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Wstep

Poczatkéw dzisiejszej pedagogiki twdérczosci mozina doszukiwac sie w ideach XX-
wiecznych nurtédw pedagogicznych: w pedagogice ekspresji, pedagogice formy,
pedagogice liberalnej czy pedagogice alternatywnej. Idea zaspokojenia biologicznych
i poznawczych potrzeb cztowieka, ktérg honoruje pedagogika twdrczosci, pojawia sie
w filozoficznych koncepcjach cztowieka, m.in. w personalizmie czy psychologii
humanistycznej.

Kreatywnos¢ jest jedng z gtdwnych domen naszej rzeczywistosci, a przez wielu
uwazana jako podstawowy wyznacznik sukcesu. Szkota, ktorej zadaniem jest dawanie
wsparcia dzieciom w drodze do osiggania przez nie sukcesdw, zobowigzana jest

do wcielania w zycie idei wychowania do twérczego myslenia.

X/
°

Czym jest dla Pani/Pana twdrczosé?

X/

+»+ Jak Pani/Pan rozumie kreatywnosc?

+»+ Czy w swoim zyciu udato sie Pani/Panu zrobi¢ cos tylko dla siebie, po swojej
mysli bez kierowania sie opiniami oséb z zewnatrz?

+»+ Czy zdarzyto sie Pani/Panu $wiadomie wybra¢ np. inng droge do pracy lub

zatozyé dwie rdzne skarpetki na nogi?

¢+ Jak Pani/Pan reaguje na nonkonformistyczng postawe ucznia/uczennicy?

ABC kreatywnosci

Kreatywnos¢ jest znana od zarania dziejéw ludzkosci, cho¢ jej ujecie teoretyczno-
praktyczne byto poddawane licznym ewolucjom, podobnie zresztg jak dzieje ludzkosci.
Przekonanie o tym, ze mianem kreatywnosci uhonorowa¢ mozna ceche cztowieka oraz
jego dziatanie, ma wielu badaczy, wsréd nich znany polski profesor pedagogiki

twdrczodci - Krzysztof J. Szmidt?, ktéry uwaza, ze

! Krzysztof J. Szmidt jest profesorem nadzwyczajnym UL i WSHE w Lodzi, prezesem Polskiego
Stowarzyszenia Tworczosci, wyktadowca pedagogiki i psychopedagogiki tworczosci oraz przedmiotu
,.kreatywno$¢ w zarzadzaniu” na studiach dziennych i podyplomowych, wspottworca psychodydaktyki
tworczosci jako nowej subdyscypliny pedagogiczne;j.
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kreatywnosc¢ jest zdolnosciq cztowieka do tworzenia
wytworéow nowych i wartosciowych; wartosciowych to
znaczy cenniejszych pod jakims wzgledem (estetycznym,
praktycznym, naukowym) od tego, co byto do tej pory {(...)
cztowiek kreatywny wobec tego to ktos, kto jest zdolny
generowac¢ pomysty, ktdre czyniq nasz Swiat lepszym,

bardziej prawdziwym lub piekniejszym.

(K. J. Szmidt, 2013, s. 81)

Wazng kwestig jest uzmystowienie sobie rdéznicy miedzy pojeciami kreatywnosc
a twdrczosé, gdyz na pozdér wydajg sie one synonimami — tak tez na ogot sg uzywane

w jezyku potocznym.

Twdrczos¢ w klasycznej, bodajze najkrétszej i najprostszej, a przy tym stusznej definicji
autorstwa uznanego polskiego badacza — Andrzeja Géralskiegoz, to cos$, co jest ,nowei
cenne” (A. Goralski, 1990, s. 5). Z punktu widzenia specjalistdw tej dziedziny nauki

rozgraniczenie termindw kreatywnosci od twdrczosci jest i wazne, i znaczace.

Wiestawa Limont® wyraznie okre$la ceche odrézniajaca kreatywnosé od twérczosci —
jest to samoswiadomos¢ cztowieka, dla ktérego nie najwazniejszy jest wytwoér, a
tworczosciq jest samodzielne (podmiotowe) dziatanie (W. Limont, 2003). Jednak, jesli
skupi¢ sie na cechach ludzkiego umystu, ktére to zastugujg na miano twodrczych, to
nalezy sie odnies¢ do myslenia cztowieka. Zaktadajac, ze cztowiek pracujgcy nad
problemem z premedytacjg wytwarza nowy produkt, to wg Roberta W. Weisberga
dziataniem cztowieka kieruje myslenie twércze (R. W. Weisberg, 2006). Podobne
whnioski reprezentujg w swojej pracy zbiorowej trzej psycholodzy amerykanscy

P. G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann - ktdrzy opisujgc twdrczos¢, uznajg, ze jest to
»proces umystowy, ktdry produkuje nowe reakcje przyczyniajace sie do rozwigzywania

probleméw” (P. G. Zimbardo, R. L. Johnson, V. McCann, 2010, s. 31).

*> Andrzej Géralski (ur. 1936) — polski matematyk, metodolog, teoretyk twérczosci i heurysta, doktor
habilitowany, profesor Akademii Pedagogiki Specjalnej. Sformutowat zreby teorii twdrczosci i
upowszechnit heurystyke w Polsce.

* Wiestawa Limont, Prof. dr hab. - Kierownik Zaktadu Edukacji Artystycznej w Instytucie Artystycznym
Wydziatu Sztuk Pieknych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.
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Takie ujecie twodrczosci jest punktem wyjscia do opracowania poznawczych teorii
twdrczosci. Pomimo, iz ,nurt poznawczy nie wypracowat jeszcze teorii procesu
tworczego ijak dotad dysponuje tylko fragmentarycznymi danymi na ten temat”
(E. Necka®, 1995, s. 19) to wielu autoréw koncepcji twdrczosci opiera sie na teoriach

kognitywnych (poznawczych).

Jedng z najpopularniejszych poznawczych teorii twoérczosci jest koncepcja Joy’a
P. Guilforda® — teoria mysélenia dywergencyjnego. W ujeciu tym myslenie podzielone
jest na wytwarzanie zbiezne, innymi stowy myslenie konwergencyjne i wytwarzanie
rozbiezne — myslenie dywergencyjne, w ktérym (zgodnie z podstawowg tezg autora)
dywergencje to odpowiedniki myslenia twdrczego, a konwergencje majg charakter

myslenia odtwdrczego, konwencjonalnego (K. J. Szmidt, 2013).

Dywergencje i konwergencje majg wspdlne cechy, ale o wiele wiecej jest cech, ktére
je réznicuja. Przygladajgc sie zbieznosciom obydwu operacji myslenia, mozna
zauwazy¢ istote generatywnosci nowych wiadomosci przez osobe, gdyz dane s3
w duzej mierze uzaleznione od zasobdw pamieci tej osoby. Réznice miedzy operacjami
myslenia zauwazalne sg przede wszystkim w obszarze, w jakim osoba ma mozliwos¢

wytwarzania:

e w dywergencyjnym - zakres poszukiwan jest szeroki i ma niewiele

ograniczen;

e w konwergencyjnym - zakres poszukiwan jest zdecydowanie zawezony, bo

posiada wiele ograniczen.

Analogiczna do odmiennosci w obszarach wytwarzania jest rdéznica w liczbie
odpowiedzi na dany problem — wytwordw z dywergencji bedzie wiecej anizeli

wytwordw z konwergencji, gdzie ich liczba bedzie.

* Edward Necka (ur. 5 lutego 1953) — polski psycholog, profesor doktor habilitowany Uniwersytetu
Jagiellonskiego, cztonek senatu Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej[2]. Zajmuje sie wybranymi
zagadnieniami psychologii ogdlnej i poznawczej, m.in. problematykg inteligencji oraz uwarunkowaniami
proceséw tworczych.

> Joy Paul Guilford (7 marca 1897 Marquette, Nebraska - 26 listopada 1987, Los Angeles ) byt
psychologiem, pamietany za jego psychometryczne badania ludzkiej inteligencji, w tym za rozrdéznienie
pomiedzy produkcjg zbiezng i rozbiezna.
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Istota myslenia dywergencyjnego, czyli réznorodnos¢ i duza liczba odpowiedzi,
stwarza niewyrazne, ze wzgledu na swojg swobode, warunki kryteriéw powodzenia
W rozwigzaniu danego problemu.

Myslenie konwergencyjne, opierajagc sie na duzo ostrzejszych, rygorystycznych
kryteriach powodzenia rozwigzania problemu, stwarza warunki trudne dla oséb
niemogacych znalezé odpowiedzi mieszczgcego sie w ramach tych kryteridéw

(J. P. Guilford, 1978).

W celu zmierzenia osobowych uzdolnien twdrczych Guilford opracowat w swojej

koncepcji cztery miary:

1. ptynnos¢ myslenia — to tatwos¢ w podawaniu pomystéw rozwigzania problemu;
operacjonalizacji dokonuje sie poprzez zliczenie wytworzonych odpowiedzi
w okredlonym czasie. Dla procesu twodrczego ptynnos¢ ma istotne znaczenie, gdyz
prawdopodobienstwo podania twdrczego rozwigzania znacznie wzrasta w sytuacji
podania wielu z mozliwych;

2. gietkos¢ myslenia — czyli przeciwienstwo sztywnosci w mysleniu, jest zdolnoscig
wytwarzania roznych pod wzgledem jakosciowym pomystéw z jednoczesng zmiang
kierunkéw poszukiwan rozwigzan. Wskaznikiem operacyjnym jest tutaj liczba
kategorii, do ktérych zaliczone zostang wszystkie podane odpowiedzi, albo
réoznorodnosé podanych mozliwosci rozwigzan;

3. oryginalno$¢ myslenia — zdolnos¢ do wytwarzania w taki sposdb, ktéory wykracza
poza powtarzalne, popularne lub typowe rozwigzania danego problemu. Miarami
tej zdolnosci sg dwie, niewykluczajgce sie wzajemnie, oceny podanych odpowiedzi:
1. statystycznie rzadkie wystepowanie wsrdd wszystkich podanych rozwigzan
problemu, 2. pomystowos¢ odpowiedzi zwigzana z dostosowaniem do warunkdw
sytuacji danego problemu;

4. wrazliwos¢ na problemy — umiejetnos¢ wyodrebniania wadliwosci, niedoskonatosci
czy trudnosci, ktére sg czescig réznych sytuacji problemowych. Rozwdj takiej
umiejetnosci zmierzy¢ mozna liczbg trafnie dostrzezonych brakéw i wad w rzeczach
lub zjawiskach, a takze liczbg dopasowanych ijednoczesnie odkrywczych

odpowiedzi na dany problem.
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Koncepcja Guilforda jest jedng z najbardziej znanych i powazanych teorii twdrczosci,
ale tak samo czesto jak doceniana, bywa ona takze krytykowana. Specjalisci, poddajgc
w watpliwos¢ dostateczne opracowanie teorii myslenia dywergencyjnego, zarzucali
Guilfordowi zbytnie jej uproszczenie. Niemniej jednak nalezy zwrdci¢ uwage, ze teoria
Guilforda otworzyta szerokie pole do dalszych badan nad twdrczoscig, a takze do

oddziatywan psychopedagogicznych wspierajgcych rozwdéj twérczosci.

ABC psychologii rozwoju

Psychologia rozwoju cztowieka jako teoretyczna dyscyplina psychologii jest jej gatezig
stosunkowo mtodg. Przedmiotem badan psychologii rozwojowej s3 zmiany
w zachowaniu, strukturach i procesach psychicznych cztowieka, a to co odrdznia
badania psychologii rozwoju od innych nauk psychologicznych to analizowanie danych
z punktu widzenia czasu, w jakim podlegajg zmiany. Rozwdj jest rozumiany jako pewne
zmiany w danym obszarze zjawisk (A. Brzeziriska, 2005). Wiele jest psychologicznych
teorii rozwojowych. Teorie kognitywistyczne wyjasniajg jakie zmiany w zachowaniu
nastepujg wraz z wiekiem. Jednoczesnie ukazujgce indywidualne réznice w obrebie
tych zmian rozwojowych. Teorie poznawcze wydajg sie by¢ kluczowe dla procesu
uczenia sie, gdyz obejmujg one palete umiejetnosci cztowieka takich jak: spostrzeganie

zmystowe, rozwdéj myslenia, rozumienie pojec.
Jedna z teorii psychologii rozwoju cztowieka jest teoria poznawczo-rozwojowa Jeana
Piageta®, przedstawiajaca procesy myélowe na dwdch ptaszczyznach rozwoju:

e schematow — wewnetrzne reprezentacje okresSlonych czynnosci

zaréwno fizycznych, jak i umystowych;

e operacji — mbzgowe struktury wyziszego rzedu, pozwalajgca

na zrozumienie ztozonos¢ regut funkcjonowania otoczenia.

® Jean Piaget (ur. 9 sierpnia 1896 w Neuchatel , zm. 16 wrzeénia 1980 w Genewie) — psycholog, biolog i
epistemolog szwajcarski.
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Badacz zauwazyt, ze schematy i operacje s3 zmienne w toku zycia, dlatego nazwat je

zmiennymi strukturami poznawczymi (R. Vasta, M. H. Haith, S. A. Miller, 1999). Piaget

uwazat, ze

idgc za kazdg odpowiedziq dziecka, pobudzajgc je
do coraz bardziej swobodnego wypowiadania sie,
otrzymuje sie z kazdej dziedzin inteligencji kliniczny
sposéb badania, podobny do tego, ktdry psychiatrzy

przyjeli jako srodek diagnostyczny

(za: Ed. Claparede, 1923).

Efektem wieloletnich obserwacji zmian rozwojowych u dzieci, w tym u swojego

potomstwa, jest opracowana przez Piageta teoria czterech stadiéw rozwoju myslenia —

w nawiasach podane sg przyblizone okresy trwania poszczegdlnych faz rozwoju, jednak

nalezy pamieta¢, ze moment przejscia z jednego stadium do drugiego zaleiny jest

od czynnikéw zmian rozwojowych — (H. R. Schaffer, 2009):

FAZA 1. MYSLENIE SENSORYCZNO-MOTORYCZNE (0 — 2 LAT)

struktura poznawcza: schemat dziatania — u noworodka przewazajg

reakcje zmystowe oraz odruchy bezwarunkowe, w toku rozwoju dziecko

przechodzi do manipulowania przedmiotami i eksplorowania $wiata.

FAZA 2. MYSLENIE PRZEDOPERACYINE (2 - 7 LAT)

struktura poznawcza: schemat wyobrazenia — dziecko, pojmujac Swiat

egocentrycznie, postuguje sie symbolikg (obraz, stowo), bawi sie,

korzystajac ze swojej wyobrazni, oddziela fikcje od rzeczywistosci;

FAZA 3. MYSLENIE OPERACYINE (7 - 12 LAT)

struktura poznawcza: operacje konkretne — dziecko zachowuje zasade

statosci przedmiotow oraz rozumie konkretne problemy i w logiczny

sposdb je rozwigzuje: klasyfikacja, odwracalnosé, szeregowanie;

FAZA 4. MYSLENIE ABSTRAKCYJNE (12 - ... LAT)
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struktura poznawcza: operacje formalne — cztowiek logicznie rozumuje

przy wszystkich zadaniach, radzi sobie zsytuacjami hipotetycznymi,
rozwaza mozliwosci rozwigzania problemu bez odwotywania sie

do konkretow i wyobrazen.

Piaget uwazat, ze dziecko jest uczonym, twdrca swojego wtasnego pojmowania Swiata,
ktore wynika z osobistych doswiadczen dziecka. Rozwdj, w rozumieniu Piageta, jest
samoregulujgcym sie mechanizmem, ktéry podlega ciggtlym zmianom  w wyniku

dziatania proceséw adaptacyjnych:
1. asymilacji

2. akomodacji

Asymilacja jest to spostrzeganie i interpretowanie informacji w obrebie

istniejgcych wiadomosci i mozliwosci zrozumienia nowych danych.

Akomodacja to innymi stowy przeksztatcenie organizacji umystu w celu

przyswojenia nowych informacji lub przetworzenia odrzuconych wczesniej danych.

Adaptacja, jesli jest dobrze zorganizowana, prowadzi do réwnowazenia struktur
poznawczych dziecka. Opierajgc sie na poznawczo-rozwojowe] teorii umystu dziecka,
traktujemy dzieciece myslenie jako swego rodzaju katalog, zawierajacy roéine
informacje bedace okreslane mianem schematéw. Zadaniem schematéw jest
organizowanie informacji o swiecie — pozwalanie na spostrzeganie kolejnych informacji
przy jednoczesnym klasyfikowaniu doswiadczanych nowych bodicéw. Poszerzanie
dotychczasowych kategorii oraz dodawanie nowych w wyniku, np. klasyfikowania
danych, to nie jedyne zadania rozwojowe myslenia. Nastepstwem tworzenia sie sieci
powigzan miedzy kategoriami oraz danymi bedzie gotowos¢ dziecka do dokonywania
skomplikowanych operacji umystowych w kolejnych etapach rozwoju (B. Wadswroth,

1998).

Procesy adaptacyjne majg niebagatelne znaczenie dla proceséw uczenia sie. Tym

samym mogg miec¢ swoje odzwierciedlenie w metodach, jakich uzywa sie w toku
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edukacyjnych oddziatywan wobec dzieci, uczennic i uczniow. Wedtug Piageta

(i nie tylko!)

nauczanie musi by¢ dostosowane do mozliwosci dzieci, czyli

poziomu ich rozwoju ich moézgoéw.

Prof. Anna Brzezifiska’ prezentuje trzy koncepcje postepowanie wobec dziecka

(A. Brzezinska, 2010). Piagetowska teoria najblizsza jest podejsciu naturalistycznemu, a

zgodnie z tym podejsciem dziecku, uczniowi daje sie duzo
swobody, nie ksztaftuje sie go. (...) rolg nauczyciela jest
towarzyszenie, a nie przeszkadzanie. Obserwacja ucznia,
ito zawsze pot kroku z tytu. Nauczyciel jest gotowy
do wspierania. Usuwa sie wszelkie przeszkody, co nie jest
trudne szczegdlnie w przypadku matego dziecka. Dorosty
jest zawsze w stanie domysli¢ sie intencji ucznia,
przewidziec ktopoty, zapobiec trudnosciom.

(A. Brzezinska, 2010)

Taki poglad w dtuzszej perspektywie moze mieé niekorzystne konsekwencje dla
dziecka, gdyz nie dostajgc zadan przekraczajgcych kompetencje ucznia, ogranicza sie
dziecku mozliwos$¢ czerpania satysfakcji z pokonania przeciwnosci. Dziecko nie moze
przewidywac ktopotow, ani nie potrafi zachowac sie w adekwatny sposéb w sytuacjach

trudnych, gdyz wczesniej takich doswiadczen byto pozbawione.
Drugie podejscie dajg nauki behawioralne — tu nauczyciel

mysli: jesli bede interweniowat, rozmawiaf, pouczat,
odpowiednio nagradzat i karat, to dziecko wejdzie na

pozgdang przeze mnie Sciezke. Rozbudowuje wiec stale

7 Prof. dr hab. Anna Izabela Brzezinska (ur. 1949, w Ostrowie Wielkopolskim) Profesor zwyczajny
UAM w Poznaniu i SWPS w Warszawie. Cztonek Komitetu Psychologii PAN, kierownik Zaktadu
Psychologii Socjalizacji i Wspomagania Rozwoju w Instytucie Psychologii UAM oraz Katedry
Psychologii Rozwoju i Edukacji w SWPS w Warszawie.
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i udoskonala system nagrod i kar, tworzy swoisty sposob
prowadzenia i dyscyplinowania dziecka.

(A. Brzezinska, 2010)

W takim ujeciu nauczanie nie ma nic wspdlnego z wykorzystaniem potencjatu
uczennicy badz ucznia, a jedynie ksztattowanie® jednostki wedtug umdwionego
idealnego wzorca, ktéry jak wiadomo nie dla kaizdego moze okaza¢ sie
najszczesliwszym rozwigzaniem. Takie podejscie prowadzi do klonowania ludzi

na drodze pedagogizacji.

Ostatnie podejscie, bedgce metody pdjscia drogg, umiejscowiong gdzies pomiedzy

wczesniejszymi dwoma podejsciami.

Ta metoda zaktada, Ze trzeba poznac swoje dziecko czy
swego ucznia, nauczy¢ sie obserwowac i rozpoznawac te
momenty, kiedy pomoc jest naprawde potrzebna, a kiedy
przeszkadza. Kazdy jest inny i kazdy wnosi na swiat jakgs
inng gotowosc i inng wrazliwos¢. W zaleznosci od osoby
musze modyfikowacé sposob dziatania. (..) Jesli nie
bedziemy wiedzieé, jakie sq cechy charakterystyczne
naszych dzieci, to zaczniemy produkowac wady.

(A. Brzezinska, 2010).

ABC rozwoju dla kreatywnosci

Maria Kielar-Turska® stworzyta wtasng koncepcje rozwoju dziecka — symbolicznie
okresla jg jako 2A i 2K. W duchu tej koncepcji dziecko rozumiane jest jako jednostka

Autonomiczna, Aktywna, Kreatywna i Kompetentna (M. Kielar-Turska, 2010). Wszystkie

® nb. ksztattowaé mozna kwiatek z papieru, kulke z gliny... ale nie dziecko — zywego, autonomicznego,
podmiotowego cztowieka!

? Prof. dr hab. Maria Kielar -Turska - kierownik Zakfadu Psychologii Rozwojowej i Wychowawczej w
Instytucie Psychologii UJ. Zajmuje sie rozwojem mowy i myslenia cztowieka w okresie dziecinstwa oraz
dzieciecq teorig umystu. Kieruje badaniami nad rozwojem jezykowym i komunikacyjnym dzieci.

Strona | 10



te etapy s3 powigzane ze sobg komplementarnie, ale rozwdj umiejetnosci

w poszczegolnych etapach moze by¢ nieharmonijny.

Kielar-Turska jako wiek dziecinstwa uznaje pierwsze 11 lat zycia dziecka i ten czas dzieli

na trzy fazy:

1. OD NARODZIN DO 3. ROKU ZYCIA (

wczesne dziecinstwo, zwane okresem matego dziecka;

2.0D 3. DO 7. ROKU ZYCIA

okres Sredniego dziecinstwa, czyli wiek przedszkolny;

3.0D 7. DO 11. ROKU ZYCIA

pozne dziecinstwo — mtodszy wiek szkolny.

W kazdej fazie tak rozumianego wieku dziecinstwa dziecko rozwija sie poprzez cechy
koncepcji 2A i 2K (M. Kielar-Turska, www.fidesetratio.com.pl).

Z punktu widzenia psychopedagogiki kreatywnosci wazne

jest odniesienie 3 pierwszych elementdw, zaznaczonych

w koncepcji M. Kielar-Turskiej, tj. autonomii, aktywnosci

i kompetencji, do kluczowego elementu, jakim jest

kreatywnos¢ dziecka.

(D. Dziedziewicz, 2009, s. 147)

Zarys petniejszej holistycznie koncepcji wychowania ku twdérczosci w oparciu o 2A i 2K
Kielar-Turskiej opracowata Dorota Dziedziewicz'®, co prezentuje ponizsza tabela 1.
Dziedziewicz, postugujac sie metaforg ,rusztowania dla kreatywnosci”, twierdzi, ze
dziecko buduje ceche kreatywnosci w réznych sferach zycia w procesie stopniowego

przejscia przez stadia wczesniejsze — autonomii, aktywnosci i kompetencji.

Tabela 1. Rusztowanie dla kreatywnosci - zarys koncepcji (D. Dziedziewicz, 2009, s.
154)

' Dorota Dziedziewicz- pedagog, nauczyciel wychowania przedszkolnego. Pracuje jako asystent w
Zaktadzie Psychopedagogiki Kreatywnosci w warszawskiej Akademii Pedagogiki Specjalne;j.
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Rodzaj Etapy gotowosci
Etapi Rozwdj Rodzaj interakcji Rodzaj do podjecia
wiek kreatywnosci uczenia sie dorosty- aktywnosci dziatan
dziecko tworczych
(Okres | ODTWARZANIE dominacja ODKRYWANIE
niemowle - . .
. reaktywne osoby kierowana - budowanie
¢y ndywergencyjny dorostej bazowej ufnosci
(0-1r.3.) debiut” ) :
skoordynow
Wczesne PRZETWARZA- anie Propong— SKUPIANIE
.. NIE - wanai . .
dziecinst , ., reaktywno- aktywnosci - wspieranie
- ,twérczosé ) . . poczgtkowo .
wo . ) spontaniczne dziecka i . rozwoju
. jako ekspresja kierowana .
(2-3r.2.) osoby autonomii
woli . z zewnatrz
dorostej
skoordynow
anie _— ROZCIAGANIE/
Wiek | TREETWARZA- . aktywnosci | | oPrOWaNa  ponTRZYMYWA-
2abaw NIE/ spontaniczno dziecka i i czesciowo NIE
Y | WYTWARZANIE | - reaktywne / wspomagana .
(3/4-6/7 . . osoby - rozwijanie
) - ,pierwsze spontaniczne . z zewnatrz / , .
r.z.) . dorostej / . aktywnosci
wiasne cele .. | spontaniczna :
aktywnos¢ dziecka
dziecka
Wiek WYTWARZANIE PODTRZYMYWA-
szkolny . iy NIE
- ,odkrywanie . aktywnos¢ . .
(6/7- . s spontaniczne . spontaniczna - budowanie
twoérczosci dziecka .
10/12 . - poczucia
. intelektualnej ..
r.z.) kompetencji
P((')"i'r)1a TWORZENIE
. STWARZANIE
dorostos¢

Autonomia to cecha zaznaczajaca sie juz w zyciu ptodowym cztowieka. Zarodek ludzki

zagniezdzajacy sie w scianie macicy, a pdzniej jako dziecko zgtaszajgcy sprzeciw wobec

naciskéw oséb z zewnatrz, w tym réwniez wobec najblizszych opiekunéw, daje

dobitnie dowdd na posiadanie cech autonomicznych. Wiek cztowieka, w ktérym

wskazuje sie na wyrazne nasilenie zachowan $wiadczacych o poczuciu autonomii -

okres okoto drugiego roku zycia - ale takze méwi sie o wystepowaniu tych faz w wieku

3 lat, 5 lat, itd. Wymiennie z tymi fazami demonstracji niezaleznosci pojawiajg sie fazy,

w ktérych dziecko szczegdlnie potrzebuje bliskosci, bezpieczenstwa i zaleznosci

od drugiej osoby — taki okres Agnieszka Stein'! nazywa ,kryzysem przywiazaniowym”.

u Agnieszka Stein ukonczyta psychologie kliniczng na Uniwersytecie Warszawskim, Studium
Przeciwdziatania Przemocy w Rodzinie i Studium Poradnictwa i Interwencji Kryzysowej, roczny,

intensywny kurs NVC (Porozumienia bez Przemocy), a takze Kurs | stopnia Terapii Skoncentrowanej na
Rozwigzaniach.
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Charakterystyczny kryzys przywigzaniowy przypada na okresy: ok. 9. miesigca zycia
dziecka, ok. 18. miesigca, miedzy 2. a 3. rokiem zycia — dwa pierwsze nazywane s3

lekiem separacyjnym.

Istotng cechg rozwoju autonomii jest, niepodlegajacy wysitkom opiekundw, skokowy
charakter pojawiania sie naprzemiennie potrzeb niezaleznosci i zaleznosci od drugiej
osoby lub grupy spotecznej (A. Stein, 2012). Rozwojowi autonomii sprzyja nabywanie
nowych umiejetnosci zaréwno tych zobszaréw motoryki matej (np. zabawy
paluszkowe, trzymanie ndzek) i motoryki duzej (np. wchodzenie po schodach bez
trzymania poreczy, utrzymanie réwnowagi na jednej nodze) oraz koordynacji
wzrokowo-ruchowej (np. nawlekanie koralikéw lub rysowanie/pisanie po $ladzie),

a takze mozliwosci z obszaréw spotecznych, np. w zakresie komunikacji i mowy.

Bezgraniczna dziecieca ciekawos$¢ i ped do eksplorowania otaczajgcego Swiata sa
przyczynami postepu w rozwoju poznawczym i w procesie uczenia sie. Sg to takze
warunki w kreowaniu struktury ,ja” u dziecka, co prowadzi do nabycia przez nie
poczucia odrebnosci psychicznej. Swiadomo$é witasnego ,ja” jest obserwowalna
w zachowaniu $wiadczagcym o poczuciu wtasnosci i o posiadaniu mienia, a takze
w potrzebach zrealizowania wyczynu, decydowania oraz podporzgdkowywania sobie

innych.

Mozna zatem powiedzied, iz podstawowym aspektem
rozwoju we wczesnym dziecinstwie jest proces
budowania  dzieciecej autonomii, indywidualizacji,
na ktory sktada sie rozwdj samodzielnosci, samokontroli,
poczucia sprawstwa, pewnosci siebie, poczucia wifasnej

odrebnosci i poczucia wolnej woli

(D. Dziedziewicz, 2009, s. 148).

Aktywnos¢ rozumiana jest jako domena cztowieka. W okresie zycia ptodowego dziecko
nie jest w stanie odznaczy¢ sie autonomicznie poprzez, np. obranie pozycji bez
aktywnosci wiasnej. Duzg wage nalezy przytozy¢ do statosci tej cechy, gdyz okazuje sie,

ze wymiar aktywnosci jako umiejetnos¢ pozostaje niezmienna do konca zycia.

Strona | 13



Gdy dorosli spotykajq nowy przedmiot, to jedni zaczynajq
poszukiwaé sposobdéw poznania go i czesto stosujg,
podobnie jak dziecko, metode prob i bfteddéw. A innij
spojrzq na przedmiot i odktadajqg. Nie probujq poznad, co
to jest. Poziom eksploratywnosci cztowieka zalezy zatem
od tego, co sie zdarzy na poczgtku jego rozwoju.

(M. Kielar-Turska, 2010).

Aktywnos¢ nie jest tu rozumiana wytgcznie jako rozwdj poprzez ruch, gdyz aktywnos$é
moze przyjg¢é takie posta¢ oparta na wyobrazeniach (M. Kielar-Turska,
www.fidesetratio.com.pl). Dzieciecy rozwdj zdeterminowany jest przez czynniki
zewnetrzne — warunki srodowiskowe, wymagania wzgledem dziecka oraz wzorce mu
prezentowane, atakie czynniki wewnetrzne — podmiotowe mozliwosci dziecka,
warunkujgce jego preferencje osobowosciowe (A. Matczak, 2003). Bez wzgledu
na rodzaj, geneze, okreslony cel, wymagane liczby uczestnikdw, a takze cechy wartosci

wytworow — kazda aktywnosé dziecka jest szansg dla twdrczosci.

Tworcze aktywnosci wspotczesnie budzg duze zainteresowanie badaczy i naukowcow.
W ich teoriach poktadane sg ogromne nadzieje na znalezienie remedium stymulacji

rozwoju dziecka (D. Dziedziewicz, 2009).

Aktywnos¢ dziecka jest nie tylko jednym z czynnikow
i wewnetrznych warunkéw rozwoju psychicznego, lecz
mozna jg uwazaé¢ za niezbedny wyznacznik procesow
rozwojowych, za determinant, bez ktérego ow rozwdj nie
mogtby w ogdle sie dokonywac i przebiegac

(M. Przetacznikowa, 1973, s. 175).

Kompetencje s zmienne w stosunku do kazdego kolejnego etapu rozwoju cztowieka.
Jednakze duzg uwage nalezy przyku¢ do samego faktu, iz kompetencje istniejg we
wszystkich okresach rozwojowych.

Rodzajéw kompetencji w okresie dziecinstwa mozna wymieni¢ co najmniej cztery:

® poznawcze,
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o jezykowe,
e komunikacyjne,

e spofeczne.

Rozpatrujgc rozwdj najmtodszych dzieci, najwiekszy zachwyt wzbudzaja kompetencje
poznawcze, odpowiedzialne za zbieranie informacji o sobie samym/samej i o $wiecie

zewnetrznym oraz przetwarzanie tych wszystkich danych.

U podstaw kompetencji poznawczych lezg mechanizmy uczenia sie: obserwacja oraz

nasladownictwo, technika préb i btedow, a takze metoda tzw. matych krokow.

Piaget uwazat rdéwniez, ze uczenie sie jest tak samo
uwarunkowane przez biologie, jak dowolna inna wrodzona
cecha przez kod genetyczny.

(za: A. Gopnik, A. N. Meltzoff, P. K. Kuhl, 2004, s. 34)

Procesy poznawcze u matych dzieci oparte sg na spostrzezeniach zmystowych. Jak

zauwazat Lew Wygotski®?

cata Swiadomosc¢ dziecka w tym wieku [tj. do 11 r. z. -
M.M.] istnieje tylko w takiej mierze, w jakiej determinuje
jg czynnosc¢ spostrzegania (..) wszystkie jego funkcje
dziatajg wokdt spostrzezenia, poprzez spostrzezenie

iz pomocgq spostrzezenia

(za: M. Kielar-Turska, www.fildestratio.com.pl, s. 11)

Spostrzezenia sensoryczne dziecka uwarunkowane sg poprzez prace zmystéw:

Oprdécz najbardziej znanych zmystow wzroku, stuchu,
dotyku, smaku i powonienia sq jeszcze inne zmysty
odgrywajgce wazng role w rozwoju: zmyst rownowagi {(...)

zmyst czucia gtebokiego (kinestetyczny, propriocepcja)

2 Lew Siemionowicz Wygotski (ur. 17 listopada 1896 w Orszy, zm. 10 czerwca 1934 w Moskwie) —
sowiecki biatoruski psycholog i pedagog, profesor w Moskiewskim Instytucie Psychologii
Eksperymentalnej. Twérca kulturowo-historycznej teorii rozwoju psychiki.
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(A. Stein, 2012, s. 81-82)

Zmysty s tym bardziej wrazliwe na bodZce, im dziecko jest miodsze, dlatego
stymulacja sensoryczna (bodZce odbierane zmystami, np.: wzrokiem, stuchem,
dotykiem), ktéra pozornie zdawac¢ by sie mogta nieznaczng badz znikomg, moze

wywotac zadziwiajaco silng reakcje dziecka.

Czesc bezwarunkowych odruchéw wrodzonych (np. odruch Moro, odruch Babinskiego)
cztowieka zanika z czasem, ale w toku procesu rozwoju nabywamy nowe — odruchy
warunkowe (np. reakcja odsuniecia dtoni od Zzrddta ciepta, reakcja emocjonalne na kare

lub nagrode), ktére mozemy nazwac kompetencjami.

Kreatywnos¢ Dorota Dziedziewicz usytuowata na szczycie ,rusztowania”, ztozonego
z trzech wymienionych elementéw: autonomii, aktywnosci i kompetencji. Jednakze sg
badacze, ktérym blizej do mysli, ze ,,dziecko od poczatku jest kreatywne” (M. Kielar-

Turska, www.fidesetratio.com.pl, s. 8).

W okresie wczesnego dziecinstwa dziecko korzysta przewaznie z kilku sprawdzonych
technik funkcjonowania — taka umiejetnos¢ ksztattowana u dziecka do 3. roku zycia
pozostaje u cztowieka do korica jego zycia. Istotne jest niepoprzestawanie na tych
wypracowanych mechanizmach oddziatywania izachecanie dziecka do dalszych
poszukiwan rozwigzan, by z czasem jego twdrcza postawa poszerzyta sie o inne punkty
widzenia, cotym samym bedzie sprzyja¢ uelastycznieniu proceséw poznawczych

dziecka.
Z istniejacych trojakich pogladdw na twdérczos¢ dzieci:
1. elitarno-przedmiotowy,
2. podmiotowo-humanistyczny,
3. realistyczny.
W elitarno-przedmiotowym podejsciu dzieci nie s3 w stanie wypracowaé postaw badz

wytwordéw tworczych. Wegierski badacz twérczosci Mihaly Csikszentmihalyi, kierujac

sie kryteriami swojej systemowej teorii twdrczosci, uwaza, ze sens bycia twodrca
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sprowadza sie do posiadanie zdolnosci wprowadzania faktycznych zmian w dziedzinach
(np. w nauce, w sztuce, w technice). Taki wymdg dyskredytuje aspiracje wszystkich

dzieci do grona twoércow.

Podmiotowo-humanistyczne podejscie reprezentujg Gloton i Clero, twierdzac, iz
»dziecko w sposdb naturalny jest twoércy” (za: K. J. Szmidt, 2013, s. 285-286). Swoja

opinie argumentujg tym, ze

tworczos¢ dziecka, podobnie jak twdrczos¢ artysty,
stanowi wynik gry dialektycznej miedzy umotywowang
obserwacjq a spontanicznq Wyobraz'niq13

(R. Gloton, C. Clero, 1998, s. 65)

Ostatnim, trzecim podejsciem jest swego rodzaju kompromis miedzy podejsciem
elitarno-przedmiotowym i podmiotowo-humanistycznym. Poglad realistyczny na
twdrczos¢ dzieci zaktada, ze dzieci mogg z powodzeniem by¢ twdércami w pewnych
dziedzinach. Biorgc pod uwage charakter tego podejscia, wazng do odkreslenia jest

teza, ze

tworczos¢ dzieci przejawia sie najpetniej w nieco innych
formach (..), a jej cechami swoistymi sq: ciekawosc¢
poznawcza, fantazjowanie, gra wyobrazni, zabawa

tematyczne i konstrukcyjne oraz plastyka.

(K. J. Szmidt, 2013, s. 290)

A2K2 - Autostrada Bezkresnych Celéw

Odnoszac sie do koncepcji rozwoju dzieci autorstwa Marii Kielar-Turskiej, proponuje,
aby nauczyciele, prowadzacy zajecia w duchu pedagogiki twérczosci, korzystali

z czteropasmowej autostrady A2K2.

B np.: dziecko rysuje niebieskiego batwana, albo czerwone wtosy mamy-blondynki
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Nazwa tej autostrady okresla symbolicznie cztery pasy:
1. Aktywnosci,
2. Autonomii,
3. Kompetencji

4. Kreatywnosci;

Indywidualny stosunek nauczyciela do uczennic i uczniéw, wdrazanie metod i technik
aktywizujacych, stwarzanie warunkow do samorealizacji oraz bycie otwartym na
nowe rozwigzania i spostrzeienia — to opisy nauczycielskich zachowan, ktére s3

elementami bazowymi czteropasmowej autostrady pedagogiki tworczosci A2K2.

Uczennica/uczen poruszajacy sie po autostradzie mogg by¢ zachecani przez dziatania
nauczyciela do ,zmiany pasa” w odpowiednio dobranym dla siebie tempie jazdy,
z zachowaniem adekwatnej dla siebie dynamiki oraz kultury. Taka postawa nauczycieli,
jakiej wymaga pedagogika twodrczosci, pomoze uczennicy/uczniowi na ptynne
przemieszczanie sie po czteropasmowce i jednoczesnie pozwoli na efektywne

osiggniecie celu.

Ponizszy katalog éwiczen i zadan moze by¢ uznany za swego rodzaju propozycje,

ylekcje jazdy” po autostradzie A2K2.

AKTYWNOSC

Cwiczenie 1.

Zadania do wykonania oburgcz pobudzajg prace zaréwno lewej jak i prawej potkuli
mozgowej. Aby zwiekszy¢ szanse rozwoju obszaréow funkcjonowania obu pétkul oraz
spajajgcego ich prace ciata modzelowatego, proponuje stwarzanie mozliwosci
dzieciom, uczennicom i uczniom do wykorzystania lewej i prawej strony ciata
jednoczesnie, np. we wspdélnym tworzeniu pracy plastycznej. Oto przyktadowy

konspekt zajec z takim ¢wiczeniem.

Temat: Sladami kropli wody

Strona | 18



Grupa docelowa: uczennice i uczniowie klasy Il szkoty

podstawowej
Cel: utrwalenie wiedzy z zakresu standéw skupienia
wody
Czas trwania: 20-30 minut
Materiaty potrzebne: szary papier, pastele ttuste, muzyka, bajka
Przebieg:

1. Nauczyciel rozdaje uczennicom i uczniom pastele — kazdy z nich ma mie¢ po

jednej w kazdej dfoni.

Nauczyciel ktadzie arkusze szarego papieru na potgczonych ze sobg dwéch

tawkach. Jedno stanowisko powinno wystarczy¢ do pracy 4-5 dzieci.

Nauczyciel ustala z dzieémi zasady: w trakcie trwania muzyki
uczennice/uczniowie mogg swobodnie poruszac sie wokét stolikdw, na sygnat
nauczyciela mogg zmienia¢ stoliki, a w chwili wytgczenia muzyki nauczyciel
czyta fragment bajki, co uczennice/uczniowie zaprezentujag w formie
ekspresyjnych rysunkéw na szarych papierach.

Nauczyciel wytgczajgc muzyke, czyta fragmenty bajki i ewentualnie podaje

uczennicom/uczniom propozycje rysunkowej formy prezentacji:

»Przygody Pana Kropelki”

Storice wtasnie wzeszto nad lesng polang i zapowiada sie nowy, piekny, letni dzieri. Pan

Kropelek drzemat sobie, lezgc na zdzble trawki. Roztart oczy i rozejrzat sie dookota. —

Chyba jestem w niebie! Tyle tutaj migoczacych gwiazdek! — powiedziat Pan Kropelek

spogladajac na tgke, ktéra rozsiata sie kropelkami rosy btyszczagcymi w Swietle

porannego storica.

propozycja rysunkowej prezentacji:

gwiazdki z tgczonych w jednym punkcie prostych kresek

Pan Kropelek poczut ciepte promienie storica, ktére rozgrzewaty go i obudzity juz

na dobre. - Uff, alez tutaj gorgco... Zaraz chyba eksploduje! — skarzyt sie Pan Kropelek

iw tej samej chwili zaczat stopniowo ulatnia¢ sie ponad swoja trawke, wprost
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w powietrze. -To niemozliwe! Ja latam!!! — wykrzyknat Pan Kropelek w chwili, gdy
zamienit sie w pare wodnag.

propozycja rysunkowej prezentacji: spiralki, slimaczki, sprezynki

Kiedy Pan Kropelek dryfowat swobodnie w powietrzu, spotkat pozostate kropelki rosy,
ktdre teraz byty parg, podobnie jak on sam. Nagle Pan Kropelek zadrzat i sie caty az
nadymat. - Co$ mi nogi zaczynajg dretwieé i czuje, ze strasznie puchne! — przerazony
wotat do pozostatych kropelek, ale z nimi dziato sie to samo! Pan Kropelek i jego
kompanii przemienili sie w brytki lodu i jako grad z wielkim hukiem wrdcity na swoja
lesng polane.

propozycja rysunkowej prezentacji:

duze kropki, kétka zakolorowane bqgdz niezakolorowane

Tak mégtby wygladaé fragment wspdlnie stworzonej pracy dzieci w oparciu o tg bajke:

-
»

o i
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Cwiczenie 2.
Znang formag wyrazania siebie poprzez ruch i ekspresje jest drama. Stosowana jako
metoda pracy dydaktycznej zwieksza atrakcyjnos¢ zajeé, ale Swietnie nadaje sie
do pracy pedagogicznej w celach integrujgcym i terapeutycznym grupe. Znajac realia
truddéw zwigzanych z adaptacjg dzieci w pierwszych dniach pobytu w przedszkolu,

proponuje zabawe dramowg pomagajgcg utozsamic sie z nowg sytuacja.

Temat: My jestesmy kotki!

Grupa docelowa: Kotki — grupa przedszkolna 3-latkow

Strona | 20



Cel:

integracja grupy

Czas trwania: 15-20 minut
Materiaty potrzebne: szarfy, muzyka z kotysanka , Kotki dwa”
Przebieg:

1. Nauczycielka rozdaje dzieciom szarfy i pomaga im zatozyé jeden koniec szarfy

za tylng gumke spodenek/spddniczki, tak aby szarfa tworzyta ,,ogonek kotka”.

Dzieci mogg poruszac sie po sali jak kotki w rytm muzyki. Nauczycielka moze
proponowac zmiany zachowan dzieci-kotkdw, np.: kotki skradajq sie, kotki
biegng, kotki sie faszgq, itd.

Nauczycielka rozktada kilka szarf w ksztatcie kota na dywanie. Powstate koto
symbolizuje ,,miseczke mleczka”.

Do jednej szarfy-miseczki moze podejs¢ 3-4 dzieci i pochylajgc gtéwke nad
szarfg udajg, ze pija mleczko. Nauczyciel moze wskazywac ruchy ust i jezyka
dzieciom-kotkom, np.: kotki sie oblizujq, kotki lizg mleko, kotki wciggajq mleko
jak spaghetti, itd.

Dzieci znowu poruszajg sie po sali jak kotki w rytm muzyki.

Nauczycielka Spiewa do wtgczonej muzyki kotysanke ,Kotki dwa”. Dzieci-kotki

moga utozy¢ sie na dywanie i udawacd zasypiajgcego kotka.

. Zakonczenie zabawy, zebranie szarf od dzieci.

Nazwy grup przedszkolnych sg rdézne i zdaje sobie sprawe, ze w tylko niektérych

oddziaty 3-latkbw noszg nazwe ,Kotki”, ale wierze, ze ten nauczyciel, ktéry szuka

inspiracji moze jg znalez¢ w tym éwiczeniu i nastepnie powyzszy konspekt zaadaptowad

do swoich warunkéw.

Zadanie dla nauczyciela:

Prosze, aby przypomniata sobie Pani/przypomniat sobie Pan sytuacje, w ktorej

aktywnos¢ dziecka/dzieci, uczennic/ucznidéw byto dla Pani/Pana problematyczne.

. Jakie kroki poczynita Pani/poczynit Pan w tamtej sytuacji?
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2. Czy zaistniata aktywno$¢ stata sie w efekcie podjetych Pani/Pana krokéow

wyzwalajgca czy ograniczajgca rozwdj aktywnosci Pani/Pana w trakcie zajec¢?
3. Czy teraz zrobitaby Pani/zrobitby Pan to samo?

4. Co mozna zrobié, jak reagowac¢ w przysztosci, aby stwarza¢ dziecku/dzieciom,

uczennicom/uczniom najoptymalniejsze warunki rozwoju poprzez aktywnos¢?

AUTONOMIA
Cwiczenie 3.

Autorska kolorowanka to pomyst bedacy w opozycji do konwencjonalnych
kolorowanek, ktdorych gtéwnym celem jest stworzenie okazji dziecku do usprawniania
precyzyjnych ruchdw motoryki matej. Autorska kolorowanka daje mozliwosci
konwencjonalnej, a przy tym moze byé okazja do wyrazania siebie, co moze sprzyjaé
poznaniu osobistych preferencji dzieci w grupie, a takie moze by¢ sposobnoscig

do otwarcia na trudne tematy.

Wypetnien autorskiej kolorowanki moze by¢ wiele. Warto jest przemysle¢ sobie
ewentualnos¢, w ktérej jakies dziecko nie bedzie chciato narysowaé swojego
ulubionego warzywa. Trzeba pamietac w takiej sytuacji o tym, ze w ten sposéb dziecko
sygnalizuje nam poczucie swojej autonomii — wiasnie stawiajgc opdr wobec naszych
zaje¢! Rozwigzaniem moze okazaé sie propozycja zmiany tresci zadania, np. zamiast
ulubionego warzywa, moze dziecko narysowaé inng rzecz, ktérg lubi jes¢, albo

po prostu co$, co lubi — nawet jesli tego, co dziecko lubi nie da sie zjesé.

Dostosowujgc tresci zadan do potrzeb dzieci dajemy im szanse wykazania sie
i zaistnienia. R6zne mogg by¢ przyczyny dzieciecej niecheci do rozwigzywania zadan,
ale zadna z nich nie daje nauczycielowi prawa do jej zlekcewazenia. Jesli jakas
przyczyna wydaje sie nauczycielowi by¢ przyczyng btahg, chwilowg i bez znaczenia — to
takie podejscie jest tylko iwytgcznie punktem widzenia nauczyciela, a przeciez

podmiotem tej sytuacji jest dziecko!

Konwencjonalna kolorowanka (zrédto: kolorowanki.joe.pl)

Polecenie nauczyciela: Pokoloruj obrazek.
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Autorska kolorowanka z prezentacjg ulubionych warzyw.
Polecenie nauczyciela: Dorysuj na talerzyku Twoje ulubione warzywo i pokoloruj

obrazek.

Anbrwwmh| O pode o 2 Mg Nabwewat | pov pl

Cwiczenie 4.
Autonomia ma ogromne znaczenie w trakcie opanowywania czynnosci

samoobtugowych. Dzieci, ktérych samodzielnos¢ wspierana jest podczas jedzenia,
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ubierania/rozbierania czy czynnosciach zwigzanych z toaletg i higieng osobistg, buduja
wysoka samoocene swoich umiejetnosci. Autonomia w obrebie czynnosci
samoobtugowych to nie tylko kwestia samodzielnosci, ale takze niezaleznosci

i nietykalnosci.

Aby odpowiedzie¢ na spektrum potrzeb autonomii dziecka, proponuje przyjrzenie sie
warunkom dostepnosci korzystania z toalety, z jakimi w Pani/Pana placéwce dzieci
muszg sie dostosowac. Jesli dzieci sg zobligowane do pytania o zgode Pani/Pana na
skorzystanie z toalety to dzieta sie wbrew autonomii dziecka. Jesli dzieci majg korzystaé
z toalet na sygnat od Pani/Pana lub szkolny dzwonek to jest to sytuacja zabijajaca

autonomie dziecka.

Propozycjg, ktora jednoczesnie stwarza mozliwosc rozwoju cech autonomii dziecka
i daje nauczycielowi informacje na temat kto i kiedy korzysta z toalety (co jest
bezsprzecznie istotne w kontekscie zachowania zasad bezpieczenstwa), jest stworzenie
totemu, berta badz tancucha, ktore bedzie miato by¢ zabierane ze sobg przez dziecko

do toalety i odktadane na miejsce po powrocie do sali.

Taki symboliczny przedmiot moze zosta¢ wykonany przez dzieci z tekturowych rolek po
papierze toaletowym, oklejonych badZz pokolorowanych. Nastepnie rolki mozna
potaczy¢ dowolng metodg — nawlec na sznurek, sklei¢ tasmg, itp. W niektérych
miejscach publicznych korzysta sie z takiego rodzaju ,totemu” w postaci funkcyjnego
klucza — stad zostat zaczerpniety pomyst éwiczenia autonomii w obszarze czynnosci

zwigzanych z korzystanie z toalety.

Zadanie dla nauczyciela

Prosze zastanowic sie nad Pani/Pana interpretacjg okreslenia dziecka/uczennicy/ucznia

mianem NIEGRZECZNEJ/NIEGRZECZNEGO.

Czy niegrzeczna/niegrzeczny oznacza dla Pani/Pana niepostuszenstwo?
Jakie zachowania reprezentuje takie dziecko/uczennica/uczen?

Ktére w tych zachowan jest najtrudniejsze do zaakceptowania dla Pani/Pana?

Ll S

Czy niegrzeczny w Pani/Pana to ten, ktory stabiej sobie radzi na tle reszty?

Strona | 24



KOMPETENCIE
Cwiczenie 5.

Jedna z technik PUZZLE polega na rozdzieleniu tresci materiatu zaje¢ w taki sposdb, aby
kazda uczennica/kazdy uczen dostat swojg porcje informacji bez ktérych caty zespét nie

bedzie w stanie rozwigza¢ zadania.

Prezentujac Pani/Panu mozliwo$¢ wykorzystania tej techniki, wybratam tresci z zakresu

edukacji obywatelskiej i ponizej prezentuje podziat materiatu dla dzieci.

Orzet biaty
Polonez Mazurek w koronie - godio
taricem Dabrowskiego narodowe

narodowym hymnem polski

U Polska flaga

biato-czerwona

Swieto narodowe Warszawa
Konstytucji 3 maja stolicg Polski

Krok 1. Uczennice i uczniowie tworzg zespoty startowe. Kazdy zespdt siedzi przy
jednym stole i opracowuje tresci z jednego puzzla, opcjonalnie dwdch lub trzech
elementow ukfadanki. Dzieci korzystajg z materiatéw dotgczonych przez nauczyciela

oraz z innych pomocy dydaktycznych.

Krok 2. Po opracowaniu materiatéw, uczniowie dzielg sie na nowe zespoty — zespoty
operacyjne. W kazdym operacyjnym zespole ma by¢ przynajmniej po jednej osobie

z kazdego zespotu startowego.

Krok 3. W zespotach operacyjnych uczennice/uczniowie dokonujg transferu wiedzy

miedzy sobg, wymieniajgc sie opracowanymi materiatami w zespotach poczgtkowych.
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Krok 4. Zespoty operacyjne tworzg karte pracy na podstawie nowopoznanych tresci.

Krok 5. Zespoty operacyjne wymieniajg sie kartami pracy miedzy sobg, a nastepnie

wypetniajg je pracujgc grupowo w tych samych zespotach operacyjnych.

Praca opisana technikg PUZZLE ma dla rozwoju kompetencji uczennic i uczniéw
nastepujace walory: wykorzystanie kompetencji kazdego ucznia w trakcie zajeé
w chwili transferu wiedzy, korzystanie z kompetencji zespotu operacyjnego przy
tworzeniu kart pracy, czerpanie z kompetencji cztonkdéw zespotu przy wypetnianiu

karty pracy od innego zespotu.

Cwiczenie 6.

Koncepcja Wielorakich Inteligencji Howarda Gardnera jest uznang teorig, pomimo
uptywu lat. Kazdy cztowiek posiada domene inteligencji sposréd siedmiu
zaproponowanych przez Gardnera: muzyczna, matematyczno-logiczna, jezykowa,
wizualno-przestrzenna, kinestetyczna, interpersonalna i intrapersonalna. W niektérych
opracowaniach Gardner dodawat jeszcze ésmg inteligencje — przyrodniczag. W oparciu
o te koncepcje nauczyciel jest w stanie dopasowywac forme przekazywanych tresci

do kompetencji poznawczych swoich uczennic/uczniéw.

Sg szkoty, w ktérych prowadzi sie diagnoze wielorakich inteligencji u wszystkich
uczennic i uczniow. Jesli w Pani/Pana placéwce jeszcze nie ma takiej praktyki, to warto
na podstawie diagnozy nauczycielskiej, tzn. wtasnej obserwacji dzieci interpretowac ich
domeny inteligencji wielorakich. Nauczyciele, korzystajgcy ze sprzetu komputerowego
z dostepem do Internetu, moga skorzystaé z dostepnego on-line kwestionariusza

Inteligencji Wielorakich (IW) na stronie Fundacji instytutu Nowoczesnej Edukacji”.

Nalezy pamietac o kwestii wypracowywania domen IW — przy sprzyjajacych warunkach
kazdy z nas jest w stanie wytrenowaé w sobie wyiszy poziom poszczegdlnych
inteligencji wielorakich. Jednak potrzebna jest do tego silna motywacja wewnetrzna, a
ta ma mozliwos¢ sie umocni¢ u uczennicy/ucznia w trakcie zaje¢, na ktdrych

wykorzysta ona/on swoje kompetencje juz posiadanej domeny IW.

1 http://ine.com.pl/en/strona/kategoria/31/test_iw-_vak
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Zadanie dla nauczyciela

Kazdy ma swoje obszary zainteresowan. Zainteresowania stwarzajg mozliwos¢
kategoryzowania ludzi do poszczegdlnych grup, choé czasem moze okaza¢ sie to
nietrafionym zaszufladkowaniem.

Procz zagrozen wynikajgcych z omytkowego zakwalifikowania w ztg kategorie czyichs
kompetencji, istnieje ryzyko zniechecenia osoby do swoich  dotychczasowych
zainteresowan ze wzgledu na przyklejenie etykietki. Etykietyzowanie ludzi wskazujgc
na ich kompetencje w danym zakresie moze by¢ niebezpieczne.

W polskich szkotach w stosunku do uczniéw uzdolnionych muzycznie stosuje sie
nierzadko etykietke ,grajka na akademiach”. Taka uczennica/taki uczen
wykorzystywany jest przy kazdej okolicznosci, nierzadko wbrew swojej woli. Wtedy
zainteresowanie, pasja, hobby z poziomu kompetencji wpada na poziom ,kuli u nogi”,

ktorej nikt nie chce ciggnac ze soba.
1. Jak Pani/Pan poznaje zainteresowania, pasje swoich uczennic/uczniéw?

2. Czy wykorzystuje Pani/Pan kompetencje wynikajgce z zainteresowan dzieci

na zajeciach?
3. Czy dostosowuje Pani/Pan tresci do kompetencji swoich uczennic/uczniéw?

4. W jakim zakresie wspiera Pani/Pan rozwdéj kompetencji dzieci na zajeciach?

KREATYWNOSC

Cwiczenie 7.

Odnoszac sie do teorii myslenia dywergencyjnego, pragne przedstawi¢ Pani/Panu kilka
mozliwosci rozwoju cech kreatywnosci, tzn. ptynnosci, gietkosci, oryginalnosci oraz

wrazliwosci na problemy.

+»» Woykorzystanie drukowanej gazety — dzieci raz w tygodniu przez okreslony
czas (np. 15-20 minut, cho¢ moze by¢ dtuzej!) majg za zadanie tworzyd,
bazujac tylko na gazecie drukowanej. Prace dzieci nauczyciel fotografuje

za kazdym razem tworzac katalog wytwordw gazetowych.
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+¢ Akademia Pana Kleksa — czyli robienie klekséw/plam atramentem, tuszem
lub zwyktg farbg przy zastosowaniu graficznej techniki — monotypii.
Na srodku kartki natozy¢ krople farby, nastepnie karte nalezy ztozy¢ lub
nakry¢ drugg kartka. Po otwarciu zobaczymy plame, w ktérej mozna
zobaczy¢ jakas$ forme, nazwac jg, dorysowaé co$ do niej lub wykorzystac

do dalszej obrébki plastyczne;.

< Wytwory z recyklingu — tak zwany upcycling jest preznie rozwijajgcy sie
dziedzing sztuki wspodtczesnej. Dzieci w przedszkolu czy szkole mogg bez
ograniczania swojej ekspresji korzysta¢ z materiatéw z odzysku, tworzac
nowe wynalazki, maszyny-marzen czy inne cuda techniki.

X/

% Powrdét do natury — land-art. to kolejna technika plastyczna otwierajaca
mozliwosci rozwoju kreatywnosci. Kazda poru roku to inne okolicznosci
przyrody, a tym samym inne mozliwosci do tworzenia réznych prac
z wykorzystaniem daréw natury. Malowanie owocami le$Snymi zamiast
farbami, wykorzystanie liscia lub piérka zamiast pedzelka, stemplowanie
kamieniami i btfotem — to jedynie cze$s¢ metod i technik jakie kryje przed

nami otaczajaca przyroda.

Cwiczenie 8.

Przywotujac koncepcje rozwoju myslenia Piageta, chciatabym podkresli¢ ceche wspding
dla kreatywnosci i dla teorii Piageta, a mianowicie jest to umiejetno$¢ wychodzenia
poza schemat. Piaget zaktada, ze myslenie rozwija sie w obrebie schematdow i operacji,
ale nalezy wyjs¢ poza schematy, aby dojs¢ do wyzszych mozliwosci umystowych, tj.
operacji. W kreatywnosci liczy sie to co nowe i wartosciowe, ale zeby odkryé cos
takiego, nalezy wyj$é poza schemat S$ciezek utartych i znanych przez wszystkich

i ,wydeptac” swojg witasna.

Cztowiek w dziecinstwie uczy sie najwiecej poprzez obserwacje innych
i nasladownictwo ich zachowan. Zatem, jesli nauczyciele beda reprezentowad
zachowania konwencjonalne, beda tym samym tego nauczac swoje uczennice i swoich
uczniéw. Nauczyciel, ktéry pragnie wspiera¢ uczennice/ucznibw w rozwoju

kreatywnosci, powinien sam cechowac sie jej komponentami.
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Technikg bedaca silnie uwarunkowang neurologicznie w procesie uczenia sie jest
zaskakiwanie dzieci/uczennic/ucznidw. Wykorzystanie techniki zaskoczenia w procesie

nauczania jest niczym innym jak wspomnianym juz wyjsciem poza schemat.

Jak zaskakiwaé swoich ucznidéw/swoje uczennice? Weimy za przyktad czytanie
popotudniowe bajek dzieciom w przedszkolu. Jesdli chcemy dzieci zaskoczyé, mozemy
zrezygnowaé z zakonczenia tradycyjnego, ktére kazde dziecko w grupie zna
i sprébowaé¢ opowiedzie¢ tg historie na nowo. Taki zabieg zadziata pobudzajgco
na synapsy w modzgu dzieci, gdyz nastgpi szukanie nowych potaczer neuronalnych,
atym samym stymuluje sie médzg dziecka do przetwarzania i pracy, a to sprzyja

rozwojowi myslenia.

Zadanie na nauczyciela

Amerykanski pedagog, Neil Postman powiedziat, ze dzieci ,rozpoczynajg szkote jako
znaki zapytania, lecz konczga jg jako kropki” (za: G. Dryden, J. Vos, 2003, s. 187). To
przykra wizja szkoty, w ktérej nad szukaniem rozwigzan wiodg prym klucze
poprawnych odpowiedzi oraz gdzie popetnienie btedu jest traktowane jako porazka

myslenia, a nie jako szansa na zmiane myslenia.

1. Jak reaguje Pani/Pan na zadawane przez dzieci/uczennice/uczniéw pytanie, na

ktére zna Pani/Pan merytoryczne odpowiedzi?
2. Jak Pani/Pan sadzi, po co dzieci zadajg pytania?

3. Czy wspdipraca z grupa dzieci o takich samych mozliwosciach jest w ocenie

Pani/Pana tatwym zadaniem nauczycielskim? Dlaczego?

4. Co moze Pani/Pan zrobi¢ by codziennie zaskakiwac dzieci w szkole?
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