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0D REDAKCJI

Zamieszczone w tomie teksty dotycza wybranych aspektow ksztalcenia praktycz-

nego przyszlych nauczycieli jezyka polskiego, historii i wiedzy o spoleczenstwie. Wéréd

omawianych zagadnien s3, miedzy innymi:

>

YV V V

Y V V

Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne studentéw do wykonywania zawodu
nauczyciela.

Przygotowanie dydaktyczne - ogdlne i przedmiotowe — przysztych nauczycieli.
Przygotowanie do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Przygotowanie studentéw do realizacji réznych zadan szkoty.

Wspolpraca placdwek ksztalcacych nauczycieli z organami prowadzacymi szkoty,
dyrektorami szkol, nauczycielami — opiekunami praktyk.

Rola uczelnianego opiekuna praktyk.

Ocena i ewaluacja praktyk zawodowych.

Inne tematy majace zwigzek z praktycznym ksztalceniem nauczycieli.

Wszystkie teksty wpisuja sie w idee realizowanego na Wydziale Humanistycznym

projektu www.praktyki.wh.umcs, ktéry eksponuje znaczenie i wartos$¢ refleksyjnej prak-

tyki oraz edukacji. Podjecie tego tematu uzasadnia zaré6wno ogdlna wiedza o strategiach

organizowania procesow ksztalcenia w ,,epoce cyfrowej’, jak i zmiany w standardach przy-

gotowania zawodowego studentéw na kierunkach ze specjalno$cia nauczycielska do pracy

w réznych typach szkot jako nauczyciele jezyka polskiego, historii oraz wiedzy o spote-

czenstwie. Mamy nadzieje, ze zamieszczone w tomie teksty stang sie inspiracja dla osob

zajmujacych si¢ edukacja przyszlych nauczycieli.
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ANITA GIS

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

PRAKTYKA W OCZACH STUDENTOW,
UCZNIOW 1 OPIEKUNOW

Ustyszatem i zapomniatem,
zobaczylem i zapamietatem,
zrobitem i zrozumiatem.

Stowa przytoczone w motcie, czasem przypisywane Konfucjuszowi, kryja w sobie
wlasciwie caly sens programu praktyk zawodowych, ktére spetniaja niezwykle istotne
funkgje, a ktérych znaczenie dla skutecznosci procesu ksztatcenia nauczycieli trudno prze-
ceni¢. Oprocz oczywistej funkcji poznawczej (zrédlo wiedzy) oraz pogladowej, stuza jako
narzedzie pozwalajace w sposdb istotny budowac studentowi swdj przyszly warsztat pracy
nauczyciela. Stusznie zauwaza Bozena Bedzinska-Wosik, ze bez doswiadczenia praktycz-
nego wiedza teoretyczna nauczyciela pozostanie jedynie wiedzg o nauczaniu. Bez umiejet-
nosci zastosowania jej w praktyce nauczyciel bedzie tylko bezradnym absolwentem wyzszej
uczelni, pozbawionym podstawowych narzedzi pracy'.

Inspiracjg dla powstania niniejszego opracowania byly komentarze studentéw doty-
czace przebiegu praktyk srédrocznych. Dlaczego wlasnie z tych praktyk? Ta forma praktyki
jest najlepszym sprzymierzencem metodyka, gdyz:

» wykorzystuje réwnoczes$nie wiele zmystéw i kanaléw percepcji, utatwia skupienie

i utrzymanie uwagi studentéw na omawianym wiasnie problemie teoretycznym;

» przyswajanie i zapamietywanie nowo poznawanej wiedzy odbywa si¢ w sposdéb
kontekstualny, co znakomicie poprawia skutecznos¢ proceséw zapamigtywania;

» pozwala systematycznie i najpelniej monitorowa¢ postepy studenta;

> jest czynnikiem zwigkszajacym zainteresowanie studentéw specjalnoscia;

» przeklada si¢ na sukces samego studenta.

Co wazne, z kazdym rokiem zadania praktyki rozszerzajg si¢ i wzajemnie przenikaja,
po to, by mlody cztowiek przez praktyczne dzialanie poznal i zrozumial przecinajace si¢
plaszczyzny dzialalnosci edukacyjnej: pedagogicznej, metodycznej, kulturowej, organiza-
cyjnej, spolecznej i ekonomicznej, a jednoczesnie rozpoznal swoje stabe i mocne strony

! B. Bedzinska-Wosik, Ksztalcenie praktyczne nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej — przedmiot wspdlnej tro-
ski uczelni i szkoly podstawowej, [w:] Dobre praktyki pedagogiczne, red. D. Podgdrska-Jachnik, £6dz 2012,
s. 201.
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Realizacja praktyk studenckich i ich ocena

przydatne do wykonywania zawodu nauczyciela. Wlgczenie praktykantéow w réznorodng
sie¢ zwigzkow oraz zaleznosci, ktére narzucajg im coraz wiecej funkgji i rol, pozwala na
zbieranie wielu do$wiadczen wynikajacych z uczestniczenia w réznych sytuacjach.

ORGANIZACJA PRAKTYK SRODROCZNYCH

Praktyka $rédroczna, obowigzkowa dla studentéw filologii polskiej UAM w Pozna-
niu zgodnie z instrukcja jej organizacji od roku 2009, kiedy to na WFPiK rozpoczeto
realizacje projektu unijnego — Dostosowanie modelu ksztatcenia studentéw filologii polskiej
do wyzwan wspélczesnego rynku pracy (ze szczeglnym uwzglednieniem rozwoju kompe-
tencji informatycznych oraz informacyjno-medialnych), przebiega dwutorowo. Pierwsza
cze$¢, tradycyjna, odbywa sie pod kierunkiem wyktadowcy metodyki, z ktérym studenci
majg zajecia, druga jest realizowana przez studentéw indywidualnie (minimum 5 godzin
w semestrze). Do liczby godzin nie wlicza si¢ czasu przeznaczonego na opracowanie
i omowienie zebranego materialu. Bezposrednim zwierzchnikiem studenta realizujacego
praktyke indywidualng jest opiekun szkolny, z ktérym podpisujemy umowe (nie bez zna-
czenia pozostaje tu wynagrodzenie przewidziane w funduszu Projektu POKL). Biorac
pod uwage realizacje zalozen regulaminowych, nawiazujemy wspdtprace z nauczycielami
majacymi duze doswiadczenie zawodowe i spore sukcesy dydaktyczne. Funkcje opiekuna
praktyk przyjeli na siebie m.in.: dyrektor szkoty, sekretarz, pedagog, psycholog, logopeda,
bibliotekarz, nauczyciele jezyka polskiego, historii, informatyki, nauczania zintegrowanego,
pelniacy takze funkcje wychowawcéw, opiekundéw organizacji uczniowskich, przewodni-
czacych zespoléw humanistycznych. Szeroki dobdr opiekundéw zostal zatozony celowo,
by praktykant zostal zaznajomiony z caloksztaltem pracy szkoly danego typu. Student
zostaje przypisany do konkretnego opiekuna, ktory przez caly okres trwania praktyki
w danej placéwce umozliwia mu asystowanie przy réznego typu zajeciach administracyj-
nych i organizacyjnych. W porozumieniu i we wspélpracy z opiekunem szkolnym studenci
odbywaja spotkania z pracownikami szkoty, przeprowadzajg ¢wiczenia badawcze na temat
i w zakresie ustalonym z prowadzacym zajecia z metodyki nauczania, projektujg i przepro-
wadzaja (do wyboru): lekcje wychowawcza, lekcje jezyka polskiego, zajecia pozalekcyjne,
hospitujg inng lekcje niz lekcja jezyka polskiego oraz wskazujg elementy wspoélne i rézni-
cujace obserwowang lekcje. Ostatnia ze sSrodrocznych praktyk indywidualnych na kazdym
etapie ksztalcenia przygotowuje studenta do przeprowadzenia lekcji egzaminacyjnej, by ta
miafa jak najbardziej naturalny przebieg (znajomos¢ uczniéw, ich umiejetnosci, rozeznanie
w planie pracy polonisty itd.).

Swoista weryfikacja wartoéci praktyki srodrocznej jest fakt, ze student niejedno-
krotnie podejmuje decyzje o wydtuzeniu jej czasu na zasadzie wolontariatu, a to na pewno
najlepsza rekomendacja szkotly i opiekuna praktyk.

14'



Anita Gis
Praktyka w oczach studentow, uczniow i opiekunéw

Plan praktyki jest ustalany tak, by studenci poznali uczniéw réznych etapéw naucza-
nia, dostrzegli r6znice w ich rozwoju, zrozumieli koniecznos$¢ dostosowania metod i tre-
$ci do poziomu intelektualnego wychowankoéw, uswiadomili sobie potrzebe budowania
zadan o kilku poziomach trudnosci. Dzigki temu zaobserwuja mnogo$¢ zadan nauczyciela,
pelnienie réznych rol, w ktérych musi on zaistnie¢ w czasie organizacji i uczestniczenia
w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

CHARAKTERYSTYKA BADAN

Przedmiotem refleksji badawczej uczyniono postrzeganie praktyk przez rézne pod-
mioty zaangazowane w organizacje i przebieg przysposobienia zawodowego, bo przeciez
praktyka to wspolne przedsiewziecie kilku grup $rodowiskowych: opiekunéw (uniwer-
syteckich i szkolnych), studentéw oraz uczniéw (w przypadku tych ostatnich tworzone
nie$wiadomie).

Problem badawczy zasugerowany w tytule artykulu sprowadza si¢ przede wszystkim
do pytania: Jaki obraz praktyki wylania si¢ ze sprawozdan praktyk §rodrocznych?

Material badawczy stanowig 152 sprawozdania z praktyk srédrocznych opracowane
przez studentow filologii polskiej UAM w Poznaniu realizujacych specjalno$¢ nauczycielska
kolejnych lat studiéw: II i III roku studiéw licencjackich oraz I roku studiéw magister-
skich. Analizie poddano takze 27 ankiet szkolnych opiekunéw praktyk. Przeprowadzono
réwniez sondaz wsrod ucznidow szesciu klas (wybrano po dwie z kazdego etapu ksztal-
cenia), w ktorych studenci realizowali indywidualng praktyke $rodroczng. Wprawdzie
wnioski z sondazu - ze wzgledu na specyfike tej metody badawczej — nalezy potraktowac
z ostroznoscig naukows, jednak uzyskane wyniki wydaja sie na tyle interesujace, ze warto
je przywola¢. Analizujgc material zrodtowy i uwzgledniajac cechy powtarzajace si¢ na tyle
czesto, by mozna méwic o ich typowosci, zbudowano obraz dzisiejszej praktyki (z uwagi na
ograniczenia objeto$ciowe artykutu skupig si¢ na problemach najwazniejszych i najczesciej
sie pojawiajacych).

Zauwazmy tu, ze komentarze z praktyk to niezwykle osobiste, szczere, pelne emocji
opinie. Czasem pobrzmiewajg troche infantylnie (dotycza pierwszych spotkan w szkole
i trudno tu si¢ dziwi¢, bo przeciez jeszcze niedawno ich autorom przypisana byla rola
ucznia), czasem dzwigcza zaskakujaco dorosle i dojrzale, zawsze jednak jest to lektura
wciagajaca i ciekawa. Z biegiem czasu pokazuje budzacy si¢ $wiadomo$¢é metodyczna
i pedagogiczng studentow, przechodzaca od poréwnan ze swoja szkola, swoimi nauczycie-
lami, kolegami do koncentracji na tym, co jest wazne dla budowania wlasciwego przebiegu
procesu dydaktyczno-wychowawczego. To wartosciowe rozwazania, w ktérych studenci
stawiajg wlasne, odwazne wnioski, a ktdre moga stanowic inspiracje do rzeczowych dyskusji
w czasie ¢wiczen o charakterze audytoryjnym.
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W badaniach wzieto udziat 141 studentek (93% badanych), 11 studentéw (7%), co
wskazuje na fakt, ze specjalizacja nauczycielska w dalszym ciagu cieszy si¢ o wiele wiekszym
zainteresowaniem kobiet niz mezczyzn, innymi stowy zawdd nauczyciela w XXI wieku bez
watpienia jest domeng kobiet. Zjawisko to omawia w ciekawy sposob Malgorzata Bednarska
w artykule Feminizacja zawodu?.

PRAKTYKA Z PERSPEKTYWY STUDENTA

Juz tylko pobiezny przeglad sprawozdan pokazuje, jak wiele problemoéw wiaze si¢
z praktykami, jakie mieszcza w sobie bogactwo spostrzezen i mysli. W swoich komenta-
rzach praktykanci wymienili zaréwno pozytywne cechy zrealizowanych praktyk, jak tez
wskazali ujemne ich aspekty. Co niezwykle istotne, zaden ze studentéw nie przywotywal
tylko i wylacznie negatywnych okreslen, natomiast sporo jest takich, ktorzy wskazujg
jedynie jej pozytywy.

Analiza odpowiedzi studentek i studentéw wykazuje istotng roznice. Studentki silniej
akcentuja postawe opiekuncza, otwarto$¢ na problemy uczniéw, gotowos¢ do niesienia
pomocy i wsparcia. W wigkszym stopniu zwracajg uwage na dazenie do zrozumienia tego,
co dzieje sie w relacjach miedzy uczniami. W duzej mierze kojarzg proces dydaktyczny
z opieka, wsparciem psychicznym, poruszaja sprawy sukceséw badz porazek szkolnych
ucznidéw. Natomiast studenci w swoich sprawozdaniach zwracaja przede wszystkim uwage
na sposob prowadzenia zaje¢, che¢ zainteresowania tematem. Z reguly nie analizujg wycho-
wawczych aspektow.

Warto zauwazy¢, ze organizacja praktyk zawodowych zostala uznana przez wszyst-
kich za prawidlowa: 77% badanych studentéw nie miato zadnych zastrzezen do realizacji
praktyk, zdaniem 23% praktyka byla zorganizowana zgodnie z instrukcja, pojawily sie
nieliczne uchybienia.

Autorzy sprawozdan uwazaja, ze praktyki srédroczne sg potrzebne, rzetelnie przy-
gotowuja do realizowania zadan praktyki ciagtej, pokazujac jak wyglada organizowanie,
kierowanie oraz prowadzenie nauczania i wychowania. Na niedociggniecia wskazuja przede
wszystkim studenci studiéw II stopnia, sygnalizujac, ze nieczesto podejmowano tematy
jezykowe i ten aspekt ksztatcenia pozostawia sig na uboczu, a takze informuja, ze w szkotach
panuje tendencja, by nie zadawaé uczniom prac pisemnych do domu, ktéra jest efektem
nagminnego kopiowania przez uczniéw zadan z Internetu. Wspominaja tez o zbyt duzej
liczbie uczniéw w klasach, co nie pozwala na zindywidualizowanie metod nauczania i form
pracy. W szkofach ponadgimnazjalnych dominuje wyktadowa forma prowadzenia lekeji,
ktéra pozwala na szybkie zrealizowanie zalozonego materiatu, ale jest nieefektywna dla
duzej grupy uczniow.

2 M. Bednarska, Feminizacja zawodu, ,Edukacja i Dialog” 2009, nr 2 (205), s. 8-13.
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W kontekscie niniejszego opracowania nalezy zwrdci¢ uwage, ze przed rozpocze-
ciem praktyki na pytanie: Czy specjalnosé¢ nauczycielskg podejmowatam/podejmowatem
z myslg o zostaniu nauczycielem? — odpowiedzi nie byly jednoznaczne. Prawie ¥ przysztych
praktykantéw byfa niezdecydowana lub przekonana, ze nie chce pracowa¢ w szkole. Pew-
no$¢ o wlasciwym wyborze specjalnosci i checi realizowania si¢ w zawodzie nauczyciela
wyrazalo 71% studentow.

Analizujac natomiast zebrany material, zauwazamy, ze 98% praktykantéw podgza
odpowiednig sciezkg prowadzgcq do zdobycia zawodu. Dwie osoby stwierdzily jednoznacz-
nie, ze nie odnajduja si¢ w zawodzie nauczyciela, a jedna pozostala niezdecydowana. Trzeba
przyznad, ze tak silne zréznicowanie postaw przed praktykami i po ich zakonczeniu bardzo
dobitnie wskazuje na pozytywna role praktyk srédrocznych w przygotowaniu do zawodu
nauczyciela polonisty.

Nalezy tez zauwazy¢, ze wielu praktykantéw niepokoilo rozpoczecie praktyki indy-
widualnej: w szkole podstawowej obawiali sie braku umiejetnosci nawigzania kontaktu
z dzieckiem, w gimnazjum niewltasciwego (naglosnionego przez media) zachowania
uczniow, w liceum przerazata ich mata réznica wieku miedzy nimi a uczniami. W miare
uplywu czasu mijalo oniesmielenie, czuli si¢ pewniej, wychodzili z roli troche zagubionego
obserwatora i zaczynali w pelni uczestniczy¢ w realizacji zadan regulaminowych.

Praktyka $rédroczna okazala si¢ dla studentéw cennym doswiadczeniem. Prawie
wszyscy respondenci (98%) zamiescili takg ocene. Zmiana percepcji postrzegania szkoty
(dotad bowiem przygladali si¢ szkolnemu Zyciu ze strony ucznia lub odbiorcy obrazéw
medialnych, ktére po praktyce okreslaja jako gonigce za sensacjg czy tez czesto mocno
przerysowane albo wrecz zaktamane) i pozycja obserwatora daty mozliwo$¢ poczynienia
wnikliwych spostrzezen, dostarczyly wiele istotnych informacji i co najwazniejsze zmienity
ich stosunek do nauczania: z poziomu doraznego, uczniowskiego zaczeli nauczanie postrzegaé
w sposéb globalny - jako proces.

Studenci uznali, Ze praktyki §rédroczne, bez wzgledu na etap ksztalcenia, byly
doswiadczeniem owocnym i cho¢ wigzaly si¢ z wieloma obowigzkami i ekwilibrystyka
czasows, to nie byly pozbawione przyjemnosci i satysfakeji. Roznorodnoé¢ zadan, a takze
poczucie bycia wtajemniczonym w istotne dla szkoly sprawy budzily zadowolenie studen-
tow. W swoich opiniach kfadli nacisk na mozliwos¢ zauwazenia réznych postaw nauczyciela
w stosunku do ucznidw, jak i sposobéw prowadzenia zajec, doceniali mozliwo$¢ przyj-
rzenia si¢ pracy pedagogéw w réznych szkotach. Wyniki swoich obserwacji przektadali
na konstruktywne uwagi, np. analizujac przebieg praktyki w jednej z publicznych szkot
podstawowych, a pézniej w spolecznej szkole, zauwazali, ze r6znig si¢ one przede wszyst-
kim poziomem uczniéw, natomiast sam sposob prowadzenia lekcji jest w obu placowkach
podobny. Zastanawiali si¢: Dlaczego tak jest? Jakie sg tego przyczyny? Jak temu przeciw-
dziala¢? Podawali swoje pierwsze rozwiazania. Te niezwykle cenne uwagi i komentarze
otwierajg mozliwo$¢ szerszej dyskusji w czasie ¢wiczen z metodyki.
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Jeszcze wigksze mozliwosci otwierajg si¢ w przypadku zaje¢ prowadzonych przez
studentéw. Mimo pewnego przygotowania, jakie nabywa student w czasie zaje¢ na uczelni,
samodzielne poprowadzenie lekcji nie jest fatwym (cho¢ wyczekiwanym) zadaniem. Od
teoretycznego rozprawiania o nauczaniu i formulowania réznych wnioskow jest jeszcze
daleka droga do skutecznego radzenia sobie z pojawiajacymi si¢ problemami. Dlatego
studenci opowiadaja si¢ za czestym prowadzeniem zaje¢ i lekcji. Takie zdanie wyrazito
149 praktykantéw. Lubia ogladac zajecia prowadzone przez swoich kolegéw i kolezanki,
mocniej angazuja si¢ w ich przebieg. Komentarze z lekcji probnych wyréznia duza sympatia
dla kolegéw, wybaczajg im wiecej uchybien niz nauczycielowi, ale, co szczegélnie cieszy,
sg rowniez krytyczni i twérczy metodycznie.

OPIEKUN PRAKTYKI W OCZACH STUDENTOW

Wsréd mocnych stron praktyk zaangazowanie opiekundw stanowito priorytet. Opie-
kun zaangazowany we wspolprace ze studentem moze mie¢ pewnos¢, ze zapat udzieli si¢
adeptowi zawodu, spowoduje che¢ jak najpelniejszego uczestnictwa w przebiegu praktyki.
Ponadto okazywanie zaufania i zrozumienia ze strony opiekuna powoduje, Ze student nie
czuje si¢ zdominowany, chetnie wspotpracuje z nauczycielem. Praktykanci, bez wzgledu na
rok studiéw, poczatkowo obawiaja si¢ krytyki, a pozniej wrecz czekaja na konstruktywne
uwagi.

Studenci wypowiadajg si¢ o opiekunach zazwyczaj bardzo pochlebne (96%), tylko
4% ma inne spostrzezenia. Prawie wszyscy pozostaja pod urokiem pedagogow, ktorzy
zachecaja do szukania nowych rozwigzan probleméw, doceniajg pomysty uczniowskie.
Cenig niekonwencjonalno$¢ i pomystowos¢. Nauczycielowi prowadzacemu takie zajecia
wybaczaja nawet sytuacje, w ktérych ten nie koryguje btednych wypowiedzi ucznidw,
a czasami sam popelnia bledy.

W opinii studentéw zdarzaly si¢ sporadyczne nieporozumienia, ktore utrudniaty
prawidiowe funkcjonowanie podczas praktyk. Rozczarowanie i niezadowolenie wywo-
luje koniecznos¢ upominania si¢ 0 mozliwos¢ realizowania regulaminowych zadan czy
wyreczanie nauczyciela w zajeciach badz okreslonych czynnosciach. Meczy ich praktyka
u opiekundw, ktérym brakuje entuzjazmu, ktérzy nie potrafig wzbudzi¢ zainteresowania
swoja pracg. Praktykanci wskazali tez na pojawiajace si¢ u opiekujacych si¢ nimi pedagogéw
pewne tendencje do skupiania uwagi na sobie i na trudnosci w kontrolowaniu wlasnych
emocji. Niezaangazowanie czy zniechecenie opiekuna negatywnie wyptywalo na pobyt
praktykanta w szkole, tak jak to okazalo sie w sytuacji spotkania z pedagogiem szkolnym:
Pedagog sprawiata wrazenie osoby zmeczonej pracq i dziecmi. Glownie narzekata, czasem
dodajgc: ,,ale nie jest tak Zle”. Spotkanie z panig pedagog bylo pierwsze, na jakim bylismy
sami w szkole. Nie ukrywam, Ze w pewnym stopniu zniechecito mnie do kolejnych. Z tego
spotkania wyszlismy z przekonaniem, ze w szkole sq tylko uczniowie z patologicznych rodzin,
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z ktorymi trudno nawigzacé kontakt. Byly to sytuacje precedensowe, ale o nich réwniez
nalezy pamietac po to, aby ustrzec si¢ przed podobnymi btedami w przysztosci.

Bardzo istotng, powtarzajaca si¢ uwaga, jest zasygnalizowanie braku skoordynowa-
nego, zbiorowego wysitku pracownikéw szkoly (w dokumentach pigknie rozpisane, na co
dzien niewidoczne/mocna akcyjnos¢ dziatan wychowawczych). Podkreslano niewidocznos¢
pracy zespolowej i to, ze kazdy nauczyciel pracuje na swoj rachunek, co wydaje si¢ szcze-
gblnie niebezpieczne w kontekscie sprawdzianéw i egzaminéw zewnetrznych.

Komentarze studentéw pomagajg ustali¢ dobry plan praktyk. Uzmystawiaja, ze
trzeba bardzo dobrze pozna¢ wszystkich opiekunéw szkolnych, przeanalizowaé zakres
ich obowigzkow, porozmawiaé z nimi, ustali¢ wspélny plan dzialania, by unikna¢ zajeé
zniechecajacych i demotywujacych studenta. Pozwalajg tez na wyboér najlepszych opieku-
néw, co przeklada si¢ na efektywne wspdtdziatanie uczelni i szkoty.

PRAKTYKA W OCZACH OPIEKUNA SZKOLNEGO

Jak juz wyzej wspomniano, w badaniach wziglo udziat 27 pedagogéw, a biorac pod
uwage stopient awansu zawodowego — 19 nauczycieli mianowanych i 8 dyplomowanych.
Ankiete zawierajacg siedem pytan dotyczacych oceny przebiegu praktyk przeprowadzono
w maju 2013 roku. Pytania dotyczyly: celowosci wspolpracy szkoly z uczelnig w kwestii
prowadzenia praktyk, wspotpracy w ramach praktyki nauczycieli z réznych typow szkot,
celow i zadan praktyki z jezyka polskiego, przypisanej liczby godzin, zakresu zadan, wpro-
wadzenia ewentualnych zmian oraz oceny praktykantow. Ze wzgledu na podane juz wyzej
ograniczenia pomijam szczeg6élowy zapis i pelng analize ankiety, zwracam uwage tylko na
wybrane aspekty.

Wszyscy ankietowani opowiedzieli sie za bliskg wspodlpracg szkoly i uczelni. Zaak-
ceptowali zaproponowang forme praktyki §rédrocznej, uznajac, iz obecnos¢ studentow
przyczynia si¢ do $cislego kontaktu szkoly ze Srodowiskiem akademickim. Uwazaja, ze
ksztalt praktyki pozwala na pokazywanie znaczenia ptynnosci edukacji. Studenci majg oka-
zje nie tylko ja zauwazy¢, ale pomdc w jej realizacji z uwagi na rozeznanie w najnowszych
trendach edukacyjnych. Zdaniem ankietowanych, cele i zadania programu praktyk odpo-
wiadajg istotnym potrzebom nauczycieli jezyka polskiego. Wszyscy ankietowani uznali, ze
instrukcje sa czytelne, tresci zadan jasno precyzuja zakres wykonywanych czynnosci i ze
dzialania przewidziane w regulaminie zostaly wlasciwie rozplanowane.

Ankietowani nie dostrzegli zadan, ktére sa niemozliwe lub trudne do zrealizowa-
nia. Nie widzg réwniez potrzeby dokonywania zasadniczej korekty w instrukeji praktyk.
Zwrdcili natomiast uwage na konieczno$¢ zwiekszenia zaje¢ dotyczacych umiejetnosci
selekcyjnych, bo z tym studenci maja najwigksze problemy.

Wrazenia opiekundw praktyk nie s3 mocno zréznicowane. Wigkszos¢ pedagogow
buduje swoje opinie z wykorzystaniem superlatywéw. Dynamiczny i peten aktywnosci
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pobyt praktykantow w szkole zyskal ich aprobate. Za najwigksze atuty studentéw uznali
zaangazowanie i duzy zapal do wypelniania powierzanych zadan. Chwalg gorliwo$¢
w wypelnianiu obowiagzkow, takze wykraczajacych poza zalecenia programu praktyk.
Wskazuja na pragnienie poznania rzeczywistych warunkéw pracy szkoly i cheé weryfikacji
wartosci posiadanej wiedzy i umiejetnosci. Podkreslaja, ze studenci bez problemu zaznaja-
miajg si¢ z nowoczesnym sprzetem i biegle postuguja si¢ narzedziami ITC czy dziennikiem
elektronicznym. Wskazuja na gotowos¢ do poznawania i uczenia si¢ nowych, nieznanych
zagadnien. Ich uznanie zyskuje powaga i odpowiedzialno$¢ praktykantéw w podchodzeniu
do swoich obowigzkéw. Biernos¢ i brak zaangazowania, strach przed dziataniem stanowily
niezwykle rzadkie postawy.

Zdaniem szkolnych opiekunéw, na poczatku praktyki widoczny jest u studentéw
brak pewnosci siebie — nie potrafig powiedzie¢, w czym sg dobrzy, nie znaja swoich moc-
nych stron, nie wiedza, do czego maja predyspozycje i kompetencje. Zanim to odkryja,
mija sporo czasu.

Za niezwykle cenne uznaje te zapisy nauczycieli, w ktorych czytamy, ze zmierzenie
sie z rolg opiekuna studentéw stato si¢ doskonalg okazja do wlasnego rozwoju zawodo-
wego, poszerzania swojej wiedzy, doskonalenia umiejetnosci potrzebnych do podnoszenia
wlasnego profesjonalizmu nauczycielskiego. Swiadomos¢ tego, ze opiekunowie praktyk
korzystaja z wiedzy studenta, ktdry przeszczepia na teren szkoly nowe metody, nowinki
dydaktyczne czy pomysly realizowane z grupa w czasie zajg¢, umacnia takze w praktykancie
przekonanie, ze ma niezle podstawy teoretyczne. Jednoczes$nie uswiadamia mu, ze w tym
zawodzie nie mozna przystangc, trzeba si¢ doksztalcaé caly czas.

Uczniowie

Wykorzystujac ustalenia Marii Lewickiej* dotyczace postrzegania cztowieka, przy-
jeto, ze uczen zawsze odbiera dwie informacje: obiektywna i afektywna. Pierwsza dotyczy
takich wlasciwosci praktykanta, jakie przynaleza do niego niezaleznie od stosunku emo-
cjonalnego postrzegajacego podmiotu; druga jest ocenag wytaniajaca sie z przyjemnych lub
przykrych doznan emocjonalnych w kontaktach z przysztym nauczycielem. Zaznaczy¢
trzeba, ze im wigkszy dystans pomiedzy wspomnianymi informacjami, tym wigksza ten-
dencja do wyrazania niskiej oceny.

Takze grupa najmlodszych zazwyczaj pozytywnie wypowiada si¢ o praktykantach.
Pozytywna ocena nie oznacza, ze patrza na nich bezkrytycznie. Najwiecej korzystnych
okreslen przypisali studentom uczniowie szkoty podstawowej. Wskazali, ze w ich towa-
rzystwie czuli si¢ swobodnie, lekcje byly ciekawe, duzo sig¢ na nich dziato. Podobalo im si¢
to, ze praktykanci stawiali cele mozliwe do osiagniecia i byli gotowi do udzielania wsparcia
i pomocy oraz ze nie szczedzili pochwat.

> M. Lewicka, Psychologia spostrzegania spolecznego, Warszawa 1985, s. 19-78.
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Najwigcej wad u praktykantéw dostrzegaja gimnazjalisci. Widoczny jest wiekszy
dystans miedzy stronami. Uznanie zdobywa ten praktykant, ktory jest konsekwentny i kon-
kretny, jasno komunikuje si¢ z uczniem. Mlodziez irytuje niecierpliwos¢ i nerwowo$¢é
studentow, brak reakcji na prowokacyjne zachowania z jej strony. Krytyka obejmowali
nie$miato$¢ praktykanta, ktéry nie potrafi jej przelamac, a takze proby przekrzyczenia klasy.
Niekto6rzy z gimnazjalistow doceniaja partnerskie relacje, ale nie oczekujg kolezenstwa; dla
nich nauczyciel nie moze by¢ kolega czy kolezanka, brak bariery ich §mieszy i najczesciej
prowadzi do nieodpowiednich zachowan duzej grupy uczniéw.

U licealistow widoczna jest wigksza akceptacja praktykanta niz u kolegdéw z niz-
szego etapu nauczania. Uczniowie szkot ponadpodstawowych wskazali przede wszystkim
solidne przygotowanie si¢ do lekcji, wyrozumialos¢, mily sposob bycia, a takze wesote,
sympatyczne usposobienie. Mlodziez licealna skrytykowala zbyt $cistg zalezno$¢ prakty-
kanta od opiekuna praktyki (nasladownictwo nie zyskalo aprobaty uczniéw, takie lekcje
byty dla nich malo ciekawe).

PoDSUMOWANIE

Przeprowadzone badania pokazaly, ze nie wolno zapomina¢ o wieloaspektowych
mozliwosciach tkwigcych w praktykach zawodowych - do praktyk mozna i trzeba powra-
ca¢, przyglada¢ im sie z réznych punktéw widzenia i dzigki temu unaoczni¢ podstawowe
prawdy dydaktyczne.

Fundamentalnym zadaniem wszystkich podmiotéw dbajacych o edukacje jest madra
praca calej spolecznosci, praca dobrze zorganizowana. Osoby odpowiedzialne za organiza-
cje i przeprowadzanie praktyk musza mie¢ $wiadomo$¢, ze postawy wypracowane w czasie
praktyk czesto rzutujg na postawy wobec obowigzkow na cate zycie zawodowe.

Dobrze realizowane praktyki mozna zilustrowa¢, parafrazujac Kartezjuszowska
metafore drzewa, ktorego owocne zycie zalezy zaréwno od jakosci korzeni (uczelnia), jak
i od jakosci i sity pnia (szkota), a takze od jakosci i rozlegtosci korony (student). Nic nie
moze zosta¢ pominiete, bo kazdy element wspiera pozostale.
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TEACHING PRACTICE IN THE EYES OF STUDENTS,
PUPILS AND MENTOR TEACHERS

SUMMARY

The purpose of this article was to explain, how teacher practice in schools were seen
by various subjects, who were involved in that problem. To explore the role of some polls
of students, teachers and pupils were examined, which resulted in a present view of this
important topic.
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UNIWERSYTET KAzZIMIERZA WIELKIEGO W BYDGOSZCZY

RoLA PRAKTYK ROWNOLEGLYCH
W PRZYGOTOWANIU DO KSZTALCENIA KULTUROWEGO
NA ROZNYCH ETAPACH EDUKACJI

Karl Emert, niemiecki historyk i dyrektor Federalnej Akademii Edukacji Kulturalnej
uwaza, ze edukacja i kultura to dwie strony tego samego medalu: edukacja jest subiektywna
strong kultury, a kultura obiektywna strong edukacji. Termin edukacja kulturalna definiuje’
za$ jako edukacje do uczestnictwa w kulturze, ktére oznacza partycypacje w artystycznej
i kulturalnej dzialalnosci spoleczenstwa w sensie szczegétowym oraz w wytworach aktow
jej zyciowej dzialalnosci w sensie ogélnym?. Irena Wojnar dodaje, ze trescia tej edukacji
powinna by¢ szeroko rozumiana historia kultury, obejmujgca zaréwno dzieje sztuki w uje-
ciu wielodyscyplinarnym, jak i dzieje literatury i nauki, bowiem dzieje kultury to nie tylko
historia odrebnych autonomicznych faktow, ale takze historia swiadomosci, mysli i idei row-
nowazgca dzieje faktow i zdarzern®. Zakres edukacji kulturalnej calosciowo ujat Dzierzymir
Jankowski, wyodrebniajac jej trzy znaczenia:

1) jako edukacje¢ humanistyczng, wprowadzajaca w $wiat warto$ci uznawanych za
szczytne idealy i osiagniecia kultury europejskiej i $wiatowej;

2) jako edukacje estetyczna, polegajaca na wychowaniu do sztuki i wielostronnym
wychowaniu w procesie obcowania ze sztuka i pieknem;

! Problem definicji edukacji kulturalnej zajmuje naukowcéw, przedstawicieli réznych dziedzin nauki od wie-
lu lat. Barbara Jedlewska, podejmujac t¢ kwesti¢, stwierdza, ze w réznych prébach uszczegdtowienia tego
pojecia wystepuja najczesciej wyrazenia: wprowadzenie w kulture, wychowanie do wartosci, doskonalenie
jakosci Swiata i czlowieka, prowadzenie ku szczytnym ideatom humanizmu, rozwijanie wiedzy i wrazliwo-
Sci estetycznej, przygotowanie do uczestnictwa w kulturze, rozwijanie doswiadczeri kulturalnych, bogacenie
autentycznej aktywnosci kulturowej. W kontekscie aktualnych probleméw z definicjg samej kultury wypet-
nienie tych zwrotow konkretng i czytelng dla praktyki trescig wydaje sie (...) zadaniem bardzo trudnym
(B. Jedlewska, Problem z definicjq edukacji kulturalnej, www.wpek.pl/wpek,3,318.html?locale=pl_PL [do-
step: 22.09.2013]). Problem ten stal si¢ takze tematem debaty zorganizowanej w czerwcu 2013 r. w Warsza-
wie pod egida Warszawskiego Programu Edukacji Kulturalnej: Czy mozna zdefiniowac edukacje kulturalng?
(www.wpek.pl/wpek,3,318.html?locale=pl_PL [dostep: 22.09.2013]).

Ibidem.

I. Wojnar, Edukacja i kultura, [w:] Wspdlczesne dylematy upowszechniania kultury, red. J. Gajda, Lublin
1991, s. 20.

N
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3) wychowanie do uczestnictwa w kulturze symbolicznej w drodze ksztaltowania kom-
petencji kulturalnej*.

Kompetencje kulturalne sg nie tylko procesem biernego przyswajania sobie zasta-
nych raz na zawsze regul, wartosci i konwencji, ale takze aktywnego, twdrczego generowa-
nia nowych zachowan, réznorodnego kombinowania i przeksztalcania przyswojonych ele-
mentéw. W edukacji kulturalnej najczesciej ksztalci si¢ kompetencje literackie, plastyczne,
teatralne i muzyczne’. Piotr Zaborny, analizujac badane zagadnienie, stosuje szersze pojecie
kompetencji estetycznych. Wedtug niego, edukacja kulturalna polega na uprzystepnieniu
humanistyki i sztuki poprzez objasnianie jezyka, sensow i struktury tekstow kultury. Jej
sktadowymi s3: wychowanie estetyczne i wychowanie przez sztuke®.

Naczelnym zadaniem edukacji kulturalnej w praktyce jest przede wszystkim reali-
zowanie kooperacji pomiedzy instytucjami kultury a szkola. Dzieki temu wplywa ona na
zycie w szkole i poza nia.

Dowartosciowanie ksztalcenia kulturowego jako immamentnego skfadnika edukacji
polonistycznej znalazto swoje dobitne odzwierciedlenie w nowej formule egzaminu matu-
ralnego, do ktérego abiturienci przystapia w 2015 roku. Zmiany procedury egzaminacyjne;j
wigzg si¢ $cisle z rdwnie glebokimi przemianami, ktére zaszly w podstawach programowych
dla poszczegdlnych etapéw nauczania jezyka polskiego. W dokumentach tych wymagania
szczegdtowe podzielono na trzy obszary: odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych
w nich informacji, tworzenie wypowiedzi oraz, najbardziej nas tu interesujace, analize
i interpretacje tekstow kultury’. Docenienie ostatniego z obszaréw spowodowalo, iz, jak
czytamy w najnowszym ,,Informatorze o egzaminie maturalnym’, podstawg nowej formuty
egzaminu maturalnego stafo si¢ zalozenie, Ze mtody czlowiek w trakcie szkolnej edukacji polo-
nistycznej zdobywa okreslong wiedze na temat swiata kultury i jego wybranych przejawéw,
ale przede wszystkim zostaje wyposazony w narzedzia analizy i interpretacji réznorodnych
tekstow kultury. Jest to kompetencja niezbedna do Swiadomego i satysfakcjonujgcego funk-
cjonowania w swiecie kultury?.

Umiejetnosci analizowania i interpretowania réznorodnych tekstow kultury w naj-
wiekszym stopniu pozwoli sprawdzi¢ ustna cze$¢ egzaminu maturalnego, podczas ktdrej
zdajacy wylosuje zadanie egzaminacyjne zawierajace okreslony tekst kultury - literacki,
ikoniczny badz tez popularnonaukowy z zakresu wiedzy o jezyku - oraz odnoszace si¢

D. Jankowski, Wartosci — aktywnos¢ artystyczna - paradygmaty dziatalnosci kulturalnej, [w:] Edukacja kul-
turalna i aktywnos¢ artystyczna, red. D. Jankowski, Poznan 1996, s. 46.

Por.: M. Zidtkowski, Nabywanie kompetencji kulturowej, [w:] Kultura artystyczna a kompetencje kulturowe,
red. T. Kostyrko, A. Szocinski, Warszawa 1989.

P. Zaborny, Tworczos¢ w edukacji i animacji kulturalnej, [w:] Pedagogika pracy kulturalno-oswiatowej, t. 9,
red. A. Gladysz, Katowice 1988, s. 47.

Por.: Podstawa ksztalcenia ogdlnego z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, Warszawa 2009.

Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015, oprac. Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna, Warszawa 2013, s. 7.
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do niego polecenie. Nastepnie wyglosi dziesieciominutowg wypowiedZ monologowa na
zadany temat. Istotne jest, iz 6w tekst kultury powinien zainspirowa¢ zdajgcego, ktérego zada-
niem jest rozwinigcie i poszerzenie zasygnalizowanych w poleceniu wgtkow - takze poprzez
odwolanie si¢ do innych, dowolnie wybranych tekstow®. Po wystuchaniu wypowiedzi zesp6t
egzaminacyjny przeprowadzi z abiturientem rozmowe dotyczacg problemdéw poruszanych
przez zdajacego w jego wystapieniu.

W Informatorze zaklada sie, ze wykonujac to zadanie, mtody czltowiek bedzie
odwolywac si¢ do umiejetnosci i wiadomosci wskazanych w podstawie programowej dla
IV etapu edukacji polonistycznej oraz dla etapéw nizszych'. Oznacza to, ze w aktualnie
obowigzujacych podstawach programowych do nauczania jezyka polskiego znajduja si¢
tresci pomagajace zdoby¢ wiedze i wyksztalci¢ umiejetnosci konieczne do analizowania
i interpretowania ikonicznych tekstow kultury. Blizsza analiza podstaw programowych
dla IL, IIT i IV etapu edukacji wskazuje jednak, ze takich konkretnych odwotan w doku-
mentach tych jest niewiele'!. Podstawy programowe nie zawierajg rowniez, analogicznego
do kanonu literackiego, wykazu zalecanych do omawiania dziet sztuki (wyjatek stanowia
filmy). W maturalnym Informatorze réwniez nie uwzglednia si¢ wiedzy potrzebnej do
umiejetnego omawiania tekstéw innych niz werbalne. Swiadczy o tym cho¢by sformuto-
wanie: Wiedza jezykowa i teoretycznoliteracka petni role czynnika wspomagajgcego lekture
tekstow kultury'. Do odczytania tekstow ikonicznych lub tekstow kultury taczacych rézne
systemy znakow, potrzebna jest jednak zupelnie inna wiedza, a takze znajomos¢ specy-
ficznego metajezyka, wlasciwego dla opisu i interpretacji réznych dziel sztuki — obrazéw,
rzezb, filmoéw, utworéw muzycznych, spektakli teatralnych itp. Ze wzgledu na to, ze w ustnej
cze$ci egzaminu maturalnego uczen bedzie poddawat analizie ikoniczne, a nie audialne czy
audiowizualne teksty kultury, w dalszych rozwazaniach skupimy sie gléwnie na dzietach
plastycznych.

° Ibidem, s. 13.

1 Ibidem.

" Dla przyktadu: w podstawie programowej dla gimnazjum w obszarze Analiza i interpretacja tekstow kul-
tury wymienia si¢ nastepujace umiejetnosci ucznia: 1) prezentuje wlasne przezycia wynikajgce z kontaktu
z dzielem sztuki; 2) okresla problematyke utworu; 3) rozpoznaje konwencje literackg (state pojawianie sig
danego literackiego rozwigzania w obrebie pewnego historycznie okreslonego zbioru utworéw); 4) wskazuje
zastosowane w utworze Srodki wyrazu artystycznego i ich funkcje (poznane wczesniej, a ponadto: oksymorony,
synekdochy, hiperbole, elipsy, paralelizmy) oraz inne wyznaczniki poetyki danego utworu (z zakresu podstaw
wersyfikacji, kompozycji, genologii) i okresla ich funkcje; 5) dostrzega w czytanych utworach cechy charakte-
rystyczne okreslonej epoki (sredniowiecze, renesans, barok, oswiecenie, romantyzm, pozytywizm, Mtoda Pol-
ska, dwudziestolecie migdzywojenne, wspdlczesnosé); 6) analizujgc teksty dawne, dostrzega roznice jezykowe
(fonetyczne, leksykalne) wynikajgce ze zmian historycznych; 7) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania
Swiata przedstawionego i bohatera (narracja, fabuta, sytuacja liryczna, akcja). Nalezy zwrdci¢ uwage na to,
ze w przytoczonych wyzej tresciach uwzglednia si¢ wyltacznie dzieta werbalne wraz z odnoszacymi si¢ do
nich konwencjami literackimi oraz jezykowymi §rodkami wyrazu, pomija si¢ natomiast specyfike innych
niz literackie konwencji artystycznych oraz pozawerbalnych §rodkéw wyrazu. Podobnie potraktowano te
kwestie w podstawie programowej dla liceum.

12 Informator..., op. cit., s. 13.
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Mozna zalozy¢, ze w przypadku dziet ikonicznych uczniowie zdobywaja potrzebne
umiejetnosci na lekcjach plastyki w szkole podstawowej i w gimnazjum, a nast¢pnie na
lekcjach wiedzy o kulturze w szkotach ponadgimnazjalnych. Przekonujg o tym podstawy
programowe oraz poszczegdlne programy nauczania tych przedmiotéw. Zgodnie z tymi
dokumentami, uczniowie na II i III etapie edukacji oprécz percepcji sztuki oraz ekspresji
przez sztuke nauczani sg takze recepcji sztuki, to znaczy jej analizy i interpretacji. W szkole
podstawowej obszar recepcji obejmuje nastepujace umiejetnosci:

- rozrdznianie okre$lonych dyscyplin w takich dziedzinach, jak: architektura, sztuki
plastyczne oraz w innych dziedzinach sztuki (fotografika, film) i przekazach medial-
nych (telewizja, Internet);

- rozpoznawanie wybranych dziet architektury i sztuk plastycznych nalezacych do
polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury, opisywanie ich funkcji oraz cech
charakterystycznych na tle epoki;

- postugiwanie si¢ podstawowymi terminami i pojeciami wlasciwymi dla wymienio-
nych dziedzin sztuki®.

W gimnazjum analiza i interpretacja obejmuje za$ umiejetnosci takie, jak:

- rozrdznianie stylow oraz kierunkéw architektury i sztuk plastycznych, a takze umiesz-
czanie ich zaréwno w odpowiednim porzadku chronologicznym, jak i we wlasciwych
centrach kulturotwoérczych, ktére mialy zasadnicze znaczenie dla ich powstania;

- rozpoznawanie wybranych dziet architektury i sztuk plastycznych nalezacych do
polskiego oraz europejskiego dziedzictwa kultury;

- postrzeganie wymienionych dziet w kontekscie miejsca tradycji we wspotczesnej
kulturze, a takze opisywanie zwigzkéw zachodzacych miedzy nimi;

- posltugiwanie sie terminologig z zakresu danej dziedziny sztuki'.

Programy nauczania plastyki na poszczegolnych etapach edukacji ukonkretniaja
ogolne wskazania podstawy programowej i szczegdtowo wymieniaja zaréwno pojecia, jak
i terminy, ktére powinni pozna¢ uczniowie, aby podjac si¢ analizy i interpretacji dzieta
sztuki. Oprocz $rodkéw wyrazu plastycznego juz od IV klasy zaleca si¢ wprowadzanie dzie-
jow sztuki w zarysie oraz analizowanie wspoiczesnych form sztuki, w tym sztuki uzytkowej
oraz ludowej. Opracowanie nawet najlepszych programéw nauczania nie jest rOwnoznaczne
z tym, ze uczniowie, koniczac I11III etap edukacji, beda istotnie przygotowani do tego, aby
na licealnych lekcjach wiedzy o kulturze samodzielne wypowiada¢ si¢ w mowie i w pismie
na temat wytworéw kultury, w tym dziel sztuki, uzywajac poje¢ zaréwno swoistych dla
poszczegdlnych sztuk, jak i wspolnych (forma, kompozycja, funkcja, nadawca, odbiorca,

13 Podstawa programowa z komentarzami, t. 7. Edukacja artystyczna w szkole podstawowej, gimnazjum i li-
ceum. Muzyka, plastyka, wiedza o kulturze, historia muzyki, historia sztuki, jezyk taciriski i kultura antyczna,
zajecia artystyczne, Warszawa 2009, s. 40.

14 Tbidem, s. 44.
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uzytkownik, znaczenie, kontekst, medium)®. Wtasciwe i skuteczne wprowadzanie zalecen
zawartych w podstawach programowych przedmiotéow z zakresu edukacji artystycznej
zalezy przede wszystkim od profesjonalizmu nauczyciela oraz od tego, jak dyrektorzy
szkdt rozdzielg godziny na poszczegolne przedmioty bloku ogdlnie nazywanego ,,sztukg”

Niezaleznie jednak od tego, czy uczniowie zdobyli odpowiednie instrumentarium
pojeciowe i potrafiag postugiwac si¢ terminami z zakresu historii sztuki, czy tez nalezy im
wiedze niezbedna do opisania i zinterpretowania dzieta dopiero wprowadzi¢, kompetencje
nauczyciela polonisty muszg by¢ réwnie wysokie. Powinien on swobodnie ,,czyta¢” dzieta
sztuki, rozumiejac specyfike ich jezyka, tak, jak potrafi czytac teksty literackie, stosujac do
ich analizy wlasciwg terminologie teoretyczno- i historycznoliterackg oraz swoisty algorytm
interpretacyjny. Bez tej umiejetnosci trudno mu bedzie przygotowac uczniéw do analizy
dzieta sztuki, ktéra oprocz analizy tresciowej dotyczacej najlatwiejszych do wymienienia
elementdw, takich jak: autor, tytul, data powstania, rozmiar i miejsce aktualnego przecho-
wywania dzieta, obejmuje réwniez analiz¢ formalna. Jej przebieg zalezy od dziedziny sztuki
reprezentowanej przez dany artefakt (malarstwo, rzezba czy inna forma przestrzenna)
i wymaga miedzy innymi: okreslenia typu kompozycji oraz dominanty kompozycyjnej,
przedstawienia organizacji przestrzeni (perspektywy), scharakteryzowania linii (jej rodzaju,
ksztaltu, kierunku), faktury, swiatla, kontrastu (np. linii, barw, wielkosci, ksztaltéw, bryt),
modelunku oraz kolorystyki. Dopiero po analizie formalnej nastepuje interpretacja pro-
blematyki dzieta, jego nastroju, symboliki i ekspresyjnosci. Nalezy zaznaczy¢, ze wszystkie
z wymienionych tu poje¢ zamieszczono w programach nauczania plastyki juz na etapie
szkoly podstawowe;j'c.

Od polonisty wymaga si¢ ponadto, aby potrafil przygotowac swoich uczniéw do
wskazywania zwigzkow przedstawien ikonicznych (gtéwnie malarskich) z tekstami literac-
kimi". Terminy obraz malarski i obraz literacki/poetycki wskazuja na genetyczne pokrewien-

15 Tbidem, s. 48.

!¢ Dla poréwnania podajemy zestaw treéci dotyczacych §rodkéw plastycznego wyrazu, wskazany w jednym
z programow nauczania dla szkoly podstawowej (L. Wyszkowska, Program nauczania plastyki w klasach
IV-VI szkoly podstawowej, na dwa i trzy lata nauczania, Warszawa 2009):

1) barwa (podstawowe i pochodne, barwy czyste i ztamane, barwy cieple i zimne, tonacje barwne, waska
i szeroka gama barw, walor, kontrast barwny); 2) linia (kreska jako wyraz ekspresji, kreska jako okreslenie
ksztaltu i przestrzeni); 3) plama (plama jako forma, ksztalt oraz wyraz ekspresji plastycznej); 4) faktu-
ra (poszukiwania z wykorzystaniem roznych materiatéw, kontrast faktur); 5) kompozycja [kompozycja
jako sposdb rozmieszczenia elementdw na plaszczyznie i w przestrzeni oraz wielko$¢, ksztatt i uktad form,
kompozycja statyczna i dynamiczna, kompozycja pasowa, kompozycja symetryczna (symetria srodkowa
i wieloosiowa), kompozycja rytmicznal; 6) perspektywa jako sposdb ukazywania przestrzeni na plaskiej
powierzchni obrazu (perspektywa rzedowa i kulisowa, perspektywa linearna, perspektywa powietrzna,
perspektywa malarska).

Nalezy podkresli¢, ze wymienione wyzej tre$ci dotycza wytacznie klasy IV. W kolejnych latach nauki ich za-
kres jest koncentrycznie poszerzany. Opréocz srodkéw plastycznego wyrazu uczniowie szkoly podstawowej
poznajg rowniez dzieje sztuki w zarysie. Dla klasy IV obejmuja one okres od prehistorii do $redniowiecza.
W nowej formule ustnej czg¢éci egzaminu maturalnego zadania dotyczace odczytywania ikonicznych tek-
stow kultury beda mialy taki wlasnie charakter. Por.: zadanie: Jakie odczytanie ,Dziadéw cz. III” Adama
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stwo obydwu dziedzin sztuki, po§wiadczajgc zaréwno ich podobienstwa, wyrazane w oglg-
dowych przedstawieniach, jak i odmiennosci tychze przedstawien, wynikajgce z roznych
tworzyw: jezykowego i plastycznego'®. Wszystkie te roznice i zbieznosci nalezy wyrazié¢ przy
pomocy odpowiednio dostosowanej terminologii, a ponadto nada¢ wypowiedzi wtasciwa
forme gatunkows, taczaca opis dzieta sztuki z analizg literacka. Wybor formy gatunko-
wej nie jest prosty — warunkuje go bowiem rodzaj zwigzkéw miedzy tekstem werbalnym
a tekstem ikonicznym. Zwiazki te moga polegac na: opisie (ekfrazie) dzieta malarskiego
w tekscie literackim, interpretacji dzieta malarskiego w tekscie literackim, inspiracji dzieta
literackiego obrazem malarskim lub odwrotnie - inspiracji dziela malarskiego literatura,
wykorzystywaniu w utworze literackim i malarskim tozsamych motywdéw kulturowych
oraz na analogiach w widzeniu rzeczywistosci przez literature i malarstwo'®. Nauczyciel
powinien nie tylko wskaza¢ uczniom wlasciwy wzorzec wypowiedzi, wykazujac si¢ wiedza
merytoryczna, ale réwniez znalez¢ odpowiednie metodyczne rozwiazania, aby przygoto-
wa¢ miodziez do samodzielnego analizowania, interpretowania i poréwnywania tekstow
kultury tworzonych w réznych systemach znakow.

W kontekscie przedstawionych tu problemdw, zasygnalizowanych jedynie na
przykladzie ikonicznych tekstéw kultury, nalezy postawi¢ pytanie, w jaki sposéb mozna
przygotowac przysztego poloniste do efektywnego prowadzenia ksztalcenia kulturowego.
Niezwyktla ztozono$¢ szkolnego przedmiotu ,,jezyk polski” sprawia, iz liczba godzin prze-
widzianych w module nauczycielskim na przedmioty dydaktyczne, nie wystarczy, aby
poswiecic nalezyta uwage wszystkim aspektom edukacji jezykowej i literackiej, nie wspo-
minajac o ksztalceniu kulturowym. Nalezy takze zauwazy¢, ze dwa pierwsze obszary maja
merytoryczne wsparcie w programach nauczania na pierwszym i drugim stopniu studiéw
polonistycznych, ksztalcenie kulturowe na ogdt wsparcia tego jest pozbawione. Stad nasza
propozycja, aby do wzbogacania wiedzy merytorycznej i metodycznej w tym zakresie
wykorzysta¢ praktyki rownolegte, wchodzace w sktad modulu nauczycielskiego.

Opracowujac program takich praktyk, mozna odwota¢ si¢ do potencjatu kultu-
rowego miast, w ktérych usytuowane sg osrodki uniwersyteckie. Kazde z nich stanowi
centrum skupiajace teatry, kina, muzea, galerie, a czgsto tez sceng¢ operows i filharmonie
oraz inne instytucje zycia kulturalnego. Funkcjonujg w nich domy kultury oraz szkoty
muzyczne i plastyczne, niejednokrotnie réwniez na poziomie akademickim. Nawigzanie
wspolpracy z tymi o$rodkami wazne jest z dwoch zasadniczych powodoéw. Po pierwsze,
pozwala na wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci pracujacych w nich profesjonalistow, kto-
rzy niejednokrotnie s rowniez metodycznie przygotowani do tego, aby prowadzi¢ zajecia
poswiecone réznym formom dziatalnosci kulturalnej. Po drugie, stwarza szanse na aktywny

Mickiewicza odnajdujesz na zapowiadajgcym sztuke plakacie teatralnym? Omow zagadnienie, wykorzystujgc
znajomo$¢ dramatu (tekst kultury: Bolestaw Polnar, ,Adam Mickiewicz, Dziady” [plakat teatralny], 1997).
Informator..., op. cit., s. 29.

'8 A. Biala, Literatura i malarstwo. Korespondencja sztuk, Warszawa-Bielsko-Biata 2009, s. 20.

19 Tbidem, s. 22.
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udzial w zyciu kulturalnym osobom, ktdére przybyly na studia z malych miejscowosci i wsi
lub wychowaly si¢ w miejskich rodzinach o niskim habitusie kulturowym.

Pamigtajac o tym, ze praktyki rownolegte maja wiele réznych zadan, pragniemy
skupic¢ si¢ tylko na tych, ktére wiazg si¢ z przygotowaniem przyszlych polonistéw do pro-
wadzenia ksztalcenia kulturowego. Zadania te sprowadzaja si¢ do nastepujacych zasadni-
czych obszaréw:

ObszarI - Wzbogacanie, wzglednie zdobywanie wiedzy merytorycznej w zakresie
réznych form sztuki (malarstwa, rzezby, muzyki, teatru, filmu itp.).

Obszar II - Udzial w réznego typu warsztatach przygotowujacych praktycznie do
zajec kulturowych.

Obszar III - Uczestniczenie w zyciu kulturalnym.

Obszar IV - Opracowanie i prowadzenie zaje¢ warsztatowych z zakresu ksztalcenia
kulturowego dla uczniéw II, III i IV etapu nauczania.

Zajecia przewidziane dla obszaru I powinno si¢ zaplanowa¢ na poczatku praktyk
réwnoleglych zaréwno na studiach licencjackich, jak i uzupelniajacych magisterskich.
Nalezy je kontynuowac, poszerzajac systematycznie wiedze studentéw w wybranych zakre-
sach tematycznych. Zajecia w ramach obszaréw II i IIT musza odbywac si¢ symultanicznie,
aby z jednej strony umozliwia¢ studentom bezposredni kontakt z réznymi formami kultury
dzieki uczestnictwu w wybranych projektach artystycznych, a z drugiej strony przygoto-
wywac ich do aktywnego planowania, organizowania i prowadzenia réznorodnych form
warsztatowych wymienionych w IV obszarze dziatan.

Przyktadowe formy zaje¢ ujete w drugiej kolumnie zamieszczonej ponizszej tabeli,
to przedsiewzigcia, w ktdrych brali udzial studenci filologii polskiej specjalnosci nauczy-
cielskiej na studiach I i II stopnia w ramach praktyk réwnolegtych organizowanych przez
Zaklad Dydaktyki i Jezyka Polskiego UKW w Bydgoszczy. Kazda jednostka organizujaca
praktyki moze, oczywidcie, zaproponowac studentom wiasne rozwigzania, uzaleznione od
uwarunkowan lokalnych - oferty miejscowych osrodkéw kulturalnych, sieci nawigzanych
kontaktéw oraz pozyskanych wspotpracownikéw zewnetrznych, dziatajacych na zasadzie
wolontariatu lub oplacanych z funduszy zdobytych w ramach réznych projektow.

Warto zaznaczy¢, ze wsrod celow ksztalcenia kulturowego, ktore realizujemy w toku
przygotowania przyszlych nauczycieli jezyka polskiego, szczegdlne miejsce zajmuja cele
dydaktyczne zwigzane z nauczaniem integrujacym. Studenci zaréwno obserwuja, jak
i przygotowuja rézne formy zaje¢ (w tym warsztaty) skierowane do uczniéw zdrowych
oraz dysfunkcyjnych. Zajecia arteterapii sa obligatoryjnym elementem programu praktyk
réwnoleglych tak, aby przyszli polonisci potrafili przygotowa¢ do uczestnictwa w kulturze
wszystkich swoich uczniéw - przecigtnych, wybitnie zdolnych, ale takze dysfunkcyjnych,
zwlaszcza ze w przypadku tych ostatnich kultura to nie tylko nosnik wartosci estetycznych
i poznawczych, ale réwniez wazny czynnik terapeutyczny. Uczestniczac w kulturze, ucznio-
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wie ci szybciej wracajg do zdrowia, podnosza poczucie wlasnej wartosci, a tym samym
lepiej funkcjonuja w spoteczenstwie.

Tabela 1. Przykladowe formy zaje¢ i zadania realizowane w poszczegolnych obszarach dziatan
przygotowujacych w ramach praktyk réwnolegltych do prowadzenia ksztalcenia kulturowego na

réznych etapach edukaciji.

OBSZAR

PRZYKLADOWE FORMY

i metodycznej

DZIALAN ZAJEC TEMATY/ZADANIA
Historia sztuki.
Cykl wyktadéw prowadzonych Srodki artystycznego wyrazu.
przez nauczycieli plastykéw, Typy i etapy analizy dzieta sztuki:
L historykoéw sztuki, artystow - analiza semiotyczna,
Zdobywanie/ malarzy, muzykéw w szkotach - analiza stylistyczna,
poszerzanie (m.in. w Liceum Plastycznym, - aspekt intencjonalny i emocjonalny.
wiedzy Zespole Szkot Muzycznych), | Zwigzki dzieta z innymi zjawiskami i procesami
merytorycznej w uczelniach, w muzeach. kultury (literatura, teatr, opera, muzyka, film).

Symbole kultury a konteksty kulturowe.

Spotkania z pracownikami Biura
Wystaw Artystycznych w ramach
Akademii Sztuki.

Sztuka wspolczesna.
Artefakt jako obiekt badawczy®.

Spektakle teatralne i spotkania
z ich twdrcami (np. w ramach
organizowanego przez Teatr
Polski w Bydgoszczy cyklu

Dyskusja z tworcami, pisanie scenariuszy
na podstawie wybranych tekstéw
literackich. Przygotowanie scenariuszy lekeji
przygotowujacych uczniéw do pisania recenzji

Udsi IH' o »Premier belferskich”). obejrzanych spektakli.
ziat w zyciu
kulturaln)}f,m Opracowanie scenariuszy lekcji
iartystycznym | Spektakle baletowe i operowe, wprowadzajacych pojecia z ‘zakresu teat‘ru, .
miasta wystawy dziel sztuki oraz baletu, opery oraz przygotowujacych do pisania
happeningi i réznego rodzaju reeenzt °p cktakl: .
instalacie artvstvezne Korespondencja sztuk (muzyka - literatura
Je artystyczne. - sztuka/podklad muzyczny - libretto
- scenografia).
Warsztaty teatralne prowadzone
przez aktoréw Teatru Polskiego | Gest — ruch - mimika jako podstawowe srodki
UCZCS{IIlIi-C Jenie w Bydgoszczy oraz instruktoréw wyrazu artystycznego w teatrze.
dramy.
Y(Elrt ?:i?:_h Szkolny festiwal teatralny Basnie | Szkolne inscenizacje teatralne jako metoda
edukacyjnych Pana Andersena. edukacji kulturalne;j.

Instalacja artystyczna Dzikie
tabedzie.

Rzezba a literatura - zwigzKki i inspiracje.

% Materialy na temat realizacji tresci kulturowych znalez¢é mozna m.in. w opracowaniach: Wiedza o kulturze
w szkole, red. A. Gomola, E. Dutka, Katowice 2007; A. Gorniok-Naglik, Sztuka w tresciach nauczania - na
tropie korelacji i integracji w liceum, Krakoéw 2002.
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III.
Uczestniczenie
w projektach
kulturalno-
edukacyjnych

Prezentacje gimnazjalne
w Zespole Szkot Muzycznych
oraz Zespole Szkot Plastycznych.

Korespondencje sztuk w praktyce szkolnej
i wobec wymagan MEN: Projekty gimnazjalne.

Warsztaty w MDK
wprowadzajace podstawowe
pojecia i techniki fotografii
artystycznej (projekt: Symbole
miasta).

Sztuka - architektura - fotografia artystyczna -
interpretacja symboli.

Prezentacja stuchowiska
radiowego Bas# o prawdziwej
mifosci nagranego przez ucznidow
SOSW dla Dzieci i Mlodziezy
Stabowidzacej i Niewidomej im.
Louisa Braillea w Bydgoszczy*.

Stuchowisko radiowe — tekst literacki
— scenariusz.

Happening mlodziezy z MDK
Zywe rzezby.

Rzezba w nowej odstonie. Emocje
i subiektywizm w interpretacji sztuki.

Koncert dzieci
niepetnosprawnych Serce za
usmiech.

Podktad muzyczny i scenografia jako
niezbedne elementy widowiska artystycznego.
Arteterapia w edukacji kulturalnej.

Prezentacja spektakli
teatralnych (zarejestrowanych
na plytach CD) przygotowanych
w ramach arteterapii
z dzie¢mi dysfunkcyjnymi
w Osrodku Rehabilitacyjnym
w Rusinowicach

Muzyka i tekst literacki — korespondencja
sztuk. Arteterapia w edukacji kulturalne;j.
Tekst literacki jako material wyjsciowy
scenariusza spektaklu/podklad muzyczny i jego
funkcja aksjologiczna, terapeutyczna oraz
artystyczna/taniec i ruch jako ekspresywne
srodki wyrazu/scenografia.

Udzial w projekcie Niech koleda
nas zjednoczy, gloszgc chwate
cichej nocy®.

Muzyka i tekst literacki w tradycji kulturowej
narodu.
Motywry religijne w malarstwie.

Iv.
Prowadzenie
zajel
dydaktycznych
i warsztatow
dla uczniéw
z réznych
etapow
edukacyjnych

Warsztaty po$wiecone wybranym
motywom (np. Aniot w literaturze
i sztuce, podobnie: Swieta
Bozego Narodzenia, Wielkanoc,
Andrzejki).

Opisy dziet sztuki.
Ekspresja artystyczna.

Warsztaty po$wiecone wybranym
tekstom literackim (np. basniom
Andersena) i ich adaptacjom
filmowym oraz teatralnym
(przekiad intersemiotyczny).

Analiza i interpretacja filmu oraz spektaklu
teatralnego.

Plakat filmowy i teatralny jako dzielo sztuki
uzytkowej oraz symbolicznej.
Muzyka i jej rola w filmie.

Film jako dziefo sztuk zintegrowanych:
literatura — malarstwo — muzyka.
Korespondencja sztuk w arteterapii.

2 Szerzej o projekcie, jego celach, zalozeniach i realizacji w artykule: J. Cieslikowska, Teatr dzieciom niewido-
mym, dzieci niewidome teatrowi — zatozenia i efekty pewnego projektu, [w:] Istnie¢ w kulturze. Migdzy teorig
a praktykg edukacyjng, red. M. Swiecicka, D. Jastrzebska-Golonka, A. Rypel, Bydgoszcz 2010, s. 446-453.

2 Uwienczeniem projektu jest opracowanie: Niech koleda nas zjednoczy, gloszgc chwalg cichej nocy. Materiaty
dydaktyczne, red. D. Jastrzebska-Golonka, A. Rypel, Bydgoszcz 2012, s. 6-8.
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Antoni Kepinski stwierdzil, ze Cywilizacja - to wladza nad swiatem, kultura - to
mitos¢ do Swiata i wlasnie tej szeroko pojetej mitosci staramy sie uczy¢ przysztych nauczy-
cieli polonistéw, by przekazywali ja swoim wychowankom wraz z umilowaniem literatury
i najwyzszych humanistycznych wartosci.

THE ROLE OF IN-TERM PRACTICE IN PREPARING TO CULTURAL
EDUCATION ON DIFFERENT EDUCATIONAL LEVELS

SUMMARY

The article begins with the survey of cultural education concepts and discussing it
in terms of three most important meanings, cultural competence and tasks, especially in
school practice.

Another problem mentioned in the article is the issue of cultural education in refer-
ence to ministerial documents. A lot of attention is devoted to this problem. There is the
analysis of detailed requirements concerning these skills in Polish educational basis on II,
III and IV educational stage, in Art syllabus on different educational levels and the newest
brochure of school leaving exam. For the sake of lack of cohesion between school leaving
exam requirements and syllabus preparing the future Polish teachers the gap can be filled
with well-prepared in-term practice.

This article includes the table which depicts the action areas (e.g. achieving content-
related and methodological knowledge, joining cultural and educational projects, teaching
and lecturing workshops for students), exemplary activities (for instance lectures, school
festivals, junior high school presentations), topics and tasks (types and levels of master-
pieces, cultural education in integrated education).
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KATOLICKI UNIWERSYTET LUBELSKI JANA Pawita I

PRZYGOTOWANIE PRZYSZLYCH NAUCZYCIELI
DO KSZTALCENIA KOMPETENCJI KOMUNIKACYINYCH
| KULTUROWYCH — UWAGI 0 DOSWIADCZENIACH
DYDAKTYCZNYCH

Ksztalcenie kompetencji komunikacyjnych i kulturowych uzasadnia najnowsza
reforma programowa ksztalcenia ogélnego. Nowa podstawa programowa' okresla cele
i tresci nauczania, umiejetnosci uczniéw oraz zadania wychowawcze szkoty, ktére sa
uwzgledniane odpowiednio w programach wychowania przedszkolnego oraz w progra-
mach nauczania. Sformulowanie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w jezyku
wymagan stanowi pierwszy krok do wypelnienia zalecen Parlamentu Europejskiego i Rady
Unii Europejskiej z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram
kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie®. Parlament Europejski i Rada Unii Europej-
skiej, uwzgledniajac Traktat ustanawiajacy Wspdlnote Europejska (w szczegdlnosci jego
artykut 149 ust. 4 i art. 150 ust. 4) i wniosek Komisji, opinie Europejskiego Komitetu Eko-
nomiczno-Spolecznego’® oraz Komitetu Regionéw*, zgodnie z procedurg okreslona w art.
251 Traktatu®, a takze majac na uwadze poszerzanie i uznawanie wiedzy, umiejetnosci
i kompetencji obywateli, w punkcie czwartym podkreslity potrzebe opracowania euro-
pejskich ram kwalifikacji®. Zmiany programowe majg przyczynic¢ si¢ zatem do osiggnigcia
celow okreslonych przez Komisje Europejska w Programie ,,Edukacja i Szkolenia 20107,
takich jak rozwijanie kompetencji kluczowych oraz do osiagania lepszych wynikéw pol-

Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, War-
szawa 2009. Opublikowana na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w po-
szczegblnych typach szkdl, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku Ustaw Nr 4, poz. 17.
Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich
ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale Zycie, http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri-
=0]J:C:2008:111:0001:0007:PL:PDF [dostep: 24.08.2013].

* Dz.U.C175,227.07.2007, s. 74.

* Dz. U. C 146, z 30.06.2007, s. 77.

> Opinia Parlamentu Europejskiego z dn. 24.10.2007 i Decyzja Rady z dn. 14.02.2008, http://eurlex.europa.eu/
LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0]J:C:2008:111:0001:0007:PL:PDF [dostep: 24.08.2013].

Zalecenia Parlamentu Europejskiego..., op. cit.
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skich uczniéw, zwigkszenia odsetka osob z wyksztalceniem minimum $rednim, lepszego
przygotowania do studiow i aktywnosci na rynku pracy.

W europejskich ramach kwalifikacji’ kompetencje okreslane sg w kategoriach odpo-
wiedzialnosci i autonomii®. Na pierwszym miejscu w zestawie o$miu kompetencji klu-
czowych’ znajduje sie porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, gdyz kazda osoba powinna
posiada¢ umiejetnos¢ komunikowania si¢ w mowie i pismie w réznych sytuacjach zycio-
wych, a takze dostosowywania swojego sposobu porozumiewania si¢ do wymogow sytuacji.
Z kolei kompetencja 6sma: Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, obejmuje poznanie lokal-
nego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego oraz rozumienie jego miejsca
w $wiecie. Zgodnie z tymi ustaleniami nowa podstawa programowa w zakresie edukacji
polonistycznej do najwazniejszych umiejetnosci'® zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogdlnego zalicza umiejetnos¢ komunikowania sig w jezyku ojczystym zaréwno
w mowie, jak i w pismie'' oraz umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzgca do osiggnigcia wltasnych celow,
rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w Zyciu spoteczeristwa'>. Wypelnienie
tych zadan nalezy do obowigzkéw kazdego polonisty, dlatego przygotowanie do ksztalce-
nia kompetencji komunikacyjnych i kulturowych w polskiej szkole stalo si¢ niezbednym
elementem edukacji przysztych nauczycieli.

Z powyzszych ustalen wynikla koniecznos¢ utworzenia konwersatorium zatytu-
fowanego Ksztalcenie kompetencji komunikacyjnych i kulturowych w szkole gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej dla studentéw filologii polskiej, ktorzy wybrali specjalizacje peda-
gogiczng. Punktem wyjscia do okreslenia problematyki konwersatorium jest oczywiscie
podstawa programowa dla jezyka polskiego. Najwazniejsza zmiana dydaktyczna w niej

Kwalifikacja oznacza formalny wynik procesu oceny i walidacji uzyskany w sytuacji, w ktorej wtasciwy or-
gan stwierdza, ze dana osoba osiagnela efekty uczenia si¢ zgodne z okreslonymi standardami; krajowe ramy
kwalifikacji oznaczajg z kolei narzedzie stuzace do klasyfikowania kwalifikacji na wyszczegdlnione wedlug
przyjetego zespotu kryteriéw poziomy osiagnie¢ w uczeniu sig, ktére ma na celu integracje i koordynacje
krajowych podsysteméw kwalifikacji oraz poprawe przejrzystoéci, dostepnosci, rozwoju i jakosci kwalifi-
kacji w odniesieniu do rynku pracy i spoleczenistwa obywatelskiego. Zob.: Zalgcznik I. Definicje, Dziennik
Urzedowy Unii Europejskiej C 111/4, 6.05.2008, s. 4.

Kompetencje oznaczaja udowodniong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych,
spofecznych lub metodologicznych okazywang w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej;
w europejskich ramach kwalifikacji kompetencje okreslane sa w kategoriach odpowiedzialnoéci i autono-
mii. Zob.: ibidem, s. 4.

Osiem kompetencji kluczowych: (1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, (2) porozumiewanie si¢
w jezykach obcych, (3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, (4)
kompetencje informatyczne, (5) umiejetno$¢ uczenia sig, (6) kompetencje spoleczne i obywatelskie, (7)
inicjatywno$¢ i przedsiebiorczo$¢, (8) $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Umiejetnosci oznaczaja zdolnos¢ do stosowania wiedzy i korzystania z know-how w celu wykonywania
zadan i rozwigzywania probleméw. W kontekscie europejskich ram kwalifikacji umiejetnosci okreéla sie
jako kognitywne (obejmujace myslenie logiczne, intuicyjne i kreatywne) oraz praktyczne (obejmujace
sprawnos¢ i korzystanie z metod, materiatéw, narzedzi i instrumentdw). Zob.: ibidem, s. 4.

W' Podstawa programowa..., op. cit., poz. 15, 19.

12 Tbidem, poz. 19.
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zawarta dotyczy paradygmatu nauczania (zaréwno na poziomie szkoly podstawowej,
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej) i przejscia od chronologiczno-kulturowego do komu-
nikacyjno-tekstowego. Zadaniem nauczyciela polonisty jest wychowanie swiadomego
uczestnika proceséw komunikacyjnych (ktéry odbiera i tworzy wypowiedzi, bywa zatem
odbiorcg i nadawca komunikatéw) oraz swiadomego odbiorcy kultury (ktéry analizuje
i interpretuje teksty kultury). Stad tez wynika potozenie szczegdlnego nacisku na ksztal-
cenie kompetencji komunikacyjnych zwigzanych z dziataniami na tekstach méwionych
i pisanych. Cele ksztalcenia (tzw. wymagania ogoélne) okreslaja nastepujace umiejetnosci,
ktére uczen musi opanowac: 1) odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich
informacji, 2) analiza i interpretacja tekstow kultury, 3) tworzenie wypowiedzi. W obrebie
kazdego z tych celéw znajduja si¢ zoperacjonalizowane tresci nauczania (czyli wymagania
szczegolowe), porzadkujace proces edukacyjny. Uklad wymagan jest analogiczny dla II, ITI
iIV etapu edukacyjnego i przebiega wedtug okreslonego schematu: od czytania i stuchania
do méwienia i pisania. Uczen przechodzi od roli odbiorcy do roli nadawcy komunikatu.
W zwigzku z tak pojmowanym procesem edukacji i wychowaniem ku samodzielnosci,
zadania nauczyciela jezyka polskiego w gimnazjum sa nast¢pujace: wprowadzanie ucznia
w tradycje i wspolczesnos¢, uwrazliwianie na uniwersalne wartosci, zaznajamianie z roz-
nymi postawami moralnymi, skfanianie do refleksji nad konsekwencjami dokonywanych
wyboréw, wspomaganie rozwoju umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, budze-
nie motywacji do poznawania jezyka i dbalosci o jego kulture, ksztalcenie sprawnosci
postugiwania si¢ réznymi gatunkami wypowiedzi ustnej i pisemnej oraz ksztaltowanie
samodzielnosci w docieraniu do informacji, krytycznego podejscia do nich i umiejetnosci
ich selekcjonowania. Wchodzenie w doroste zycie ucznia szkoly ponadgimnazjalnej, stawia
przed nauczycielem nowe zadania: stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humani-
stycznych, wprowadzanie w $wiat réznych kregéw tradycji, zapoznanie z najwazniejszymi
tendencjami w kulturze wspoélczesnej, nauczenie kompetentnej i wnikliwej lektury tekstu,
inspirowanie do refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, cztowieka, cywilizacji
i kultury, poglebianie swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej, rozwijanie sprawnosci
wypowiadania sie w ztozonych formach oraz stymulowanie umiejetnosci samoksztalcenia.
Konwersatorium ma na celu przygotowanie studentéw polonistyki — przysztych nauczycieli
do wypelniania zadan, ktére przed polonistami postawita nowa podstawa programowa,
wprowadzona w zycie od roku szkolnego 2009/2010.

Oprocz wypelnienia zalecenn Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia
2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate
zycie rownie wazne jest osiagniecie celow okreslonych przez Komisje Europejska w Pro-
gramie ,Edukacja i Szkolenia 2010”. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym obejmuje
umiejetnosci: komunikowania si¢ w mowie i w pismie i dostosowania sposobu porozu-
miewania si¢ w zaleznosci od sytuacji. Umozliwia réwniez rozréznianie i wykorzystanie
réznego typu tekstow oraz informacji do formulowania i wyrazania wlasnych argumen-
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tow w mowie i pismie. Z kolei $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna niesie za sobg poznanie
lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego oraz rozumienie jego
miejsca w $wiecie, znajomo$¢ najwazniejszych dziet kultury, nie tylko dawnej, ale takze tej
wspolczesnej. Kompetencja ta staje sie niezbedna do rozwijania umiejetnosci twérczych,
ktére moga by¢ skutecznie wykorzystane w wielu sytuacjach zyciowych i zawodowych.

Aby méc wypelni¢ powyzsze zadania, nauczyciel powinien otrzymac odpowiednie
przygotowanie na poziomie studiéw uniwersyteckich, dlatego cele konwersatorium Ksztat-
cenie kompetencji komunikacyjnych i kulturowych w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej
zostaly $cisle opracowane zgodnie z wytycznymi obowigzujacej podstawy programowej.
Student, uczestnik konwersatorium, przede wszystkim zdobywa umiejetnosci z zakresu
wymaganego przez podstawe, ale takze rozumie koniecznos¢ podejscia komunikacyjno-
-tekstowego w nauczaniu jezyka polskiego na wszystkich etapach ksztalcenia, traktuje
tez w sposob zintegrowany kompetencje komunikacyjne i kulturowe. Powinien réwniez
zrozumieé, na czym polega funkcjonalne podejscie do gramatyki oraz stosowaé wiedze
socjolingwistyczng do poglebienia relacji nauczyciel - uczen. Celem takiego przygotowania
jest podnoszenie efektywnosci procesu nauczania takze przez wykorzystanie zdobytych
kompetencji do dalszego samoksztalcenia.

Wychodzac od ogdlnej problematyki sztuki komunikacji, tresci programowe kon-
centruja sie na zagadnieniach zwigzanych z kompetencjami komunikacyjnymi w nauczaniu
jezyka polskiego. Na zajeciach poruszane s3 po pierwsze zagadnienia sztuki komunikacji,
a nastepnie przechodzi si¢ do tematyki komunikacji spotecznej w edukacji, ze szczegdlnym
uwzglednieniem komunikacyjnego podejscia w nauczaniu jezyka polskiego. Wazne staje
sie nabycie umiejetnosci stuchania, a takze zrozumienie roli koncentracji. Kolejna grupa
zagadnien zwigzana jest z umiejetnoscia czytania i jej rola w procesie edukacyjnym (czy-
tanie w celu zdobycia informacji i przezycia literackiego). Zastanawiamy sie tez nad spo-
sobami badania i oceniania tresci, jezyka i uktadu czytanego tekstu. Nastepnie rozwazamy
istote sztuki méwienia, wychodzac od teorii aktéw i gatunkéw mowy, przez etyke mowy
ianalize dyskursu, a takze wzorce komunikacyjne i etykiete jezykowa. Kolejne kompetencje
dotycza sztuki pisania, w tym takze form gatunkowych wypowiedzi pisemnych. Oma-
wiamy plan wypowiedzi pisemnej, intencje, spojnos¢, redakeje tekstu. Zwracamy uwage
na $wiadomos¢ jezykows, styl, stownictwo, cechy jezyka, normy jezykowe. Analizujemy
i interpretujemy teksty kultury. Na zakonczenie niezwykle waznym zadaniem jest inspi-
rowanie do samoksztalcenia i ciaglego rozwijania wlasnych kompetencji nauczycielskich.

Wprowadzenie wstepnych pojec i ich klasyfikacja ma ma na celu zaréwno przybli-
zenie terminologii, jak i umozliwienie swobodnego poruszania si¢ w obrebie danej pro-
blematyki. Stad ,,zrealizowane” zostaja na poczatku tematy zwigzane z teorig komunikacji
i jej najwazniejszymi ustaleniami. Prowadzi to do opracowania stowniczka poje¢, ktérym
beda postugiwac sie uczestnicy konwersatorium na dalszym etapie zaje¢. Stowniczek ten
obejmuje i wyjasnia nastepujace pojecia: komunikacja, komunikat, znak, nadawca, odbiorca,
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adresat, intencja, kod, kontekst, autor, dialog, polilog, szumy, filtrowanie, kanat itp."*. Prze-
chodzac na blizsze przysztym pedagogom obszary, przygladamy si¢ komunikacji w klasie
szkolnej, a wigc: kompetencjom komunikacyjnym nauczyciela, komunikacji w organizacji
i w klasie szkolnej i zwigzanemu z tg problematyka klimatowi spotecznemu klasy, a takze
wplywowi zachowan niewerbalnych na relacje nauczyciel - uczen w sytuacjach dydak-
tycznych. Kolejnym waznym zagadnieniem wymagajacym odpowiedniego omdwienia jest
interakcja migdzy nauczycielem a uczniem w sytuacjach dydaktycznych oraz wyjasnienie,
czym s tzw. sieci komunikacyjne. Szczegdlnie wnikliwie staramy sie przyglada¢ komuni-
kacji miedzy nauczycielem a uczniem w procesie edukacyjnym i to zaréwno w obszarze
»~mowionym’, jak i ,,pisanym” oraz efektywnemu organizowaniu tekstowego materialu
nauczania i podstawowym formom jezykowej dzialalnosci komunikacyjnej w klasie'.
Zawgezajac pole obserwacji do kwestii polonistycznych i uwzgledniajac podejscie komuni-
kacyjne w nauczaniu jezyka polskiego, podazamy tropem osobowego wymiaru ksztalcenia
komunikacyjnego i wyznacznikéw podejscia komunikacyjnego's, zwracajac szczegdlna
uwage na role tekstu i tekstologii w programach polonistycznych w szkole i na uniwer-
sytecie. Przywolywane w tym miejscu zagadnienia zwigzane z tekstem i tekstologig jako
zwornikiem zainteresowan polonistycznych'® doskonale koresponduja z tekstocentrycznym
stanowiskiem tworcow nowej podstawy programowej i jej zalozeniami w obszarze nauki
o jezyku'. Wnikliwa analiza tego dokumentu dopelnia poruszang tematyke.

Teraz z kolei przychodzi czas na dokladne przyjrzenie sie czterem podstawowym
umiejetnos$ciom, ktérych doskonalenie powinno wyznacza¢ prace polonisty w zakresie
ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych. Na pierwszym miejscu przygladamy si¢ umie-
jetnosci stuchania, a wiec zagadnieniom tzw. pseudostuchania i stuchania prawdziwego.
Wazne jest uswiadomienie przysztym nauczycielom barier utrudniajgcych uwazne stucha-
nie, odkrywanie bowiem wtasnych ograniczen jest niezwykle pomocne w ich eliminowaniu
oraz prowadzi do wlasciwego i prawidtowego procesu uwaznego stuchania. Warto tez
uswiadomi¢ uczestnikom zajg¢, ze aby stuchanie byto naprawde skuteczne, musi dojs¢ do
spelnienia czterech nastgpujacych warunkdéw: stuchanie musi by¢ aktywne, empatyczne,
otwarte i $Swiadome. Wowczas mozna mowic o pelnym stuchaniu, a przeciez w warunkach
szkolnych wlasnie taka forma interesuje kazdego nauczyciela'®. Znaczenie aktywnego stu-

3 M. Tokarz, Wyktad 1. Komunikacja — wstgpne pojecia i klasyfikacje, [w:] idem, Argumentacja. Perswazja.
Manipulacja. Wyktady z teorii komunikacji, Gdansk 2006, s. 11-24.

4 A. Sztejnberg, Podstawy komunikacji spotecznej w edukacji, Wroctaw 2002, s. 89-119.

> A. Rypel, Nauczanie komunikacyjne w ksztatceniu uczniowskich wypowiedzi pisemnych. Problemy, badania
eksperymentalne, implikacje dydaktyczne, Bydgoszcz 2007, s. 13-77.

16 J. Bartminski, Miejsce tekstu i tekstologii w programach polonistycznych i na uniwersytecie, [w:] Kompetencje
nauczyciela polonisty we wspélczesnej szkole, red. E. Bantkowska, A. Mikotajczuk, Warszawa 2006, s. 169-
184.

17 Podstawa programowa..., op. cit., poz. 19-24, 35-62.

8 M. McKay, M. Davis, P. Fanning, Sztuka stuchania, [w:] eidem, Sztuka skutecznego porozumiewania sig,
tlum. A. Blaz, Gdansk 2004, s. 13-29.
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chania trudno przeceni¢, dlatego warto oprdcz przeprowadzenia testu sprawdzajacego
stopien opanowania tej umiejetnosci przyjrzec si¢ zarowno poziomom stuchania, jak
i zastanowic sie, dlaczego tak trudno czasami zmusi¢ uczniéw do skoncentrowania si¢ na
tej czynnosci. Aby poradzi¢ sobie z przeciwno$ciami, jakie niesie szkolna rzeczywistos¢,
niewatpliwie dobrze wy¢wiczy¢ kroki zmierzajace ku aktywnemu stuchaniu i pamieta¢
o stosowaniu réznorodnych sposobéw i metod, chociazby szybkiego powtarzania'®. Opa-
nowanie sztuki aktywnego stuchania pozwoli lepiej przygotowac si¢ do doskonalenia kolej-
nej umiejetnosci, a mianowicie sztuki czytania. Wydaje sie, Ze w dobie ogélnego upadku
czytelnictwa i wszelkich alarmujacych wynikéw badan tego zjawiska warto zastanowic si¢
nad rolg czytania w procesie edukacyjnym. Pomocne moga by¢ zaréwno wszelkie ¢wiczenia
zwigzane z doskonaleniem technik poprawiajacych szybkos¢ i zakres czytania, wykorzysty-
wania tzw. pamieci fotograficznej, jak i te przynoszace poprawe koncentracji, zwigkszanie
stopnia zrozumienia oraz rozwijanie umiejetnosci szybkiego czytania®. Nauczyciel jako
posrednik w nauce czytania* odgrywa w tym procesie rol¢ nie do przecenienia, dlatego
nalezy poswiecac jak najwiecej czasu na indywidualng prace z uczniami, lepiej pozna¢ pro-
ces czytania, nawigzywac¢ dobre kontakty z wychowankami i po prostu pomaga¢ uczniom
majacym klopoty z opanowaniem tej umiejetnosci w stopniu zadowalajagcym. Wsrdd tych
praktycznych porad i ¢wiczen ogromne znaczenie ma rowniez i teoretyczna wiedza, w jaka
zostang wyposazeni przyszli nauczyciele, dlatego dobrze pokusi¢ si¢ o analiz¢ i interpre-
tacje tekstow dotyczacych znaczenia stowa, wyjasniania sktadni stowa czy pokazywania
semantyki tego stowa*. Czytanie w celu przezycia literackiego to kolejne zagadnienie, na
ktore na pewno warto skierowa¢ uwage studentéw. Rozwazania nad kwestiami przezywania
warto$ci, charakterem przezycia literackiego, muzycznego i plastycznego oraz struktura
przezycia estetycznego pozwola nie tylko pelniej zrozumie¢ dzieto sztuki, ale umozliwia
jego odbiér w wielu aspektach i wymiarach?. Pomocne w tych kwestiach mogg by¢ usta-
lenia dotyczace zagadnienia systemu jakosci estetycznie doniostych oraz problematyki
warunku ,wystarczajacego” dla ,utrwalenia” samego dzieta.

Sztuka moéwienia to kolejny element obszaru umiejetnosci uczniéw, nad ktérym
powinien si¢ pochyli¢ kazdy nauczyciel. Problemy w porozumiewaniu si¢ szczegélnie
mocno dajg o sobie zna¢ w warunkach komunikacji w klasie szkolnej, dlatego warto przyj-
rze¢ si¢ roznicom pokoleniowym (baby boom, X, Y itd.) i w oparciu o te ustalenia sta-

¥ P. Thomson, Znaczenie aktywnego stuchania, [w:] idem, Sposoby komunikacji interpersonalnej, thum. T. Gel-
ler, Poznan 1998, s. 13-26, 141-147.

2 T. Buzan, Podrecznik szybkiego czytania, thum. G. Walota-Czekaj, £6dz 1999, s. 21-23, 45-47, 78-83, 97-111,
155-160.

2 R.J. Marzano, D.E. Paynter, Nauczyciel posrednikiem w nauce pisania, [w:] eidem, Aktywne doskonalenie
pisania i czytania. Zbior éwiczet i zadan, ttum. J. Bartosik, Gdansk 2009, s. 25-54.

2 J.L. Austin, Znaczenie stowa, [w:] idem, Méwienie i poznawanie: rozprawy i wyklady filozoficzne, thum.
B. Chwedenczuk, Warszawa 1993, s. 78-103.

# H. Kwiatkowska, Przezycie literackie a postawy moralne uczniow, Warszawa 1981, s. 28-58.

2 R. Ingarden, Przezycie, dzielo, wartos¢, Krakow 1966, s. 162-194.
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7 I

ra¢ si¢ ,dostosowa¢” swdj komunikat do stuchaczy. Wlasciwa motywacja, dobry kontakt
ze stuchaczami, wybdr odpowiednich technik mdéwienia, wiarygodno$¢ i rzetelnos¢ to
najwazniejsze przestanki do tego, aby nakloni¢ odbiorcéw do stuchania, aby wyksztalci¢
sprawnos¢ takiego moéwienia, zeby by¢ stuchanym i rozumianym?. Niewatpliwie pomocna
bedzie tu estetyka twdrczo$ci stownej i szeroko rozumiana problematyka gatunkéw mowy;,
nie mozna zatem poming¢ waznych ustalen naukowych w tym wzgledzie*. Dopetnieniem
tej wiedzy sa ¢wiczenia praktyczne, zwlaszcza te, ktére pomagaja nawiaza¢ dobry kon-
takt z nastolatkami, ulatwiaja porozumienie, prowadzenie partnerskiego dialogu w duchu
szacunku i zrozumienia, uczg sluchania i rozmowy?”. W tym miejscu warto poruszy¢
temat etyki mowy i wszelkich zagadnien z nig zwigzanych, a zatem perswazji, manipu-
lacji, konwersacji i negocjacji tak waznych w dzisiejszej rzeczywistosci, oraz zastanowic
sie wspodlnie, co to znaczy, ze kto$ jest dobrym moéwcg i rozmdéwca®®. Analiza dyskursu ze
szczegolnym uwzglednieniem sytuacji szkolnej* doprowadzi nas do rozwazan na temat
wzorcéw komunikacyjnych i etykiety jezykowej. Uswiadomienie uczniom istoty estetyki
stowa i zasad grzecznosci jezykowej, zwlaszcza w kontekscie postepujacej brutalizacji jezyka
publicznego, to powazne wyzwanie dla kazdego nauczyciela, temu zagadnieniu warto
przyjrze¢ si¢ dokladniej*.

Opanowanie przez uczniéow trzech wyzej omowionych umiejetnosci: stuchania,
czytania i méwienia, wplywa znaczaco na poziom umiejetnosci czwartej — pisania. Wydaje
sie, ze ta sztuka sprawia wychowankom najwigksze trudnosci. Wychodzac z zalozenia,
ze nauczyciel powinien by¢ posrednikiem w nauce pisania, warto pracowa¢ ze swoimi
uczniami w jak najbardziej zréznicowany sposob, proponujac im szeroki zakres ¢wiczen
i zadan praktycznych®. Zgodnie z zapisem w podstawie programowej, na poszczegélnych
etapach ksztalcenia uczniowie sa zobligowani do opanowania réznych form gatunko-
wych wypowiedzi pisemnych, dlatego nigdy dos¢ ¢wiczen doskonalacych te formy™, takie
chociazby jak: plan wypowiedzi pisemnej, intencja i spdjnos¢, a takze redakeja tekstu®.

» S. Hamlin, Jak mowi¢, zeby nas stuchali. Komunikacja we wspolczesnym miejscu pracy, ttum. S. Jaskiewicz-
-Budek, Poznan 2008, s. 30-82.

% M. Bachtin, Problem gatunkéw mowy, [w:] idem, Estetyka tworczosci stownej, thum. D. Ulicka, Warszawa
1986, s. 348-402.

¥ A. Faber, E. Mazlish, Jak mowi¢ do nastolatkéw, zeby nas stuchaty. Jak stuchaé, zeby z nami rozmawialy,
tlum. B. Horosiewicz, Poznan 2006, s. 43-158.

% M. Kuziak, Zdefiniujmy problem. Czym jest perswazja, manipulacja, konwersacja i negocjacja?, [w:] idem,
Jak mowic, rozmawial, przemawial, Warszawa 2008, s. 24-43.

» 'W. Bobinski, Wiwat polonista — konserwatystal, czyli o zapomnianej sztuce rozmowy, [w:] Kompetencje na-
uczyciela polonisty..., op. cit., s. 81-89.

% A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, Warszawa 2006, s. 96-103; K. Oz6g,
Uwagi o wspolczesnej polskiej grzecznosci jezykowej, [w:] idem, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wy-
brane zagadnienia, Rzeszow 2007, s. 77-88.

31 R.J. Marzano, D.E. Paynter, op. cit., s. 55-80.

2 M. Kuziak, S. Rzepczynski, Sztuka pisania po polsku, Warszawa 2008.

3 M. Kuziak, S. Rzepczynski, R. Kasterski, Jak pisac po polsku? W szkole, w domu, w pracy, Bielsko-Biala 2004,
s. 231-259.

|39



CZESC PIERWSZA JEZYK POLSKI
Realizacja praktyk studenckich i ich ocena

Waznym czynnikiem wplywajacym na jako$¢ tworzonej wypowiedzi pisemnej jest takze
$wiadomo$¢ jezykowa autora, temu zagadnieniu warto przyjrzec si¢ ze szczegdlng uwaga*,
analizujac cechy stylu i jezyka, stownictwo i normy jezykowe®. Zakres tematyczny kolej-
nego zagadnienia jest niezwykle szeroki i wymaga wnikliwego potraktowania. Analiza
iinterpretacja tekstow kultury* siega nie tylko do okreslonych sposoboéw prezentacji dzieta,
ale dotyka bardzo istotnych problemoéw aksjologicznych¥, im tez pos§wigcamy na zajeciach
konwersatoryjnych sporo uwagi.

Tresci programowe konwersatorium zamyka wazny czynnik, ktéry ma ogromny
wplyw nie tylko na poziom nauczania i jakos¢ efektéw dydaktycznych, ale w bardzo zna-
czacy sposob oddzialuje na samego nauczyciela. Inspirowanie do samoksztalcenia powinno
stanowi¢ nieodlaczny element zycia zawodowego kazdego nauczyciela, bez niego bowiem
trudno méwic o rozwoju osobowym i intelektualnym dobrego pedagoga na kazdym pozio-
mie edukacji*®.

Na zakonczenie tych teoretycznych rozwazan chcialabym zaprezentowaé przyktad
praktycznych rozwigzan prowadzonych przeze mnie zaje¢. Dotyczy on dzialalno$ci samych
studentow, ktoérych zadaniem bylo przygotowanie lekcji jezyka polskiego rozwijajacej
uczniowskie kompetencje komunikacyjne i kulturowe oraz opracowanie i przedstawienie
konspektu zajec. Pomyst, ktory prezentuje ponizej, zrodzil si¢ pod wptywem uczestnictwa
w popularnej od kilku lat w Lublinie imprezie kulturalnej zwanej Noca Kultury (Autorem
pomystu jest Marcin Kwasnik, student filologii polskiej).

KONSPEKT LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO DLA KLAS I-III
SZKOLY PONADGIMNAZJALNE]

Temat lekcji Noc Kultury

Liczba jednostek

lekcyjnych 2

Metody nauczania | pogadanka, metoda projektu, dyskusja

Formy pracy |jednostkowa, zbiorowa, grupowa

Przygotowane przez uczniéw materialy zwigzane z Nocg Kultury - ulotki,
fotografie, foldery informacyjne, nagrania dzwigkowe i wizualne, prezentacje
multimedialne efc.

Srodki
dydaktyczne

Cel ogdlny ksztalcenie kompetencji kulturowych i komunikacyjnych

3 A. Kuczek, Jak doskonali¢ pisanie dtuzszych form wypowiedzi? Materialy dla nauczycieli jezyka polskiego
(szkota podstawowa i gimnazjum), Gdansk 2008, s. 9-17.

% M. Kuziak, Zdefiniujmy problem..., op. cit., s. 144-169.

3¢ M. Kuziak, S. Rzepczynski, op. cit., s. 273-294.

7 B. Chrzastowska, Podstawy lektury, interpretacji, wartosciowania, [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, red.
B. Chrzgstowska, Warszawa 1995, s. 104-132.

3 L. Kacprzak, Wieloaspektowos¢ kompetencyjna nauczyciela w komunikowaniu interpersonalnym (przeglgd
teorii), [w:] Kompetencja w porozumiewaniu si¢ nauczyciela akademickiego. Wielorakie perspektywy, red.
W.J. Maliszewski, Torun 2007, s. 103-125.
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Uczen:

o definiuje pojecie kultura;

o rozréznia kulture wysoka i niska;

» wyszukuje i poprawnie wykorzystuje informacje dotyczace tekstow kultury;
« konstruuje ciekawg i poprawng merytorycznie prezentacje;

« redaguje recenzje.

Cele operacyjne

Przebieg lekcji

Czynnosci organizacyjne, przedstawienie celu lekeji, podanie i zapisanie tematu

1. Faza wstgpna lekeji. Krétka pogadanka na temat Nocy Kultury.

Uczniowie przedstawiaja przygotowane w ramach pracy domowej prezentacje
jednego, wybranego wydarzenia z Nocy Kultury. Nastepnie pracujac w grupach,
oceniajg je w formie recenzji. Dodatkowo punktowane sa wszelkie odszukane
przez nich odniesienia do literatury, muzyki i plastyki.

II. Faza gléwna

II1. Faza koncowa | Zebranie wnioskow i opinii na temat wszystkich prezentacji.

Material Dyskusja na temat kolejnej Nocy Kultury — uczniowie proponuja, co chcieliby
reZerwowy zobaczy¢ i dlaczego.

Ocena konicowa uwzglednia oceng¢ nauczyciela za wykonang prezentacje, ocene
Ocenianie zaproponowang przez grupe wylosowana do recenzji i oceng nauczyciela za
rzetelne zrecenzowanie wylosowanej innej grupy.

Praca domowa

Napisz felieton na temat: Noc Kultury to wiele wydarzen w kilka godzin — wada

a) dlawszystkich | " etz

Przygotuj projekt (pojedynczo lub w dowolnej grupie) wydarzenia, ktére mogtaby
zrealizowa¢ nasza szkota lub klasa podczas Nocy Kultury 2013.

b) dla chetnych

DEVELOPMENT OF THE CULTURAL AND COMMUNICATION
SKILLS FOR THE FUTURE TEACHERS — NOTES ON THE DIDACTIC
EXPERIENCE

SUMMARY

The development of the cultural and communication skills is being explicated in the
most recent reform on the general education. The new curriculum describes the goals and
contents of the education, pupils’ skills as well as the school’s educative tasks. The formu-
lation of the mentioned general education’s curriculum is the first step to accomplish the
regulations of the European Parliament and the UE Committee from 23.04.2008 on the
appointment of the European qualification framing for lifelong teaching. The changes on
the curriculum will enable accomplishing the goals stated by the European Committee in
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its programme ‘Education and Trainings of the 2010’ such as developing the main compe-
tencies as well as achieving higher results by the Polish pupils, increasing the percentage
of secondary education completed among the population, improving the preparation for
the higher education and activity on the labour market. Among the eight main compe-
tencies the first place is taken by the ‘communication in the mother tongue’ as each and
every person should be able to communicate orally and in written according to different
situations they are facing. On the other hand, competency no. 8 ‘cultural expression and
awareness’ consists of the knowledge of the regional, national and European cultural her-
itage. According to those regulations, the new curriculum on the Polish language educa-
tion describes the following as being the most important skills being learned by a pupil:
‘communication in the mother tongue orally and in written” and ‘ability to understand,
use and abstractly transform texts, also the culture ones leading to achievement of one’s
goals, personal development and active participation in the social life. Accomplishing of
those objectives is a duty of every Polish scholar and thus the preparation to develop the
communication and cultural competencies on the ground of Polish schooling became the
necessary element of the future teachers” education process.



JERzZY KANIEWSKI

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

PRAKTYKA A FORMACJA ZAWODOWA POLONISTY

Celem artykulu jest okreslenie miejsca praktyki w procesie ksztalcenia zawodo-
wego polonisty. Akcentujac jej formacyjny wymiar, pragne da¢ wyraz przekonaniu, ze ten
etap przygotowania do zawodu jest szczegdlnie istotny w perspektywie ksztaltowania si¢
u przyszlych adeptéow zawodu wlasnego/akceptowanego przez siebie obrazu nauczyciela.
Cho¢ zrodta owego wizerunku tkwig w kilku obszarach (spoleczny stereotyp nauczyciela,
nabyte w okresie szkolnym doswiadczenia, dostarczana przez literature przedmiotu wie-
dza teoretyczna czy obserwacje wyniesione z praktyk), zwlaszcza ostatni z wymienionych
komponentéw wplywa na indywidualne konstruowanie obrazu siebie jako polonisty.

Majac $wiadomosé, ze ten sposdb nabywania doswiadczen dydaktycznych stanowi
tylko jeden z wymiaréw przygotowania pedagogicznego, rozpoczng¢ od usytuowania prak-
tyk zawodowych w szerszym kontekscie, przywolujac obowiazujace od ponad roku stan-
dardy ksztalcenia nauczycieli'. Wstepne informacje znalez¢ mozna w charakteryzujacych
sylwetke absolwenta ogolnych efektach ksztalcenia, gdzie w podpunkcie drugim jest mowa
o wiedzy z dydaktyki i metodyki wspartej doswiadczeniem w jej praktycznym wykorzysta-
niu, a w siddmym - o praktycznym przygotowaniu do realizowania zadan zawodowych?®.
Istotng role wspomniane dzialania odgrywaja w osiaganiu szczegétowych efektow ksztat-
cenia w zakresie umiejetno$ci; najwyrazniej jednak praktyka zdefiniowana zostala w opisie
moduléw drugiego i trzeciego, w ktérych stanowi jeden z trzech autonomicznych kompo-
nentéw. Ma wyszczegélnione wlasne tresci ksztalcenia i w znacznym stopniu rzutuje na
organizacje calosci przygotowania pedagogicznego. W charakterystyce moduldéw czytamy:
Komponenty modutu powinny stanowic integralng catos¢ zaprojektowang tak, aby wiedza
teoretyczna stanowita podstawe do nabywania praktycznych umiejetnosci potrzebnych do
wykonywania zawodu nauczyciela’.

Podpisane 17 stycznia 2012 rozporzadzenie zostalo ogloszone w Dzienniku Ustaw 6 lutego, a weszto w zy-
cie po uplywie 14 dni. Zawarte w nim standardy staly si¢ zatem obowiazujace dla tych rocznikéw, ktére
rozpoczely przygotowanie pedagogiczne w nowym roku akademickim (2012/2013). Patrz: Rozporzgdzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 w sprawie standardow ksztalcenia przygoto-
wujgcych do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz. U. 2012, nr 0, poz. 131.

2 Ibidem, s. 2.

3 Ibidem, s. 6, 10.
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Nie wnikajac zbyt szczegélowo w wykaz tresci trzeciego komponentu?, mozna
stwierdzi¢, ze w intencji prawodawcy przygotowanie nauczycielskie nabiera wymiaru
ksztalcenia dla praktyki, a pobyt w szkole pelni role podstawowa, poniewaz jego celem
jest gromadzenie doswiadczen zwigzanych z pracg dydaktyczno-wychowawczq nauczyciela
i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki szczegétowej [...] z rzeczywistoscig
pedagogiczng w dzialaniu praktycznym®. Trudno si¢ dziwi¢ takiemu usytuowaniu; wymie-
nione wyzej doswiadczenia, poglebione refleksja na temat przyczyn obserwowanej lub
doswiadczanej sytuacji oraz sposobow najlepszego jej rozwiazania stanowia podstawowe
zrédlo zawodowej samowiedzy. Szczegdlnag role odgrywa zderzenie teorii z praktyka, przy
czym istotna wydaje sie tu aczno$¢ (integralno$¢) obu komponentéw oraz ich wzajemna
zwrotnos¢. Wyniesiona z zaje¢ wiedza pozwala na identyfikowanie najbardziej czytelnych
sytuacji; wiele zdarzen wymyka sie jednak prostym rozpoznaniom, wymaga bardziej ztozo-
nej diagnozy, a wigc powrotu do teorii. W takiej sytuacji trudno traktowac teorie i praktyke
rozdzielnie i rozstrzyga¢, ktory z komponentéw ma wigksze znaczenie, poniewaz — jak
zauwazyl to juz Kartezjusz - pojecia bez doswiadczenia sq puste, a doswiadczenia bez poje¢
sg slepe®.

Bez watpienia o wartosci praktyki decyduje takie jej usytuowanie w procesie ksztal-
cenia, ktdére pozwala na indywidualne do§wiadczanie’ roli nauczyciela. Pozostaje tu miejsce
i na konfrontacje teorii z praktyka, i na uruchamianie teorii dla praktyki - czy to w trakcie
samodzielnego poszukiwania rozwigzan lub konsultacji z opiekunem szkolnym, czy tez
w czasie omawiania materialow z praktyki z opiekunem akademickim - indywidualnie
albo podczas zaje¢ z metodyki. Racje ma wiec Gerard Sowinski, podkreslajac formacyjny
wymiar praktyki, polegajacy na tym, ze umozliwia [...] uksztattowanie si¢ obrazu szkoty,
ktory stanie si¢ [ ...] punktem odniesienia do formutowania wlasnych programéw dziatania®.

Z uwagi na brak miejsca nie przywotam stosowne;j literatury na temat postrzegania
roli nauczyciela, zasygnalizuje tylko, ze taczy ona kompetencje zawodowe z predyspozy-

Tresci komponentu ujete zostaly w 5 kategorii: (1) poznawanie specyfiki szkoty, (2) obserwowanie procesu
dydaktycznego, (3) wspoldziatanie z opiekunem (zadania asystenckie), (4) pelnienie roli nauczyciela (pro-
wadzenie zajgé), (5) refleksyjna analiza obserwowanych (do$wiadczanych) sytuacji. Poszczegolne kategorie
(poza pierwsza) zostaly uszczegélowione, zawierajg od 6 do 12 podpunktéw rozwijajacych nadrzedna pro-
blematyke.

Rozporzgdzenie..., op. cit., s. 10.

R. Nycz, Literatura nowoczesna wobec doswiadczenia, [w:] Literackie reprezentacje doswiadczenia, red.
W. Bolecki, E. Nawrocka, Warszawa 2007, s. 12.

Zdaniem Beaty Walkiewicz, sqg jednak takie umiejetnosci, nalezg do nich ogélne umiejetnosci nauczycielskie,
ktore powinny uksztattowal sie same, poprzez refleksje edukowanego. Wowczas mamy do czynienia z ksztat-
towaniem umiejetnosci poprzez (samo)doswiadczenie. Patrz: Praktyki pedagogiczne w systemie ksztalcenia
nauczycieli, red. B. Walkiewicz, Warszawa 2006, s. 14.

G. Sowinski, Formacyjna funkcja praktyk studenckich, ,,Polonistyka” 2001, nr 3, s. 172. Sowinski wskazuje
trzy plaszczyzny takiego oddzialywania: 1) ksztaltowanie si¢ obrazu nauczyciela; 2) wplyw na decyzj¢ o wy-
borze zawodu; 3) uswiadomienie potrzeby dalszego rozwoju i jego kierunkéw (zob.: ibidem).

44'



Jerzy Kaniewski
Praktyka a formacja zawodowa polonisty

cjami osobowosciowymi’, w zwigzku z czym, moéwiac o ksztalttowaniu wzorca nauczyciela,
warto postuzy¢ si¢ kategorig zawodowej tozsamosci, rozumianej jako determinowany indy-
widualnie i kulturowo obraz siebie. Takie ujecie wspoltgra z wypracowang przez psycholo-
gie narracyjng koncepcje ksztaltowania tozsamosci, poniewaz zaklada ona indywidualny
wysitek podmiotu poznajacego i dokonuje si¢ w powigzaniu z jego dotychczasowa wiedza
o $wiecie i doswiadczeniem'.

Traktujac praktyke pedagogiczna jako kluczowe doswiadczenie zawodowe, chcial-
bym odwolac si¢ do wypowiedzi studentéw specjalno$ci nauczycielskiej IFP UAM, ktorzy
uczestniczyli w programie praktyk organizowanych w ramach projektu POKL.04.01.01-
00-029/09 ,,Dostosowanie modelu ksztalcenia studentéw filologii polskiej do wyzwan
wspolczesnego rynku pracy”. Przedmiot analizy stanowig ankiety wypelniane przez stu-
dentéw w latach 2009/2010 oraz 2010/2011 przed rozpoczeciem praktyki ciaglej i po jej
zakonczeniu. Wypowiedzi byly o tyle interesujace, ze dotyczyly tej czesci pobytu w szkole,
ktora prowadzacy zajecia najczesciej znal jedynie z dokumentoéw, jakie dostarczyl student
po odbyciu praktyk. Przygotowana na potrzeby projektu POKL ankieta miata wskazac¢
oczekiwania zwigzane z kilkutygodniowym pobytem w szkole, a nastepnie okresli¢, w jakim
stopniu zostaly one spelnione. W pewnym sensie stanowilta uzupelnienie dotgczanych do
materiatow z praktyki refleksji studentéw na temat jej przebiegu.

Prezentacj¢ wynikow rozpoczng od ankiety poprzedzajacej praktyke, a pdzniej skon-
frontuje je z informacjami zawartymi w kwestionariuszu wypetnianym po jej odbyciu.
Analizie ilosciowej poddatem wypowiedzi 463 studentéw, z czego zdecydowana wigkszo$¢
stanowili stuchacze stacjonarni (357 - 77,1% ogoétu). W badanej probie dominowali licen-
cjaci stanowigcy ponad polowe badanych (270 studentéw - 58,3% ogétu). Wszyscy respon-
denci zaliczyli blok zaje¢ pedagogiczno-psychologicznych oraz przynajmniej roczny kurs
polaczonej z hospitacjami szkolnymi dydaktyki przedmiotowej, mieli zatem §wiadomos¢
teoretycznych uwarunkowan zwigzanych z petnieniem roli nauczyciela.

Dotychczasowa wiedza i doswiadczenia staly sie dla nich zrédlem przekonania, ze
wykonywanie zawodu wymaga opanowania specyficznych umiejetnosci (stwierdzenie 1b
w ankiecie; 455 odpowiedzi zdecydowanie tak i raczej tak, w sumie 98,3%). Warto przy tym
zauwazyd, ze trzy semestry studiowania bloku nauczycielskiego! nie odbily si¢ negatywnie
na postrzeganiu atrakcyjnoéci zawodu nauczyciela, co mozna odczytaé, konfrontujac wynik
z nastepnymi odpowiedziami. Z myslg o wykonywaniu zawodu rozpoczynalo studia ponad

Definiujac zawodd nauczyciela, Jolanta Bonar podkresla, ze wystepuje w nim inna niz w pozostatych pro-
fesjach hierarchia kompetencji, a istotng rol¢ odgrywaja cechy osobowosciowe. Zob.: J. Bonar, Rola zajeé
teoretycznych i praktycznych w ksztattowaniu kompetencji zawodowych studentéw edukacji wezesnoszkolnej,
[w:] Dobre praktyki pedagogiczne szansg innowacyjnej edukacji, red. D. Podgorska-Jachnik, £6dz 2012,
s. 89-91.

10 7. Trzebinski, Wstep, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia $wiata, red. J. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 13.

" Niezaleznie od typu studiéw pierwsza praktyka ciggta pojawia si¢ po trzecim semestrze, gdy studenci
zakonczg blok psychologiczno-pedagogiczny i zalicza dwa semestry metodyki.
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% kandydatow (318 odpowiedzi raczej tak i zdecydowanie tak — 68,7% ogotu), co czwarty
nie bral pod uwage takiego rozwigzania (24% — 111 deklaracji raczej nie lub zdecydowanie
nie), a niektorzy nie s3 pewni, na ile specjalnos¢ zawodowa decydowata o wyborze kierunku
(7,3% nie wiem).

Ilo$¢ deklaracji checi podjecia pracy w szkole zanotowana w obu typach ankiet
jest poréwnywalna (298 respondentdw, 64,4%), znaczaco jednak zmienily si¢ proporcje
w odniesieniu do pozostatych odpowiedzi. O ponad polowe zmalata liczba deklarujacych
nastawienie negatywne (do 47 oséb - 10,2% calej grupy), a do niemal jednej czwartej
wzrdst odsetek niezdecydowanych (113 - 24,4%, trzykrotny wzrost). Zmiany sugeruja, ze
zajecia specjalizacyjne potwierdzaja stusznos¢ wyboru i zdecydowanie zmniejszaja liczbe
0s0b nastawionych negatywnie do pracy w szkole. Mozna zatem postawi¢ hipoteze, ze
wzrost kompetencji (lepsze rozumienie roli) wzmacnia atrakcyjnos¢ zawodu, co zdaja sie
potwierdza¢ opinie dotyczace kwestii podniesionej w poleceniu 1c. Na pytanie, czy warto
pracowac jako polonista, twierdzaco odpowiedzialo 360 badanych (77,7%), negatywnych
odpowiedzi odnotowano tylko 28 (6%), przy czym jedynie czterech studentéw wybralo
ewentualno$¢ zdecydowanie nie (0,8%).

Wynikajgce z metryczki informacje oraz odpowiedzi na pierwsze z pytan przyno-
sza 0gllna charakterystyke badanej grupy. W dalszej czesci przedstawie opinie dotyczace
wymiaru praktyk, ich umiejscowienia w toku studiéw oraz wigzanych z nimi oczekiwan.
Zdaniem respondentéw, samodzielny pobyt w szkole powinno poprzedzaé przygotowanie
psychologiczno-pedagogiczne i metodyczne, dlatego tez wigkszo$¢ sytuuje praktyke ciagla
na IT roku lub pé6zniej (odpowiednio: 33,3% oraz 30,8% odpowiedzi), a tylko niespetna 36%
widzialoby praktyke podczas I roku lub po nim (odpowiednio: 9,5% i 26,4%).

Zwolennicy wczesniejszego rozpoczecia motywuja takie stanowisko mozliwoscia
szybszego sprawdzenia swoich predyspozycji (potwierdzenia stusznosci wyboru zawodu)
i ewentualng szansg na zmiane specjalizacji. Postulat odsuniecia praktyki w czasie wigze
sie w réownym stopniu z sygnalizowang juz konieczno$cig poszerzenia kompetencji zawo-
dowych i z wieksza dojrzatosciag emocjonalng starszych studentow.

Jesli chodzi o organizacje praktyk, badani opowiadaja si¢ za utrzymaniem status quo.
Ponad potowa z nich (54,5%) sytuuje praktyki rownolegle ze studiowaniem specjalnosci
(zaréwno praktyka srodroczna, jak i ciagta), wiekszosci odpowiada obowiazujacy wymiar
czasowy (64,6%). Warto si¢ jednak przyjrze¢ podawanym uzasadnieniom, zwlaszcza ze
ponad 22% badanych postulowaloby zmniejszenie ilosci godzin, a ponad 13% - zwiek-
szenie. Analiza udzielonych na to pytanie odpowiedzi wskazuje pewne analogie: respon-
denci opowiadajacy si¢ za praktyka towarzyszaca calemu okresowi trwania specjalnosci
wykazuja wigksza aprobate dla wydtuzenia praktyk (ponad 20% tej grupy), natomiast
w pozostalych grupach (odpowiedzi: nie wiem i nie) wyraznie wzrasta liczba zaintereso-
wanych jej skroceniem (po okolo 40% respondentéw). Zwolennicy wydiuzenia eksponuja
lepsze przygotowanie do pracy (tego argumentu uzywa polowa respondentéw z opisanej
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grupy), studenci opowiadajacy sie za skréceniem akcentuja czasochtonnos¢ (niemal 50%)
i podkreslajg nadmiar lekcji hospitowanych (ponad 60% odpowiedzi).

Lektura uzasadnien wskazuje ambiwalentny stosunek do praktyki. Z jednej strony
traktowana jest ona instrumentalnie, jako ,czysta” formalno$¢, warunek niezbedny do
uzyskania uprawnien, z drugiej - jako nieocenione zZrédto doswiadczen zawodowych,
wyzwalajacych postawe refleksyjna. Te same aspekty wartosciowane bywaja odmiennie,
jak np. obserwacyjny wymiar praktyki: zmniejszenie liczby hospitowanych lekcji bylo
koronnym argumentem zaréwno dla zwolennikéw skrécenia praktyk, jak i jej wydtuzenia.

Dwa ostatnie pytania dotyczyly oczekiwan studentéw zwigzanych z pobytem
w szkole, przy czym kolejne podpunkty z polecenia czwartego (a-f) koncentrowaly si¢
wokot spodziewanych korzysci (katalog umiejetnosci o charakterze praktycznym), nato-
miast polecenie pigte wymagalo oceny wlasnego przygotowania do pelnienia roli nauczy-
ciela i wychowawcy. Deklaracje dotyczace zagadnien z pytania czwartego nie budza
zdziwienia. Zdecydowana wigkszo$¢ twierdzi, ze dtuzszy pobyt w szkole pozwoli na skon-
frontowanie wiedzy teoretycznej z praktyka (96,5% odpowiedzi zdecydowanie tak i raczej
tak), umozliwi zintegrowanie wiedzy przedmiotowej (kierunkowej), metodycznej, pedago-
gicznej i psychologicznej (97,2% badanych), zapewni praktyczne ksztalcenie umiejetnosci
dydaktycznych (98,5%), umozliwi poznanie réznorodnych metod i technik pracy (93,3%),
wplynie na poznanie sposobéw organizowania procesu dydaktycznego (94,8%) oraz oce-
niania prac uczniowskich (96,5%)”. Najwiekszym zaskoczeniem byty deklaracje dotyczace
réznorodnosci stosowanych metod i technik pracy. Tylko tutaj odpowiedz zdecydowanie
tak w niewielkim stopniu przekroczyla potowe, co zdaje si¢ $wiadczy¢ o watpliwosciach
dotyczacych innowacyjnosci dydaktycznej nauczycieli.

Nieco inaczej przedstawia sie sytuacja dotyczaca podnoszonej w pytaniu 5. samo-
oceny. Co prawda i tu, zwlaszcza w odniesieniu do podstawowych powinnosci polonisty
(dwie pierwsze odpowiedzi) méwi¢ mozna o stosunkowo wysokim mniemaniu studen-
tow: 91,8% badanych ma pewnos$¢, ze podczas praktyk potrafi nauczy¢ podopiecznych
sprawnego postugiwania sie jezykiem, a jeszcze wiecej (92,7% odpowiedzi zdecydowanie
tak i raczej tak) - jest przekonanych o tym, ze praktyki potwierdzg umiejetnosci wlasci-
wego organizowania kontaktéw uczniowskich z dziedzictwem kulturowym. Wyrazane
przekonanie stabnie w odniesieniu do niezbednych kompetencji wychowawczo-admini-
stracyjnych. Studenci zdecydowanie najmniej ufaja swojemu przygotowaniu do pelnienia
roli wychowawcy - odpowiedzi pozytywnych udzielilo tylko 78,1% badanych, przy czym
zdecydowanie tak deklarowal jedynie co trzeci z respondentéw (33% ogoétu). Tak niski
odsetek wydaje si¢ znaczacy choc¢by w zestawieniu z pierwszymi dwoma pytaniami — zde-
cydowanie akceptujace stanowisko zaprezentowala tam ponad polowa badanych. Nieco
lepiej oceniajg swoje przygotowanie do pelnienia roli pracownika szkoly — pozytywnej
odpowiedzi udziela 85,3% respondentéw.
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Ujmujac rzecz generalnie, nalezy stwierdzi¢, ze przed rozpoczeciem praktyk ciaglych
studenci czujg si¢ niezle przygotowani merytorycznie i metodycznie, ale tylko w zakresie
ksztalcenia polonistycznego. Kwestie opiekunczo-wychowawcze czy administracyjno-
-organizacyjne stanowig wyraznie stabszy komponent przygotowania specjalizacyjnego'.

Sekwencje polecen z punktu 5. zamykalo pytanie otwarte dotyczace studenckich
oczekiwan zwigzanych z diuzszym pobytem w szkole (Czego spodziewa si¢ Pani/Pan
nauczyé/dowiedzie¢ podczas odbywania praktyki?). Z uwagi na szczegdétowos¢ kwestii pod-
jetych w punktach 4. i 5., studenci w zasadzie nie wychodzili poza ujete tam zagadnienia
(stanowily zrodto narzucajacych sie wprost sformutowan, zwalniajacych z koniecznosci
ujezykowienia swoich odczu¢). Tym bardziej warto doceni¢ odpowiedzi spoza wyznaczo-
nego katalogu, traktujac je jako wyraz wrazen nurtujacych adeptéw zawodu. Najczesciej
deklarowali che¢ sprawdzenia predyspozycji do pracy w szkole i okreslenia, czy wlozony
wysilek daje satysfakcje (15,1% respondentéw). W dalszej kolejnosci chcieli znalez¢ spo-
soby radzenia sobie z trudnymi sytuacjami szkolnymi (14%). Wsrod studentéw mozna
wskazac i takich, ktorzy przystepowali do dziatania z konkretnym planem, chcieli np.
obserwowa¢ wplyw uwarunkowan rodzinnych i Srodowiskowych na prace ucznia (3,3%).

Jak juz sygnalizowalem, odpowiedzi zdeterminowaly okreslenia zaczerpnigte
z ankiety - respondenci przytaczali konkretny zapis albo modyfikowali jego sens (zawe-
zali lub poszerzali). Ponizej przytocze tylko najczestsze. Istote kilkutygodniowego pobytu
w szkole studenci sprowadzajg do:

skonfrontowania poznanej teorii (wyobrazen) z praktyka lekcyjna (26,8%),

opanowania réznych metod/technik pracy (26,2%),

poznania uwarunkowan pracy nauczyciela/jak by¢ dobrym nauczycielem (21,6%),

opanowania sztuki rozmowy z mlodzieza, zachg¢cania do udzialu w lekcji (16,2%).
Uzyskane w pytaniu otwartym wypowiedzi dajg jasny obraz oczekiwan wigzanych
z dtuzszym pobytem w szkole. Respondenci wyraznie doceniaja doswiadczenia nabywane
w dzialaniu, a praktyke traktuja jako okazj¢ do sprawdzenia si¢ w roli nauczyciela oraz
opanowania pod okiem fachowca umiejetnosci stricte pragmatycznych.

Wylaniajacy sie z badan wstepnych obraz dopelniaja ankiety przeprowadzone po
odbyciu praktyki. Od razu zaznaczg, ze w zasadzie potwierdzaja dotychczasowe wnioski,
cze$ciowo modyfikujac obraz z pierwszego kwestionariusza. Analiz¢ rozpoczne od zesta-
wienia opinii odnoszacych sie do kwestii podjetych w obydwu ankietach.

Ponizszy wykres przynosi stwierdzenia z 4 podpunktéw otwierajacych ankiety ON
(oznaczenie: tre§¢/1) i OFF (tres¢/2), przy czym ze wzgledu na czytelno$¢ wyniki podaje
w trzech kategoriach: tak (zdecydowanie i raczej), nie wiem, nie (zdecydowanie i raczej).

12 Trzeba przyznad, ze studenci poszukuja tego typu zajeé — przez 2 kolejne lata studentom naszej specjalnoéci
proponowaliémy prowadzony przez specjaliste z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych fakultet Praca wycho-
wawcy szkolnego i za kazdym razem limit miejsc byl przekraczany dwukrotnie.
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Wykres 1.

Otwierajace ankiete cztery pytania szczegdtowe mialy bezposredni zwiazek z posta-
wionymi w pierwszym kwestionariuszu dzigki powtérzeniu tych samych stwierdzen wprost
(Ic, 1d) albo poprzez swoistg kontynuacje wypowiedzi udzielonych w pierwszym badaniu
(1a, 1b). Zasadniczo potwierdzity one opinie formulowane we wstepnej ankiecie, zwlaszcza
w odniesieniu do tak samo postawionych kwestii. Po odbyciu praktyk wzrosta (cho¢ o nie-
spelna jeden punkt procentowy) liczba stwierdzen méwigcych o tym, ze zawdd nauczyciela
jest wart wykonywania (1c - 78,6% odpowiedzi twierdzacych), a nieco zmniejszyt sie
odsetek odpowiedzi nie wiem. Zwiekszyl si¢ réwniez o niemal dwa punkty (1d - do 66,3%)
odsetek deklarujacych che¢ podjecia pracy w szkole po ukonczeniu studiéw, tym samym
spadla liczba studentéw niepewnych lub nastawionych negatywnie.

W drugim z podpunktéw odpowiedzi ksztaltujg si¢ podobnie: sposrdd tych, ktdrzy
twierdzili, ze zawod wymaga swoistych kompetencji (98,3% odpowiedzi tak w pierw-
szej ankiecie) podobna liczba stwierdza, ze podczas praktyki je nabyta (97,4%, spadek
o niespelna jeden procent). Dotychczasowy obraz bardziej komplikujg wyniki uzyskane
w podpunkcie 1a, ale i one zdajg si¢ przemawia¢ na korzy$¢ doswiadczenia praktycznego.
Po kilkutygodniowym pobycie w szkole liczba deklarujacych przekonanie o stusznosci
wyboru zawodu wzrosta 0 59 0s6b (ponad 12% — 81,4% wobec 68,7% we wstepnej ankiecie),
niemal dwukrotnie zwiekszyla si¢ liczba niezdecydowanych (13,2% wobec 7,3%), za to az
czterokrotnie spadla liczba odpowiedzi negatywnych (5,4% wobec 24%). Udzielone w tym
podpunkcie odpowiedzi wskazuja, ze wielu studentéw (niemal % calej badanej proby)
praktyka sklonita do zmian w mysleniu o swojej roli w zawodzie. Co istotne, dokonane
korekty wskazuja na wyzszy stopien akceptacji.

Bezposrednie powtdrzenie stwierdzen z ankiety wstepnej mialo réwniez miejsce
w punktach 5. 1 6. W obu przypadkach wyniki okazaly si¢ niemal takie same. Zaczne
od zestawienia zywionych przed praktyka oczekiwan dotyczacych nabycia umiejetnosci
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praktycznych z deklaracjami skltadanymi po praktyce. W zadnym z punktéw rdznice nie
przekroczyly 2,5% (integrowanie — 2,4%, organizacja procesu - 2,37%), dlatego tez poprze-
stane na samej prezentacji wynikow.
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Wykres 2.

Podobnie wypadaja stwierdzenia dotyczace przygotowania do realizacji zwigzanych
z praktyka zadan nauczycielskich. Odpowiedzi potwierdzily przekonania wyrazane przed
rozpoczeciem pobytu w szkole, w odniesieniu do organizowania kontaktéw z literatura
i wypelniania obowigzkéw pracowniczych odnotowaé¢ mozna nawet wyzsza samoocene
(w ostatnim przypadku wzrost pozytywnych odpowiedzi o ponad 4% i spadek negatywnych
o polowe). Pobyt w szkole zachwial nieco pewnos$¢ w sferze nauczania funkcjonalnego
postugiwania si¢ jezykiem czy bycia wychowawca, ale nie sg to réznice znaczace (odpo-
wiednio: spadek 0 0,5% i 1,7%). Wyniki pokazuje na ponizszym wykresie.
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Analogicznie do ankiety wstepnej te cze$¢ kwestionariusza konczyto pytanie otwarte.
Dotyczylo umiejetnosci wyniesionych z praktyki (wczesniej: zwigzanych z praktyka ocze-
kiwan w tym zakresie). Na pierwszym miejscu respondenci wymieniaja nawigzywanie
kontaktu z uczniami i komunikowanie si¢ z nimi (46,1%, przed praktyka wspomina o tym
16,2%), na drugim planowanie lekcji (21,1%, w ankiecie wstepnej ponizej 10% deklaracji),
na trzecim umiejetnos$¢ praktycznego wykorzystania wiedzy ze studiow (19,2%, przed prak-
tyka 26,8%). W dalszej kolejnosci pojawia sie ocena zadan uczniowskich (17,3%, ankieta
wstepna ponizej 10%) oraz poznanie nowych metod nauczania (13,5%, wstepnie 26,2%).

Zestawienie odpowiedzi na pytania otwarte wskazuje, Ze pobyt w szkole wyraznie
wplynal na zmiane preferencji absolwentow. Zakladajac, ze wymieniali gtéwnie te umie-
jetnosci, ktore uznali za najwazniejsze, mozna stwierdzi¢, ze dowartosciowaniu ulegty
kompetencje typowo praktyczne, warunkujace prace dydaktyczng. Sygnalizowanej pra-
widlowos$ci wymykaja sie deklaracje dotyczace nowych metod nauczania - tu szkolna
rzeczywistos¢ nie sprostala oczekiwaniom studentéw (tylko potowa deklarujacych byta
po praktyce usatysfakcjonowana).

Pozostale punkty ankiety dotyczyly ogdlnej oceny odbytych praktyk. Zaznaczone
w punkcie 2 stwierdzenia wigzaly si¢ z oceng szkoly (organizacja, atmosfera), zaangazowa-
nia opiekuna szkolnego, zadowolenia z przeprowadzonych samodzielnie zajec¢ czy akcep-
tacji oceny wystawionej przez opiekuna. Udzielone odpowiedzi wskazuja na generalnie
pozytywny odbidr. Suma deklaracji zdecydowanie tak i raczej tak nawet w najnizej oce-
nionym podpunkcie wyniosta 91,4% (polecam szkote innym), a w odniesieniu do zgodne;j
z instrukeja organizacji osiagneta 99,3%.

Pozostale 3 polecenia mialy charakter otwarty i stuzyly swobodnemu wyrazeniu
opinii na temat praktyki. Respondenci mieli okazje do wskazania tych elementdéw, ktore
wywolaly zastrzezenia (dyspozycja nr 3), uznanie (nr 4) mogli tez zamkna¢ odpowiedz
wlasnymi uwagami (nr 7). Zdecydowana wigkszos¢ (60%) nie formulowala zastrzezen
czy uwag, pozostale wypowiedzi byly rozproszone; dotyczyly zaréwno postawy uczniéw
(brak dyscypliny - 9,6%), obojetnosci grona pedagogicznego (7,6%), jak i organizacji pracy
czy nadmiaru dokumentacji (3,8%). Niemal wszyscy respondenci (94,2%) wskazali za to
elementy zastugujace na uznanie. Wigkszo$¢ dotyczylta kompetencji opiekuna, doceniano
jego otwarto$¢ i zyczliwos¢ (38,5%), przygotowanie merytoryczne (17,3%) czy stosunek
do ucznidéw ( 15,3%). Pozytywne oceny dotyczyly tez atmosfery szkoly (23%) i organizacji
praktyk (13,5%) oraz zaangazowania i pomystowosci uczniéw (15,4%).

Wypowiedzi ankietowanych pokazujg, ze praktyka stanowi wazny komponent
zawodowej formacji nauczyciela. Konfrontacja oczekiwan z odczuciami wyrazanymi po
praktykach potwierdza, ze dluzszy pobyt w szkole pozwala z jednej strony na dowartoscio-
wanie umiejetnosci stanowigcych podstawe warsztatu nauczyciela (komunikacja lekcyjna,
planowanie pracy, dokumentacja szkolna), z drugiej za§ uzmystawia potrzebe¢ posiadania
wlasciwego zaplecza teoretycznego. Niekwestionowanym walorem praktyki jest — by uzy¢
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okreslenia Zuzanny Zbrég — mozliwo$¢ poznawania siebie w dziataniu®, a wigc osobiste
zdobywanie wiedzy i jej swoiste legitymizowanie.

Wydaje sie, ze z perspektywy ujecia narracyjnego najwiekszego znaczenia w ksztat-
towaniu tozsamosci zawodowej nabiera nadbudowywany nad doswiadczanymi sytuacjami
pierwiastek refleksyjny. Dzigki niemu podmiot dzialajacy staje sie réwnoczes$nie podmio-
tem poznajacym, a u§wiadomione i zwerbalizowane przemyslenia zostajg powiazane z jego
dotychczasowa wiedza o $wiecie i doswiadczeniem. Dlatego tez nieodlacznym elementem
materialéw przedstawianych na zaliczenie praktyki powinna stanowi¢ pisemna refleksja
studenta dotyczaca oceny podejmowanych przez siebie dzialan. Taka refleksja stwarza
bowiem mozliwos¢ nadania tym tresciom subiektywnego znaczenia i polgczenia ich z wiedzg
osobistg i spoteczng jednostki, a takze z jej dziataniami'.

PRACTICE AND VOCATIONAL FORMATION
OF A POLISH TEACHER — A CORRELATION

SUMMARY

In the presented paper I am considering the role of practice in the vocational prepa-
ration for the job of a teacher. I categorise the students’ stay in school and the tasks they
undertake whilst being there as a subjective experience that influences the individual
construction of the self-invented, self-accepted image of a teacher.

In the text, I am referring to two surveys conducted in two consecutive years on 463
students of Polish from Poznan - the first survey carried out before starting the practice
and the second post-practice. I am using the obtained results in the conclusion at the end

of my paper.
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3 Z. Zbrég, Badania w dzialaniu podczas zawodowych praktyk pedagogicznych - walory aktywizowania
przysztych nauczyciel, [w:] Studenckie praktyki pedagogiczne w szkole, red. E. Cyranska, D. Urbaniak-Zajac,
J. Piekarski, £.0dZ 2012, s. 80-82.

14 K. Stemplewska-Zakowicz, Koncepcje narracyjnej tozsamosci, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia swiata,
red. J. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 85.
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PRZYDATNOSC WSKAZNIKA NIEPEENOSPRAWNOSCI GtOSOWEJ
(Voice HaNpicaP INDEX — VHI) W SAMOOCENIE GLOSU
STUDENTOW SPECJALIZACJI NAUCZYCIELSKIEJ

Glos jest podstawowym narzedziem pracy dydaktycznej i wychowawczej nauczy-
ciela. Niestety, lekarze-specjalici oraz przedstawiciele zakladéw medycyny pracy od dawna
alarmuja, Ze w statystykach wérdd osob z chorobami narzadu glosu nauczyciele sytuuja sie
na pierwszym miejscu. W 1996 r. Grazyna Woskowiak zbadata przyczyny tej niepokojacej
sytuacji i stwierdzila, ze u zZrodet problemow leza m.in.: niewlasciwa organizacja czasu oraz
niedostateczna kontrola nad $rodowiskiem pracy polskich nauczycieli, zbyt waski zakres
badan profilaktycznych, niewystarczajaca wiedza z zakresu emisji i higieny glosu lekarzy
medycyny pracy, utrudniony dostep do placéwek prowadzacych rehabilitacje czy warsztaty
z emisji oracjalnej. Etiologia zaburzen fonacyjnych zwigzana jest réwniez z ignorowaniem
ksztalcenia, rehabilitacji i higieny glosu przez samych nauczycieli'.

Wyniki przeprowadzonych analiz wskazuja, ze pedagodzy przed rozpoczgciem pracy
zawodowej nie s3 $wiadomi zagrozen ani przygotowani do podjecia zwigkszonego wysitku
glosowego. Tez¢ t¢ formuluje na przykltad Bogumita Tarasiewicz, ktdra uwaza, ze ujaw-
niane w toku pracy zawodowej problemy maja swoje zrédla we wczesniejszych etapach
zycia: Najczesciej przy wyborze zawodu nauczyciela brakuje refleksji na temat mozliwych
glosowych patologii, ich skutkéw, a co najwazniejsze - przyczyn. Wsréd zdajgcych na studia
nauczycielskie stwierdzam brak wiedzy na temat mozliwych w przysztosci problemow fona-
cyjnych. Z zalem odnotowaé trzeba takze brak obowigzkowych badat diagnostycznych dla
kandydatéw na studia nauczycielskie*. Rzeczywiscie, zgodnie z obowigzujacymi przepisami
od kandydatow na specjalizacje nauczycielskg nie mozna zadac zaswiadczen lekarskich czy
przedstawienia wynikéw badan (audiologicznych, foniatrycznych, laryngologicznych itp.).
Uczelnie rzadko decyduja si¢ na wprowadzenie egzamindw czy rozméw kwalifikujacych na
te specjalizacje. W zwigzku z powyzszym dopiero w czasie zajg¢ prowadzacy moze omowié
z kandydatami na nauczycieli tak trudne i delikatne zagadnienia, jak predyspozycje glosowe

' G. Woskowiak, Préba okreslenia przyczyn wzrostu zapadalnosci na choroby zawodowe narzgdu glosu u nau-
czycieli, ,Medycyna Pracy” 1996, nr 5, s. 519-522.
2 B. Tarasiewicz, Mowig i Spiewam swiadomie. Podrecznik do nauki emisji glosu, Krakéw 2006, s. 100.
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do wykonywania zawodu, wskaza¢ koniecznos¢ zmiany nieprawidlowych nawykéow albo
zasugerowac konsultacje u lekarza-specjalisty.

Mimo iz od roku akademickiego 2005/2006 emisje glosu jako przedmiot wprowa-
dzono do programu specjalizacji, a najnowsze Rozporzadzenie MNiSW z 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
zobowigzuje do przekazania studentom podstawowej wiedzy o funkcjonowaniu i patologii
narzgdu mowy oraz wyksztatcenie prawidtowych nawykéw postugiwania sie narzgdem mowy
(Dz. U. nr 0, poz. 131), w praktyce sytuacja nie ulegla zauwazalnej poprawie. Wigkszos¢
uczelni ograniczyla liczbe godzin przeznaczonych na przedmiot ,,Emisja glosu” do 15,
zatem wyksztalcenie prawidlowych nawykow w toku zaje¢ na specjalizacji nauczycielskiej
jest niezwykle trudne, w przypadku zas niektérych studentéw — wrecz niemozliwe do
osiggniecia.

Podczas zaje¢ wiedze dotyczaca prawidlowej budowy oraz funkcjonowania narzg-
déw mowy ogranicza si¢ do absolutnego minimum i przekazuje skrétowo przed ¢wicze-
niami oddechowo-fonacyjnymi, na ktdre trzeba polozy¢ szczegdlny nacisk. Takie zajecia
niezwykle ciezko prowadzi si¢ w salach wypelnionych tawkami, zbyt malych dla grup
pietnasto- czy dwudziestoosobowych, ktére powinny wykonywac takze ¢wiczenia ruchowe.
Trudno jest utrzymac wlasciwy mikroklimat sali wyktadowej, w tym tzw. ,,komfort cieplny”
(18-21°C) oraz wiasciwa wilgotnos¢ powietrza (ok. 60-70%; przewaznie wynosi mniej niz
45%). Na zdrowie ¢wiczacych niekorzystnie wplywaja zimne czy cieple przeciagi, ktore
moga doprowadzi¢ do wysuszenia blony §luzowej gardta badz krtani, przeziebien, a nawet
do czasowego porazenia mig$ni z uwagi na nagla utrate ciepla. Niewskazane tez s napoje
zawierajace m.in. kofeing (kawa), teing (herbata) albo teobromine (kakao, czekolada), ktére
majg wlasciwosci odwadniajace, powoduja wzrost lepkosci §luzu, uczucie suchosci w gar-
dle, czeste chrzgkanie, zaburzenia czestotliwosci i jakosci glosu oraz przyspieszenie oddy-
chania’, a ktdre studenci pijg na co dzien. Z uwagi na niekomfortowe warunki lokalowe,
ograniczony czas oraz duzg nieswiadomo$¢ ¢wiczacych trudno o wymierne efekty pracy.

Na specjalizacji nauczycielskiej do rzadkosci naleza studenci, ktérzy prawidlowo
postuguja sie glosem. To przewaznie chdrzysci, cztonkowie grup wokalnych oraz teatral-
nych, absolwenci szkét muzycznych itp. W ich przypadku swiadome uzywanie glosnej
mowy faczy sie z nieustannym doskonaleniem techniki, totez rzadziej zapadaja na choroby
gardla czy krtani.

Druga duza grupe stanowig osoby o poczatkowo dobrym glosie, stopniowo pogar-
szajacym si¢ pod wptywem réznych czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych. Zte warunki
akustyczne sali oraz halas cze¢sto wywotuja u adeptow sztuki nauczycielskiej tzw. efekt
Lombarda, czyli zwigkszanie nate¢zenia i podniesienie wysokosci gtosu przy jednocze-
snym napieciu migsni w obrebie stawu skroniowo-zuchwowego oraz krtani. Zmniejszenie

3 Emisja glosu nauczyciela. Wybrane zagadnienia, red. M. Przybysz-Piwko, Warszawa 2006, s. 16-17.
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wydolnosci glosowej w niesprzyjajacych warunkach moze nastgpic juz podczas ¢wiczen,
praktyk w szkole czy pierwszych miesiecy wykonywania zawodu, a z czasem problem sig¢
tylko pogtebia.

Do trzeciej, wcale niemalej grupy mozna zaliczy¢ osoby z dysfunkcjami nieuswiado-
mionymi lub utajnionymi, ktére nie powinny ksztalci¢ sie¢ na specjalizacji lub, ze wzgledu
na pogarszajacy sie¢ stan zdrowia, po pewnym czasie beda musialy stale pozostawa¢ pod
specjalistyczng opieka albo zrezygnowac z pracy*. Wielu studentéw nie jest w stanie zaak-
ceptowac, ze odczuwane dolegliwosci fizyczne moga by¢ zwigzane z chorobami, ktére
kwalifikuje si¢ jako wzgledne (nawracajgce zapalenia drég oddechowych lub migdatkow
podniebiennych, jednostronna gltuchota) albo bezwzgledne (porazenia nerwu krtanio-
wego wstecznego, brodawczaki krtani, guzki i polipy faldéow glosowych, zaawansowane
zmiany zapalne drég oddechowych [niezyty suche i zanikowe], ciezkie schorzenia aler-
giczne, niewydolno$¢ podniebienno-gardtowa, umiarkowany lub gleboki niedostuch) prze-
ciwwskazania do wykonywania zawodu nauczyciela®. Autentyczny komentarz studentki
z urazem jatrogennym po operacji tarczycy: Zaswiadczenie od lekarza zawsze mozna jakos
zatatwi¢ — $wiadczy o niedojrzalosci i braku troski o wlasne zdrowie, ale réwniez o nie-
przemyslanej decyzji o podjeciu specjalizacji przygotowujacej do zawodu, stawiajgcego
znaczne wymogi narzgdowi glosowemu — co podkresla komisja ekspertéw Unii Europejskiej
Foniatréw®.

Trudno dostrzec u siebie i na stale wykorzeni¢ zle nawyki, dlatego podnoszenie
swiadomosci 0s6b zawodowo postugujacych sie glosem nalezy zacza¢ jak najwczesniej
i w zasadzie od podstaw. Przy ocenie mozliwosci narzadu glosu i mowy nalezy wzia¢ pod
uwage minimum siedem elementéw, przede wszystkim prawidlowo rozwiniety oraz dobrze
funkcjonujacy narzad glosu - bez przewleklych zmian chorobowych w obrebie narzadu
glosu i mowy, gardla i jamy nosowej. Wazne sg réwniez prawidiowy stuch, odpowiedni
czas fonacji oraz skala gtosu mieszczaca si¢ w granicach normy dla glosu nieszkolonego.
Wriasciwa koordynacja oddechowo-fonacyjna powinna zosta¢ dopelniona utrwalonym
stereotypem prawidlowej artykulacji oraz dobra dykcja’. Wszelkie anomalie i budzace
niepokoj nieprawidtowosci nalezy skonsultowac ze specjalistg, ktérego ocena mozliwosci
narzadu glosu i mowy decyduje o podjeciu pracy w charakterze nauczyciela.

Komitet Foniatrii Europejskiego Towarzystwa Laryngologicznego w 2000 r. wskazal
kilka narzedzi badawczych stosowanych w diagnostyce zaburzen glosu: oceng percepcyjna
glosu, laryngovideostroboskopig, analiz¢ akustyczng glosu, oceng aerodynamiczng, oceng

* B. Maniecka-Aleksandrowicz, A. Domeracka-Kolodziej, Medyczne aspekty emisji glosu nauczycieli, [w:]

Emisja glosu nauczyciela..., op. cit., s. 7.

A. Obrebowski, A. Pruszewicz, Zasady profilaktyki zawodowych zaburzen glosu i kwalifikacji do zawodéw
glosowych, ,Nowiny Lekarskie” 1996, nr 1, s. 55-59.

Foniatria kliniczna, red. A. Pruszewicz, Warszawa 1992.

Glos narzedziem pracy. Poradnik dla nauczycieli, red. M. Sliwinska-Kowalska, £.6dz 1999, s. 6.
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subiektywna glosu®. Do przeprowadzenia wigkszosci z tych badan potrzeba specjalistycznej
wiedzy i narzedzi, jednak prowadzacy zajecia z emisji gtosu na specjalizacji nauczycielskiej
moze zastosowac ostatnig metode, czyli wypelnic¢ ze studentami kwestionariusz okreslajacy
wskaznik niepelnosprawnosci glosowej VHI (ang. Voice Handicap Index), opracowany
w 1997 r. przez pracownikéw Henry Ford Hospital and Health Sciences Center w Detroit.
Na grunt polski adaptacji testu dokonat zesp6t Antoniego Pruszewicza juz w 2004 roku’,
jednak do dzi$ nie jest on powszechnie znany i stosowany przez wyktadowcéw na spe-
cjalizacji nauczycielskiej. Z dystansem odnosza si¢ do niego réwniez lekarze-specjalisci.

Samoocena zaburzen glosu jest badaniem réwnorzednym w zestawie metod dia-
gnostycznych. Opiera si¢ na definicji zdrowia przyjetej za WHO, wedlug ktorej jest to
catkowity fizyczny, psychiczny i spoteczny dobrostan cztowieka'. Zredukowany do 30
zestaw pytan test VHI jest narzedziem do oceny wptywu zaburzen gtosu na funkcjonowa-
nie psychospoleczne, obejmujace trzy dziedziny Zycia: funkcjonalna, emocjonalng oraz
fizyczng. Poza szukaniem przyczyn i diagnozowaniem choroby w toku analizy bierze sie
takze pod uwage wplyw dolegliwosci na tzw. ,,jakos¢ zycia” (Quality of Life - QoL). Takie
holistyczne, multidyscyplinarne podejscie nadal jest rzadko spotykane w Polsce'’, jednak
subiektywne odczucia respondenta moga okazac si¢ cenng wskazéwka przy planowaniu
dzialan terapeutycznych.

Wprowadzona przez autoréw testu skala punktowa oraz krétki komentarz do wyni-
kow sg czytelne nawet dla 0s6b przeprowadzajacych autodiagnoze po raz pierwszy. Zazna-
czenie przy kazdym pytaniu jednej z pieciu mozliwych odpowiedzi jest réwnoznaczne
z otrzymaniem odpowiednio: nigdy — 0 pkt., prawie nigdy - 1 pkt., czasami - 2 pkt., prawie
zawsze — 3 pkt., zawsze — 4 pkt. Ogélny wynik VHI miesci si¢ w przedziale od 0 do 120
punktéw. Wartos¢ miedzy 0 a 30 pkt. okresla niewielkie zaburzenia glosu, jednak im wyz-
szy wynik w tym przedziale, tym baczniejszg uwage trzeba zwrdci¢ m.in. na higiene glosu.
Punkty od 31 do 60 sugeruja $rednig niesprawnos¢ glosu, przy czym poza zapoznaniem si¢
z warunkami prawidtowej emisji, dobrymi nawykami czy przestrzeganiem higieny narzadu
glosu sugerowana jest wizyta u specjalisty — foniatry badz laryngologa. Przedzial migdzy
61 a 120 punktéw wskazuje na powazng niesprawnos¢ glosu, winien tez zaniepokoi¢ osobe
przeprowadzajaca autobadanie. Konieczna i pilna konsultacja foniatryczna oraz rehabili-
tacja glosu zalecane sg szczegdlnie dla osob, ktore zawodowo pracujg gtosem.

8 E. Niebudek-Bogusz [et al.], Samoocena glosu za pomocg wskaznika niepelnosprawnosci gtosowej VHI u pa-
cjentow z porazeniem fatdéw glosowych, ,Otolaryngologia® 2008, nr 4, s. 197.

® A.Pruszewicz [et al.], W sprawie kompleksowej oceny glosu - wlasna modyfikacja testu samooceny niespraw-
nosci glosu (Voice Handicap Index), ,Otolaryngologia Polska” 2004, nr 58, s. 547-549.

10 E. Niebudek-Bogusz [et al.], Ocena zaburzen glosu u nauczycieli za pomocq wskaznika niepetnosprawnosci
glosowej (Voice Handicap Index - VHI), ,Medycyna Pracy” 2007, nr 5, s. 394.

' E. Niebudek-Bogusz, Postepowanie w iniforiach zawodowych w krajach Unii Europejskiej i na swiecie, ,,Me-
dycyna Pracy” 2009, nr 2, s. 152.
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Pierwsza cze$¢ testu, autoanaliza spotecznego funkcjonowania, dotyczy relacji
rodzinnych, kontaktow towarzyskich oraz codziennej aktywnosci spoteczno-zawodowe;.
Pytania oscyluja wokot ogélnego zadowolenia z prowadzonych konwersacji, styszalnosci
i wyrazisto$ci mowy zaréwno w sytuacjach prywatnych, jak tez oficjalnych. Rozpatrywana
w tej czesci aktywno$¢ zawodowa jeszcze kilka lat temu dotyczyla niewielkiego odsetka
studentéw. Obecnie wielu podejmuje prace sezonowa badz przyjmuje rozmaite zlecenia
w trakcie roku akademickiego, dlatego nawigzanie do dotychczasowych doswiadczen moze
okaza¢ si¢ istotne przy ocenie aktualnego stanu glosu. W tej czedci ankietowany moze
skorzysta¢ z uwag innych 0s6b na swéj temat, w tym opinii pracodawcy badz klienta.

W przypadku nauczycieli oraz praktykantow istotne sg autorytet srodowiskowy
i realizacja kulturowego idealu osobowosci. Pedeutolodzy nurtu humanistycznego zwra-
caja uwage, iz nauczajacy powinien taczy¢ wyjatkowa osobowos¢ z umiejetnoscig pracy
w zespole, wyznawanymi zasadami, realizacja osobistych pragnien. Dopiero holistyczne
dzialania pozwalajg osiagna¢ zawodowy sukces. Dobrze, jesli dla uczniow jest autorytetem,
nawet mistrzem polskiej mowy. Stanowiac wzér do nasladowania, musi by¢ dobrze przy-
gotowany do pierwszego modelowego czytania tekstu, znac zasady recytacji i stosowac je
w praktyce, umiejetnie prowadzi¢ dyskusje podczas lekcji, w ciekawy sposob przekazywac
wiedze, przystepnie tlumaczy¢ trudne zagadnienia. Dzieki odpowiednim komunikatom
werbalnym nauczyciel moze wzmocni¢ efekty wywolania oraz modelowania'?, czyli nie
tylko zmieni¢ wlasny sposéb méwienia, ale réwniez wplywa¢ na doskonalenie komunikacji
werbalnej ucznia.

Jak podkresla Katarzyna Olbrycht, uczenie si¢ przez modelowanie przebiega cztero-
etapowo: uwaga, przechowywanie, odtwarzanie motoryczne, motywacja'’. Podstawg jest
przykucie uwagi wychowanka, jak réwniez motywacja oparta na pozytywnych emocjach.
Sprzyja to zapamigtywaniu prawidlowych wzorcéw i postaw, ktore moga by¢ nasladowane,
a z czasem rozwijane nie z koniecznosci, lecz w efekcie wewnetrznego przekonania oraz
indywidualnych potrzeb. Innymi stowy, wysitek nauczyciela przekltada si¢ na zauwazalny
wzrost kompetencji i sprawnos$ci komunikacyjnych ucznia, ktéry zostaje oczarowany spo-
sobem mdwienia swego mistrza, we wzajemnej relacji przyjmuje postawe akceptacjii sza-
cunku, na co dzien czuje si¢ partnerem, réownoprawnym uczestnikiem dialogu, a nawet
dyskursu. Komentujacy pierwsza cze$¢ kwestionariusza VHI studenci stusznie zauwazyli,
ze nauczyciel wymaga spotecznej akceptacji, dlatego nie tylko na lekcji, ale réwniez pod-
czas spotkan z rodzicami ucznidéw, wltadzami o$wiatowymi czy gronem pedagogicznym
powinien by¢ skutecznym, przekonujacym mowca.

W drugiej czgsci, dotyczacej sfery emocjonalnej, analizowane sg odczucia wobec
wlasnego glosu, jak réwniez uczucia, stany i wyobrazenia méwiacego o nastawieniu do
niego odbiorcéw, m.in.: irytacja, zdenerwowanie, obawa, zto$¢, zaklopotanie czy wstyd.

12 K. Olbrycht, O roli przykladu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu osobowym, Torun 2007, s. 59.
13 Tbidem, s. 58-61.

|57



CZESC PIERWSZA JEZYK POLSKI
Realizacja praktyk studenckich i ich ocena

Pytania naklaniaja do zastanowienia si¢ nad przyczynami oraz konsekwencjami nieak-
ceptowania swojego glosu, stad koniecznos$¢ okreslenia stopnia spolecznego wykluczenia,
niezrozumienia, (nie)pewnosci w pracy badz w kontaktach interpersonalnych, wresz-
cie $wiadomosci symptomow chorobowych. Trenerzy glosu alarmuja, Ze psychologiczne
uwarunkowania nieprawidtowej emisji oraz techniki méwienia wykluczajg mozliwo$é
zastosowania zdobywanej wiedzy z zakresu pracy glosem. Wysoki wynik w tej czgsci testu
VHI powinien wigc nakloni¢ do skorzystania ze wsparcia psychologicznego, moze bowiem
$wiadczy¢ o innych niz czynnosciowe przyczynach zaburzen glosu.

Dyspozycje psychiczne, empatia oraz uwrazliwienie na wlasciwy poziom relacji
miedzyludzkich sa kluczowe w pracy nauczyciela. Jednak koniecznos¢ symultanicznego
wykonywania wielu zadan: zrealizowania materiatu, przygotowania uczniéw do egzami-
néw, czuwania nad ich kulturalnym i spolecznym rozwojem, wspierania przy indywidu-
alnie podejmowanych dziataniach, weryfikacji sprawdzianow, wypelniania dokumentacji
szkolnej, przygotowywania raportéw i sprawozdan, udzialu w spotkaniach z rodzicami,
posiedzeniach rady pedagogicznej, kursach doszkalajacych etc. - juz podczas praktyk
utwierdza studentéw w przekonaniu, ze jest to zawdd wymagajacy dobrej organizacji pracy,
rzetelnosci oraz odpowiedzialnosci, takze za zycie, zdrowie i rozwdj mtodego czlowieka.
Stopniowo budzg si¢ coraz wigksze watpliwosci, czy w przyszlosci sprostaja oczekiwaniom
ucznioéw, rodzicow, dyrekeji szkoly, wiadz o§wiatowych oraz srodowisk zainteresowanych
ksztalceniem ogdlnym. Czy stang si¢ uosobieniem wykreowanego przez siebie wzorca
nauczyciela.

Zasadniczo druga czg¢$¢ kwestionariusza bada pewne wrodzone predyspozycje,
umiejetnos¢ reagowania w réznych sytuacjach. Przysztych pedagogéw powinny bowiem
wyrdzniaé: rownowaga psychiczna, pogodne usposobienie, optymizm pedagogiczny, entu-
zjazm, rozumienie empatyczne, zadowolenie i pozytywne nastawienie do siebie, uczniow
oraz wypelnianych zadan. Na efektywnos¢ pracy w duzej mierze sklada si¢ dziatanie wta-
snym przykladem, umiejetnos¢ nawigzywania oraz utrzymywania kontaktow, zdolno$é
sugestywna, komunikatywnos¢. Osobowos¢ nauczyciela, emocjonalno$¢ czy umiejetnosé
rozmowy decyduja o jakosci glosu, ale tez o ewentualnej dysfonii. Badania opublikowane
w ,,Otolaryngologii” z 2002 roku dowiodly, iz potowa badanych nauczycieli skarzacych sig
na zaburzenia glosu wymagata konsultacji psychologicznej, gléwnie z uwagi na znaczny
niepoko¢j, zaburzenia snu i codziennego funkcjonowania oraz zaobserwowane objawy
somatyczne'*. Skuteczna szkolna komunikacja opiera si¢ w duzej mierze na trzech rodza-
jach sygnaléw wysylanych przez nauczyciela: werbalnych (tres¢), wokalnych (gltosnosé,
rytm, ton, szybkosc¢ itp.) oraz kinetycznych (mimika, gest), harmonijnie ze sobg potaczo-
nych?®. Istotne jest to przy wszystkich stosowanych metodach nauczania (akroamatycznych,

4 M. Fisher [et al.], Ocena zaburzen glosu oraz probleméw psychologicznych u nauczycieli, ,Otolaryngologia”
2002, nr 3, s. 181-186.
5 A. Sztejnberg, Komunikacyjne Srodowisko nauczania i uczenia sig, Wroctaw 2006, s. 31.
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erotematycznych czy aktywizujacych), bez wzgledu na styl nauczania. Zaobserwowane
negatywne zmiany w ciele powinny nakltoni¢ do poszukiwania przyczyn blokéw emocjo-
nalnych w przesztosci lub aktualnych stresowych sytuacjach, skutecznych drog ich elimi-
nowania, czyli pracy nad sobg poprzez odpowiednie méwienie, do czego zacheca m.in.
Aneta Lastik w nieco kontrowersyjnej ksigzce Poznaj swéj glos'.

Trzeba pamigta¢ o poprawnym ulozeniu do fonacji i otwarciu aparatu glosowego,
a zatem rowniez eliminowaniu szczeko$cisku i zapobieganiu patologiom stawu skroniowo-
-zuchwowego, do ktdrych czesto prowadzg parafunkeje (czeste zucie gumy, ogryzanie olow-
kow, zgrzytanie zebami itp.). W coraz szybciej pedzacym $wiecie i codziennych sytuacjach
potegujacych stres nauczycielowi bardzo trudno wyciszy¢ si¢, uzyskac¢ stan odprezenia.
Rozluznienie migéni catego ciala jest jednym z najwazniejszych elementéw dobrej emisji
glosu. Poniewaz narzgd glosu jest jednym z narzqdow ruchu cztowieka, zatem doskonalenie
i leczenie odbywa sig przez ruch"’. Dobre efekty przynosi rekreacja na $wiezym powietrzu,
amatorskie uprawianie sportu, jak réwniez trening Jacobsona czy technika Alexandra.
Stosowane podczas zaje¢ na uczelni ¢wiczenia relaksacyjne majg na celu zapobieganie
objawom hiperkinezy, przeciwdzialanie ztej pracy muskulatury oddechowej oraz narzadu
glosowego.

Ostatnich dziesig¢ pytan kwestionariusza VHI stanowi pomoc w zdiagnozowa-
niu objawéw chorobowych i nieprawidtowej emisji glosu, ktore dotycza sprawnosci, jak
réwniez konkretnych umiejetnosci studenta: podparcia oddechowego, czystosci fonacji,
wysokosci glosu i jego natezenia, wysitku wkladanego w moéwienie. Wystepujace w tej
kategorii symptomy korespondujg z subiektywnymi objawami zaburzen gltosu nauczycieli,
do ktorych zaliczaja si¢: chrypka (najczesciej zgtaszana dolegliwos¢), meczliwo$¢ glosu,
uczucie suchosci w gardle i krtani, okresowe zaniki czy zalamywanie si¢ glosu, uczucie
kluski w gardle, béle gardta, takze z uczuciem zawadzania przy potykaniu, uczucie dra-
pania w gardle, przewlekly suchy kaszel lub napady kaszlu, pochrzakiwanie, okresowy
bezglos. Objawom tym czesto towarzysza obiektywne symptomy chorob, takie jak: znaczna
hiperkineza mie$ni szyi podczas fonacji, stabe i wadliwe uczynnianie rezonatoréw nasady,
zawezenie skali glosu, zmiany w zakresie czgstotliwosci oraz barwy glosu, nieprawidtowy
charakter glosu, trudnosci w generowaniu wysokich dzwigkdéw, skrocenie czasu fona-
cji, twarde i nieprawidtowe nastawienie glosowe, nieprawidtowy tor oddychania, waska
artykulacja, obecnos¢ nosowania. Wszelkie dostrzezone nieprawidlowosci po wysitku
glosowym moga wskazywac¢ na powazniejsze zaburzenia, zatem powinny skloni¢ stu-
dentéw specjalizacji nauczycielskiej do konsultacji ze specjalista. Pelng diagnoze lekarz
moze postawi¢ po kompleksowej ocenie stanu drég oddechowych oraz narzadu glosu.

16 A. Lastik, Poznaj swoj glos, Warszawa 2002.
7 B. Maniecka-Aleksandrowicz, A. Domeracka-Kotodziej, op. cit., s. 7.

|59



CZESC PIERWSZA JEZYK POLSKI
Realizacja praktyk studenckich i ich ocena

Wymaga ona przeprowadzenia szczegdtowych badan laryngologicznych, foniatrycznych
i videostroboskopowych's.

Samoocena glosu za pomoca skali VHI jest metoda coraz powszechniej stosowang na
$wiecie; wyniki miedzynarodowych analiz dotyczacych jej walidacji zaprezentowano na VII
Europejskiej Konferencji Gtosu w Groningen w 2007 r. Badacze dowiedli, Ze wyniki skali
VHI z réznych krajow mozna ze sobg poréwnywag, jak réwniez formutowa¢ uniwersalne
wnioski. Przywolane etapy postepowania z uczestnikami zajec ,,Emisja glosu” zaczerpnigte
zostaly z modelu brytyjskiego (National Health System), zgodnie z ktérym rehabilitacja
i doskonalenie glosu nastepuja po wnikliwej diagnozie. Adepci sztuki nauczycielskiej Uni-
wersytetu Lodzkiego dostrzegli zaleznos¢ miedzy swiadomoscia na temat higieny glosu
0s6b eufonicznych i dystonicznych'. Podejrzenie zaburzen gltosu wigkszos¢ sktonita do
wizyty u foniatry badz laryngologa (w zaleznosci od decyzji lekarza POZ), po dodatkowych
badaniach za$ wykryto rézne postacie dysfonii, a nawet guzki glosowe migkkie. Lekarska
opinia oraz wskazowki dla wyktadowcy pozwolity na dostosowanie ¢wiczen do indywi-
dualnych potrzeb, ale tez ograniczen studentéw, dzieki czemu glos nie byl nadmiernie
obcigzany. Zalecana przez specjalistow rehabilitacja stanowila temat niejednej dyskusji
w trakcie zajec, ale tez istotny czynnik motywujacy do pogtebiania wiedzy oraz aktywnego
udziatu w ¢wiczeniach oddechowo-fonacyjnych.

Wymiernym efektem pracy z kwestionariuszem VHI jest zauwazalny wzrost $wia-
domosci studentdw specjalizacji nauczycielskiej. Rozumiejg oni zasadnos¢ prewencji oraz
wczesnej terapii zaburzen glosu, koniecznos¢ zdiagnozowania stanu glosu juz na poczatku
ksztalcenia specjalistycznego. Sami konkluduja, ze od jako$ci méwienia nauczyciela zalezy
poziom jego zrozumienia przez ucznioéw, ale tez jakos¢ komunikacji werbalnej i kultury
stowa mlodziezy. Nauczyciele nie muszg ksztalci¢ sie na mowcéw doskonatych, lecz wystar-
czajgco dobrych, w petni swiadomych mozliwosci glosowych cztowieka oraz wystepuja-
cych patologii, by — w razie zaobserwowanych probleméw - udac si¢ do odpowiedniego
specjalisty i podjac bezzwloczne dzialania terapeutyczne, co wigcej — wlasciwie zareagowac
tez na dostrzezone trudnosci fonacyjne podopiecznych.

'8 Wigcej w: A. Obrebowski [et al.], Propozycje racjonalnego postgpowania w orzekaniu o chorobie zawodowej
narzgdu glosu, ,Medycyna Pracy” 2001, nr 1, s. 35-36.

¥ H.M. Fletcher, .M. Drinnan, N.P. Carding, Voice care knowledge among clinicians and people with healthy
voices in dysphonia, “Journal of Voice” 2007, nr 21(1), s. 80-91.
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USEFULNESS OF YoICE HANDICAP INDEX IN SELF-ASSESSMENT
OF VOICE AMONG STUDENTS OF TEACHING

SUMMARY

This article discusses the structure of Voice Handicap Index, one of the research tools,
recommended by Committee on Phoniatrics of the European Laryngological Society — ELS.
It emphasized the usefulness of the test in the diagnosis of disorders of the voice among
students of teaching, as well as a holistic view on the issue of the health of future teachers.
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MARIA KwiATKOWSKA-RATAJCZAK

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

MIEDZY RZEMIOSLEM A ZAWODOWA KREACYINOSCIA,
CZYLI 0 ROLI POLONISTYKI ,,PRAKTYCZNEJ”

W Teoriach literatury XX wieku — wydanych po raz pierwszy w 2006 roku — Anna
Burzynska' pytanie o to, co jest wazniejsze: praktyka czy teoria, uznata za dylemat przy-
pominajacy nieco debate nad tym, co byto pierwsze: jajko czy kura... Lektura tego akade-
mickiego podrecznika obrazuje jednak, jak wspdlczesne teorie sztuki stowa coraz wyraz-
niej kieruja si¢ w strong nie tyle budowania metajezyka i ,wiedzy thumaczacej”, czym jest
literatura, ale przede wszystkim nastawione sg na roéznego rodzaju praktyki interpretacji.
Zardwno ta sytuacja w literaturoznawstwie, jak i zauwazalny obecnie zanik potrzeby powol-
nej, poglebionej lektury sprawily, ze — nawiazujac do Diltheyowskiego ,,zywego odczuwa-
nia” doznan zwigzanych z czytaniem — w szkicu opublikowanym w 2012 roku krakowska
badaczka zastanawiala si¢: Jak wiec spowodowaé, by pojawito si¢ w nas (czy w innych)
- znow okreslenie Diltheya - ,,pragnienie doswiadczenia” literatury w lekturze?. Dalej za$
stwierdzala: Pytanie to dzisiaj wydaje mi si¢ o wiele wazniejsze niz jatowe rozwazania nad
naturg doswiadczenia lektury, badanie jego specyficznych wlasciwosci czy tworzenie nowych
typologii doswiadczen. A jeszcze bardziej istotne staje sie ono w obliczu doswiadczanego przez
nas w ostatnich latach zjawiska ,,Smierci arcydziel” i kryzysu czytelnictwa w ogole*.

Takie ukierunkowanie myslenia zauwazalne w obrebie wiedzy o literaturze wyraznie
zbliza rozwazania badaczy i krytykow literatury do dydaktyki — subdyscypliny polonistycz-
nej, ktéra szuka sposobdw poszerzania kregu uczestnikow kultury oraz swiadomych uzyt-
kownikéw jezyka i z natury rzeczy liczy¢ sie musi z rzeczywistym, niewykoncypowanym
procesem odbioru i jezykowej komunikacji.

Zblizenie do praktyki juz wczesniej zauwazy¢ mozna bylo w obrebie jezykoznawstwa,
ktore otworzyto si¢ na problemy zwigzane z funkcjonowaniem jezyka, jego uzyciem, uza-
leznieniem od tego kto? do kogo? w jakim celu? w jakiej sytuacji? z jakim skutkiem moéwi?
Jezykowy obraz swiata, zawarta w jezyku hierarchia wartosci, ich semantyka i pragmatyka,
lingwistyka kulturowa, lingwistyka stosowana - to jedynie przykladowe obszary zaintere-
sowan jezykoznawczych, ktore takze wspieraja myslenie dydaktykow.

! A. Burzynska, M.P. Markowski, Teorie literatury XX wieku, Krakow 2009, s. 23.
2 A. Burzynska, Doswiadczenie lektury, [w:] Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykg literackg a dydaktykg
literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Krakow 2012, s. 27.
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Nie tylko literaturoznawstwo i jezykoznawstwo, ale i rozmaite nowe kierunki badan
pojawiajace sie na wydziatach polonistyki inspiruja nabywanie przez nauczycieli kompe-
tencji interdyscyplinarnych dotyczacych czy to dominujacych mediéw, kultury audiowi-
zualnej, cyberkultury, czy instytucji kulturalnych.

Potrzebe namystu nad relacja miedzy nauczaniem i uczeniem sie a stale dokonujacymi
si¢ zmianami eksponuja tez przeobrazenia w obrebie wspolczesnych spoleczenstw. W ubiegto-
rocznym numerze ,,Polonistyki” poswieconym dydaktycznym innowacjom Maciej Wréblew-
ski napisal: Celem wychowania jest emancypacja, bedgca wyzwaniem dla nauczyciela i ucznia,
ktorzy odpowiedzialni sq za podejmowane wybory. Jedng z istotniejszych wlasciwosci edukacji
ponowoczesnej jest dynamika i ruchliwo$¢ w wymianie idei, dyskursow; system tak skonstru-
owany lub - powiedzie¢ by nalezato - permanentnie konstruowany [wyroéznienie moje — M.
K.-R.] pozostaje otwarty, nieszczelny i gotowy na inicjatywy o charakterze innowacyjnym?’.

W sytuacji, kiedy nie ma stalych, zawsze sprawdzajacych sie rozwigzan, to analizy przy-
ktadéw wprowadzanych w toku akademickich zaje¢, jak i rzeczywistych rozwigzan zaobser-
wowanych podczas szkolnych praktyk stwarzaja szanse stania si¢ ,,refleksyjnym praktykiem”

Idea ksztalcenia przez praktyke nie jest najnowszym odkryciem pedeutologéw, ale
aktualne zmiany kulturowe jeszcze wyrazniej podkreslaja znaczenie propozycji powstatych
w latach 80. XX wieku. Podstawy koncepcji opisal Amerykanin Donald Schon*. Podobne
sugestie znalez¢ mozna bylo w rozwazaniach Allena T. Pearsona’, Elizabeth Perrot®, Davida
Trippa’, Scotta G. Parrisa i Lindy R. Ayres®. Ich ustalenia wspétbrzmialy z propozycjami
badaczy z wielu réznych krajéw. Analogiczne drogi przygotowywania nauczycieli do pracy
projektowali Angielka - Della Fish i Holender — Harrie Broekmann®. W Polsce ten kierunek
edukacji zawodowej nauczycieli opisywali: Henryka Kwiatkowska'?, Bogustawa Dorota
Golebniak i Grazyna Teusz", Maria Czerepaniak-Walczak'? czy Stanistaw Dylak®.

> M. Wréblewski, Innowacja i refleksyjnos¢. Migdzy obszarami niezmiennymi w ksztatceniu polonistycznym
a wyzwaniami kulturowo-cywilizacyjnymi wspolczesnosci, ,,Polonistyka” 2012, nr 4.

* D. Schon, The Reflective Practitioner. How Professionals Think in Action, London 1983; idem, Educating the

Reflective Practitioner, San Francisco 1987.

A.T. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztalceniu nauczycieli, tham. A. Janowski, M. Janowski, War-

szawa 1994.

E. Perrot, Efektywne nauczanie. Praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania, ttum. A. Janowski, War-

szawa 1995.

D. Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztaltowanie profesjonalnego osgdu, thum. K. Kruszewski,

Warszawa 1996.

S.G. Paris, L.R. Ayres, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, ttum. M. Janowski, M. Micinska,

Warszawa 1997. Ksiagzki przywolanych autoréw zostaly opublikowane w Polsce w latach 90. XX wieku

w znanej i waznej serii ,Literatura pedagogiczna” Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych.

D. Fish, H. Broekmann, Nowe podejscie do ksztatcenia nauczycieli, ttum. K. Konarzewski, ,,Ksztalcenie Nauc-

zycieli” 1992, nr 1; D. Fish, Ksztalcenie przez praktyke, thum. D. Klus-Stanska, H. Mizerek, Warszawa 1996.

H. Kwiatkowska, Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli, Warszawa 1988.

B.D. Golgbniak, G. Teusz, Edukacja poprzez jezyk, Warszawa 1996; B.D. Golebniak, Zmiany edukacji na-

uczycieli. Wiedza - bieglos¢ - refleksyjnos¢, Torun-Poznan 1998.

12 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédia profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997.

3 S. Dylak, Tworzenie programéw nauczania w szkotach artystycznych: ku praktyce refleksyjnej, Warszawa 2008.
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Konstatacje przykladowo jedynie przywotanych tu pedagogdéw znalazly swoje
odzwierciedlenie takze w propozycjach z zakresu dydaktyki polonistycznej. Ten sam kie-
runek ustalen zauwazalny byt w dwoch kolejnych tomach Kompetencji szkolnego polonisty
redagowanych w latach 90. XX wieku przez Bozene Chrzastowska', a w przypadku roz-
wazan o polonistyce szkolnej dotyczyt nie tylko ,,ochrony literatury”, ale i edukacji jezy-
kowej czy - szerzej — kulturowej. Model ,,refleksyjnej praktyki” inspirowal tez propozycje
zawarte w Metodyce konkretu' autorstwa piszacej te stowa oraz patronuje realizowanemu
od 1 wrzesnia 2010 roku projektowi Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk
pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS wspoétfinansowanemu ze srodkéw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Ten przydtugi wywod
mial spelnic kilka celow:

1. Podkresli¢ znaczenie praktyki, ktdrej istota coraz wyrazniej eksponowana jest
w obrebie ,wiedzy ttumaczacej”, ukierunkowanej na budowanie naukowych uogoél-
nien i bedacej dla szkolnych polonistéw oczywistym zapleczem przedmiotowym.

2. Przypomnie¢ koncepcje pedeutologiczne sprzeciwiajace si¢ dychotomicznemu
podzialowi na praktyke i teorie oraz zaktadajace w procesie ksztalcenia nauczy-
cieli fagodzenie przejécia od ksztalcenia teoretycznego do dziatania lub od praktyki
do wiedzy teoretycznej'.

3. Sformulowa¢ pierwszy wniosek: idea patronujaca projektowi praktyk realizowanych
na UMCS, a dotyczaca roli ,refleksyjnego doswiadczania nauczania” jest nader
wazna. Jej znaczenie uzasadnia zaréwno wiedza o nauczaniu, jak i zmiany w obrebie
podstawowych dla polonistéw obszardéw wiedzy - literaturoznawstwa, jezykoznaw-
stwa, wiedzy o kulturze.

Dalsza obserwacja programu UMCS wskazuje i inne walory, ktére wynikajg np.
z trybu jego wydzialowej organizaciji.

PROGRAM WYDZIALOWY

W wykladzie inaugurujacym rok akademicki 2011/2012 na moim rodzimym Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza Rafal Drozdowski'” wskazywal na strategie integracji
jako niezbedne w rozwoju wspdlczesnej uczelni i prowadzonych w niej badan naukowych.
Podobne tezy formulowali réwniez: Janusz Czapinski'®, kiedy wypowiadat si¢ na temat
diagnozy spolecznej Polski, oraz Karol Musiot'® - byty rektor Uniwersytetu Jagielloniskiego.

4 Kompetencje szkolnego polonisty, red. B. Chrzastowska, t. 1, Warszawa 1995; t. 2, Warszawa 1997.

> M. Kwiatkowska-Ratajczak, Metodyka konkretu. O wybranych problemach zawodowego ksztatcenia nauczy-
cieli polonistow, Poznan 2002.

' H. Kwiatkowska, op. cit., s. 250.

7 R. Drozdowski, Promodernizacyjna misja uniwersytetu, ,,Zycie Uniwersyteckie” 2011, nr 10.

18 1. Czapinski, Kapitat do pomnozenia, ,Iygodnik Powszechny” 2009, nr 50.

¥ K. Musiol, Szké? wiele, noblistow mato, ,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 18.
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W kontekscie takich ustalen socjologicznych, psychologicznych oraz organizacyjnych
warto spojrze¢ i na nowy program praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS.

Fakt, ze rozwigzania projektowe ukierunkowane na przygotowanie studentek i stu-
dentéw do zawodu dotycza calego Wydzialu, stwarza mozliwo$¢ wspolpracy polonistow
nie tylko z pedagogami i psychologami - co z punktu widzenia tradycji edukacji nauczycieli
jest oczywiste — ale i z historykami, anglistami, romanistami, rusycystami, a to nie jest juz
powszechng praktyka w szkotach wyzszych. Wspdlny namyst nad sposobem organizacji
uniwersyteckiego ksztalcenia podja¢ moga nauczyciele akademiccy oraz studenci. Tym
ostatnim wspoldziatanie z kolegami i kolezankami z réznych instytutéw ulatwia¢ moze
wyjscie poza wlasng specjalizacje przedmiotowa, moze réwniez skutecznie inspirowac
obserwacje migdzyprzedmiotowe. Podejmowane w toku praktyk dziatania ,w poprzek”
naukowych dyscyplin pozwola - przez zmiane optyki — dostrzec ogniskowanie si¢ wiedzy
interdyscyplinarnej w konkretnej sytuacji czy obserwowanym szczegoéle. Rozwigzania
takie — co w procesie edukacji nauczycieli réwnie istotne - wymuszaja refleksje nie tylko
komparatystyczne, ale i warsztatowe?. W dalszej perspektywie gotowos$¢ wspdtdziatania,
umiejetno$¢ ,,gry zespotowej” — o czym przekonuja psycholodzy i socjologowie — ograni-
czajg nadmierng indywidualno$¢ i okazujg sie istotne rowniez ze wzgledu na budowanie
kapitatu spotecznego?.

W materiatach opracowanych w ramach projektu Przygotowanie i realizacja nowego
programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS nakierowanie na
strategie kooperacji wyraznie uwidacznia sie w tzw. cze¢sci ogélnopedagogicznej. Jej autorzy
zaplanowali odbywanie praktyk w matych 2-3-osobowych zespotach, realizujgcych wybrane
zadania we wspélpracy”. Wskazuja tez na potrzebe hospitacji zaje¢ réznych szkolnych
przedmiotéw w rdéznych klasach oraz obserwacji zaje¢ pozalekcyjnych. Podkreslaja, ze
realizacja zréznicowanych zadan — w wielu przypadkach fakultatywnych, umozliwiaja-
cych studentom podjecie decyzji o ukierunkowaniu wlasnych obserwacji potwierdzonych
sporzadzeniem miniopracowania — ma u$wiadamia¢ zwigzki psychopedagogicznej teorii
z analizowanymi zdarzeniami z praktyki, nie ma by¢ zwienczeniem ksztalcenia, a raczej -
jak czytamy w projekcie — ma umozliwic studentom zapoczgtkowanie procesu identyfikacji
z zawodem i tworzenie wlasnej koncepcji pracy wychowawczej™.

2 Wryraziscie ujawnilo sie to w toku prowadzonych od 2006 roku zaje¢ z doktorantami na Wydziale Filologii
Polskiej i Klasycznej UAM. Uczestniczyli w nich mlodzi literaturoznawcy zajmujacy si¢ literaturg dawna
i wspolczesna, jezykoznawcy, teatrologowie, filmoznawcy, slawisci oraz filologowie klasyczni.

2 Taka teza pojawila si¢ na zorganizowanej w roku 2009 konferencji Wspélnota - zaufanie - wzajemnosé.
Kapitat spoleczny w rozwoju regionu.

2 Nowy program praktyki ogélnopedagogicznej, [w:] Projekt ,www.praktyki.wh.umcs” - Przygotowanie i reali-
zacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS, Lublin 2010, s. 1.

2 Tbidem, s. 4.
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W nowym programie praktyk ogdlnopedagogicznych pojawia si¢ tez sugestia bar-
dzo istotna dla metodyki przedmiotowej méwigca o koniecznosci uwzglednienia przez
uczelnianego opiekuna praktyk specyfiki danego kierunku.

Miedzy dydaktyka ogolna a szczegotowa

Eksponowanie zwigzkéw miedzy réznymi dziedzinami zajmujacymi si¢ problema-
tyka uczenia si¢ i nauczania umozliwiaja tez materialy dotyczace praktyk przedmiotowo-
-metodycznych. Mozna pod tym katem spojrzec¢ na Karty obserwacji lekcji pojawiajace si¢
w Niezbedniku dla studenta/studentki na praktyce® oraz analogicznych Materiatach dla
nauczycieli — opiekundéw praktyk®. I tak w Karcie obserwacji lekcji pojawiaja sie zapisy typu:

Temat lekcji
Uwagi dotyczace tematu
1. Poprawnie sformulowany.
2. Niepoprawnie sformutowany.
3. Motywujacy.
4. Niemotywujacy.
5. Podany przez nauczyciela/ke.

6. Zaproponowany przez uczniow.

Najwazniejsze cele lekcji
GIOWNY: o
Operacyjne:

Realizacja celow lekcji
1. Uczniowie zostali zapoznani z celami lekgji.
2. Nauczyciel/ka nie zapoznal/a uczniéw z celami lekcji.
3. Nauczyciel/ka zapoznal/a uczniéw z niektérymi celami.
4. Calkowicie zrealizowane.

5. Czeéciowo osiagniete?.

24 Tbidem, s. 2.

» Nowy program praktyk przedmiotowo-metodycznych. Jezyk polski w szkole, dodatkowa specjalnos¢: wiedza
o kulturze/historia, [w:] Projekt ,www.praktyki.wh.umcs”..., op. cit., s. 12-15.

2 Tbidem, s. 11-13.

27 Tbidem, s. 12-13.
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Analogicznie opisywac/ocenia¢ ma student metody prowadzenia lekcji, formy orga-
nizacyjne czy wykorzystanie przez nauczyciela srodkow dydaktycznych. Obserwujac kazdy
z tych sktadnikéw pracy dydaktycznej nauczyciela, zastanowi¢ ma si¢ nad trafnos$cia/nie-
trafno$cia, umiejetnym/nieumiejetnym ich zastosowaniem. Ukierunkowuje sie postrzega-
nie lekcji przez przysztych nauczycieli na to, kto redaguje notatke (uczniowie, nauczyciel/
ka, uczniowie i nauczyciel/ka). Inspiruje do refleksji, czy praca domowa byla wyjasniona/
niewyjasniona, fatwa/trudna, dostosowana do mozliwosci uczniéw, indywidualizowana.

Spostrzezenia tego typu sa wazne, ale dotycza wielu szkolnych przedmiotéw. Nie
ujmuja odrebnosci ksztalcenia polonistycznego. Dopelnienie pojawiajacych sie w Karcie
obserwacji lekcji notacji o charakterze ogélnodydaktycznym sugestiami ukierunkowuja-
cymi postrzeganie zjawisk swoistych dla lekcji polskiego byloby pozyteczne dla ksztalcenia
metodycznego przysztych nauczycieli-polonistow. Warto pytaé, czy hospitowana lekcja
byla powigzana z edukacjg kulturows, literacka badz jezykowa? W tym ostatnim przy-
padku istotny jest namyst, jaki tryb ksztalcenia jezykowego byl realizowany: jezykowo-
-normatywny, a moze komunikacyjno-redakcyjny? Szkolni poloni$ci moga projektowac
sekwencje ¢wiczen analitycznych na tekscie i pokazywac jego znaczace elementy, ale moga
tez proponowac prace nakierowane na poznawanie tego, co jest w jezyku.

Celowy bylby zapis sugerujacy potrzebe obserwacji przez studentéw typu i roli
tekstow pojawiajacych sie na lekcjach. Czy uczniowie na co dzien analizujg nie tylko
utwory literackie, ale i werbalne wypowiedzi nieliterackie, materialy audiowizualne badz
ikoniczne? Jakie typy kontekstow (historyczne, egzystencjalne, biograficzne, kulturowe)
wykorzystywane s3 w procesie interpretacji?

To niektore zakresy polonistycznej refleksji. Chodzi o to, aby Karta obserwacji lekcji
inspirowala postrzeganie nie tylko przez nawigzania do dydaktyki ogdlnej, ale i otwierata
na elementy typowo polonistyczne.

Dobrym przyktadem koegzystencji dydaktyki ogoélnej i szczegdtowej jest — przywo-
tywana w Niezbedniku dla studenta/studentki na praktyce — pochodzaca z przetomu lat 70.
i80. XX wieku klasyfikacja metod autorstwa Bozeny Chrzastowskiej*. Jej autorka — wbrew
temu, co sugeruje zapis w Niezbedniku... — nie formuluje czterech spozytkowanych przez
siebie strategii budowy lekcji - emocjonalnej, operacyjnej, problemowej i asocjacyjnej,
ale wykorzystuje ich opis zawarty w pracach ogélnodydaktycznych Wincentego Oko-
nia®. Laczy go z rolami czytelnika, badacza i wykonawcy przedstawionymi przez Edwarda
Balcerzana® w ramach poetyki odbioru. W nawigzaniu do ustalen tych dwéch badaczy

28 Tbidem, s. 66.

» 'W. Okon, Préba ujednolicenia poglgdow na budowe lekcji, [w:] System dydaktyczny, red. W. Okon, Warszawa
1971; idem, W sprawie budowy lekcji, ,Nowa Szkota” 1971, nr 4; idem, Problem wielostronnosci w nauczaniu
literatury, ,,Polonistyka” 1980, nr 6.

30 E. Balcerzan, Przez znaki, Poznan 1971.
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- dydaktyka i literaturoznawcy — nazywa metody swoiste dla lekeji jezyka polskiego®'.
Wskazuje na droge myslenia Bozeny Chrzastowskiej w zwiazku z twierdzeniem Stanistawa
Bortnowskiego, ktory w roku 2004, a wigc po blisko 30. latach od czasu powstania pro-
pozycji Chrzastowskiej, okreslit wpisang w jej klasyfikacje droge myslenia metodycznego
jako najwlasciwsza*.

Jesli ten kierunek postepowania uznamy za stuszny, to warto zastanowi¢ sie np. nad
sposobem prezentowania w Niezbedniku dla studenta/studentki na praktyce modeli lekcji.
Przywotam jeden tylko przyktad?:

Model lekcji éwiczeniowej

Konspekt lekcji (tu: nazwa przedmiotu)

w Klasie ...............

Hasto programowe: ....

TEIMAL: ..o
Cl BIOWNIY: ...ttt b et b sttt b et ebeenc

Cele operacyjne:

MELOAA(Y): ..voveerereecererectreireetret ettt bttt st ettt e
FOEINA(Y): w.vnveeietiecieeeecireteeet ettt ettt b st et et bbb sese bt beeae b eeatns
Srodki dydaktyczne: ...

Przebieg lekcji

Etapy lekcji Czas | Czynno$cinauczyciela | Czynnosciucznia Uwagi

Faza
orientacyjna

Faza
operacyjna

Synteza

Praca domowa

31 Szerzej na ten temat pisz¢ w rozdziale Metody w ksiazce: Innowacje i metody. Podrecznik akademicki dy-
daktyki ksztatcenia polonistycznego, t. 1: W kregu teorii i praktyki, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan
2011, s. 356-360.

32 S. Bortnowski, Klopoty z klasyfikacjg metod nauczania, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia na-
uczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 65.

3 Zrodlo: Nowy program praktyk przedmiotowo-metodycznych..., op. cit., s. 17.
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W réwnie przejrzysty sposob przedstawione sa: lekcja wedtug ,,Kreatora” oraz poszu-
kujaca. Jako ,,inne modele” znajduje student wypunktowane fazy skladajace si¢ na modele
lekeji analitycznej, eksponujacej oraz syntetyzujacej (dotyczacej dzieta, tworczosci pisarza,
epoki).

Warto - jak sadze - zastanowic si¢ nad mozliwo$cig wzbogacenia ogélnodydaktycz-
nych modeli lekgji i tych blizszych polonistycznej swoistosci, a okreslonych w Niezbedniku
dla studenta/studentki na praktyce jako ,,inne”*, o sugestie wynikajace ze wspoélczesnych
teorii interpretacji. W szkole wcigz dominuje strukturalizm, na co wskazujg obserwacje
pracy szkoly. Jest to rowniez inspirowane przez obecnie obowigzujaca Podstawe progra-
mowgq jezyka polskiego. Metodologia, ktdrej schylek zauwazalny byt juz z koncem lat 80. XX
wieku, w edukacji nadal jest wazna. Daje ona swego rodzaju ,narzedziownie” pozwalajaca
glebiej czytac teksty, ale ze wspolczesnego punktu widzenia nie jest wystarczajaca. Zmie-
nili si¢ bowiem czytelnicy i zmienily si¢ sposoby lektury, o czym — w przywolywanych na
wstepie Teoriach literatury XX wieku — pisali Anna Burzynska i Michal Pawet Markowski*.
Podobne sady znalez¢ mozna i w pracach dotyczacych dydaktyki szkolnej. W szkicu Ziemia
niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich konsekwencje dla nauczania literatury
Krystyna Koziolek zauwazyta niedawno, iz: Podstawy analizy strukturalnej i teoria gatunkow
pozostajqg ciggle trwalg tradycjg dla nauczania formalnego opisu tekstu, natomiast bogactwo
jezykow interpretacji pozwala nauczycielowi na odmienne podejscia dydaktyczne do réznych
utworéw oraz chroni go przed anachronizmem i rutyng®. Mozna podjac ze znawczynia
edukacji polonistycznej dyskusje, czy w istocie rzeczy to obszar bezpanski nie tyle nawet
dlatego, ze s3 prace starajace si¢ wprowadzi¢ na grunt szkolny nowe teorie, ale przede
wszystkim ze wzgledu na obecnych studentéw. Dla wielu spo$rdd nich te ,nowe teorie”
s3 tez ,,ich” sposobami czytania. Moze zatem nastepne pokolenie nauczycieli polonistéw
potrafi przetozy¢ na konkretne rozwigzania lekcyjne to, co na gruncie teorii dydaktyki opi-
sali m.in. Barbara Myrdzik®, Anna Janus-Sitarz*® czy Marek Pienigzek®. Warto - jak sadze
- w materialach do wykorzystania na praktykach przedmiotowo-metodycznych zamiesci¢
opisy modeli lekcji hermeneutycznych, dekonstrukcjonistycznych, intertekstualnych ° czy

3 Tbidem, s. 19.

% A. Burzynska, M.P. Markowski, op. cit.

3 K. Koziolek, Ziemia niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich konsekwencje dla nauczania lite-
ratury, ,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2, s. 112.

7 B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.

3 A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Kon-
statacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009.

¥ M. Pieniazek, Uczeri jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach plynnej nowoczesnosci, Krakow
2013.

% Zob.: A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnosc..., op. cit., s. 251-254, 312, 348; por. tez: Innowacje
i metody..., op. cit., s. 364-367.
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propozycje wiazaca lekcje polskiego z performatyka teatralng*!, o ktérej mowi sie czesto,
ze jest ,,blizej bycia, a nie udawania zycia”.

Sugestie dydaktyczne zwigzane z nowymi metodologiami i wlasciwymi im sposo-
bami lektury zachgcaja do intuicyjnego kontaktu z literaturg, odrzucajg dazenie do obiek-
tywizacji, méwig o otwartosci interpretacji, zachgcaja do dyskusji i z uczniem, i z tekstem.
Prywatyzuja czytanie, otwieraja je tak na kwestie literackiego doswiadczenia siebie, jak
i postrzegania swojej kulturowej ,,okolicy’, tacza to, co indywidualne i regionalne, z uni-
wersaliami kulturowymi*2. Cho¢ nie wyjasniajg na przyklad, jaki poziom wiedzy warunkuje
swiadomy dialog z utworem, i nie odpowiadajg na wiele innych dydaktycznych pytan®, sg
- mimo wszystko - przydatna sugestig mozliwg nie tylko do wykorzystania, ale i modyfi-
kacji przez studentéw. Inspiruja do poszukiwan. I co wazne — nowe koncepcje metodyczne
asymiluja diagnozy wspolczesnosci wylaniajace sie z prac pedagogéw, np. Zbyszko Melo-
sika, Bogustawa Sliwerskiego, Michata Witkowskiego, i wczesniejszych ustalei polonistéw-
-dydaktykow, m.in. Barbary Myrdzik, Anny Pilch, Marii Jedrychowskiej, Zofii Agnieszki
Klakéwny, Zenona Urygi.

INTERNET | MEDIA

Otwarcie na nowe mozliwosci ksztalcenia w projekcie Przygotowanie i realizacja
nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS ujawnia
dbalo$¢ tworcow programu o jego zaplecze internetowe. Wazna role spelnia platforma
edukacyjna: www.pwh.umcs.pl. Zawiera ona przygotowane ze wzgledu na potrzeby uczest-
nikéw projektu materialy dydaktyczne, opracowania szkoleniowe. Umozliwia tez wymiang
dos$wiadczen edukacyjnych miedzy odbywajacymi praktyki studentami. Wspoélczesne
media elektroniczne ulatwily realizacj¢ zadania, o znaczeniu ktérego przed laty przekony-
wali Robert Gloton i Claude Clero. Pisali oni, ze juz dziecko chce, zeby utatwiono mu dostgp
do swiata i pozwolono samemu dawac sobie rade, wespot z rowiesnikami, ktorzy kroczg tg
samg drogg*'. Warto jednak uczacych sie wspiera¢ w tym ,,kroczeniu tg sama drogg” I nie
oznacza to sugerowania jedynie stusznych rozwigzan ani wystepowania przez dydaktykow
z pozycji znawcow majacych glejt do nieomylnosci. To bowiem bytoby prosta droga do
bedacego zaprzeczeniem kultury edukacyjnego dogmatyzmu. Chodzi raczej o inspirowa-
nie postawy spokojnego dystansu i waznego w procesie poznawczym krytycyzmu. Jest on

*1 M. Pieniazek, Ucze# jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna..., op. cit., s. 177-178. Koncepcja Marka
Pienigzka znana jest od roku 2009, kiedy to przedstawil ja na konferencji w Rzeszowie. Zob.: M. Pieniazek,
Uczeti jako aktor kulturowy. Wstep do antropologicznej metodyki literatury i jezyka polskiego, [w:] Ksztalce-
nie literacko-kulturowe w dobie kultury masowej polisensorycznosci, red. D. Karkut, T. Pélchtopek, Rzeszow
2010.

2 Szerzej na ten temat zob.: M. Pieniazek, Ucze#i jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna..., op. cit., s. 244-
290 (rozdzial pt. Polonistyczny wymiar regionalizmu: czytamy teksty o nas).

# Niektore z nich formutuj¢ w podreczniku: Innowacje i metody..., op. cit., s. 365.

* R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, ttum. I. Wojnar Warszawa 1976, s. 99.
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potrzebny takze w odniesieniu do mediéw elektronicznych. Autorzy Nowego programu
praktyk przedmiotowo-metodycznych. Jezyk polski w szkole, dodatkowa specjalnos¢: wiedza
o kulturze/historia zamieszczonego w Niezbedniku dla studenta/studentki na praktyce pisza
o potrzebie postugiwania si¢ nowymi technologiami komunikacyjnymi, wskazuja kon-
kretne strony internetowe i wymieniajg programy przydatne w pracy polonisty. W uwagach
metodycznych zauwazajg tez:
« Srodki dydaktyczne powinny by¢ dostosowane do procesu edukacyjnego i mozli-
wosci percepcyjnych uczniow.
« Nie moga by¢ one ,,0zdobg” lekcji, zawsze muszg by¢ powigzane z celami i metodami.
» Stosowanie nawet najlepszych srodkéw dydaktycznych nie gwarantuje osiggnie¢
procesu lekcyjnego, gdyz nie zastgpi kreatywnosci nauczyciela i aktywno$ci uczniow.
» Kreda i tablica sg nadal uzyteczne, ale trzeba pamieta¢ o innych $rodkach dydak-
tycznych, oddzialujacych na rézne sfery percepcji®.

Warto pokazywac studentom, ze materiaty multimedialne za nowoczesnag strukturg
elektroniczng skrywaja niekiedy zachowawczy model dydaktyczny. I tu réwniez przydatne
byltoby poparcie ogdlnych spostrzezen polonistycznym przyktadem. Moze nim by¢ wska-
zany w Niezbedniku dla studentka/studentki na praktyce program Mickiewicz — almanach
multimedialny*. Jego walorem jest wysoka jako$¢ merytoryczna multimedialnych esejow
o zyciu poety, odbiorze jego dziet, polityczno-historycznym tle Zycia i twdrczosci; esejow
autorstwa znakomitych badaczy m.in. Jacka Lukasiewicza, Mariana Ursela, Wiodzimierza
Suleja, Malgorzaty Komzy. Wszystkie bogato ilustrowane mapkami, zdjeciami, obrazami,
fotografiami, fragmentami filméw nastawione s3 na przekaz informacji. Majg charakter
genetyczno-historyczny, a wyklady o utworach poety zdominowane sg przez tok histo-
rycznoliteracki. W programie brak nawigzan do egzystencjalnego wymiaru literatury. Nie
ma tez ¢wiczen ukazujacych swoisto$¢ poetyckiego jezyka. I tak wiersz Do matki Polki
przywolywany jest jedynie w kontekscie Dziadow cz. I1I i Konrada Wallenroda w celu
zarysowania tla patriotyczno-historycznego. Nie sposdb w programie Mickiewicz — alma-
nach multimedialny znalez¢ fragmentdw $wiadczacych o zmudnej pracy nad ,,dobieraniem
rymow i zglosek sktadaniem” — tymczasem bez tego, jak pisat Stanistaw Baranczak - wiersze
Mickiewicza swiecityby zaledwie potowg swego blasku, bytyby wybitne, ale nie genialne*.

W procesie ksztalcenia refleksyjnych nauczycieli-polonistéw warto stale zabiega¢
o eksponowanie zwigzkéw poznawanej przez studentéw dydaktyki przedmiotowej tak
z dydaktyka ogdlna, jak i z macierzysta dziedzing wiedzy. Przekaz ogoélnych norm jest

*> Nowy program praktyk przedmiotowo-metodycznych..., op. cit., s. 47-48.

 Program zostat opublikowany w roku 1999 przez Wydawnictwo Dolnoslaskie i Vulcan Media.

¥ S. Baranczak, Mistrz i Majster, ,Polonistyka” 1988, nr 10. Szerzej o walorach i mankamentach programu
Mickiewicz — almanach multimedialny zob.: M. Kwiatkowska-Ratajczak, Mickiewicz i eduROMy - multime-
dialne wyzwania szkolnej polonistyki, [w:] Media i edukacja w globalizujgcym si¢ Swiecie. Teoria — praktyka
- oddziatywanie, red. M. Sokolowski, Olsztyn 2003.
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wazny - uczy rzemiosla; praktyczne spozytkowanie wiedzy o literaturze, jezyku, kulturze
wspiera zawodowg kreatywno$¢ polonistow.

BETWEEN THE CRAFT AND THE PROFESSIONAL CREATIVENESS
— ON THE ROLE OF “PRACTICAL” POLISH STUDIES

SUMMARY

The author analyses premises of the project entitled Preparation and realization of
a new program for teaching practices at the Liberal Arts School of M. CurieSklodowska Univer-
sity (UMCS). The project has been partly financed from the European Union Social Fund,
and is connected with the results of educational studies related to the “reflexive practice”
conducted within the framework of pedeutology and Polish studies didactic.

Studying the materials prepared for the UMCS project and included in The student
practice tool kit, the author opts for a closer connection between the students’ professional
formation and the contents of their studies. The teaching theory should be linked more
closely with the outcome of literary, linguistic, cultural studies and the new research meth-
odologies which privatise reading, open onto interpretations, encourage discussion with the
student and the text. In the cognitive process criticism should be inspired towards the new
methodologies and the multimedia materials which often tend to conceal the conservative

teaching model behind the modern electronic structure.
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RozWIJANIE PODMIOTOWOSCI PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI
JEZYKA POLSKIEGO W KONTEKSCIE KSZTATTOWANIA
POSTAW AUTONOMII | REFLEKSYJNOSCI

Wsrep

Zajecia z metodyki nauczania zajmuja w dydaktyce uniwersyteckiej miejsce szcze-
gllne. Ich zadaniem jest dostarczenie wiedzy na temat zalozen dydaktycznych konkretnego
przedmiotu, a takze umozliwienie studentom zastosowania przyswojonych tresci w prak-
tyce. Ten niejako podwojny wymiar metodyki wymaga szczegdlnej uwagi wykladowcow.
Oprocz przygotowania merytorycznego student ma bowiem zosta¢ wyposazony w kon-
kretne umieje¢tnosci albo, méwiac precyzyjniej, powinien nauczyc¢ si¢ elastycznego podejscia
do posiadanej i ciagle zdobywanej wiedzy - tak, by skutecznie reagowac w zréznicowanych
sytuacjach szkolnych. Zajecia metodyczne wpisane w blok pedagogiczny obejmujacy przede
wszystkim psychologie i pedagogike w oczywisty sposob korzystajg z réznych dziedzin
wiedzy i majg charakter interdyscyplinarny. Szczegélna jest tez rola osoby prowadzacej.
Studenci z pewnoscig bacznie przygladaja sie kompetencjom wykladowcy, ktéry poprzez
swoja postawe moze stac sie oredownikiem nauczanych tresci i proponowanych metod.

Struktura i organizacja zaje¢ z metodyki nauczania moga stac sie dla studentow
wzorem do wykorzystania w ich przyszlej pracy z uczniami. Dzigki mechanizmowi modelo-
wania wyktadowca moze sta¢ sie przykladem godnej nasladowania postawy, ktdra studenci
beda chcieli powiela¢ we wlasnej praktyce. Wydaje si¢ to szczegdlnie wazne w kontek-
$cie specyfiki przedmiotu, jakim jest jezyk polski. Jak pisze Zenon Uryga, na jezyk polski
w ujeciu szkolnym skladajg sie cztery wymiary: instrumentalny, filozoficzno-spoleczny,
historyczny i estetyczny'. Ich eksploracja na zajeciach z dzie¢mi i mtodzieza wymaga od
nauczycieli nie tylko wiedzy przedmiotowej, ale tez poczucia podmiotowos$ci wlasnej
i uczniowskiej. Dyskusja na temat systemu warto$ci, wydarzen krytycznych w zyciu, emocji
iuczug, a takze doznan estetycznych ptynacych z obcowania ze sztuka musi by¢ oparta na
akceptacji ucznia jako osoby majacej wlasny i wartosciowy punkt widzenia. Aby zaszczepi¢
w przysztych polonistach taki sposdb postrzegania dziecka, warto rozwija¢ w studentach

' Z.Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnie# ksztalcenia literackiego, Krakow 1996, s. 15-29.
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poczucie podmiotowos$ci wlasnej, ktore powinno zaowocowac refleksyjnoscig i autonomia
w przysztej pracy. Ponadto ksztalcenie przyszlych nauczycieli bedzie bardziej efektywne,
jesli uwzgledni sie przebieg procesu uczenia sie w okresie wczesnej dorostosci. Podmiotowe
podejscie do studenta specjalnosci nauczycielskiej jest bowiem wazne nie tylko z perspek-
tywy przysztej pracy w charakterze nauczyciela, ale tez stanowi stuszng strategie w kontek-
$cie potrzeb i mozliwosci edukacyjnych oséb w wieku 20-25 lat.

W moim artykule postaram si¢ najpierw ukaza¢, w jaki sposéb podmiotowe podej-
$cie do studenta koresponduje z jego potrzebami edukacyjnymi. Nastepnie skupie si¢ na
relacji miedzy podmiotowoscig a postawami refleksyjnosci i autonomii oraz ich znaczeniu
w pracy nauczyciela polonisty. Moja wypowiedz zakonczg praktyczne wnioski wyplywajace
z przeprowadzonej analizy.

MtoDY DOROStY JAKO PODMIOT DZIAtAN EDUKACYINYCH

Studenci specjalnosci nauczycielskiej znajduja si¢ w okresie zycia zwanym wczesna
dorostoscig. Za Danielem ]. Levinsonem czas ten mozna podzieli¢ na trzy etapy: wcho-
dzenie w nowe role spoleczne, odnajdywanie wlasnego sposobu na pelnienie rdl oraz
ustabilizowanie swojego miejsca w $wiecie dorostych?. Psychologowie zauwazajg znaczne
wydluzenie si¢ okresu wchodzenia w dorosto$é, co jest skutkiem przemian spotecznych.
Arnett wprowadza nawet pojecie dorostosci wylaniajacej si¢ dla nazwania okresu przej-
$ciowego miedzy adolescencja a dorostoscig wlasciwg, przypadajacego wedlug badacza
na czas miedzy 18. a 25. rokiem zycia. Osoby tracg wtedy dzieciecg niezalezno$¢, ale nie
podejmuja jeszcze zobowigzan charakterystycznych dla dorostych. W zwigzku ze zmianami
cywilizacyjnymi pelni¢ dojrzalosci mlodzi ludzie osiagaja powyzej dwudziestego roku
zycia®. Wczesna dorosto$¢ to zatem czas poswiecony na zdobywanie nowych doswiadczen
i umiejetnosci, gtownie po to, by z wigkszym sukcesem sta¢ sig osobg dorosig*.

Mimo wecigz ksztaltujacej sie tozsamosci i pewnego rodzaju przejsciowosci okresu,
w jakim znajduja si¢ studenci, sposéb ich uczenia sig¢ jest blizszy osobom dorostym niz
dzieciom. Dlatego ksztalcenie uniwersyteckie w swoim charakterze odbiega od edukacji
na nizszych szczeblach, w wigkszym stopniu bazujgc na samoregulacji procesu uczenia
si¢’. Zgodnie z ideg ksztalcenia ustawicznego warto, by uczelnia wyzsza nie tyle podawata
wiedze, ile uczyla, jak do wiedzy dociera¢ poprzez zdobywanie informacji, formutowanie
celow, wypracowywanie skutecznych strategii nabywania, integracji i weryfikacji wiadomo-

2 J. Wojciechowska, Okres wczesnej dorostosci. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac?, [w:] Psychologiczne por-

trety czlowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa, red. A. Brzezinska, Gdansk 2005, s. 469-502.

AL Brzezinska, K. Appelt, B. Ziotkowska, Psychologia rozwoju cztowieka, [w:] Psychologia akademicka:
podrecznik, t. 2, red. J. Strelau, D. Dolinski, Gdansk 2011, s. 95-292.

4 Ibidem, s. 472-473.

M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze. Podrecznik akademicki, Warszawa
2011, s.107-119.
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$ci czy praktycznego ich wykorzystania®. Takie podejscie bedzie mozliwe, jesli wyktadowca
uzna podmiotowos$¢ studenta. To student jest odpowiedzialny za swoj proces ksztalcenia
ijego postawa w duzej mierze determinuje ostateczne efekty.

Zréznicowanie osobowosciowe wérdd studentéw, a takze specyfika okresu, w ktérym
mlodzi doroéli znajduja si¢ (dla wielu studentéw podjecie edukacji na uczelni wyzszej wiaze
sie z szeregiem zmian, np. przeprowadzka, opuszczeniem domu rodzinnego, podjeciem
doryweczej pracy zarobkowej) owocuja istnieniem odmiennych oczekiwan odno$nie wykta-
dowcy uniwersyteckiego. Zgodnie z modelem Pratta, o zréznicowaniu sytuacji uczenia sie
dorostych decyduja dwa wymiary: wskazowki i wsparcie’. Studenci moga potrzebowa¢
innej ilosci pomocy w procesie uczenia si¢ oraz mniejszej lub wiekszej zachety. Zalezy
to od poziomu kompetencji, a takze zaangazowania oraz pewnosci siebie. Dynamiczne
dopasowywanie sie do potrzeb podopiecznych, a takze wykorzystywanie informacji uzyska-
nych poprzez obserwacje grupy, powinno pomdc w ustaleniu najskuteczniejszego sposobu
nauczania. W zalezno$ci bowiem od stadium autonomii osiggnietego przez studentéw,
wyktadowca moze przejs¢ od Scislej kontroli i trenowania, poprzez motywowanie, udzie-
lanie wskazéwek i wspomaganie, do konsultacji i delegowania®.

W dydaktyce uniwersyteckiej wazne jest takze zwrocenie szczegdlnej uwagi na roz-
woj samoregulaciji. Jak pisza Ledzinska i Czerniawska, w ksztaltowaniu tej cechy ogromne
znaczenie odgrywa szkota’. Autokratyczny styl kierowania zespotem uczniowskim (lub
studenckim) nie sprzyja rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego organizowania i kontrolo-
wania przebiegu procesu uczenia si¢. Warto, aby wykladowcy na uczelni wyzszej wspierali
studentéw w osiaganiu przez nich autonomii, czyli w przejmowaniu kontroli nad celami
oraz calym procesem uczenia si¢'’, co powinno zaowocowaé w przyszlej pracy i calym
dorostym zyciu.

Istotnym aspektem ksztalcenia przysztych nauczycieli jest tez fakt, ze dorosli jako
odbiorcy dziatan edukacyjnych dysponujg juz pewna wiedza, doswiadczeniem i przeko-
naniami. Refleksja nad potrzebami i mozliwosciami edukacyjnymi mtodych dorostych
$cisle wiaze sie z koncepcja wiedzy milczacej, czyli nieuswiadamianymi przekonaniami
na temat procesu nauczania i uczenia sig''. Studenci rozpoczynajacy ksztalcenie na wyz-
szej uczelni sg juz wyposazeni w system wilasnych przeswiadczen na temat edukacji. Ich
wiedza pedagogiczna moze by¢ jedynie modyfikowana przez przekazywane informacje.
Uwzglednienie potrzeby samoregulacji powinno zaowocowaé otwarciem sie studentéw
na tresci objete programem ksztalcenia i w przyszlosci doprowadzi¢ do wyksztalcenia sig

¢ Ibidem, s. 83.

7 M.S. Knowles, E.F. Holton III, R.A. Swanson, Edukacja dorostych: podrecznik akademicki, ttum. M. Habura,
R. Ligus, A. Nizinska, Warszawa 2009, s. 178.

8 Ibidem, s. 171.

® M. Ledzinska, E. Czerniawska, op. cit., s. 112.

1 M.S. Knowles, E.F. Holton III, R.A. Swanson, op. cit., s. 170-174.

'S, Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznan 1995, s. 32.
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postawy nauczyciela-filozofa, ktéra Folkierska opisuje jako twérczg w tym sensie, Ze proces
ten [poszukiwania prawdy — M. M.] nie przebiega wedle Zadnych gotowych recept czy metod,
jest prowadzony przez kazdego na wlasng reke, jest on z racji skoriczonosci i historycznosci
ludzkiego bycia procesem niepowtarzalnym'.

PopMI0TOWOSC A AUTONOMIA | REFLEKSYINOSC PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI
JEZYKA POLSKIEGO

Podmiotowo$¢ w edukacji jest bardzo réznie pojmowana. Za Pietrasinskim mozna
rozumiec ja jako dostgpng jedynie cztowiekowi zdolnos¢ uswiadamiania sobie faktu podlega-
nia przemianom i wplywania na nie dzigki swym wlasnym, mniej lub bardziej autonomicz-
nym dziataniom". Tomaszewski natomiast definiuje podmiotowo$¢ jako to, Ze czlowiek jest
»kims”, Ze ma okreslong ,,toZzsamosc”, ktéra go wyréznia od innych, Ze jego wlasna dziatalnos¢
zalezy w znacznym stopniu od niego samego'*. W odniesieniu do edukacji mozna przyjac za
Lobockim, ze podmiotowe traktowanie procesu ksztatcenia wymaga zachowania we wzajem-
nych relacjach miedzy innymi postaw: akceptacji, rozumienia, empatycznego autentyzmu'>.
Uwzglednianie podmiotowosci na poziomie akademickim to zatem postrzeganie studenta
jako jednostki posiadajacej wlasne cele i ambicje, deficyty i zasoby, poglady i potrzeby. Jest
to takze stwarzanie przestrzeni do rozwoju aktywnosci, podejmowania inicjatyw i kiero-
wania nie tylko procesem uczenia si¢, ale takze calym swoim zyciem. Warto pamigtaé, ze
nauczyciel jako twdrca wlasnej wiedzy pedagogicznej musi posiada¢ niezbedne kompe-
tencje tworzenia samego siebie. Dylak pisze, ze podstawg [efektywnego konstruowania
wlasnej wiedzy pedagogicznej — M. M. ] jest samowiedza, w tym takze Swiadomo$¢ relacji JA
- INNI, zdobywana podczas zorganizowanej obserwacji samego siebie's. Warto wigc mysle¢
o podmiotowosci szerzej, niz tylko w kategoriach ksztatcenia kompetentnych pedagogow,
uwzgledniajac takze kontekst rozwoju calej osobowosci.

Poczucie podmiotowosci wlasnej wydaje si¢ wywiera¢ znaczacy wplyw na prace
nauczyciela polonisty. Rozwijanie dzieci i mlodziezy w oparciu o idealy humanizmu wigze
sie bowiem ze zindywidualizowanym podej$ciem do ucznia i uwzglednianiem jego auto-
nomii, a najwazniejszq wartoscig, jakg nauczyciel moze wnies¢ do relacji z uczniem, jest jego
wlasna osoba"’. W tym kontekscie lekcja jezyka polskiego jawi sie jako interakcja, spotkanie

12 Cyt. za: ibidem, s. 32.

13 Z. Pietrasinski, Czlowiek formowany jako podmiot rozwoju, ,Psychologia Wychowawcza” 1987, nr 3, s. 249-
250.

" T. Tomaszewski, Czlowiek jako podmiot i czlowiek jako przedmiot, [w:] Studia z psychologii emocji, moty-
wacji i osobowosci, red. J. Reykowski, O.W. Owczynnikow, K. Obuchowski, Wroctaw 1985, s. 59-73.

5 Cyt. za: K. Denek, Podmiotowos¢ w procesie ksztatcenia, ,Wychowanie na co Dzie” 2003, nr 10-11,
s. 4-9.

16 S. Dylak, op. cit., s. 39.

7 A. Wlodarczyk, Styl terapeutyczny w pracy nauczyciela polonisty, Krakéw 2007, s. 62.
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ludzi o odmiennych pogladach, o innym spojrzeniu na $wiat i problemy. Spotkanie to moze
(i powinno) by¢ ubogacajace do obu stron — ucznia i nauczyciela, poniewaz kazda sytu-
acja dydaktyczno-wychowawcza jest spotkaniem ,,ja - drugi” i [...] nauczyciel wychowawca
powinien nade wszystko umie¢ odkrywac wtasng osobowos¢ i umiejetnie postugiwac sig nig
jako instrumentem dziatania pedagogicznego'®. Jak pisze Kazimierz Denek, nauczyciele
podmiotowi to tacy, ktérzy wykazujg samodzielnosé i catkowitg swobode w doborze celow,
tresci, metod, form organizacyjnych i srodkow dydaktycznych [...] natomiast nauczyciel,
ktory sam nie umie by¢ podmiotem, nie bedzie sktonny traktowac w ten sposob ucznia®.
Podmiotowe podejscie do studenta na uczelni wyzszej bedzie zatem warunkowalo sku-
teczne i adekwatne do potrzeb wspolczesnego systemu edukacji przygotowanie nauczycieli.
Podmiotowos¢ wydaje si¢ bowiem punktem wyjscia dla rozwoju innych pozadanych cech
nauczycieli polonistow, takich jak autonomia i refleksyjnos¢.

Nauczyciel, ktérego cechuje poczucie podmiotowosci, powinien w swoich dziata-
niach dydaktycznych wykazywac si¢ zwigkszong autonomia. Psychologia humanistyczna
definiuje czlowieka jako autonomiczng, niepowtarzalng calos¢, realizujaca si¢ w kontakcie
zinnymi®. W mysl tego ujecia autonomia jest zatem cechg konstytucjonalng, ktéra powinna
sie ujawni¢ przy adekwatnym oddzialywaniu srodowiskowym. Poczucie autonomii bedzie
sprzyjalo podejmowaniu nowych wyzwan i konfrontowaniu wlasnych przekonan z rzeczy-
wistoscia. Jak pisze Kwiatkowska, nauczyciele dysponujg indywidualnymi teoriami na temat
procesu ksztalcenia, ktére mozna usytuowac¢ miedzy teorig naukowa a praktyka nauczy-
cielska®'. Autonomia, rozumiana jako poczucie suwerennosci i niezaleznosci, pozwoli stu-
dentom, a nastepnie nauczycielom jezyka polskiego, budowa¢ wlasne teorie, modyfikujac
i konfrontujac z rzeczywisto$cia wiedze zdobyta na uczelni. Autonomiczny nauczyciel
bedzie w sposob kreatywny wykorzystywal posiadang wiedze, traktujac ja nie jako zbiér
gotowych rozwigzan, ale jako zestaw potencjalnych pomystow, ktére mozna dostosowac
do oczekiwan i potrzeb klasy oraz osobowosci samego nauczajacego. Bedzie szukal w pro-
gramie nauczania takich tresci, ktore ulatwig spotkanie z uczniami, a takze, uwzgledniajac
podmiotowos¢ podopiecznych, udzieli wsparcia bez zdejmowania odpowiedzialnosci.

Dobrego poloniste powinna cechowa¢ tez refleksyjnos¢. Jaki pisze Donald Schén,
refleksyjny praktyk to osoba, ktéra podejmuje namyst nad wlasng wiedzg, objawiajgcq sie
w dziataniu zaréwno podczas samego dzialania, jak i z pewnym dystansem czasowym?®. Pro-
fesjonalista potrafi stworzy¢ wlasng ,,prywatng teori¢” w odpowiedzi na potrzeby sytuacji.
Ta tzw. teoria specyficznego przypadku, dopasowana do konkretnego dylematu, jest efektem
poglebionej refleksji nauczyciela®. Kiedy zatem zawodzi wiedza oficjalna, przyswojona na

18 Tbidem, s. 21-22.

1 K. Denek, op. cit., s. 5.

2 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 52-56.

2! Tbidem.

2 Cyt. za: K. Dylak, op. cit., s. 32.

2 D. Elsner, Refleksja nad refleksyjnym praktykiem, ,Nowa Szkola” 2000, nr 1, s. 16.
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uczelni, refleksyjny praktyk poszukuje wlasnych rozwigzan, poniewaz wiedza zdobywana
podczas uniwersyteckiej edukacji jest traktowana jako podstawa rozumienia sytuacji spoty-
kanych w praktyce zawodowej, a sytuacje powinny inicjowaé rozwéj zawodowy*.

Jesli przyjac¢ za Maria Jedrychowska, ze szkolna polonistyka powinna w szczegdlny
sposob eksponowac etyczny i egzystencjalny wymiar edukacji, sytuacje nieregulowane
przez teorig, w jaka wyposazani sg przyszli nauczyciele, beda sie pojawialy niezwykle czgsto.
Rozwdj ucznia jako osoby wymaga bowiem zindywidualizowanego podejscia i partnerstwa,
a takie interakcje trudno ogladac z perspektywy zdobytej wiedzy teoretycznej*. Uprawiana
systematycznie refleksja umozliwi natomiast krytyczne spojrzenie na interakcje nauczy-
ciel —uczen i pozwoli na wzbogacanie systemu wartosci dziecka bez niebezpieczenstwa
narzucania pogladow.

Wida¢ zatem wyraznie, ze bez podmiotowosci nauczyciela trudno o refleksyjna
iautonomiczng postawe wymagajaca analitycznego podejscia do wiedzy teoretycznej oraz
monitorowania swoich dziatan i poddawania ich modyfikacjom. Refleksyjny i autono-
miczny polonista potrafi dostrzec braki i niedoskonalosci zaréwno programu dydaktycz-
nego, jak i wlasnego warsztatu. Rozumie, ze zmiana jest czyms$ naturalnym, a przyznanie
sie do bledu stanowi klucz do poszukiwania jeszcze doskonalszych rozwigzan.

IMPLIKACJE DYDAKTYCZNE

Majac $wiadomos¢ znaczenia podmiotowego podejscia dla rozwoju kompetencji
nauczycielskich u studentéw metodyki, warto zastanowi¢ nad konkretnymi rozwigzaniami,
ktére mozna wprowadzi¢ w tok zaje¢ uniwersyteckich.

Wazna strategia, jaka moze zastosowa¢ wykladowca akademicki, jest aktywne stu-
chanie studentéw. Parafrazy i klasyfikacje pozwolg studentom specjalno$ci nauczycielskiej
doswiadczy¢ akceptacji i zainteresowania, jednoczesnie bedac wzorem do wykorzystania
w przyszlej pracy. Wazne jest tez umozliwienie dzielenia si¢ wlasnymi pomystami i propo-
zycjami rozwigzan. Konstruktywne informacje zwrotne zaowocuja poczuciem kompetencji
i zachecg przyszlych nauczycieli do samodzielnego poszerzania wiedzy. Umozliwienie
wymiany pogladow i dyskusji uswiadomi studentom wielo§¢ mozliwych propozycji, co
powinno nie tylko uwrazliwi¢ na koniecznos¢ spojrzenia na pojawiajace si¢ problemy
z roznych perspektyw, ale tez nauczy¢ otwarto$ci na uczniowskie poglady w przysztej pracy.

Podmiotowe podejscie na zajeciach z metodyki moze takze opierac sie na rozwijaniu
samoregulacji wérdd studentéw. Przynajmniej czesciowe umozliwienie im ksztaltowania
tematyki zaje¢ bedzie $wiadectwem szacunku ze strony wykladowcy, a takze zaowocuje

K. Stemplewska-Zakowicz, ]. Paluchowski, Podstawy diagnozy psychologicznej, [w:] Psychologia akademic-
ka: podrecznik, op. cit., s. 91.

% M. Jedrychowska, Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydakty-
cznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakow 1996, s. 58.

% K. Denek, op. cit., s. 7.
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wzrostem motywacji. W zalezno$ci od stopnia zaawansowania grupy oraz wczesniejszych
doswiadczen jej cztonkow, wyktadowca moze takze starac si¢ minimalizowaé swoj wktad
w zajgcia, pozwalajac studentom na samodzielne poszukiwanie rozwigzan. Nalezy zauwa-
zy¢, ze jednym z celow zaje¢ z metodyki jest prezentacja metod i form nauczania. Warto
wykorzystywa¢ metody problemowe — nie tylko opowiada¢ o nich, ale tez pozwoli¢ stu-
dentom ich do$wiadczy¢ - tak, by umieli potem sami je zastosowac, ale tez po to, zeby roz-
wijali si¢ jako osoby kreatywne i asertywne. Kazimierz Denek sugeruje, ze podmiotowosci
uczestnikow procesu ksztatcenia sprzyja stosowanie w nim metod aktywizujgcych, czyli takich,
w ktorych uczniowie [w przypadku wyzszej uczelni studenci - M. M.] starajg sig nie tylko
biernie przyjgé wiedze, ale w sposob czynny jg zdobywac [...]. W nauczaniu aktywizujgcym
nauczyciele nie tylko postugujq si¢ przekazem werbalnym, ale angazujg sig w osobisty kontakt
z uczniami [studentami - M. M.] i zblizajg do ich probleméw?. Konsekwencja tego sposobu
myslenia jest stosowanie w dydaktyce akademickiej strategii indukcyjnej, pozwalajacej na
samodzielne uogolnianie i wycigganie wnioskéw przez studentéw. Interesujace jest takze
poddanie analizie dziatan dydaktycznych, w jakich uczestniczg studenci. Jesli na zajeciach
z metodyki nauczania wykltadowca sam zastosuje zréznicowane metody i formy pracy,
moze pdzniej razem ze studentami oceni¢ ich skuteczno$¢ i przydatnos¢. Wiedza zdobyta
w ten sposob zostanie tatwiej przyswojona i bedzie szybciej aktualizowana. Jesli chcemy,
zeby teoria miafa wigksze funkcje regulacyjne w praktyce nauczycielskiej, to kontekst zdo-
bywania wiedzy teoretycznej powinien by¢ zblizony do kontekstu jej uzycia. Zdobywanie
teorii powinno by¢ maksymalnie zblizone do warsztatu pracy nauczyciela®.

Warto, by przyszli polonisci nauczyli sie takze krytycznego spojrzenia na stoso-
wane przez siebie strategie. Wykladowca akademicki moze stac si¢ tutaj modelem, ktérego
postawa zaowocuje wzrostem refleksyjnosci wsrod studentow. Jesli przyja¢ koncepcje Til-
lera, refleksja moze wystepowac na trzech poziomach: pierwszy — gdy jest ona cisle zwig-
zana z aktualnie wykonywang czynnoscig, spontaniczna i ulotna, trudna do werbalizacji;
drugi - kiedy bazuje na doswiadczanym problemie, trudnosci czy zdarzeniu krytycznym i jest
werbalizowana [...]; trzeci — gdy uprawia si¢ jg systematycznie, czgsto w sposéb pisemny,
czynigc jej przedmiotem nie tylko napotykane problemy, ale i sam sposéb zastanawiania sig
nad nimi*. Dopiero poziom drugi owocuje lepsza adaptacja. Refleksja powinna by¢ zatem
komunikowana innym, przez co stanie si¢ podstawa do zespolowego poszukiwania rozwia-
zan®. Zajecia z metodyki nauczania moga by¢ okazjg do ¢wiczenia uprawiania wspodlnej
refleksji nad procesem dydaktycznym i wypracowywania nawyku regularnej analizy swojej
pracy nauczycielskiej.

¥ K. Denek, op. cit., s. 7.

# H. Kwiatkowska, op. cit., s. 130.
# D. Elsner, op. cit., s. 17.

30 Ibidem.
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Celem wykladowcy na zajeciach z metodyki jest nie tylko przekazanie wiedzy, ale
takze przygotowanie studentow do przyszlej pracy. Majac swiadomos¢, ze wiele umiejetno-
$ci nauczycielskich nabywa sie w praktyce, rola nauczyciela metodyki jest tez wyksztalcenie
w studentach poczucia kompetencji - tak, by pierwsze spotkanie ze szkolg i uczniami nie
wigzalo si¢ z odczuciem wlasnych brakéw, ale aby stanowilo motywacje do wzbogacania
wiedzy i rozwijania umiejetnosci. Wazne wydaje si¢ wskazywanie studentom ich zasobdw,
ktore moga wykorzysta¢ w pracy dydaktycznej, a takze uswiadamianie, ze praca z dzieckiem
jest autentycznym spotkaniem dwdch osob — dwoch réznych osobowosci, z ktorych kazda
stanowi warto$¢ samg w sobie.

Na zakonczenie warto doda¢, ze podmiotowe podejscie do studenta powinno wyni-
ka¢ z poczucia autonomii samego wykladowcy. Tylko gleboko zakorzeniony, autentyczny
szacunek do drugiego czlowieka moze zaowocowac rozwinieciem poczucia sprawstwa,
odpowiedzialnosci i kompetencji u studenta. Warto pamietac tu o znaczeniu modelo-
wania — wykladowca podchodzacy podmiotowo do studenta moze sta¢ sie¢ wzorem dla
przyszlych polonistow. Relacje zachodzace w procesie dydaktycznym, takze na uczelni
wyzszej, powinny by¢ z zalozenia dwupodmiotowe.

PopSUMOWANIE

Jezyk polski jest przedmiotem, ktérego nieodiacznym elementem sg tresci wycho-
wawcze. Z uwagi na znaczenie aspektu formacyjnego w ksztalceniu polonistéw warto
potozy¢ szczegdlny nacisk na wzmacnianie podmiotowosci. Sposdb wspodtpracy ze studen-
tem podczas zajec specjalizacyjnych moze w przysztosci wplynac na postrzeganie ucznia.
Podmiotowe traktowanie studenta wigzace si¢ z aktywnym stuchaniem, stwarzaniem okazji
do skonfrontowania teorii z praktyka, wzmacnianiem mocnych stron i sklanianiem do
krytycznego ogladu wlasnych dziatan, wydaje si¢ podstawa do rozwoju postawy reflek-
syjnej i autonomicznej u przyszlego nauczyciela jezyka polskiego. Ponadto podmiotowe
spojrzenie na studenta stwarza mozliwos¢ wykorzystania potencjatu zwigzanego z okresem
rozwojowym, w jakim mlody czlowiek si¢ znajduje. Doprowadzi to do szeroko pojetego
rozwoju przyszlych nauczycieli, a w dalszej kolejnosci uczniéw oraz oczywiscie wyktadowcy
akademickiego.
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FOSTERING THE SUBJECTIVITY OF FUTURE POLISH TEACHERS
IN THE CONTEXT OF DEVELOPING THE ATTITUDE
OF REFLECTIVENESS AND AUTONOMY

SUMMARY

Treating the student of the teaching faculty as a subject fosters the development
of the attitude of reflectiveness and autonomy. A young adult as a subject of educational
actions should, therefore, actively participate in the didactic process, modifying his or her
former beliefs. Proper attitude of the lecturer can help develop self-consciousness and the
sense of agency, which, in the case of students of the teaching faculty will be reflected not
only in their personality but also in their future work. Exploration of all the dimensions of
a subject which is the Polish language, requires special sensitivity and respect for a pupil
as a person. Reflective and autonomous Polish teacher will be able to adequately react to
the needs of a child, as well as come into contact that will enrich pupil’s personality.
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UNIWERSYTET GDANSKI

PRZYGOTOWANIE STUDENTOW DO PRACY Z UCZNIAMI
0 SPECJALNYCH POTRZEBACH EDUKACYINYCH
W TEORII | PRAKTYCE DYDAKTYCZNEJ

USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Pojecie specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) pojawilo sie juz w 1978 roku w Wielkiej
Brytanii w dokumencie zwanym Warnock Report i zostalo upowszechnione w Deklaracji
z Salamanki opublikowanej przez UNESCO w 1994 roku'. Polska jako panstwo cztonkow-
skie zobowigzala si¢ do respektowania zawartych w niej postanowien, a dowodem na to
s3 nowelizowane akty wykonawcze ustawy o systemie o§wiaty. Gwarantujg one dzieciom
i mlodziezy prawo do uzyskania w szkole opieki i pomocy uwzgledniajacej indywidualne
mozliwosci oraz specjalne potrzeby edukacyjne. W Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o sys-
temie o$wiaty okreslajacej zobowigzania systemu o$wiaty wobec ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi czytamy: Szkofa winna zapewnic kazdemu uczniowi warunki
niezbedne do jego rozwoju.

Wedlug Marty Bogdanowicz, specjalne potrzeby edukacyjne odnoszg sig do tej grupy
uczniow, ktora nie moze podotaé wymaganiom powszechnie obowigzujgcego programu edu-
kacyjnego. Majg oni bowiem znacznie wigksze trudnosci w uczeniu sie niz ich réwiesnicy.
Sg w stanie kontynuowac nauke, ale potrzebujg pomocy pedagogicznej w formie specjalnego
programu nauczania i wychowania, specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb, moz-
liwosci i ograniczen. Powinni by¢ nauczani przez specjalistyczng kadre pedagogiczng w odpo-
wiednich warunkach bazowych przy uwzglednieniu odmiennych rozwigzan organizacyjnych?®.

Obecnie przyjmuje sie, ze specjalne potrzeby edukacyjne dotycza dzieci:

« z zaburzeniami rozwoju (specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ typu dysleksja, dys-
grafia, zaburzenia w zachowaniu i emocji, choroby przewlekte),
« zdeficytami rozwoju (réznego rodzaju niepelnosprawnosci intelektualne i fizyczne,

w tym sprzezone),

o szczegolnie zdolnych.

' M. Bogdanowicz, Ucze#i o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ,,Psychologia Wychowawcza” 1995, nr 3,
s. 216.
> Ibidem.
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SPE W SWIETLE AKTUALNYCH PRZEPISOW PRAWA

Zaspokajanie specjalnych potrzeb edukacyjnych to sprawdzony wyznacznik dobrego
nauczania, z ktorego korzystaja wszyscy uczniowie. Kazde dziecko moze mie¢ trudnosci
w nauce i to wlagnie one powinny stanowi¢ podstawe do udoskonalenia procesu nauczania.
Zadaniem nauczyciela w obecnej szkole jest szukanie takich rozwigzan, ktére uwzgled-
nityby indywidualne réznice migdzy dzie¢mi. Uczniowi ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi i wychowawczymi nalezy zapewni¢ dodatkowe wsparcie, ktére wzmocniloby
efektywnos¢ nauczania. To na szkole spoczywa odpowiedzialno$¢ za zorganizowanie zajeé
w taki sposdb, aby wszyscy uczniowie mogli rozwijac si¢ zgodnie ze swoimi zdolnosciami,
potrzebami, mozliwo$ciami i ograniczeniami.

Ten aspekt pracy nauczyciela zostal przywotany w Rozporzgdzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygo-
towujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. nr 0, poz. 131) zaréwno w opisie
efektow ksztalcenia®, jak i w opisie procesu i organizacji ksztalcenia®.

Takze ministerialne wymagania dotyczace przebiegu praktyki pedagogicznej
uwzgledniaja prace z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych’.

3 Po zakoticzeniu ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela absolwent:

1) posiada wiedze psychologiczng i pedagogiczna pozwalajaca na rozumienie proceséw rozwoju, socja-
lizacji, wychowania i nauczania — uczenia sig;

3) posiada umiejetnoéci i kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji dydaktycznych, wycho-
wawczych i opiekunczych zadan szkoly, w tym do samodzielnego przygotowania i dostosowania
programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow;

7) jest praktycznie przygotowany do realizowania zadan zawodowych (dydaktycznych, wychowaw-
czych i opiekunczych) wynikajacych z roli nauczyciela.

Po zakonczeniu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela absolwent:

1) posiada wiedze¢ na temat: [...]

2) specyfiki funkcjonowania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniéw szczegdlnie
uzdolnionych, [...]w zakresie umiejetnosci:

e) posiada umiejetnosci diagnostyczne pozwalajgce na rozpoznawanie sytuacji uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, opracowywanie wynikow obserwacji i formulowanie wnioskéw, |...]

k) potrafi pracowaé z uczniami, indywidualizowal zadania i dostosowywac metody i tresci do potrzeb
i mozliwosci uczniow (w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) oraz zmian zacho-
dzgcych w Swiecie i w nauce, |...]

3) w zakresie kompetencji spotecznych: [...]

¢) ma $wiadomos¢ konieczno$ci prowadzenia zindywidualizowanych dziatan pedagogicznych (dy-
daktycznych, wychowawczych i opiekuniczych) w stosunku do uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

* Modut 2: Przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym punkt 1.10. Poznawanie uczniéw tu:
Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. 1.12. Profilaktyka w szkole. Tu: Wspoétpraca z rodzicami
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i specjalistami pracujacymi z uczniem).

> Punkt 2: obserwowanie:

b) aktywnosci poszczegolnych uczniéw, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
punkt 3) wspétdziatanie z opiekunem praktyk w:

d) podejmowaniu dzialan na rzecz uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;
punkt 4) pelnienie roli opiekuna-wychowawcy, w szczegélnosci:
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Zaréwno w nowatorskim Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. nr 228, poz. 1487),
jak i w aktualnym Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 .
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. nr 0, poz. 532) specjalne potrzeby eduka-
cyjne zostaly wymienione w § 2.1: Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi
w przedszkolu, szkole i placowce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia, wynikajgcych w szczegolnosci:

1) z niepetnosprawnosci;

2) z niedostosowania spotecznego;

3) zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

4) ze szczegdlnych uzdolniet;

5) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sig;

6) zzaburzen komunikacji jezykowej;

7) z choroby przewlektej;

8) zsytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

9) z niepowodzen edukacyjnych;

10) z zaniedbatn srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowg ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego, kontaktami srodowiskowymi;

11) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang sro-
dowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granicq.

Wedtug tego rozporzadzenia, obowigzkiem nauczyciela jest rozpoznawanie indy-
widualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci psy-
chofizycznych uczniéw, w tym ich zainteresowan i uzdolnien oraz prowadzenie porad,
konsultacji, warsztatow i szkolen.

Jak wida¢, oba dokumenty podkreslaja wage problemu specjalnych potrzeb edukacyj-
nych i zaktadajg, ze po pierwsze studenci zostang dobrze przygotowani do pracy z uczniami
o SPE, a po drugie, Ze jako nauczyciele beda te umiejetnosci stosowaé w praktyce.

Zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych jest tym skuteczniejsze, im
wczesniej nastepuje ich rozpoznawanie, dlatego szczegélna rola przypada nauczycielom
pierwszego etapu edukacyjnego®.

g) podejmowanie indywidualnej pracy z uczniami i wychowankami (w tym uczniami ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi).
¢ Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warszawa 2010;
J. Jastrzab, Diagnoza nauczycielska w kompensacji specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow, ,Dysleksja —
Biuletyn Polskiego Towarzystwa Dysleksji” 2012, nr 1, s. 7-13.
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METODOLOGIA BADAN

Badania dotyczace przygotowania studentow III roku kierunku Edukacja wcze-
snoszkolna na Uniwersytecie Gdanskim stanowig czes$¢ wiekszego projektu poswieconego
stanowi przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela. Dobdr grupy uwarunkowany
byt tym, ze w polskim systemie ksztalcenia na poziomie wyzszym studenci konczacy studia
pierwszego stopnia nabywajg kwalifikacje do nauczania w szkole podstawowej. A zatem,
badani przeze mnie studenci byli niemal u progu swojego zycia zawodowego. W czasie
studiow kilkukrotnie na réznych przedmiotach spotykali sie z problematyka specjalnych
potrzeb edukacyjnych’, dlatego w badaniu przyjeto hipoteze, wedlug ktorej studenci peda-
gogiki w zakresie edukacji wczesnoszkolnej sa dobrze przygotowani do pracy z uczniami
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Materiatu do analizy dostarczyla ankieta, na ktorg odpowiedziato 67 osdb: 66 stu-
dentek i 1 student. Metoda ta jest czgsto wykorzystywana w badaniach pedagogicznych,
umozliwia zebranie informacji od duzej grupy studentéw w krétkim czasie (respondenci
wypetniali ankiete w ciggu 5-10 minut).

Pierwsza czes¢ kwestionariusza dotyczyla danych osobowych, druga stuzyta spraw-
dzeniu wiedzy dotyczacej pojecia specjalne potrzeby edukacyjne oraz wiedzy na temat uwa-
runkowan prawnych regulujacych sytuacje szkolna uczniéw ze SPE, trzecia — wymagatla
oceny stanu przygotowania studentow wlasnego kierunku do realizacji zadan w zakresach
okreslonych przepisami prawa. Ankieta skladata si¢ wytacznie z pytan zamknietych.

Do ankiety wybrano zagadnienia, ktdre pojawiaja si¢ w Rozporzgdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

ANALIZA WYNIKOWS

Pierwsze pytanie dotyczylo znajomosci terminu specjalne potrzeby edukacyjne.
Odpowiedzi pokazaly, ze pojecie to jest studentom znane (36/67 odpowiedzi tak, 30/67
odpowiedzi raczej tak). Tylko jedna osoba gorzej ocenila swojg wiedze w tym zakresie (1/67
odpowiedzi raczej nie). Swiadczy to, ze termin SPE jest dobrze utrwalony w $wiadomosci
przysztych nauczycieli (rys. 1).

7 W siatce studiéw znalazly si¢ m.in. przedmioty obligatoryjne: Specjalne trudnosci w uczeniu si¢, Diagnoza
specjalnych potrzeb edukacyjnych, Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw, a takze zajecia fakultatywne:
Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

8 Por.: tekst ankiety umieszczony w aneksie.
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55,2% Tak

0,0% Nie
1,5% Raczej nie

43,3%

Raczej tak

Rys. 1. Czy znane jest Pani/u pojecie specjalne potrzeby edukacyjne?

Jednak, jak pokazaty odpowiedzi na 2 pytanie, identyfikacja obszaréw specjalnych
potrzeb edukacyjnych nastrecza trudnosci. Najcze$ciej zaznaczano kategorie¢ specyficznych
trudnosci w uczeniu sie (61/67 odpowiedzi) oraz niepelnosprawnos¢ i zaburzenia komu-
nikacji jezykowej (po 56/67 odpowiedzi). W dalszej kolejnosci do specjalnych potrzeb
edukacyjnych zaliczano trudnosci adaptacyjne (48/67), szczegolne uzdolnienia (46/67),
niedostosowanie spoleczne (45/67), zaniedbania $rodowiskowe (42/67), niepowodzenia
edukacyjne (39/67), sytuacje kryzysowe lub traumatyczne (35/67), chorobe przewlekla
(33/67), zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (31/67). Zadna z ankietowanych oséb
nie zaznaczyla wszystkich obszaréw SPE wymienionych we wspomnianym Rozporzgdze-
niu MEN w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkolach i placowkach. Moze to sugerowa¢, ze poziom identyfi-
kacji specjalnych potrzeb edukacyjnych nie jest tak wysoki, jak mozna by bylo oczekiwac po
studentach kierunku pedagogicznego (rys. 2). Trudno docieka¢ tu przyczyn takiego stanu
rzeczy, jednak warto zauwazy¢, ze ta nie§wiadomos¢ jest ztym prognostykiem w stosunku
do przyszlej praktyki zawodowej, gdyz rodzi prawdopodobienstwo przeoczenia indywi-
dualnych potrzeb konkretnego ucznia.
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Rys. 2. Prosze zaznaczy¢ te kategorie, ktére mozna zaliczy¢ do specjalnych potrzeb
edukacyjnych.

Odpowiedz na kolejne pytanie zdaje sie rzuca¢ $wiatlo na ten problem. Ankietowani
pytani o znajomo$¢ zalecen MEN odnosnie pracy nauczycieli z uczniem o SPE w wiekszosci
odpowiedzieli negatywnie (28/67 odpowiedzi raczej niei 15/67 odpowiedzi nie, co stanowi
67% odpowiedzi). Tylko 6 0s6b potwierdzilo znajomo$¢ przepiséw prawa w omawianym
zakresie (6/67odpowiedzi tak), 18/67 udzielito zas odpowiedzi raczej tak (rys. 3).

Barre) tak

20.9%

LHE )
Racre| nie

Rys. 3. Czy znane s3 Pani/u zalecenia MEN odnos$nie pracy nauczycieli z uczniem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych?

W dalszej czg$ci ankiety studenci byli proszeni o ocenienie, na ile studiowany przez
nich kierunek przygotowuje ich do realizacji zadan w zakresie diagnostyki pedagogicznej,
terapii pedagogicznej, rewalidacji i resocjalizacji. Wyniki pokazaty, ze ankietowani czujg si¢
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najlepiej przygotowani do diagnostyki pedagogicznej (36/67 odpowiedzi). Jednak blisko
polowa studentéw ocenifa negatywnie lub nie miala zdania na temat przygotowania na
studiach do diagnozowania potrzeb uczniéw ze SPE (14/67 odpowiedzi nie, 17/67 brak
zdania). Na drugim miejscu umieszczono przygotowanie do terapii pedagogicznej (23/67
co odpowiada % ankietowanych). 7 oséb dalo tu odpowiedz negatywna, a az 37, czyli
ponad 50% nie miafo okreslonego zdania na ten temat. Bardzo stabo wypadly odpowiedzi
na pytania dotyczace przygotowania do prowadzenia rewalidacji (8 - tak, 25 - nie, 34 — nie
mam zdania) i do dzialan o charakterze resocjalizacyjnym (5 - tak, 11 - nie, 51 - brak
zdania). Biorgc pod uwage, ze dzialania wymienione w tym punkcie ankiety wynikaja
z zapisOw prawa o$wiatowego, ktore nakazuje identyfikacje i zaspokajanie indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawanie jego indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych® studencka ocena wlasnego przygotowania zawodowego
wypada miernie (rys. 4).

Froeenifs)

'?_-'/z_ C # . Mia 1

A oo Mie marr 2daria |7

Ry - Lo E Tak 1
S ; d o s
Dicr.llz:l.aﬂ..'h:l padsyuying Teteprs L mpr i Rawaldoz Retzuuidiceuja

Rys. 4. Czy Pana/i zdaniem studenci z Pani/a kierunku sg przygotowani do realiza-
cji zadan w zakresie: diagnostyki pedagogicznej, terapii pedagogicznej, rewalidacji,
resocjalizacji?

W tym kontekscie ciekawie rysuja si¢ wyniki kolejnego zadania umieszczonego
w ankiecie. Studenci mieli do wyboru 8 punktéw opisujacych rézne dzialania z zakresu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, z czego mieli wybra¢ te, do ktérych czujg si¢
dobrze przygotowani podczas studiow. Ponad % ankietowanych (46/67) zaznaczylo punkt

® Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i miodziezy. Prawne ABC dyrektora przedszkola, szkoty i placéwki,
Warszawa 2010.
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diagnozowanie sytuacji wychowawczych w przedszkolu, szkole lub placowce w celu roz-
wigzywania probleméw wychowawczych oraz wspierania rozwoju uczniow, co jest zgodne
z wynikami poprzedniego pytania ankiety. Na drugim miejscu (43/67) znalazta sie pomoc
rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych mozliwosci, predys-

pozycji i uzdolnien uczniow, a dalej prowadzenie badat i dziatar diagnostycznych uczniow,
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w tym diagnozowanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwo-
sci psychofizycznych uczniow w celu okreslenia przyczyn niepowodzeti edukacyjnych oraz
wspierania mocnych stron uczniow. Niespelna polowa studentéw czuje sie dobrze przygo-
towana do udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formach odpowiednich do
rozpoznanych potrzeb (30/67), a 40% ankietowanych (27/67) zaznaczylo podejmowanie
dzialan z zakresu profilaktyki uzaleznien i innych probleméw dzieci i mtodziezy. W nastepne;j
kolejnosci wybierano wspieranie nauczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych i innych
specjalistow w udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej (20/67), inicjowanie i prowa-
dzenie dziatan mediacyjnych i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych (19/67) i wreszcie
minimalizowanie skutkéw zaburzeri rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom zachowania
oraz inicjowanie roznych form pomocy w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym uczniéw
(15/67). Nalezy zauwazy¢, ze ponownie przewazaly odpowiedzi ankietowanych $wiad-
czace o niskiej ocenie wlasnego przygotowania do realizacji zadan zwigzanych z pomoca
psychologiczno-pedagogiczng (rys. 5).
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Rys. 5. Prosze zaznaczy¢ te punkty, w ktérych uwaza si¢ Pan/i za osob¢ dobrze przygoto-
wang do realizacji zadan w zakresie. ..
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W kolejnym zadaniu studenci mieli zaznaczy¢ te obszary, w ktérych chcieliby sie
podszkoli¢. Najczestsze odpowiedzi dotyczyly trzech typéw dzialan: pozytywne dyscy-
plinowanie uczniow (46/67), wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci u uczniow (45/67),
pomoc w procesie przezywania Zalu po stracie, traumie (41/67). Blisko 60% zaznaczylo
takze zjawisko agresji w szkole (40/67) i rozwigzywanie konfliktow w szkole (39/67), a ponad
potowa (35/67) indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny. Mniejszym zaintereso-
waniem studentdw cieszyly sie mediacje i negocjacje (33/67), pomoc i wsparcie pedago-
giczne uczniow (32/67), komunikacja interpersonalna (30/67), pomoc i wsparcie dla rodzicow
(28/67) i analiza przyczyn kryzysu w rodzinie (25/67). Najmniej os6b chciatoby doksztalci¢
sie w obszarze: znaczenie wigzi emocjonalnej w rodzinie (22/67). Zastanawia, dlaczego
problemy zwigzane z zyciem rodzinnym nie zostaly przez studentéw uznane za wazne
w kontek$cie wspomagania rozwoju dziecka, tym bardziej, ze z poprzedniego pytania
ankiety wynikalo, Ze wlasnie do tych obszaréw pomocy psychologiczno-pedagogicznej
czujg si¢ oni nie najlepiej przygotowani podczas studiow (rys. 6).
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Rys. 6. Prosze podkresli¢ te obszary, w ktorych chcial/aby Pan/i si¢ podszkolic.

PoDSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonej ankiety z jednej strony ujawniajg stan $wiadomosci stu-
dentéw odnosnie SPE, z drugiej za$ wskazuja pewng tendencje w postrzeganiu przez stu-
dentéw wlasnego przygotowania zawodowego w zakresie pomocy udzielanej uczniom ze
SPE. Jakkolwiek samo pojecie SPE jest badanym dobrze znane, to identyfikacja obszaréw
wchodzacych w zakres specjalnych potrzeb edukacyjnych nie jest zadowalajaca. Réwnie
niepokojaca wydaje si¢ ocena przygotowania zawodowego wystawiona przez studentow
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znajdujacych sie u progu wlasnej pracy. Mimo udzialu w zajeciach kursowych i mimo
odbytych praktyk zawodowych wiele aspektow dziatan z zakresu pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej jest malo lub niewystarczajaco znanych studentom. Wida¢, ze studenci
czujg sie pewniej w dzialaniach diagnostycznych, brakuje im za$ umiejetnosci ,,migkkich”
zwigzanych z relacjami: uczen - szkota — dom. Symptomatyczny moze by¢ komentarz
napisany na marginesie przez jedna z oséb (pisownia oryginalna): nie czuje si¢ dobrze
przygotowana do tych zada, co wzmocniono odpowiednim emotikonem. Obszar wlasne;j
niewiedzy nie jest jednak przez studentéw nalezycie zdiagnozowany, o czym $wiadcza
odpowiedzi udzielone na ostatnie pytanie, jakby nielogiczne w stosunku do poprzedzaja-
cego pytania (o czym byla mowa powyzej). Warto dodac, ze w tym miejscu ankiety dwie
badane osoby dopisaly krancowo rézne komentarze. Jedna, proszona o podkreslenie tych
obszaréw, w ktdrych chciataby sie podszkoli¢, napisala: zadne z powyzszych, druga z kolei
stwierdzila, ze we wszystkim warto sig podszkoli¢. Cho¢ wypowiedzi te sa opozycyjne, to
paradoksalnie obie wskazuja na konieczno$¢ polozenia wigkszego nacisku na ksztalcenie
uniwersyteckie w obrebie modutu ,,Przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedago-
gicznym”. Bardzo istotne wydaje si¢ tu nalezyte wykorzystanie praktyk zawodowych, ktére
w zalozeniu majg by¢ komplementarne w stosunku do ksztalcenia w murach uczelni.
Chociaz trudno oszacowac liczbe dzieci i mlodziezy ze SPE, w literaturze przedmiotu
najczesciej przyjmuje sig, ze to ok. 20% uczniow', co wskazuje, ze statystycznie w kazdej
klasie jest uczen ze SPE. Student uczestniczacy w praktyce zawodowej ma zatem okazje¢
poznania realiéw funkcjonowania takiego ucznia w rzeczywistosci szkolnej i skonfronto-
wania swojej wiedzy ze stanem faktycznym.

Na koniec chciatabym zaznaczy¢, iz nalezy mie¢ nadzieje, ze studenci Uniwersytetu
Gdanskiego nie stanowig statystycznej reprezentacji wszystkich przysztych nauczycieli
ksztalcenia zintegrowanego i Ze zarysowany przeze mnie obraz przygotowania studentow
do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie jest typowy.

ANKIETA

Szanowni Panstwo, uprzejmie prosimy o wypelnienie ponizszej ankiety. Jest ona
anonimowa i postuzy do napisania pracy naukowej. Bardzo dziekujemy za rzetelne jej
wypelnienie.

Pracownicy Katedry Polonistyki Stosowanej UG
I. Dane osoby wypelniajacej ankiete

10 M. Bogdanowicz, Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, [w:] Logopedia. Pytania i odpowiedzi, red. T.
Galkowski, G. Jastrzebowska, Opole 1999, s. 815-863; Prawo do edukacji dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Raport z monitoringu, Warszawa 2010.
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2. Ple¢ (prosz¢ odpowiednie zakresli¢) K M

3. RoK i Kierunek studiOw .......ouuineieiiiiii s

1. Czy znane jest Pani/u pojecie ,, specjalne potrzeby edukacyjne”?
Tak O Raczej tak [0 Raczej nie [0 Nie O

2. Prosze zaznaczy¢ te kategorie, ktore mozna zaliczy¢ do specjalnych potrzeb edukacyjnych.

1. Niepelnosprawnosé¢

Niedostosowanie spofeczne

Zagrozenie niedostosowaniem spotecznym

Szczegdlne uzdolnienia

Specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢

Zaburzenia komunikacji jezykowej

Choroba przewlekla

Sytuacje kryzysowe lub traumatyczne

ORI | P

Niepowodzenia edukacyjne

10. Zaniedbania srodowiskowe

11. Trudno$ci adaptacyjne

3. Czy znane sa Pani/u zalecenia MEN odnos$nie pracy nauczycieli z uczniem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych?
Tak O Raczej tak O Raczej nie O Nie O

4. Czy, Pana/i zdaniem, studenci z Pani/a kierunku s3a przygotowani do realizacji zadan
w zakresie:

Tak Nie Nie mam zdania

Diagnostyki pedagogicznej

Terapii pedagogiczne;j

Rewalidacji

Resocjalizacji

5. Prosze zaznaczy¢ te punkty, w ktorych uwaza si¢ Pan/i za osobe dobrze przygotowana do
realizacji zadan w zakresie:

1) prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych uczniéw, w tym diagnozowanie indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw w celu okre-
$lenia przyczyn niepowodzen edukacyjnych oraz wspierania mocnych stron uczniow;

2) diagnozowanie sytuacji wychowawczych w przedszkolu, szkole lub placowce w celu rozwiazy-
wania probleméw wychowawczych oraz wspierania rozwoju uczniow;

3) udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formach odpowiednich do rozpoznanych
potrzeb;
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4) podejmowanie dzialan z zakresu profilaktyki uzaleznien i innych probleméw dzieci i mlodziezy;
5) minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom zachowania oraz
inicjowanie réznych form pomocy w §rodowisku szkolnym i pozaszkolnym uczniéw;
6) inicjowanie i prowadzenie dzialan mediacyjnych i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych;
7) pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych mozliwosci,
predyspozycji i uzdolnien uczniéw;
8) wspieranie nauczycieli, wychowawcow grup wychowawczych i innych specjalistow w udzielaniu
pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
6. Prosze podkreslic¢ te obszary, w ktorych chcial/aby Pan/i sie podszkoli¢:
Pozytywne dyscyplinowanie uczniéw,
Rozwigzywanie konfliktéw w szkole,
Analiza przyczyn kryzysu w rodzinie,
Proces przezywania zalu po stracie, traumie,
Zjawisko agresji w szkole,
Znaczenie wigzi emocjonalnej w rodzinie,
Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny,
Pomoc i wsparcie dla rodzicéw,
Pomoc i wsparcie pedagogiczne uczniow,
Mediacje i negocjacje,

Wzmacnianie poczucia wlasnej warto$ci u uczniow,

v Vv vY Y VY Y Y VY Y VY Y Y

Komunikacja interpersonalna.

PREPARING STUDENTS FOR WORKING WITH SPECIAL NEEDS
PUPILS IN THEORY AND PRACTICE

SUMMARY

The text discusses the problem of preparation of students of the University of Gdansk
to work with pupils with special educational needs in the light of the Decree by the Min-
ister of Science and Higher Education from 17" January 2012 on education standards in
preparation for the teaching profession and the Decree of the Minister of Education from
30" April 2013 on the principles of providing and organizing psychological and peda-
gogical assistance in public kindergartens, schools and institutions. Legal requirements are
juxtaposed to the results of surveys on knowledge of special educational needs conducted
among students.
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SzKotA Popstawowa NR 3 W LUBLINIE
DoRraDCA METODYCZNY PRZY WYDZIALE OSWIATY
| WycHowaNIA URzebu MIASTA LuBLIN

MOCNE | StABE STRONY PRZYGOTOWANIA STUDENTOW
DO PRAKTYKI W OCENIE NAUCZYCIELI —
SZKOLNYCH OPIEKUNOW PRAKTYK

Ksztalcenie przysztych nauczycieli jest jednym z najwazniejszych zadan polonistyki
uniwersyteckiej. Podkresla to wielu autoréw publikacji poswigconych wzajemnym relacjom
miedzy uniwersytetem a szkola: Polonistyka moze swoim utalentowanym studentom otwieraé
droge do pracy naukowej czy literackiej, moze ksztatcic¢ krytykow literackich i publicystow, edytorow
i redaktorow [...] moze wreszcie — wyposazajgc absolwentow w sprawnos¢ mowienia i pisania -
dawad im szanse pracy w administracji, organizacjach spolecznych itp. Nigdy jednak nie odzegna
sie od ksztalcenia nauczycieli, bo jest to jej gléwne zadanie — umocowane tradycjg uniwersyteckg
i oczekiwaniami szkoty'.

W $wietle cytowanej wypowiedzi mogloby sie wydawa¢, ze uczelnie powinny pozo-
stawaé w $cislej wspotpracy ze szkotami, miedzy innymi w obszarze tak waznej potrzeby
spolecznej, jaka jest edukacja przyszlych nauczycieli. Efektem tego procesu powinno by¢
kompetentne przygotowanie studentéw kierunkéw ze specjalnoscia nauczycielska do pracy
pedagogicznej i dydaktycznej w stale zmieniajacej si¢ szkole. O tym, ze nie zawsze przebiega
to zgodnie z tak okreslonymi ramami wspolpracy, méwi i pisze si¢ bardzo wiele, upatrujac
réznych przyczyn tego zjawiska. Zdaniem Zenona Urygi, tym, co powoduje rozchodze-
nie si¢ drog polonistyki uniwersyteckiej i szkolnej jest przede wszystkim poglebiajgca sie
specjalizacja i postepujgca w Slad za nig dezintegracja subdyscyplin naukowych polonistyki,
ktora sprawia, Ze najezone fachowg terminologig i oddzielone barierami odrebnych metodo-
logii tresci naukowe stajg si¢ trudno dostepne juz nie tylko dla studentow i nauczycieli, ale
réwniez dla polonistow uniwersyteckich o odmiennych orientacjach badawczych. Ten stan
rzeczy tworzy mur nieprzebyty, izolujgcy nauke od szkoty tym dotkliwiej, im mniej pojawia
sig syntez popularnych, lekcewazonych w ocenach dorobku badaczy*. W dalszej czesci swojej
wypowiedzi cytowany autor dodaje: Uczelnie na 0got cofajq si¢ przed odpowiedzialnoscig za

' Z.Uryga, Ksztalcenie polonistow a nowy model edukacji, ,Polonistyka” 2001, nr 2, s. 80.
2 Z. Uryga, Potrzeby i oczekiwania szkoly wobec uniwersyteckiego stadium polonistycznego, [w:] Zjazd Polo-
nistéw 1995. (Zagadnienia edukacyjne), red. B. Chrzastowska, Z Uryga, Krakéw 1995, s. 28.
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wyznaczanie kierunku reformowania szkoly i refleksji nad rozwojem edukacji powszechnej nie
mieszczg w kregu swych zobowigzan akademickich. W konsekwencji nie umiejg wyprzedzac
przemian przemyslanymi perspektywicznie modyfikacjami wltasnych programow ksztalcenia®.

W perspektywie takiej diagnozy bardzo pozytywnie wypada ocenic inicjatywy, ktore
zakladajg wprowadzenie nowe;j jakosci w przestrzen wspolpracy uniwersytetu ze szkotami
na rzecz zmiany/unowoczes$nienia i modernizacji form ksztalcenia przysztych nauczycieli.
Przyktadem na to moze by¢ opracowany i realizowany na Wydziale Humanistycznym
UMCS projekt ,www.praktyki.wh.umcs” - Przygotowanie i realizacja nowego programu
praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS. Gléwnym zalozeniem
tego projektu jest jak najlepsze, zgodne z dobrymi tradycjami i najnowszymi trendami
w ksztalceniu, przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela. Jego auto-
rzy stusznie podkreslaja, ze jedynie odpowiedni sposéb prowadzenia praktyki umozliwi
studentom optymalny transfer wiedzy deklaratywnej w proceduralng*. Celem nadrzednym
tego przedsiewzigcia jest modernizacja, unowocze$nienie i podniesienie jakosci prak-
tyk pedagogicznych i dydaktycznych realizowanych przez studentéw na kierunkach ze
specjalnoscig nauczycielska. Opisywany projekt obejmuje trzy gléwne zadania. Pierwsze
z nich to konsultacje z nauczycielami, ktére mialy na celu pomoc w przygotowaniu nowego
programu praktyk studenckich. W czasie tego dziatania nauczyciele uczestniczacy w kon-
sultacjach mogli przedstawi¢ swoje oczekiwania skierowane do pracownikéw uczelni,
dotyczace sposobu przygotowania studentéw do odbycia praktyki zawodowej. Kolejne
zadanie - szkolenia dla nauczycieli - mialy na celu przede wszystkim stworzy¢ im mozli-
wos¢ aktualizacji i rozszerzenia posiadanej wiedzy pedagogicznej i metodycznej. Zajgcia te
zapoznawaly tez z nowymi tendencjami w dydaktykach przedmiotowych, sprzyjaly wypra-
cowaniu skutecznych form wspoétpracy ze studentami odbywajgcymi praktyki, uwrazliwialy
na problemy udanej komunikacji dydaktycznej, przyblizaly metody ksztaltowania postaw
kreatywnych, motywowaly do szukania innowacji dydaktycznych®. Ostatnie — najwazniej-
sze zadanie w projekcie - to realizacja praktyk. Wykonanie tego zadania odbywa si¢ juz na
terenie szkoly. To tutaj studenci odbywajacy praktyke spotykaja si¢ ze swoimi szkolnymi
opiekunami praktyk.

Niniejszy artykul jest gtosem w dyskusji na temat przygotowania studentéw do odby-
wania praktyki zawodowej w szkole, proba przyjrzenia si¢ mocnym i stabym stronom
tego przygotowania. Wnioski, jakie zostang sformulowane ponizej, zostaly opracowane na
podstawie obserwacji autorki artykutu, ale tez wynikajg z dos§wiadczen innych nauczycieli
- opiekunow praktyk studenckich.

Ibidem, s. 28. Zob. tez: M. Kwiatkowska-Ratajczak, O niektorych uwarunkowaniach zawodowej edukacji na-
uczycieli, ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego’, t. 15, red. E. Polaniski, Z. Uryga, US, Katowice
1999, s. 38-55.

Zob.: Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS, [w:]http://www.umcs.lublin.pl/articles.php?aid=6168&mid=190&mref=39348 [dostep: 14.09.2019].
> Ibidem.
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Niewatpliwie mocng strong przygotowania studentéw do odbycia praktyk w szkole
jest ich zaangazowanie, zainteresowanie funkcjonowaniem szkoly oraz pracg nauczyciela.
Kwestie te nauczyciele uznali za bardzo wazna, gdyz brak motywacji do poznania pracy
szkoly i jej codziennego zycia uniemozliwia tak naprawde catkowite zaangazowanie si¢
studenta w to, czym zajmuje si¢ podczas praktyki. We wspdlczesnej szkole dobre przygo-
towanie dydaktyczne to troche za malo, zeby by¢ dobrym pedagogiem.

Studenci odbywajacy praktyke w szkole wykazali réwniez duze zainteresowanie
nowymi trendami w nauczaniu. Zaciekawito ich przede wszystkim ocenianie ksztattujace,
ktérego elementy sg wprowadzane w wielu lubelskich szkotach. W czasie zajec z uczniami
mogli zaobserwowac¢, w jaki sposob formuluje si¢ pytania kluczowe, cele w jezyku ucznia
i kryteria sukcesu do lekcji oraz do réznego rodzaju zadan stawianych w czasie lekcji.
Obserwowali sposoby przekazywania uczniom informacji zwrotnej, a takze mogli prébo-
wac sami takg informacje stworzy¢. Poznawali tez inne elementy oceniania wspierajacego
rozwoj ucznia: korzystanie z ,metodnikéw”, losowe wskazywanie uczniéw do odpowiedzi
oraz mozliwo$¢ wyboru pracy domowe;j.

Doceni¢ trzeba bardzo dobre przygotowanie merytoryczne studentéw do lekeji. Ich
rozlegla wiedza o literaturze, kulturze i jezyku nie zawsze mogla by¢ w pelni wykorzystana
— co zrozumiale — na lekcjach jezyka polskiego w klasach 4-6. Powazny problem w zwigzku
z tym stwarzala wielu studentom konieczno$¢ dostosowania tresci lekcji do mozliwosci
percepcyjnych, jakie sa typowe dla uczniéw w wieku $rednioszkolnym. W tym miejscu
warto byloby postulowac o to, by podczas zaje¢ akademickich wiecej uwagi poswiecac temu
wymiarowi zawodowych kompetencji nauczyciela, tj. funkcjonalnej integracji przygoto-
wania psychopedagogicznego z dydaktyczno-przedmiotowym i merytorycznym. Warto
odnotowa¢, ze praktykanci niejednokrotnie podczas realizowanych przez siebie lekcji
probowali wykracza¢ poza edukacyjne standardy (przewidziane dla II etapu ksztalcenia
polonistycznego) i przywolywali np. ciekawe konteksty lekturowe (historycznoliterackie,
biograficzne, medialne, zwigzane z kulturg zycia codziennego itd.), co czynito prowadzone
przez nich zajecia ciekawszymi i bardziej angazujacymi ucznidéw. Swoja wiedze i umiejet-
nosci w tym wzgledzie praktykanci mogli w pelni wykorzysta¢ do przygotowania réznego
rodzaju zaj¢¢ dodatkowych, m.in. w ramach pracy z uczniem zdolnym.

Warta podkreslenia jest bardzo dobra znajomo$¢ zasad projektowania metodycznego
lekcji. Studentom na ogét nie sprawiato trudnosci przygotowanie scenariusza lekcyjnego.
Nie mieli wiekszych klopotéw z formulowaniem tematu, okresleniem celéw lekcji, doborem
metod i form pracy oraz tresci omawianych w czasie zajg¢. Zazwyczaj bardzo dobrze radzili
sobie z zaplanowaniem przebiegu lekeji oraz rozplanowaniem w czasie poszczegélnych
aktywnosci uczestnikow lekcji, tj. uczniéw i nauczyciela (w ktérego role wchodzili).

Praktykanci przestrzegali réwniez zasad prowadzenia lekcji. Dbali, Zeby wystapity
wszystkie ogniwa lekcji z zachowaniem ram odpowiednich dla kolejnych etapéw procesu
lekcyjnego. Zwracali szczegdlng uwage, aby w sposdb zrozumialy dla ucznidéw przedstawié
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cele lekcji oraz na zakonczenie zajgé, podsumowac je. W czasie lekeji stosowali rozne formy
pracy z uczniami. Wystepowata zaréwno praca indywidualna i grupowa, ale tez dzialania
realizowane w parach. Niektore zadania skierowane byly tylko do wybranych uczniow.

Bardzo mocng strong studentéw jest dobra znajomo$¢ metod i technik pracy
z uczniami. W trakcie prowadzonych przez siebie lekcji adepci nauczania stosowali zréz-
nicowane rozwigzania metodyczne i formy pracy lekcyjnej. W wyniku tych zabiegéw lekcje
przygotowane przez studentéw byly bardzo ciekawe, dynamiczne, angazowaly uczniéow
W proces nauczania i uczenia sie.

Tym, co z pewnoscig moze $wiadczy¢ o dobrej stronie przygotowania studentéw do
podejmowania dziatan edukacyjnych, byly stosowane przez wielu praktykantéw podczas
prowadzonych przez nich lekeji zréznicowane srodki dydaktyczne. Warto podkresli¢, ze
wiele z nich bylo przygotowanych specjalnie na potrzeby konkretnej jednostki lekcyjnej
przez samych studentéw lub — co okazywalo sie jeszcze lepszym rozwigzaniem — we wspot-
pracy z uczniami.

Motywowanie uczniéw do pracy to kolejna mocna strona praktykantéw, ktérzy
w czasie pracy stosowali w tym celu rozne, bardzo urozmaicone techniki. Niekiedy stownie
zachecali uczniéw do pracy, a niekiedy uzywali do tego gier dydaktycznych, metod aktywi-
zujacych, materiatéw interaktywnych oraz zabaw znanych uczniom, a zmodyfikowanych
na potrzeby prowadzonych zajg¢. Studenci czgsto stosowali pochwaty ustne oraz nagradzali
uczniéw dobrymi ocenami za prace na lekcji.

Przyszli nauczyciele dbali o dobra komunikacje w czasie prowadzonych przez siebie
lekgji. Dostosowywali jezyk, jakim sie postugiwali, do poziomu ucznidéw, wyjasniali nie-
zrozumiale zwroty i wyrazenia.

Podsumowujac te czes$¢ rozwazan, nalezy stwierdzié, ze lekcje prowadzone przez
studentéw odbywajacych praktyke zawodowa w szkole byly poprawne pod wzgledem
merytorycznym, przygotowane w sposob przemyslany i ciekawy dla uczniow, ktérzy bardzo
chetnie i z duzym zaangazowaniem w nich uczestniczyli.

W czasie przygotowywania studentéw do odbycia praktyk zawodowych w szkotach
warto zwrdci¢ uwage na te zagadnienia, ktére w opinii nauczycieli - opiekunéw praktyk
wypadaja slabiej.

Pierwszym z takich obszaréw jest brak umiejetnosci reagowania na zaistniale w cza-
sie lekcji nieprzewidziane sytuacje wymagajace natychmiastowej interwencji. W trakcie
zajec lekcyjnych takich sytuacji moze by¢ wiele, np.: klopoty zdrowotne ucznia, przery-
wanie lekeji przez osoby przychodzace w réznym celu z zewnatrz, awaria sprzetu, ktory
mial by¢ wykorzystany w czasie lekcji. Praktykanci nie wiedza, jak si¢ zachowa¢ w takich
sytuacjach, wybija ich to z rytmu pracy i sprawia, zZe prowadzona lekcja nie wyglada juz
tak, jak zostala zaplanowana.

Strach przed nieporadzeniem sobie w sytuacji trudnej jest tez przyczyna niezauwa-
zania klopotliwych zachowan uczniéw. Praktykanci starajg si¢ nie dostrzega¢ osob, ktore
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rozmawiajg albo tez przeszkadzajg innym w pracy. Sytuacje takie wymagaja natychmiasto-
wej interwencji ze strony nauczyciela, a studenci na takie interwencje wydaja si¢ nieprzygo-
towani. Nie wiedzg, jak zareagowac, np. na slowng agresje¢ ucznia. Trudno w tym miejscu
obwinia¢ praktykanta za taki stan rzeczy, gdyz to doswiadczenie zawodowe sprawia, ze
nauczyciel wie, jak w takich sytuacjach reagowac, a takiego doswiadczenia studentom
odbywajacym dopiero praktyke zwyczajnie brakuje.

Kolejnym mankamentem, na ktory nalezy zwroci¢ uwage, jest angazowanie w prace
na lekeji tylko aktywnych uczniéow. To czesty widok w czasie lekcji prowadzonych przez
studentow. Pracuja tylko zaangazowani, zglaszajacy sie do odpowiedzi uczniowie. Pozostali
uczniowie w tym czasie zajmuja si¢ tym, na co w danej chwili majg ochote, jedni staraja si¢
nadazy¢ za tokiem lekcji, inni rozmawiajg lub robig jeszcze co$ innego.

Jeszcze innym bardzo waznym aspektem lekcji, ktory rzadko wystepuje w studenc-
kich lekcjach jest indywidualizacja. To niezwykle trudny element procesu dydaktycznego,
ktory sprawia trudno$¢ takze wielu doswiadczonym nauczycielom. Jak przygotowac lekcje,
aby takze uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych osiagneli zaplanowane cele?
Warto w czasie zaje¢ uniwersyteckich pokaza¢ studentom takze te strone pracy nauczyciela
i przygotowac przysztych nauczycieli do zmierzenia sie takze z takim zadaniem.

Stabg strong przygotowania studentdw, ktora czesto ujawnia si¢ w trakcie praktyki,
jest zbytnie spoufalanie si¢ z uczniami. Niekiedy praktykanci chcg, aby uczniowie ich polu-
bili za wszelka cene. Wydaje im sie, Ze zachowania kolezenskie i zdobyta sympatia uczniow
mogg im pomo6c w prowadzeniu lekeji. Doswiadczenie pokazuje wrecz co$ przeciwnego.
Uczniowie pozostajacy w bardzo bliskich relacjach ze studentami starajg si¢, aby lekcje
byly ,luzne”. W takiej sytuacji studenci nie potrafig pézniej zapanowa¢ nad dyscypling
w Kklasie, co bardzo utrudnia, a czasami wrecz uniemozliwia przeprowadzenie zajeé, tak
jak zostaly one zaplanowane.

Innym zagadnieniem wartym omdwienia przed przyjsciem studentéw na praktyke
jest komunikacja. Niekiedy praktykanci w swoich wypowiedziach postuguja sie jezykiem
potocznym, bez wiekszej dbatosci o poprawne budowanie zadan. Szczegdlnie czeste jest
niedbale, niewyrazne wymawianie koncéwek wyrazéw, co w znacznym stopniu utrud-
nia zapisywanie w zeszycie wypowiedzi praktykantéw. Z tym zagadnieniem bezposred-
nio wigze si¢ takze niereagowanie przyszlych nauczycieli na nieprawidtowe wypowiedzi
uczniow, a takze akceptacja komunikatéw jednowyrazowych. Uczniowie przewaznie pro-
buja odpowiada¢ na pytania stawiane przez nauczyciela za pomocg pojedynczych stow.
Praktycznie za kazdym razem trzeba ich prosi¢ o rozwinigcie wypowiedzi i sformufowanie
jej przy pomocy zdan.

Kolejnym elementem, na ktéry nalezy zwrdci¢ uwage, jest lek praktykantow przed
ocenianiem uczniéw. Studenci odbywajacy praktyke modwia, ze nie do konca sg na to
przygotowani. Obawiajg sie, Zeby nie zostali posadzeni o niesprawiedliwos¢, zwlaszcza
przy ocenie pracy na lekeji lub ustnej wypowiedzi ucznia. Nie chcg bra¢ na siebie odpo-
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wiedzialnosci za oceng, gdyz tak naprawde nie znajg uczniéw i nie chca nikogo skrzywdzic.
Natomiast chetnie pomagaja nauczycielom w ocenie prac pisemnych. Wowczas wspdlnie
z opiekunem ustalajg kryteria oceniania i wedtug nich sprawdzaja prace uczniowskie. Znika
wtedy lek przed niesprawiedliwo$cia postawionej oceny.

Niekiedy praktykanci maja klopot z przeprowadzeniem lekcji zgodnie z wcze$niej
przygotowanym konspektem. Ma na to wplyw wiele czynnikéw, m.in. nieprzewidziane
sytuacje, ktore wystepuja w czasie lekeji, zachowanie uczniéw, zte rozplanowanie w czasie
poszczegolnych elementéw lekcji, a niekiedy nieprzewidziana w tym miejscu wypowiedz
ucznia, ktéra burzy zaplanowany tok zaje¢. Warto przygotowywac studentéw na takie
sytuacje, gdyz pozwoli im to wykazac si¢ elastycznoscig i bez niepotrzebnego stresu popro-
wadzi¢ dalej zaplanowane zajecia.

Jeszcze innym elementem, na ktéry warto zwrdci¢ uwage, jest proba postugiwania
sie przez niektorych studentéw gotowymi konspektami lekeji wzigtymi z Internetu. Takie
dziatania nie majg prawa si¢ uda¢. Kazdy, nawet najlepszy, konspekt lekcji napisany przez
kogos innego wymaga modyfikacji i dostosowania do potrzeb klasy, z ktérg bedziemy
prowadzi¢ lekcje. Taka praca wymaga refleksji praktykanta i przeanalizowania tego, co
wczesniej dzialo sie na zajeciach w danej klasie, jakie tresci byty juz oméwione i czym zaj-
mowac bedziemy si¢ na lekcjach nastepnych. Dopiero modyfikacja konspektu poprzedzona
takimi rozwazaniami pozwala na rzetelne przeprowadzenie lekcji.

Reasumujgc powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze w zdecydowanej wigkszosci
przypadkow studenci sg dobrze przygotowani merytorycznie i metodycznie do realizacji
praktyki w szkole. Brakuje im do$wiadczenia, ktére jest niezbedne w radzeniu sobie z wie-
loma trudnymi sytuacjami majacymi miejsce w codziennej pracy nauczyciela.

Najcenniejsze jest jednak to, Ze w trosce o jak najlepsze przygotowanie studentow
do odbycia praktyki zawodowej, a w dalszej perspektywie do codziennej pracy w szkole,
udalo si¢ - dzieki ciekawemu projektowi — ozywi¢ wspdlprace i wymiang doswiadczen
miedzy uczelnia a szkotami. To bardzo wazne, zwlaszcza w odniesieniu do studentéw polo-
nistyki przygotowujacych si¢ do roli szkolnych polonistéw. Trudno bowiem zaprzeczyc,
ze: W systemie szkolnym — w jego obecnym ksztalcie - lekcja polskiego jest newralgicznym
miejscem procesu edukacyjnego [...], gdyz na lekcji prowadzonej przez poloniste integruje
sig cata wiedza szkolna, jak i pozaszkolna |[...], polonista uczy scalac i rozumiec swiat [...]
uczy tez, jak nie zamykac oczu na ztozZonos¢ swiata, na jego nieskoriczong zmiennosc, |...]
lekcje polskiego jak Zadne inne rozstrzygajg o ksztalcie rzeczywistosci, w jakiej przyjdzie nam
zy¢, kiedy uczniowie dorosng i urzgdzg wszystko po swojemu. Taka pespektywa rysuje sig -
czy tego chcemy, czy nie - ilekroc polonista przystgpuje do pracy. Decyduje o tym praktyka
szkolna. Odpowiedzialnos¢ wynikajgcq z takiego stanu rzeczy warto mie¢ w pamigci, kiedy
mysli sig o ksztalcie i wadze uniwersyteckiej edukacji polonistycznej®.

¢ P. Préchniak, Komu potrzebny polonista, ,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 22, s. 36.
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THE ADVANTAGES AND DISADVANTEGES OF PRAPARING
STUDENTS TO THE TRAINING ACCORDING
T0 THE TEACHERS-PROTECTORS OF TRAINING AT SCHOOL

SUMMARY

In the contemporary world teaching of young people, shaping their personality, tak-
ing care of their proper development is a great challenge. That is why education of future
teachers by universities is remarkably important. The most significant for a young man,
a university graduate on the treshold of his or her career, is to cope with the school reality
as well as possible. Therefore a new problem appears: how should the university educate
future teachers?

The importance of that question may be supported by the fact of discussion that
was taking place in the 1930s. Its subject was how to reconcile Polish philology with the
needs of education. Nowadays the question is still valid. Universities make huge efforts to
prepare well their graduates for a school career.

The result of the worry how to prepare students for a teacher profession is Project”
www.praktyki.wh.umcs- the preparation and realisation of a new curriculum of pedagogi-

cal training on the Faculty of Art at UMCS.” Right from the beginnig authorsof the project
has assumed cooperation with teachers working at different school levels. The teachers
have been invited to consult the curriculum of the project during its formulation. They
had a partial influence on a selection of contents that were later a subject of matter for the
teachers- protectors of training.

The present article is an attempt to assess the problem of students’ preparation for
their future career by the teacher who meets in her everyday work students during their
training. It is also the voice of other teachers, the protectors of training, who shared their
observations and exchanged their experience during meetings with their teacher trainer.
Showing the advantages of preparing students for school career will make it possible to
strengthen what is good, practised as well as things the students do not have problems with.

Disadvantages enumerated by the teachers are areas of development and improve-
ment. It is worth paying particular attention to them. Futher cooperation academics with
teachers, a kind dialogue and mutual support make it possible to prepare better the students
for school career.
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MAtGORZATA KARWATOWSKA, LESZEK TYMIAKIN, MALGORZATA LATOCH-ZIELINSKA,
IwoNA Morawska Ewa DuNAJ, MatGorzata PoTENTAMBROZIEWICZ, BEATA JAROSZ

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKtODOWSKIEJ W LUBLINIE

RAPORT Z REALIZACJI INNOWACYINYCH PRAKTYK STUDENCKICH
w INsTYTUCIE FiLoroci PoLskies UMCS w RAMACH
PROJEKTU WWW.PRAKTYKL.WH.UMCS.
PRZYGOTOWANIE I REALIZACJA NOWEGO PROGRAMU PRAKTYK
PEDAGOGICZNYCH NA WYDZIALE HumaNiSTYCZNYM UMCS

Jakos¢ ksztatcenia oraz doswiadczenie zawodowe odgrywajq kluczowg
role w karierze nauczyciela. Samo ukoviczenie kierunkéw nauczy-
cielskich nie jest tozsame z gotowoscig do pracy w szkole. Nauczyciel
wyposazony w ,kompetencje poczgtkowe” wymaga ciggltego procesu
doskonalenia. Okres zawodowego startu oraz profesjonalna adaptacja
sg szczegolnie wazne - rozstrzygajg bowiem, czy nauczyciel dostosuje
sig do warunkéw pracy w szkole i czy w niej pozostanie'.

Problem ksztalcenia przysztych nauczycieli stale wywoluje ozywione dyskusje
i spory, jest czgsto podejmowanym przedmiotem interdyscyplinarnych badan, co nie
powinno dziwi¢ z uwagi na spoleczng range procesu przygotowania studentéw na kie-
runkach ze specjalno$cia nauczycielska do pracy pedagogiczno-dydaktycznej oraz nie
najlepiej oceniane efekty zawodowej aktywnosci poczatkujacych nauczycieli. Na ztozonos¢,
wielowymiarowo$¢, koniecznos¢ podnoszenia jakosci i efektywnosci tego procesu zwraca
uwage wielu znawcoéw zagadnienia. Zgodnie z formulowanymi postulatami: Ksztalcenie
i doskonalenie nauczycieli powinno mie¢ w wigkszym stopniu charakter innowacyjny, prospek-
tywny i praktyczny oraz zwracaé uwage na inne poza programami edukacji nauczycielskiej
czynniki osobotworcze, wystgpujgce w réznych wspélnotach i srodowiskach zycia studentow
i nauczycieli. [...] Uczelnie i kolegia nauczycielskie powinny zapewni¢ odpowiednie propor-
cje pomiedzy ksztalceniem pedagogiczno-psychologicznym, specjalnosciowym, zwigzanym

' D. Walczak, Bilans kompetencji poczgtkujgcych nauczycieli — przedstawienie wynikéw badarn poczgtkujg-
cych nauczycieli, [w:] http://www.eduentuzjasci.pl/pl/badania/110-badanie/408-badanie-poczatkujacych-
nauczycieli.html [dostep: 20.09.2013].
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z kierunkiem (kierunkami) studiow oraz metodyczno-praktycznym, a takze prowadzic prace
orientujgcg studentow w sytuacji rynku pracy nauczycieli i pokrewnych zawodow?.

Wydaje sie to szczegdlnie istotne i potrzebne w dobie nastepujacych obecnie zmian
i przewartosciowan koncepcji ksztalcenia uniwersyteckiego, ktére orientuja sie coraz bar-
dziej w strone przywracania naruszonej rOwnowagi miedzy poziomem wyksztalcenia,
wymaganiami spofecznymi i rzeczywistymi potrzebami rynku pracy’.

Realizacji tego rodzaju postulatéw — w pelni uzasadnionych - z pewnoscia sprzyjacé
moga takie inicjatywy, jak ta, ktéra w 2009 roku przedstawito Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej, oglaszajac konkurs na opracowanie projektow?, ktérych gtéwnym celem miato by¢
przygotowanie i realizacja nowych programéw praktyk pedagogicznych w uprawnionych
do ksztalcenia nauczycieli uczelniach wyzszych. Tego rodzaju praktyki - jako stusznie
podkreslono - powinny sprzyja¢ zapoznawaniu studentéw zainteresowanych zdobyciem
kwalifikacji nauczycielskich z przykladami praktycznych rozwigzan metodyczno-meryto-
rycznych oraz umozliwia¢ nabycie umiejetnosci wychowawczych, niezbednych w pracy
nauczyciela — réwniez nauczyciela wychowawcy, a tym samym powinny przyczyniac si¢
do poprawy jakosci ksztalcenia nauczycieli. Zglaszane do konkursu projekty miaty poza
tym zaklada¢ miedzy innymi:

1) przedstawienie najlepszego programu praktyk pedagogicznych, wnoszgcego zmiang
jakosciowg w przygotowaniu studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela;

2) wypracowanie najlepszych rozwigzan organizacyjnych praktyk pedagogicznych, przy-
gotowujgcych studentow do wykonywania zawodu nauczyciela;

3) popraweg jakosci odbywania przez studentow praktyk pedagogicznych i nabycie przez
nich umiejetnosci:

2 Cz. Banach, Modernizacja edukacji nauczycieli wobec przemian edukacyjnych oraz szkoty jako podstawowe
ogniwa reformy, [w:] Ksztalcenie praktyczne nauczycieli w szkole wyzszej, red. E. Satata, A. Zamkowska,
S. O$ko, Ryki-Radom 2003, s. 16. Zob. tez: M. Wojcicka, Uniwersytet stabilnos¢ i zmiana, Warszawa 2010;
Przestrzet edukacyjna - dylematy, doswiadczenia i oczekiwania spoleczne. Obszary pracy wspétczesnej szko-
1y, red. K. Ferenz, K. Blaszczyk, I. Rudek, Krakéw 2011.

Zob.: Uniwersytet — miedzy tradycjg a wyzwaniami wspélczesnosci, red. A. Ladyzynski, J. Rainczuk, Kra-
kéw 2003; K. Ablewicz, Zapoznawana wartos¢ wspélnoty uniwersyteckiej, [w:] Uniwersytet i wartosci, red. J.
Kostkiewicz, Krakéw 2007, s. 57-66; Pytanie o szkole wyzszg: w trosce o spoleczeristwo, red. B.D. Golebniak,
Wroclaw 2008; Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczeristwo. Dyskurs wolnosci, wiedzy i wladzy, Krakéw 2009;
M. Wojcicka, op. cit.; M.]. Szymanski, Zmiana spoleczna i zmiana edukacyjna, [w:] Szkota wyzsza w toku
zmian, tom 1: Diagnozy i konstatacje, red. J. Kostkiewicz, M. Szymanski, A. Domagata-Krecioch, Krakéw
2011; R. Drozdowski, Promodernizacyjna misja uniwersytetu, wyklad wygtoszony 3 pazdziernika 2011 r.
W czasie inauguracji roku akademickiego 2011/2012 na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, [w:] https://repozytorium.amu.edu.pl/jspui/bitstream [dostep: 25.10.2013].

Instytucja Posredniczaca/Departament Funduszy Strukturalnych. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Gru-
dzien 2009. Program Operacyjny Kapital Ludzki 2007-2013. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu oswiaty.
Dzialanie 3.3 Poprawa jakosci ksztalcenia Poddzialanie 3.3.2 Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli. Konkurs otwarty nr 6/3.3.2/POKL/2009. Typ projektu: ,,Przygotowanie wybranych szkét do
realizacji praktyk przez studentéw przygotowywanych do wykonywania zawodu nauczyciela” W ramach
tego konkursu obowigzywaly zasady dokonywania wyboru projektéw w ramach PO KL z dnia 24 sierpnia
2009 1.
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- planowania, prowadzenia i dokumentowania zajec,
- prowadzenia obserwacji zajec i ich dokumentowania,
- analizy pracy nauczyciela i uczniow podczas wspélnego omawiania praktyk przez
opiekuna praktyk i studenta,
— autorefleksji i analizowania wlasnej pracy i jej efektow oraz pracy uczniéw itd.>.
Tak formulowane oczekiwania wobec szkoét wyzszych zajmujacych sie miedzy
innymi edukacja nauczycielska staly sie dobrym pretekstem i motywacja (np. dla srodo-
wisk akademickich, w tym zaktadéw dydaktycznych na Wydziale Humanistycznym UMCS)
do odnowy, modernizacji, unowocze$nienia metod i form edukacyjnych stosowanych na
kierunkach ze specjalnoscig nauczycielska — w tym studentéw polonistyki przygotowywa-
nych do pracy w réznych typach szkét w charakterze wychowawcdw i nauczycieli jezyka
polskiego. Realizacja tego celu - zgodnie z cytowanymi wyzej wymaganiami MEN oraz
przyjetymi zatozeniami zespotu projektowego (na WH UMCS) - zaktadata m.in.:
o wypracowanie nowego programu praktyk nauczycielskich (obejmujgcego przygotowa-
nie ogélnopedagogiczne i przedmiotowo-metodyczne) w oparciu o cenione w Polsce
i Swiecie metodologie i koncepcje, w tym ztozenia konstruktywizmu, teorie refleksyj-
nej praktyki (diagnozy rozumiejgcej) i ,uczenia si¢ przez praktyke” oraz aktualne
standardy ksztalcenia nauczycieli w Polsce® i krajach UE (z uwzglednieniem unijnych
i krajowych ram kwalifikacji)’;
o stworzenie mozliwosci aktualizacji wiedzy i podnoszenia kompetencji merytoryczno-
-metodycznych przez nauczycieli — opiekunéw/-ki praktyk studenckich;
 zapoznanie studentow z najnowszymi metodami wychowania i nauczania oraz przy-
ktadami ich zastosowania w praktyce edukacyjnej;

> Wszystkie obowiazujace dokumenty byly dostepne na stronach www.mrr.gov.pl oraz www.efs.gov.pl. Infor-
macja o Planie Dziatania dla Priorytetu III PO KL na 2009 r. - www.men.gov.pl.

Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy (2006); Standardy ksztalcenia nauczycieli (MEN 2004);
Rozporzgdzenie MEN w sprawie kwalifikacji zawodowych nauczycieli (2009); Rozporzgdzenie MNiSW
z dnia 5 paZdziernika 2011 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiow na okreslonym kierunku i poziomie
ksztalcenia (na podstawie art. 9 ust. 1 pkt 1 oraz ust. 3 pkt 1, 2 i 5 ustawy z dnia 27 lipca 2005 roku: Prawo
o szkolnictwie wyzszym, Dz.U. nr 164, poz. 1365, z pézn. zm.); Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela, stosownie do upowaznienia zawartego w art. 9c ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym (Dz. U nr 164, poz. 1365, z pozn. zm.); Regulamin Studiow w UMCS w Lublinie
- Zalacznik do Uchwaly Nr XXII - 39.3/12 Senatu UMCS z dnia 25 kwietnia 2012 r.; Regulamin praktyk
na Wydziale Humanistycznym UMCS w Lublinie, w tym Regulamin i Program Praktyk realizowanych w ra-
mach projektu: www.praktyki.wh.umcs w terminie 01.09.2010 r. — 30.11.2014 r. (dokumenty dostgepne na
platformie: http://www.pwh.umcs.pl/).

Projekt www.praktyki.wh.umcs byl tworzony w oparciu o regulacje prawne obowiazujace do pazdziernika
2011 roku, tj. Standardy ksztalcenia nauczycieli (MEN 2004) oraz Rozporzgdzenie MEN w sprawie kwali-
fikacji zawodowych nauczycieli (2009). Od roku akademickiego 2012/2013 w zwigzku z wejsciem w zycie
nowych Standardéw ksztalcenia nauczycieli zaistniala konieczno$¢ dostosowania rozwigzan systemowo-
-programowych stosowanych w projekcie do nowych uwarunkowan ksztalcenia nauczycieli, jakie zostaly
opisane w Rozporzgdzeniu MNiSW i MEN w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykony-
wania zawodu nauczyciela z dn. 17 stycznia 2012 r.

o

<
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o stworzenie mozliwosci odbywania przez studentow praktyk srodrocznych (w tym hospi-
tacyjnych/obserwacyjnych, diagnostycznych);

» wlgczenie technologii IT/ITC do procesu dydaktycznego zwigzanego z organizacjg
i przebiegiem praktyk pedagogicznych;

« stworzenie internetowej platformy edukacyjnej — Praktyki pedagogiczne na Wydziale
Humanistycznym UMCS;

« nawigzanie statej wspétpracy Wydziatu Humanistycznego z organami prowadzg-
cymi szkoly w celu uregulowania systemu i zasad realizacji praktycznego ksztatcenia
studentéw;

« nawigzanie statej wspotpracy ze szkotami, w ktérych studenci mogliby zdobywac nie-
zbedne kwalifikacje — glownie praktyczne - zgodne z profilem studiow oraz wybrang
specjalnoscig®.

Realizacja tak okreslonych celéw wymagala wprowadzenia w obszar edukacji aka-
demickiej studentéw na kierunkach ze specjalnoscig nauczycielska (m.in. w Instytucie
Filologii Polskiej UMCS) - innowacyjnych rozwigzan i udoskonalenie dotychczasowych,
sprawdzonych, ,,dobrych praktyk’, ktore sprzyjalyby zaistnieniu rzeczywistej zmiany w pro-
cesie ksztalcenia przyszlych nauczycielek i nauczycieli jezyka polskiego.

Zanim zostang omowione niektére przyklady innowacyjnych rozwiazan wypraco-
wanych w ramach projektu www.praktyki.wh.umcs.pl na rzecz unowoczes$niania edukacji
przyszltych nauczycieli, konieczne jest przywolanie sposobéw definiowania terminu inno-
wacja oraz bliskiego mu znaczeniowo rzeczownika innowacyjnosé. Teoretyczna wiedza
interdyscyplinarna na ten temat — mimo jej znacznego powigkszenia na przetfomie XX
i XXI wieku wywolanego rozwojem spoleczenstwa wiedzy, spoteczenstwa informacji oraz
tzw. ,,przedsiebiorczosci intelektualnej” — nie tworzy spdjnej calosci, jest stale wzbogacana
o nowe aspekty, konteksty, sposoby konceptualizowania zjawisk rozpoznawanych, stoso-
wanych, opisywanych w réznych dziedzinach Zycia spotecznego jako innowacje — w tym
innowacje edukacyjne.

W potocznym rozumieniu innowacja to wprowadzenie czego$ nowego, to prze-
ciwienstwo rutyny, nasladownictwa, schematyzmu. Innowacyjnos¢ ujmuje sie rowniez
jako ceche cztowieka, przedsiebiorstwa, dzialania, instytucji, a za innowacje uznaje si¢
wszelkie zdobycze kulturowe traktowane przez ludzi w danych warunkach przestrzennych
i czasowych jako nowe’. Innowacja to réwniez — jak zauwaza Beata Przyborowska — wpro-
wadzanie i zastosowanie w miejscu pracy pomystéw, procesow, produktow bgdz procedur,
ktére sg nowe dla danego srodowiska, zespotu lub organizacji i ktérych celem jest udoskona-
lenie'. Opisywane w literaturze przedmiotu - jako szczegoélna/odrebna kategoria — inno-

8 Informacje zawarte we wniosku konkursowym projektu www.praktyki.wh.umcs.

° Zob.: W. Makarczyk, Przyswajanie innowacji, Wroctaw 1971, s. 29. Zob. tez: R. Schulz, Studia z innowatyki
pedagogicznej, Torun 1996; B. Przyborowska, Pedagogika innowacyjnosci: migdzy teorig a praktykg, Torun
2013.

10 B. Przyborowska, Pedagogika innowacyjnosci..., op. cit., s. 49.
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wacje pedagogiczne i edukacyjne sa rozumiane jako zmiana strukturalna danego systemu
pedagogicznego jako catosci lub niektorych jego sktadnikéw w celu wprowadzenia ulepszen
o charakterze wymiernym®.

W $wietle zalozen integralnej koncepcji innowacyjnosci (bedacej proba syntezy
najwazniejszych rozwazan w tym zakresie) innowacje w zastosowaniu edukacyjnym mozna
rozpatrywac co najmniej w trzech aspektach:

» w znaczeniu atrybutywnym: innowacja oznacza okreslong ceche¢ zachowania lub
dzialania, ich tworczy i nierutynowy charakter, a innowacyjnos¢ uyjmowana jest
jako wspdlna wlasno$¢ zachowan i dziatan, ktore przebiegaja w sposob refleksyjny,
elastyczny;

» w znaczeniu czynno$ciowym: innowacja traktowana jest jako okreslony rodzaj
dzialania (zaplanowanego i celowego), specyficzna kategoria czynnosci, obejmujaca
proces i program zmiany;

» w znaczeniu rzeczowym: pojecie innowacji faczone jest z okreslonym produktem,
rezultatem i wynikiem dzialania, wnoszacym w przestrzen kultury nows, inng, lep-
sz3 jako$¢!.

W literaturze przedmiotu znalez¢é mozna rézne sposoby klasyfikowania innowacji
pedagogicznych i edukacyjnych. Zaleznie od przyjmowanego kryterium wyrdznia si¢ na
przyktad innowacje: programowe, metodyczne, organizacyjne, systemowe, czynno$ciowe,
dotyczace infrastruktury/zasobow itd. Wsrédd wyznacznikdw, jakie przypisuje si¢ zjawi-
skom okreslanym jako innowacje, sa: wzgledna korzys¢, wspoélgranie, ztozono$¢; naukowy
status, koszt, uzyteczno$¢, ztozonosé, radykalnosé, zgodnoéé, podzielnoéé, przekazywal-
no$¢; ranga usprawnienia, uzyteczno$¢ zmiany, zastosowanie usprawnienia'.

Warto dodag, ze aktualnie bardzo wiele mowi sig i pisze o tym, ze w sytuacji kryzysu
$wiatowego, potegujacych sie przesilen i zwrotow kulturowych innowacje (w tym eduka-
cyjne) sa kluczowym czynnikiem wielostronnego rozwoju (indywidulanego i spotecznego),
szansg na przeciwdzialanie stagnacji, rutynie, w koncu - warunkiem zaistnienia zmiany
paradygmatu dotychczasowego systemu edukacji (nastawionej gtéwnie na przekazywanie
wiedzy) na system edukacyjny dopasowany do potrzeb rynku pracy, a zapewniajacy obok
wiedzy i umiejetnosci takze rozwdj postaw, ktorym przypisuje si¢ obecnie kluczowe znacze-

"' 'W. Okon, Szkota wspélczesna: przemiany i tendencje rozwojowe, Warszawa 1979, s. 3.

12 Zob.: B. Przyborowska, Struktury innowacyjne w edukacji. Teoria. Praktyka. Rozwdj, Torun 2003. Zob. tez:
R. Schulz, Ksztalcenie dla innowacji dydaktycznych, Torun 1992.

13 Szersze omdwienie przywolanych wyznacznikéw innowacyjnoéci znalez¢ mozna m.in. [w:] M. Kotarba-
-Kanczugowska, Innowacje pedagogiczne w migdzynarodowych raportach edukacyjnych, Warszawa 2009;
Pedagogika alternatywna: postulaty, projekty i kontynuacje, t. 2: Innowacje edukacyjne i reformy pedagogicz-
ne, red. B. Sliwerski, Krakéw 2007; S. Wloch, W poszukiwaniu innowacyjnego modelu ksztalcenia nauczy-
cieli, [w:] Polski system edukacji po reformie 1999 roku. Stan, perspektywy, zagrozenia, red. Z. Andrzejak,
L. Kacprzak, K. Pajgk, Poznan-Warszawa 2005.
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nie na tzw. Mapie spotecznych umiejetnosci XXI wieku'*. S3 wérdd nich m.in.: kreatywno$¢
iinnowacyjnos¢; krytyczne myslenie i rozwigzywanie probleméw; komunikowanie; wspot-
praca w ramach grupy/spotecznosci; alfabetyzm informacyjny (umiejetnos¢ wyszukiwania,
analizowania i zarzadzania informacja); alfabetyzm medialny (umiejetnos¢ korzystania
z cyfrowych medidw); sprawnos¢ postugiwania si¢ narzedziami technologii informacyjno-
-komunikacyjnej (czyli ICT); elastycznos¢ i adaptacyjnos$¢ (umiejetnos¢ dostosowywania
sie do zmieniajacych si¢ warunkow); inicjatywa i samodecydowanie o swoim zyciu; umie-
jetno$¢ funkcjonowania w zréznicowanym i wielokulturowym srodowisku; produktyw-
no$¢; umiejetnosci liderskie oraz odpowiedzialno$¢ itp.

Trzeba zaznaczy¢, ze wdrazanie innowacyjnych rozwigzan — w kazdej panstwowe;j
instytucji, a wigc rdwniez na uniwersytecie — jest warunkowane wieloma czynnikami,
wsrod ktorych najwazniejsze to:

» obowigzujace regulacje prawne zewnatrz- i wewnatrzinstytucjonalne, zawarte

w odpowiednich dokumentach;

> dotychczasowe doswiadczenia/tradycje zwiazane z realizowanym w danej uczelni
procesem ksztalcenia, w tym ksztalcenia studentéw na kierunkach ze specjalnoscia
nauczycielska;

» stan badan naukowych (teoretycznych i empirycznych) nad edukacja nauczycieli

w Polsce i na swiecie.

Majac na uwadze te uwarunkowania oraz przywolane wczesniej omoéwienia (doty-
czace znaczenia i sposobow klasyfikowania innowacji edukacyjnych), pracownicy Zaktadu
Edukacji Polonistycznej i Innowacji Dydaktycznych w Instytucie Filologii Polskiej UMCS
przy wspolpracy z innymi podmiotami, wérod ktérych byli m.in. doswiadczeni nauczyciele
przedmiotéw humanistycznych, w tym gléwnie szkolni poloniéci oraz pedagodzy, podjeli
dzialania na rzecz realizacji wspdlnego celu, jakim byto przygotowanie i realizacja nowego
programu praktyk pedagogicznych oraz przedmiotowo-metodycznych z dydaktyki jezyka
polskiego w réznych typach szkol. Trzeba zaznaczy¢, ze w opracowanym programie oprocz
nowych jako$ci zachowane zostaly sprawdzone rozwigzania, ktére - jak dowiodly rozmowy
z ekspertami podczas spotkan konsultacyjnych - oceniono jako przykiady tzw. ,,dobrych’,
ale tez ,,niezbednych praktyk’, wartych kontynuowania, doskonalenia przede wszystkim
ze wzgledow formalnych i konieczne regulacje stosowane w procesie ksztalcenia przy-
sztych nauczycieli. Chodzi tu gléwnie o: dokumentowanie dziatan podejmowanych pod-
czas praktyk, okreslenie i przestrzeganie regulaminu praktyk, indywidualne oraz grupowe
konsultacje studentéw z akademickimi i szkolnymi opiekunami praktyk, réznorodnosé
form udzialu studentéw w praktyce nauczycielskiej, integralno$¢ ksztalcenia teoretycznego
i praktycznego przysztych nauczycieli, konieczno$¢ zaliczania praktyki przez studentéw itd.

4 Zob.: Mapa spolecznych umiejetnosci XXI wieku, [w:] www.edunews.pl/images/pdf/umiejetnoscixxi_pl.pdf
[dostep: 15.09.2013].
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Innowacyjne rozwigzania, ktore zostaly wprowadzone do programu praktyk pedago-
gicznych i przedmiotowo-metodycznych realizowanych w IFP UMCS, mozna pogrupowac
w co najmniej 5 kategorii.

1. INNOWACJE KONCEPCYJNO-PROGRAMOWE polegajace na prdbie aplikacji
cenionych w $wiecie naukowym oraz w innych $rodowiskach o$wiatowych koncepcji/
modeli ksztalcenia nauczycieli (w tym ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego), do ktérych
zaliczajg si¢ migdzy innymi: koncepcja refleksyjnej praktyki (D. Schon, B.D. Golebniak),
koncepcja ksztalcenia ,,przez praktyke” (D. Fish), przez dziatalno$¢ zadaniows i rozwia-
zywanie problemoéw (T. Tomaszewski, J. Gnitecki, S. Kawula itd.); antropocentryczno-kul-
turowa koncepcja ksztalcenia szkolnych polonistéw (J. Polakowski i in.); hermeneutyczny
model edukacji polonistycznej (B. Myrdzik); koncepcja metodyki konkretu (M. Kwiat-
kowska-Ratajczak) itd."”. Przywotane z nazwy teorie znajduja odzwierciedlenie w ogdl-
nych zalozeniach programu praktyk oraz w programach teoretycznych zajec¢ z dydaktyki
jezyka polskiego (tj. celach, tresciach, zaktadanych rezultatach), w obudowie programowej,
w konkretnych sytuacjach zwigzanych z udziatem studentéw w praktyce oraz formach
aktywnosci studentéw na zajeciach akademickich, gléwnie podczas ¢wiczen konwersato-
ryjnych, wyktadéw (chodzi tu np. o motywowanie studentéw do refleksji nad dzialaniami
i sytuacjami pedagogiczno-dydaktycznymi, nad ich przebiegiem, efektami, zachgcanie do
formutowania wnioskéw edukacyjnych np. w formie pisemnych i/lub ustnych komenta-
rzy do samodzielnie przeprowadzonych lub obserwowanych lekcji, przeprowadzanych
sprawdzianéw lub innych form weryfikacji osiagnie¢ uczniéw itd.). Znaczaca innowa-
cja wprowadzong do programu praktyk pedagogicznych i przedmiotowo-metodycznych
sa tzw. praktyki §rodroczne (obserwacyjno-diagnostyczne), poprzedzajace samodzielny
udzial studentéw w praktyce ciaglej. Praktyka §rodroczna polegajaca na grupowej obser-
wacji pokazowych zaje¢ edukacyjnych w ramach ¢wiczen z dydaktyki przedmiotowej,
pozwala ksztalci¢ refleksyjne i krytyczne postawy przyszlych pedagogéw wobec rze-
czywistych sytuacji szkolnych. Istotng role odgrywa w tym réwniez wprowadzona jako
nowa jakos§¢ programu praktyk i stanowigca jego integralng cze¢s¢ platforma edukacyjna
www.pwh.umcs.pl, ktéra m.in. dzigki zamieszczonym na niej zdigitalizowanym materiatom
naukowym oraz innym opracowaniom zwigzanym z warsztatem szkolnego polonisty/praca
wychowawcy klasy stanowi wazny element zawodowego przygotowania studentéw, sprzyja

* H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa 1997; Wspélczesnos¢
a ksztalcenie nauczycieli, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak, Warszawa 2000; B.D. Gof¢bniak,
Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza - bieglos¢ - refleksyjnos¢, Torun 1998; D. Fish, Ksztalcenie poprzez
praktyke, thum D. Klus-Staniska, H. Mizerek, Warszawa 1996; A. Brzeziniska, Refleksja w dziatalnosci na-
uczyciela, ,Studia Edukacyjne” 1997, nr 3; Z. Uryga, Potrzeby i oczekiwania szkoly wobec uniwersyteckiego
studium polonistycznego, [w:] Zjazd Polonistow 1995. (Zagadnienia edukacyjne), red. B. Chrzastowska,
Z. Uryga, Krakéw 1995; Antropocentryczno-kulturowy nurt w ksztatceniu polonistycznym, red. Z. Uryga,
Krakow 1998; B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999; M. Kwiatkowska-
-Ratajczak, Metodyka konkretu. O problemach zawodowego ksztalcenia nauczycieli polonistow, Poznan 2002.
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samoksztalceniu, autorefleksji, ulatwia przeptyw/wymiane informacji, zacheca do dyskusji
wokot zagadnien zwigzanych z tematyka praktyk, stwarza mozliwo$¢ wyrazania sadow,
opinii, watpliwosci, integruje wokdt wspdlnie realizowanych celéw i zadan. Wykorzystanie
platformy ma na celu elastyczne faczenie ksztalcenia tradycyjnego i charakterystyczng dla
niego komunikacje bezposredniq z ksztatceniem zdalnym wykorzystujgcym Internet i inne
rodzaje mediow'®. Jest to szczegdlnie wazne podczas realizacji praktyki przez studenta,
gdyz ten moze w kazdej chwili skorzysta¢ z dostgpnych tam materialéw, narzedzi, a takze
porozumie¢ si¢ z akademickim opiekunem praktyk w réznorakich sytuacjach. Platforma
daje znakomitg szanse na indywidualizacje ksztalcenia'” i umozliwienie samoksztalcenia
przede wszystkim poprzez udostgpnienie materialéw uzupelniajacych, opracowan czy
analiz. Akademicki opiekun praktyk, bedacy jednoczesnie wyktadowca, ma dzigki temu
wieksza szanse stac si¢ inspiratorem dla przysztego nauczyciela's.

2. INNOWACJE WEWNETRZNE, czyli podmiotowe, dotyczace autoréw, realizatoréw
i wspétrealizatorow nowego programu praktyk pedagogicznych, ktérych rola, zadania,
prawa i obowiazki zostaly opisane w nowym Regulaminie praktyk wchodzacym w skitad
tzw. obudowy programowej. Znajdujace si¢ w nim zapisy stawiajg przed wszystkimi pod-
miotami zaangazowanymi w proces zawodowego przygotowania studentéw polonistyki (na
kierunkach ze specjalnoscig nauczycielska) do pracy w szkole konieczno$¢ respektowania
wspolnie ustalonych zasad wspolpracy oraz kierowania sie w jej ramach takimi warto-
$ciami, jak: odpowiedzialnos¢, kreatywnos¢, refleksyjnosé, rzetelnosé, profesjonalizm,
gotowos$¢ do wspolpracy, empatia itd.

3. INNOWACJE ORGANIZACYJNO-LOGISTYCZNE I ADMINISTRACYJNE polegajace
miedzy innymi na wprowadzaniu do siatek zaje¢ akademickich (zatwierdzanych przez
Rade Wydzialu Humanistycznego) zapiséw $cisle okreslajacych rodzaj, terminy realizacji
i wymiar godzinowy praktyk nauczycielskich oraz wlaczenie zapiséw dotyczacych zdo-
bywanych przez studentéw w ramach specjalnosci nauczycielskiej kwalifikacji zawodo-
wych do efektow ksztalcenia zgodnie z Krajowymi Ramami Kwalifikacji'®. Istotnym ele-
mentem tego obszaru nowych rozwigzan sa wypracowane w ramach projektu procedury
ewaluacyjne zwigzane z monitorowaniem przebiegu i jakosci ksztalcenia praktycznego
studentéw (na kierunkach ze specjalnoscia nauczycielska). Umozliwia¢ to maja miedzy
innymi systematycznie przeprowadzane badania diagnostyczne oraz sporzadzane przez
akademickich opiekunéw praktyk sprawozdania i raporty z zaliczenia przez studentéw
kolejnych etapow praktyki.

16 Tbidem, s. 226.

7 M. Kakolewicz, Uwarunkowania procesu uczenia si¢ w trybie e-learningowym, [w:] E-edukacja - analiza
dokonar i perspektyw rozwoju, red. M. Dabrowski, M. Zajac, Warszawa 2009, s. 11-18.

18 Por. J. Morbitzer, O niektorych mitach edukacji wspieranej komputerowo, ,,Konspekt” 2002/2003, nr 13, s. 34.

19 Zob.: Rozporzgdzenie MNiSW z dn. 2 listopada 2011 w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa
Wyzszego.
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Bardzo wazna zmiang w obszarze omawianych innowacji s3 wprowadzone do pro-
gramu ksztalcenia przyszlych nauczycieli jezyka polskiego zajecia fakultatywne, znaczenie
rozszerzajace obszar zawodowych kompetencji w poréwnaniu ze standardowo zaktadanymi
w ramach specjalnosci nauczycielskiej. Studenci filologii polskiej UMCS moga na przyktad
uczestniczy¢ miedzy innymi w nastepujacych zajeciach: Podstawy prawne systemu oswiaty,
Film i adaptacja filmowa w ksztalceniu polonistycznym, Ewaluacja w pracy polonisty,
Film krotkometrazowy w ksztalceniu polonistycznym, Diagnostyka i kontrola osiggnie¢
szkolnych uczniéw, Film dokumentalny w dydaktyce jezyka polskiego, Nauczanie jezyka
polskiego jako obcego, Podstawy edukacji aksjologicznej, Wspotczesna poezja na lekcjach
jezyka polskiego, Komunikaty naktaniajace w jezyku mlodziezy, Matura w teorii i praktyce
edukacyjnej, Tworczos¢ w szkole, Warsztat opiekuna szkolnego kola dziennikarskiego,
Typologie wartosci w jezyku mlodziezy, Wartosciowanie w dyskursie edukacyjnym, Kultura
popularna w edukacji polonistycznej itd.

4. INNOWACJE ZEWNETRZNE/SYSTEMOWE obejmujace miedzy innymi wypracowa-
nie strategii wspotpracy z partnerami srodowiskowymi na rzecz ksztalcenia praktycznego
przysztych nauczycieli; stworzenie bazy szkot wspotpracujacych z IFP w obszarze organiza-
cjiirealizacji praktyk studenckich oraz prowadzenia zwigzanych z nimi badan ewaluacyj-
nych; zainicjowanie w ramach projektu zréznicowanych form wspoélpracy akademickich
i szkolnych opiekunéw praktyk (podczas spotkan konsultacyjnych) oraz przeprowadzenie
cigglych i kaskadowych szkolen dla nauczycieli deklarujacych che¢ wejscia w rolg szkolnych
opiekunéw praktyk itd.

Nowa jako$¢ wiaczona do programu ksztalcenia praktycznego studentéw w postaci

komponentu obejmujacego zawodowe doskonalenie/przygotowanie nauczycieli do mery-
torycznego, pedagogicznego i przedmiotowo-metodycznego sprawowania opieki nad stu-
dentami realizujacymi praktyki wigzata si¢ z przygotowaniem programow zaje¢, ktore mialy
na celu miedzy innymi: zapoznanie opiekundéw praktyk z celami, rodzajami, funkcjami
praktyk pedagogicznych; nabycie umiejetnosci przydatnych w pelnieniu funkeji opiekuna
praktyk; rozwijanie refleksji nad podejmowanymi dzialaniami edukacyjnymi; wzbogace-
nie kompetencji zawodowych o nowe tresci zwigzane z praca dydaktyczno-wychowawcza
polonisty w szkole; motywowanie do stosowania nowych metod i technik ksztalcenia
polonistycznego (w tym stosowania nowych technologii komunikacyjno-informacyjnych);
zapoznanie z nowg literaturg metodyczng oraz najnowszymi tendencjami w pedagogice
i dydaktyce przedmiotowej, a takze ze sposobami ich praktycznego zastosowania itd. Reali-
zacja przywolanych celéw odbywala si¢ podczas zajec i warsztatow, w ktdrych uczestniczyli
nauczyciele zainteresowani wejsciem w role opiekunéw praktyk studenckich. Tematyka
zaje¢ dotyczyla migdzy innymi nastepujacych tresci:
> blok ogdlnopedagogiczny: Zadania opiekuna praktyki; Planowanie pracy wycho-
wawczej; Program ukryty szkoly; Metody aktywizujace w pracy nauczyciela wycho-
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wawcy; Gry i zabawy interakcyjne; Kompetencje komunikacyjne; Role rodzajowe
a edukacja;

» blok przedmiotowo-metodyczny: Konteksty kulturowe w praktyce edukacyjnej;
Ksztalcenie kompetencji i sprawno$ci komunikacyjnych na lekcjach jezyka polskiego;
Poezja wspolczesna na lekcjach jezyka polskiego; Dokumentowanie przebiegu prak-
tyk; Wartosci i warto$ciowanie w edukacji polonistycznej; Praktyki pedagogiczne
w $wietle regulacji prawnych; Sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ przedmiotowych;
Nowe technologie w dydaktyce jezyka polskiego.

5. INNOWACJE NARZEDZIOWE polegajace na stworzeniu instrumentéw pomocnych
w dokumentowaniu, ewaluowaniu, diagnozowaniu tresci/zjawisk/wytworéw zwigzanych
z organizacjg i realizacja nowego programu praktyk. Chodzi tu gléwnie o karty i arkusze
oceny udzialu studentéw w praktyce, arkusze obserwacji lekcji, karty samooceny oraz inne
materialy zamieszczone w Niezbednikach przygotowanych dla studentéw realizujacych
praktyki i w materialach przeznaczonych dla szkolnych opiekunéw praktyk. Trzeba pod-
kresli¢, ze w przygotowaniu tych opracowan brali udzial doswiadczeni nauczyciele jezyka
polskiego, ktérzy podczas zaje¢ prowadzonych w IFP UMCS w ramach szkolen dla opie-
kunéw praktyk studenckich mogli wspélnie tworzy¢ narzedzia i opracowywac procedury
znajdujace zastosowanie podczas praktyk pedagogicznych i metodycznych. Niezwykle
uzytecznym narzedziem w organizowaniu i realizacji praktyk jest wspominana juz wcze-
$niej platforma edukacyjna www.pwh.umcs.pl, srodki multimedialne oraz ksiggozbior, ktory
wzbogacil zasoby biblioteki IFP, zawierajacy najnowsze publikacje z zakresu dydaktyki
jezyka polskiego i pedagogiki. Te nowoczesne narzedzia oraz literatura s3 wykorzystywane
przez wyktadowcdw podczas zaje¢ akademickich oraz indywidualnie przez studentéw
w ramach samoksztalcenia.

6. ,INNE INNOWACJE” traktowane jako warto$¢ dodana, czyli cos$, co w toku reali-
zacji projektu okazalo si¢ i okazuje rzeczywistg korzyscia o dziataniu diugofalowym, cho-
ciaz wczesniej nie byto zakltadane/przewidywane. Do takich niewatpliwie zaliczy¢ mozna
innowacje, ktdre zaistnialy jako:

> integracja i wspdlpraca jednostek akademickich zaangazowanych w proces edukacji
zawodowej przysztych nauczycieli na rzecz wypracowania wspolnych rozwigzan stu-
zacych podnoszeniu jakosci i efektywnosci ksztalcenia studentéw na kierunkach ze
specjalnoscig nauczycielskg. Sprzyjaja temu regularnie odbywajace si¢ na Wydziale
Humanistycznym UMCS spotkania akademickich opiekunéw praktyk, podczas kto-
rych omawiane i dyskutowane sg problemy dotyczace ksztalcenia praktycznego itd.;
» popularyzowanie zagadnien zwigzanych z praktycznym ksztalceniem studentéw

(w ramach specjalno$ci nauczycielskich) na konferencjach naukowych oraz w publi-

kacjach poswieconych temu zagadnieniu;

» podkreslanie rangi i uwarunkowan tego obszaru edukacji akademickiej, wskazywa-
nie konieczno$ci jej doinwestowywania z uwagi na stale zwigkszajgce si¢ wymagania
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stawiane zawodowemu przygotowaniu nauczycieli (uczelniom coraz trudniej uniesé

finansowy ciezar zwigzany z organizacjg praktyk);

» lobbowanie w srodowisku lokalnym (organy prowadzace szkoty) i w MEN za dowar-
tosciowaniem roli szkolnych i akademickich opiekunéw praktyk w przygotowaniu
przyszlych kadr do pracy pedagogiczno-dydaktycznej, na przyktad w formie stwo-
rzenia odpowiednich regulacji prawnych czy innych zapiséw eksponujacych znacze-
nie tego wymiaru zawodowej aktywnosci pracownikéw naukowych oraz nauczycieli;

» uatrakcyjnienie oferty studiéw na Wydziale Humanistycznym UMCS oraz jej dosto-
sowanie do wymagan rynku pracy. Z cala pewnoscia absolwenci realizujacy nowy
program praktyk $cisle zwigzany z calym blokiem zaje¢ specjalizacyjnych (pedago-
gicznych, psychologicznych, metodycznych i fakultatywnych) oraz wykorzystujacy
mozliwosci stworzone przez platforme edukacyjna sg lepiej przygotowani do wyzwan
wspolczesnej szkoty, spoleczenstwa sieci, pracy z ,,cyfrowymi tubylcami”

Mowiac o poszukiwaniu i tworzeniu innowacji, trudno pomina¢ problem czyn-
nikow, ktére moga albo sprzyjaé, albo blokowa¢ ich powstawanie, rozwoj, dzialanie itd.
Piszacy na ten temat autorzy w zdecydowanej wiekszosci opowiadajg si¢ po stronie roz-
woju kultury innowacyjnosci/zmiany, podkreslajac jednoczesnie, zZe udana innowacja
zalezy od ludzkiej kreatywnosci, odwagi, wiedzy, umiejetnosci, talentu, otwartosci, ini-
cjatywy, wspolpracy, zdolnosci dostrzegania, rozumienia i rozwiagzywania problemu/-6w,
gotowosci ponoszenia ryzyka itd. Majac na uwadze te liczne uwarunkowania decydujace
o innowacyjnym charakterze przedstawionych wyzej rozwigzan (ktdére - przypomnijmy -
zostaly wypracowane na rzecz podnoszenia jakosci i efektywnosci ksztalcenia przysztych
nauczycieli w Instytucie Filologii Polskiej UMCS), wypada teraz wspomnie¢ o zjawiskach
utrudniajgcych wprowadzenie koniecznych zmian w tym obszarze dziatan akademickich.
Jak pokazujg nasze do$wiadczenia zwigzane z realizacjg projektu www.praktyki.wh.umcs,
moga to by¢ na przyklad nastepujace czynniki:

> utrwalone w $rodowisku akademickim nawyki zwiagzane z dotychczasowymi for-
mami organizowania praktyk dopuszczajacymi duza swobode, pozbawionych
ujednoliconych rozwiazan, skonkretyzowanych regulacji, procedur, sposobéw
dokumentowania podejmowanych dzialan itd. Wprowadzone modyfikacje w tym
zakresie taczg si¢ ze zmiang przyzwyczajen, wymagaja wiekszego zdyscyplinowania
i wspolpracy osob zaangazowanych w organizacje i realizacje praktyk studenckich,
sa bardzo czasochlonne i pracochlonne, co sprawia, ze pracownikom naukowym
(bedacym jednoczes$nie akademickimi opiekunami praktyk) trudno godzi¢ obo-
wiazki wynikajace z naukowo-dydaktycznych zobowigzan ze sprawowaniem ciagtej
opieki nad licznymi grupami praktykantéw. Zaradzi¢ temu moglyby wprowadzone
przez MEN i MNiSW regulacje dotyczace pracy szkolnych i akademickich opieku-
néw praktyk;
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» trudno$ci w motywowaniu niektérych studentéw do wykazywania si¢ podczas prak-

tyk (i podczas ich zaliczenia) umiejetnoscia funkcjonalnego stosowania teoretycznej
wiedzy z zakresu pedagogiki i metodyki ksztalcenia polonistycznego w dzialaniach
realizowanych podczas praktyk. Czgsto bywa tak, ze osoby przygotowujace si¢ do roli
przysztych nauczycieli wykazuja nadmierne, bezkrytyczne przywiazanie do zapa-
migtanych modeli/stylow ksztalcenia, ktorych doswiadczyli, gdy sami byli uczniami.
Jest to szczegdlnie niepokojace wtedy, gdy podejmowane przez praktykantéw decyzje
dydaktyczno-wychowawcze przeczg innowacyjnemu mysleniu o procesach edu-
kacyjnych, odbiegaja od aktualnych realiow kulturowych, sg swiadectwem braku
zrozumienia potrzeb wspolczesnych nastolatkow. Pisat o tym Richard I. Arends,
jezeli poczgtkujgcy nauczyciel w zbyt duzym stopniu polega na swoich wczesniejszych
doswiadczeniach moze miec utrudniong droge do osiggnigcia refleksyjnej i autentycznej
postawy wobec wlasnej pracy™;

trudne w realizacji okazuje si¢ tez (zaktadane w nowym programie praktyk) ksztat-
cenie refleksyjnosci przysztych nauczycieli, powiagzane z rozwijaniem badawczego
myslenia, tworczej postawy wobec realizowanych zadan edukacyjnych. Poniewaz
wymaga to wysitku, zaangazowania, autorefleksji, samoksztalcenia, wielu studentow
odnosi sie do tego z rezerwa/niechecia i skfania raczej ku prostym rozwigzaniom,
np. w postaci bezkrytycznego powielania gotowych rozwigzan lekcyjnych, poprze-
stawania na cudzych pomystach, schematach postepowania. Zjawisko to, traktowane
tu jako blokada zaistnienia innowacyjnych zmian w procesie edukacji nauczycieli,
jest warunkowane oddzialywaniem wspolczesnej popkultury promujacej utatwione
style zycia, konsumpcyjno-hedonistyczne wartosci itd. W przypadku, gdy ulegaja
temu osoby zaangazowane w dziatalno$¢ edukacyjna, zdarza sie, ze wbrew zawartym
w programie praktyk pedagogicznych zapisom, realizujacy praktyke (niektorzy) stu-
denci wykazuja: nieodpowiedzialno$¢, brak wyobrazni pedagogiczno-dydaktycznej,
zniechecenie i bezradnos¢ wobec sytuacji wymagajacych dostrzezenia, zrozumie-
nia i konstruktywnego rozwigzania problemu/-6w pedagogiczno-dydaktycznych,
nadmierng pewnosc¢ siebie, brak otwartosci na dialog/rozmowe z doswiadczonymi
nauczycielami. Trudno im poja¢, ze nauczanie jest sztuka, ktéra wymaga refleksji
nad wlasng praca? itd.;

skuteczne wdrazanie innowacyjnych rozwigzan z pewnoscia utrudnia¢ tez moga
zbyt czeste lub czasowo nieskoordynowane zmiany ogdlnych przepisow okreslajg-
cych dlugofalowe funkcjonowanie danego systemu, na przykiad systemu ksztalcenia
nauczycieli. Taka sytuacja zaistniata w przypadku projektéw nadestanych na kon-
kurs MEN zwigzany z przygotowaniem nowych programéw praktyk w 2009 r. Jak
mialo sie niebawem okaza¢, w 2012 r. weszly w Zycie nowe standardy ksztalcenia

2 R.I. Arends, Uczymy sig nauczad, thum. K. Kruszewski, Warszawa 1995, s. 53.
2 Zob. J. Bruner, Kultura i edukacja, ttum. T. Brzostowska-Tereszkiewicz, wyd. II, Krakéw 2010.
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nauczycieli, ktére narzucily konieczno$¢ wprowadzenia znaczacych modyfikacji
do funkcjonujgcego niespetna dwa lata na WH UMCS programu praktyk pedago-
gicznych. Zaistniala sytuacja, mimo pomyslnego rozwigzania adaptacyjnego (ktdre
polegalo na dostosowaniu programu praktyk do nowych wymagan edukacji nauczy-
cielskiej), zrodzita trudnosci natury organizacyjnej. Koniecznos¢ zwigkszenia liczby
godzin ksztalcenia praktycznego na kierunkach ze specjalnoscia nauczycielska spo-
wodowatla powazne utrudnienia w koordynacji procesu ksztalcenia akademickiego
zgodnego z kierunkiem studiéw z blokiem zaje¢ — w tym praktyk - realizowanych
w ramach specjalnosci.

ZAKONCZENIE

Konczac, chcemy wyrazi¢ przekonanie, ze doswiadczenia zwigzane z Przygotowa-
niem i realizacjg nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS w Instytucie Filologii Polskiej, uswiadamiaja konieczno$¢ nieustawania w ciggtym
poszukiwaniu innowacyjnych rozwigzan, dzieki ktérym edukacja przyszlych nauczycieli
W jej teoretycznym i praktycznym wymiarze bedzie na miare spolecznych potrzeb i ocze-
kiwan. Nie mozna jednak zapominad, ze — jak pisze profesor Robert Kwasnica — nauczyciel
staje si¢ nauczycielem, wykonujgc swoj zawdd. Staje si¢ nim przede wszystkim dzigki wysit-
kowi rozumienia i zmieniania siebie, dzieki samorefleksji i powodowanym przez nig przemia-
nom osobowosci. Zadne instytucje nie sg w stanie wyreczy¢ nauczyciela w tak rozumianym
zdobywaniu zawodu, nie mogg da¢ przygotowania zawodowego, mogqg natomiast i powinny
pomagac mu w owym nigdy niedobiegajgcym kresu — wysitku stawania si¢ nauczycielem.

2 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu nauczyciela w rozwoju, [w:] Pedagogika.
Podrecznik akademicki, t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 314-315.
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THE IMPLEMENTATION OF INNOVATIVE STUDENT INTERNSHIPS

IN THE INSTITUTE OF PoLiSH PHiLoLogy UMCS RELATED T0

THE PROJECT WWW.PRAKTYKL.WH.UMCS — PREPARATION AND

IMPLEMENTATION OF A NEW PROGRAM OF TEACHING PRACTICE
ON THE Facutty oF HumaNimies UMCS

SUMMARY

The article describes (as a teaching and organizational innovation) activities related
to the education of future teachers of Polish language. These activities relate to an important
area of the organization and implementation of pedagogical practices, which take place
within the framework of academic courses with specialization in teaching. This issue is
constantly produces lively discussions and disputes and it is often taken in the area of
interdisciplinary studies and research due to the importance of social problem, which
is associated with the need to improve the quality of education of students interested in
working at school. The authors of the article share their experiences on this topic. They do
this in relation to the project www.praktyki.wh.umcs - Preparation and implementation

of a new program of teaching practice on the Faculty of Humanities UMCS.
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ANNA ADAMCZUKSTEPLEWSKA

KATOLICKI UNIWERSYTET LUBELSKI JANA Pawita I

,MOI UCZNIOWIE BEDA CZYTAC™ — CZY ISTNIEJE PATENT NA
POPRAWE STANU CZYTELNICTWA LEKTUR SZKOLNYCH
WSROD LICEALISTOW?

Wspolczesna edukacja polonistyczna stoi dzi$ przed powaznym problemem pogte-
biajacego sie kryzysu czytelnictwa. W tej sytuacji wydaje si¢ zasadne szukanie sposobow
na skuteczng walke z t3 trudng sytuacja. Razi bowiem z jednej strony brak przygotowania
lekturowego uczniéw do zaje¢ literackich. Z drugiej zas$ strony istnieje zjawisko cichego
przyzwolenia nauczycieli, czgsto bezradnych wobec masowej ignorancji mtodziezy, na nie-
czytanie lektur szkolnych przez ucznidéw. Przyczyn tego stanu rzeczy jest bardzo wiele. Wie-
dza o nich wérdd studentéw, chcacych w przysztosci zosta¢ nauczycielami jezyka polskiego,
jest bardzo wazna. Wlasciwa diagnoza nieczytania wsrod mlodych ludzi jest solidnym
fundamentem przyszlego sukcesu. Nalezy zatem rozwazy¢, czy istnieja sposoby poprawy
stanu czytelnictwa lektur szkolnych wsrdd licealistow? Co istotne, potrzeba uwrazliwiania
na ten problem kandydatéw do pracy nauczyciela jezyka polskiego jest konieczna.

Aby walczy¢ z nieczytaniem lektur szkolnych przez licealistow, trzeba si¢ do tego
solidnie przygotowa¢, zdobywajac gruntowng wiedz¢ na temat wielu zmiennych, deter-
minujacych sytuacje miodych ludzi we wspoétczesnym $wiecie. Nalezy takze okresli¢ profil
wspolczesnego nastolatka: jego zainteresowania, potrzeby, aspiracje itp. Dopiero wnikliwa
analiza tej sytuacji uprawni¢ moze do postawienia wlasciwej diagnozy oraz opracowania
srodkoéw zaradczych.

DIACZEGO MLODZIEZ NIE CZYTA LEKTUR SZKOLNYCH?

Niewatpliwie, polskie spofeczenistwo znalazto si¢ w powaznym kryzysie czytelnictwa,
ktory sukcesywnie, ale i dynamicznie si¢ pogtebia. Szczegdlnie niepokojaca sytuacja doty-
czy mlodziezy, a przeciez do jej podstawowych obowiazkow szkolnych nalezy wszelakiego
rodzaju czytanie. Przymus ten dotyczy takze ksigzek wlaczonych do listy lektur szkolnych.
Barbara Kryda juz ponad dziesie¢ lat temu stwierdzita silng kontestacje zajec¢ jezyka pol-
skiego, w tym nieche¢ do czytania lektur’.

' B. Kryda, Dziedzictwo - do przyjecia czy do odrzucenia?, [w:] Problematyka aksjologiczna w nauce o litera-
turze, red. S. Sawicki, A. Tyszczyk, Lublin 1992, s. 433.
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Praktyki studenckie jako przestrzen edukacyjna

Z opracowan badan prowadzonych cyklicznie przez Instytut Ksigzki i Czytelnictwa
Biblioteki Narodowej wynika, ze ponad jedna czwarta gimnazjalistow przez pot roku nie
zainteresowala sie jakakolwiek lekturg jako forma spedzania wolnego czasu. Niespelna
20% badanych pietnastolatkéw przyznato si¢ do przeczytania jednej ksigzki w ciggu catego
semestru’.

Wyniki przytoczonych tylko przyktadéw wielu badan nad czytelnictwem dzieci
i mlodziezy, $wiadcza o tym, ze Polacy znalezli si¢ w podobnej sytuacji do spoteczenstw
Europy Zachodniej i pod koniec lat 60. XX w. O tych problemach pisal Roland Bar-
thes, wskazujac, ze ponad polowa Francuzéw nie czyta, odmawiajac sobie szlachetnych
przyjemnosci’.

Z podobnym problemem zmagali si¢ mieszkancy Stanéw Zjednoczonych. Pisal
o tym Eric Donald Hirsch, literaturoznawca i metodyk, wskazujac na edukacje szkolng jako
sprawczyni¢ krytycznej sytuacji nieczytania ksiazek przez dzieci i mlodziez. Wedtug anali-
zowanych przez niego badan przeprowadzonych przez National Assessment of Educational
Progress (NAEP) w 2007 roku okazalo si¢, ze w szkole zaniedbano ksztalcenie umiejetnosci
czytelniczych uczniéw miedzy czwartg a 6sma klasg. Nadto, zbyt wiele czasu poswigcano
na edukowanie miodziezy w kierunku rozwigzywania zadan testowych wymagajacych
mechanicznych operacji na tekscie, zmierzajacych w kierunku jego rozumienia. W takiej
sytuacji uczen mechanicznie wykonywat okreslone polecenia, ktore nie pozwalaty mu na
swobodne myslenie i tworcze dzialania.

Majac $wiadomos¢ alarmujacych sygnatow swiadczacych o zanikajacym czytelnic-
twie wérdd mtodych ludzi, dydaktycy polonistyczni dociekali przyczyn tego stanu rzeczy.
Anna Janus-Sitarz wskazala, Ze Zrédlem nieczytania jest instrumentalne traktowanie lek-
tury na lekcjach jezyka polskiego oraz testowy sposob weryfikowania wiedzy i umiejetno-
$ci na egzaminach zewnetrznych. Takie podejscie powodowalo pobiezne zapoznawanie
sie ucznidéw z gotowymi opracowaniami przy jednoczesnym ignorowaniu tresci ksigzki.
Powszechno$¢ tych dzialan, a takze niech¢¢ mtodziezy do literatury wywotuja bezsilnos¢
i bierno$¢ nauczycieli. Z innych przyczyn Anna Janus-Sitarz wymienia obecnos¢ tekstow
przestarzalych, niezrozumiatych dla mtodziezy, nieadekwatnych do wrazliwosci cztowieka
XXI w. Nadto, w obliczu przemian cywilizacyjnych ksiazka stala si¢ rownorzedna z pozo-
stalymi tekstami kultury oraz przydatna w $cisle okreslonej sytuacji. Tym samym stala
sie jednym z wielu tekstéw uzytkowych, potrzebnych na przyktad do zdania egzaminu®.

Szkofa i system nauczania, chcac nie cheae, przyczynity sie do zinstrumentalizowania
lektury, odbierajac jej walor przyjemnosci czytania na rzecz obowigzkowego opracowania
wedlug wyznaczonych zagadnien czy kryteriéw’. Konsekwencja profesjonalizacji czytania

2 Z. Zasacka, Nastoletni czytelnicy. Z bada# nad czytelnictwem, t. 32, Warszawa 2008, s. 62-69.

> R. Barthes, Przyjemnos¢ tekstu, ttum. A. Lewanska, Warszawa 1997, s. 66.

A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Kon-
testacje. Oceny. Propozycje, Warszawa 2009, s. 34-36.

> D. Attridge, Jednostkowos¢ literatury, tham. P. Moscicki, Krakéw 2007, s. 20-31.
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wymagajacego wyspecjalizowanego odbiorcy, stala si¢ nieche¢ uczniéw utozsamiajacych
lekture z wysitkiem ponad ich mozliwosci. Czytelnictwo nie jest przez nich identyfikowane
ze sposobem na spedzanie wolnego czasu, a z przymusem, poniewaz wymaga wysitku
i samozaparcia.

Przyczyny nieczytania z pewno$ciag mozna mnozy¢, lecz celem mojej wypowiedzi
jest, oprocz rozwazan na temat kryzysu czytelnictwa, proba sformutowania kilku wskazan,
w jaki sposdb nauczyciel moze radzi¢ sobie z tg sytuacja.

IMIANA MENTALNOSCI W PODEJSCIU DO DYDAKTYKI LITERATURY?

W dyskursie dydaktycznym jedng z najwazniejszych kwestii jest nakreslenie nowej
wizji ksztalcenia polonistycznego, dostosowanego do wymogoéw wspolczesnej kultury.
Przed szkolg zostaly postawione zadania, ktérych celem jest uksztaltowanie w mtodym
cztowieku kompetencji komunikacyjnych, pozwalajacych na podjecie dialogu z tekstami
réznych obiegdéw kulturowych. Nie mozna przy tym jednak zapomina¢, ze misja szkoly
nie ogranicza si¢ tylko do wyksztalcenia mlodziezy. Na uwage zastuguje jej dzialalnos¢
wychowawcza, ktora nadal opiera si¢ na uniwersalnych wartosciach, zasadach i normach
organizujacych zycie spoleczne i indywidualne zachowania. Ksztalcenie literackie, takze
nawigzuje do tych zalozen. Majac zatem na uwadze te jakze istotne wskazania, warto
odnies¢ je do postulatéw specjalistéw proponujacych sposoby wyjscia z zapasci czytelni-
czej, a mianowicie:

1) popularyzowanie (przez poznawanie, interpretowanie, wartociowanie) najnow-
szych reprezentatywnych zjawisk kulturowych wraz z tymi, ktére byly charaktery-
styczne w danym momencie przesztosci®

2) tworzenie sytuacji dydaktycznych polegajacych na dialogu wspdtczesnosci z trady-
cja poprzez dobdr tekstow nowych i dawnych na zasadzie pokrewienstwa motywow,
kontrastow stylistycznych, odmiennosci tworzywa’;

3) poznawanie poetyki rozmaitych tekstow kultury jako narzedzia i warunku lek-
tury poglebionej; w przypadku analizy wytwordéw kultury wysokiej chodzi glow-
nie o dzialania w kierunku przyswojenia utworéw, natomiast podczas spotkan
z tekstami kultury popularnej — odkrywanie mechanizméw schematyzacji swiata
przedstawionego®;

¢ 1. Morawska, Literatura popularna w dyskursie edukacyjnym, [w:] Kultura popularna w szkole. Poblazliwe

przyzwolenie czy autentyczny dialog, red. B. Myrdzik, M. Latoch-Zieliniska, Lublin 2006, s. 45-46.

Z.A. Klakéwna, Przymus i wolnosc. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetenciji. Jezyk polski
w klasach IV-VI szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003, s. 63-65.

8 Ibidem, s. 72-73.
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4) zgoda na wielos¢ interpretacji zjawisk kulturowych wynikajacych z indywidualnych
wobec nich postaw; wlaczenie do zaje¢ lekcyjnych elementu negocjacji stanowisk;
tworzenie sytuacji rozumienia mediow’;

5) zaproponowanie nowych strategii czytania (hermeneutycznego, intertekstualnego,
dekonstrukcyjnego) literatury, jako jednych z wielu mozliwosci spotkania z dzietem
literackim (nie trzeba byto przy tym pomija¢ metod tradycyjnych, takich jak: psy-
chologiczna, historyczna, immanentna). Trzeba przy tym uwrazliwi¢ nauczyciela
na elastyczno$¢ podczas ich stosowania i swobodny wybdr. Janus-Sitarz zastrzegla
jednak, ze sformulowany model musi zawiera¢ nastepujace elementy: po pierwsze
sytuacja motywujqgca do przeczytania lektury; po drugie wszelkie ,,bledne odczytania”
[uznanie, ze kazde odczytanie nie jest ostateczne — A. A.-S.] i ukazywanie mozliwosci
stylow odbioru i kierunkoéw interpretacji; po trzecie, realizacja spotkania z tekstem
zgodnie z przyjetg (narzucong przez nauczyciela lub/i zaproponowang przez klase)
strategiq interpretacji'’;

6) ksztaltowanie wiréd mlodziezy przekonania, ze kazdy obieg kulturowy zawiera
zaréwno wartosci, jak i antywartosci, dlatego kazde spotkanie z kultura obligowato
do wielostronnego zaangazowania, zadawania pytan'';

7) wskazanie mlodemu czlowiekowi stabilnych punktéw oparcia, wspierajac przy tym
ide¢ samowychowania. Barbara Myrdzik podkresla, ze warunkiem koniecznym edu-
kacji aksjologicznej ucznia powinno byc przeswiadczenie o respektowaniu jego prawa
do samodzielnego rozwijania przekonan'.

Owe postulaty dydaktyczne §wiadczg o glebokich przeobrazeniach w sposobie rozu-
mienia potrzeby zmian w ksztalceniu literackim, aby zazegna¢ kryzys czytelniczy wsréd
mlodych ludzi. Dlatego tez warto docenia¢ i wdraza¢ do szkolnej praktyki te inicjatywy
i koncepcje edukacyjne, ktére naucza mlodziez rozumienia otaczajacej jarzeczywistosci
oraz konfrontowania jej z tradycja wpisang w teksty dawne. Takze w odmienny, lecz przy-
swajalny sposob pozwolg integrowaé przez nig tresci pochodzace z réznych przestrzeni
kulturowych poprzez analizowanie, warto$ciowanie, demaskowanie czy konfrontowanie.

ANTIDOTUM NA NIECZYTANIE LEKTUR SZKOLNYCH

Jak zatem analizowac¢ lekture szkolna, ktorej uczniowie nie przeczytali? To jest
problem kazdego nauczyciela polonisty, ktory stara sie przetamac te bariere. Janus-Sitarz
wymienita takie postawy, jak:

° B. Skowronek, Wspélczesne media i nowa sytuacja edukacyjna (2), ,Nowa Polszczyzna” 2003, nr 5, s. 28-35.

10" A. Janus-Sitarz, op. cit., s. 22.

' M. Kwiatkowska-Ratajczak, Sztuka antysztuka — wielkie nic, ,,Polonistyka” 2001, nr 10, s. 579.

12 B. Myrdzik, Edukacja na bezdrozach? Kilka refleksji na temat dylematéw aksjologicznych, ,Nowa Polszczy-
zna” 2001, nr 1, s. 28.
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1) ,KAPITULACJA” wobec uczniowskiego nieczytania polaczona ze stanem zupelnej
rezygnacji. Nauczyciele godzac si¢ na wiedzg czerpang ze $ciagg i opracowan, wyko-
rzystuja jedynie metody podajace (wyktad, pogadanke), dyktujac do zeszytu gotowa
notatke. Czesto tez postuguja si¢ heureza. Tak zorganizowana lekcja zamienia si¢ na
charakterystyczny dialog oparty na powtarzanym schemacie ,,pytanie — odpowiedz”,
gdzie uczen czesto konczy tylko zdanie rozpoczete przez nauczyciela;

2) LREZYGNACJA POLACZONA Z POGARDA’, kiedy nauczyciel nie toleruje wiedzy
czerpanej ze $ciag, prowadzac dyskusje tylko z uczniami, ktérzy faktycznie prze-
czytali lekture (jest ich zwykle jedna do trzech osob w klasie). Pozostali uczniowie
skazani na bierno$¢ dokumentuja w zeszytach przebieg lekeji;

3) ,KOMPROMIS Z NADZIEJA” — to postawa, ktdrej efektem jest sieganie po wybrane
fragmenty tekstu, bedace przedmiotem analizy i interpretacji. Z jednej strony pomyst
ten urealnia czytanie, poniewaz kazdy uczen ma szans¢ na doglebna lekture i by¢
moze zainteresuje si¢ caloscig, z drugiej zas nie ma co do tego zadnych gwarangji.
Zbyt czesta praktyka czytania fragmentarycznego utrwali¢ moze, zdaniem autorki,
tendencje to braku koncentracji nad dluzszym tekstem.

4) postawa nielicznych nauczycieli, ktérych powyzsza postawa nie dotyczy, poniewaz
ich uczniowie czytaja lektury®.

Wskazania te nie zachecajg raczej przyszlych nauczycieli do stosowania oméwio-
nych wyzej taktyk radzenia sobie ze szkolng lektura. W wielu dyskusjach prowadzonych
podczas zajg¢ akademickich studenci podkreslaja, ze zalezy im, aby wlaczy¢ si¢ w bata-
lie 0 ,,odzyskanie czytelnika” dla literackich i pozaliterackich tekstow kultury. Deklaruja
che¢ rozbudzania w uczniach ciekawosci, emocji, poczucia zadowolenia z rozwigzanego
samodzielnie problemu, itd. Dostrzegaja tez potrzebe wspierania uczniow w odkrywaniu
autentycznej przyjemnosci z obcowania z ksigzka.

Aby te oczekiwania zostaly spelnione, trzeba wykorzysta¢ te aspekty wspotczesnosci,
ktdre stang si¢ przydatne w zmianie postrzegania literatury przez uczniéw. Oczywiscie,
w obszarze tych analiz powinny znalez¢ si¢ wpltywy globalizacji, wielokulturowosci czy
problem ponowoczesnosci - zjawisk dominujacych dzi§ w przestrzeni kulturowe;j i spo-
tecznej'. Nadto, trzeba rozpoznac cechy charakteryzujace wspodlczesnego nastolatka, pre-
zentowany przez niego sposob postrzegania $wiata, profil zainteresowan, zbiér oczekiwan,
potrzeb i aspiracji. Na uwage zastuguje wptyw tendencji globalistycznych na ksztaltowanie
sie tozsamos$ci wspolczesnego ucznia oraz jego wiedzy o otaczajacej go rzeczywistosci,
ktéra w duzym stopniu ksztaltowana jest przez kulture popularng i konsumpcjonizm,
nie za$ przez wartosci narodowe. Wspodlczesny nastolatek jest pragmatyczny i otwarty na
komunikacje, tolerancyjny dla réznic i odmiennosci, powsciagliwy zas wobec ideologii
wymagajacych wiekszego zaangazowania. Jest ,obywatelem §wiata”. Moze si¢ swobodnie

3 A. Janus-Sitarz, op. cit., s. 37-41.
" A. Adamczuk-Steplewska, Polska literatura najnowsza (1989-2009) w szkole, Lublin 2012, s. 35-55.
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przemieszczac i przyjmowac te systemy kulturowo-spoteczne, ktére zidentyfikuje jako
przyjazne i komfortowe. Wazne jest dla niego bezpieczenstwo finansowe i materialne oraz
zawodowy sukces. Tradycja i korzenie, z ktérych wyrasta, nie stanowig dla niego punktu
odniesienia do podejmowania zyciowych decyzji'®. Powyzsza charakterystyka pokazuje,
z jakiego typu pokoleniem ma do czynienia nauczyciel. Jednakze jego cechy dobrze rozpo-
znane gwarantujg nie tylko dobrg i efektywng komunikacje, ale takze zmiany w sposobie
ksztalcenia literackiego i kulturowego.

Jakich zatem narzedzi i argumentéw potrzebuja przyszli nauczyciele, aby sprostaé
wymogom wspolczesnego ucznia? Co robi¢, by méc odmieni¢ negatywne postawy wobec
lektur? Z tymi problemami prébowalismy si¢ wspolnie zmierzy¢ ze studentami podczas
¢wiczen z dydaktyki szczegétowej jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej. Przyszli
kandydaci do zawodu nauczycielskiego mieli réwniez za zadanie przetestowaé wypra-
cowane na zajeciach pomysty na reaktywowanie czytelnictwa wérdd licealistow podczas
praktyk ciaglych. Oprécz réznych form aktywnosci podejmowanych na ¢wiczeniach aka-
demickich z my$la o promocji czytania wérdd nastolatkéw niezwykle wazna role — w przy-
gotowaniu studentéw do pracy w szkole — odgrywaja hospitacje lekeji jezyka polskiego
odbywajace si¢ w ramach praktyk $rodrocznych (chodzi o lekcje pokazowe prowadzone
przez nauczycieli z wieloletnim stazem pracy dydaktycznej).

W oparciu o zdobyte dos§wiadczenia wspélnie opracowali$my spis dobrych praktyk,
ktére moga przekona¢ uczniéw do czytania (nie tylko) szkolnych lektur. Jest to o tyle cie-
kawy material, ze zostal on poddany weryfikacji a jego skutecznos¢ potwierdzona podczas
odbytych praktyk w szkole ponadgimnazjalnej. Postuze si¢ tu wypisami z ankiet, ktére
wypelniali studenci I i I roku studiéw magisterskich w roku akademickim 2011/2012
12012/2013 realizujacy specjalizacje pedagogiczna.

1. Nauczyciel jest wzorcowym czytelnikiem, z pasja poznajacym nowe ksigzki, potra-
fiagcym o nich rozmawia¢. Ucznia przekona¢ moze tylko nauczyciel prezentujacy
te cechy... (AB/12/13)'.

2. Wspolne stworzenie spisu ksigzek na wakacje. Jesli w klasie wytworzy sie taki swo-
isty ,klub czytelnikdw”, mozna na czas wolny poleca¢ sobie wzajemnie ksigzki
(AB/11/12).

3. Wykonanie dwoch spiséw lektur do czytania w roku szkolnym: Mam obowigzek
przeczytac (utwory z podstawy programowej) i Chce przeczytaé (lektury wskazane
wspolnie przez licealistow i nauczyciela). W ten sposdb uczniowie nie beda kojarzyli
lektur z koniecznoscia i przymusem (AP/11/12).

15 Z. Melosik, Kultura instant: paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Edukacja w czasach popkultury, red. W. Burszta,
A. de Tchorzewski, Bydgoszcz 2002.
16 Sygnatury zastosowane w analizowanym materiale badawczym.
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10.

11.

12.

Wspoélne wydobywanie z tekstow probleméw i tematéw kontrowersyjnych, w celu
sprowokowania uczestnikow lekcji do dyskusji. Nauczyciel, ktory stawia siebie w roli
mentora, bedzie z uczniami wspdlnie organizowat lekcje z lektura (EA/12/13).
Odnajdywanie w lekturach uniwersum jednoczacego doswiadczenia bohateréw
literackich i czytelnikdéw. Odejscie od profesjonalnego czytania tekstow sprzyja
postrzeganiu ich przez pryzmat wlasnych doswiadczen, bo oto okazuje sie, ze
postac literacka przezywa podobne dylematy moralne i ,méwi ludzkim glosem”
(PM/12/13).

Wykorzystywanie ciekawych, takze pozaliterackich kontekstéw pochodzacych
z réznych kregéw kulturowych Poznawanie dziel poprzez pozaliterackie rozne
(nie tylko literackie) teksty kultury, ktére wspomagaja, wzbogacaja oraz poglebiaja
analize i interpretacje, dziatajg aktywizujaco na klase (EZ/12/13).

Niesztampowe podejscie do tekstu, w ktorym punktem odniesienia nie jest profe-
sjonalna analiza, ale problemy bliskie mfodym ludziom (np. nieszczgsliwa mitos¢,
relacje z dorostymi i réwiesnikami, wewnetrzne konflikty, poszukiwanie wlasnej
tozsamosci, sens zycia itp.) (AB/12/13).

Zastosowac¢ zasade ,ograniczonego zaufania” wobec nie tylko brykoéw, ale i wypo-
wiedzi specjalistow. Nauczyciel pozwalajacy na ,brak zgody” na sady wydobyte
z rozmaitych opracowan, sprzyja atmosferze otwartosci na lekeji oraz motywuje
do krytycznego myslenia (ND/11/12).

Spotkanie z tekstem warto poprzedzi¢ zbudowaniem odpowiedniej atmosfery,
inspirowanej tematyka utworu. Wydobycie emocji wspomaga rozumienie tekstu.
Sprawdzilo si¢ podczas omawiania poezji (MA/12/13).

Sprowokowanie uczniéw do przygotowania prelekeji na temat lektury znienawi-
dzonej przez uczniéw: Dlaczego nie przeczytam...?. Paradoksalnie, aby przygoto-
wac takie wystgpienie, uczniowie muszg doglebnie poznac tekst i poprzez nega-
tywne podejscie, najpierw zaintrygowac rowiesnikéw i wydoby¢ walory lektury. To
dobry patent na czytanie lektur, ktore sg dzis stanowczo odrzucone przez mlodziez
(MS/11/12).

Przygotowanie we wspdlpracy nauczyciela i uczniéw lekeji zapowiadajacej omowie-
nie lektury. Tego typu zajecia powinny by¢ zorganizowane z co najmniej tygodnio-
wym wyprzedzeniem, aby zmotywowac¢ niezdecydowanych do czytania. Sprawdzita
sie lekcja, w ktérej o Wokulskim z Lalki Bolestawa Prusa mozna bylo dowiedzie¢
sie z plotki z pierwszych rozdziatéw powiesci (AB/12/13).

Zorganizowanie lekcji czytania prasy. Nauczyciel i uczniowie przynosza na zajecia
réznego rodzaju dzienniki i magazyny opiniotwdrcze, wspolnie dyskutuja na temat
wybranych i przeczytanych artykutéw. To bardzo skuteczna wprawka do czytania
literatury (DK/11/12).
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13. Przygotowanie kampanii reklamowej w szkole na temat wybranych lektur (np.
stworzenie za pomocg multimediow traileréw, tj. zwiastunow ksiazek, ktére warto,
a nawet trzeba przeczyta¢), ktére wymagaja gruntownego poznania tekstow, ale
i moga by¢ Zrédlem dobrej zabawy (AW/12/13); opracowanie plakatu lub strony
tytulowej, co wymaga scalenia wiedzy o tekscie oraz tworczego podejscia (BB/12/13).
14. Organizowanie miedzyklasowych konkurséw znajomodci lektur lub twérczosci
danego pisarza. W sktad jury wchodzi¢ musza réwniez uczniowie. Mlodziez lubi
rywalizacje, ktdra jest sprawdzonym czynnikiem motywujgcym do przeczytania
tekstow bedacych przedmiotem zmagan (KK/11/12).
Z powyzszych wypiséw wynika, ze istnieja dobre pomysly na popularyzacje lektur
szkolnych i czytelnictwa wéréd mtodziezy, a przyszli nauczyciele polonisci nie obawiaja
sie testowania oraz sprawdzania ich w praktyce szkolnej.

* ¥ %

Nie ulega watpliwosci, Ze celem nowoczesnej polonistyki jest, m.in. wychowanie
do dialogu, komunikacji. W tym procesie wazng role moze odegrac literatura z wlasci-
wym jej potencjalem wielowymiarowego oddzialywania. Nauczyciel powinien swobodnie
wykracza¢ poza dzieta kanoniczne. Podczas obcowania z réznorakimi tekstami uczen
zetknie si¢ z bliskimi mu do$wiadczeniami, problemami innego, obcego, trudnosciami
zwigzanymi z okres$leniem wlasnej tozsamosci, identyfikacji, poczuciem przynalezno-
$ci. Literatura to znakomite narzedzie, poniewaz dysponuje $rodkami do ksztaltowania
oraz ubogacania wrazliwosci, wyobrazni - tj. tych oraz wielu innych dyspozycji bardzo
pomocnych w procesie uczenia si¢ i poznawania. Takze tworcze wykorzystanie mozliwosci
zmieniajacej si¢ wspolczesnej kultury oraz najnowszych badan nad literaturg poszerzy
spektrum oddziatywan dydaktycznych o nowe strategie interpretacyjne, z uwzglednieniem
wielu kontekstéw lekturowych, w tym - tak bardzo istotnego — kontekstu doswiadczen
osobistych, pokoleniowych, spoteczno-kulturowych aktualnego czytelnika. Przysporzy
nowych tekstow do czytania, a takze od$wiezy spojrzenie na dawne dzieta.

Wskazana problematyka staje si¢ niejako prognoza dla wspolczesnego ksztalcenia
literackiego w szkole ponadgimnazjalnej, ktérego celem ma by¢ przeciez przywrdcenie
lekturze szkolnej czytelnika. Nadziej¢ na zmiane tej sytuacji przynosi nowa podstawa
programowa, realizowana w liceum juz drugi rok, w ktdrej wyraznie okreslona jest wol-
nos¢ w wyborze tekstoéw literackich do czytania na lekcji. W dokumencie tym znacz-
nie poszerzone zostalo pole wolnosci wyboru tekstow literackich do czytania na lekcji.
Obowiagzkowo zaleca si¢ oméwi¢ zaledwie trzynascie lektur na caly cykl nauki w szkole
ponadgimnazjalnej. Warto byloby zbada¢ realizacje tego stusznego zalozenia w praktyce,
poniewaz pojawiaja sie watpliwosci, czy nauczyciele przygotowani sg do takiej wolnosci,
skoro: pozostaja bezradni wobec uczniowskiego nieczytania, nie wiedzg takze, wobec
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jakich kryteriéw dobiera¢ teksty literackie do pracy z mlodzieza, nie sg przygotowani do
ksztalcenia zréznicowanego czytania dziet literackich. Mimo Ze wielu z nich nie godzi si¢
na powszechng ignorancje w czytaniu lektur szkolnych i réznymi sposobami stara si¢ z nig
walczy¢, poglebiajaca sie zapas¢ czytelnictwa w szkole wskazuje na niskg skutecznos¢ tych
dzialan. Otuchy dodajg przedstawione wyzej pomysly studentéw, ktorych celem jest praca
w zwodzie nauczyciela jezyka polskiego. Szkoda tylko, ze podczas studiéw magisterskich
maja tylko 40 godzin na to, by w praktyce testowac zaprojektowane przez siebie rozwigzania
metodyczne, czesto bardzo interesujgce i nowatorskie. Niestety, wcigz nie jest powszechng
praktyka bliska wspolpraca studenta z nauczycielem. Z wywiadow ze studentami (w latach
2011-2013 przeprowadzitam ich 97) wynika, ze nieczesto zdarzalo sie, aby doswiadczeni
nauczyciele pozwalali im na swobodna realizacje swoich pomystéw, mimo ze prawidlowo
wpisywaly si¢ w utozony dla danej klasy program nauczania, a przeciez wiemy, Ze naj-
bardziej efektywna jest wspdtpraca w dzialaniu adepta sztuki nauczania z zawodowcem
w znacznie dtuzszym niz obecnie czasie. Z tego powodu obligatoryjne zmiany w sposobie
realizowania praktyk nauczycielskich na specjalizacji pedagogicznej s niewystarczajace,
wymagaja pilnego zrewidowania i wypracowania lepszych rozwigzan systemowych.

“MY STUDENTS WILL READ” — IS THERE A PATENT
ON IMPROVEMENT OF SCHOOL READERSHIP AMONG
HIGH SCHOOL STUDENTS?

SUMMARY

Contemporary Polish language education is still facing serious challenges, one of
which is an increasing crisis of readership. It seems justified to look for ways to effectively
combat this significantly pathological situation. Lack of preparation to readership of school
literature in terms of classes on literature is striking, on the other hand, due to teachers often
helpless against the mass ignorance of youth, there is a tacit teachers’ consent to non-read-
ership of school literature. There are many reasons for given situation. Knowledge about
them, among students who want to become in the future teachers of the Polish language
is very important. Proper diagnosis is a solid foundation for their future teachers’ success.
The subject of this presentation is an attempt to answer the question: is there a patent on
improvement of school literature readership among high school students? In the course
of classes of particular didactics for secondary schools, together students who took part
in the interim and regular teachers’ practices, we are searching for methods which may be
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used in high schools for the purpose of effective school literature readership. Together, we
prepared a list of best practices to encourage students to read school literature.
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UNIWERSYTET t0DzKI

STUDENT WOBEC (NIE?JMOZLIWEGO — 0 WYBRANYCH
SPOSOBACH CZYTANIA LITERATURY Z UCZNIEM TWORCZYM
W SZKOLE PONADGIMNAZJALNEJ

Aby cos w sensie powszechnym zaistniato w Swiadomosci zbiorowej,
musi najpierw zaistnie¢ w swiadomosci nauczyciela.
Henryka Kwiatkowska'

W swoim artykule pragne przedstawic¢ spostrzezenia, ktore wigzg sie z realizacja
projektu Refleksyjny czytelnik — twérczy student — kreatywny pedagog przeprowadzonego
ze studentami czterech grup filologii polskiej I i II roku studiéw magisterskich Uniwersy-
tetu Lodzkiego (ogdtem 61 osob) w ramach zajec¢ specjalistycznych przygotowujacych do
zawodu nauczyciela.

Wypowiedz zogniskowang wokdt probleméw zwigzanych z nauczaniem trudnej
sztuki tworczego® czytania chcialabym rozpoczac od przywotania obrazu Giuseppe Arcim-
bolda’ Bibliotekarz*. Tytulowy bohater zadziwia swym wygladem - esencja jego istnienia
s3 bowiem ksigzki, one stanowig materialng tkanke bytu i duchowg substancj¢ osobowosci.
Korpus tworzg stare, grube woluminy, twarz natomiast uformowana jest z tomikéw znacz-
nie cienszych, majgcych niewielkie rozmiary. Czubek glowy wienczy rozpostarta ksiega,
ktorej karty, szeleszczac, zapraszaja do lektury, do podjecia pracy wyobrazni, by w zakreslo-
nych przez nig granicach przeksztalci¢ stowa, obrazy, znaki, zdarzenia w sensy ulatwiajace
interpretowanie $§wiata. Arcimboldo zdaje si¢ méwic, ze literatura jest nie tylko forma
sprawdzenia jezyka, ale glosem zywej obecnosci - realnego zycia, prawdziwego istnienia.
Mnogosc¢ sasiadujacych ze sobg réznorodnych lekturowych pozycji sugeruje bogactwo tre-
$ciowego potencjalu, ktdre czytelnicy wplata¢ moga w snute przez siebie opowiesci scalajace

H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty - kategorie — praktyki, Warszawa 1997, s. 21.

O twoérczym aspekcie zawodu nauczyciela pisatam m.in. w: W jakim stopniu nauczyciel XXI wieku moze
by¢ kreatorem swojej profesji?, ,,Edukacja Humanistyczna. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny” 2007, t. 5, red.
L. Jazownik, M. Sinica, s. 41-55; Twdrczos¢ w szkole — o niektérych twérczych aspektach w pracy nauczyciela
polonisty, [w:] Tworczos¢ w szkole. Rzeczywiste i mozliwe aspekty zagadnienia, red. B. Myrdzik, M. Karwa-
towska, Lublin 2011, s. 29-41.

> 'W. Kriegeskorte, Giuseppe Arcimboldo 1527-1593, thum. E. Tomczyk, Kolonia 2002.

Olej na plétnie, 97 x 71 cm; Skoklosters Slott, Bélsta, Szwecja.
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ich egzystencje, ale jednoczesnie uczy tez ostroznosci, niedowierzania, odwagi sprzeciwu,
niesie prawde¢ o zlozonosci i przeobrazeniach rzeczywistosci, zapraszajac do obcowania
z tym, co jest na wskro$ nieoczywiste i bezgranicznie otwarte. Posta¢ bibliotekarza ilu-
struje niejako derridowskie ,,zdarzenie lektury”, symbolizuje dzialanie, aktywno$¢, proces,
ruch z prawem do bladzenia, nawrotéw, odczytan wielokrotnych, ciagle ponawianych,
niezamknietych, niedokonanych, prywatnych i réwnocze$nie niejedynych. Ich bliskos¢,
wzajemne przenikanie ulatwia prowadzenie dialogu ponad czasem i w miejscu bez miejsca.
Malarz podkresla dwukierunkows zaleznos¢ egzystencji i literatury: tworzywem historii
wpisanych w tekst jest egzystencja, dla ktorej z kolei sztuka staje si¢ lustrem odbijajacym
mniej badz bardziej (nie)wiernie, prowokacja, Zrédlem inspiracji, zachetg do poszukiwan,
przekraczania granic, poszerzania §wiata dostepnego w bezposrednim poznaniu. Obcowac
z ksigzkami to: rozumiec, pyta¢, poznawac, zapominac, zacierac, znieksztatcaé, powtarzac®.
Czy lekcje polskiego moga miec taki wymiar?

PRZYSZtY POLONISTA — UWAZNY StUCHACZ LITERACKICH WIELOGLOSOW

Walter Benjamin pisal przed laty: mtodziez, ktorej stuzy szkota - te wysyta akurat do
przysztosci. Pokolenie przyjmuje szkota, niepewne w calej swojej realnosci i w catym swym
sumieniu, by¢ moze egoistyczne i nieswiadome, naturalne i niewychowane [...], pokolenie
petne obrazow przyniesionych z krainy przysztosci. Bo ostatecznie celem szkoly jest kultura
przyszlosci — musi wiec milcze¢ w obliczu tego, co przyszle, co zas wychodzi jej naprze-
ciw w postaci mlodziezy. Ba, musi nawet da¢ dziata¢ mlodziezy, musi si¢ zadowoli¢ dawa-
niem i sprzyjaniem wolnosci. W ten sposob widzimy, jak najpilniejszy postulat pedagogiki
wspéltczesnej nie chce niczego wigcej, jak tylko stworzy¢ przestrzen dla stajgcej sie kultury®.
Zacytowana mys$l jest zadziwiajaco aktualna dla wspolczesnej szkoty. Na grunt edukacji
polonistycznej XXI wieku z pewno$cia nalezy aplikowac¢ takie koncepcje nauczania, ktore
przyznaja uczestnikom kultury status podmiotéw zdolnych do indywidualnego i twor-
czego uczestnictwa, tworzenia/wspoltworzenia kultury dzigki wychodzeniu poza zastane,
dominujace interpretacje i reprezentacje swiata w celu konstruowania, negocjowania
alternatywnych, uwspoéliczesnionych systeméw znaczen. Postawa taka wzywa do rewizji
dawnego stanowiska koncentrujacego si¢ na socjalizacji, sprowadzajacego ucznia do roli
odbiorcy dzieta sztuki, ktéry ma przyswoi¢, powieli¢, odtworzy¢ gotowe schematy, wzorce
kulturowe. Obecnie czytelnicy wytwarzaja swego rodzaju ,wspolnoty interpretacyjne””
(S. Fish), a kazdy partycypant kultury indywidualnie decyduje o ostatecznym odczytaniu
danego tekstu kulturowego.

> P. de Man, The Rhetoric of Romanticism, New York 1984, s. 122.
¢ 'W. Benjamin, Tworca jako wytwérca. Eseje i rozprawy, thum. R. Reszke, Warszawa, 2011, s. 223.
7 S. Fish, Interpretacja, retoryka, polityka, ttum. A. Szahaj, Krakéw 2007.
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Réznego rodzaju ,,zwroty” i ,,przetomy” (kulturoznawczo-antropologiczny, etyczny,
narratywistyczny) w literaturoznawstwie otwieraja przed szkolng dydaktyka wiele warto-
sciowych pod wzgledem edukacyjnym sposobéw obcowania z tekstem kultury. Wskazuja
przede wszystkim mozliwosci odejécia od kanonicznych ujeé, zachecajac do podjecia , kry-
tyki niemetodycznej’, ,krytyki natchnionej”, do przezycia petlnego milosci lub nienawisci
spotkania z autorami i utworami, ktore skutkuja zmiang uszeregowania [...] priorytetow
i celow® interpretatoréw. Daja czytelnikowi mozliwo$¢ koncentrowania si¢ na wybranych
elementach dziela literackiego — tych, ktére pozwalaja zmienia¢ hierarchig i strukture zna-
czen, niezgodnych z systemem wczesniejszych ustalen, wydobywajac to, co bylo dyskrymi-
nowane lub marginalizowane. Otwieraja droge do podjecia w szkole réznego rodzaju gier
jezykowych z tekstem i wczesniejszymi jego odczytaniami, do nadbudowywania nowych
znaczen nad juz istniejagcymi. Dekonstruujac i dekontekstualizujgc tekst, komentator ist-
niejacym interpretacjom przeciwstawia wlasne rozpoznania, przy czym nie szuka dla nich
ontologicznego czy epistemologicznego uzasadnienia, lecz wskazuje majace przemawia¢
na ich rzecz racje etyczne. Przetom okreslany mianem postmodernistycznego proponuje
przesuniecie naukowego zainteresowania z autora i dzieta na odbiorce®’. W ramach tych
praktyk — pisze Leszek Jazownik — swoistemu zsynchronizowaniu ulega postawa badawcza
i postawa krytyczna. Interpretator inspirowany ujeciami kulturoznawczo-antropologicznymi
wystepuje bowiem w roli bardzo - jak mozna by rzec - ,,podejrzliwego™, a przy tym wysoce
profesjonalnego krytyka kultury"'. Uprawomocnione zostalo czytanie dla przyjemnosci,
czytanie prywatne, umozliwiajace doznanie estetycznej radosci, pomagajac (ewentualnie)
w wyborze postawy zyciowej. Ono, wigzac si¢ z trudem poznania, uwolnione zostalo od
koniecznosci dostosowywania si¢ do wykladni znawcéw. Ronald Barthes jedng ze swoich
ksigzek w calosci poswiecil przyjemnosci lektury. Uwazal on, ze nie czytamy wszystkiego
z réwng intensywnoscig; rytm sam si¢ ustala, lekcewazy integralnos¢ tekstu; wcigga nas
samo pragnienie poznania, kaze nam przeskakiwac niektore ustepy (uznane za nudne), by
odnalez( jak najpredzej miejsca kipigce anegdotq [...] rytm tego, co sig czyta, i tego, czego sig
nie czyta, wyznacza przyjemnosc tekstu [...]. W opowiadaniu — pisze Barthes - smakuje nie
sama tres¢ i nawet jego struktura, ale slady paznokciem, jakie zostawiam na powierzchni: tu
przebiegam, tu przeskakuje, tu podnosze glowe, tu zapadam sig w otchlan'2,

8 R. Rorty, Kariera pragmatysty, [w:] Interpretacja i nadinterpretacja, red. S. Collini, ttum. T. Bieron, Krakow
1996, s. 122.

° Pamigtal trzeba, ze z takim postulatem wystgpila B. Chrzastowska. Zob. B. Chrzastowska, Polonistyka
w szkole. Dylematy pozorne i rzeczywiste, [w:] Wiedza i edukacja. Ksigga referatéw Zjazdu Polonistow War-
szawa 1995, red. T. Michalowska, Z. Golinski, Z. Jarosinski, Warszawa 1996, s. 105-123.

10" A. Burzynska, Anty-teoria literatury, Krakow 2006; A. Burzyniska, M.P. Markowski, Teorie literatury XX wie-
ku, Krakow 2006.

" L. Jazownik, Ucze# w roli badacza, krytyka i nieprofesjonalnego odbiorcy, [w:] Doswiadczenie lektury. Mie-
dzy krytykg literackg a dydaktykg literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Krakéw 2012, s. 99-100.

12 R. Barthes, Przyjemnosc¢ tekstu, thum. A Lewinska, Warszawa 1997, s. 18-21.
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Co wynika z dotychczasowych rozwazan dla wspotczesnego nauczyciela polonisty?
Jak ksztalci¢ studentow, by nie byli bezradni w sytuacji wspélczesnego kryzysu lektury? Jaki
podpowiedzie¢ im model szkolnego, tworczego odbioru lektury? To tylko nieliczne z pytan
waznych dla wszystkich zainteresowanych zagadnieniami polonistycznego ksztalcenia.

W dalszej czesci artykulu chcialabym przedstawi¢ kilka refleksji dotyczacych trzech
(sposrod wielu innych proponowanych na zajeciach’®) sposobow tworczego czytania.
Wydaje sig, ze stosowanie w szkole réznorodnych strategii, stawianie ucznia zaréwno w roli
badacza (uczenie rzemiosta), jak i czytelnika nieprofesjonalnego moze poméc w pozyski-
waniu mlodych ludzi do zapoznawania si¢ z tekstem literackim, a nie wszechobecnymi
brykami.

1. Przyszly polonista powinien uswiadomi¢ sobie przede wszystkim niezwykle
istotny fakt, ze jest czytelnikiem', odbiorcg profesjonalnym i indywidualnym. Nauczy-
ciel literatury doznaje bowiem elektryzujacej sytuacji: wlasng przyjemnos¢ moze uczyni¢
przedmiotem wykonywanej profesji. Wazne jest, by w codziennych zmaganiach ze szkolna
rzeczywisto$cig nigdy nie zapominal o tym fakcie i... nieustannie czytal. By towarzy-
szy¢ czytelniczym refleksjom, zaproponowatam studentom zajecia, na ktérych dzielili si¢
wlasnymi doswiadczeniami lekturowymi. Czwartkowe popotudnie raz w miesigcu prze-
znaczaliSmy na snucie opowiesci o ksigzkach, ktore nas stworzyly, ale takze o tych, ktére
wyzwalaly postawe buntu, niezgody na zaproponowany $wiat.

Poczatkowo lektury dobierane przez uczestnikéw spotkan byty krétkie — gléwnie
nowele lub opowiadania i najczesciej reprezentowaly literature wspodtczesna, zaréwno pol-
ska, jak i obcg. Pdzniej uczestnicy siggali takze po powiesci i utwory poetyckie. Pierwsze
spotkania byty chlodne, ale z czasem pojawil si¢ zar intelektualnej przygody. Znaczenia
nabieraly: i intuicyjne, empatyczne rozpoznanie tekstu', jak tez jego poglebiona lektura.
Prezentujac rozmaite utwory, uczestnicy opowiadali o nich w sposéb interesujacy, umiesz-
czali je w szerokim kontekscie kulturowym, a nade wszystko znaczyli signum wlasnej,
niepowtarzalnej osobowosci. Starali si¢ takze pozyskac dla nich nowych odbiorcéw, totez
odczytywali wazniejsze fragmenty, nie dopowiadali zdarzen, podsuwali budzace kontro-
wersje hipotezy. Czytanie — glebsze, powolniejsze — stalo si¢ praktycznym potwierdzeniem
stusznosci konstatacji Anny Burzynskiej, ktéra przekonywala, powolujac sie na ustalenia
Ronalda Barthesa, ze czytelnik rézni si¢ od tradycyjnie pojetego interpretatora czy krytyka,
Ze moze odszyfrowujgc przekaz zawarty w tekscie literackim, jednoczesnie ,,zwalnia¢ hamulec

3 M.in.: czytanie regionu, czytanie autobiograficzne, czytanie intertekstualne.

" A. Janus-Sitarz, Najpierw trzeba chciec czytal. Studenci zachecajg licealistéw do lektury, [w:] Szkolne spotka-
nia z literaturg, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2007, s. 273-286.

15 Szeroko na ten temat pisze E. Miko$ [w:] Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum.
Literatura - psychologia — dydaktyka, Krakéw 2009.
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sensu’, ,wlgczaé jatowy bieg czytania” - a wiec dowolnie tworzy¢ znaczenia, mnozyc je bez
zadnych okreslonych regut, dac sig¢ catkowicie zlgczy¢ w jedno z czytanym dzietem's.
Studenci uczestniczacy w zajeciach zrozumieli, iz do czytania nie mozna zmusié¢
nakazem instytucjonalnym. Trzeba wyzwoli¢ odpowiednig motywacje, zarazi¢ bakcylem
czlowieka-ksigzki”. Lekcje literatury, ktore beda kiedys prowadzi¢, musza by¢ pozbawione
rutyny. Polonista powinien mie¢ czas, by wprowadzi¢ odpowiednig atmosfere, wyciszy¢ lub
pobudzi¢ emocje, zmusi¢ do postawy zaangazowanej, wytraci¢ z bierno$ci. Wérdd wielu
refleksji pojawila si¢ i ta — jakze wazna dla przysztych pedagogéw - ze czasami nalezy
porzuci¢ mys$l o modelowym czytelniku, ktérego projektowali Roman Ingarden'®, Umberto
Eco" czy Michael Riffatere”. Gwarantem nauczycielskiego sukcesu moze by¢ bowiem tylko
postawa otwarcia na gest Innego, postawa niereifikujaca, zakladajaca przyznanie Innemu,
jak i sobie, podmiotowej warto$ci autonomicznej — indywidualnej i nieprzekltadalnej. Kto
chce zrozumie¢ tekst, musi by¢ gotowy na przyjecie tego, co ma on do powiedzenia.
Doda¢ nalezy, ze nieustanne obcowanie z lekturami sklonito adeptéw zawodu
nauczyciela do namystu nad sposobami wlasnego czytania, uczylo stawiania hipotez, pytan,
ich weryfikacji w toku wielokrotnej lektury, wyodrebniania watkdw, tematdw, motywow
wartych blizszego ogladu, samodzielnosci poszukiwan i ciekawo$ci wobec nieznanego -
stowem - polonistycznego warsztatu. Ich §wiat mysli zostal wprawiony w niekonczacy
sie ruch. W wypowiedziach czesto podkreslali, ze dzigki spotkaniom przetamali bariery
modwienia o tekscie, pokonali strach przed odstanianiem wlasnego sposobu czytania. Dzie-
lac si¢ spostrzezeniami, odkrywali swoje czytelnicze predylekcje. Ponadto zaznaczali - co
wywolalo ich zdumienie - Ze lektura, wtedy gdy o niej moéwili, zyskiwala nowe znaczenia,
otwierala nieznane, czasami wcze$niej dopiero przeczuwane, obszary interpretacyjne.

2. Studentowi, ktdry w sposdb tworczy pragnie realizowac¢ swoja profesje, powinna
towarzyszy¢ nieustanna refleksja nad istotg czytania. Jej poglebieniu stuzy¢ moze namyst
nad sposobami obcowania z tekstami, o ktérych powiadamiaja czytajaca publicznos¢ pisa-
rze, filozofowie, krytycy literaccy, artysci. Relacje z ich jednostkowych, niepowtarzalnych,

16 A. Burzynska, Teoria i lektura: niebezpieczne zwigzki, ,Pamietnik Literacki” 2003, z. 1, s. 75-76.

17O sposobach pozyskiwania uczniéw do lektury piszg m.in.: B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji po-
lonistycznej, Lublin 1999; eadem, Zrozumie( siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
2006; A. Pilch, Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturoznawstwo i dydaktyka, Krakéw 2003;
K. Koziolek, Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006; Szkolne spotkania..., op. cit.;
E. Mikos, op. cit.; A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania litera-
tury w szkole. Konstatacje, oceny, propozycje, Krakow 2009; Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspélcze-
snosci, red. A Janus-Sitarz, Krakdw 2010; Doswiadczenie lektury..., op. cit.; Twérczos¢ i tworzenie w edukacji
polonistycznej, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2012.

'8 R. Ingarden, O poznawaniu dziela literackiego, thum. D. Gierulanka, Warszawa 1976.

¥ U. Eco, Nadinterpretowanie tekstéw, [w:] Interpretacja i nadinterpretacja, red. S. Collini, thum. T. Bieron,
Krakow 1996, s. 45-65.

2 M. Riffaterre, Semiotyka intertekstualna: interpretant, thum. K. i J. Faliccy, ,,Pamietnik Literacki” 1988, z. 1,
s. 297-314.
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intymnych zblizen z tekstem dowodzg, ze czytanie jest aktem indywidualnym, prywatnym,
osobnym. Warto zatem z przysztymi nauczycielami poddac refleksji rozmaite ,,slady czyta-
nia” innych zamieszczane w prasie, zapisywane w dziennikach czy notowane w korespon-
dengji. By zilustrowa¢ problem, odwolam sie do trzech przykladow.

Zapiski Marcela Prousta uczg lektury powolnej, poglebionej, bowiem - zdaniem
autora W poszukiwaniu straconego czasu — kazdy czytelnik jest, kiedy czyta, czytelnikiem
swoim wlasnym. Dzieto pisarza to tylko rodzaj instrumentu optycznego zaofiarowanego
czytelnikowi, aby czytelnik mégt rozeznaé sie w tym, czego, gdyby nie ksigzka, nie dostrzegtby
w sobie moze. Rozpoznanie siebie samym przez czytelnika, to, co ksigzka mowi, to dowdd jej
prawdy*. Dni lektury usprawiedliwiajg nasza nieobecnos¢ w swiecie, uptywaja na byciu
przy sobie, a nie przy innym. Sa forma specyficznej komunikacji z inng mysla, nie naruszaja
naszej suwerennosci, co oznacza, ze czytelnik moze rozkoszowac si¢ wtadzg intelektualna,
ktdéra ma, tylko czytajac w samotnosci.

Stefan Chwin, wyznajac niewiar¢ w mozliwo$¢ wyksztalcenia w mlodym czlowieku
umiejetnosci czytania, przekonuje, ze jest ono darem od Boga*, ofiarowanym tylko nielicz-
nym. W przekonaniu pisarza wigkszos¢ ludzi zyjgcych na Ziemi bardzo si¢ meczy przy czy-
taniu czegokolwiek™. Literatura jest bowiem niezwykle wymagajacym partnerem, domaga
sie¢ skupienia i poglebionych przemyslen, alienuje z otoczenia.

We wspdlczesnym swiecie mnogosci kulturowych propozycji uprawomocni¢ nalezy
takze lekture fragmentéw, do czego przekonywal chociazby Czestaw Mitosz, piszac: Nie
napotkam chyba na sprzeciw, jezeli powiem, ze niezbyt czesto czytamy dzisiaj ,jednym cig-
giem”, czesciej natomiast ,na wyrywki”. Pewnie nie moze byc inaczej, skoro ilos¢ bombardujg-
cych nas obrazow i informacji z calej planety, takze informacji o dziejach ludéw, krajow, kultur
jest ogromna®. W kulturze postmodernistycznej, w kulturze nadmiaru nie mozna poznaé
wszystkich pozycji. O niektorych warto wiedzie¢, ze s, w innych szukaé cenniejszych partii.

XXI wiek poszerza mozliwosci odczytywania tekstow o bodzce stuchowe, definicje
nieznanych séw, przypisy, filmy, zdjecia, interakcje z innymi czytelnikami, dostep do
wielu podobnych utworéw. W czasie zajg¢ w studentach zrodzilo si¢ pytanie, na ktére beda
poszukiwaé odpowiedzi w swojej przyszlej pracy, dotyczace tego, czy Internet, nastawiony
na zmiennos$¢ i dynamike, zachecajacy do wielu réznorodnych, jednak naznaczonych
krotkotrwatym istnieniem sposobdéw obcowania z kultura, nie wykluczy tradycyjnych,
wysublimowanych i czasochtonnych praktyk odczytywania senséw zawartych w tekstach
drukowanych.

2 M. Proust, W poszukiwaniu straconego czasu, t. 7: Czas odnaleziony, thum. T. Boy—Zeler’lski, Warszawa 1965,
s. 295.

2 Czytanie, dar od Boga. Z prof. Stefanem Chwinem, pisarzem, eseistq i literaturoznawcq rozmawia Pawel
Czapczyk, ,Polonistyka” 2013, nr 6, s. 7.

% Ibidem.

2 Cz. Milosz, Ogréd nauk, Paryz 1979, s. 6.
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3. Studenci polonistyki czytanie — w mysl nowych koncepcji podmiotowosci i tezy
o procesualnej naturze podmiotu — powinni rozumie¢ jako akt utatwiajacy samopoznanie,
nakazujacy wykraczanie poza kartezjanskie cogito w stron¢ doswiadczenia Innego. Elzbieta
Mikos$ przekonuje, ze czlowiek nie ma bezposredniego dostepu do siebie. Jesli chce zrozumiec,
kim jest, musi otworzy¢ sig na to, co inne — inne w postaci osoby lub tekstu artystycznego, ktéry
pozwoli widziec ,jasniej”, cos, co mu da, cos, co mu powie o $wiecie ludzkim i o nim samym?.
Stuchacze prowadzonych przeze mnie zaje¢ poprzez teksty literatury wspoélczesnej poszuki-
wali sposobow opisania siebie i §wiata, realizujac zalozenia pedagogiki homeopatycznej*.
Wybierajac w drodze losowania tworczos¢ jednego poety (poety, nie np. powiesciopisarza,
gdyz w krotkim czasie wszyscy uczestnicy moga zapoznac si¢ z trescig proponowanych
do refleksji wierszy), tropili w jego artystycznym projekcie takie sktadowe, ktore staly si¢
kluczem do artykulowania dostepnej w bezposrednim poznaniu rzeczywistosci. Dzielo np.
Marcina Swietlickiego?”, obecne w kulturze zaréwno w formie stowa poetyckiego, jak i prze-
kazu wokalnego, uznawane przez mlodych za gtos ich pokolenia, uzmystowito czytajacym
leki, ktore niesie ze sobg nowoczesno$¢?, pomogto w nazwaniu tego, co ich drazni, boli,
stanowi zagrozenie w otaczajacej rzeczywistosci. Kandydaci na pedagogéw artykutowali,
»Mmoéwiac Swietlickim”, swoje marzenia, plany, szukali sposobow ich realizacji, wskazujac
przeszkody utrudniajace osigganie celow. Wraz z artysta goraczkowo poszukiwali wskazd-
wek, jak radzi¢ sobie z wszechpotezng dominacja pienigdza, z nieuchronna koniecznoscia
uczestniczenia w dezintegrujacym osobowos¢ wyscigu szczuréw, w czasach znieczulicy
spolecznej, fanatyzmu, bezwzglednej walki z poczuciem bezsilnosci, z przekonaniem,
ze szczgscie osobiste jest catkowicie zdeterminowane przez czynniki plynace ze $wiata
zewnetrznego. Ciekawym zajeciem bylo podjecie gry z podmiotem méwigcym w wierszach
autora Schizmy, ktérego istnienie on sam opatruje znakiem nieoczywistego bytu, nazywa
go Swietlickim, jednoczesnie w nawias biorgc prawdziwos¢ takiego stwierdzenia. Stosujac
Diagram analizy postaci®, studenci szukali twarzy Ja mowigcego, rekonstruowali rézne
jej odmiany, probowali ustali¢ co$ na ksztalt wspolnego mianownika, a ten nieodmien-
nie w liczniku pokazywat oblicze Swietlickiego-kontestatora. Mozna powiedzie, ze sala
wykladowa stawala si¢ pokojem obwieszonym Marcinami®, z ktorego wyruszal wspodlcze-
sny flaneur, obserwator, konsument iluzorycznych doznan oferowanych w supermarkecie

» E. Mikos, op. cit., s. 129.

2 'W. Bednarkowa, Dydaktyka ,homeopatyczna”, [w:] Kultura popularna w szkole. Poblazliwe przyzwolenie czy
autentyczny dialog, red. B. Myrdzik, M. Latoch-Zieliniska, Lublin 2006, s. 95-106.

%7 Dzialaniom towarzyszyly takze opracowania naukowe, m.in.: Mistrz Swiata. Szkice o twérczosci Marcina
Swietlickiego, red. P. Sliwinski, Poznani 2011; Pierwsza potowa Marcina. Szkice o twérczosci Marcina Swie-
tlickiego, red. E. Kledzik, J. Roszak, Poznan 2012.

% Aluzja do ksigzki: L. Kochanowicz, Lgk nowoczesny, Krakéw 2011.

# D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczac i skutecznie uczy¢ sig, thum. B. Piatek,
Krakow 2004, s. 67 i 180.

% Aluzja do tytutu artykutu: M. Stala, Pokdj obwieszony Marcinami, [w:] idem, Druga strona. Notatki o poezji
wspolczesnej, Krakow 1997, s. 197-209.
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kultury jako towary, rejestrujacy mimochodem $wiat w jego migotliwosci, rozedrganiu,
nieustannej zmiennosci, przerzucajacy swoja uwage z przedmiotu na przedmiot, z wido-
wiska na widowisko. Poezja krakowskiego twodrcy sklaniala mlodych ludzi do podjecia
refleksji na temat wlasnej tozsamosci, relacji z drugim cztowiekiem, namawiata do sprecy-
zowania osobistego stosunku do kwestii narodowych, spotecznych i politycznych. Wpro-
wadzala w przestrzen wszechobecnej i réznorako waloryzowanej popkultury. Wreszcie
wdrazata w sfere aksjologii, bowiem poszukujacy mezczyzna - bohater poetyckiej kreacji
Swietlickiego - cho¢ rzadko, z pewnym wahaniem, moze z obawg, ze nazwane nie bedzie
odpowiednikiem odczuwanego, méwi o wartosciach, ktére powinny ksztaltowac istnie-
nie czlowieka. Propozycja autora Schizmy pozwolila na interioryzowanie wielkich pytan
wspolczesnosci w ich przyziemnym ukorzenieniu, przycielesnym zanurzeniu.

Takie czytanie literatury uswiadomilo studentom wazng prawde: szkolne lektury
powinny odwolywac sie do doswiadczen mlodego czytelnika, opisywac rzeczywisto$¢ ,tu
i teraz”, towarzyszy¢ w doswiadczanych przez nich ,,rytuatach przejscia” — stowem pelni¢
funkcje terapeutyczng®. W dzialaniach analityczno-interpretacyjnych z pewnoscia nie
mozna odwroéci¢ si¢ od literatury wspoélczesnej, szkola nie moze by¢ instytucja retroak-
tywna, nie wolno jej zbywa¢ milczeniem probleméw wspodtczesnosci i serwowac uczniom
jedynie tekstow odleglych kulturowo i duchowo. Rolg literatury w szkole jest reagowanie na
zjawiska spoleczne, polityczne, kulturowe poddawane spotecznej debacie w mediach, ktore
ze wzgledu na polityczny i spektakularny charakter, sa nieustannie mistyfikowane przez
manipulacje bedace wyrazem pragmatycznego nastawienia zaréwno sit politycznych, jak
i instytucji rynkowych reprezentujacych propagandowy badz finansowy kapital. Nauczy-
cielskie, madre przyzwolenie na lekture ksiazek, ktore faktycznie interesuja i pobudzaja
mlodziez do aktywnosci intelektualnej, w przekonaniu studentéw przyczyni¢ si¢ moze do
uwrazliwienia ucznidéw, wyrabiania w nich nawyku czytania, a w efekcie sprzyja ksztatto-
waniu indywidualnej mitosci do sztuki stowa pisanego.

4. Szkota to instytucja przechowujgca dla ludzkosci to, co udato sig jej zdoby¢, i stale
to na nowo przedstawiajgca®® — przekonuje Walter Benjamin. Przyszli polonisci zatem
musza zdawac sobie sprawe z faktu, Ze edukacja polonistyczna winna zachowa¢ szacunek
wobec przeszlosci, ktéra ma pomaga¢ mtodym ludziom w tworzeniu scalajgcej tozsamosé
czlowieka narracji, utatwi¢ zakorzenienie w dostepnej rzeczywistosci. Dialog z tekstami
dawnymi nie jest jednak zadaniem fatwym, odbywa si¢ bowiem - co stusznie podkre-
$la Barbara Myrdzik — w paradoksalnej sytuacji, gdyz tekst, wyrazajgcy tresci o wysokim
stopniu refleksyjnosci, interpretowany jest przez mtodego czytelnika o niewielkim doswiad-
czeniu Zyciowym i niezbyt poglebionej kulturze literackiej*. W tym nieréwnym dialogu

31 Zob. na ten temat: Styl terapeutyczny w pracy polonisty, red. A. Wtodarczyk, Krakéw 2007.
32 'W. Benjamin, op. cit., s. 223.
3 B. Myrdzik, Zrozumiec siebie..., op. cit., s. 77.
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moze by¢ jednak partnerstwo, gdyz — zdaniem autorki szkicow o edukacji polonistyczne;j
Zrozumiec siebie i Swiat — dzigki nawet tak niedoskonalej lekturze odbywa sig zycie dzieta
literackiego, przezwycigzenie dystansu, spowodowanego nie tylko odmiennoscig historycznego
czasu, zmiennych spotecznie uwarunkowan, ale takze odmiennoscig kazdego cztowieka jako
Innego*. Realizujac postulat lubelskiej badaczki, by szkolne obcowanie z lektura miato
wymiar egzystencjalny®, na zajeciach ze studentami interpretowali$my teksty dawne przez
pryzmat wspodlczesnosci, polonista powinien bowiem spostrzega¢ literature jako miejsce,
z ktorego widac zaréwno tkanke naszej rzeczywistosci, jak i jej symboliczny wymiar. Racje
nalezy zatem przyznac Barbarze Myrdzik, ktéra podkresla, ze doswiadczenie humanistyczne
jest zawsze okreslone przez dziejowy kontekst, w jakim dokonuje sig rozumienie, interpreta-
cja. Rozumienie Swiata kulturowych tekstow nie oznacza cofania si¢ ku minionej epoce, lecz
wkraczanie naszej wspotczesnosci w swiat tekstu. Odczytujgc sens swiadectw kulturowych
przesztosci, doswiadczajqgc ich innosci, czytelnik lepiej moze poznac siebie i zaczg( dostrzegac
wspolnote ze Swiatem, ktory poczgtkowo wydawat mu sig daleki i obcy™.

Dazac do tego, by lekcja stata si¢ dialogiem, w ktorym tradycja przejmuje role meta-
forycznego Ty wobec Ja czytajacego, zachg¢catam stuchaczy do wchodzenia w role kryty-
kow: psychoanalityka, lingwisty, nowego krytyka, dekonstrukcjonisty, strukturalisty®,
do otwierania tekstu na rézne praktyki czytania, nieabsolutyzowania zadnych narzedzi
badawczych jako obiektywnych, skutecznych i jedynie prawdziwych w rekach specjalistow.
Takie podejscie zmniejsza paralizujacy dystans, akcentuje range indywidualnych spotkan
z dzielem, prowadzi do ,,zdarzenia lektury”, pozwalajac dostrzec w tekscie jego jednostko-
wos¢, inwencje i odkrywczosé®.

UwAGI KONCOWE

Wydaje sig, ze przyszty polonista, obdarzony pasjg czytania, prowadzacy z ksigzkami
autentyczny dialog, odwaznie i odpowiedzialnie odpowiadajacy na glos Innego, z szacun-
kiem interpretujacy jego Twarz, nie popadnie w rutyne codziennosci i bedzie w stanie
swoja postawa otworzy¢ uczniéw na $wiaty zapisane w literaturze. Tworczy nauczyciel
powinien zawsze przebywac w stanie wiecznej niepewnosci (negative capability — okreslenie
J. Keatsa) i krytycznej refleksyjnosci w przekonaniu, ze $wiat jest tekstem niedookreslonym,
pozostajacym zawsze w sferze niedopowiedzenia, nie-doczytania, nigdy do konca niezin-

3 Tbidem, s. 77-78.

 Por. B. Myrdzik, Wplyw doswiadczenia na proces lektury czytelnika. Refleksje dydaktyczne, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2012, nr 2(10), s. 97-108.

3 Tbidem, s. 139.

¥ Nawiazuje w tym momencie do ustalen R. Barthesa, ktéry wyodrebnit dwa rodzaje czytelnikow: dwa sposo-
by czytania: pierwszy zmierza wprost do powiktan anegdoty, zaktada cigglo$¢ tekstu i nie uwzglednia zabaw
z jezykiem |...], druga lektura niczego nie pomija: rozwaza, Ignie do tekstu, czyta, by tak rzec, przyktadnie
i w uniesieniu. Patrz: R. Barthes, op. cit., s. 21.

% D. Attrige, Jednostkowos¢ literatury, ttum. P. Mos$cicki, Krakow 2007, s. 78.
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terpretowanym. Intertekstualny dialog trwa nieprzerwanie, nieustannie generujac obszary
domagajace si¢ nowego kreatywnego odczytania. W przekonaniu studentéw, by sprosta¢
jego wielogtosowym wyzwaniom, nalezy muzami belferskiej codziennosci uczyni¢: Czas,
Pracowitos¢ i Wytrwalos$¢. One bowiem pozwolg na prowadzenie niespiesznego dialogu
z Innym w przestrzeni lekcyjnej, a przede wszystkim w zyciu.

Moja propozycja jest tylko projektem otwartym, niedokoniczonym, nie-dopowie-
dzianym, projektem, ktéry mial na celu wytworzenie motywacji do twdrczego czytania
u przysztych polonistéw, wyzwolenie w nich wiary, ze - wbrew opiniom o powszechnym
braku zainteresowania ksigzka — nalezy podja¢ trudne dzieto uczenia sztuki aktywnej,
odwaznej, emancypacyjnej i nieeliminujacej lektury.

STUDENT IN THE FACE OF IM(?)POSSIBLE — ON SELECTED
WAYS OF READING OF LITERATURE WITH THE CREATIVE
DISCIPLE IN THE UPPER-SECONDARY SCHOOL

SUMMARY

The purpose of this article is to present findings which relate to different ways of
reading literary texts with the pupil of the upper-secondary school. Discussed practices
enable the audience to decide on the final reading of the importance of the text, going
beyond ambient, dominant interpretations, negotiating alternative, modernized systems

of meaning.
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KATOLICKI UNIWERSYTET LUBELSKI JANA Pawita I

~JAK ZJESC TE ZABE?”, CZYLI POLONISTA W RELACJI
Z UCZNIEM UZDOLNIONYM LITERACKO

Stoje w szklanym kloszu na emocje

Hermetycznym

Zamknigtym

Ruch in-out stanowczo wzbroniony

Powietrze cigzko stoi w rozkroku

Kazdy ruch, drgniecie wyrezyserowane, ale nie dramatyczne

Ide robocim krokiem wzdtuz biatego korytarza
Za halogenem
Na koricu

Punkt odprawy

Skanowanie linii papilarnych

Wazenie — waga zero

Zer nie przyjmujemy...

(Jagoda Nykiel, O $mierci ducha przez zakloszowanie)

Wstep

Powstanie tego tekstu zostalo zainspirowane, po pierwsze tekstami uczniow, ktdre
przynosili i przynosza mi do czytania, po drugie, szkicem Bohdana Zadury zatytutfowanym
Jak pracowaé z uczniem uzdolnionym literacko?, skierowanym do srodowiska polonistycz-
nego. Jako nauczyciel polonista stoje takze przed dwoma wyzwaniami: po pierwsze, jak
swoimi dzialaniami nie sttamsi¢ tworczego ducha podopiecznych, nie nakry¢ pietrzacych
sie w nich emocji kloszem utylitaryzmu polonistycznego, oraz po drugie, jak tego ducha
w nich rozwija¢, by nie zgast w iskierce, jakg forme¢ nadac ich zyciu duchowemu, ktére — jak
podkreslal Adam Zagajewski - jest ostojg i gruntem [...] wolnosci, niezbednym terytorium
refleksji i niezaleznosci wobec potgznych uderzen i pokus przychodzgcych z nowoczesnego
Zycia'.

' A. Zagajewski, O poezji i samotnosci, [w:] Rozmowy na koniec wieku, prowadzenie K. Janowska, P. Muchar-
ski, t. 2, Krakow 1998, s. 133.
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Bohdan Zadura, wspoélczesny poeta i krytyk, wychodzi we wspomnianym szkicu
od osobistych doswiadczen. Wskazuje dwa rodzaje satysfakeji, jakie znajduje w pracy
redakcyjnej. Pierwszy to rados¢ z wydrukowania dobrego tekstu (wiersza, artykutu, recenzji,
opowiadania, powiesci), drugi — rados¢ z niedopuszczenia do opublikowania zlego tekstu
(wiersza artykutu, recenzji, opowiadania, powiesci)®. Ocena tekstow, ktore trafiaja w jego
rece, sktania go do wniosku, ze prawdziwy obraz poziomu pisarskiego ludzi nauki daleko
odbiega od wyobrazenia, jakie mozna sobie wyrobié, czytajgc ich teksty w druku?. Dalej
w podobnym, gorzkim tonie konstatuje: Owe wschodzgce gwiazdy nauk humanistycznych
czestokro¢ produkujq teksty, ktore w stanie pierwotnym prowokujg do pytania, jak owi dokto-
rzy i docenci, a i profesor jakis od czasu do czasu tez by si¢ znalazl, mogli zda¢ mature*. W tym
miejscu wlasnie pojawia si¢ ton pretensji skierowany w strong srodowiska nauczycielskiego.
Zadura twierdzi: Ci wszyscy ludzie nauczyli si¢ - lub nie nauczyli - pisac w szkole’, innymi
stowy, za umiejetnosci pisarskie tych ludzi (lub ich brak) odpowiadajg polonisci. Musza
oni zatem nauczy¢ nie tylko poprawnie — pod wzgledem gramatycznym i ortograficznym
- sklada¢ zdania, ale s3 tez nauczycielami myslenia, rozwijaja zmyst obserwacyjny, ucza
sposobow formulowania mysli, tak, by zwracaly uwage czytelnika. S niejako pierwszym
sitem, przez ktdre przechodzi surowy, §wiezy, nieobrobiony tekst, pétprodukt, ewentualnie
surowiec do dalszej obrobki i uzdatniania®. To wlasnie nauczyciele w powaznym stopniu
wplywaja na jakos$¢ powstajacych tekstow. To od ich tak lub nie zalezy czgsto poziom prac
przysztych ludzi nauki, ktérych teksty trafig potem czy to do redakcyjnego $wiata Zadury;,
czy jemu podobnych.

Wisréd barwnego ttumu uczniowskiego, zasiadajacego co dnia w tawkach szkolnych,
nauczyciele do§¢ sprawnie wychwytuja jednostki, piszace wigcej i lepiej niz przecigtni
uczniowie w ich wieku. Nie s3 one fatwymi podopiecznymi, ale zazwyczaj wyrdzniajg si¢
na tle klasy wygladem i zachowaniem. Pewnie kazdy polonista inaczej by takich uczniow
opisal. To ci, w kierunku ktérych wysuwaja $miale podejrzenie: uzdolnieni literacko. Skoro
zostali rozpoznani, co$ trzeba z nimi zrobi¢. Pozostaje pytanie: Jak zjes¢ te zabe? — pyta
Zadura. I jednoczesnie prawie natychmiast odpowiada: tej Zaby jes¢ nie nalezy, jest to zaba
niejadalna, nic z tym fantem zrobic sig¢ nie da, z uczniem uzdolnionym literacko lepiej nie
pracowac’. Zostawi¢ go wigc samemu sobie? Gdyby sprawa byla tak oczywista i prosta,
poeta nie stawialby w dalszej cz¢$ci wywodu szeregu klopotliwych pytan: Jak z nim [czyli
tym uzdolnionym — M. M.-].] postepowa¢, jak mu pomaoc, a moze tylko jak nie zaszkodzi¢?

2 B. Zadura, Jak pracowac z uczniem uzdolnionym literacko?, [w:] idem, Daj mu tam, gdzie go nie ma. Szkice

0 poezji, Lublin 1996, s. 193.
Ibidem, s. 194.

Ibidem.

Ibidem.

Ibidem, s. 193.

Ibidem, s. 194.
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Coz to znaczy uzdolniony? Po czym fakt posiadania takich uzdolnien pozna¢? W dalszej
cze$ci artykulu sprobuje kilka tych delikatnych kwestii poruszy¢.

C0Z 10 ZNACZY UZDOLNIONY?

O uzdolnionych podopiecznych powstato wiele artykutéw naukowych i monografii.
Pisali o nich zaréwno badacze krajowi, np.: Mirostawa Partyka, Andrzej Sekowski, Beata
Dyrda, Ewa Ryszarda Bernacka, Renata Filipowicz, Marlena Gutkowska, Agnieszka Hiobil,
Wiestawa Limont czy Tadeusz Lewowicki®, jak i zagraniczni, np.: Janet Bates, Erika Landau,
Frieda Painter, Franz J. Monks, Christoph Perleth, Barry J. Zimmerman®. Podkreslali oni
niejednokrotnie, Ze inaczej definiuje si¢ takiego ucznia od strony spotecznej (najczesciej
jest to osoba dobrze si¢ uczaca i zachowujaca, grzeczna, cechujaca si¢ wysokimi osiagnie-
ciami z przedmiotéw szkolnych, ktdéra nie zadaje trudnych pytan; czytajaca wszystkie
lektury na czas, piszaca najdluzsze w klasie wypracowania, majgca starannie prowadzony
zeszyt, skrupulatna i pracowita), a inaczej od psychologicznej (osoba o wysokim ilorazie
inteligencji i wysokim poziomie twoérczym uwidaczniajacym si¢ tzw. niepokojem poznaw-
czym, przetamujaca schematy i szukajgca wlasnych rozwigzan probleméw, odnajdujaca sie
w nowych sytuacjach, nieodczuwajaca strachu przed nowymi wyzwaniami).

Erika Landau, tworzac definicje ucznia zdolnego, podkreslita znaczenie trzech aspek-
tow: szybkosci uczenia sig, stosunku do nauki i pomystowosci. Wedlug niej uczen zdolny
to: po pierwsze, osoba o nad wiek rozwinietej dojrzatosci i zdolnosciach (nauka po prostu
przychodzi jej tatwo); po drugie, Zadna wiedzy, motywowana od wewnatrz, obsesyjnie
wrecz zainteresowana rozwigzaniem jakiego$ problemu, zdolna do maksymalnej koncen-
tracji, a po trzecie, kreatywna, uczaca si¢ zgodnie z wlasnymi pomystami, wykraczajaca
nimi poza sztywne, szkolne schematy przyswajania wiedzy. Autorzy Biuletynu Informa-
cyjnego Pracowni Doradztwa, wydawanego przez ODN w Poznaniu, wskazali, ze uczen
zdolny jest obdarzony ciekawoscig poznawczga, samodzielnie i konsekwentnie poszukuje

8 M. Partyka, Zdolni, utalentowani, twérczy, Warszawa 1999; A. Sekowski, Osiggnigcia uczniow zdolnych,
Lublin 2000; B. Dyrda, Syndrom Nieadekwatnych Osiggnigé jako niepowodzenie szkolne uczniow zdolnych:
diagnoza i terapia, Krakow 2000; E.R. Bernacka, Nie przegap uzdolnieti, ,,Psychologia w Szkole” 2009, nr 1;
eadem, Szkota nie dla Ikarow, ,,Psychologia w Szkole” 2006, nr 4; R. Filipowicz, Szansa dla zdolnych, ,,Zycie
Szkoly” 2001, nr 5; M. Gutkowska, Konferencja na temat dzieci zdolnych, ,,Problemy Opiekuniczo-Wycho-
wawcze” 2008, nr 6; A. Hlobil, Pomdc zdolnemu, ,,Zycie Szkoty” 2006, nr 2; W. Limont, Ucze# zdolny. Jak go
rozpoznad i jak z nim pracowaé, Gdansk 2005; T. Lewowicki, Ksztafcenie uczniéw zdolnych, Warszawa 1986.

° ]. Bates, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, ttum. R. Wali§, Warszawa 2005; E. Landau, Twoje dziecko jest
zdolne: wychowanie przyktadem, ttum. T. Szafranski, Warszawa 2005; F. Painter, Kim sq wybitni? Charak-
terystyka, identyfikacja, ksztalcenie, thum. E. Kazuk, Warszawa 1993; EJ. Monks, Jak rozpoznaé uzdolnione
dziecko. Poradnik dla rodzicéw, thum. M. Sochacka, Krakéw 2007; Ch. Perleth, Jak odkrywac i rozwijaé
uzdolnienia u dzieci? Kazde dziecko ma talent, ttum. M. Skalska, Warszawa 2003; B.]. Zimmerman, Zdolny
uczen. Metody planowania samodzielnej nauki. Poczucie wlasnej skutecznosci ucznia, ttum. M. Polaszewska,
Gdansk 2008.
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odpowiedzi na stawiane przez siebie pytania. Ponadto posiada umiejetnos¢ dostrzegania
problemoéw i przystepuje do ich rozwigzywania w sposob najbardziej logiczny i skuteczny.

Reasumujac, ucznia uzdolnionego moze wyrdzniac ,,duza wszechstronnos¢ i bieglos¢
dotyczaca wielu tematéw”, czyli erudycja, oczytanie, wiedza ogélna i wyjatkowa pamigc,
zwlaszcza do szczegdtow.

I w tym miejscu pojawia si¢ problem: uczniéw uzdolnionych literacko - jako szcze-
gélnej podgrupy - nikt jeszcze nie opisal. Na podstawie obserwacji moge stwierdzi¢, ze
cechuje ich indywidualny sposob postrzegania $wiata oraz wypowiadania sie czy tez oso-
bliwe zainteresowania literackie. Nade wszystko za$ talent, ktory jest przeciez pojeciem
trudnym do zdefiniowania. Talent zastuguje na to, zeby otoczy¢ go opiekq, zeby poméc mu
sig rozwing¢"® - jak zaznaczal Zadura. Ale jaka to odpowiedzialna i ryzykowna kwestia!
Przeciez jezeli polonista si¢ pomyli, moze fatalnie zawazy¢ na czyims zyciu. Tak fatwo obu-
dzi¢ w uczniu wygérowane ambicje i nadzieje stawy. Tak rzadko owa nadzieja si¢ spetnia.
Odbidr uczniowskich tekstow jest przeciez niezwykle subiektywng sprawa, indywidualna.
Potwierdzaja to nie raz przeprowadzane na ¢wiczeniach z dydaktyki literatury ekspe-
rymenty: studenci otrzymuja t¢ samg prace uczniowska do sprawdzenia, a rozbiezno$¢
wystawionych przez nich ocen jest naprawde duza. Niejeden polonista czuje bezradnosc,
gdy uczen pokazuje mu - z prosba o ocene - swoje wiersze, opowiadania, dramaty, dotad
pisane jedynie ,,do szuflady”, bo jesli ucznia sie po prostu lubi, trudno pozosta¢ obiektyw-
nym wobec jego literackich poczynan.

JAK POSTEPOWAC Z UZDOLNIONYM UCZNIEM?

Polonisci zazwyczaj traktuja nauczanie zdolnych jednostek jako szczegélng misje,
dbajac o odpowiednia wobec nich postawe: wyzwalaja aktywno$¢ poznawcza, dyskretnie
inspiruja, tworzac klimat tworczych poszukiwan, ucza wspétodpowiedzialnosci za proces
ksztalcenia, ukierunkowuja myslenie, a takze ksztalcg taka postawe zyciows, ktéra cha-
rakteryzuje si¢ szacunkiem do nauki oraz dgzeniem do realizacji uczniowskich marzen.
Nauczycielskie poczynania dalekie s3 od préb dominowania nad uczniami, hamowa-
nia ich pomystowosci czy tez nadmiernego ufania sobie jako koordynatorowi procesu
dydaktycznego.

Wybér odpowiedniej nauczycielskiej postawy wobec uczniéw utalentowanych wigze
sie z umiejetnoscia przeksztalcenia szkoly w przestrzen przyjazna. Hubertus von Schoen-
beck nazywa takie postepowanie nauczyciela przejsciem od sytuacji, kiedy jest on tylko
czedcig systemu szkolnego, do takiej, kiedy staje si¢ osoba pielegnujaca w sercu godnosé¢
i prawa ucznia. Aby tak sie stalo, nalezy zalozy¢, ze uczen zdolny jest osoba, ktdra trzeba
wychowywac, ale niekoniecznie na zasadach porzadku patriarchalnego, a poprzez utrzy-
mywanie z nim calkiem normalnych, przyjaznych stosunkow, a takze wspieranie go na

10 Tbidem, s. 196.
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drodze ku dojrzalosci. Podstawy takiego myslenia, okreslone w literaturze pedagogicznej
jako sktadniki postmodernistycznej filozofii egzystencjalnej Amication, to:

Mitos¢ do samego siebie, pozbawiona egoizmu, a zwigzana z miloécig blizniego:
utwierdzanie w prawdzie o jednakowej wartoéci wszystkich ludzi, tak by uczniowie
zdolni, przekonani niejednokrotnie o swej intelektualnej wyzszosci, nie lekcewazyli
stabszych.

Przekonanie o pelnowartosciowosci kazdego ucznia, niezaleznie od tego, jak radzi
sobie z nauka poszczego6lnych przedmiotéw. Zdarza sie bowiem, ze uczen znakomity
w jednym przedmiocie, w innych moze by¢ zaledwie dobry lub przecietny. Nie jest
niczym niezwyklym rozpoznanie u uczniéw zdolnych specyficznych predyspozycji
intelektualnych zwigzanych z tylko jedna dziedzing wiedzy, czego $wiadomy powi-
nien by¢ pedagog.

Szacunek dla §wiata wewnetrznego utalentowanych ucznidw. Stuzy temu zachecanie
do wzbogacania osobowo$ci poprzez podejmowanie dziatan o charakterze tworczym,
nowatorskim.

Subiektywnos¢, czyli mozliwos¢ interpretacji $wiata na swoj wlasny sposéb: dopusz-
czanie wolno$ci w eksperymentowaniu i my$leniu kreatywnym, zachecanie do
odkry¢, nawet jesli wigze sie to z popetnianiem btedéw. Strach przed popelnieniem
bleddéw, sprawieniem zawodu czy kompromitacja powoduje bowiem przecigtnos¢
u uczniéw zdolnych, ktérzy boja sie ,wyjs¢ poza srednig klasowsq”.

Uczenie odpowiedzialnoéci za siebie i okreélania tego, co dla danej osoby jest
najlepsze: stawianie na samodzielno$¢ zdolnych uczniéw w zakresie rozwijania
zainteresowan.

Suwerennos¢, czyli dobrowolnoéé¢ podejmowania okreslonych dziatan: swiadomy

wybdr drogi edukacyjnej, ewentualnie delikatnie inspirowany przez nauczyciela'.

Postepowanie nauczyciela oparte na wskazanych zasadach, sktania do podejmowania

prob poznania uczniéw zaréwno w sytuacji lekcyjnej (obserwacja), jak i pozalekcyjnej (spo-

tkania, umiejetnie prowadzone rozmowy, ktére pomoga zebrac jak najwiecej informacji

o oczekiwaniach zdolnych uczniéw wobec szkoly i nauczycieli, uczniowskich marzeniach

oraz planowanych sposobach ich realizacji, ambicjach, zainteresowaniach). Wspolnie spe-

dzone chwile stang si¢ dla nauczycieli wskazowka, jakie dziedziny nauki lub jakie dzialy

tematyczne wchodzace w zakres nauczanego przez nich przedmiotu szczegdlnie interesuja
podopiecznych czy tez skad czerpia inspiracje. Ponizej przyklad tekstu inspirowanego

lekturg Cudzoziemki Marii Kuncewiczowej:

Obcg byta wszystkim.
Nie rozumiata, za co ktokolwiek
Mialby czu¢ si¢ przy niej

"' H. von Schoenbeck, Szkota z ludzkg twarzg, thum. A. Murzyn, Krakéw 2001.
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Bezpiecznie i ,,u siebie”.
Zawarla pakt z diablem
Na zycie swoje i wszystkie paralelne.
Ockneta sie.
Zaptakala.
Odeszta
Z nadzieja na Boza przyzwoitos¢.
Cudzoziemka.

(Joanna Korona)

Prébe zbudowania programu pracy z mlodziezg zdolng podjat si¢ Janusz Kujawski
z poradni psychologiczno-pedagogicznej w Radziejowie. Jego propozycja sklada si¢ z trzech
etapow. W pierwszym uczen ma wejs¢ w role ,,tworczego interpretatora’, czyli otworzy¢
sie na postawiony przed nim problem (poznac siebie i innych, powigkszy¢ zakres wiedzy
o otoczeniu, poszukiwac interesujacych pytan, stymulowa¢ naturalng potrzebe zdziwienia
sie $wiatem, tworczo interpretowac wlasne i cudze wytwory). W drugim stac sie ,,tworcg,
czyli przejs¢ przez chaos (poprzez wykonywanie ¢wiczen stymulujacych abstrahowanie,
metaforyzowanie, rozumowanie indukcyjne, podréze w przyszios¢, poddawanie w wat-
pliwos¢ oczywistych stwierdzen, ksztaltowanie odmiennych punktéw widzenia, stawianie
$miatych hipotez). W ostatnim za$ pelni role organizatora, czyli jego zadaniem jest skon-
struowanie nowego tadu opartego na twérczym dziataniu, umiejetnosci pokonywania
probleméw, budowania konstruktywnej wizji $wiata i siebie zanurzonego w tym swiecie'?,
realizacji wlasnych pomystow, eksperymentowania. By¢ moze propozycja okaze si¢ wazna
w pracy z uczniem uzdolnionym literacko. Zawiera ona bowiem - jak zaznaczyl Kujawski
- trzy podstawowe umiejetnosci, w ktore wyposazony musi byc cztowiek twérczy: zdolnos¢
do analizy (interpretacja), umiejetnos¢ dokonywania nowej syntezy (kreacja), wola zmate-
rializowania pomystow (organizacja)®.

Jednak juz kilkadziesigt lat wczesniej, w 1962 roku, w Nowym Jorku ukazala sie
publikacja A Source Book for Creative Thinking, w ktdrej znalazl si¢ artykul Ellisa Paula
Torrancea. Amerykanski uczony sformutowat w nim az 20 wskazéwek, jakie powinny by¢
przestrzegane przez nauczyciela chcacego stworzy¢ swoim uczniom (réwniez uzdolnionym
literacko) warunki do rozwoju tworczosci:

Cen tworcze myslenie.

Zwiekszaj wrazliwo$¢ dzieci.

Zachecaj do manipulowania, operowania przedmiotami oraz ideami.
Ucz sposobdw systematycznej oceny kazdego pomystu.

A S

Wyrabiaj tolerancyjny stosunek do nowych pojeé, idei.

12 1. Kujawski, Zarys programu pracy z dziecmi i mlodziezg zdolng, [w:] Modele opieki nad dzieckiem zdolnym,
red. M. Partyka, Warszawa 2000, s. 133.
1 Ibidem.
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Nie narzucaj sztywnych schematéw.

6

7. Kultywuj w klasie atmosfere tworczg.

8. Ucz dzieci, by cenily swe mysli tworcze.

9. Ucz jednostki twdrcze unikania sankgji ze strony kolegéw.
10. Udzielaj informacji o procesie tworczym.

11. Rozwiewaj lek wzbudzony przez arcydzieta.

12. Popieraj inicjatywe wychowankéw w uczeniu sie.
13. ,Zabijaj uczniom ¢wieka”

14. Stwarzaj sytuacje wymagajace tworczego myslenia.
15. Stwarzaj zaréwno okresy aktywnosci, jak i spokoju.
16. Udostepniaj $rodki do realizacji pomystow.

17. Popieraj zwyczaj pelnej realizacji pomystow.

18. Rozwijaj konstruktywny krytycyzm.

19. Popieraj zdobywanie wiedzy w wielu dziedzinach.

20. Wychowuj nauczycieli o $miatym i zywym umysle'.

Co ZATEM ROBIE?

Zadura daje jedng odpowiedz: jesli uczen przyniesie poloniscie swoje teksty, ten
ma je przeczytac. Przynajmniej tyle jest winien autorowi, niezaleznie od tego, czy dostrzegt
w nim tworczy potencjal, czy tez nie. Mimo ze zewszad dochodza glosy o powszechnej
ignorancji i niecheci do czytania, nadal zadaniem polonisty jest rozbudzac mitos¢ do litera-
tury". Wspolne doswiadczenie lekturowe (nawet jesli autorem takiej ,,lektury” jest uczen)
najbardziej zbliza do siebie poloniste i jego podopiecznego. Julia Hartwig, odpowiadajac
na pytanie: Czym jest poezja?, stwierdzila: Jest to proba podzielenia sig tym, co wiem, z kims,
kto zechce postucha¢ czy przeczytaé wiersz. Wielu ludzi przechodzi obojetnie obok rzeczy
bardzo pigknych, nie dostrzegajqgc ich. A tacy, ktérzy odwazq sig i zechcg czasem wzigé ksigzke
jakiegos poety do reki, nagle odkrywajg: ja tez tak czuje, albo - ja tez tak widze'S. Czytelnicze
doswiadczenie pozwala na nawigzanie kontaktu polonisty z podopiecznym, jednoczy tych,
ktérzy wspoélnie pochylaja si¢ nad lekturg najpierw arcydziel na lekcjach, a potem tekstow
nowych, dotychczas nikomu niepokazanych.

Jesli uczen pokazuje poloniscie swoje utwory, zawierza mu spisane w réznej formie
mysli, niezaleznie od tego, czego dotycza, jak s3 ujete, na jakim poziomie jezykowym sig¢
znajduja. Nauczyciel staje si¢ pierwszym czytelnikiem nie ze wzgledu na to, jaka funkcje
sprawuje w szkole, ale z uwagi na fakt jakim czlowiekiem si¢ okazuje: godnym zaufania.
Akt lektury cudzego wiersza, opowiadania, dramatu - jak zaznaczyt Zadura - jest jednym

" T. Lewowicki, op. cit., s. 184.

1> B. Zadura, op. cit., s. 197.

16 J. Hartwig, O sztuce patrzenia, [w:] Rozmowy na nowy wiek, prowadzenie K. Janowska, P. Mucharski, Kra-
kow 2002, s. 140.
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z najbardziej intymnych aktéw, jakie mozna sobie wyobrazi¢”. Nakazuje przyjecie postawy
pokory, zwlaszcza w przypadku, kiedy ma si¢ do czynienia z prawdziwym talentem. Jak
dalej pisat Zadura, prawdziwy talent zaczyna si¢ tam, gdzie koticzy si¢ nasza wiedza'.
Polonista zna przeciez teksty starych mistrzéw, ale moze czu¢ si¢ bezradny w konfrontacji
z literatura mlodych. A co jesli uzna teksty za bezwartosciowe? Czy jego relacje z piszagcym
uczniem nie ulegng pogorszeniu? Latwiej przeciez przyja¢ pochwale niz krytyke, nawet
z ust szanowanego polonisty.

Sg jeszcze inne mozliwos$ci, wazne dla rozwoju uczniéw piszacych. Po pierwsze, pro-
wadzi¢ lekcje literatury tak, by stanowily inspiracje dla mlodych literatéw, by byty pelne
ozywczych dyskusji, sporéw czy reinterpretacji. Jesli uczniowie znajda na zajeciach tematy
ciekawe albo trudne, jesli lekcje pozwola spojrze¢ im na $wiat holistycznie, potraktuja je jako
sezam, z ktorego droga eliminacji wybiorg to, co ich ubogaci, uzupelni, pozwoli osiagna¢
dojrzato$¢ patrzenia na $wiat i drugiego cztowieka. Po drugie, zatrudnienie w szkolnej
gazetce. Po trzecie, zorganizowanie lekcji poswieconej mlodemu poecie/pisarzowi i jego
»tworczosci”. To wiele nie kosztuje, a kazdy nauczyciel, nawet ten skrupulatnie realizujacy
material programowy, jest w stanie wygospodarowac jedng czy dwie jednostki lekcyjne na
poznawanie przez uczniéw literatury mlodych, chocby kolegéw/kolezanek z klasy. Inny,
bardziej ludzki wymiar zyskuje wowczas pojecie podmiotu lirycznego, kompozycji czy
metafory. Dla kilkunastoletnich twércéw jest to za$§ mozliwo$¢ zaprezentowania swoich
pasji i zainteresowan, skonfrontowania tekstow z pierwszymi czytelnikami. A moze - po
czwarte — warto pomysle¢ o szkolnym konkursie literackim, ktéry daje utalentowanym
literacko uczniom mozliwos¢ pokazania swojej twdrczosci szerszemu gronu odbiorcow?
Jesli polonista nie ma watpliwosci co do talentu swojego podopiecznego, moze — po piate
- wysla¢ jego teksty do wydawnictwa czy po prostu — po szoste — zorganizowac szkolny
wieczor poezji/prozy poswigcony tworczosci najmlodszych. Korzysci z udziatu w takim
przedsiewzigciu sg obopdlne, i dla tych, ktérzy pisza/czytaja, i dla tych, ktérzy odbieraja/
stuchaja. Staja sie, jak zauwazyl Mario Vargas Llosa w szkicu Prawda ktamstw, zaczaro-
wanymi istotami. Metaforycznie rzecz ujmujac, ciasna twierdza, jaka jest ich realne zycie,
otwiera podwoje, a oni opuszczajq ja, by stac si¢ kim$ innym Twdrczos¢ literacka wypel-
nia wszak przestrzen miedzy prawdziwym zyciem a pragnieniami, by byto ono bogatsze
i réznorodniejsze'. Po siodme, wyzwala¢ wyobraznie. Stanistaw Bortnowski jeden ze
swych artykulow poswiecit wlasnie edukacji uczniow zdolnych. Badacz z Krakowa twier-
dzil, ze dla tych podopiecznych najlepsze sa takie tematy prac pisemnych, ktére wlasnie
wyzwalaja wyobraznie®. One odpowiadaja jednemu z modeli polonistyki szkolnej: ambit-
nemu, majgcemu wlasng twarz, zmuszajagcemu do samodzielnego i oryginalnego myslenia

17 B. Zadura, op. cit., s. 199.

18 Tbidem, s. 200.

¥ M.V. Llosa, Prawda klamstw. Eseje o literaturze, thum. M. Lewicka [et al.], Poznan 1999.

2 S. Bortnowski, Jak wyzwoli¢ i jak zniszczyé wyobraznig?, [w:] Jestem - wigc pisze. Miedzy rzemiostem
a wyobraznig, red. G. Tomaszewska, B. Kapela-Baginska, Z. Pomirska, Gdansk 2009, s. 13-23.
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oraz ujawniajagcemu osobowo$¢ piszacego. Autor proponuje powrét do tzw. ,klasowek
dla myslacych”, bedacych alternatywa dla dzisiejszych wypracowan, opartych na analizie
i interpretacji fragmentu koturnowego utworu literackiego. Jego zdaniem, korzysci z nich
plynace sa niebagatelne, bo samodzielne pisanie ksztalci: umiejetno$¢ uwaznej obserwacji
rzeczywisto$ci (ale tez tej literackiej); rozgladania si¢ wokdt i krytycznego osadu tego, co
sie widzi; argumentowania; samodzielno$ci we wnioskowaniu, wolno$¢ wyboru interesuja-
cych plaszczyzn problemowych; wielokierunkowos¢ myslenia czy dostrzezenie zaleznosci
pomiedzy poruszanymi zagadnieniami:

Impulsywnos¢, kochliwo$é, wrazliwosé, sktonnos$é do wybuchéw, uzewnetrz-
nianie palety wlasnych emocji i dzielenie wtosa na czworo - brzmi znajomo? Pew-
nie, przeciez to zmory okresu dojrzewania. Psikus! To charakterystyka uczuciowosci
romantyzmu. Konsternacja? Cho¢ jeste§my krélami generalizacji, dla oddania spra-
wiedliwo$ci sprobujmy przyjrzel sie tej sprawie blizej. Skoro szkietko i oko silniej
mowi do nas niz czucie i wiara, to co jest pomigdzy nami a romantykami? Nie lubimy
wychodzi¢ na osobnikéw ograniczonych, z zawezonymi horyzontami, ale tym razem
badzmy szczerzy. My, spolecznosé XXI wieku, tak wlasnie postrzegamy romantykéow:
jako ludzi lekko niezréwnowazonych lub o dojrzatosci psychicznej nastolatka, ktérego
ktopotliwe produkuje i wydziela karmiona ideami wyobraznia. [...] czujemy, Ze cala
te epoke dotknela jaka$ epidemia westchnien. Jest nam troche gtupio, gdy czytajac
o Werterach umierajacych na ztosliwg posta¢ nowotworu zwang zakochaniem, miast
litowac¢ si¢ nad biedakami, nudzimy sie lub zlo$cimy na ich bezmy$lno$¢ (bgdz nad-
-my$lno$¢, w koncu gtéwnie rozmysélaniem sie zajmowali) i bezkompromisowos¢.
[...] Zdejmijmy szkietko z oka. Czy chcieliby§my poczu¢ si¢ jak oni? Niemozliwe.
Nauczono nas, ze trzeba by¢ zdrowym, pelnym energii i pomystéw, nalezy dazy¢ do
ich spelnienia i pokazywa¢ ludziom u$miechnietg twarz. Nie jadamy chrupigcych
rozmyslan na $niadanie, nie popijamy ich aromatyczng refleksja - to jest passé. My,
»atomow wladcy, marzen wodze niklych’, nie mamy na to czasu ni $rodkéw. Oni mieli
te swoje domki na wsi, gdzie mogli tworzy¢ poematy o zachodach 365 storic. A my?
Mamy poranne korki i windy na 10. pietro. [...] Dodajmy, gdy nikt nie patrzy, ze nam
troche szkoda tego, czym zyli: zielonych marzen i dni w kontrastujacych kolorach.
Chcielibysmy wzig¢ sobie urlop od bycia dojrzatymi i przez chwilg¢ méc kocha¢ tak,
jak oni - na wieczno$¢, oddychac tak, jak oni — poezja, odczuwad, jak oni — do glebi.
Tymczasem nie mozemy sobie na to pozwoli¢ bez narazania si¢ na $mieszno$¢. Wio-
zymy wiec na powrdét szkietko na oko, poglaszczemy kapryénych Adama, Juliusza
i Cypriana po genialnych gtéwkach, zachwycimy si¢ ich wizjami i na tym zakonczymy
przygode z romantycznymi ideami.

(Aleksandra Zimecka, fragment pracy na temat: ,,Czucie i wiara silniej méwi do mnie/
Niz medrca szkietko i oko”. Romantyczna wizja swiata z perspektywy cztowieka XXI

wieku®').

2 Temat zaczerpnigety z: J. Pol, Przed maturqg z jezyka polskiego. Zadania i (wiczenia. Czgs¢ 2. Od odrodzenia
do romantyzmu, Warszawa 2003.
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Ponadto uczen ponosi odpowiedzialnos¢ za samodzielne myslenie, szuka, btadzi,
tworzy, dobiera nowe znaczenia, zastanawia sig, pyta, analizuje, dokonuje syntezy, przyglada
sie, ocenia, osgdza $wiat. Jest traktowany jak dorosty, wolny cztowiek, ktéremu przypisuje
sie szereg mozliwosci: prawo do wlasnej refleksji, prawo do pomytki i kontrowersji, prawo
do przejaskrawien, prawo do fantazji, zZartu, dygresji, aluzji, szczerosci, dyskusji, prawo do
wlasnego stylu i wlasnej metafory*.

Najlepsza forma wypowiedzi — ze wzgledu na swoj charakter - jest esej: swobodnie
rozwijajacy interpretacje wybranego zjawiska, eksponujacy podmiotowy punkt widzenia,
nieskrepowane rygorami naukowymi skojarzenia pomyslow, obrazy poetyckie, paradok-
salne sformutowania, blyskotliwe aforyzmy, nierzadko elementy narracyjne lub liryczno-
-refleksyjne®. Jednoczesnie nie mozna dopusci¢ do tego, by wypowiedzi na tematy wolne
zmienily si¢ w luZne impresje, nieuzasadnione, powierzchowne sqdy, ogélniki, bylejakos¢
i pustke argumentacji**. W przypadku uczniéw zdolnych nauczanie literatury - uwzgled-
niajace elementy nauki i sztuki — powinno stanowi¢ symbioze surowej wiedzy i szalone;j
wyobrazni, w przeciwnym razie polonistyka szkolna stanie si¢ dla nich martwa i nudna.

PopSuMOwWANIE

Niniejszy artykut stanowi gltos w kwestii nieopisanej, jaka jest ksztalcenie uczniow
zdolnych literacko. Mimo ze istnieje pojecie odnoszace si¢ do takich jednostek, sposob
pracy z nimi nadal dla wielu nauczycieli jest wielkg niewiadomg. Czy tak, jak w przypadku
uczniéw zdolnych, powinni zastanowi¢ si¢ nad tym, w jaki sposéb przeksztalci¢ program
nauczania pod wzgledem poziomu trudnosci materiatu oraz ilo$ci przekazywanych tresci
edukacyjnych tak, by odpowiadat ich potrzebom, zadba¢ o dostepnos¢ odpowiednich
pomocy dydaktycznych i dodatkowego wyposazenia, stworzy¢ warunki do przyspieszonej
nauki, organizowa¢ grupy dyskusyjne, kota zainteresowan, przydziela¢ partie materiatu do
samodzielnego opracowania, czy tez po prostu interesowac si¢ kolejnymi tekstami, dba¢
o to, jak uczen si¢ w nich wyraza, w jaki sposéb podejmuje refleksje, rozwija¢ umiejetnos¢
myslenia (treningi tworczosci, dyskusje, debaty, panele), angazowaé motywacje wewnetrzng
(poznawcza i emocjonalng) czy wzmacnia¢ poczucie wlasnej wartosci tych uczniéw, zache-
cajac do rozwoju i samorealizacji? Pytan jest wiele. Stawiaja je jednak nie tylko polonisci,
ale i sami uczniowie piszacy:

Czym jest dzisiaj poezja? Czy w dzisiejszych czasach pisanie wierszy jest
celowe? Dla kogo pisa¢ - dla siebie czy dla czytelnika? Jesli dla siebie - to dlaczego

nie pamietnik? Jesli dla czytelnika - to dlaczego nie proz¢? Czy warto nie dopowiadac,

2 S. Bortnowski, Pozwdlmy im samodzielnie myslec, [w:] Prace z jezyka polskiego w szkole Sredniej, red. Z. Sa-
loni, Warszawa 1972, s. 33.

% M. Glowinski [et al.], Stownik terminéw literackich, red. J. Stawinski, wyd. 3, poszerz. i popr., Wroctaw 2000
[hasto: Esej].

2 S. Bortnowski, Jak wyzwolic i jak zniszczyé wyobraznig?, op. cit., s. 18.
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pozostawiaé wniosek zawoalowanym, nie méwi¢ dostownie, gra¢ z odbiorcg? O czym
pisa¢? Czy poezja ma by¢ traktatem rozumowym czy dokumentacjg emoc;ji? Pisa¢ dla
serca czy dla umystu? Jesli dla serca, to gdzie konczy si¢ wspoétodczuwanie, a zaczyna
ekshibicjonizm? Czy warto naraza¢ si¢ na niezrozumienie? Czy wielo$¢ interpretacji
nie krzywdzi piszacego? Jesli dla rozumu, to po co tworzy¢ poezje — jest taka niedo-
stowna? Co jest bardziej istotne: wrazeniowo$¢ czy wnioskowanie? Co powinno by¢
motywem wierszopisarstwa: glebokie przemyslenia czy chwilowe natchnienie, nagly
przyplyw emocji? Co jest wazniejsze: forma czy tre§¢? Czy poezja daje mozliwosé
realnego wplywania na zycie odbiorcy? Wtasciwie dlaczego poezja jednych porusza,
a innych nie? Czy warto w takim razie bra¢ pod uwage odbiorce? Czy sztuka, ktorg
rozumieja wszyscy, to dalej sztuka? Czy warto pisa¢ o mitoéci, skoro kazdy odbiera ja
inaczej? [...] Czy poezja musi by¢ dopowiedzeniem tego, co bylo? Czy wspdlczesnie
da si¢ jeszcze stworzy¢ co$ nowego, koncepcje, ktorej nie bylo wezesniej? Czy kazdy
piszacy musi mie¢ swoj styl? I czy poezja musi si¢ podobac?

(Jagoda Nykiel)

Amerykanska pedagog tworczosci — Alane Starko - twierdzila, ze jesli nauczyciel
chce wyzwala¢ w uczniach kreatywno$¢, powinien przej$¢ metamorfoze: z posiadacza
i dostarczyciela madro$ci zmienic sie w dostarczyciela probleméw, trenera, widza, a nawet
agenta wydawniczego prac swoich podopiecznych; powinien podsuwa¢ uczniom takie
problemy, na ktére sam nie zna odpowiedzi i pracowa¢ razem z nimi nad rozwigzaniami®.
Jako mistrz, jak dodawata Wiestawa Limont, nie powinien by¢ zazdrosny o talent swoich
uczniéw, ale z radoscia akceptowac ich ponadprzecietnosé i osiggniecia, uczgc sig od nich
widzenia starych zagadnien z nowej perspektywy, burzenia zastanych schematéw, mtodzien-
czej odwagi i bezkompromisowosci*®. Stawia sobie wysokie wymagania, ciaggle poszukuje,
przekracza granice, moze nawet wyznacza nowe horyzonty”. Jako przewodnik powinien
za$ wspotuczestniczy¢ w odkrywaniu nowych znaczen i wartosci, oryginalnego spojrzenia,
zdobywac nowg wiedze, opartg na pytaniach uczniéw i poszukiwaniu na nie odpowiedzi*.
Jedno wiadomo, zaby nie moze ani wypuscié, ani rozdeptaé, nie wypada mu tez postawic¢
jej samej sobie. Zaba musi sie zaopiekowaé. Jesli juz ja oswoit, jak méwi bohater pewnej
basni poetyckiej, powinien wzig¢ za nig odpowiedzialnos¢ na miare wtasnych mozliwosci.

* * %

To ja. Stoje tu i czekam na Ciebie.
Nie opuszczaj mnie w godzinie gniewu.
Moi towarzysze podupadli juz na duchu

% AlJ. Starko, Creativity in Classroom. Schools of Curious Delight, 3™ ed., New Jersey 2005.

* 'W. Limont, op. cit., s. 232.

27 Tbidem, s. 232.

2 7. Kwiecitiski, Tropy - Slady — Préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan 2000.
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W morzu zbielatych kosci.
Dolacz do mnie.

To tylko ja. Ide po Ciebie - czekaj,
Nie opuszczaj mnie w godzinie ciszy.
Wiesz, ze Twoj brak juz wiele zniszczyl.
Stoisz sam posrdd zgliszczy.

Nie uciekaj.

Nie odchodz. Swiat jest zly.
Do szczesécia wystarczy by¢.
Badz wiec ostoja,
Uwolnieniem mym.

Ztap oddech $wiezego powietrza, by zy¢.
Niedtugo zostanie niesiony wiatrem pyt
Po nas...
(Maciej Osiej, wiersz bez tytutu)

“How T0 EAT A FROG?” — THE RELATIONS BETWEEN TEACHERS
OF POLISH AND TALENTED STUDENTS,
WHO ARE GOOD AT LITERATURE

SUMMARY

This article is an attempt to respond to the essay Bohdan Zadura How to work with
the student literary-minded?. This text describes difficult and previously unknown educa-
tion issues gifted literary, includes the definition of a talented student and features of his
personality. This article also provides some ideas on what the teacher can do to the gifted
literary student.
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DANUTA £AZARSKA

UNIWERSYTET PEDAGOGICZNY W KRAKOWIE

,UCZEN NAUCZYCIELEM LITERATURY I ZYCIA?
A JA, KIM JESTEM?” 0 ZWIAZKU PRYWATNYCH ZAPISKOW
STUDENTOW POLONISTYKI Z FILOZOFIA, DYDAKTYKA
| LITERATURA

Uczen nauczycielem literatury i Zycia? A Ja, kim jestem? Cho¢
pierwsze pytanie wydaje si¢ dziwne i zaskakujgce, odpowiedZ na
nie jest twierdzgca. Do niedawna jeszcze uznatabym takie rozwa-
Zania za stek bzdur. Dzisiaj, gdy przesztam kolejng prébe wstuchi-
wania sig w glos uczniow i wezytywania sig w ich sfowo, wiem, ze
wszystko jest mozliwe. Takze i to, ze nastolatki mogg sprowokowac
studenta do refleksji nad uczniami, nad byciem dla nich czy nad
humanistycznym sensem pojmowania tego, co znaczy by¢ dzisiaj
nauczycielem jezyka polskiego'.

Przytoczone stowa wyszly spod pidra kandydatki na polonistke odbywajacej prak-
tyke w liceum. Watpliwosci sformulowane przez nig w pytaniach wstepnych ulegty rozwia-
niu w wyniku jej osobistego zaangazowania w odkrywanie prawdy o uczniu - jako czto-
wieku i jako odbiorcy literatury. Od razu wypada zaznaczy¢, iz nie byla ona jedyna osoba,
ktéra ku swemu zaskoczeniu doswiadczyla pragnienia otwarcia si¢ najpierw na ucznia,
a nastepnie na wlasne Ja i na cztowieka w literaturze. Podstawa rozwazan w niniejszym
artykule s3 wnioski z badan prowadzonych przeze mnie przez kilka lat wréd uczestnikow
zajec z dydaktyki. Wybrane grupy studentéw polonistyki oprécz obligatoryjnej literatury
przedmiotu czytaly i omawialy w ramach wspomnianego kursu wigksza od pozostatych
stuchaczy liczbe tekstow autorstwa Jozefa Tischnera i Emmanuela Lévinasa. Cel zaplanowa-
nych dziatan - mocno splatajacych dydaktyke z filozofig - faczyt si¢ z koncepcja rozumienia
procesu polonistycznego ksztalcenia przyszlych nauczycieli jako nieustannego poszukiwa-
nia rozmaitych drég intensywnego formowania kandydatéw do zawodu, ukierunkowania
i uwrazliwienia ich na cztowieka, prowokowania do refleksji nad relacjami zachodzacymi

! Wszystkie cytowane w artykule fragmenty, ktére pochodzg z pisemnych wypowiedzi studentéw, celowo nie
zostaly skorygowane. Rzucaja one bowiem $wiatlo na poziom poprawnosci jezykowej badanych.
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miedzy Ja (ucznia, studenta, nauczyciela) a Ty w literaturze, w szkole. U podstaw takiego
zamystu znalazly si¢ dwie przestanki. Pierwsza dotyczyla zaobserwowanego u studentéw
duzego zainteresowania refleksja antropologiczng oraz etyczng, ale i wielorako uwarunko-
wanego uczucia znuzenia, wywotanego plynacymi zewszad informacjami o koniecznosci
troski o czlowieka. Druga przestanka wigzala si¢ z efektami prowadzonego réwnolegle
eksperymentu badawczego wsrod innych grup stuchaczy i w toku innych zajeé, podczas
ktorych studenci polonistyki czytali liczne teksty interdyscyplinarne i wykorzystywali je
do dziatan, pozwalajgcych im wieloaspektowo odkrywac istote ludzka. Wykonujac nato-
zone zadania, najwigksza warto$¢ grupy eksperymentalne przypisywaly wlasnie mysli
filozoficznej.

Zalozylam zatem, ze rezultaty, jakie przyniosa spotkania studentdéw z rozwazaniami
naukowymi obydwu filozoféw, beda badaniem kontrolnym, pozwalajacym zweryfikowa¢
wnioski na temat znaczenia filozofii w procesie otwierania przysztych polonistéw na kon-
kretne Ty. Uznatam tez, ze kontakt z mysla Tischnera i Lévinasa stanie si¢ dla kandydatéw
na nauczycieli impulsem do tego, by podczas realizacji praktyki pedagogicznej na wszyst-
kich etapach edukacji szkolnej: (1) dostrzegli cztowieka w obydwu podmiotach lekcyjnych,
(2) odrzucili nalogowo powielane i schematyczne opinie na temat kazdego z nich, (3) ode-
rwali si¢ od wiasnych, nierzadko negatywnych doswiadczen szkolnych, (4) przemysleli
drogi formowania siebie samych i ucznia oraz (5) budowali dojrzalg refleksje dydaktyczna.
W artykule przedstawiam wybrane wyniki badan na podstawie zebranych od stuchaczy
zapiskow, sporzadzanych przez nich w ciggu trzech lat, w trakcie odbywanych praktyk®.
Warto dopowiedzie¢, ze badani zamieszczali je nie w dzienniczkach praktyk, w ktoérych
to na ogdt odnotowywali tematy, liczbe hospitowanych i prowadzonych lekcji, ale osobno,
czesto w specjalnie do tego celu przeznaczonych notesach. Rozwazania studentéw nie-
jednokrotnie przyjmowaly mniej lub bardziej udang forme dziennikéw czy pamietnikow.
W zwiazku z tym, ze po brzegi byly wypelnione osobistymi przemysleniami, mozna je
okresli¢ mianem prywatnych zapiskow.

IWIAZEK TISCHNERA | LEVINASA Z DYDAKTYKA

Tym, co faczy mysl Jozefa Tischnera i Emmanuela Lévinasa ze szkolng dydaktyka
polonistyczna, jest osoba ludzka. Mozna przyja¢, zZe obszarem wspdlnych zainteresowan

2 Lacznie zebralam 53 ,dzienniki” z prywatnymi zapiskami studentéw. I cho¢ nie we wszystkich pojawity
sie konkretne odwotania do Tischnera i Lévinasa, to jednak dojrzalo$¢ odnotowanych w nich refleksji
$wiadczyla o czerpaniu przez stuchaczy inspiracji z mysli obydwu filozoféw. Stad tez rozwazania zawarte
w analizowanych ,,dziennikach” znacznie odbiegaly od zapiskéw sporzadzanych przez innych studentéw,
ktorzy nie byli objeci intensywnym czytaniem tekstow filozoficznych, ale réwniez zostali poproszeni, mig-
dzy innymi, o obserwacj¢ osoby ucznia, relacji zachodzacych miedzy nastolatkami a polonista w czasie
lekgji literatury.
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obydwu filozoféw i dydaktykéw ukierunkowanych na to, by najpierw uczen - czltowiek?,
a dopiero po6zniej przedmiot byl postawiony w centrum nauczycielskiej uwagi, jest rozu-
mienie podmiotu jako bytu obdarzonego swiadomoscig i wolg, twérczego, wolnego i odpowie-
dzialnego moralnie*. Podmiotu, ktory jako osoba w swoim zyciu styka si¢ z ludzmi, wchodzi
z nimi w relacje i nieustannie tworzy siebie’. Tym samym odkrywa wlasne Ja i prébuje je
zrozumie¢ w dialogu z innym czlowiekiem, z innym bytem®. Przyjecie takiego zalozenia
pozwala dostrzec warto$¢ powigzan miedzy filozofig a dydaktyka, szczegdlnie w obszarze
zwigzanym z formowaniem istoty ludzkiej. Za Marig Jedrychowska, wypada twierdzi¢, ze
proces nauczania jezyka polskiego oraz wychowania dzieci i mlodziezy taczy sie z wyborem
okreslonej filozofii cztowieka i z wyborem wizji antropologicznej’.

Zarysowany tu sposob postrzegania relacji zachodzacych miedzy filozofia czlowieka,
filozofia dialogu a dydaktyka staje si¢ doskonala okazja do namystu nad dojrzewaniem
ucznia do wolnosci za posrednictwem literatury, przygotowaniem go w czasie kontaktu
z tekstami do bycia odpowiedzialnym za Innego czy nad poszanowaniem godnosci czlo-
wieka jako warunku dialogu edukacyjnego. Z takiego zalozenia wychodzi Barbara Myr-
dzik. W jej rozwazaniach nad nakre§lonymi tu problemami sporo miejsca zajmuje mysl
Tischnera i Lévinasa. Nie brakuje w nich takze uwarunkowanych filozoficznie refleksji nad
rolg polonisty w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej wychowankow® czy rolg
rozumiang jako realizacja zadania polegajacego na tworzeniu sytuacji ,,wybrania” uczniow,
a wigc takiego dziatania, ktére polegatoby na przekonaniu ich do czytania, ,,bo ktos to napisat
dla Ciebie”, ,,wybrat Ciebie na czytelnika™.

Warto dodag¢, ze problematyka spotkania ucznia z literaturg, a — co za tym idzie -
otwarcia go na dialog z drugim czlowiekiem, nauczyciela za$ — posrednika w tym spotkaniu
- na nastoletniego odbiorce tekstow literackich, jest bliska takze Elzbiecie Miko$. Ona to,
przedstawiajac autorska propozycje koncepcji empatycznego czytania poezji w perspek-
tywie antropologiczno-poznawczej, wiele razy siega do filozofii Tischnera, skupiajac si¢
na istocie ludzkiej'.

Tymi, ktérym szkolna i uniwersytecka dydaktyka polonistyczna zawdzigcza antropocentryczne ukierun-
kowanie, s3 miedzy innymi: Jan Polakowski (np. Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach
ksztalcenia literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy), [w:] Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki,
red. Z. Uryga, Krakéw 1998, s. 8-32) i Zenon Uryga (np.: Godziny polskiego. Z zagadniet: ksztalcenia literac-
kiego, Warszawa-Krakow 1996).

M. Jedrychowska, Szkic do pejzazu aksjologicznego. Z probleméw dydaktyki literatury, Krakéw 2010, s. 29.
A. Bobko, Jozefa Tischnera myslenie o czlowieku, [w:] J. Tischner, O czfowieku. Wybér pism filozoficznych,
oprac. A. Bobko, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 2003, s. XXV.

E. Lévinas, Catlos¢ i nieskoriczonosc. Esej o zewngtrznosci, ttum. M. Kowalska, Warszawa 2002, s. 38.

M. Jedrychowska, op. cit., s. 28.

B. Myrdzik, Zrozumie( siebie i Swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 133-149.
Ibidem, s. 193-194.

10 E. Miko$, Lekcje empatii. Czytanie poezji dwudziestowiecznej w liceum. Literatura — psychologia - dydakty-
ka, Krakdw 20009, s. 51.
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Refleksji wskazujacych na powigzanie dydaktyki z Tischnerowskim i Lévinasowskim
Drugim czy Innym nie brakuje takze w rozwazaniach Anny Janus-Sitarz. Na uwage zastu-
guje wiele z nich, szczegdlnie zas$ te, w ktérych namyst nad filozofig edukacji i etycznymi
aspektami lektury mocno splata badaczka z koncepcja filozofii dialogu reprezentowana
przez obydwu myslicieli''. Tak sprofilowana refleksja stuzy stawianiu pytan o wlasciwe
rozumienie postawy etycznej nauczyciela, studenta, ucznia, odpowiedzialnos¢ za Innego
(ucznia, literature) czy o sposoby uwrazliwiania czlowieka na Innego. Jedna z drég wio-
dacych do otwarcia odbiorcy literatury na tego ostatniego jest etyczna lektura tekstow
literackich. Badaczka ukazuje wigc nie tylko zwigzki dydaktyki z filozofig, ale i literatu-
roznawstwa z tg ostatnig oraz mozliwosci wykorzystania mysli filozoficznej i literaturo-
znawczej w szkolnym procesie etycznego czytania utworéw. Tym samym jej rozwazania
korespondujg z tymi, jakie prowadzi Krystyna Koziotek'.

Tischnerowska wizja cztowieka przyswieca rowniez refleksji dydaktycznej Marka
Pienigzka nad polonistyczng edukacja i miejscem ucznia zanurzonego w kulturze. Projekt
edukacyjny autorstwa Pienigzka, otwiera nowg przestrzeni dla myslenia i doswiadczenia
dobra, ktére nie chce odbierac wolnosci drugiemu cztowiekowi, czyli innemu dobru. W ten
sposob szkicuje sig takze przestrzeri nowej edukacji, operujgcej ku doswiadczeniu agatolo-
gicznemu, zlgczonemu dramatyczng relacjq z czasem i kulturg'. Wazng czescig koncepcji
szkolnej edukacji polonistycznej, ktorej podstawa dydaktyk czyni antropologie literacka
oraz kulturows teorie literatury i siega, miedzy innymi, do zatozen filozoficznych, jest pro-
ponowana przez niego metoda nauczania: uczen jako aktor kulturowy'. W nakreslonych
projektach antropologicznych interpretacji literatury na uzytek szkolny odnosi si¢ on nie
tylko do Tischnera, ale i do Lévinasowskiej wrazliwosci'.

Sygnalizowane tu wybidrczo poglady znawcéw tematu daja podstawy, by mowi¢
o wzajemnych relacjach pomiedzy mysla obydwu filozoféw a szkolng i uniwersytecka
dydaktyka polonistyczng. Tym, co je taczy, jest nieustanne stawianie pytan o czlowieka.
Z perspektywy dydaktycznej podmiotem dla przysztego polonisty jest uczen. Kim zatem
6w okazat si¢ dla badanych studentéw? Aby si¢ o tym przekona¢, warto zapoznac si¢ naj-
pierw z wybranymi, ale reprezentatywnymi dla pozostatych, opiniami stuchaczy. Opiniami,
wypada doda¢, sporzadzonymi w trakcie pierwszego dnia odbywania praktyki poloni-
stycznej, na ktére to wptyw mialy nie filozofia Tischnera i Lévinasa, ale emocje studentéw:

Niebieskie, czarne, piwne, kocie, skosne, duze i male oczy... patrza. Sg straszne,
sg wszedzie. Sledza kazdy moj ruch, zachowuja sie tak, jakby chcialy przeniknaé moj

" A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢ i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szkole. Kon-
statacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009, s. 140-205.

12 K. Koziotek, Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice 2006.

3 M. Pieniazek, Uczeti jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach plynnej nowoczesnosci, Krakow
2013,s.13.

4 Tbidem, s. 168-190.

15 Tbidem, s. 235.
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umyst i pozre¢ mnie w caloéci. Zachowuja sie i wygladaja tak, jakby ktos je specjalnie
wyszkolit przeciwko mnie. Czuje sie jak sparalizowana! Znikad ratunku. Co robi¢? Jak
je przekonad, ze tez jestem cztowiekiem? Boje si¢... i moge nawet zaraz si¢ rozptakac.
0j, nie jest dobrze. Mam wrazenie, ze one juz to wiedza. Kto pierwszy przerwie ciszg:
Ja czy One? Uftt..., dzwonku, jestem twoja dtuzniczka. Jako$ przezylam pierwszy
dzien praktyk w szkole podstawowej, ale co bedzie jutro?

Mam ciary na plecach, gdy przypomne sobie srogi wyglad gimnazjalistow.
Na szczescie nic mi nie zrobili. Ale sg jacy$ tacy pewni siebie, no i ztodliwi wobec
siebie nawzajem. Obawiam si¢, Ze jak si¢ im nie spodobajg moje lekcje, nienawisé
i uszczypliwos¢ przeleja na mnie. Bedg mie¢ wtedy wspolnego wroga. Co zrobié, zeby
»diabel” nie byt taki straszny jak go malujg i jak sam sie namalowal?

Myslatam, ze licealisci sg bardziej dojrzali. Na lekcjach dziewczyny - wyma-
lowane wyzywajaco — patrzyly na mnie z gory, a wlasciwie: gora — dét, dot - goéra.
Chyba mnie nie lubig. Moze bylam brudna. A moze nie podobat im si¢ kolor moich
farbowanych wlosow, a moze makijaz. Wyraz twarzy kazdej byl jaki$ dziwny, zaczy-
nam sie ba¢... ciszy na lekcjach. Nieliczni w tej klasie, ale zaro$nieci juz Panowie,
rozbieraja mnie wzrokiem. Lepiej byloby dla nich wszystkich i dla mnie, zeby skupili
uwage na tekstach. Chyba nie zasne, denerwuje sie tym, co bedzie jutro.

Zaréwno z wyeksponowanych tu, jak i z pozostatych zapiskéw wytania si¢ namalo-
wany sfowami: (1) obraz uczniéw - strasznych, nieobliczalnych, zagrazajacych studenckiej
stabilno$ci emocjonalnej i intelektualnej nastolatkdw oraz (2) obraz przysztych polonistow
- zatrwozonych i zagubionych ludzi, (pomimo iz wielu z nich odbywato praktyke na kolej-
nym juz etapie edukacyjnym), uwaznie dostrzegajacych zewnetrzny wizerunek nowych
podopiecznych. Na podstawie zarysowanych portretéw mozna twierdzié, ze kazde pierw-
sze zetkniecie si¢ studentdw z uczniami zawsze bylo i jest stresujace oraz pelne przezyc.
W wyniku zwigkszajacej sie, takze w kolejnych dniach trwania praktyki, intensywnosci
doznan badani odczuli potrzebe zamanifestowania dwdch rodzajéw myslenia o uczniu:
tworczego i filozoficznego. Wyrazem pierwszego staly si¢ nie tak znowu sporadyczne proby
metaforycznego i humorystycznego spojrzenia na nastolatka i sytuacje szkolne, w kto-
rych 6w si¢ znalazt. To wilasnie pragnienie zdystansowania sie stuchaczy wobec emocji
zwigzanych z praktyka oraz che¢ ztagodzenia stresu i rozbudzonych obaw warto uznac za
podstawe przyjetej strategii. Wyrazem za$ drugiego rodzaju myslenia o nastolatkach byto
budowanie rozwazan na ich temat z wykorzystaniem, w indywidualnych, wielokrotnie
podejmowanych probach, otwierania si¢ praktykantéw na uczniéw, dwoch powigzanych ze
soba refleksji: Lévinasa na temat twarzy Innego'® oraz Tischnera na temat funkcji i miejsca
imienia'. Lévinas, piszac o twarzy, mial na uwadze etyczny dostep do niej. Etyczny kontakt
z obliczem Innego oznaczal: po pierwsze, uznanie cztowieka stojacego vis a vis za blizniego,

¢ E. Lévinas, Twarz, ttum. T. Gadacz, [w:] Twarz Innego. Teksty filozoficzne, red. B. Baran, T. Gadacz,
J. Tischner, Krakow 1985, s. 149-153.
17 ]. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 2006.
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oraz po drugie, niedostrzeganie w nim ani cech anatomicznych twarzy, ani tez jej wyrazu.
Kiedy widzi pan — wyjasnial Philippe’ owi Nemo - nos, oczy, czoto, podbrodek i moze je pan
opisa¢, zwraca sig pan ku blizniemu jak ku przedmiotowi. Najlepszym sposobem spotkania
blizniego jest niezauwazenie nawet koloru jego oczu!'®.

Aby odkry¢ prawde o cztowieku i uzna¢ Innego, warto, w $wietle rozwazan francu-
skiego filozofa, skoncentrowa¢ uwage na tym, co 6w moéwi do swego stuchacza. Z takiego
samego zalozenia wyszli praktykanci, rozszerzajac mysl Lévinasa takze czasami na uczniow-
skie stowo pisane. Co zatem powiedzialy im twarze nastolatkéw — ludzi i lekcyjnych odbior-
cow literatury? W studenckich zapiskach, bedacych odpowiedzig na tak sformutowane pole
problemowe, zostato zarysowanych kilka interesujacych obszaréw refleksji. Ich facznikiem
okazala si¢ rozpoznana w twarzach uczniéw nieustanna gra przeciwstawienstw: mifosci -
nienawisci, wrazliwosci - znieczulicy, pychy - pokory, zamknigcia sig na otoczenie — otwarcia
sig na nie, leku - odwagi czy obojetnosci - pasji. Przykladowo wypisane tu przeciwienistwa
wspotwystepowaly, zdaniem kandydatéw na polonistéw, we wnetrzu ich podopiecznych
w pelnej symbiozie. To wlasnie owa gra kontrastujacych ze sobg emocji, odczug, uczug,
standw uaktywniona w czasie omawiania lektury szkolnej byta dla badanych waznym
sygnalem, umozliwiajacym im odkrywanie prawdziwego oblicza nastolatka. Oblicza, ktére
niejednokrotnie w ten wtasnie sposob sygnalizowalo, Ze posiada konkretng przeszlos¢.
Mowilo szczerze o ciagle aktualnych, ale i zapomnianych juz wspomnieniach, nadziejach,
marzeniach, dazeniach, kompleksach czy tajemnicach, i czesto tez filozofowalo na rézne
tematy. Dotyczyly one nie tylko spraw osobistych, ale réwniez literatury i uczniowskich
z nig kontaktéw. Przerazil mnie rysunek ucznia namalowany do legendy, ale jeszcze bar-
dziej to, jak go argumentowal — pisata studentka. Narysowane dramatycznie olbrzymie
noze ttumaczyt w dos¢ arogancki sposob, z impetem, ale i z pewnym zaniepokojeniem tym,
Ze zbiera je razem z calg rodzing, bo mogq sie przydaé, bo zZycie tego wymaga. W pierwszej
chwili bardzo Zle pomyslatam o nich wszystkich. Ale pézniej zaczetam sig zastanawiac nad
tym, co on chciat przez to powiedzieé. Namyst nad nastolatkiem, prowadzony dalej w duchu
Lévinasowskim, doprowadzil praktykantke do rozleglych refleksji na temat wptywu najbliz-
szego otoczenia uczniéw zaréwno na ich rozwoj emocjonalny, sposéb myslenia, méwienia
o ludziach, utworach literackich, jak i na rozwéj zainteresowan. Tym samym ona, a takze
pozostali studenci doszli do wniosku, ze twarze ich wychowankéw w réznym stopniu byty
nasycone kontekstem zewnetrznym, w jakim ci ostatni si¢ rozwijali. Oznaczalo to réwniez,
ze proba filozoficznego skupienia uwagi na osobie ucznia stala si¢ jednoczesnie préba dys-
kusji z pogladami Lévinasa, dla ktérego przeciez Twarz jest znaczeniem i to znaczeniem bez
kontekstu". Sygnalizujac rozbieznos¢ stanowisk, praktykanci pisali o naglacej koniecznosci
szukania przez polonistow takiej reakcji nawet na najbardziej drastyczne czy niedorzeczne
zachowania dzieci i mlodziezy, ktora nie bedzie pacyfikacjg mlodych odbiorcéw zycia i lite-

18 E. Lévinas, Twarz, op. cit., s. 149.
Y Ibidem.
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ratury, ale stanie sie prowokowaniem ich do uzewnetrzniania takze negatywnych emocji.
Odpowiedzialnoscig za intensywny, wszechobecny, ogromny - jak twierdzili — rozwoj tych
ostatnich obarczyli nie podopiecznych, ale ich rodzicéw niemajacych kontroli nad tym,
zkim ich dzieci wchodza w relacje, co ogladaja za posrednictwem multimediéw. Nie obyto
sie takze bez stow krytyki wypowiedzianych pod adresem polonistéw, na przyktad za:
niewystarczajacy stopieri dostosowania wymagat do intelektualnych mozliwosci uczniow,
zbytnig naukowos¢ w czasie omawiania literatury czy ped do realizacji materiatu przesta-
niajgcy im czlowieka.

Z analizowanych zapiskéw wynika, ze badanie i odkrywanie niedoskonatej twarzy
uczniow, jaka ci ostatni ujawniali w réznych momentach rozmowy o tekscie literackim,
poréwnywanie jej do bogactwa wnetrza i mgdrosci Ja studenta — wyjasnial praktykant,
niejednokrotnie wywotywalo u stuchaczy potrzebe pochylenia sie nad tym, co w nastolat-
kach byto niedoskonale, stabe, negatywne. Przyjecie takiej postawy wobec uczniow wigzali
z koniczno$cig namystu nad uszanowaniem ich godnosci, pomimo wyraznego czasami
ubdstwa intelektualnego czy duchowego. Jedng z drog wiodaca do tego celu ma by¢, jak
podpowiadali, wyzbycie si¢ nauczycielskiej dumy i pewnosci siebie. Bez filozoficznego
zamyslenia si¢ nad obnazong przede mng twarzq ucznia — dopowiadata praktykantka —
nad uswiadomieniem sobie, ze to dla Innego, a nie dla siebie musze wszystko zrobi¢ na tej
praktyce, nie byloby to mozliwe. Migdzy odkrywaniem prawdy o wychowankach a odkrywa-
niem prawdy o nauczycielskim obowiazku zapomnienia o sobie badani postawili wigc znak
réwnosci. Uznajac przy tym, ze tylko wowczas istnieje szansa na zawigzanie si¢ w trakcie
lekgji etycznych, dialogicznych relacji interpersonalnych z tym, ktéry stat naprzeciw i kto-
rego twarz, jak powiadal Lévinas, oznacza rozkaz nie do odwotania [...], inny mnie wzywa
i poprzez swg nagosc, swqg nedze, daje mi rozkaz. Jego obecnos¢ to zgdanie odpowiedzi®. Przy-
toczong tu mys$l francuskiego filozofa tak oto rozwingt Tischner: Przede mng stoi cztowiek,
od ktérego promieniuje jakies ,,powinienes”. Na razie nie jest ono jednoznacznie okreslone.
Dopiero konkretne sytuacje, w jakich znajdujemy sig on i ja, blizej je okreslg. Powinienem tak
lub inaczej, powinienem przyblizy¢ si¢ lub oddalic, powinienem podac wode lub chleb. To, co
powinienem, jest jakgs wartoscig. Ja sam jestem sobg — nieokreslonoscig, ktora buduje siebie,
przyblizajgc sig lub oddalajgc, rzucajgc kamieniem lub podajgc chleb. Jakie zatem ,,powi-
niene$” promieniowalo od wychowankéw - ludzi na rozwazania studentéw - tez ludzi
podczas konkretnych lekgji literatury? Z przemyslen praktykantéw wynika, ze dotyczyto
ono uswiadomienia sobie przez nich dwdch waznych kwestii. Pierwsza odnosila si¢ do war-
tosci, jaka jest nawigzanie osobowych relacji z uczniami. Wykorzystujac refleksje Tischnera,
stuchacze przyijeli, Ze pomocne w tym, cho¢ niewystarczajace, jest poznanie imienia kazdej
jednostki. Tym samym ich rozwazania przypomnialy te, zapisane przez ksiedza filozofa:

2 E. Lévinas, Slad innego, ttum. B. Baran, [w:] Filozofia dialogu, wybr., oprac. i przedmowg opatrzyt B. Baran,
Krakéw 1991.
2 . Tischner, O cztowieku. Wybér pism filozoficznych, Wroctaw-Warszawa-Krakow 2003, s. 175.
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Poznawcza funkcja imienia polega nie tylko na tym, ze umozliwia ono identyfikacje. Imie
wydobywa na jaw obecnos¢ indywidualnej wartosci ludzkiej i — bedgc jakims poczgtkiem
wtajemniczenia — dokonuje tego, iz otwiera przed czlowiekiem szczegélny horyzont sensu,
w ramach ktorego moze si¢ odbywac dalsze poznawcze obcowanie cztowieka z cztowiekiem®.
Rozlicznie podejmowane préby osobowego obcowania studentéw z uczniami uzupetniaty
malowany stowami portret wychowankéw. Twarze tych ostatnich nie byly juz obliczami
niegrzecznych ludzi, nieudacznikéw, leni czy ignorantéw, ale obliczami, jak odnotowali:
Jana, Oliwiera, Patrycji, Kasi czy Adama i Baski. Konkretnych istot, ktore przekazywaty
praktykantom wazne komunikaty, takze wtedy, gdy na przyklad: pytaty o to, czy mozna
by tak po prostu porozmawiac o tym, co siedzi w ludziach, zamiast tyle méwi¢ o Swiecie
przedstawionym w ,,Chlopach” Reymonta i o jezyku, wykazywaly matle zainteresowanie
samym ,,Dedalem i Ikarem”, a duze tym, co dzieje si¢ w kontaktach miedzy innymi ludzZmi
czy tez, gdy mowily, ze zamiast czytania w domu zaproponowanej im obowigzkowej lektury,
przeczytajg jej streszczenie z GREGA. W taki oto sposob uczniowie informowali nie tyle
o znudzeniu literaturs, ale o niecheci do powtarzajacych si¢ sposobéw omawiania utwo-
réw literackich, o przyzwyczajeniu do korzystania z opracowan lektur, ale i o pragnieniu
dotkniecia wnetrza cztowieka w literaturze i wejscia z nim w relacje etyczne. Warto dodac,
ze wielokrotnie zapisane w zebranym materiale imiona nastolatkéw oraz podmiotowe nad
tymi ostatnimi zamyslenia do ztudzenia przypominaly postulaty Kazimierza Woycickiego.
To on przeciez dopominat si¢ juz w 1925 roku, aby nauczycieli zainteresowaly réznice
indywidualne zywych i odrebnych istot: Krzycha i Rafata®. Stad rozpoznanie, przenikniecie
i rozwdj ich odrebnosci uznawat za priorytetowe i - jak wynika z badan - ponadczasowe
zadanie dla polonisty.

Druga kwestia wigzala si¢ z koniecznoscig znalezienia przez studenta swojego miej-
sca w lekcyjnej przestrzeni obcowania z podopiecznymi. Méwiac: ,,jestem nauczycielem’”,
»jestem lekarzem”, ,jestem studentem”, wskazuje — wyjasnial Tischner — na miejsce jako pole
moich mozliwosci, ktore jest polem mozliwosci wsrod innych i dla innych®.

Jaki obszar swoich mozliwosci odkryli w sobie badani? Byta nim zagubiona wczesniej
— uchylita rabka tajemnicy studentka - i odnaleziona na nowo zdolnos¢ bycia wrazliwym
na drugiego czlowieka. Bycie wrazliwym na ucznia oznaczato za$ dla niej i dla pozostatych
kandydatéw na polonistow namyst nad ksztaltowaniem ,,tu i teraz” wielowymiarowej osoby
nastolatka. Za fundament tak postulowanej idei podmiotowos$ci w procesie ksztalcenia kul-
turowo-literackiego uznali nieustanne tworzenie nauczycielskiej opowiesci o konkretnych
wychowankach - ludziach. Tym bardziej, ze odkryli, iz to wlasnie ci ostatni czgsto wykladali
im filozofie wlasnego zycia i podpowiadali rownocze$nie, jak omawia¢ z nimi literature.

2 1. Tischner, Filozofia dramatu, op. cit., s. 223-224.

2 K. Woycicki, Cele i charakter nauczania literatury polskiej w szkole sredniej, ,Muzeum” 1925, R. XL, z. 1-2,
s. 11.

2 1. Tischner, Filozofia dramatu, op. cit., s. 228.
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Wydobyta z glebi wnetrza stuchaczy etyczna wrazliwos¢ na Tischnerowskiego Drugiego
i Lévinasowskiego Innego pozwolita im zobaczy¢ nastolatka — czlowieka, odbiorce lite-
ratury wraz z jego wadami, zaletami, dysfunkcjami, zdolnosciami, stabos$ciami i wyjs¢
mu naprzeciw. Momentem etycznym podjetej przez kazdego praktykanta z osobna proby
odczytania znajdujacej sie vis a vis twarzy nastolatka stato si¢ zdobycie wiedzy o wlasnym
Ja. Nie bylaby ona mozliwa bez zdania sobie sprawy z tego, ze podczas omawiania literatury
spotykaly si¢ dwie $wiadomo$ci: ucznia i przyszlego nauczyciela. W sposobie, w jaki autorzy
»dziennikow” starali si¢ przemierzy¢ droge etycznego odczytania oblicza wychowanka,
mozna odnalez¢ przestanki niektorych zalozen przedstawicieli krytyki etyczne;j. Z tg jednak
réznicg, ze ci ostatni wyodrebnili je z mysla o czytaniu literatury, a nie o lekturze twarzy
ucznia. Z bogactwa stanowisk znawcow warto wskaza¢ trzy, ktére dominowaly w stu-
denckim zamysle nad ,,czytaniem” ucznia i literatury. Pierwszy poglad dotyczyt przyjecia
odpowiedzialnosci za Innego, czyli za literature w takim rozumieniu, jak ujmuje kwestie
odpowiedzialnosci za dzieto Derek Attridge - jako odpowiedzialnosci wobec kultury,
w ktdrej jest ono poznawane”. W $wietle za$ analizowanych zapiskéw badanym chodzito
réwniez o przyjecie odpowiedzialno$ci wobec i za ucznia jako nieprofesjonalnego czytel-
nika tekstow. Drugi wigzat sie z potrzebg uwrazliwienia odbiorcéw na aksjologie utworu
literackiego bez wzgledu - jak twierdzi Mieczystaw Dabrowski — na pokretne i niejawne
sposoby ujawniania tej problematyki*® i z konieczno$cig budowania namystu nad tym, co
tekst znaczy dla czytelnika. Studenci mieli takze na uwadze wigksze uwrazliwienie siebie
samych oraz pracujacych juz w szkole polonistéw na antropologiczng i etyczng wartos¢
ustnej oraz pisemnej wypowiedzi nastolatka o literaturze. Trzeci kierunek myslenia prak-
tykantoéw korespondowal, miedzy innymi, z opinig Hillisa Millera. Odnosit si¢ bowiem
do ksztaltowania w odbiorcy postawy akceptacji wszelkich zmagan zwigzanych z lektura
tekstu* oraz do manifestowania przez studentdéw i nauczycieli aprobujacego stosunku do
trudéw czytania, stuchania wypowiedzi ucznia w celu podjecia z nastolatkiem dialogu. To
wlasnie z cierpliwosci i akceptacji niesienia ci¢zaru wstuchiwania si¢ w glos dzieci i mio-
dziezy zrodzilo si¢ przekonanie stuchaczy, by wyodrebnione tu zalozenia etyki lektury
znalazly swe szczegdlne zastosowanie w czasie omawiania gléwnie: Chiopéw W. Reymonta,
Syzyfowych prac S. Zeromskiego, Bogurodzicy, Chiopcéw z Placu Broni F. Molnara oraz
wybranych mitéw i legend. Warto doda¢, ze w dos¢ lapidarnie przedstawionych propo-
zycjach lekcyjnej pracy z wymienionymi tekstami pojawialy si¢ sugestie, by te omawiane
w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej czyta¢ z wykorzystaniem odpowiednich frag-
mentéw mysli Tischnera i Lévinasa. Moglyby one wtedy dostarcza¢ narzedzi jezykowych,
pojec do zajmowania si¢ zasadniczymi zagadnieniami, do méwienia po prostu o cztowieku

> D. Attridge, Jednostkowos¢ literatury, thum. P. Moécicki, Krakéw 2007, s. 171-175.

% M. Dabrowski, Projekt krytyki etycznej. Studia i szkice literackie, Krakow 2005, s. 25.

¥ J.H. Miller, Czytanie dokonujgce odczytania, tham. P. Wawrzyszko, [w:] Dekonstrukcja w badaniach literac-
kich, red. R. Nycz, Gdansk 2000, s. 128-129.
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w literaturze. Wypada uznad, ze rozmyslania praktykantéw pozostawaly w zgodzie z rozwig-
zaniami wprowadzonymi przez autoréw podrecznika To lubig! W nim to zadaniem migdzy
innymi tekstow filozoficznych jako ,,tekstow narzedzi” jest utatwianie uczniom rozmowy na
przyktad o problemach ludzkiej egzystencji i uwiktania w kulturg?®. Nie sposob nie dostrzec
réwniez wartosci, jakg kandydaci na polonistéw widzieli w otwieraniu podopiecznych na
porozumienie si¢ z czlowiekiem w literaturze i w Zyciu. Proponowali zatem, aby w czasie
lekgji czytac utwory, w ktérych harmonia w relacjach migdzyludzkich pozostawiala wiele do
zyczenia. Z podobnego zalozenia wychodzi Krzysztof Koc, ktéry, nawiazujac do rozwazan
Tischnera, pisze o filozofii spotkania w toku lekeji polskiego i walorach obcowania nasto-
latkéw z tekstami o tematyce sportowej®. Tym, co taczyto stuchaczy z koncepcja badacza,
bylo przekonanie o potrzebie prowokowania uczniéw za posrednictwem literatury, do
dyskusji na temat: wartosci spotkania Ja i Ty, bezwarunkowego poszanowania godnosci
czlowieka i szacunku dla niego.

OCENA ROZMYSLAN STUDENTOW — UWAGI KONCOWE

Na koniec rozwazan warto zapyta¢ stowami Barbary Myrdzik: Czy mozna nauczyc¢
przysztych nauczycieli takich postaw i umiejetnosci, od ktorych zalezy klimat zyczliwosci
i wzajemnego zaufania (Buber mowi o milosci i przyjazni, Lévinas o odpowiedzialnosci,
Marecel o ,otwarciu kredytu”), uwazna obserwacja zachowan uczniowskich, stuchanie i wystu-
chiwanie, zmniejszenie dystansu, poczucie humoru oraz ciggle sprawdzanie, czy w sposéb
wlasciwy przebiega proces rozumienia skierowanej do wychowanka wypowiedzi?*®. Pre-
zentowane w artykule wybrane wyniki i wnioski badawcze przynosza pozytywna odpo-
wiedz na przytoczone tu pytanie. W ich swietle wypada jednak wyjasni¢, ze filozoficzne
rozmys$lania stuchaczy, cho¢ okazaly si¢ z réznych przyczyn warto$ciowe i pozadane, nie
byly jednak pozbawione mankamentéw. Do wad trzeba zaliczy¢: mate zainteresowanie
przysztych polonistow interpretowaniem przyczyn uczniowskich dysfunkeji, nieporadnosci
nadawczo-odbiorczych czy niepowodzen w kontakcie z literaturg oraz powierzchownos¢
propozycji omawiania konkretnych utworéw podczas lekgji literatury. Wsrdéd wielu zas
zalet studenckich zamyslen filozoficznych najwieksza byto pobudzenie wlasnego Ja do
zatrzymania si¢ na uczniu i na sobie jako kandydacie do zawodu nauczyciela.

Ukoriczenie studiow — oznajmial Tischner - to niewgtpliwie dobra rzecz*. Podob-
nego zdania byli badani. Parafrazujac stanowisko ksiedza filozofa, pisali, ze polonistyczna
praktyka pedagogiczna, a w czasie jej trwania kontakt z filozofig, to bez watpienia dobra
rzecz dla kandydata na nauczyciela. Jakie zatem dostrzegli walory takiego spotkania? Oto

# Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, W. Martyniuk, I. Steczko, J. Waligoéra, To lubig! Ksigzka nauczyciela. Klasa 1
liceum ogolnoksztatcgce, liceum profilowane, technikum, cz. 1, Krakéw 2002, s. 21.

# K. Koc, Oblicza sportu. O filozofii spotkania na lekcjach jezyka polskiego, ,Polonistyka” 2006, nr 4, s. 31-36.

30 B. Myrdzik, op. cit., s. 147.

3. Tischner, Jak zyé?, Wroctaw 1994, s. 37.
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cztery ich zdaniem najistotniejsze: (1) rozbudzanie w studencie poczucia odpowiedzial-
nosci za Innego (za siebie, ucznia, tekst literacki), (2) odkrywanie tego, co dobre, w sobie
i wdrugim cztowieku, (3) uwrazliwianie na sprawy zwigzane z moralnoscia istoty ludzkiej,
(4) wyzwalanie namystu nad relacjami miedzy filozofig a dydaktyka i literaturoznawstwem.
Warto dodac, ze studenci nie pozostali tez obojetni na kwestie rozumienia nauczania, poj-
mowanego chociazby za Lévinasem, jako rozmowy, w ktérej nauczyciel moze dac uczniowi
cos, czego uczen nie wie*. Nastuchiwanie stéw nastolatka, dostrzeganie uwarunkowanej
filozoficznie prawdy o jego wnetrzu réwniez obudzito w przyszlych polonistach pragnie-
nie bycia nauczycielami, czego czesto nie chcieli, przychodzac na studia. Argumentacji na
poparcie postawionej tu tezy nie zabrakto w analizowanych ,,dziennikach”. Az 77, 36% os6b
wyrazato w nich che¢ podjecia pracy w szkole. Po raz pierwszy lub tez na nowo odczuwali
zamilowanie do wykonywania zawodu nauczyciela polonisty. Zdecydowana mniejszosc¢,
czyli 22, 64% badanych, w ogdle nie zabrala glosu w tej sprawie. Doskonalg ilustracjg stu-
denckiego pragnienia bycia polonista jest zamykajaca caly wywdd nastepujaca wypowiedz
stuchacza, odnotowana w ostatnim dniu praktyki w liceum:

Reasumujgc jestem gotowy pokusi¢ sie o diagnoze samego siebie. Ot6z w $wie-
tle samooceny, drogi jaka przebylem, zainteresowan, pasji, podjetych dziatan i wyrze-
czen, opinii publicznej stwierdzam, ze jestem przewlekle i nieuleczalnie chory na
przypadlos¢ zwang nauczycielstwem. Leczenie chorego wiaze sie z diugotrwatym
pobytem w placéwce o§wiatowej zwanej dalej szkola i objeciem stanowiska nauczy-
ciela polonisty.

“STUDENT AS TEACHER OF LITERATURE AND OF LIFE?
AND WHAT ABOUT ME, WHO AM 17" ON RELATION BETWEEN
PERSONAL NOTES OF THE POLISH PHILOLOGY STUDENTS
AND PHILOSOPHY, DIDACTICS AND LITERATURE

SUMMARY

The author discusses the relations between didactics and the thought of Jozef Tisch-
ner and Emmanuel Lévinas. In order to illustrate the role of the connection between these
two philosophers and didactics in Polish studies education, as well as in preparing students

32 E. Lévinas, Catos¢ i nieskoticzonosé..., op. cit., s. 211.
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to become teachers, the author refers to the selected findings of several well-respected sci-
entists, and she presents the results of her own research. The research took several years.
It included the students of Polish Philology who took part in the course on didactics and
were supervised during their practical training in all levels of school education. On the
basis of the results of this research the author shows the following processes of (1) the
university students opening up to young students and then to themselves; (2) discovering

the relations between philosophy and didactics as well as literature studies.



Wiestawa WANTUCH

UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

0D ,,BADAN W DZIAANIU” DO ,,0POWIADANIA NA ZYWO.
PRZYGOTOWANIE STUDENTOW DO KORZYSTANIA Z ZYCIA
KULTURALNEGO JAKO INSPIRACJI DO ZAJEC EDUKACYINYCH

Pomyst na fakultet Metodyka blgdzenia wzial si¢ z obserwacji i potwierdzajacych
je lektur dotyczacych uczestnictwa studentéw w zyciu kulturalnym. Wynika z nich jed-
noznacznie: studenci filologii polskiej w ograniczonym zakresie uczestnicza w kulturze,
w tym przypadku Poznania. Jest to tym bardziej niepokojace, ze wiekszo$¢ sposrdd tych,
ktérzy wybrali mdj fakultet, deklarowata zainteresowanie specjalno$cia nauczycielska.
Polonista (na kazdym etapie nauczania) zabarykadowany szkolnym podrecznikiem, ghuchy
na to, co dzieje si¢ w kulturze, a dostepne jest ,,tu i teraz” zaréwno bezposrednio, jak i za
posrednictwem mediéw — nie moze by¢ polonista skutecznym. Trudno mi sobie w ogéle
wyobrazi¢, aby ktos taki byl animatorem kultury!

Fakultet (zob. zal. 1A) mial zgromadzi¢ tych, ktérzy ktdrzy od siebie poczynajac, chcg
zmienic ten stan rzeczy i przez wlasne zaangazowanie rozpocza¢ wzbogacanie warsztatu
polonisty inspiracjami ptynacymi z aktualnego zycia kulturalnego. Rozpoczeciu i obserwa-
cji takiej zmiany najlepiej zdaja sie stuzy¢ ,,badania w dziataniu” [w dalszej czgsci stosuje
skrét BD]. Sposrod kilku funkcjonujacych nazw (action research, badania zaangazowane)
Hana Cervinkova i Bogustawa Dorota Golebniak wybraly ten termin. Za Marig Czerepa-
niak-Walczak proponuja nim obja¢ typ i praktyki, i dyskursu badawczego, w ktorych na
pierwszym miejscu sytuowane sq potrzeby emancypacyjne konkretnych ludzi, grup, osob
[...]. Badacze, postrzegajgcy swe bycie w $wiecie w kategoriach realizacji interesu komuni-
kacyjnego [...] angazujg sie w projekty, ktorych celem jest zmiana spoleczna [...], zas istotg
i warunkami brzegowymi tej ,,praxis” jest poczucie podmiotowosci - badaczy i uczestnikow
sytuacji spotecznych oraz typ aktywnosci majgcy swe zrédto w dobrowolnosci i satysfakcji'.

Na pierwszych moich zajgciach studenci zostali poinformowani, czym sg BD
i w jakim zakresie moga program fakultetu wspoéltworzy¢. Ich ingerencje ograniczat tylko
najwazniejszy cel zajec: ksztaltowanie umiejetnosci przekladania doswiadczen zwigzanych
z biezacymi wydarzeniami kulturalnymi na projekty edukacyjne. Z perspektywy czasu

! Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, red. H. Cervinkova, B.D. Golebniak,
Wroctaw 2010, s. XIV.
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sadze, ze jedynie cztery osoby przejely si¢ tym tak dalece, Ze systematycznie zgtaszaty rézne
(nieznaczne) modyfikacje, pomysty i na biezaco recenzowaly zajecia.

Przebieg tych zaje¢ postaram sie¢ zrelacjonowac zgodnie z podziatem na piec faz
wyréznianych w BD (zob. zal. 2), z tym, ze elementy IV etapu - OCENY, zostang zasy-
gnalizowane juz w powigzaniu z wcze$niejszymi trzema. Pragne jednocze$nie zastrzec, ze
opisywana edycja BD w powigzaniu z fakultetem miata charakter pilotazowy. Ten typ badan
dopuszcza daleko idace zmiany, a istotg tego badania jest cyklicznos$¢, a wige w kolejnym
semestrze zamierzam skorzystac z tych doswiadczen.

Faza I DIAGNOZOWANIE. Nastolatki, ktérych wybory kulturowe badano w poto-
wie lat dziewigédziesiatych ubieglego wieku?, sa obecnie rodzicami i nauczycielami uczniéw,
a moze nawet naszych studentoéw. Zwazywszy na ustalenia tych badan i fakt, ze najwiekszy
wplyw na rodzaj kontaktéw kulturowych maja dom i szkota, mozna przyja¢, ze pokolenie
obecnej mlodziezy dziedziczy nie najlepsze nawyki. Mlodziencze kontakty kulturalne ich
opiekunéw odbywaty si¢ bowiem zasadniczo w domu, miaty charakter indywidualny i pole-
galy na uprawianiu ,,telewizyjnego stylu zycia’, ze szczegdlnym upodobaniem do programu
Polsat, ktory - jak deklarowali dwcze$ni mtodzi widzowie — poszerza ich horyzonty. Rysuje
sie nam wiec bledne koto, bo - jak zauwaza autor bloga ,,PEKU. Perspektywa Kulturalna”
— potrzebe uczestnictwa w kulturze nalezy w ludziach wyrabiaé od najmtodszych lat. Ktos,
kto w szkole sredniej caly wolny czas spedzat na dyskotece, w chwili otrzymania indeksu nie
zapragnie nagle stworzy¢ akcji kulturalnej czy wzigé w niej udziatu®.

Studenci UMCS (bo oni wypowiadali si¢ w ankiecie, z ktérej wyprowadzono cyto-
wany wniosek) nadal, podobnie jak moi, podzielaja przekonanie, ze kultura jest wyznaczni-
kiem statusu studenta/inteligenta, deklaruja potrzeby kulturalne, co jednak stabo przeklada
sie na ich faktyczng aktywnos¢. Przy czym skupia sie ona raczej na kulturze popularne;:
67% chodzi do kina, udziat w tzw. imprezach plenerowych bierze 58%. Z oferty artystycz-
nego ,,$rodka” — muzeum, teatr, wystawy w galeriach — korzysta !/, do '/, ankietowanych.
Podzial na kultur¢ wysoka i popkulture jest dla nich zupelnie anachroniczny. Ponadto
traktujg ja uzytkowo: albo jest to jedna z form spedzania wolnego czasu, albo aktywno$¢é
podejmowana ze wzgledéw towarzyskich. W swiadomosci mlodych prawie nie pojawia
sie kultura jako warto$¢ sama w sobie lub przekonanie, ze udzial w kulturze sprzyja osobi-
stemu rozwojowi — zauwazajg Jakub Knera i Piotr Zbieranek, ktorzy z kolei badali udziat
gdanskich studentéw w kulturze Tréjmiasta®.

Nastolatki i kultura w drugiej polowie lat dziewigédziesigtych, red. A. Przeclawska, L. Rowicki, Warszawa
2000.

AXK. Snowyda, P. Sozanski, Wspélczaesna miodziez akademicka wobec kultury i sztuki, [w:]
http://peku.pl/203/wspolczesna-mlodziez-akademicka-wobec-kultury-i-sztuki [dostep: 16.09.2013].

J. Knera, P. Zbieranek, Kultura w studencie — student w kulturze. Uczestnictwo gdariskiej mlodziezy akade-
mickiej w ofercie kulturalnej Tréjmiasta, [w:] Mlodzi w kulturze, red. L. Michalowski, K. Stachura, P. Zbie-
-ranek, Sopot 2010.
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W grupie tych, ktorzy zglosili sie na moje zajecia (39 0séb sie zapisalo, 25 ukonczylo),
tylko piecioro na pierwszych zajeciach przyznalo, ze w ostatnim pétroczu bylo w teatrze.
Zabrzmialo to niepokojaco, bo w ofercie zajg¢ zapraszatam przede wszystkim tych, ktérzy
interesuja si¢ edukacja teatralng. Zamiast si¢ dziwi¢, jak wielu studentow filologii polskiej
nalezy oswajac z teatrem, muzeum, kulturg studencka (o jej zamieraniu pisze Urbanek’)
podjelismy PLANOWANIE DZIALAN (faza II).

Wyodrebnionym punktem programu byto ono tylko na pierwszych zajeciach. Poczat-
kowo zakladatam, ze bedziemy zmiany metodyczne uzgadniac i wprowadzac ,,na biezaco’,
przechodzac od tematu do tematu, ale studenci nie zgtaszali takiej potrzeby. Wielokrotnie
natomiast modyfikowaliémy nasz uklad zagadnien (zob. zal. 1B), przede wszystkim ze
wzgledu na konieczno$¢ dostosowania go do czesci pozaakademickiej, ktérg nazywalismy
»Wyj$ciami’, oraz wizyt gosci. Modyfikacje ,,merytoryczne” wynikajace z inicjatywy studen-
tow byly jeszcze rzadsze [rezygnacja z tematu: Feminizm na uzytek szkolny? (zob. zal. 1B),
a przede wszystkim inaczej niz w zalozeniu przebiegaly zajecia poswigecone basni - o czym
za chwile]. Podczas pierwszego spotkania zarezerwowalismy tez ok. 10 minut kazdych
zaje¢ dla chetnej osoby (0sdb), ktora zechce przedstawié: spektakl, wystawe, film, impreze
muzyczng, ksigzke, znane z autopsji, aby zacheci¢/zniecheci¢ kolezanki i kolegéw do sko-
rzystania ze swych doswiadczen — w ciggu semestru nikt w tej sprawie nie zabrat glosu (!).

Z DZIALAN (faza III) przedstawie tu tylko jedna — basniowg linie problemowo-
-tematyczng mojego fakultetu. Zaplanowane tematy dotyczyty, jak widac (zob. zal. 1B),
Matego Ksigcia i Pinokia — baséni literackich, ale wspoélpracujaca ze mna pedagog teatru
Agata Baretkowska z Teatru Nowego zachecita nas do wzigcia udzialu w opowiadaniu basni
Wschodu przez grupe BasnieWtasnie®.

W zimowy wieczér wybralismy si¢ do klubu studenckiego. Studenci zajeli z gory
upatrzone pozycje przy wyjsciu i mimo ze spotkanie znacznie si¢ przedtuzylo - nie opu-
scili ich!!! Sami byli zaskoczeni swoimi reakcjami, a przede wszystkim zaangazowaniem,
z jakim stuchali opowiesci swoich rowiesnikéw. Naturalng wigc konsekwencja tego spo-
tkania bylo zaproszenie bajarzy na nasze konwersatorium. Dwie studentki przygotowaty
sie do rozmowy z nimi o uniwersalnych walorach basni i o sytuacji ,,Zywego opowiadania”
w dzisiejszych warunkach kulturowych i przy duzym zaangazowaniu grupy poprowadzity
zajecia. Wspdlnie ustalono, ze goscie podczas kolejnej wizyty przeprowadza miniwarsztat
opowiadania basni. I tu juz sprawa sie skomplikowata: studenci chetnie stuchali o wszelkich
aspektach opowiadania basni, wiecej — prosili, aby im je opowiada¢, ale sami sprobowac
nie chcieli, mimo zachet ze strony prowadzacych i wczesniej zaproponowanych tekstow.
Pod koniec zajg¢ zdecydowaly sie na to tylko dwie osoby!!! Kilka innych natomiast przy
koncowej ocenie fakultetu przyznalo, ze od czasu tych zajec bierze czynny udzial w wie-
czorach basni organizowanych przez grupe BasnieWlasnie. Jedna z nich zadeklarowata:

> J. Urbanek, Uczestnictwo mlodziezy akademickiej w kulturze, Krakéw 2002, s. 70-74.
¢ http://basniewlasnie.pl/page.php?7 [dostep: 01.10.2013].
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Dzigki [...] zajeciom zaczetam interesowac sig bajarstwem na tyle, ze by¢ moze zatoze grupe
opowiadaczy w moim rodzinnym miescie, a jesli nie, to przynajmniej postaram si¢ promowaé
bajarstwo jako forme przyjemnej i mgdrej rozrywki (mail M. G. z 05.07.2013).

Proby przejscia od spotkania i warsztatow z bajarzami w strong intelektualizacji pro-
blemdw nie spotkaly sie z zainteresowaniem grupy. To tym bardziej dziwilo, ze w ozywionej
rozmowie, jaka prowadzili ze sobg opowiadacze basni i moi studenci, pojawily si¢ wszyst-
kie watki, ktére mozna by pogtebi¢ w dyskursie naukowym: o literaturze méwionej i jej
plynnosci gatunkowej; o wspdlnotowosci, ktora stwarza sytuacja stuchania i opowiadania;
o0 ,basniowosci” jako istotnym nurcie we wspodlczesnej kulturze i wtornej oralnosci; o roli
mowy ciala w kontaktach z stuchaczami basni z réznych grup wiekowych i spotecznych.

Niezbyt uchwytny byt tez wptyw tych kilkugodzinnych spotkan z bajarzami na pre-
zentacje studenckie dotyczace wczesniej zaplanowanych tematéw zwigzanych z basniami.
Ich autorki poprzestaly raczej na wyborze okreslonych watkéw z zakresu wytyczonego
przez tematy mojego autorstwa, cho¢ wielokrotnie zaznaczalam gotowos¢ do ich korekty.
Posrednio jednak znaczenie spotkania z bajarzami i rozméw o réznych spojrzeniach na basn
literackg potwierdza fakt, ze prawie potowa z przygotowanych na zaliczenie prac wigzata
sie z basniami, a w dwoch sprobowano wykorzysta¢ doswiadczenia z opowiadaniem basni.

W jednej z nich wida¢, ze autorka jest nastawiona przede wszystkim na zabawe
z basniy, ale dos¢ ryzykownie faczy rézne elementy, a raczej spodziewa si¢, ze zostang one
polaczone przez samych uczniéw, dlatego proponuje zacza¢ od nastrojowej opowiesci
o charakterze... relaksacyjnym. Z niej pochopnie wyprowadza ,,definicj¢” basni budzaca
zastrzezenia. Trudno bowiem zgodzi¢ sie, ze jest to gatunek epicki zazwyczaj niewielkich

rozmiaréw [podkreslenie - W. W.]. Potem, starajac si¢ skloni¢ uczniéw do ,,snucia opowie-
$ci’, zaktada, ze wylosowane przez nich przedmioty ,,ich ustami” opowiedzg swoje historie
lub stang si¢ istotnymi rekwizytami w fantastycznej opowiesci ucznia (elementy dramy
stosuje nieSwiadomie). Nie daje jednak uczniom ani zZadnych wskazéwek, jak to zrobic,
ani nie przewiduje cho¢by poréwnywania réznych realizacji, co posrednio takze mogtoby
dla innych stac si¢ nauka. Nastepnie proponuje, aby uczniowie dopisywali wlasny poczatek
czy koniec basni o Kopciuszku lub Brzydkim kaczqgtku, a dodatkowo stworzyli basn o sobie
samych oraz pokolorowali obrazki - ilustracje do znanych basni. Wszystko to podobno
zdazyla zrealizowaé w klasie IV w ciggu dwdch godzin lekcyjnych!

Ta praca jest obrazem narastajgcej tendencji w wypowiedziach, w projektach lekcyj-
nych i co gorsza w mysleniu naszych studentéw — coraz mniej projektow lekeji jest spojnych
i/lub skupionych na jednym watku/dwdéch watkach. W mysleniu, réwniez o lekeji, zaczyna
dominowa¢ wptyw kultury Internetu. Obserwujemy oto, jak spokojny, skoncentrowany,
niezmgcony umyst linearny zostaje odsuniety na bok przez nowy typ umystu, ktéry chce
i musi przyjmowac informacje w porcjach krétkich, chaotycznych i czgsto pokrywajgcych sig
zawartoscig — im szybciej, tym lepiej’.

7 N. Carr, Plytki umyst. Jak Internet wplywa na nasz mézg, thum. K. Rojek, Gliwice 2013, s. 21.
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Odnosze wrazenie, ze z roku na rok zmniejsza si¢ liczba studentow filologii pielegnu-
jacych kulture gtebokiego namystu, sktonnych do intelektualizacji na wlasny uzytek i do
traktowania jej takze jako koniecznego elementu procesu dydaktycznego, a coraz wiecej
prezentuje kulture ,,plytkiego umystu” ... jest to proces nieodwracalny. Uczestnicy mojego
fakultetu wyraznie byli nastawieni na ,dzialanie” i starali si¢ ograniczyc¢ akademicki dyskurs
do minimum, co m.in. wyrazalo si¢ poprzez dystans zar6wno wobec strukturalistycznych
analiz, jak i wobec modnych metodologii: feminizmu, psychoanalitycznej lektury basni
i postkolonializmu. Odniostam ponadto wrazenie, ze znaja je wybidrczo i pobieznie, w wer-
sji pop. Na pierwszych zajeciach bowiem poprositam o zadeklarowanie, jakie metodologie
sg im bliskie: wigkszo$¢ pomineta ten punkt w ankiecie.

Faze V SPECYFIKACJA PROCESU UCZENIA SIE w naturalny sposéb postaram
sie wyprowadzi¢ z OCENY. Narastajacy rygor zaje¢ studenckich (sylabusy, ewaluacja),
a przede wszystkim konieczno$¢ wystawiania ocen nie sprzyja BD. Z wszystkich aktywno-
$ci, ktore mogly wplyna¢ na zaliczenie: udzial w ,wyjsciach’, organizacja spotkan z gos¢mi,
przygotowanie wprowadzen do kolejnych tematéw, wreszcie koncowe prezentacje i projekty
zaje¢, uczestnicy fakultetu wywigzywali si¢ raczej sumiennie. Prawie nie podejmowali nato-
miast innych, ktére nie zostaly zawarowane sylabusowym zapisem jako ,,kryteria oceniania”
(to prawdopodobnie jedna z przyczyn niewykorzystania pierwszych 10 minut zajec¢ na pre-
zentacje indywidualnego udziatu w zyciu kulturalnym). Latwo w ten sposéb i studentom,
i prowadzacemu stracic¢ z oczu zatozony cel i istote uniwersyteckiego bycia razem.

Studenci juz na wstepie wyrazili zadowolenie, Ze ,,zorganizujemy sobie wyjscia”
do teatru, do muzeum, do klubu studenckiego, jakby dotychczas pozostawalo to poza ich
zasiegiem, i zazwyczaj chetnie korzystali z tej oferty (od kilku do kilkunastu oséb); znacz-
nie gorzej byto z dyskusja po spektaklach i/lub z rozmowa z zaproszonymi go$¢mi, np.
pedagogami teatru. Swoja role w takich sytuacjach staralam si¢ ograniczy¢ do minimum,
celowo stawiajgc studentow w niekomfortowej sytuacji. Skorzystatam tu z rady jednej
z bardzo zaangazowanych studentek, ktorej trudno bylo znies¢ sytuacje biernosci grupy
i odwolata sie do doswiadczen z innych ¢wiczen: Prowadzqgcy zachecat nas do dyskusji, ale
gdy nie bylo chetnych, nie zagadywat milczenia. Na pierwszych zajeciach trwato ono ponad
10 minut, a na kolejnych coraz krocej, bo wyglgdato na to, ze nie ma ,,zmituj si¢” - bedziemy
siedzie¢ bez stowa do korica zajeé. Grupa jednak rzadko przejmowata inicjatywe. Bardzo
wczesnie wylonilo sie kilka osob, na ktore mozna bylo liczy¢ i na ktore takze liczyla cata
reszta, nawet w klopotach technicznych, zwigzanych z obstuga mediow.

Kolejna - niejako systemowa — trudnos$¢ przeprowadzania BD w takiej rzeczywisto-
$ci akademickiej, z jaka mamy obecnie do czynienia, to fakt, Ze moga one trwac z zasady
jeden semestr, a to zbyt malo czasu, aby rozbudzi¢ emancypacyjne ambicje grupy, bo
nim zdaza nawigzac si¢ poczatki grupowych relacji, konczg si¢ zajecia. Wspoélne ,wyjscia”
i wspotorganizacja spotkan z go§¢mi wylania jednak tych, ktérzy tego chca, i takich, ktorzy
ociagaja si¢ lub pozostaja bierni. Grupowy adres mailowy, ktéry — mialam nadzieje — bedzie
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substytutem mediéw spolecznosciowych i pomoze w integracji grupy, stuzyl nam tylko
do wymiany materiatéw i komunikatéw. Takze formy ewaluacji i autoewaluacji - w spo-
sob konieczny powiazane z BD, a w tym konkretnym przypadku jeszcze z programem
POKLS, z ktérego finansowano wizyty zaproszonych gosci — traktowane byty jako kolejna
ankieta, czyli dopust bozy. Na indywidualne i osobiste wypowiedzi zdobylo sie¢ bardzo
malo 0sdb. Z tych kilku opinii moge wyprowadzi¢ wnioski istotne dla nastepnej tury BD.
Niestety, beda juz brali w niej udzial inni studenci! Kilka oséb wyrazilo zainteresowanie
udziatem w nastepnej edycji fakultetu - takiej, bardzo mnie satysfakcjonujacej propozy-
¢ji, nie dopuszcza jednak system punktacji zaje¢. Nieliczne, autentyczne, dluzsze opinie
uczestnikow fakultetu sg wyrazem ich podmiotowosci, w ktérg nieraz przychodzilo mi
watpié: Rozne wyjscia i warsztaty byly fantastyczne, ale trudno byto mi je powigzaé z pracg
polonisty. Moze poza tymi zajeciami, gdy zaproszony gos¢ mowit o przepracowywaniu spek-
taklu z uczniami na lekcji, by te nie pozostaly bez echa. Taka forma aktywnosci na éwicze-
niach (czy raczej poza éwiczeniami) byla bardzo atrakcyjna glownie ze wzgledu na wlasne
zainteresowania i satysfakcje, mniej pod kgtem przyszlej pracy (mail M. G. z 18.06.2013).

Podobne sygnaly wskazuja, ze zalozenie, iz studenci spontanicznie korzystajg z tych
atrakeji duzego miasta akademickiego, ktdre stuzytyby ich rozwojowi, bywa zbyt optymi-
styczne. Po drugie, nietatwo przychodzi tym mtodym ludziom dokonywanie adaptacji wia-
snych doswiadczen do projektow edukacyjnych, a znacznie chetniej bez uzasadnienia odrzu-
caja cudze propozycje, na zasadzie: podoba mi si¢ — nie podoba. W przypadku cytowane;j
tu wypowiedzi jest to po czeéci zrozumiale, bo jej autorka byta studentka pierwszego roku,
ale podobne opinie, przypominajace ,,lajkowanie” formutowali takze studenci starszych lat.

Whioski najbardziej spojne i istotnie dla zmian, ktére w kolejnej edycji Metodyki
blgdzenia sprobuje wdrozy¢, sg skutkiem perypetii wokot basni i proby odnalezienia dla
nich wyjasniajacego kontekstu.

Basn jest gatunkiem w podstawie programowej wrecz hotubionym. Ujmuje to wielo-
plaszczyznowo Zofia Adamczykowa’. Po czgsci jest to obecno$¢ dyktowana miejscem tego
gatunku we wspdlczesnej kulturze popularnej, jego doniostym znaczeniem antropologicz-
nym, w jakims$ stopniu psychoterapeutycznym potencjalem. Nim dziecko trafi do szkoty
zna juz basnie w formie zwykle bardzo przetworzonej (z licznych animacji, filmoéw fantasy,
gier komputerowych). Rzadziej mu si¢ basnie czyta lub odtwarza w wersji audio, a najrza-
dziej opowiada, a wiec i pozwala ,,zywego wykonania” stucha¢. Zainteresowanie moich
studentow opowiadaniem basni przywotalo wczesniejsze moje doswiadczenia z praktyki
nauczycielskiej, kiedy to zadanie domowe: Wykonaj basi/mit, ktérg/y sam odkryles prze-

8 W latach 2009-2015 na Wydziale Filologii Polskiej UAM realizuje si¢ Poddzialanie 4.1.1. Dostosowanie
modelu ksztatcenia studentow filologii polskiej do wyzwar wspélczesnego rynku pracy.
° Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci. Funkcje, kategorie, gatunki, Warszawa 2001.
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rodzito si¢ w wielotygodniowy festiwal bajarzy i aoidéw. Kazalo mi takze zainteresowa¢
sie meandrami wtérnej, czy - jak chca niektorzy - trzeciej oralnosci®.

W dobie multimediéw zapominamy, ze dominujaca kultura, a w tej chwili — jak pisze
m.in. Nicholas Carr'! - zaczyna nig by¢ kultura Googla i Internetu, odsuwa na margines
(ale nie uniewaznia) wczesniejsze kultury, np. ksigzki, i wykreowane przez nie potrzeby.
Kultura pi$miennosci, a potem druku zmarginalizowala przeciez kulture oralnosci, ale
nawet do niej edukacja siegata w XX wieku'?. Przynajmniej dwa takie silnie inspirujace
zwroty mozemy wskazac: opowies¢ jako istotny element pedagogiki steinerowskiej i jego
kontynuacje jako storytelling in education.

Wazne miejsce opowiesci w szkolach waldorfskich bierze si¢ z przekonania o war-
tosci opowiadania i stuchania dla rozwoju cztowieka - zaré6wno dla jego indywidualnosci,
jak i uspolecznienia. Drugiej fali zwrotu ku zywej opowiesci antropologowie dopatruja sie
w rewolcie 1968 roku, ktéra reanimowala i tworzyla réznorodne rytuaty wspdlnotowe.
Ruch ten wykracza daleko poza ramy czasowe lat sze§¢dziesigtych XX wieku, az kaze
dostrzec m.in. Brunerowi zdolno$¢ przetwarzania doswiadczenia w narracj¢ jako podstawe
uspdjniania wlasnego zycia, a nawet projektowania go'*.

Wspolnotowe walory form opowiadania od razu zawlaszczyt marketing (storytelling
w marketingu), do rytuatu podnoszac opowiesc ilustrowang slajdami: Od kiedy niezbednym
elementem zebrania stalo sig zaciemnianie okien i puszczanie slajdow, z zebran znikneto kry-
tyczne myslenie [podkreslenie - W. W.]. Prezentacja w PowerPoincie sprawia, Ze uczestnicy
zebrania przestajg byc sobie rowni. Jeden z nich staje si¢ kaptanem wladajgcym Swiattem
i déwigkiem, odczytujgcym tresci ze slajdow - znacznie trudniej mu przerwaé i wytkngd blgd
niz w otwartej dyskusji'®. Po to, by ludzie angazowali si¢ w spor, a nie byli biernymi widzami,
Steve Jobs posunat si¢ do zakazu uzywania PowerPointa przez osoby na kierowniczych
stanowiskach. Podobnie postapil szef Amazona Jeft Bezos: Jego najblizsi wspétpracownicy
majg zamiast prezentacji przygotowywac szesciostronicowe pisemne stanowiska. Na poczgtku
przez pot godziny uczestnicy czytajg nawzajem swoje dokumenty. ,Kiedy musisz postugiwac

sie petnymi zdaniami i uktadac je w akapity, to wymusza klarowne rozumowanie” [pod-

kreslenie - W.W.] - wyjasnial Bezos w wywiadzie'®. Moze lepsza inwestycja niz laptop dla
kazdego ucznia jest opowiadanie mu basni?

10 A. Rogozinska, Oralnos¢, pismiennos¢, elektralnos¢ (dyskusje wokot koncepcji Waltera Onga), ,,Almanach
Antropologiczny”, nr 2: Oralnos¢/pismiennosé, Warszawa 2007, s. 191-203.

"' N. Carr, op. cit.

12 1. Wojtowiczowa, O wychowaniu jezykowym, Warszawa 1997, s. 178-183; L. Jelenska, Szkota ksztatcgca.
Metodyka nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1957, s. 51-66.

» N. Dotowy, Wspdlczesna sztuka opowiadania we Francji, ,Almanach Antropologiczny”, nr 2: Oralnosc/
pismiennosc, Warszawa 2007, s. 204-221.

4 7. Bruner, Zycie jako narracja, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 3-18.

> W. Orlinski, Glowny podejrzany: tabelka w Excelu, ,,Gazeta Wyborcza” 14-15.09.2013.

¢ Ibidem.
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Multimedia, cho¢ z zasady podkresla si¢ ich interaktywnos¢, budujg przeciez inny
rodzaj kontaktu niz obcowanie twarzg w twarz. Bezposrednios¢ ,,zywej narracji” czy to
na zebraniu biznesowym, czy na spotkaniu z bajarzem zobowigzuje. Studenci, doswiad-
czywszy przyjemnosci stuchania bajarza, z oporami wchodzili w jego role. Co innego wiec
by¢ przekonanym o walorach tej formy kontaktu, a co innego podja¢ takie wyzwanie! Nasi
goscie przekonywali ich, Ze od bycia bajarzem do bycia nauczycielem niedaleka droga. Ja
za$ czytajac dziesiatki projektow lekcyjnych, studenckich artykuléw metodycznych i obser-
wujac lekcje, twierdze, ze umiejetnos$¢ ,,snucia opowiesci” - spojnej, wartkiej, przemyslanej,
ale i otwartej na improwizacje jest jedng z najtrudniejszych i najbardziej wartosciowych
kompetencji, nie tylko spotecznych. Uczymy o oralnosci, o emisji gtosu (ci z grupy, ktorzy
mieli juz te zajecia, nie dostrzegali przelozenia tego, czego ich uczono, na przygotowanie
do ,opowiadania na zywo”), ale nie uczymy opowiadania. Coraz rzadziej, jako stuchacze
(tylko jednej studentce w dziecinstwie opowiadano bajki) i/lub jako wykonawcy, nasi
studenci do$wiadczaja ,na zywo” opowiesci tego rodzaju.

Antropolodzy, teoretycy literatury i retoryki dostrzegaja w klasycznej basni ozywcze
polaczenie rygoru gatunku i inwencji wykonawcy. Dowodzg, ze wykonanie basni sprzyja
¢wiczeniu i ksztalceniu pamieci indywidualnej. Jolanta Lugowska'” przypomina za Andre
Jollesem, ze jest to jedna z form prostych, sama niejako wylaniajaca sie z jezyka. Nato-
miast Piotr Matywiecki'® wskazuje, Ze z perspektywy rozwoju literatury jest to takze forma
zaczatkowa calego jej pozniejszego wyrafinowania. Najistotniejsza morfologiczna cecha
basni sa nie wydarzenia same przez sig, lecz ich wzajemne relacje, celowe uporzgdkowanie
i specyficzne ,cigzenie ku zakoticzeniu” — pisze Lugowska®.

W kontekscie obserwacji jezykoznawcow, ktorzy dostrzegaja coraz powazniejsze
klopoty dzieci ze spdjnoscia referencjalna®, opowiadanie basni moze okaza¢ sie remedium.
Brak takich doswiadczen we wczesnym wieku szkolnym skutkuje obawami studentéw, kto-
rzy nie chcg opowiada¢ basni. Ocalajac niektére doswiadczenia minionych faz kulturowych,
rozwijamy multikulturowos¢, rozumiang tym razem jako réznorodnos¢ i wspolistnienie
kompetencji powigzanych z réznymi fazami rozwoju cywilizacji. Nie wszystko mozna
i warto mie¢ na dysku twardym albo w ,,chmurze danych”! Oralnos¢ warto zachowac takze
dlatego, Ze nie jest ona przektadalna na dzialanie mediéw spolecznosciowych.

7], Lugowska, Opowiadanie i powies¢ jako podstawy strukturalne basni, [w:] Barwy swiata basni, red.
U. Checinska, Szczecin 2003.

18 P. Matywiecki, Bas# jako marzenie o sensie literatury (Pomysty do dalszego rozwinigcia), [w:] Rozigrana cora
mitu. Kulturowe konteksty basni, red. G. Leszczynski, Poznan 2005.

¥ 1. Lugowska, op. cit., s. 59.

2 1. Kowal, Spdjnos¢ referencjalna w opowiadaniach 9-15-latkéw, ,Studia Pragmalingwistyczne” 2002, red.
J. Porayski-Pomsta, nr 3, s. 84-101; A. Skudrzyk, J. Warchala, Czy dwie kompetencje? Tekst méwiony i pisany
w szkole, ,,Studia Pragmalingwistyczne” 2005, red. J. Porayski-Pomsta, nr 4, s. 22-32; E. Wolanska, Wyktad-
niki spojnosci tekstu renarracji tworzonych przez mlodziez szkolng w wieku 12-13 lat, ,Studia Pragmalingwi-
styczne” 2010, red. J. Porayski-Pomsta, nr 11, s. 104-114.

172'



Wiestawa Wantuch
Od ,,bada# w dzialaniu” do ,,opowiadania na Zywo”. Przygotowanie...

Jak powaznie zubaza nie tylko dzieci, ale i doroslych zanik basniowej oralnosci
uswiadomilismy sobie nawzajem podczas stuchania i klopotéw z opowiadaniem basni.

ZATACINIKNR 1

1 A. OFERTA ZAJEC:

Informacja zapowiadajaca zajecia w II semestrze 2012/13 roku przedstawiala sie
nastepujaco: Metodyka blgdzenia Fakultet metodyczny; Metodyka blgdzenia ma charakter
warsztatowy z elementami wykladu i dziatan poza uczelnia. Na zajeciach bedziemy anali-
zowac i projektowac takie aktywnosci ucznioéw, ktére maja sklania¢ ich do samodzielnych
poszukiwan, odkry¢, zadawania pytan i dowarto$ciowaé rozmaite formy intelektualnego
bladzenia. Te aktywno$ci bedziemy stara sie wyzwoli¢ w sobie i korzystajac z tego doswiad-
czenia, adaptowac je na potrzeby ucznidéw szkoly podstawowej i gimnazjum (przede wszyst-
kim). Jedna trzecia zaje¢ (ok. 10 h) bedzie miata charakter spotkan z zaproszonymi do
wspoétdzialania gos¢mi (znawczynig teatru dla dzieci i mlodziezy, aktorem, scenografem
i ,komiksologiem”). Przewidziane sg takze wspolne wyjscia na spektakle do Teatru Nowego
i/lub Teatru Animacji w Poznaniu.

Zaliczenie: aktywny udziat w zajeciach; praca pisemna - forma do wyboru: recenzja,
artykul metodyczny, projekt zaje¢ dydaktycznych.

Sylabus zajec?':

1 B. PLAN PRACY

FAKULTET DLA II ROKU LICENCJATU FILOLOGII POLSKIE] UAM
specjalno$¢ nauczycielska
METODYKA BLADZENIA
Czas: 30 h w II semestrze roku akad. 2012/13
GLOWNE PROBLEMY - TEMATY:

o Neoliberalne konteksty edukacji a myslenie pytajne — wprowadzenie do tematyki
zajec

« Jak bfadzimy? Jak myslimy? Intelekt a emocje - rozpoznania psychologii poznania,
neuropsychologii, filozofii. Labirynt - jako metafora bfadzenia.

o Gdzie jestes Maly Ksigze? — o filozofowaniu przez dzieci i mlodziez.

o Pinokio - lektura z myszka - analiza trudno$ci w odbiorze lektur tego typu; adaptacje
filmowe jako wsparcie lekturowe.

! http://www.dydaktyka.amu.edu.pl/pliki/sylabus%20_fakultetu_metodyka%20bladzenia_2_rok_studia_li-
cencjackie_specjalnosc_nauczycielska_ W_Wantuch.pdf [dostep: 19.09.2013]
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e Zaco nie/kochamy Stasia Tarkowskiego — postkolonializm przy czytaniu W pustyni
i W puszczy.
« Patriotyzm - nie, dzigkuje¢?! Polsko$¢ a europejskos¢ — nowe podejscia do starego
problemu.
» Kamienie na szaniec — od zZrédet (dokumentalnych) do ujscia (lekcyjnego).
« Feminizm na uzytek szkolny: podrecznikowe wzorce zachowan zwigzane z plcia;
wiersze Konopnickiej — dla dzieci czy dla chlopcéw oraz dziewczat?
» Biografia i autobiografia - dowody na istnienie i bladzenie; jak je zastosowac
w nauczaniu i wychowaniu?
+ Konstruktywizm jako obiecujagca perspektywa ,,metodyki bladzenia”
WARSZTATOWE ZAJECIA Z ZAPROSZONYMI GOSCMI:
1. Teatr szkolny a zwrot performatywny:
-z aktorem (teatralna analiza tekstu, sztuka opowiadania),
- ze znawczynig teatru dla dzieci i mlodziezy oraz z pedagogiem teatru,
- wspodlna wizyta i /lub obejrzenie spektaklu w Teatrze Nowym i/lub Teatrze
Animacji.
2. Komiks, czyli droga na skroty?
-z ,komiksologiem”

ZALACZNIK 2

DIAGNOZOWANIE
Identyfikowanie
albo definiowanie problemu

SPECYFIKACJA

PROCESU UCZENIA SIE
Identyfikowanie

ogolnych wynikéw

PLANOWANIE DZIALANIA
Rozwazanie alternatywnych
sposobow dziatan
w celu rozwigzania problemu

Tworzenie
infrastruktury
systemu
klienckiego

OCENA DZIALANIE

Badanie . ) )
konsekwencgji dziatania Wybér sposobu dziatania

A

7Zrédto: G.I. Susman, R.D. Evered, Ocena naukowych waloréw badarn w dziataniu, [w:] Badania w dziataniu.
Pedagogika i antropologia zaangazowane, red. H. Cervinkova, B.D. Golebniak, Wroctaw 2010, s. 97.
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Wiestawa Wantuch
Od ,,bada# w dzialaniu” do ,,opowiadania na Zywo”. Przygotowanie...

FROM ,,ACTION RESEARCH” T0 “LIVE STORYTELLING .
PREPARING STUDENTS T0 USE CULTURE AS EDUCATIONAL
INSPIRATION

SUMMARY

First part of article describes course of faculty “Methodology of wandering” (Meto-
dyka blgdzenia) (winder semester 2012/13). Apart of being an education course it was also
an action research, where we tried to inspire students of Polish philology to use culture
more active and integrate it in the process of becoming a teacher. Students were taking part
in culture events in Poznan, Poland, and were asked to use this experiences as an didactic
inspiration when preparing classes and lectures. Second part of this article describes how
experiencing live storytelling (performed by group “BasnieWlasnie” - who do dramatic-
readings of fairy tales on stage in front the public) were (or were not) used (processed) by
students during “Methodology of wandering” faculty, and why. Author reflects on didactic
potential of “live storytelling” in digital media era.

|175






' UNIWERSYTET MARII CURIE-SKEODOWSKIE] W LUBLINIE

" Projekt ,www.praktyki.wh.umcs - Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk
pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS”
. Biblioteka Gléwna UMCS, ul. Radziszewskiego 11, pok. 119, 20-031 Lublin

tel./fax: 081 537 28 72, e-mail: praktyki.wh@poczta.umcs.lublin.pl
www.praktyki.wh.umcs.lublin.pl, www.pwh.umes.pl

CZESC DRUGA
HISTORIA 1 WIEDZA
0 SPOLECZENSTWIE

REDAKCJA
MARIUSZ Ausz

UNIA EUROPEJSKA **x
KAPITAL LUDZKI EUROPEISK | 4
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY * ok

Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Eurpejskiego Funduszu Spotecznego






MARIUSZ Ausz, JOANNA BucAJSKAWIECtAWSKA, DARIUSZ SZEWCZUK

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKtODOWSKIEJ W LUBLINIE

PRZYGOTOWANIE | REALIZACJA NOWEGO PROGRAMU
PRAKTYK W INSTYTUCIE HiSTORII UNIWERSYTETU
MARII CURIE-SKtODOWSKIEJ W LUBLINIE
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Problematyka przygotowania do zawodu nauczycielskiego studentéw historii byta
i jest wielokrotnie podejmowana przez dydaktykéw historii'. Jednym z jej najwazniejszych
aspektow sg praktyki studenckie. Sg one $cisle zwigzane z nabyciem przez studentéw spe-
cjalnosci nauczycielskich praktycznych umiejetnosci potrzebnych do wykonywania tego
trudnego zawodu?. Nalezy zada¢ sobie pytanie, czy obecny system praktyk studenckich
odpowiada zapotrzebowaniom, czy nalezycie przygotowuje miodego nauczyciela do wyko-
nywania zawodu? Z wlasnych doswiadczen i obserwacji stwierdzamy, ze nie. Nie tylko brak
szkdt ¢wiczeniowych wplywa na taki stan rzeczy, ale przede wszystkim sg to: likwidacja
praktyk $rédrocznych i minimalizacja liczby godzin praktyk ciaglych. Doda¢ tez nalezy
ograniczanie przez ministerstwo i uczelnie wymiaru zaje¢ z przedmiotu Dydaktyka (ostat-
nio ta sytuacja ulegla pewnej poprawie po wprowadzeniu w 2012 r. nowych standardéw
ksztalcenia nauczycieli®), dlatego po takim kursie student nie posiada odpowiedniej teorii,
ani praktyki do wykonywania swojej pracy. Nie przywiazuje si¢ rowniez odpowiedniej wagi
do problemu niezwykle istotnego w przygotowaniu do zawodu nauczyciela, tj. hospitacji

' J. Maternicki, Perspektywiczny model nauczyciela historii, ;,Wiadomosci Historyczne” 1996, nr 1, s. 9-22;
Praktyczne ksztalcenie kandydatow na nauczycieli historii, red. ]. Mazur, A. Zielecki, Rzeszéw 1998. Na
temat praktyk autorzy pisali m.in.: M. Ausz, D. Szewczuk, Praktyki srédroczne jako element przygotowania
studentow Instytutu Historii UMCS do wykonywania zawodu nauczyciela, [w:] Dydaktyka historii jako dys-
cyplina akademicka wobec wyzwan wspélczesnosci, red. L. Kudta, Cz. Nowarski, Krakow 2008, s. 240-253;
M. Ausz, Praktyki srédroczne w Prywatnym Katolickim Liceum im. Ks. K. Gostyriskiego jako przyktad reali-
zacji zadan ksztatcenia zawodowego studentow historii UMCS w Lublinie, [w:] Jako$¢ ksztatcenia w szkole
wyzszej. Nabywanie praktycznych umiejetnosci w ksztatceniu kierunkowym, red. B. Sitarska, K. Jankowski,
R. Droba, Siedlce 2006, s. 451-456.

2 Patrz np.: T. Garstka, J. Marszalek, Nauczyciel na starcie, Warszawa 2000; J. Krolikowski, Opiekun nauczy-

ciela. Teoria, refleksja, praktyka. Poradnik, Warszawa 2002; R. Perry, Teoria i praktyka. Proces stawania sig

nauczycielem, red. B. Mazur, Warszawa 2000; Praktyki pedagogiczne w systemie ksztatcenia nauczycieli, red.

B. Walkiewicz, Warszawa 2006.

Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw

ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2012, nr 0 poz. 131.
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i lekcji probnych podczas praktyk ciaglych oraz srédrocznych. Jak napisal Michat Kasz-
nicki, Zywy kontakt ,,z podmiotem” dziatan dydaktycznych, jakim jest uczen, jest czynnikiem
niedajgcym sig zastqpic¢ przez Zadne teoretyczne dziatania, symulacje czy substytuty pracy
szkolnej*. Praktyki sg niezwykle istotnym uzupelnieniem i rozwinieciem wiedzy zdobytej
na zajeciach z dydaktyk przedmiotowych. Jest to swoisty sprawdzian dla adeptow zawodu
nauczycielskiego, decydujacy niejednokrotnie o ewentualnym wyborze tej profesji. Pod-
czas praktyk student spotyka si¢ z réznorodnymi problemami dydaktycznymi i wycho-
wawczymi. Wazng funkcjepelni wéwczas pomoc ze strony wykladowcy, a w przypadku
praktyk cigglych - opiekuna praktyki. Jezeli jest ona wlasciwa i rzetelna, to studenci mimo
probleméw nie zniechecajg si¢ do pracy nauczycielskiej.

Ksztalcenie studentéw ma prowadzi¢ do nabycia kompetencji o charakterze mery-
torycznym, dydaktycznym i wychowawczym, rozwija¢ umiejetnosci zwiazane z rozpo-
znawaniem potrzeb uczniéw oraz zdolnosci do wspdtpracy w relacjach miedzyludzkich,
a takze kreatywno$¢ wyrazajaca si¢ umiejetnosciag samoksztalcenia, innowacyjnoscia
i niestandardowoscia dziatan polaczonych ze zdolnosciami adaptacyjnymi, mobilnoscia
i elastycznoscig. Dostrzegana jest takze potrzeba nabycia przez absolwentéw kierunkow
nauczycielskich umiejetnosci zwigzanych ze skutecznym planowaniem dziatan edukacyj-
nych, ich realizacjg oraz organizowaniem kontroli i oceny proceséw nauczania. Wazna jest
praca nad kompetencjami komunikacyjnymi przysztego nauczyciela, jego zachowaniami
werbalnymi i pozawerbalnymi w sytuacjach edukacyjnych. Dodatkowym elementem sa
umiejetnosci postugiwania si¢ technologiami informacyjnymi, w tym ich wykorzystywanie
w procesie dydaktycznym®.

Powyzsze zalecenia w przypadku studentéw historii, ktérzy wybrali specjalnos¢
nauczycielska, oznaczajg, Ze powinni oni zapoznac si¢ nie tylko z wiedza historyczng, ale
i pedagogiczna. Temu ostatniemu celowi stuza zajecia z przedmiotéw tzw. bloku pedago-
gicznego obejmujacego psychologie, pedagogike i dydaktyke historii. Waznym ich uzu-
pelnieniem, a jednoczesnie niezbednym elementem przygotowania zawodowego studen-
tow do zawodu nauczycielskiego sa praktyki odbywane w szkotach. Warto zaznaczy¢, ze
kazdy o$rodek akademicki, korzystajac z przystugujacej mu autonomii, tworzy wlasne
zasady organizacji praktyk pedagogicznych oraz zajec z bloku pedagogicznego dla studen-
tow, mieszczace si¢ w ramach norm prawnych narzuconych przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej®.

Nawet najlepiej opanowana teoria wymaga konfrontacji i zastosowania w rzeczywi-
stych sytuacjach szkolnych. To dopiero podczas praktyk w szkole studenci — adepci zawodu
nauczycielskiego moga zweryfikowac¢ swoja wiedz¢ merytoryczng i metodyczng. Praktyki

* M. Kosznicki, Praktyki pedagogiczne studentéw historii Uniwersytetu Gdariskiego, [w:] Praktyczne ksztalce-
nie kandydatow..., op. cit., s. 135.

> Ibidem.

¢ Ibidem.
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daja im mozliwos¢ wykazania si¢ nabytymi podczas studiéw umiejetnosciami i wiedzg
oraz pozwalajg dokona¢ samooceny predyspozycji intelektualnych do wykonywania pracy
nauczyciela.

W trosce o lepsze przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu, a — co za tym
idzie - zwiekszenia efektywnosci praktyk pracownicy zakladow dydaktyk przedmiotowych
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej na poczatku 2010
roku opracowali innowacyjny program praktyk. Od jesieni 2010 roku realizowany jest na
Wydziale Humanistycznym UMCS nowy projekt pt. www.praktyki.wh.umcs. Przygotowa-
nie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS”, Realizacje tego projektu zaplanowano na okres 1.09.2010-30.11.2014".

Idea i program praktyk odpowiadaja zalozeniom mig¢dzy innymi Komunikatu z Bru-
gii w sprawie scislejszej europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia zawodo-
wego w latach 2011-2020%. Uniwersytety oferujace specjalnosci nauczycielskie wypelniaja
bowiem zadania szkdt zawodowych. W dokumencie zwrécono uwage na koniecznos¢ uru-
chamiania coraz lepszych systeméw ksztalcenia, ktore sprzyjatyby nabyciu i podniesieniu
poziomu kwalifikacji. Nowa strategia odpowiada¢ ma wyzwaniom kryzysu gospodarczego,
w jakim znalazla si¢ Europa, zwlaszcza bezrobociu wsrdd ludzi miodych. W Komunika-
cie przyznano réwniez, iz oprocz kompetencji kluczowych to wlasnie ,,uczenie si¢ przez
praktyke” jest podstawowym sposobem na podniesienie wlasnego potencjalu na rynku
pracy’. Program wpisuje si¢ réwniez w proces kopenhaski tym, ze postuluje si¢ poprawe
jakosci ksztalcenia poprzez opracowanie przejrzystych narzedzi do mierzenia zdobytych
kwalifikacji.

W chwili przystepowania do projektu: ,,www.praktyki.wh.umcs. Przygotowanie
i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS” Instytut Historii UMCS ksztalcil studentéw w ramach czterech specjalnosci:
archiwalnej, edytorsko-redaktorskiej, kolekcjonersko-krajoznawczej i nauczycielskiej*’.
Specjalnos¢ nauczycielska jest realizowana dwukierunkowo: Historia z wos oraz Historia
z jezykiem polskim (w Instytucie Filologii Polskiej dodatkowo prowadzony jest kierunek
Jezyk polski z historig — niestety nie prowadzi si¢ na niego juz naboru, ostatni rocznik

Projekt wspoétfinansowany jest ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu
Operacyjnego Kapital Ludzki 2007-2013, Priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3.3
Poprawa jakosci ksztalcenia, Poddzialanie 3.3.2 Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli.
Szczegblowe informacje znajduja sie na stronie internetowej projektu: http://www.praktyki.wh.umcs.lu-
blin.pl/.

8 Komunikat europejskich ministréw ds. ksztalcenia i szkolenia zawodowego, europejskich partneréw spotecz-
nych oraz Komisji Europejskiej, zebranych na posiedzeniu w Brugii dnia 7 grudnia 2010 r. zawierajgcych
przeglgd strategicznego podejscia i strategicznych priorytetow procesu kopenhaskiego na lata 2011-2020.
Rzqdy, partnerzy spoleczni oraz organizatorzy ksztalcenia i szkolenia zawodowego powinni dokonac niezbed-
nych uzgodnie#, aby mozna bylo jak najbardziej upowszechnic uczenie sig poprzez praktyke, w tym przyucza-
nie do zawodu, i w ten sposéb pomdc w zwigkszeniu do 2012 roku liczby praktykantéw w Europie. Ibidem,
s. 11.

1 http://www.historia.umcs.lublin.pl/?akcja=art.&id=10088804 [dostep: 20.09.2013].
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konczy zajecia w roku akademickim 2013/14). Obecnie realizowana jest tylko specjal-
no$¢ nauczycielska Historia z wos, ktéra na I stopniu studiéw przygotowuje do nauczania
bloku przedmiotowego w szkole podstawowej — Historia i spoteczenstwo. Na II stopniu
studiow utrzymano dwukierunkowo$¢, by absolwenci mogli uczy¢ zaréwno historii, jak
i wiedzy o spoleczenstwie. Mamy tez nadziej¢, ze pomoze to w przysztosci lepiej realizowa¢
naszym wychowankom program nowego przedmiotu - Historia i spoleczenstwo. Program
studiow w zakresie specjalnosci nauczycielskiej jest realizowany zgodnie z najnowszymi
wymogami okreslonymi w standardach ksztalcenia nauczycieli'. Zalecenia Ministerstwa
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wskazujg na koniecznos¢ odpowiedniego przygotowania
merytorycznego w ramach kierunku studiow w taki sposdb, aby absolwent zdobyt wiedze
i umiejetnosci odpowiednie do nauczania przedmiotu.

Gléwnym zalozeniem projektu jest podniesienie jakosci realizacji praktyk pedago-
gicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS oraz wdrozenie studentéw do wykony-
wania zawodu nauczyciela, ktdre jest nierozerwalnie zwigzane nie tylko z koniecznoscig
uzyskania odpowiedniego przygotowania akademickiego, ale réwniez z potrzeba wyko-
rzystania uzyskanej wiedzy w praktyce. Tworcy projektu zaktadali, ze jedynie odpowiedni
sposob prowadzenia praktyk studenckich umozliwi optymalne przeksztalcenie wiedzy
deklaratywnej w proceduralna.

Cele szczegdtowe projektu to:

1. Wypracowanie nowych programoéw praktyk pedagogicznych dla studentow
Wydzialu Humanistycznego w oparciu o ztozenia konstruktywizmu, refleksyjne;
praktyki, rownosci plci i aktualnych standardéw ksztalcenia nauczycieli w Polsce
i krajach UE, wnoszacych zmiang jako$ciowa w przygotowaniu studentéw do wyko-
nywania zawodu nauczyciela.

2. Stworzenie mozliwosci aktualizacji wiedzy i podnoszenia kompetencji meryto-
ryczno-metodycznych przez nauczycieli-opiekunéw praktyk.

3. Zapoznanie studentéw z najnowszymi metodami wychowania i nauczania oraz
przyktadow ich zastosowania w praktyce edukacyjne;j.

4. Wlaczenie technologii IT/ITC do procesu dydaktycznego zwigzanego z organizacja
i przebiegiem praktyk pedagogicznych przy wykorzystaniu platformy edukacyjne;j'2.

5. Nawigzanie stalej wspétpracy Wydzialu Humanistycznego UMCS ze szkolami
i organami prowadzacymi.

Projektem objeci sg wszyscy studenci Wydzialu Humanistycznego studiow sta-
cjonarnych I i II stopnia odbywajacy praktyki pedagogiczne - przygotowujacy sie do
wykonywania zawodu nauczyciela, ktérzy zadeklaruja che¢ udzialu w projekcie, oraz —
w przypadku mniejszych naboréw na studia dzienne - takze studenci studiéw zaocznych.
W ramach projektu zaplanowano szkolenia dla 360 nauczycieli, ktérzy uzyskaja uprawnie-
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' Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 1.
12 Adres platformy: http://www.pwh.umcs.pl.
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nia do bycia opiekunami praktyk w ramach projektu. Planowane bylo podpisanie umowy
wspolpracy z minimum 50. szkotami w wojewddztwie lubelskim (obecnie liczba ta juz
zostala przekroczona).

W ramach projektu zostaly zaplanowane nastgpujace dzialania:

1. Przeprowadzenie konsultacji majacych na celu doprecyzowanie nowego programu
praktyk na Wydziale Humanistycznym UMCS. W konsultacjach mieli wzig¢ udziat
zaproszeni eksperci z zakresu konsultowanych programéw oraz doswiadczeni
nauczyciele.

2. Przeprowadzenie cyklu szkolen dla nauczycieli-opiekunéw praktyk pedagogicz-
nych. Szkolenie dotyczy¢ bedzie aktualizacji fachowej wiedzy metodycznej nauczy-
cieli z zakresu prowadzonych zaje¢ wychowawczych i przedmiotowych. Szkolenie
bedzie wzbogacone modulem Stereotypy piciowe w edukacji. [We wrzesniu 2011
ruszyta druga edycja szkolen.]

3. Przeprowadzenie praktyk ogoélnopedagogicznych dla wszystkich studentéw
Wydzialu Humanistycznego UMCS.

4. Przeprowadzenie praktyk przedmiotowych — §rédrocznych i ciagtych dla wszystkich
studentow Wydzialu Humanistycznego UMCS.

5. Przygotowanie Niezbednika studenta na praktyce i materiatow edukacyjnych dla
nauczycieli-opiekunéw praktyk.

6. Uruchomienie platformy edukacyjnej www.praktyki.wh.umcs zawierajacego mate-
rialy dydaktyczne i szkoleniowe dla studentéw i nauczycieli zwigzane z praktykami
oraz réwnoscig plci.

7. Zorganizowanie seminarium z udzialem ekspertéw podsumowujace I etap praktyk
i ewentualne udoskonalenie wypracowanego programu. Nalezy tez podkresli¢, ze
w ramach projektu opiekunowie praktyk mieli otrzymaé wyzsze wynagrodzenie
Za SWO0j3 prace.

8. Opracowanie koncepcji praktyk pedagogicznych dla calego wydzialu wypracowanej
w wyniku konsultacji z ekspertami i nauczycielami.

9. Przeprowadzenie 90 godzin szkolen przez 360 nauczycieli.

10. Przynajmniej 3200 studentéw Wydziatu Humanistycznego UMCS miato ukonczy¢
caly cykl praktyk i dzigki odbyciu praktyk miato zosta¢ wyposazonych w umiejetno-
$ci niezbedne w pracy nauczyciela-wychowawcy oraz mialo pozna¢ przyktady prak-
tycznych rozwigzan metodyczno-merytorycznych przydatnych w pracy nauczyciela.

11. Opracowanie skryptu z zakresu innowacyjnosci w dziedzinie praktyk
pedagogicznych.

12. Uruchomienie interaktywnego kursu samoksztalcenia mentora na Platformie
Edukacyijne;j.

13. 50 szkoét miato wzig¢ udzial w realizacji praktyk.
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14. Opracowanie 1 strategii dalszej wspotpracy przy realizacji praktyk w ramach
partnerstwa.
15. Utworzenie bazy danych szkoét i nauczycieli uczestniczacych w realizacji praktyk,
ktéra bedzie wykorzystywana po zakonczeniu projektu.
16. Wzrost kompetencji nauczycieli w zakresie sprawowania funkcji opiekuna praktyk
WYyrazajacy sie:
a. poszerzenie wiedzy i umiejetnosci studentéw w zakresie prowadzenia zajgé
dydaktyczno-wychowawczych;
b. poprawa jakosci ksztalcenia poprzez innowacyjne przygotowanie pedagogiczne
studentéw do nauczania przedmiotu;
c. nabyciem przez studentéw umiejetnosci w zakresie analizy wilasnej pracy
dydaktycznej;
d. wzrostem kompetencji studentéw i nauczycieli w zakresie skutecznej
komunikacji;
e. zwickszeniem wartoéci absolwentéw Wydzialu Humanistycznego UMCS spe-
cjalnosci nauczycielskiej na rynku pracy;
wzrostem atrakcyjnosci studiow na Wydziale Humanistycznym UMCS;
g. wzrostem $wiadomosci nauczycieli w zakresie zasady réwnosci szans;
h. nawigzaniem stalej wspotpracy Wydzialu Humanistycznego UMCS ze $rodo-
wiskiem o$wiatowym.

Jak wspomniano wyzej, na studiach licencjackich w Instytucie Historii UMCS
w poczatkowym etapie realizacji projektu ksztatcono nauczycieli na dwoch specjalnosciach:
Historia z wos i Historia z jezykiem polskim, a na studiach magisterskich na kierunku
Historia. Aktualnie realizowana jest tylko specjalno$¢ nauczycielska — Historia z wos, ktdra
na I stopniu studiéw przygotowuje do nauczania bloku przedmiotowego Historia i spofe-
czenstwo w szkole podstawowej. Na II stopniu studiéw utrzymano dwukierunkowosé, by
absolwenci mogli uczy¢ zaréwno historii, jak i wiedzy o spoleczenstwie, wedtug nowych
standardow ksztalcenia nauczycieli, w gimnazjach i w szkotach $rednich. Nie bedziemy
omawia¢ w tym miejscu ogélnopedagogicznych praktyk cigglych i srédrocznych, ktore
realizowane s3 w trakcie IT semestru studiow licencjackich (praktyki §rédroczne - 2 godziny
na grupe) oraz w III semestrze studiéw licencjackich w wymiarze 36 godzin (2 tygodnie
w réznych typach szkot).

Na studiach I stopnia wedtug nowego projektu, s3 realizowane nastgpujace prak-
tyki (wedlug standardéw sprzed 17 stycznia 2012): Praktyka ciagta specjalnosci gtow-
nej, tj. Historia w wymiarze 54 godz. po 18 godz. tygodniowo w szkole podstawowej, po
IV semestrze (pazdziernik); 54 godz. po 18 godz. tygodniowo w gimnazjum, po V semestrze
(luty-marzec).
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Na studiach II stopnia: Praktyka ciggla specjalnosci gléwnej, tj. Historia: 54 godz.
po 18 godz. tygodniowo 3 w szkole, po II semestrze (pazdziernik). Nowym elementem jest
ponowne wprowadzenie praktyk srédrocznych przedmiotu gtéwnego w szkole podstawo-
wej w wymiarze 30 godzin na grupe (10-12 oséb):

» 6 godz. hospitacji (w tym moze by¢ maksymalnie 2 godz. wychowawcze),

» 4 godz. na omowienie i ocen¢ obserwowanych zajec,

» 10-12 godz. (zaleznie od liczby studentéw w grupie) prowadzonych przez studentdéw,

> 8-10 godz. (zaleznie od liczby studentéw w grupie) na przygotowanie i omdéwienie
przeprowadzonych zajec.

Praktyki srodroczne przedmiotu gtéwnego w gimnazjum réwniez wynosza 30 godzin
na grupe. Podzial godzin jest taki sam, jak w szkole podstawowej. W sumie praktyki srod-
roczne z przedmiotu gléwnego wynosza 60 godz.

Praktyki §rodroczne z przedmiotu dodatkowego: wos (gimnazjum) i j. polski (szkota
podstawowa/gimnazjum) - 10 godzin na grupe.

> 6 godz. hospitacji (tylko przedmiot kierunkowy, bez mozliwosci hospitacji lekcji
wychowawczych),
» 4 godz. na omoéwienie i oceng obserwowanych zajeé.

Na studiach II stopnia praktyki srédroczne sg tylko z przedmiotu gléwnego tj. histo-
rii i odbywane sg w szkole $redniej w wymiarze 30 godz. podczas II semestru, ich rozlozenie
godzinowe jest takie same jak na studiach I stopnia.

Ponizej przedstawiamy szczegotowy plan praktyk obowigzujacy podczas realizacji
projektu®.

I. Praktyka ciagla specjalnosci glownej tj. Historii (studia pierwszego stopnia):
1. 3 tygodnie w szkole podstawowej 3 tygodnie po 18 godz. po IV semestrze (paz-
dziernik); wymiar obowiazujacych godzin:

Tydzien praktyki Lekcje hospitowane | Lekcje prowadzone Inne czynnosci
I 8 4 6
1I 8 6 4
III 6 8 4

2. 3tygodnie w gimnazjum po 18 godz. po V semestrze (luty-marzec); wymiar obo-

wigzujgcych godzin j.w.

Podczas praktyk cigglych student/studentka sg zobowigzani:

a. opracowa¢ wspolnie z nauczycielem-opiekunem szczegélowy plan praktyki

i przesta¢ go uczelni,

b. poznac szkole jako srodowisko pracy,

c. zaznajomic si¢ z planem pracy dydaktyczno-wychowawczej,

3 Program ten zostal opracowany przez dra Mariusza Ausza i dra Dariusza Szewczuka.
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d.

—

opracowac szczegotowy rozklad materialu przedmiotu nauczania przewidzia-
nego do realizacji w czasie jednego semestru,

zapoznac sie ze srodkami dydaktycznymi typowymi w nauczaniu historii,
hospitowac lekcje historii prowadzone przez opiekuna i innych praktykantéw,
prowadzi¢ samodzielnie lekcje historii i wiedzy o spoleczenstwie, zwracajac
m.in. uwage na réznorodnos¢ form i metod nauczania oraz wlasciwy dobor
tresci i srodkéow dydaktycznych, adekwatnych do mozliwosci poznawczych
ucznidéw (pojedyncze tematy w roznych klasach i cykl tematyczny w jednej
klasie),

opracowac test dydaktyczny i przy jego pomocy sprawdzac stan wiedzy i umie-
jetnosci uczniéw z klasy, w ktorej prowadzil wczesniej cykl tematyczny,
przygotowa¢ dokumentacje do zaliczenia praktyki tj.: konspekty, dziennik
praktyk,

dokonac analizy i podsumowania szkolnej praktyki pedagogicznej,

sprawdzac zeszyty, prace domowe i klasowe uczniow,

uczestniczyé w zajeciach pozalekcyjnych prowadzonych przez nauczyciela-
-opiekuna praktyki.

II. Praktyka ciagla specjalnosci dodatkowej - wiedza o spoleczenstwie w trakcie
VI semestru w gimnazjum (studia pierwszego stopnia):

1. 2 tygodnie po 18 godz. w VI semestrze (kwiecien-maj); wymiar obowigzujacych

godzin:
Tydzien praktyki Lekcje hospitowane | Lekcje prowadzone Inne czynnosci
I 10 4 2
II 8 6 4

IT a. Praktyka ciagla specjalnosci dodatkowej - jezyk polski w trakcie V i VI semestru
(studia pierwszego stopnia):
1. 1 tydzien w szkole podstawowej i 1 tydzien w gimnazjum (studia pierwszego

stopnia) w V i VI semestrze; wymiar obowigzujacych godzin:

Tydzien praktyki

Lekcje hospitowane | Lekcje prowadzone Inne czynnosci

I 8 4 6

Podczas praktyk ciagtych z przedmiotu dodatkowego (wiedza o spoleczenstwie/

jezyk polski) student/studentka s3 zobowigzani:

a. opracowac wspolnie z nauczycielem-opiekunem szczegétowy plan praktyki i prze-

sta¢ go uczelni,

b. poznac szkole jako srodowisko pracy,

zapoznac¢ sie z planem pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu nauczania

historii,
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d. zapozna¢ si¢ z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania i Przedmiotowym Syste-
mem Oceniania,

e. zapoznac si¢ ze srodkami dydaktycznymi (podreczniki, zeszyty ¢wiczen, mapy
i atlasy),

f.  hospitowac¢ lekcje z wos-u/jezyka polskiego prowadzone przez opiekuna i innych
praktykantow,

g. przeprowadzi¢ samodzielnie lekcje wos-u/jezyka polskiego, zwracajac uwage na
réznorodnos¢ form i metod nauczania oraz wlasciwy dobor tresci i srodkéw dydak-
tycznych, adekwatnych do mozliwosci poznawczych uczniow,

h. przygotowaé dokumentacje do zaliczenia praktyki, tj.: konspekty, dziennik praktyk,

i. dokonac analizy i podsumowania szkolnej praktyki pedagogicznej,

j.  sprawdzac zeszyty, prace domowe i klasowe uczniéw,

k. uczestniczy¢ w zajeciach pozalekcyjnych prowadzonych przez nauczyciela-opiekuna

praktyki.

III. Praktyka ciagla specjalnosci glownej, tj. Historii, studia magisterskie:

1. 3 tygodnie w szkole $redniej po 18 godz., po II semestrze (pazdziernik); wymiar
obowigzujacych godzin:

Tydzien praktyki Lekcje hospitowane | Lekcje prowadzone Inne czynnosci

I 10 3 5

11 6 4

III 7 8 3
Podczas praktyk cigglych student/studentka sg zobowigzani:

a. opracowac wspolnie z nauczycielem-opiekunem szczegétowy plan praktyki i prze-
sta¢ go uczelni,

b. poznac szkole jako srodowisko pracy,

c. zaznajomic¢ sie z planem pracy dydaktyczno-wychowawczej z zakresu nauczania
historii,

d. opracowac szczegotowy rozklad materiatu przedmiotu nauczania, przewidzianego
do realizacji w czasie jednego semestru,

e. zapoznac sie ze srodkami dydaktycznymi przedmiotu nauczania,

f.  hospitowac lekcje historii, wiedzy o spoleczenstwie prowadzone przez opiekuna
i innych praktykantéw,

g. prowadzi¢ samodzielnie lekcje historii, zwracajac m.in. uwage na réznorodnos¢
form i metod nauczania oraz wlasciwy dobor tresci i sSrodkow dydaktycznych, ade-
kwatnych do mozliwosci poznawczych uczniéw (pojedyncze tematy w réznych
klasach i cykl tematyczny w jednej klasie),

h. poznaé miejsce i role historii regionalnej w szkolnej edukacji historycznej,
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i. zapoznac sie z zalozeniami Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania i Przedmioto-
wego Systemu Oceniania,

j.  opracowac test dydaktyczny i przy jego pomocy sprawdzac stan wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw klasy, w ktorej prowadzil wezesniej cykl tematyczny,

k. przygotowa¢ dokumentacje do zaliczenia praktyki tj.: konspekty, dziennik praktyk,

. dokonac¢ analizy i podsumowania szkolnej praktyki pedagogicznej,

m. sprawdzac zeszyty, prace domowe i klasowe uczniow,

n. uczestniczy¢ w zajeciach pozalekcyjnych prowadzonych przez nauczyciela-opiekuna
praktyki.

Dla studentéw I roku studiéw I i II stopnia, ktérzy rozpoczeli studia 1 pazdziernika
2012 roku, zmodernizowano plany praktyk, tak by mogly by¢ zgodne z nowymi przepisami
dotyczacymi ksztalcenia nauczycieli. W wyniku podpisania przez ministra 17.01.2012
rozporzadzenia o standardach ksztalcenia nauczycieli studenci na studiach II stopnia Histo-
ria z wos (nabdr 2012/13 i nastepne) oprocz praktyki przedmiotowej w szkole $redniej
realizowanej w ramach projektu ,www.praktyki.wh.umcs”, beda odbywac¢ poza projektem
praktyke ciagla w gimnazjum z historii w wymiarze 60 godzin oraz praktyke ciagla z wiedzy
o spofeczenstwie — 30 godz. w gimnazjum i 30 godz. w szkole $redniej). Dodatkowo do
54-godzinnej praktyki przedmiotowej z historii dodano 6 godzin na opracowanie i uzu-
pelnienie dokumentacji oraz zaliczenie praktyki przez studenta, tak by spelnialy minimum
ministerialne tj. 60 godzin.

Waznym elementem wiasciwej realizacji projektu jest innowacyjno$¢ realizacji prak-
tyk w Instytucie Historii UMCS, ktéra polega na:

1. wprowadzeniu nowej siatki praktyk ciagltych,

2. wprowadzeniu praktyk srédrocznych oraz zwiekszeniu ich wymiaru godzinowego,
opracowanie osobnych poradnikéw-niezbednikéw dla studenta-praktykanta oraz
nauczyciela-mentora,

3. opracowanie interaktywnego internetowego kursu samoksztalcenia mentora na
platformie Moodle,

4. zorganizowanie warsztatow szkoleniowych dla nauczycieli-mentoréw uaktualnia-
jacych ich wiedze metodyczna,

5. przygotowanie publikacji materialéw szkoleniowych w formie drukowanej i/lub
elektronicznej, zorganizowanie wewnetrznego seminarium dla praktykantéw po
odbyciu praktyk dla przedstawienia wynikéw badan i projektéw wtasnych,

6. rozszerzenie wspolpracy Wydziatu Humanistycznego UMCS z wybranymi szkofami
o0 proces ustawicznego ksztalcenia nauczycieli-mentordw,

7. zorganizowanie wewnetrznego seminarium dla praktykantéw po odbyciu praktyk
dla przedstawienia wynikéw badan i projektow wlasnych,
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8. realizacji nowych zalozen praktyk, tj. poprawie jako$ci odbywania przez studentéw
praktyk pedagogicznych i nabyciu przez studentéw umiejetnosci:

» planowania, prowadzenia i dokumentowania zajec¢,

» obserwacji zaje¢ i ich dokumentowania za pomoca nowoczesnych narzedzi
(kamer, aparatéw itp.), co pozwoli na wieloaspektowe i czgste analizowanie lek-
cji hospitowanych,

» analizy pracy podczas wspdlnego omawiania praktyk przez opiekuna praktyk
i studenta,

> autorefleksji i analizowania wlasnej pracy i jej efektow,

» wspolpracy z innymi nauczycielami (w szczegélnosci z wychowawca
klasy, pedagogiem szkolnym, psychologiem szkolnym) oraz poradnia
psychologiczno-pedagogiczna,

> zbierania doswiadczen w trakcie praktyk. mozliwos¢ przeprowadzania wezedniej
zaplanowanych badan czy projektow.

Mamy $wiadomo$¢, ze nowy projekt praktyk realizowany na Wydziale Humanistycz-
nym UMCS w Lublinie nie rozwiaze wszystkich palacych probleméw w przygotowywa-
niu mtodych adeptéw do wykonywania zawodu nauczycielskiego. Mamy jednak gteboka
nadzieje, ze jest to pierwszy krok do poprawy realizacji praktyk pedagogicznych i lepszego
przygotowania do pracy w szkole. Liczymy, ze ulegnie réwniez zmianie na lepsze wspot-
praca ze szkotami, zwigkszy si¢ zaangazowanie nauczycieli-opiekunéw praktyk. Wresz-
cie nowoczesne media, tj. platforma internetowa, pomoga studentowi w rozwigzywaniu
problemoéw oraz ulatwi i zwiekszy kontrole opiekunéw uczelnianych nad praktykantami.

PREPARATION AND IMPLEMENTATION OF A NEW INTERNSHIP

PROGRAM AT THE INSTITUTE OF HiSTORY OF MARIA CURIE-

SKLODOWSKA UNIVERSITY IN LUBLIN WITHIN THE CONFINES
OF THE PROJECT WWW.PRAKTYKL.WH.UMCS

SUMMARY

Teaching practice is a necessary complement and an extension of the theory gained
in the classroom devoted to didactics. It is a test for the students of teaching profession,
many a time a decisive factor for the possible choice of this profession. During teaching
practice students encounter a variety of didactic and educational problems. The assistance
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from a lecturer plays then an important role, and in the case of continuous practice — from
a supervisor.

If it is correct and successful, then students — despite having problems - do not
become discouraged from being teachers.

We believe that the current system of student practice neither corresponds to the
demands, nor adequately prepares a young teacher for this profession. The same situation
applies to acquiring skills useful in teaching.

In order to better prepare students for professional careers, and thus to increase the
efficiency of practice, at the beginning of the 2010 students and employees of the Depart-
ment of Didactics at the Faculty of Humanities of UMCS prepared a new innovative practice
program. The new project has been implementing at the Faculty of Humanities UMCS since
the autumn of 2010 titled “www.praktyki.wh.umcs. Preparation and implementation of the
new project of teaching practice at the Faculty of Humanities UMCS”. The realization of
this project is scheduled for the academic years 2010-2014. The main goal of the project
is to improve the implementation of teaching practice by the students of the Faculty of
Humanities UMCS and their adequate preparation for the profession, which is not only
bound up with the necessity of obtaining adequate academic preparation, but also with

the need to put the obtained knowledge into practice.
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UNIWERSYTET MARII CURIE-SKtODOWSKIEJ W LUBLINIE

PRAKTYKI SRODROCZNE Z HISTORI W SWIETLE REFLEKSJI
STUDENTOW (ANALIZA DANYCH I IMPLIKACJE
DLA DYDAKTYKI HISTORII)

Innowacyjnos$¢ programu praktyk pedagogicznych realizowanych na Wydziale
Humanistycznym UMCS wyraza sie¢ w stworzeniu nowych ram organizacyjnych i mery-
torycznych akademickiego ksztalcenia nauczycieli'. Mocna strong nowego programu sg
elementy ktadace nacisk na dostosowanie kompetencji adepta profesji nauczycielskiej do
realiow przyszlej aktywnosci zawodowej. Zostaly one wzmocnione z punktu widzenia
aktualnych zalozen teorii dydaktyczno-historycznej i postulatow formutowanych przez
interesariuszy zewnetrznych — przyszlych pracodawcow. Rzeczywistym tego przejawem
jest wspolne zaangazowanie wykonawcoéw merytorycznych projektu (nauczycieli szkolnych
i akademickich) w tworzenie optymalnych warunkoéw dla zaistnienia sytuacji dydaktycz-
nych? umozliwiajacych studentom kierunkéw humanistycznych tworcze wigzanie teorii
z praktyka edukacyjng w zréznicowanych srodowiskach szkolnych.

Celem niniejszego opracowania jest prezentacja wskazywanych przez studentow?
korzysci, wynikajacych ze wzmocnienia programu akademickiego ksztalcenia nauczycieli
ofertg praktyk §rédrocznych, jakosciowo odmiennych od rozpowszechnionych form cia-
glych. Struktura niniejszej pracy obejmuje czes¢ sprawozdawcza, opartg na analizie tzw.
miekkich danych - opinii, komentarzy, refleksji zgromadzonych podczas wywiadéw i roz-
mow pohospitacyjnych* oraz czes¢ ewaluacyjno-projektujaca, przyjmujacg postaé proby
~myslowego zagospodarowania” wybranych opinii w kontekscie potrzeb akademickiej
dydaktyki historii.

' Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS,
[w:] http://www.praktyki.wh.umcs/ [dostep: 19.09.2013].

* Optymalne warunki dla sytuacji dydaktycznej w ramach programu praktyk $rédrocznych w IH UMCS
tworza wspotdziatanie nauczyciela, uczniéw, tresci ksztalcenia, wyposazenia dydaktycznego i organizacji
ksztatcenia spostrzegane z pozycji zewngtrznego obserwatora. B. Niemierko, Sytuacja dydaktyczna. Tworze-
nie nauczycielskiego systemu ksztatcenia, [w:] idem, Pomiar wynikéw ksztalcenia, Warszawa 1999, s. 14.

* Badana, docelowa grupa projektowa obejmowata 40 0séb. Analizowane w tym miejscu dane reprezentuja
stanowiska studentdw historii II stopnia przystepujacych do projektu w naborze 2011/2012.

* Przyjeta koncepcja pracy posiada swoje uzasadnienie. Stuzy prezentacji zagadnien, ktérych §wiadomos¢
powinien mie¢ diagnosta podejmujacy sie oceny efektywnosci oraz stopnia realizacji zalozen projekto-
wych, a ktére w znikomych rozmiarach moga by¢ reprezentowane przez dokumentacj¢ projektowa lub
pozyskiwane z wykorzystaniem parametrycznych narzedzi pomiaru dane diagnostyczne.
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Czes¢ sprawozdawcza zostata zorganizowana w ramach kilku punktéw odniesienia.
Pierwszy z nich, w naturalny sposéb odnosi si¢ do przyjetych generalizacji, czyli zasadni-
czych zalozen programowych, zgodnie z ktérymi gtéwnym zadaniem praktyk srédrocz-
nych jest posredniczenie miedzy poznaniem deklaratywnym a poznaniem proceduralnym?
z ukierunkowaniem na rozwijanie zdolnoéci myslenia postformalnego.

Stuszno$¢ tego zalozenia potwierdzaja opinie uczestniczacych w wywiadach stu-
dentéw. Ich zdaniem, niekwestionowanym walorem praktyk §rédrocznych jest mozliwo$¢
obserwaciji ,teorii w dziataniu”, zanim zostang wdrozeni w samodzielne dzialania podczas
praktyki ciaglej. W uzasadnieniach wysokiej oceny podnoszony jest takze fakt $cistego
powiazania obserwacji $rédrocznej z kursowym programem ksztalcenia akademickiego.
Podlegaja tej obserwacji jednostki lekcyjne ,,zamawiane”, adekwatne do potrzeb i zalozen
programowych, uzgadniane w obszarze merytorycznym pomiedzy nauczycielem szkolnym
a nauczycielem akademickim. Zdaniem respondentéw, mozliwe staje si¢, droga hospitacji
lekcji uksztaltowanie wyobrazen na temat stalych i zmiennych uwarunkowan procesu
nauczania. Oferowane w toku ksztalcenia akademickiego modele i wzorce postepowa-
nia metodycznego s3 abstrahowane z teorii, obligatoryjne i preferowane. W granicach
sobie wlasciwych stanowig podstawe orientacji na dziatanie. Z kolei wzorce prezentowane
podczas praktyki $rodrocznej reprezentujg rozpietos¢ spdjnej generalizacji pojec i twier-
dzen-kluczy. Kreowane w czasie praktyk srédrocznych sytuacje dydaktyczne, przyjmuja
postac kilkukrotnego spostrzegania utozsamianego z obserwacja lub hospitacja dorad-
czo-doskonalaca. Obserwacji jednostkowej podlega¢ moga zaréwno catosciowe uklady
jednostek lekcyjnych (przebiega ona wéwczas wedtug wyréznionych w arkuszu kryteriow®)
lub wybrane elementy lekeji, np. okreslona metoda ksztalcenia, formy aktywnosci uczniow-
skiej, proporcje wiadomosci i umiejetnosci oraz szereg innych dziatan i aktywnosci, ktére
wyodrebniajg, analizujg i interpretuja studenci. O tym szerzej w dalszej czgsci niniejszego
opracowania.

Jak wynika ze zgromadzonych danych, podczas obserwacji Srédrocznej zasadnicza
role odgrywaja umystowe schematy (deklaratywne, opisowe wzorce rzeczywistosci) stu-
zace jako swoiste hipotezy podlegajace weryfikacji lub falsyfikacji. Mozliwos¢ czesciowej,
pozytywnej weryfikacji twierdzen teoretycznych wzmacnia zdaniem respondentéw ich
argumentacj¢ logiczng. Wykazanie stopnia osiaggniecia oczekiwanych nastepstw droga
podejmowanych przez nauczyciela dziatan prowadzi do uznania operatywnosci twierdzen
teoretycznych. Niemniej istotne, wedtug opinii studentdw, sa obserwacje, ktére prowadza
do wnioskowania falsyfikujacego: teoria implikuje zdarzenie - zdarzenie obserwacyjne nie
zachodzi. Méwimy w tym przypadku o sytuacjach, w ktorych klasyczne wzorce procedur
dydaktycznych (porzadkéw postepowania metodycznego, strategii motywacyjnych itd.)

> Przygotowanie i realizacja nowego programu..., op. cit.

¢ Arkusz hospitacji lekcji historii, [w:] Niezbednik dla studenta/tki historii odbywajgcego/cej praktyki
(IH UMCS), http://www.pwh.umcs.pl/ [dostep: 19.09.2013].
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nie znajdujg zastosowania. Wowczas poddawane sg krytycznej analizie, w czym pomagaja
komentarze nauczyciela: Teraz wam opowiem, co mieliscie zobaczyc i dlaczego nie bylo tego
widac. Studenci oczekuja zatem lekcji, ktore cho¢ zaplanowane, nie s3 wyrezyserowane — od
pierwszej do ostatniej minuty jej trwania. Obserwacje §rodroczne stuza doswiadczeniom,
ktore przekonuja przysztych nauczycieli o koniecznosci postrzegania rzeczywistosci eduka-
cyjnej w kategorii zmiany, prowadza do uswiadomienia przez studenta, ze ta rzeczywistos¢,
a w $lad za nig praktyka edukacyjna, majg charakter kontekstualny. Generuja problemy
otwarte, do ktérych zdefiniowania potrzeba nieskoniczonej liczby zmiennych i jednoczesnie
trudno oddzieli¢ dane niezbedne od danych mniej istotnych. Studenci podkreslajg w nawia-
zaniu do przytoczonych tu uwag, ze praktyka $rodroczna stanowi doskonatle zaplecze
dla podejmowania i rozwigzywania probleméw natury dydaktycznej lub wychowawczej,
z ktérymi mierza si¢ w toku praktyki ciaglej. Uzmystawia to wage refleksyjnego wniosko-
wania jako fundamentalnej umiejetnosci nauczyciela, modyfikujacej zaréwno zalozenia
teoretyczne, ich wyobrazenia, jak i rozwijane warsztaty pracy.

W opinii studentéw mozliwo$¢ obserwacji jednostek lekcyjnych prowadzonych
przez kilku nauczycieli-ekspertéw w niewielkich odlegtosciach czasowych, przekonuje ich
o istotnosci praktyk $rédrocznych. Mozliwy staje sie ta droga oglad niejednorodnych -
przyjmujac pojeciowe uogdlnienie — ideologii edukacyjnych’, majacych swoje przetozenie
na praktyke edukacyjna. Studenci deklaruja, ze wykreowana w toku praktyki srodrocznej
sytuacja poznawcza tworzy autentyczne podstawy dla identyfikacji z okreslonymi spo-
sobami myslenia o edukacji - z teleologicznym i aksjologicznym wymiarem okreslonej
strategii ksztalcenia oraz jej egzemplifikacjami. Kazdy z nauczycieli, w sposéb mniej lub
bardziej sSwiadomy prezentuje swoje poglady i przekonania w praktyce. W opinii studentdw,
w trakcie obserwacji srodrocznej powstaje mozliwos¢ zetkniecia sie (i poréwnania) z uzna-
wanymi w szkolnictwie paradygmatami edukacyjnymi, ktore ukladaja sie wzdtuz osi wer-
tykalnej, wyznaczonej przez orientacje autorytarng oraz orientacje liberalng — zamknigta
i otwarta, nastawiong na transmisje kulturowg i dyskursywna?®, z réznymi modelami oso-
bowymi nauczyciela: pomocnika i konsultanta, eksperta, instruktora, administratora itp.’,
a takze z przekonaniami na temat celéw nauczania historii i jej funkcji spofecznej. Te,
reprezentowane sa przez dziatania zorientowane na efekty poddajace si¢ parametryzacji
i §ciSle wyznaczone przez standardy egzaminacyjne lub przez dziatania niepoddajace si¢
lub wymykajace si¢ standaryzacji, zorientowane na szeroko rozumiane kompetencje kul-

7 Ideologie edukacyjne: zbior idei, przekona# na temat formalnych ram edukacji i jej nieformalnych aspek-
tow - politycznych, psychologicznych, dydaktycznych, pedagogicznych, zdroworozsgdkowych. R. Meighan,
Socjologia edukacji, thum. P. Kwiecinski, E. Kiszkurno-Koziej, Z. Knutsen, Torun 1993, s. 200. Szerzej na
ten temat: E. Zamojska, Ideologie edukacyjne a konstruowanie podrecznikow szkolnych, [w:] Podreczniki
i poradniki. Konteksty — dyskursy - perspektywy, red. M. Chomczynska-Rubacha, Krakéw 2011, s. 49-68.

8 Zob: Jakich pilnych zmian potrzebuje polska szkota? Propozycje ekspertéw, red. L. Hojnacki, M. Polak,
Warszawa 2013.

® Zob.: H. Mizerek, Dyskursy wspétczesnej edukacji nauczycielskiej. Miedzy tradycjonalizmem a ponowocze-
snoscig, Olsztyn 1999.

I 193



CZESC DRUGA HISTORIA IWIEDZA O SPOLECZENSTWIE

turowe'®. Mozna to ujaé¢ w nastepujacy sposob: polski system o$wiatowy zaleca okreslone
cele i zadania szkoly. Podstawy programowe odzwierciedlaja preferowane w tym obszarze
rozstrzygniecia. W dalszej kolejnosci stanowig wskazéwke dla autoréw programoéw i pod-
recznikéw. Ostateczne ksztalty nadajg wiedzy szkolnej nauczyciele i czynig to réznorodnie.
Swiadomos$¢ studenta w toku praktyk $rodrocznych w tym zakresie, zostala wyraznie
wzmocniona, co wiecej, dodaje im odwagi, by refleksyjnie konceptualizowaé problemy
i obszary poznawanej rzeczywistosci edukacyjnej, kierujac si¢ przestankami pragmatycz-
nymi, logicznymi, metodycznymi, ale i metodologicznymi.

Warto w tym miejscu nadmienic, ze obserwowane jednostki lekcyjne studenci ana-
lizowali nie tylko pod katem kryteriéw zawartych w formularzach ankietowych, sformu-
fowanych wedle ogélnych zatozen diagnostyki i obserwacji jednostki lekcyjnej. Pozyskane
komentarze obserwowanych lekcji wskazywaly na rozbudzone zainteresowanie egzempli-
fikacjami praktycznymi zagadnien natury teoretyczno-metodologicznej. Zdolno$¢ do tego
typu refleksji jest sktadowa kultury historycznej studenta. Zaréwno myslenie historycznej
jak i kultura historyczna' to kategorie wypracowane na gruncie historii historiografii
i metodologii historii, tworczo zaanektowane przez dydaktykéw. Jak pisze dydaktyk historii
i historyk historiografii Violetta Julkowska, myslenie historyczne w ujeciu metodologéw stato
sig od lat 90. XX w. obowigzkowym i glownym zadaniem szkolnej edukacji historycznej. |...]
Jest to zadanie przede wszystkim dla dydaktykow historii, ktorzy przygotowujq studentow
historii do roli przysztych nauczycieli (poziom akademicki). Dopiero w drugim etapie jest to
praca nauczycieli historii, ksztalcgcych myslenie historyczne swoich uczniéw (poziomy edu-
kacji szkolnej)'*. Znaczaca wage w toku obserwacji srédrocznych studenci przywiazywali
do preferowanych przez nauczycieli historii w liceach i technikach modeli narracyjnych.
Przyjeta perspektywa ogladu organizowata studencka refleksje wokot kategorii ,,myslenia
historycznego”. Zaréwno dydaktyka akademicka, jak i praktyka edukacyjna inspirowane
byty dotychczas poszukiwaniem metod niestandardowych w pracy nauczyciela, niemniej
jednak metod - parafrazujac uwage przywolanej wyzej V. Julkowskiej — kulturowo zakorze-
nionych i kulturowo zdeterminowanych mysleniem historycznym tych, ktérzy mysleniem
historycznym zawodowo sie zajmowali'>. W nauczaniu historii dominujg typy lekcji zorga-
nizowane woko6t modelu narracji bedacej odzwierciedleniem klasycznej i nieklasycznej -
modernistycznej formuly dziejopisarskiej. Abstrahujac od arkuszy hospitacyjnych, studenci
wykazali si¢ twoérczym podejsciem. Obserwowane i analizowane zajecia zaproponowali
rozwazaé pod katem preferowanego przez nauczyciela typu narracji. Wyodrebniono lekcje

10 Zob.: K. Ferenz, Konteksty edukacji kulturalnej. Spoleczne interesy i indywidualne wybory, Zielona Goéra
2003; Edukacja zorientowana na XXI wiek, red. ]. Gajda, Lublin 2000.

1 J. Maternicki, Kultura historyczna, [w:] idem, Wieloksztaltno$¢ historii. Rozwazania o kulturze historycznej
i badaniach historiograficznych, Warszawa 1990, s. 281-353.

12 V. Julkowska, Refleksje dydaktyka historii na kanwie lektury ,,O mysleniu historycznym” Wojciecha Wrzoska,
»Sensus Historiae” 2010, vol. I, s. 110.

13 Tbidem, s. 115.
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realizowane wedlug ,,klasycznych uje¢ dziejow”. Tego rodzaju postepowanie znajduje
swoje uzasadnienie na gruncie historii pojmowanej jako res gestae. Jest ona przypisana
do okreslonego miejsca i czasu'*. Drugi typ obserwowanych lekgji, studenci identyfiko-
wali z podej$ciem/mysleniem ,,metodologicznym”. Jest ona mozliwa do zrealizowania
w przypadku traktowania historii jako rerum gestarum — refleksji i narracji o dziejach®.
Woéweczas to nauczyciele odnosili si¢ nie tyle do takiego czy innego odcinka dziejow, ile do
okreslonego obszaru wiedzy historycznej. Koncepcja ta znajdowata zastosowanie zwlaszcza
w przypadku lekeji poswieconych historii najnowszej, w ktdrej opisujemy i wyjasniamy
wiele ,,otwartych” (pozostajgcych w transformacjach) wydarzen i proceséw dziejowych, co
do ktorych nie mamy jeszcze satysfakcjonujgcego stanu badan, wystarczajgcego dystansu
i wywazonych ocen'. Problemem otwartym pozostaje — w jaki sposob naucza¢ o kulturze
symbolicznej w perspektywie rozumiejacej, nie antagonizujac klasycznej i nieklasycznej
koncepcji prawdy historycznej, jak ksztalttowacé odbiorce swiadomego pluralizmu kultu-
rowego, respektujacego innos¢ i odmiennos¢ w kulturze.

Implikacje dla dydaktyki historii. Zgodnie z przyjetymi celami, czes¢ druga niniej-
szego opracowania przyjmuje posta¢ proby ,,myslowego zagospodarowania” zaprezentowa-
nych powyzej refleksji studenckich. Jak wynika z przeprowadzonych obserwacji, podejécie
»kulturologiczno-historyczne”"’, yjmowane w tym miejscu, jako jedno z kilku istnie-
jacych i mozliwych uje¢ organizujacych i sterujacych ,,projektami lekcji” jest nadal
najstabiej reprezentowane w praktyce szkolnej. Na poziomie akademickiego ksztalcenia
nauczycieli problematyka znajduje swoje rozpoznanie. Realizowane programy przedmio-
towe z dydaktyki historii coraz szerzej respektujg, obok kwestii $cisle powigzanych z meto-
dyka nauczania i formalnym aspektem nauczycielskiej profesji, zagadnienia z dziedziny
refleksji historycznej i kulturowej, w obrebie ktérych - co jest w duzej mierze znakiem
czasu, a takze poklosiem przeobrazen na gruncie nauki i wspdlczesnej historiografii —
dokonywane s3g zmiany w zapisach celow ksztalcacych realizowanych na trzech etapach
edukacji historycznej. Niemala role w obszarze doskonalenia kompetencji kulturowych
studentow i przyszltych nauczycieli historii odgrywaja proponowane na Wydziale Humani-
stycznym UMCS fakultatywne specjalizacje unijne’®. Odzwierciedleniem stalego rozwijania

4 Szerzej na ten temat: K. Zamorski, Dziwna rzeczywistos¢. Wprowadzenie do ontologii historii, Krakéw 2008,
s. 53-76.

> Ibidem.

16 A. Stepnik, Co nowego w historii najnowszej? Perspektywa historiograficzna, [w:] Kierunki badan dydaktycz-
nych. Kierunki zmian edukacyjnych [w druku]; J. Maternicki, Problemy dydaktyczne historii najnowszej, [w:]
Historia najnowsza jako przedmiot bada# i nauczania, red. J. Maternicki, Warszawa 1990, s. 19.

17 Implikacje dla dydaktyki historii: J. Pomorski, Jak uczy¢ historii w nowej szkole, [w:] Ucze#i i nowa humani-
styka, red. M. Kujawska, Poznan 2000, s. 1-17; A. Radomski, Kultura - Tekst - Historiografia, Lublin 1999;
idem, Historiografia a kultura wspétczesna, Lublin 2006; J. Appleby, L. Hunt, M. Jacob, Powiedzie¢ prawdg
o0 historii, ttum. St. Amsterdamski, Poznan 2000.

18 Oferta programowa umozliwia specjalizacj¢ w obrebie takich przedmiotdéw, jak Spoteczne funkcje histo-
rii czy Analiza narracji historycznej. Zob.: Nowe specjalizacje na Wydziale Humanistycznym UMCS [w:]
http://dlarynkupracy.umcs.pl/informacje/studia-ii-stopnia/ [dostep 19.09.2013].
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refleksji dydaktycznej, zaréwno w toku ksztalcenia akademickiego, jak i za sprawa inwencji
wyzwolonej droga wspdtpracy miedzysrodowiskowej (katedra — szkola), sg zalaczone do
niniejszego opracowania materiaty dydaktyczne przygotowane przez studentéw historii ze
specjalno$cia nauczycielska podczas zaje¢ konwersatoryjnych, a poddawane w tym miejscu
pod refleksje zaréwno przygotowujacym si¢ do zawodu, jak i profesjonalnym nauczycielom
historii. Prezentowane ponizej materialy dydaktyczne stanowia probe wyjscia naprzeciw
sygnalizowanej w srodowisku nauczycieli koniecznosci osadzenia zalozen nowej postawy
programowej'® w kontekscie nie tyle metodyki (implikacje ptynace z badan ankietowych
prowadzonych w ramach ewaluacji projektu), a — szerszej — refleksji metodologicznej
i kulturowej. Aby zracjonalizowac¢ i utatwi¢ sposob wykorzystania dofaczonych materialow,
zostaly one ujete schematycznie w formie tabeli. Okreslone w ten sposéb implikacje dla
dydaktyki historii stanowia podstawe do wysnucia wnioskéw na temat wieloksztaltnosci
historii i ztozono$ci mys¢lenia historycznego. Zostaly one zaczerpnigte z pracy Krzysztofa
Zamorskiego® (zalacznik 2) oraz z eseju V. Julkowskiej i jej autorskiej refleksji*! prowa-
dzonej na kanwie lektury ksiazki Wojciecha Wrzoska O mysleniu historycznym? (zalacznik
1). Dolaczone materialy znajduja swoje zastosowanie na drugim poziomie ksztatcenia
akademickiego nauczycieli. Stanowia takze podloze dla rozwazan natury historyczno-
-dydaktycznej, w obrebie ktdrej osadzona powinna zostaé wspolczesna praktyka edu-
kacyjna. Ze wskazanych tu elementéw zaréwno narracja, jak i typy refleksji historycznej
stwarzaja potrzebe ich rozwazania w kontekscie potrzeb nowej podstawy programowej
przedmiotéw Historia oraz Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo epok, obligatoryjnych na
ponadgimnazjalnym etapie ksztalcenia historycznego. Nie trzeba dodawac, ze typ myslenia
historycznego ma bezposrednie przelozenie na sposob operacjonalizacji celéw ksztalcenia,
dobdr tresci nauczania, sposob i obrany cel zastosowania srodkéw dydaktycznych (w tym
takze zrédel historycznych i tekstow kultury), oddzialuje na metodyke (dobor strategii
i metod nauczania), a w konsekwencji organizuje preferencje i praktyke narracyjng nauczy-
cieli. Owa praktyka przybiera ksztalty myslenia historycznego poddawanego transmisji
w aktach komunikacji na linii nauczyciel - uczen. Uswiadomienie znaczenia tego faktu
nabiera wagi w sytuacji, w ktorej rozwijanie myslenia i refleksji historycznej, swiadome
konstruowanie wlasnego przekazu w postaci narracji historycznej, uwrazliwienie na odbiér
tekstow kultury® stalo si¢ nie tylko regula w ksztalceniu przysztych nauczycieli historii,
a takze jednym z priorytetow edukacji historycznej we wspolczesnej szkole.

¥ Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego zgodna z Rozporzgdzeniem MEN
z dn. 23 grudnia 2008, t. 4, Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum,
s. 26-84.

% K. Zamorski, op. cit., s. 97-154.

2 V. Julkowska, op. cit., s. 116-117.

2 'W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Bydgoszcz 2009.

2 Cele ksztalcenia — wymagania ogélne dla przedmiotu Historia oraz Historia i wos. Dziedzictwo epok - etap
ponadgimnazjalny, [w:] Podstawa programowa..., op. cit., s. 43, 60.
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Zalacznik 1. Typy historiografii znajdujace odzwierciedlenie w szkolnych narracjach o przesztosci

i formulach narracyjnych podrecznikéw szkolnych (por. V. Julkowska, op. cit., s. 116-117.)

(historyzm)

Historiografia klasyczna

Historiografia nieklasyczna -
modernistyczna (spoleczna

Historiografia nieklasyczna -
pomodernistyczna

nauka historii)

(antropologizujjca)

czas kalendarzowy
uklad chronologiczny,
wigzania genetyczne

czas procesualny
ukfad problemowy

czas zycia jednostki lub
mikrostruktury, narracje wigza
losy bohateréw

narracja opisowa

narracja wyjasniajaca

narracja ,rozumiejgca’

historia polityczna

historia spoleczna i gospodarcza

historia kultury symbolicznej,
zycia codziennego, mentalnosci,
mikrohistorie

klasyczna koncepcja prawdy

»faktograficznej” (zrodta
narracyjne i aktowe)

klasyczna koncepcja prawdy

nowe metody analizy, zasada
kompetencji badacza)

(nowe zrédla, np. statystyczne,

nieklasyczna koncepcja prawdy,
nowe podejscie do zrédia
historycznego; ,wyjécie poza
tekst” narracji Zzrédtowej

ksztaltuje wizje $wiata

zanurzong w $wiecie wartos$ci
(perswazyjnos¢ idei bliskich

pozanaukowym wizjom
przeszlosci)

ksztattuje obraz przesztosci

»produktem” historii

antyindywidualistyczny, czlowiek

ksztattuje odbiorce
$wiadomego relatywizmu
kulturowego (podejscie
kulturologiczno-historyczne)

Zalacznik 2. Typy, kategoryzacja, przejawy refleksji historycznej (implikacje dla nowych podejs¢

do zrédet historycznych w nauczaniu historii)

Typ refleksji historycznej

Kategoryzacja przejawow
refleksji

Przejawy refleksji historycznej -
formy dostosowane do percepcji
odbiorcow (wedle teleologii
nauczania)

Refleksja ,pierwsza” -
odnosi doswiadczenie w spo-
s0b ,,bezposredni” do swiado-
mosci i pojmuje go w katego-
riach historycznych, efektyw-
nie istniejgcych, kulturowo
zaposredniczonych wzor-
cow pojmowania podobnych
doswiadczen przesztosci.

K. Zamorski, op. cit, s. 98.

I. Refleksja pragmatyczna:

- przedstawianie zdarzen
w diachronicznym ,.kro-
nikarskim” porzadku
nastepstwa;

- zabieg porzadkowania
doswiadczenia oparty
na emocjach i asocja-
cjach, przyklad obiekty-
wizacji czesto kodujacej
dos$wiadczenie w obra-
zie, dzwieku lub poprzez
sakralizacje tekstu (lub
jego fragmentu).

»Kalendaria wydarzen” tworzace
podstawy, aby refleksja o wyda-
rzeniach istniala, nabrata cech
trwatosci.

Wyrazanie zdarzen w symbolach -
ikonizacja refleksji (fotografia Mar-
szalka Pilsudskiego przybywajacego
z twierdzy magdeburskiej na dwo-
rzec warszawski 10 listopada 1918 r.
- narracyjna ikona odzyskania nie-
podleglosci, faktycznie dotyczaca
innych wydarzen).
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II. Refleksja traumatyczna
- konstrukcja ttumaczaca
przyczyny tragedii, wyra-
zana przede wszystkim
w kategoriach estetycznych

i etycznych.

Narracja wydarzen buduje silne
asocjacje traumatyczne: Katyn,
Holokaust, powstanie warszawskie.
Przekaz zmienia si¢ na poziomie

refleksji krytyczne;.

III. Refleksja mityczna - na
poziomie refleksji pierwszej
oddziatuje bez uswiado-
mienia sobie faktu istnienia
mitu. Refleksja mityczna
posiada glebokie zakorze-
nienie kulturowe, odgrywa
role na poziomie interpreta-

¢ji zjawisk.

Narracja sterujaca odbiorem
doswiadczenia historycznego:
przekonanie o powszechnym opo-
rze Polakow wobec ideologii komu-
nistycznej w okresie istnienia PRL-u.
Przekaz zmienia si¢ na poziomie

refleksji krytyczne;.

IV. Refleksja magiczna - forma
mysélenia abstrakcyjnego,
przyktad siegania do arche-
typow. Jest $cisle powigzana
Z wymiarem postrzegania
przeszto$ci w wymiarze
symbolicznym, w sferze kul-
tury sprzyja swoistej archa-
izacji wyobrazen.

Odwotywanie si¢ w narracji histo-
rycznej do bajek, podan, legend, sag.
Symbolizujg genealogie, ksztaltuja
kulture zachowan, pokazuja, w jaki
sposéb historia pojawiala si¢ i poja-
wia w terazniejszosci spoteczenstw.
Bywa, ze relacjonujg echa wydarzen.
Innym przejawem refleksji magicz-
nej jest spofeczne uznanie dla zacho-
wan, ktére wywodzg si¢ z przesztosci
(ceremonialy, rytualy). Symbolizuja
okreslony typ tradycji, uznawane
warto$ci. Nie poddane refleksji kry-
tycznej zatracajg walory poznawcze.

Refleksja mistyczna - rodzaj
transcendentnego kontaktu
z dziejami i ich uobecniania
w terazniejszosci.

Mistyczna wizja dziejow Pol-
ski stworzona przez wieszczéw
romantyzmu.

Refleksja ,krytyczna” -
rodzaj namystu nad prze-
szlo$cia, bedacy podstawa
historii jako nauki. Jest
wynikiem badan, reflektuje
krytycznie do$wiadczenie
dziejow w oparciu o ustalone
procedury. Refelksja kry-
tyczna ,jest oparta na okre-
$lonym, zmiennym w czasie
i kulturowo paradygmacie
poznania.

Referencyjno$¢ — sposob reflek-
towania do$wiadczenia przeszio-
$ci, w ktérym zachowana zostaje
mozliwo$¢ weryfikacji w oparciu
o podstawe zrodlows.

Inferencyjno$¢ - zorganizowane
wnikanie w badane zjawisko dzie-
jowe, przenikanie przez narracyjne
aspekty zZrédta historycznego i/lub
istniejace interpretacje Zrodlowe.

Zasada referencyjnosci — proste
odniesienie przedstawienia histo-
rycznego do opisywanej rzeczywi-
sto$ci dziejowej; opis/wyjasnienie.

Zasada inferencyjnosci - ,wyjscie
poza tekst” narracji Zrédtowej, proba
dociekania/opowiedzenia czegos
wiecej, niz méwi zrédto.
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Opiera si¢ na obiektywizacji
wlasnej refleksji krytycznej
poprzez odniesienie do juz
istniejacych interpretacji
badanego wydarzenia czy
zjawiska”. K. Zamorski, op.
cit, s. 126-145.

MID-YEAR TEACHER TRAINING PROGRAM IN HISTORY
IN THE LIGHT OF STUDENT COMMENTS (DATA ANALYSIS
AND IMPLICATIONS FOR THE TEACHING OF HISTORY)

SUMMARY

Mid-year teacher training program in history in the light of student comments (data
analysis and implications for the teaching of history). The aim of this study is to outline the
benefits, as raised by students — external stakeholders, of enhancing the university education
of future history teachers with a mid-year teacher training program, qualitatively distinct
from the most common form of teacher training, which takes place over several consecutive
weeks at the beginning of the year. The first part of the paper is a report on the so-called
soft data — opinions, comments, reflections gathered during interviews with students and
during the feedback on class inspection. The second part is evaluative, seeking to utilize
selected opinions and insights to improve the teaching of history at university level.
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Macies Fic

UNIWERSYTET SLASKI

Z DOSWIADCZEN PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH INSTYTUTU
HisToRi1 UNIWERSYTETU SLASKIEGO

Od wielu juz lat praktyki pedagogiczne odbywane przez studentéw w szkotach réz-
nego typu stanowig niezbedny i konieczny element procesu ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli'. Dla kandydatéw do wykonywania profesji nauczycielskiej staja si¢ przede wszystkim
wazng okazjg do konfrontowania teorii uzyskiwanej w wyniku uczestnictwa w zajgciach
akademickich oraz w procesie samoksztalcenia z praktyka. Ich roli i znaczeniu poswiecono
juz w literaturze wiele miejsca’. Mimo to dalsze podejmowanie tej tematyki (zwlaszcza
w realiach wyraznego deprecjonowania nauk humanistycznych oraz kolejnych przeobrazen
strukturalnych szkolnictwa wyzszego) nalezy uznac za bardzo istotne i potrzebne. Zaréwno
oceny, jak i refleksje s3 wazne przede wszystkim dlatego, ze s najlepszym przejawem analizy
dwdch w wielu elementach odmiennych, cho¢ zaleznych obszaréw edukacji: (1) prawno-
-organizacyjnego i programowych podstaw funkcjonowania szkolnej edukacji oraz (2) prak-
tycznego wprowadzania zawartych tam hasel, celow, osiagnig¢, standardéw wymagan efc.’.

Realizowane od ponad 40 lat praktyki pedagogiczne w Instytucie Historii Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach dzielg sie na ciagte i srédroczne. Wskazujac na ich zrézni-
cowanie, zesp6t autoréw pod przewodnictwem Hanny Konopki pisat:

praktyki pedagogiczne, zwane $rédrocznymi, realizowane s3 w ramach zaje¢ z dydaktyki
historii [...]. Odbywaja sie pod bezposrednim kierunkiem nauczyciela akademickiego. Maja
na celu przede wszystkim prze¢wiczenie i sprawdzenie w praktyce uzyskanych w trakcie zajec
teoretycznych wiadomosci. W ramach tych praktyk studenci konstruujg pierwsze scenariusze
i prowadza samodzielne, probne lekcje, nastepnie omawiane z udziatem grupy i oceniane
przez prowadzacego zajecia nauczyciela akademickiego. Zasadnicze znaczenie dla procesu
dydaktycznego przyszlych nauczycieli majg jednak studenckie praktyki ciagte. [...] Celem

! H. Konopka, M. Liedke, M. Ocytko, A. Pasko, Jak uczy¢ historii w zreformowanej szkole? Praktyczny prze-
wodnik dla przysztych nauczycieli, Biatystok 2003, s. 71.

Rola i miejsce praktyk pedagogicznych w systemie ksztafcenia nauczycieli, red. M. Jakowicka, Zielona Géra
1976; M. Kosznicki, Praktyki pedagogiczne studentéw historii Uniwersytetu Gdanskiego, [w:] Praktyczne
ksztalcenie kandydatow na nauczycieli historii, red. J. Mazur, A. Zielecki, Rzeszéw 1998; Dydaktyka hi-
storii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspdtczesnosci, red. L. Kudla, Cz. Nowarski, Krakow
2008.

W. Gorcezynski, Szkolna edukacja historyczna w opiniach studentow, [w:] Wielokulturowos¢ w nauczaniu
historii, red. B. Burda, B. Halczak, Zielona Gdra 2004, s. 93.
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praktyk ciggtych jest nie tylko doskonalenie poznanych w trakcie zaje¢ z dydaktyki historii
metod i form pracy z uczniami, umiejetnoéci przygotowywania konspektéw lekeji, doboru
celéw i rodkéw dydaktycznych itp., ale takze zapoznanie studenta z procesem dydaktyczno-
-wychowawczym i funkcjonowaniem szkoly, nauczyciela w szkole oraz zasadami prowadze-
nia dokumentacji szkolnej. Studenci uczg si¢ takze trudnej sztuki nawigzywania kontaktu

z uczniami i oceniania ich postepow?*.

Na praktyki ciagte student Instytutu Historii udaje si¢ podczas studiéw I stopnia
dwukrotnie (po czwartym i pigtym semestrze), podczas studiéw II stopnia raz (po drugim
semestrze). Praktyki $rodroczne realizowane s3 we wspotpracujacych z Instytutem tzw.
szkotach ¢wiczen wszystkich etapéw edukacyjnych (wsréd nich m.in. Uniwersyteckim
Liceum Ogdlnoksztalcacym). W ich ramach podczas studiéw I stopnia studenci odbywaja
hospitacje (a czg$¢ z nich prowadzi lekcje probne) w szkole podstawowej, podczas studiow
II stopnia w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Praktyki srédroczne pozwalaja stu-
dentom zaréwno obserwowac zajecia prowadzone przez nauczycieli szkot ¢wiczen, jak tez
dajg szanse na przeprowadzenie samodzielnych lekcji (czesciowo w obecnosci kolegow
z grupy, czesciowo pod kierunkiem nauczyciela szkoly ¢wiczen). Wiszystkie zajecia zostaja
szczegotowo omowione przez prowadzacego nauczyciela, a nastepnie przez studentéw wraz
z opiekunem praktyk. Warto takze dodac, ze ze wzgledu na starania pracownikéw Zakladu
Metodologii i Dydaktyki Historii Instytutu Historii Uniwersytetu Slaskiego, by stycznoéé
z praktyka byta jak najwigksza, zajecia praktyczne obejmuja réwniez m.in. mozliwos¢
przyjrzenia sie funkcjonowaniu szkolnictwa specjalnego oraz obserwacji wykorzystania
w procesie edukacji szkolnej lekcji muzealnych®.

PODSTAWY PRAWNE

Wspdlczesne ksztalcenie (zaréwno w wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym)
wprowadzajace w arkana nauczycielskie bywa bardzo zréznicowane, nie tylko w zalezno$ci
od typu uczelni, kierunku, ale nawet rodzaju studiéw®. Mimo réznych rozwigzan obowiazu-
jacych w innych krajach w Polsce wcigz obowiazuja standardy ksztalcenia nauczycieli (naj-
nowsze rozporzadzenie dotyczace tej materii pochodzi ze stycznia 2012 roku), ktére wraz
z wdrozeniem od 2012 roku Krajowych Ram Kwalifikacji przyniosty obowigzek modyfikacji
dotychczasowej formuly ksztalcenia. Nowe standardy narzucily obok praktykowanych
dotychczas rozwigzan (kierunkowej praktyki pedagogicznej z przedmiotu, opcjonalnie
uzupelnianej o drugi przedmiot nauczania) novum w postaci praktyki w zakresie psycho-
logiczno-pedagogicznym. W akcie prawnym zapisano, ze

* H. Konopka, M. Liedke, M. Ocytko, A. Pasko, op. cit., s. 71.

> M. Fic, Potrzeba teoretycznego i praktycznego ksztatcenia nauczycieli historii w opinii studentéw, [w:] Dyda-
ktyka historii jako dyscyplina akademicka..., op. cit., s. 153-154.

¢ Por.: A. Zielecki, Ksztatcenie kandydatéw na nauczycieli historii dla zreformowanej szkoty, [w:] Ucze#i i nowa
humanistyka, red. M. Kujawska, Poznan 2000, s. 27-34; M. Kujawska, Problemy wspétczesnej edukacji histo-
rycznej, Poznan 2001, s. 73-88.
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celem praktyki jest gromadzenie do$wiadczen zwigzanych z praca opiekunczo-wychowawcza
z uczniami, zarzadzaniem grupa i diagnozowaniem indywidualnych potrzeb uczniéw oraz
konfrontowanie nabywanej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywistoscia peda-
gogiczng w dzialaniu praktycznym. [...] Praktyka odbywa si¢, w zaleznosci od etapu edu-
kacyjnego, ktérego dotyczy ksztalcenie osoby przygotowujacej sie do wykonywania zawodu
nauczyciela, w szkole lub placéwce realizujacej ksztalcenie na danym etapie edukacyjnym
lub etapach edukacyjnych’.

Podobnie brzmi postulat praktycznego ksztalcenia w zakresie praktyki
»przedmiotowej”:

celem praktyki jest gromadzenie do§wiadczen zwigzanych z praca dydaktyczno-wychowaw-
cza nauczyciela i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki szczegétowej (metodyki
nauczania) z rzeczywisto$cig pedagogiczna w dzialaniu praktycznym. [...] Praktyka odbywa
sie, w zaleznoéci od etapu edukacyjnego, ktérego dotyczy ksztalcenie osoby przygotowujacej
sie do wykonywania zawodu nauczyciela, w szkole lub placéwce realizujacej ksztalcenie na

danym etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych®.

Dodatkowo autorzy ministerialnych standardéw wskazali, ze ,,realizacja modutu 2
[psychologiczno-pedagogicznego - M. E] i 3 [dydaktycznego — M. E] powinna trwac facz-
nie nie mniej niz 3 semestry’, a modul przygotowania w zakresie dydaktycznym winien by¢
realizowany po module przygotowania w zakresie psychologiczno-pedagogicznym. Takie
ramy powodujg wyrazne i znaczne ograniczenia w strukturalizowaniu nowego programu
nauczania i wskazaniu odpowiedniego miejsca dla praktyk w toku studiéw. Wytyczne te
odnosza si¢ bowiem do wdrozonego przed kilkoma laty ustalenia cyklu studiow ,,3+2”
(trzyletnie studia I stopnia - licencjackie oraz dwuletnie studia II stopnia — magisterskie),
wprowadzonego w miejsce jednolitych piecioletnich studidw magisterskich. To w kon-
sekwencji powoduje bardzo silne ,nalozenie si¢” na siebie poszczegélnych przedmiotéw
bloku pedagogicznego i potrzebe ,wkomponowywania” w ten model praktyk pedagogicz-
nych czesto niezgodnie z poczuciem zdrowego rozsadku. W ocenie piszacego te stowa nowe
rozwigzania prawne wymuszaja w konsekwencji zbyt wczesne udawanie si¢ studentéw do
szkol, zwlaszcza w kontekscie wypracowanych do tej pory w cyklu pigcioletnim rozwigzan’®.

Poza przywolanymi powyzej wytycznymi ministerialnymi w przypadku Instytutu
Historii Uniwersytetu Slaskiego przebieg praktyk (w tym takze pedagogicznych) regulo-
wany jest stosownymi zaleceniami obowigzujacymi na poziomie uczelni (zarzadzeniem
Rektora US nr 41 z 27 czerwca 2007 roku z pézniejszymi zmianami), Wydziatu Nauk
Spotecznych' oraz Instytutu Historii (por. informacje w dalszej czgsci tekstu).

7 Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, s. 7.

8 Ibidem, s. 13.

® M. Fic, Potrzeba teoretycznego..., op. cit., s. 153-158.

1 Por.: B. Grzonka, E. Lesniak-Berek, M. Sutkowska, M. Fic, Wymiar, zasady i forma odbywania praktyk na
Wydziale Nauk Spotecznych. Regulamin i ramowy program praktyk, Katowice 2013 [material w posiadaniu
autora].
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PRZEBIEG PRAKTYK

Praktyki §rédroczne realizowane w Instytucie Historii Uniwersytetu Slaskiego nadal
odbywaja sie w ramach zaje¢ z dydaktyki historii oraz historii i spoteczenstwa, zadaniem
studentéw jest wlasciwie wylacznie pojawianie si¢ w okreslonych terminach na lekcjach
historii badz historii i spoteczenistwa, czasem przygotowanie i przeprowadzenie pojedyn-
czych zaje¢ lekcyjnych. Nie wigze sie to z pobytem w pokoju nauczycielskim, nie daje
studentom pelnego obrazu szkoly, w zasadzie stanowi swoiste preludium do wilasciwego
przygotowania praktycznego.

Znacznie wigkszg aktywnos$ciag musza si¢ wykaza¢ realizujacy praktyki ciagte.
W konsekwencji silnego sformalizowania i zbiurokratyzowania student historii udajacy
sie na praktyke pedagogiczna ciagla zobowiazany jest dzis do stosowania sie $cisle do sze-
regu wytycznych, niezbednych dla wlasciwego, ,,formalnego” przebiegu kilkutygodniowego
pobytu w szkole. Z tego wzgledu przed rozpoczeciem praktyk kazdorazowo organizowane
jest spotkanie z opiekunem praktyk z ramienia uczelni (pracownikiem Instytutu Historii),
podczas ktorego studenci otrzymuja komplet niezbednej dokumentacji oraz zostaja poin-
struowani odnos$nie wszelkich obowigzujacych procedur. Stosowane w Instytucie Historii
dokumenty mozna podzieli¢ na dwie grupy:

a. tzw. finansowg, na ktéra skladajg si¢ egzemplarze umowy zawieranej migdzy
Wydziatem Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slaskiego (Instytut Historii stanowi
czg$¢ tego Wydziatu) a nauczycielem-opiekunem praktyki, rachunek dla nauczy-
ciela-opiekuna praktyki oraz ,,ZUS-owski” druk ubezpieczenia opiekuna podczas
trwania praktyki;

b. umozliwiajacy i potwierdzajacg udzial studenta na praktyce, obejmujaca: informa-
cje dla studenta; porozumienie zawierane miedzy Wydzialem Nauk Spolecznych
Uniwersytetu Slgskiego a szkotg, w ktérej student bedzie ja odbywal; wydane przez
Instytut Historii skierowanie do odbycia praktyki; o$wiadczenie studenta udajacego
sie na praktyke; instrukcje przeznaczong dla nauczyciela-opiekuna praktyki; wzor
dzienniczka praktyk oraz karte zaliczenia praktyki.

Ze wzgledu na dos¢ duza liczbe studentdw oraz specyfike regionu praktykanci samo-
dzielnie poszukuja szkdt, w ktérych beda realizowali swoje praktyki ciagte (czgsto zreszta
trafiajg do placowek, ktérych sg absolwentami). Udajac sie do szkoly w celu rezerwacji
praktyki (po raz pierwszy), powinni mie¢ ze sobg dwa egzemplarze porozumienia oraz
skierowanie. W szkole pozostawiaja skierowanie oraz jeden egzemplarz porozumienia
(stanowigcego zalacznik do zarzadzenia JM Rektora), drugi (po uzupelnieniu i podpisaniu
przez dyrektora lub wicedyrektora szkoly) zwracaja opiekunowi praktyk z ramienia uczelni
jeszcze przed rozpoczeciem praktyki.

Przygotowana w strukturach Uniwersytetu Slaskiego dokumentacja umozliwiajaca
i potwierdzajaca udzial studenta na praktyce powstala przede wszystkim w celu maksy-
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malnie sprawnej i jednoznacznej realizacji pobytu studenta w szkole. Z tego tez powodu
obejmuje ona znaczng ilo$¢ elementdw:

o skierowanie - stanowigce dla dyrekcji szkoly podstawe ,,usankcjonowania” pobytu
studenta w placéwce (zawiera m.in.: jego imie i nazwisko, informacje o charakterze
pobytu, termin realizacji);

+ porozumienie — przygotowany przez Uniwersytet Slaski dokument, stanowiacy
prawny fundament zawarcia umowy z nauczycielem-opiekunem i realizacji praktyki.
Zostaje podpisany miedzy dziekanem Wydzialu Nauk Spolecznych Uniwersytetu
Slaskiego lub osoba przez niego upowazniong a dyrektorem szkoty, wskazuje na
wzajemne zobowigzania obu stron;

« o$wiadczenie studenta — przygotowany przez Uniwersytet Slaski dokument, w kté-
rym praktykant zobowiazuje si¢ do przestrzegania w szkole przepiséw wynikajacych
z regulaminu pracy, dyscypliny pracy, przepisow bhp, o ochronie informacji niejaw-
nych, o ochronie danych osobowych oraz nalezytej starannosci przy wykonywaniu
powierzanych mu czynnosci;

« umowe o sprawowanie opieki nad studentami odbywajacymi praktyki pedagogiczne
oraz rachunek do tejze umowy - przygotowane przez dzial finansowy Uniwersytetu
Slaskiego druki (zatgczniki do pisma okélnego JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego),
pozwalajace na uzyskanie przez nauczyciela-opiekuna praktyki wynagrodzenia
z tego tytulu;

« informacje dla studenta — wygenerowana przez opiekuna praktyk z ramienia uczelni
notatka, zawierajaca najistotniejsze dla studenta informacje (m.in. na temat sposobu
wypelniania dokumentacji finansowej, termindw kolejnych dziatan, procedury skta-
dania dokumentacji etc.);

« instrukcje dla opiekuna praktyk - (pelna nazwa dokumentu brzmi: Instrukcja w spra-
wie organizacji i przebiegu praktyki pedagogicznej cigglej) — stanowiacg podstawowy
katalog danych, z ktérymi winien zapoznac sie opiekun praktyki w szkole. Obejmuje
pie¢ czesci: informacje o podstawie prawnej; gtéwne cele praktyki; zapis na temat
organizacji i przebiegu praktyki; wskazéwki odnosnie rodzajow zajec praktycznych
studenta oraz wytyczne dotyczace dokumentacji praktyki. W instrukcji zamiesz-
czono m.in.: obowigzki studenta wynikajace z pobytu na praktyce (np. procedure
w przypadku niemoznosci stawienia sie w szkole w oznaczonym terminie); przyktady
dzialan nauczyciela-opiekuna (np. zwigzane z kontrolg przygotowania si¢ studenta
do zaje¢); wymiar, rozklad i przedmioty prowadzonych w ramach praktyki zajeé
(tak hospitowanych, jak i prowadzonych); sugestie innych dzialan dydaktycznych
w ramach odbywania praktyk (np. zapoznawanie si¢ z podstawowa dokumenta-
cja szkolng i sposobem jej opracowania) oraz sposob prowadzenia przez studenta
i nauczyciela-opiekuna dokumentacji przebiegu praktyki (wyglad i tres¢ dzien-
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niczka praktyk, karty zaliczenia praktyki pedagogicznej, termin i sposob wypelnienia
dokumentéw!!);

« wzdr dzienniczka praktyk — dokument stanowiacy szczegélowy wykaz wszystkich
prowadzonych i obserwowanych zaj¢c¢ lekcyjnych oraz innych form wlasnej aktyw-
nosci na terenie szkoly;

« karte zaliczenia praktyki pedagogicznej — wypelniany przez nauczyciela-opiekuna
bezposrednio po zakonczeniu praktyki formularz, w ktérym ocenia on caloksztalt
pracy studenta oraz dokonuje jej charakterystyki w podziale na przygotowane
obszary (m.in. stopien i charakter uczestnictwa w dzialaniach dydaktyczno-wycho-
wawczych szkoty; zapoznanie z dokumentami dotyczacymi funkcjonowania szkoty;
okreslenie stopnia wykorzystania srodkéw dydaktycznych wraz z uzasadnieniem;
charakterystyke i oceng najczgsciej stosowanych metod i technik nauczania-uczenia
sie; oceng radzenia sobie z problemami oceniania wewnatrzszkolnego). Formularz
zostaje podpisany przez dyrektora szkoly, wzglednie zastepce (ktory w ten sposob
stwierdza odbycie praktyki oraz potwierdza swoim podpisem i pieczatka oceng
wystawiong w Karcie zaliczenia praktyki pedagogicznej przez nauczyciela-opiekuna),
nauczyciela-opiekuna oraz samego studenta. Takie rozwigzanie zwigksza legitymi-
zacje praktyki, stanowigc dodatkowe zabezpieczenie w przypadku jakichkolwiek
watpliwosci dotyczacych jej odbycia.

PROBLEMY Z REALIZACJA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

Mimo relatywnie dobrej sytuacji studentéw wojewddztwa slaskiego (geste zaludnie-
nie, rozbudowana sie¢ szkét) podstawows trudnoscia staje si¢ w ostatnich latach kwestia
przyjecia na praktyke (i to zaréwno $rédroczna, jak i ciagla). W pierwszym przypadku
gléwny klopot bierze sie najprawdopodobniej z faktu relatywnie niewielkiej liczby godzin
nauczania historii oraz historii i spoleczenstwa w poszczegélnych klasach, wobec znacznej
liczby godzin realizacji praktyki. Powoduje to w konsekwencji obawe nauczycieli-opieku-
néw o wlasciwg realizacje wymiaru ,,czasowego” praktyki (cho¢ postulowany pobyt stu-
denta w szkole wyraznie ma obejmowac zapoznanie si¢ z jej funkcjonowaniem takze poza
godzinami lekcyjnymi). By¢ moze istotng jest tez obawa uczacych o niewtasciwg realizacje
materiatu przez dopiero nabywajacego wiedze i umiejetnosci adepta'.

W przypadku praktyk srédrocznych natomiast najczgstszym powodem odmawiania
mozliwoéci udziatu studentéw w hospitacji zaje¢ pozostaje lek dyrektoréw szkot przed
destabilizacjg organizacji pracy w placéwce (dos¢ liczne grupy hospitujacych, modyfikacja

" Por.: B. Tarnowska, Instrukcja dla studentéw III roku historii w sprawie praktyk ciggtych, [w:] Praktyczne
ksztalcenie..., op. cit., s. 163-167.

12 1. Wojdon, Miejsce dydaktyki historii w ksztalceniu nauczycieli historii w krajach europejskich, [w:] Dydakty-
ka historii jako dyscyplina..., op. cit., s. 46-47.
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przydziatu sal na poszczegélne zajecia, etc.). Doprowadza to do sytuacji, w ktérej mimo
prawnie uregulowanego w ustawie o systemie o§wiaty z 7 wrzesnia 1991 roku (z pdz-
niejszymi zmianami) obowiazku wspoétdzialania dyrektoréw ze szkotami wyzszymi oraz
zaktadami ksztalcenia nauczycieli w organizacji praktyk pedagogicznych, faktycznie proces
ten nie ma miejsca®.

Drugie wyrazne uchybienie w realizacji praktyk ciagtych wiaze sie z ich umiejsco-
wieniem w siatce studiow. Wskazane we wczesniejszej czesci tekstu powody oraz liczba
zaplanowanych godzin zaje¢ (a takze potrzeba ich odpowiedniego rozplanowania) powo-
duja, ze szczegdlnie niekorzystnie uklada sie realizacja zwlaszcza drugiej praktyki ciggtej
na studiach I stopnia. Cze$¢ praktyki studenci zmuszeni sa bowiem realizowac w czasie
trwania zaje¢ dydaktycznych na uczelni. I nie ma w tym przypadku mozliwosci — obec-
nej np. w przypadku zaje¢ z matematyki czy jezyka polskiego — utworzenia jednego dnia
»praktycznego” w trakcie tygodnia zaje¢. O ile bowiem tygodniowy wymiar zajec z jezyka
polskiego czy matematyki pozwala nauczycielom w wigkszosci szkot na ,oddanie do dys-
pozycji” jednej godziny w tygodniu przez caly semestr do prowadzenia studentom, to
w przypadku lekcji z historii i spoleczenistwa czy historii jest to czesto jedyna godzina
przedmiotu w tygodniowym planie zajec.

Wreszcie problem, ktory jest aktualny od lat, zbyt lakoniczna informacja zwrotna
od nauczycieli-opiekunéw praktyk. Mimo przygotowania do$¢ szczegétowego formu-
larza zaliczenia opiekunowie zwykle decyduja si¢ na wystawienie oceny bardzo dobrej
i ogdlnikowe stwierdzenia, nie dajac studentowi i opiekunowi praktyk z ramienia uczelni
wystarczajacych danych do podjecia procesu ewaluacji'.

ZALETY REALIZACJI PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

Mimo artykulowanych wyzej problemow, proces realizacji praktyk pedagogicznych
niezmiennie ocenia¢ nalezy jako potrzebny i pozyteczny (zaré6wno z perspektywy realizacji
procesu ksztalcenia przysztych nauczycieli, jak i samych studentéw historii specjalnosci
nauczycielskiej)'>. Stanowi on najwazniejsze ogniwo weryfikacji posiadanej przez stu-
dentéw wiedzy teoretycznej i tworzenia przez nich wlasnego ,warsztatu”; odgrywa tez
najistotniejsza role w podjeciu decyzji odnosnie wlasnej przydatnosci do zawodu's.

B Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425.

4 M. Kosznicki, Praktyki pedagogiczne studentéw historii Uniwersytetu Gdariskiego, [w:] Praktyczne ksztalce-
nie..., op. cit., s. 136-138.

> M. Fic, Rola praktyk pedagogicznych w ksztatceniu przysztych nauczycieli historii (i spoleczeristwa) w opinii
studentow oraz nauczycieli-opiekundw praktyk, [w:] Ksztalcenie nauczycieli w szkole wyzszej. Wybrane za-
gadnienia, red. K. Sujak-Lesz, Wroclaw 2008, s. 167-171.

16 Tbidem, s. 170-171; K. Stachura, Niektére problemy cigglych praktyk studenckich w ksztalceniu nauczycieli
historii na przyktadzie WSP w Zielonej Gorze, [w:] Praktyczne ksztalcenie..., op. cit., s. 142.
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FROM EXPERIENCE TRAININGS IN THE INSTITUTE OF HISTORY
AT THE UNIVERSITY OF SILESIA IN KATOWICE

SUMMARY

The article deals with the issue of pedagogical trainings in the Institute of History
at the University of Silesia in Katowice. The author has described the place and the role of
both continuous and interim trainings in the structure of the studies and noted the legal
basis of their implementation (on national, university, faculty and institution level). The
writer has also made a short characteristic of the course of practice focusing mainly on
the formal aspects of the whole project. The most important problems connected with the
implementation of pedagogical trainings in the Institute have been discussed, pointing at
the advantages related with their completion.
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W SWIETLE STANDARDOW MINISTERIALNYCH

Standardy ksztalcenia przygotowujace do wykonywania zawodu nauczycielskiego
postawily przed uczelniami zadanie uszczegélowienia celéw i zadan, ktére trzeba zrealizo-
waé w czasie zaje¢ zaréwno z psychologii i pedagogiki, jak i ¢wiczen oraz konwersatoriow
z dydaktyki szczegolowej i praktyk srodrocznych, bo to one majg — obok pracy wlasnej
studentéw — przygotowac do sensownego i skutecznego odbycia praktyk pedagogicznych.
To wiasnie praktyki pedagogiczne maja sprawdzi¢ merytoryczne przygotowanie studentow,
ale tez s3 szansg na integrowanie wiedzy przedmiotowej, wiec w tym przypadku histo-
rycznej i o spoleczenstwie, a w przypadku projektu finansowanego z funduszy unijnych
~www.praktyki.wh.umcs — Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicz-
nych na Wydziale Humanistycznym UMCS” takze z jezyka polskiego. Integracja obejmuje
tez umiejetnosci wskazane w standardach ksztalcenia nauczycieli, opracowane i wydane
przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego'.

Standardy zostaly zaprezentowane w trzech grupach: wiedza, umiejetnosci i kompe-
tencje spoteczne?. Analizujac opracowane w UMCS materialy przeznaczone dla studentéw
i dla nauczycieli (w tym niezbedniki) oraz materialy do praktyki ogélnopedagogicznej, moge
stwierdzi¢, ze standardy zostaly uwzglednione w sposéb widoczny i wyrazny. Dostrzeglam
w nich odwotanie do wiedzy z psychologii i pedagogiki w zaleceniach do obserwacji zaréwno
zachowan uczniéw (takze w sytuacjach trudnych, kiedy uczen nie ulatwia pracy, a wrecz
utrudnia jg), jak i w obserwacji dziatan nauczyciela (takze z akcentem na prace i z uczniem
trudnym, i z uczniem zdolnym). Widoczne jest odwotanie do wiedzy z zakresu dydaktyki
szczegolowej, kiedy student musi pozna¢ podstawe programowa w zakresie studiowanego
przedmiotu na odpowiednim etapie ksztalcenia’, podreczniki, przygotowac konspekt i sce-
nariusz lekcji, dobierajac nie tylko metody i §rodki dydaktyczne, ale tez okreslajac cele lekcji

' Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow
ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2012 nr 0, poz. 131.

> Ibidem.

* Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego z komentarzami, t. 4, MEN
Warszawa 2009.
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- 0goblny i szczegdlowe. Godne pochwaly jest zastosowanie operacjonalizacji celow ksztal-
cenia i okreslenie stopnia wymagan na konkretnym przykladzie (to taki przydatny wzor
do analizy lekcji i jednoczesnie selekcji materialu lekcyjnego). Wida¢ w tych materiatach
integrowanie wiedzy ogélnopedagogicznej z dydaktyczna i przedmiotowa (np. historyczna,
spoleczng, polonistyczng).

Standardy odnos$nie wiedzy zawieraja dziewie¢ punktéw. Obejmujg one wiedze
o funkcjonowaniu ucznia i nauczyciela w szkolnej spolecznosci, akcentuja wage komunikacji
miedzy nauczycielem, uczniami, ale i rodzicami. Akcentuja znajomo$¢ wspodtczesnych teorii
wychowania, ale tez uczenia si¢ i nauczania, projektowania i prowadzenia badan diagno-
stycznych, zwracaja uwage na wiedze o uczniach z zaburzeniami, ale i po prostu zdolnych,
a takze o funkcjonowaniu szkoly. Wazny jest punkt szosty (k), dotyczacy bezpieczenstwa
w szkole i higieny pracy. Obserwacja pracy nauczyciela i rozmowa z nim oraz poznanie
dokumentéw dotyczacych rozwoju zawodowego ma poméc studentowi w okresleniu wia-
snego rozwoju zawodowego. Ostatni punkt dotyczacy wiedzy akcentuje znajomos¢ etyki
nauczyciela. Z satysfakcja odnotowuje, ze wszystkie te standardy znajduja odbicie w mate-
riatach lubelskich, ktére przeanalizowatam. Wyraznie wida¢ je w zadaniach dla studentow.
Warto zaznaczy¢, ze zaréwno niezbednik dla studenta, jak i dla nauczyciela jest dobrze
pomyslanym kompendium, ulatwiajacym przypomnienie wiedzy, ktéra student powinien
posiada¢, a nauczyciel moze poréwnac tresci, ktore poznawat dawniej i odnalez¢ to, co
pojawito sie jako aktualizacja.

Umiejetnosci w standardach zawarto w 15 punktach (a-o0). Na pierwszym miejscu
wymieniono umiej¢tnos¢ obserwacji zaréwno sytuacji szkolnych, jak i lekeji. Korzystne
jest, ze student w materiatach znajduje podpowiedz (konkretny wzdr), jak to praktycznie
wykonag, ale i jak wykorzysta¢ (analizujgc i oceniajgc).

Standardy nakfadajg na studenta konieczno$¢ wykorzystania posiadanej wiedzy
w celu analizowania, diagnozowania i prognozowania szkolnych przypadkéw. Wymagaja
od niego umieje¢tnosci zdobywania wiedzy z réznych zrédet (to istotne, bo te umiejetnosé
bedzie przekazywal - ¢wiczyt u swoich uczniéw; standard d). Praktykant ma naby¢ umie-
jetnos¢ diagnozowania potrzeb uczniow, opracowywac obserwacje i ich wyniki (e). Istotna
jest umiejetno$¢ komunikowania sie z ludzmi (f), zwlaszcza z uczniami w klasie, a takze
organizowania procesow ksztalcenia i kierowania nimi, ze szczegdlnym naciskiem na prace
z grupa (i w grupach), oraz oddzialywan wychowawczych (i).

Standardy wymagaja od przyszlego nauczyciela inspirowania uczniéw do dzialania,
wspierania ich samodzielnosci (j), takze przez indywidualizowanie zadan dla poszczegol-
nych jednostek (k). Wymaga to pewnego doswiadczenia, a student moze je zdoby¢, obser-
wujac prace nauczyciela, u ktérego odbywa praktyke i probujac je wykorzysta¢ w samo-
dzielnym dzialaniu, poniewaz standardy zachecaja do eksperymentowania i wprowadzania
innowacji (n).
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Standardy akcentujg tez etyczne dzialanie w pracy nauczyciela i podejmowanie zadan
w zespolach nauczycielskich (m). Bardzo istotny jest standard wymagajacy analizowania
dziatan wlasnych studenta-praktykanta. I znéw - w opracowanych materiatach wida¢ zasto-
sowanie wszystkich tych standardéw. Zadania przygotowane dla studenta wymagaja oceny
tych prob, a od nauczyciela-opiekuna wskazania ich mocnych i stabych stron.

Warto wskaza¢ te standardy, ktdre akcentujg kompetencje spoleczne. Wymagaja one
od praktykanta, by byl swiadomy poziomu swej wiedzy i umiejetnosci, by je poglebiat (a),
by byt aktywny w $rodowisku jako nauczyciel (b) - materialy dotykaja tego problemu, kiedy
sugerujg obecnos$¢ na zebraniach z rodzicami, by rozpozna¢ ich potrzeby wychowawcze.
Wida¢ w standardach akcent na prace z uczniami o specjalnych potrzebach (indywiduali-
zacja pracy; standard d).

Standardy wskazujg etyczny wymiar postepowania nauczyciela, zwlaszcza kiedy
ocenia uczniéw (d i e), ale tez odpowiedzialno$¢ za wszystkie dziatania nauczyciela (f).
Akcentuja tez obowigzek podnoszenia jakosci pracy szkoly (g).

Pomijam w tym tekscie standardy dotyczace jezyka obcego, ale chce podkresli¢ te,
ktore dotycza posiadania wiedzy i umiejetnosci z technologii informacyjnej (a i b). Stu-
dent powinien wykorzystywa¢ techniki informacyjne, korzysta¢ z bazy danych, zastoso-
wac te umiejetnosci w prowadzeniu lekcji. Materialy opracowane w omawianym projekcie
uwzgledniajg te zadania dla studentéw na praktykach, zwlaszcza ciaglych. Sugeruja wrecz
opracowanie testow sprawdzajacych wiedze, ktorg zyskali uczniowie w czasie lekcji studenc-
kich. Trafna jest propozycja-zadanie, by praktykant prowadzit cykl lekcji w jednej klasie
(by lepiej poznal zespot uczniowski, mégl zaplanowaé metody i $rodki dydaktyczne oraz
wyselekcjonowa¢ material merytoryczny i sprawdzic¢ efekty swej pracy).

Standardy wskazuja tez konieczno$¢ prowadzenia emisji gtosu, co ma utatwi¢ komu-
nikacje z uczniami, ale tez ,,0szczedzania” glosu, ktory jest narzedziem pracy nauczyciela.
I te kwestie odnajdujemy w projekcje. Standardy akcentujg réwniez posiadanie przez prak-
tykanta wiedzy o zasadach bezpieczenstwa, udzielania pierwszej pomocy oraz odpowie-
dzialnosci prawnej opiekuna.

W materialach lubelskich zaakcentowano konieczno$¢ zastosowania wiedzy i umie-
jetnosci przez praktykanta nie tylko w zaplanowaniu lekeji, ale i w jej ocenie po przeprowa-
dzeniu, konfrontacji z opinig nauczyciela, by z poréwnania wyciagna¢ wnioski do dalszej
pracy.

Istotne jest wskazanie praktykantom, ze uczen musi znac cel pracy, ktorg ma wykonaé
na lekcji, ale tez planowanie pracy domowej (z uzasadnieniem, ze jest wazna, bo stuzy utrwa-
laniu wiedzy). Obciazajacy dodatkowo obowigzek sprawdzania zeszytow i prac uczniow-
skich, opracowania testu, by sprawdzi¢, czego praktykant nauczyt, jest wazny, bo ma da¢ albo
satysfakcje, albo zmobilizowa¢ do uzupetnienia brakéw, o ktdrych praktykant si¢ przekonat.

Cenie te materialy za akcentowanie zasad nauczania, zwlaszcza zasady stopniowania
trudnosci (wskazanej kilka razy), ktére praktykant musi dostrzec i zastosowac.
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Za bardzo przydatne uwazam zamieszczenie wzorcowego konspektu i scenariusza
lekeji, bo pozwala on porzadnie przemyslec lekcje (okresli¢ cele - i te ogolne, i szczegdtowe,
z zastosowaniem ich operacjonalizacji). Pomoze tez studentowi przemysle¢, ktére tresci
zaplanowane na lekcje sa podstawowe, konieczne, a ktére uzupelniajace. Moze warto w nich
uwzglednic te, ktdre wykraczaja poza podstawe programowa (a beda motywowac do siega-
nia poza podrecznik, np. olimpijczykéw). Te poziomy wymagan sg wazne i dla rodzicéw,
i dobrze, ze praktykant moze i to zadanie poéwiczy¢.

Plan pracy praktykanta w czasie praktyki ciaglej i Srodrocznej jest obszerny. Wymaga
intensywnej pracy i $cistej wspdtpracy nauczyciela-opiekuna w szkole. To od niego, od jego
empatii zalezy, czy okaze praktykantom zyczliwos¢, czy zechce im pokazac swoje ,,sekrety”
(np. jak koncentrowaé uwage uczniéw i jak ich motywowac do pracy), czy pozwoli wpro-
wadzi¢ metodg, ktorej nie stosuje, bo nie uwaza jej za skuteczng lub po prostu jej nie lubi.
Uczymy sie od siebie nawzajem, wigc moze warto popatrze¢ na pomysly mlodego adepta
zawodu. Wiem, ze moze zdarzy¢ si¢ traktowanie praktykanta jako konkurenta, ale wierze, ze
nauczyciel, ktory decyduje si¢ na wspolprace ze studentem - przysztym nauczycielem, ma
szans¢ odnie$¢ zawodows satysfakcje, ze co$ waznego po sobie zostawia, nie tylko swoich
uczniéw, ale ze wychowuje swoich nastepcow.

W pozytywnej ocenie planu i materiatéw dla praktykantéw mojg obawe budzi tylko
jedno: czy w ciagu trzech tygodni praktyki student potrafi opracowac rozktad materiatu na
caly semestr? Czy nie warto ograniczy¢ to zadanie do jednego szerszego modutu (w okresle-
niach dawniej stosowanych powiedziatabym do dziatu programu) i to wykonanego w ostat-
nim tygodniu, kiedy bedzie miat wieksze doswiadczenie? Przeciez chodzi o to, by sprobowat
sie z tym zadaniem zmierzy¢, zaplanowat w czasie, dobral pomoce i metody. By zobaczyt,
czy nauczyciel majacy wieksze doswiadczenie potwierdzi jego dobdr tresci.

Dobrze, ze w niezbedniku dla studenta-praktykanta i dla nauczyciela-opiekuna zna-
lazly si¢ karty obserwacji, ale mam watpliwo$¢, czy uda sie zanotowa¢ uwagi i przeanali-
zowac je oraz wyciagna¢ wnioski zaraz po lekcji. Przerwa jest zbyt krotka na wykonanie
tego zadania.

W moim przekonaniu warto wyjasnic, jak autorzy projektu rozumieja miniopraco-
wanie — moze okresli¢ to iloscig znakdw, stron tekstu?

Podobnie nie mam pewnosci, czy tatwo bedzie odkry¢ (odczytaé) ukryty program
nauczyciela w kazdej lekcji. W przypadku lekcji wychowawczej student-praktykant powinien
mie¢ szans¢ porozmawiania o tym z nauczycielem-opiekunem. To chyba jedno z najtrud-
niejszych zadan. Ale ta moja uwaga nie powinna zniecheci¢ mlodego kandydata do zawodu.
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PEDAGOGICAL TEACHING PRACTICES OF HiSTORY AND CiviS
IN THE LIGHT OF MINISTERIAL STANDARDS

SUMMARY

The project pertaining to practical training of the prospective teachers at the Depart-
ment of Humanities, UMCS is interesting. It takes into consideration all the Ministerial
standards of teacher training, formulated in the regulation of April 2012. It enables the
integration of knowledge and practical skills of the teacher trainees. I find the materi-
als developed within the scope of this project (observation sheets, lesson scenarios with
operational goals and levels of assessment, the review of teaching methods and aids) most

helpful for both students and teacher trainers at schools.
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PRAKTYKI CIAGLE Z HISTORII | WIEDZY O SPOLECZENSTWIE
W LATACH 2007-2013 7 PERSPEKTYWY STUDENTOW
SPECJALIZACJI NAUCZYCIELSKIEJ UNIWERSYTETU
WROCEAWSKIEGO

Praktyki studenckie ciagle stanowig nieodlaczny element przygotowania do pracy
w szkole'. Kazdy przyszly nauczyciel historii (oraz wiedzy o spoleczenstwie) zaczynal ich
realizacje na II roku studiéw licencjackich, a konczyl po I roku uzupelniajacych studiow
magisterskich. Od II roku studiéw pierwszego stopnia uczestniczyl réwniez w tzw. prak-
tykach $rédrocznych, podczas ktérych mial szans¢ poprowadzenia swojej pierwszej lekeji,
zaprezentowania si¢ grupie, dydaktykowi, nauczycielowi. Ten rodzaj zaj¢¢ pozwalal na
pierwsza styczno$¢ z zawodem, pierwsze doswiadczenie, a czasami weryfikowal oczeki-
wania studenta i jego przyszte plany zawodowe.

Na Uniwersytecie Wroctawskim praktyki pedagogiczne organizuje i nadzoruje Cen-
trum Edukacji Nauczycielskiej, natomiast za organizacje¢ praktyk na wydziale odpowiada
dziekan danego wydzialu. To on w porozumieniu z dyrektorem CEN ustala forme, miej-
sce oraz termin rozpoczecia praktyk, jak tez wydaje zgode na zmiang¢ terminu, powoluje
opiekunoéw praktyk, przygotowuje zlecenie wyplaty wynagrodzen opiekunom praktyk oraz
kieruje studenta na praktyki®.

' Praktyki zawodowe dla studentéw Uniwersytetu Wroctawskiego, zwane dalej praktykami pedagogicznymi sg
integralng czescig procesu dydaktycznego realizowang zgodnie z planem i programem nauczania zatwier-
dzonym na danym kierunku ksztalcenia przez Rade Wydziatu. Podaje za: Zarzgdzenie Nr 56/210 Rektora
Uniwersytetu Wroctawskiego z dnia 29 lipca 2010 r. w sprawie organizacji praktyk zawodowych przewidzia-
nych w standardach ksztalcenia dla poszczegblnych kierunkow studiow stacjonarnych i niestacjonarnych na
Uniwersytecie Wroctawskim, [w:] http://www.il.uni.wroc.pl/files/Zarzadzenie56-2010_RektoraUWr.pdf
[dostep: 12.09.2013]. Zarzgdzenie Nr 56/210 Rektora Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 29 lipca 2010 r.,
[w:] http://www.ii.uni.wroc.pl/files/Zarzadzenie56-2010_RektoraUWr.pdf. [dostep 12.09.2013]. Wcze$niej:
Zarzgdzenie Nr 79/2006 Rektora Uniwersytetu Wroclawskiego z dnia 12 czerwca 2006 r. oraz Zarzgdzenie Nr
32/2007 nowelizujace poprzednie.

Kwestie zwigzane z praktykami reguluje wspomniane Zarzgdzenie nr 56/210. Do niego dolaczone sg zatgcz-
niki o zakresie obowiagzkow opiekuna praktyk (zal. nr 1) i opiekuna dydaktycznego praktyk pedagogicz-
nych (zal. nr 2), druki regulujace kwestie rozliczen dla opiekuna praktyk (zal. nr 3), umowa o organizacji
praktyk zawodowych odbywanych na podstawie skierowania uczelni (zal. nr 4), skierowanie na praktyke
zawodows (zal. nr 5), deklaracja studenta (zal. nr 6), zaswiadczenie o odbyciu praktyki zawodowej (zal.
nr 7). Natomiast szczegétowe zasady odbywania praktyk pedagogicznych w Uniwersytecie Wroctawskim
- Instrukcja w sprawie organizacji i przebiegu praktyk pedagogicznych przewidzianych standardem ksztat-
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W celu uzyskania informacji umozliwiajacej realizacje tematu, poproszono stu-
dentéw historii Uniwersytetu Wroctawskiego o wypelnienie anonimowej ankiety (zatacz-
nik nr 1). Skorzystano takze z wnioskéw zawartych w podsumowaniu projektu Histo-
ria czy histeria? zrealizowanego w 2007 roku przez Koto Naukowe Studentéw Historii
im. K. Maleczynskiego, a dotyczacego funkcjonowania specjalizacji nauczycielskiej.
Pomocne okazaly si¢ rowniez sprawozdania z praktyk dostarczone przez studentow.

Wigkszos¢ studentéw odbywa praktyki w miejscu swojego zamieszkania®. Wyja-
tek stanowig te organizowane w gimnazjum, poniewaz odbywaja si¢ na przelomie marca
ilutego w trakcie trwania ferii zimowych, a poniewaz termin przerwy zimowej jest ruchomy,
w roznych wojewddztwach przypada w innym czasie, w zwigzku z tym dla studentéw spoza
obszaru dolnoslaskiego nierzadko stanowi to utrudnienie. Ponadto wspomniang praktyke
ciagla odbywa si¢ w II semestrze III roku, kiedy trwajg zajecia programowe. Czesto wybor
szkoly w miejscu zamieszkania podyktowany jest wygoda lub checig zdobywania do$wiad-
czenia pod okiem bylego nauczyciela. Zwykle decyzja o studiowaniu historii wynikata
z fascynacji przedmiotem, ale tez z sympatii dla nauczyciela, ktéry zainteresowal, zachecit
stad pozniej powrot do ,whasnej szkoly”. Cho¢ zdarzajg si¢ sSwiadome decyzje o odbywaniu
praktyki w innej placowce, zeby zaobserwowac sposoby pracy, prowadzenia zajeé, metody
wychowawcze réznych pedagogéw. Zasadg jest, aby szkolny opiekun praktyk posiadat
stopien nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego. Powinien posiada¢ staz i doswiad-
czenie umozliwiajace wprowadzenie mlodego adepta do pracy w szkole. W zalozeniach
okreslono, ze przygotowywane scenariusze zajg¢ (konspekty) musza uzyskac akceptacje
opiekuna, zawiera¢ jego uwagi.

Prowadzac zajecia z dydaktyki historii, staramy si¢ przekonywa¢ studentéw do sto-
sowania metod aktywizujacych Zwykle jestesmy przekonani, ze chetnie beda je wykorzy-
stywac podczas prowadzonych przez siebie lekcji. Natomiast okazuje sie, ze nie zawsze
tak bywa. Studenci bardzo szybko dostrzegaja, ze metody aktywizujace wymagaja lep-
szego przygotowania merytorycznego i z ich strony, i uczniéw, potrzeba na ich realizacjeg
wiecej czasu, natomiast metody podajace stabiej wyzwalaja kreatywno$¢, niemniej dosy¢
szybko mozna przekazac wiedze¢ i zrealizowa¢ material. Zdarza si¢, ze studentéw zniecheca
porazka. Calg lekcje ttumaczylem i pokazywatem na przyktadach, na czym polega metaplan,

cenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, dwuprzedmiotowych w zakresie dwoch specjalnosci
nauczycielskich (gtéwnej i dodatkowej), jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomowych
(Rozporzgdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 w sprawie standardow
ksztatcenia nauczycieli, Dz.U. nr 207, poz. 2110) reguluje zalacznik nr 8. W jego ramach wyszczegdlniono:
I. Cele praktyki, II. Organizacje i przebieg praktyki, III. Rodzaje zaje¢ praktycznych studenta, IV. Doku-
mentacja Praktyki, V. Obowiazki Nauczyciela-Opiekuna Praktyk (arkusz obserwacji, szkolna karta zalicze-
nia praktyki).

Zgodnie z paragrafem 3 rozporzadzenia, praktyki odbywaja si¢ w miejscowosci bedacej siedzibg uczelni lub
w miejscu zamieszkania studenta. Zarzgdzenie Nr 56/210 Rektora Uniwersytetu Wroctawskiego z dnia 29 lip-
ca 2010 ., [w:] http://www.ii.uni.wroc.pl/files/Zarzadzenie56-2010_RektoraUWr.pdf [dostep: 12.09.2013].
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a poézniej dostatem blednie sporzgdzone schematy*. Czasami wybdr metody uzalezniony
jest od ,,sugestii” opiekuna praktyk. Wsrdd najczesciej wykorzystywanych metod wymie-
niane jest opowiadanie lub wyklad (w zaleznosci od poziomu edukacyjnego). Na kolej-
nych znalazla si¢ pogadanka lub rozmowa nauczajaca oraz drzewko decyzyjne i dyskusja.
Z przykroscig nalezy zauwazy¢, ze czasami wybor np. pracy w grupach wynika z checi
»0dcigzenia” samego siebie. Studenci nie dostrzegaja, ze poprowadzona w ten sposob
lekcja, bez sprawdzenia zadan wykonanych przez grupe i wlasciwego podsumowania nie
przyniesie zadnych efektéw dydaktycznych. Czasami wybor metod wynika z faktu, Ze s
najlatwiejsze i wymagaja malego wktadu pracy ze strony studenta. Z drugiej strony warto
podkresli¢, ze zdarzaly si¢ wypowiedzi: staram sie wykorzystywac mozliwie wiele metod,
aby lekcja byla bardziej interesujgca; dopasowuje metody do poziomu i potrzeb klasy’. Naj-
czesciej jednak padaja odpowiedzi: wykorzystuje te metody, w ktérych ,czuje sig najlepiej”
i ktore ,,najlepiej si¢ sprawdzajg’™.

Bardzo wazna w przypadku praktyki ciagtej jest relacja studenta z opiekunem prak-
tyki. Studenci nie zawsze sa zadowoleni z nauczyciela-szkolnego opiekuna praktyk. Cza-
sami powody niezadowolenia z perspektywy przygotowania do pracy sg irracjonalne: mdj
opiekun byt wymagajqcy, kilkakrotnie kazat poprawiac konspekt, uwazat, ze zbyt sztampowo
przygotowuje zajecia’. Bywaty jednak sytuacje, kiedy uwagi studentéw mozna byto uznac za
zasadne: nie udzielal mi Zadnych rad; nie uzyskatem z jego strony zadnej pomocy; byt tylko
na jednej mojej lekcji; czesto zostawiat mnie samg podczas prowadzenia zajec®. W prawie
70% ankiet pojawialy si¢ jednak wypowiedzi typu: interesowat si¢ mng, obserwowat kazdg
prowadzong przeze mnie lekcje, a nastgpnie omawial jg ze mng; czul si¢ za mnie odpo-
wiedzialny podczas kazdej chwili praktyki; robit wszystko, abym nie czuta si¢ Zle w szkole;
zapoznal mnie z dokumentacjq szkoty, osobiscie przyniost mi statut, przedmiotowy system
oceniania’. Niestety uwagi kazat mi prowadzic zajecia pod siebie czy przerywat lekcje, dopo-
wiadat takze nie byty odosobnione. Zwykle nauczyciele udostepniali swoje podreczniki,
scenariusze, ¢wiczenia; zdarzaly si¢ jednak sytuacje, kiedy student musial sam zadba¢
o potrzebne materialy. Nierzadko musial zakupi¢ podrecznik i ¢wiczenia, aby mie¢ moz-
liwos¢ przygotowania lekgji.

Praktykanci majg ogromne problemy z ,wyczuciem czasu”. Kiedy ze strony dydak-
tykow czy nauczycieli padaja sugestie, aby sprobowac ,,przeprowadzi¢” lekcje przed znajo-
mymi, rodzina, zwykle spotykajg si¢ one z usmiechem i brakiem zrozumienia. .. Natomiast
pozniej podczas realizacji tematu okazuje si¢, ze mamy do czynienia albo ze ,,sprinterami’,
albo z ,,maruderami” - albo zostaje zbyt duzo czasu, a zabijanie go wykonywaniem na site

Ankiety studentéw na temat praktyk, w posiadaniu autorki.
Ibidem.
Ibidem.
Ibidem.
Ibidem.
Ibidem.
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poszukiwanych ¢wiczen nie zawsze ma sens, albo brakuje kilku minut na rekapitulacje
pierwotng. Wypowiedzi dopiero pod koniec praktyki udato mi si¢ mniej wigcej ,,opanowac”
czas lub bardziej bytem skupiony na pilnowaniu czasu niz na prowadzeniu lekcji wcale nie
nalezg do odosobnionych. Dlaczego tego czasu brakuje lub jest go w nadmiarze? Znane
przystowie Trening czyni mistrza sprawdza si¢ oczywiscie w obszarze praktyk, czyli brak
doswiadczenia jest na pewno istotnym elementem, ale nie jedynym. Praktykanci, czesto
zdenerwowani pierwszymi samodzielnymi lekcjami, probuja jak najszybciej przeprowadzi¢
zajecia i zapomnie¢ o tym, co mowili. Nie prébuje ,,pracowac” z klasg, oczekiwac reakeji
zwrotnej, reagowac na pytania i watpliwosci pojawiajace si¢ u stuchaczy. Cho¢ zdarzaja
sie sytuacje zgota odwrotne: niedoswiadczony student staje si¢ ofiarg uczniéw, ktérzy
pytaniami ,obok tematu” odciagaja go od gléwnego watku. Nie kazdy potrafi dokona¢
wyboru, ktérym tresciom warto poswieci¢ chwile, a ktory zakonczy¢ twardo nie jest to
tematem naszej lekcji, ewentualnie: jesli Cig to interesuje, zapraszam po lekcji lub: moge Cig
odesta¢ do literatury™.

Zapytani o najczesciej stosowane $rodki dydaktyczne studenci wymieniali podrecz-
nik, mape oraz prezentacje multimedialne. Wskazanie podrecznika nie dziwi, poniewaz
np. w szkole podstawowej, gdzie wazne jest czytanie ze zrozumieniem, brak odwotania do
podrecznika jest faktycznie niemozliwy. Ponadto jako ,uniwersalny srodek dydaktyczny”
zawierajacy w sobie wiele innych pomocy pozwala odwolac sie do tekstu zrodtowego, ilu-
stracji czy mapy. Jednak studenci narzekaja na nowe podreczniki: dobrze, ze miatem swoje
stare podreczniki, ksigzki po starszym rodzeristwie; te nowe podreczniki sq tadne i to by byto
na tyle"'. W przypadku ,,minimalistow”, ktorzy traktuja podrecznik jako gléwne zrédlo
wiedzy, rzeczywiscie ksigzki z dominacjg infografiki, a ograniczonym tekstem wlasciwym
(autorskim) nie sprawdzaja sie. Wybor mapy takze nie dziwi. Z wypowiedzi studentow:
nie mozna mowic o zjawiskach historycznych, zwlaszcza takich jak bitwy, nie umieszczajgc
ich w przestrzeni geograficznej; mapa ttumaczy wiele wydarze# i procesow historycznych;
mapa z dobrg legendg staje si¢ waznym Zrodlem wiedzy'>. Warte podkreslenia jest tez to,
ze studenci obserwujac lekcje nauczycieli ¢wiczen, dostrzegaja wazne miejsce mapy w ich
pracy i korzystajg z dobrych doswiadczen. Krytyke czniéw budzi jednak brak map w pla-
cowkach oswiatowych. W wielu szkotach istnieje mozliwos¢ korzystania z rzutnikéw pisma
i foliogramoéw, niemniej baza map $ciennych nie jest zbyt duza lub sg one w stanie pozosta-
wiajgcym wiele do zyczenia. Sami studenci zauwazali, Ze stare mapy sg zniszczone, a nowe
robione dla mafto inteligentnych uczniéw.

Pojawianie si¢ prezentacji multimedialnych jest efektem funkcjonowania spote-
czenstwa informacyjnego czy w przypadku mlodego pokolenia wrecz ,,internetowego”
W tym przypadku jednak potrzebna jest odpowiednia baza techniczna. Ta natomiast jest

10 Tbidem.
11 Tbidem.
2 Tbidem.
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niejednolita. Obecnie duza grupa szkdt dysponuje dobrym zapleczem umozliwiajgcym
wykorzystanie srodkéw medialnych i multimedialnych. Moze komputer z dostgpem do
Internetu i projektor nie sa na porzadku dziennym, ale telewizor, DVD, sprzet do odtwa-
rzania dzwigku zaczynajg by¢ norma. Z tym, ze w przypadku dobrej bazy technicznej
studenci potrafig niestety prowadzi¢ zajecia zbyt monotonnie: na kazdg lekcje przygotowy-
walem prezentacje. Jesli jeszcze pojawia si¢ stwierdzenie, ze w prezentacji wykorzystywatem
fragmenty filmow, nagran diwiekowych, ciekawe ilustracje, odwotywatem sie do cytatow,
szukatem nieznanych wizerunkéw osob, korzystatem z prasy, satyr, karykatur, to mozna
te monotonie zaakceptowac. Jesli jednak prezentacje wyraznie $wiadczyly o tym, ze ich
przygotowanie nie zajeto zbyt wiele czasu tworcy, to mozemy mie¢ uwagi do zasadnosci
wykorzystania, zwlaszcza jesli jest opatrzona komentarzem: jedna prezentacja i 4 lekcje
w klasach drugich zrealizowane. Niektdrzy studenci chwalili mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢
w pracowni komputerowej. Niewiele szkoét dysponuje salami, z ktérych moga korzystac
nauczyciele (nie informatycy), niemniej takie placéwki, przewaznie samorzadowe, zdarzaja
sie. Podczas lekcji oprécz mozliwosci (kontrolowane;j!) korzystania z Internetu przede
wszystkim bazuje si¢ na programach specjalnie w tym celu stworzonych przez wydawnic-
twa edukacyjne lub na materialach przygotowanych przez nauczyciela. Studenci oceniali, ze
zajecia przeprowadzane w pracowniach komputerowych spotkaly si¢ ze znacznie wigkszym
zainteresowaniem ucznidw niz te tradycyjne.

Wisrdd najczesciej wymienianych probleméw i trudnosci praktykanci zwracali
uwage, ze maja problem z realizacja zakreslonych i wyznaczonych sobie celéw lekcji. Cza-
sami trudnos¢ sprawia takze formutowanie celéw wychowawczych, aby faktycznie spetniaty
swoje zadanie, a nie: byly sztuczne. Przeszkoda w realizowaniu celéw jest czgsto opor ze
strony klasy, brak checi do wspélpracy ze strony zespotu, nieche¢ do wykonywania poleceti
i udzielania odpowiedzi na pytania itp. Cele operacyjne sq niemierzalne. Kolejny problem
stanowi ocenianie: balem sig, Ze nie bedg potrafit wyposrodkowac oceny; nie chciatem by¢
posgdzony o brak obiektywizmu; trudno mi byto dostosowac si¢ do przedmiotowego systemu
oceniania; wiedziatem, Ze ocena ma mie¢ charakter motywujgcy, ale chyba przesadzitem
z motywacjg". Nie s3 w tej sytuacji pomocni niektdrzy szkolni opiekunowie, ktérzy albo
wyraznie sugeruja, ze oceny studentéw majg ,,mniejsza wage’, lub wrecz nakazuja, aby
praktykanci nie stawiali i nie wpisywali ocen. Wiekszos$¢ nauczycieli wspiera jednak swo-
ich podopiecznych radami, pomaga, omawiajac oceny z prac pisemnych czy odpowiedzi
ustnych.

Wiele uwagi poswiecili réwniez studenci swojemu udzialowi w zyciu szkoty. Czesto
wzorem do nasladowania byt tutaj nauczyciel: mdj opiekun byt aktywistq i spotecznikiems;
prowadzit zajecia pozalekcyjne, dziatat w klubie krajoznawczym, chodzit na wycieczki,
a nawet wyjezdzatl z uczniami na mecze*. W tym momencie ze zrozumieniem przyjmuje

13 Ibidem.
1 Tbidem.
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stwierdzenie jednego z dydaktykéw, ktory twierdzil, ze mielibysmy mniej kiboli, gdyby
edukacja sportowa byta bardziej powszechna w szkotach. Nauczyciel twierdzil, ze pracuje
tak jak mu ptaca, wigc odrabia, co musi, i ucieka ze szkoty'. Zdecydowana wigkszos¢
opiekundw starala si¢ angazowac praktykantéw w dyzury szkolne, zapraszala na zebrania
z rodzicami, zadbala o zapoznanie si¢ z podstawowa dokumentacja szkolng. Studenci
mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w zajgciach pozalekcyjnych (koétkach, warsztatach, fakul-
tetach), wspomagali nauczycieli w przygotowaniu uroczystosci szkolnych, gazetek $cien-
nych, obchodach jubileuszy. Wyjezdzali na wycieczki szkolne, wychodzili do muzedw
czy na wystawy i inscenizacje historyczne. Hospitowanie godzin wychowawczych czy
ich prowadzenie takze nie nalezato do rzadkosci. Jest to o tyle istotne, ze praktykant ma
by¢ przygotowany do pracy nie tylko jako nauczyciel-przedmiotowiec, ale tez nauczyciel-
-wychowawca, ktéry potrafi radzi¢ sobie z problemami klasowymi, utrzyma¢ dyscypling
w klasie, w miare potrzeby integrowaé zespol. Niestety studenci bardzo czgsto zwracali
uwage, Ze uczniowie przeszkadzali w lekeji, rozmowy w klasie uniemozliwialy przepro-
wadzanie zajg¢, rozpraszaly. Praktykanci maja problem z pracg z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Zasadniczo zdobyciu tego typu kwalifikacji powinien stuzy¢
blok psychologiczno-pedagogiczny, jednak mimo tego wystepuje brak tych umiejetnosci.
Na co zwracajg uwage nie tylko opiekunowie praktyk, ale i sami studenci.

Kolejnym elementem zwigzanym z kwestiami wychowawczymi jest specyfika przed-
miotéow: Wiedza o spoleczenstwie i Historia. Stwierdzenie, ze w zaleznosci od sytuacji
politycznej nie tyle zmienia sie¢ historia, co jej interpretacja, ma wplyw lub moze miec
wplyw na sposob prezentowania faktéw. Studenci zauwazajg, ze trudno czasami, kiedy
ma si¢ wyraznie sprecyzowane poglady na okreslony temat, by¢ neutralnym i wywazonym
narratorem. Sami podkreslaja, ze odchylenia prawicowe czy lewicowe moga znieksztalci¢
sposdb przekazu tresci. Natomiast w wypadku przekazywania wiedzy historycznej zwlasz-
cza w obszarze kontrowersyjnych wydarzen konieczne jest zachowanie obiektywizmu,
pokazanie odmiennych pogladéw. Jest to szczegdlnie trudne w przypadku prezentowania
watkow biograficznych i pokazywania pewnych wzorcéw osobowych.

Dobrym sygnatem zwrotnym uzyskanym na podstawie ankiet jest informacja, ze
zajecia na uczelni daja studentom dobrg podstawe teoretyczna do odbywania praktyk.
Podkreslaja, ze zajecia sa prowadzone w sposéb interesujacy, ze facza wiedze teoretyczna
z praktycznymi przyktadami dziatan. Cho¢ oczywiscie pojawiaja si¢ glosy, aby ograniczy¢
»1108¢” teorii, a zwigkszy¢ liczbe godzin w ramach praktyk srédrocznych.

Nie zawsze, ale czesto, uwagi studentéw pokrywaja sie ze spostrzezeniami nauczy-
cieli. Pedagodzy (zwtaszcza w szkole podstawowej) zauwazaja: brak umiejetnosci dostoso-
wania jezyka przekazu do mozliwosci odbioru przez stuchaczy, naduzywanie terminologii
zbyt skomplikowanej dla uczniéw, wykorzystywanie tekstow zZrédtowych bez odpowied-

> Ibidem.
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niego komentarza, zbyt dlugich, z niezrozumialym slownictwem. Z drugiej strony wska-
zujg: maly zasob stow, powtarzanie, popelnianie bledéw gramatycznych i ortograficznych
(choc¢by podczas pisania tematéw na tablicy). W gimnazjum dostrzegaja przede wszyst-
kim problemy z utrzymaniem dyscypliny w klasie. Studenci maja ktopot z budowaniem
wlasnego autorytetu: albo prébuja by¢ ,,partnerscy” i ,,przyjacielscy’, albo przesadzaja
z autorytarnoscia. Nie potrafig przyzna¢ si¢ do bledu, nie radza sobie z trudnymi pyta-
niami. Nie potrafig by¢ ,elastyczni” — wybici z zalozonego przez siebie schematu i rytmu
nie radzg sobie z dalszg realizacja materiatu. Kiedy nie otrzymuja odpowiedzi na stawiane
pytania, rezygnuja z odpowiedzi, nie potrafig odwolac si¢ do pytan alternatywnych. Bra-
kuje im kreatywnosci. W przypadku szkoly ponadgimnazjalnej nauczyciele majg uwagi do
wiedzy merytorycznej studentéw. Uwazaja, ze dla wielu z nich gtéwnym zrédtem wiedzy
jest podrecznik licealny. Chetnie, jesli s3 mozliwosci techniczne, korzystaja z mozliwosci
tworzenia prezentacji multimedialnych, ale zawieraja one czgsto zbyt krotki i ogélnikowy
komentarz. Zasadnicza uwaga, ktéra pojawia si¢ ze strony opiekunéw praktyk zaréwno tych
szkolnych, jak i uczelnianych, dotyczy tego, ze studentom sie coraz mniej chce, nie maja checi
poznawczej. Nie czuja si¢ zazenowani, kiedy okazuje sig, ze ich wiedza merytoryczna jest
niewielka. Wedlug opiekunéw praktyk studenci majg ogromny problem z integrowaniem
wiedzy z réznych dziedzin, a w przypadku lekeji historii i wiedzy o spoleczenstwie jest to
wrecz konieczne. Dostarczaja minimum materialéw potrzebnych do otrzymania zaliczenia
(sprawozdanie, dziennik praktyk, 10 konspektow, projekt psychologiczno-pedagogiczny).
Zaréwno podczas prowadzonych lekcji, jak i rozliczania si¢ ze zobowigzan mozna zaobser-
wowac ,,minimalizm dydaktyczny”. Kilka lat wstecz studenckie materialy tworzyty grube
portfolio. Do konspektéw dotaczano wykorzystywane na lekcjach srodki dydaktyczne
- ilustracje, teksty zrodlowe, wzory sprawdzianéw. Sprawozdania z przebiegu praktyk
mialy po kilka stron. Teraz takie zaangazowanie studentéw jest sporadyczne. Studentom
podczas omawiania zaje¢ wlasnych czy kolegéw brakuje samokrytyki i konstruktywnej
krytyki. Bardzo cz¢sto nie zauwazaja popelnionych btedow, nie dostrzegaja faktu, ze nie
zrealizowali postawionych sobie celéw. Zwykle opiekunowie zmuszeni sg przypominac
o dostarczeniu planu praktyk. Wprawdzie dydaktycy nie s3 zobowigzani do hospitowania
odbywajacych praktyke studentéw, niemniej, czgsto staramy sig, jesli mamy uzasadnione
uwagi, ze student nie bedzie radzit sobie z pracg dydaktyczno-pedagogiczng, odwiedza¢
podopiecznych podczas zaje¢ praktycznych. Robimy to takze na wyrazng prosbe szkoty
i nauczyciela.

Zaréwno szkolni opiekunowie praktyk, jak i opiekunowie z ramienia uczelni oraz
sami studenci dostrzegaja potrzebe wydluzenia czasu trwania praktyk. Dziewie¢ tygo-
dni zajec¢ praktycznych w czasie studiéw z przeznaczaniem na dwa przedmioty: Histo-
rie i Wiedze o spoleczenstwie, to wedlug wszystkich zainteresowanych zbyt krétki czas
na zdobycie pierwszego istotnego doswiadczenia, nabycia umiejetnosci i przekonania,
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czy student posiada to ,,co$”, co pozwoli mu w przysztosci dobrze wywigzywac sie z roli
nauczyciela- wychowawcy.

Na koniec warto zauwazy¢, ze mimo wielu negatywnych uwag wigkszo$¢ studentéw
stwierdza, ze zamierza podjac prace w szkole, jesli tylko zaistnieje taka mozliwos¢. Podkre-
§la, ze bycie nauczycielem jest spetnieniem ich zawodowych planéw. Wypada mie¢ tylko
nadziej¢, ze podejmujac prace w o$wiacie, beda potrafili zniwelowa¢ popelniane bledy,
dostrzec potrzebe doksztalcania i zrozumie¢, ze dobry nauczyciel to kreatywny i wykazu-
jacy sie inwencja w tworzeniu scenariuszy lekcji pedagog.

CONTINUOUS HISTORY AND SOCIAL SCIENCE'S TEACHER
PRACTICES FROM A PERSPECTIVE OF STUDENTS

SUMMARY

Continuous teacher practices, especially those executing for the first time in primary
school, are a great challenge. They create an opportunity to experience the work as a sub-
ject’s teacher as well as a tutor. For many students they are the confirmation of pedagogical
abilities. Others learn that teacher’s specialization was the wrong choice. Teacher practices
may it possible to use acquired knowledge, learn what determine the choices of meth-
ods and measures, show how important is the support of a teacher-supervisor. They also
show what are the most problematic areas of teacher’s work and what brings satisfaction.
Conclusions and evaluation of usefulness of teacher practices were made on the basis of
students’ polls. Survey was carried out among the students from second and third year of
B.A. studies and the first year of M.A. studies. Students’ reports from the practices as well
as conclusions from the project “History or hysteria?”, which was prepared by the students
from Studenckie Koto Naukowe, were also helpful. In addition, in summary, opinions of
teachers — supervisors were presented.

Zalacznik 1. ANKIETA

I. Informacje o osobie wypelniajacej
1. Historie studiuje w trybie:

a) dziennym b) zaocznym

2. Specjalizacje nauczycielska wybralem(-am), poniewaz:
a) chce zosta¢ nauczycielem,
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b) zprzypadku,

c) inne specjalizacje nie byly interesujace,

d) to najbardziej rozwijajaca specjalizacja zawodowa,

€)  INNE, JAKIZ ..o esenaes

II. Praktyki
1. Swoja praktyke odbywatem(-am) w:
a) szkole podstawowej,
b) gimnazjum,
c) szkole ponadgimnazjalnej
d) szkole zawodowej,

2. Po zajeciach na uczelni czutem (-am) sie... przygotowany do praktyki w szkole
f) S$wietnie
g) dobrze
h) niewlasciwie
1) INACZEJ, JAKZ. oo
3. Podczas praktyk wykorzystatem nastepujace metody pracy z uczniami:
a) opowiadanie, opis, opowiadanie z elementami opisu, opis z elementami opowiadania,
b) drama,
c) dyskusja,
d) pogadanka, rozmowa nauczajaca
e) wyklad
f) drzewo decyzyjne
g) analiza swot
h) metaplan
1) INNE, JAKIEZ .ottt seteaes

4.1. Wymien prosze TRZY (3) najczeéciej wykorzystywane metody pracy z uczniami:
a.
b.

C.

4.2. Z czego wynikal wybor wskazanych przez Ciebie 3 metod pracy:
a) sa najlatwiejsze,
b) dobrze czuje si¢ pracujac z nimi,
c) wymagaja niewielkiego przygotowania z mojej strony
d) wymagajg kreatywnoéci,
e) wymagaja duzego zaangazowania uczniéw i matego mojej osoby,
f) wymagaja zdecydowanie wigcej ode mnie niz od uczniow,
g)  INNE, JAKIEZ. ettt es
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5. Czy miale$(-alas) problem z utrzymaniem porzadku i dyscypliny w klasie podczas prowadzo-
nych przez Ciebie lekcji?
a) tak b) nie

6. Podczas prowadzonych przeze mnie lekcji w ramach praktyk w szkole mdj opiekun:

a) interesowal si¢ mng, obserwowal kazda prowadzong przeze mnie lekcje, a nastepnie ja ze
mng omdwil;

b) byl zainteresowany moimi lekcjami, obserwowal wiekszos¢ prowadzonych przeze mnie
lekcji i/lub najczesciej omawial je ze mna,

c) zobaczyl tylko kilka moich lekeji a nastepnie nie obserwowat ich,

d) nie byl na zadnej prowadzonej przeze mnie lekeji.

€) INne oo

7. Czy lekcje prébne i hospitacje lekgji historii podczas roku akademickiego utatwily Ci realizacje
praktyk?

a) tak, b) nie, ¢) trudno powiedziec.

8. Czy ,baza techniczna” szkoly pozwalala na stosowanie $rodkéw audiowizualnych i wykorzy-
stanie multimediow.

10. Moje uwagi dotyczace praktyk:
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INNOWACYINE FORMY KSZTALCENIA NAUCZYCIELI W PROJEKCIE
 WWW.PRAKTYKL.WH.UMCS. PRZYGOTOWANIE | REALIZACJA
NOWEGO PROGRAMU PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH NA WYDZIALE
HuMANISTYCZNYM UMCS”. DOKUMENTACJA STUDENTA
Z ODBYTEJ PRAKTYKI I JEJ OCENA

Oceny projektu dokonalem w oparciu o wlasng analize dokumentacji zawartej w nie-
zbedniku, rozmoéw ze studentami oraz innymi nauczycielami opiekunami praktyk. Podsta-
wowa, powtarzajacg sie opinig byto stwierdzenie, ze po raz pierwszy studenci otrzymuja
dobrze i kompleksowo opracowang dokumentacj¢ w jednym pakiecie, ktory stanowi spojna
caloé¢. Zgromadzona dokumentacja pozwala studentowi odpowiedzie¢ sobie na wszystkie
pytania zwigzane z praktyka. Szczegélowy harmonogram praktyk w szkole $redniej jest
opracowany przejrzyscie z rozsadnym rozlozeniem obowigzujacych godzin na poszcze-
golne czynnosci studenta w okresie praktyk. Proporcje godzin na poszczegdlne zadania
dostosowane s3 do rzeczywistosci szkolnej w zakresie hospitowania zaje¢, prowadzenia
lekcji i tzw. czynnosci innych.

W pierwszej fazie czas przewidziany na zajecia hospitowane i inne czynnosci sta-
nowi z oczywistych powoddéw przewage nad zajeciami prowadzonymi, co w nastepnych
tygodniach si¢ zmienia. Podczas rozméw ze studentami i nauczycielami przed analiza
dokumentacji obie grupy wyrazaly obawy, ze jest ona nadmierng ,papierologia’, nato-
miast na pytanie o konkretne wskazanie, co jest zbedne w tej dokumentacji, wszyscy mieli
z tym trudnosci. Pozytywna reakcje w odbiorze wywotata uproszczona ewidencja godzin
realizowanych przez studenta, dlatego Ze jest sprowadzona do kryterium dni na jednej
stronie, a nie na kazdy dzien osobno. Pozytywnie prezentuje si¢ arkusz oceny poziomu
przygotowania merytorycznego studenta oraz arkusz oceny praktykanta, gdzie dla ufa-
twienia zostaly dopracowane szczegotowe zasady wyboru, ale pozostawiona mozliwos¢
oceny opisowej. Pozwala ona na kompleksowe spojrzenie na prace praktykanta. Niewat-
pliwie bardzo warto$ciowym elementem niezbednika jest cze$¢ opisowa celow ksztalcenia
wzbogacona o przykltady. Stanowi ona dogodny materiat pogladowy dla nauczyciela do
przypomnienia sobie teorii i wlasciwego wyboru formy pracy z uczniem. Dzigki temu
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unika sie roznego rozumienia poszczegdlnych metod. Oczywiscie nie nalezy traktowac
tej czesci jako skonczonej; jest mozliwos¢ wzbogacenia jej o inne metody, ktore zostang
uzgodnione migdzy opiekunem a studentem. W stosunku do wzoru wymaganego kon-
spektu lekcji prowadzonych przez praktykanta zaletg jest jego uklad czasowy i podzial
na tredci wraz z poziomami wymagan oraz kategorie celéow. Jedynym zastrzezeniem jest
nieujecie poziomu wymagan ,wykraczajacy”. W nauczaniu historii czy wiedzy o spoteczen-
stwie w szkole $redniej teoretycznie trzeba zaklada¢ ewentualno$¢ zdawania matury z tego
przedmiotu w zakresie rozszerzonym. Uczen powinien dostawaé mozliwo$¢ wykroczenia
poza material podrecznikowy, a student mégltby wykaza¢ si¢ znajomoscig najnowszych
zrodet akademickich lub literatury popularnonaukowej, co moze by¢ takze interesujace dla
nauczyciela. Najwiecej emocji wérdd nauczycieli oraz spore trudnosci u studentéw budzi
arkusz obserwacji i oceny lekcji prowadzonej przez nauczyciela. Watpliwosci powstaja
przy niektdérych kryteriach ocen/uwag/spostrzezen — w zaleznosci od punktu widzenia.
Przez opiekunéw praktyk dokument ten jest powszechnie odbierany jako ocena pracy
nauczyciela, do ktérej wynikow tylko teoretycznie ma dostep. Nikt nie poprosi studenta
o pokazanie tego arkusza ze wzgledu na niezrgcznos¢ takiej sytuacji. Teoretycznie mozna
poprosi¢ o wglad do tych dokumentéw opiekuna uczelnianego, ale jest to dos¢ krepujace.
Skrepowanie to dotyczy pytania o wybdr tresci nauczania — nauczyciel ma obecnie do$¢
ograniczona mozliwos¢ takiego doboru ze wzgledu na bardzo scisty zwigzek z wybranym
i realizowanym programem nauczania, dlatego ocena dokonywana przez studenta moze
odnosic si¢ ewentualnie do catego programu. Studenci dos¢ jednoznacznie stwierdzaja, ze
nie za bardzo czujg si¢ kompetentni do takiej oceny. Drugim punktem jest cel pytania o to,
czy nauczyciel stosowal technologie informacyjna, nie bardzo wiadomo, czy chodzi o zasto-
sowanie jej w czasie lekeji przez nauczyciela czy uczniow i jak czesto. Pozostale pytania sg
w zasiegu mozliwosci oceny dokonanej przez studenta tylko nauczyciele nie wiedzg, czemu
ma to stuzy¢. Zasadne byloby pyta¢ ewentualnie o stopien zainteresowania sie praktykantem
ze strony opiekuna. Poza tym taki arkusz moze by¢ stosowany na koncu praktyki. Wielka
zaletg natomiast jest literatura zaproponowana na koniec niezbednika - pozwala studen-
towi dokonywa¢ samoksztalcenia, a opiekunowi praktyki wzbogaci¢ czgsto swoj warsztat
pracy w oparciu o najnowsze opracowania metodyczne i dydaktyczne z zakresu historii
i wiedzy o spoleczenstwie.

Podsumowujac, stwierdzam, ze niezbednik jest bardzo waznym i potrzebnym instru-
mentem do prawidlowego przygotowania si¢ studenta i opiekuna do tego, aby praktyka
osiggneta swoj cel oraz aby wszystkie strony tego procesu — studenci, opiekunowie akade-
miccy oraz opiekunowie szkolni, mieli poczucie dobrze spelnionego obowiazku. W obecnej
sytuacji nie wyobrazam sobie prowadzenia praktyk bez niezbednika zaréwno czesci dla
studenta, jak i dla nauczyciela. Jak kazdy instrument w dydaktyce potrzebuje tylko ewaluacji
i ewentualnie drobnych korekt - ,,na lepsze”
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INNOVATIVE FORMS OF TEACHERS TRAINING. THE STUDENTS
RECORDS OF THE TRAINING AND ITS ASSESSMENT

SUMMARY

The student receive a good and complex critical analysis in one set. The precise
schedule of the training in a high school is described clearly with the record of the obliga-
tory time for every activity. While talking to students and teachers, before the final analysis,
both sides had some doubts concerning the abundant paperwork. But while being askt what
was redundant, all of them had problems with the answer. The fact that all the records of the
time of the training was given on one page (not each day separately) was met with a posi-
tive reaction. The estimation sheet was all so positively accepted because of detailed choice
criterion. The possibility of the descriptive estimation was also possible. The description of
the aims of training is enriched with the examples and it is a convenient demonstrative help
for teachers. They can recall the theory and an appropriate form of the work with students.

The main advantage is its chronology and the division of the content with the accord-
ance to the level of requirements and the categories of different aims. A student is able to
prove his knowledge of the academic sources or scientific literature, which is interesting
for the teacher.

The problematic issue is the obligation of assessing the teachers work by a student.
Due to the lack of knowledge and experience, students are not able to estimate the teacher’s
work appropriately. The great advantage seems to be the bibliography included in the set. It
lets a student to train himself and his supervisor can familiarize with the latest methodical
and didactical works concerning history and political studies.

To sum up, I claim that the set is an indispensable aid for a trainee and a teacher. It
makes the training efficient and helps to achieve all the aims.

I 227






MARIUSZ Ausz

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKtODOWSKIEJ W LUBLINIE

INNOWACYINOSC PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W INSTYTUCIE
HISTORII REALIZOWANYCH W RAMACH PROJEKTU
WWW.PRAKTYKI.WH.UMCS. PRZYGOTOWANIE | REALIZACJA
NOWEGO PROGRAMU PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
NA WYDZIALE HumaNiSTYCZNYM UMCS™

W trosce o lepsze przygotowanie studentéw do wykonywania zawodu, a — co za tym
idzie - zwigkszenie efektywnosci praktyk, pracownicy zakltadéw dydaktyk przedmiotowych
na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w poczatkach 2010
roku przygotowali innowacyjny program praktyk, pt. ,www.praktyki.wh.umcs. Przygoto-
wanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS’, realizacj¢ tego projektu zaplanowano na okres 1.09.2010-30.11.2014".

W chwili przystepowania do projektu Instytut Historii UMCS ksztalcil studentéw
w czterech specjalnosciach: archiwalnej, edytorsko-redaktorskiej, kolekcjonersko-krajo-
znawczej i nauczycielskiej’. Specjalnos¢ nauczycielska byta realizowana dwukierunkowo:
Historia z wos oraz Historia z jezykiem polskim (w Instytucie Filologii Polskiej dodatkowo
prowadzony jest kierunek Jezyk polski z historig — ten kierunek wraz z Historig z jezy-
kiem polskim zostaly juz wygaszone i nie ma na nie naboru). Obecnie realizowana jest
tylko specjalnos¢ nauczycielska Historia z wos, ktéra na I stopniu studiéw przygotowuje
do nauczania bloku przedmiotowego w szkole podstawowej — Historia i spoteczenstwo.
Na II stopniu studiéw utrzymano dwukierunkowos¢, by absolwenci mogli uczy¢ zaréwno
historii, jak i wiedzy o spoteczenstwie. Mamy tez nadziej¢, Ze pomoze to naszym wycho-
wankom takze w przyszlosci lepiej realizowa¢ program nowego przedmiotu — Historia
i spoteczenstwo. Program studiéw w zakresie specjalnosci nauczycielskiej jest wypetniany

Projekt wspoétfinansowany jest ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spoltecznego w ramach Programu
Operacyjnego Kapital Ludzki 2007-2013, Priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu os$wiaty, Dzialanie 3.3
Poprawa jakosci ksztalcenia, Poddzialanie 3.3.2 Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli.
Szczegotowe informacje znajduja si¢ na stronie internetowej projektu.

* http://www.historia.umcs.lublin.pl/?akcja=art.&id=10088804 [dostep: 20.09.2013].
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zgodnie z najnowszymi wymogami okreslonymi w standardach ksztalcenia nauczycieli’.
Zalecenia Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego wskazuja na konieczno$¢ odpo-
wiedniego przygotowania merytorycznego realizowanego w ramach kierunku studiow
w taki sposob, aby absolwent zdobyl wiedze i umiejetnosci odpowiednie do nauczania
przedmiotu.

W programie praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS wpro-
wadzono wiele innowacji. W Instytucie Historii przedstawiajg si¢ one nastepujaco:

Pierwszg zasadniczg innowacja byto wprowadzenie nowej siatki godzin praktyk,
w tym praktyk srédrocznych, ktére w ostatnim czasie nie byly realizowane. Réznice sa
nastepujace:

Przed projektem:

I. Dla studiéw I stopnia:

1. 36 godz. praktyki ogélnopedagogicznej;

2. 54 godz. praktyki z historii w szkole podstawowej;

3. 54 godz. praktyki z historii w gimnazjum;

4. 36 godz. praktyki z wos/jezyka polskiego w gimnazjum.
II. Dla studiéw II stopnia:

1. 54 godz. praktyki z historii w szkole ponadgimnazjalne;j.

W projekcie:

I. Dla studiéw I stopnia:

2 godz. praktyki ogélnopedagogicznej srodrocznej;

36 godz. praktyka ogdlnopedagogicznej ciagtej;

10 godz./grupa praktyki przedmiotowej srédrocznej z historii w szkole podstawowej;
10 godz./grupa praktyki przedmiotowej $rddrocznej z historii w gimnazjum;

M ANS

10 godz./rocznik praktyki przedmiotowej $rédrocznej z wos/jezyka polskiego
W gimnazjum;
54 godz. praktyki przedmiotowej ciaglej z historii w szkole podstawowej;
7. 54 godz. praktyki przedmiotowej ciaglej z historii w gimnazjum;
8. 36 godz. praktyka przedmiotowej ciagtej z wos/jezyka polskiego w gimnazjum.
II. Dla studiéw II stopnia:
1. 10 godz./grupa praktyki przedmiotowej srédrocznej z historii w szkole $redniej;
2. 54 godz. praktyki przedmiotowa ciaglej z historii w szkole $redniej.

Istotng nowos$cig w poréwnaniu z dotychczasowym programem byto wprowadzenie
praktyk $rédrocznych poprzedzajacych praktyke ogolnopedagogiczng i praktyki przed-

3 Zalgcznik do rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 17 stycznia 2012 1. w sprawie
standardéw ksztalcenia nauczycieli, Dz. U. 2012 nr 0, poz. 131.
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miotowe ciagle. Dzigki tej innowacji praktyka pedagogiczna przestala by¢ wyizolowanym
elementem programu studiow, lecz stala si¢ czynnikiem integrujacym calo$¢ oddziatywan
zewnetrznych i wysitkow wiasnych studenta, majacych na celu przygotowanie go w petni
do roli nauczyciela.

Nadmienic trzeba, ze wprowadzenie 17 stycznia 2012 r.* nowych standardéw ksztat-
cenia nauczycieli zmusza do kolejnej korekty planu praktyk. Jednak w sytuacji, gdy zmiany
dotycza naboru studentéw od roku akademickiego 2012/2013, a projekt trwa tylko do
konca 2014 r., nie wpltywa to w wigkszym stopniu na zmiany w realizacji praktyk w tym
projekcie.

PRZEDMIOTOWA PRAKTYKA SRODROCZNA

Praktyka $rédroczna jest nowa forma praktyki prowadzong w ramach projektu,
odbywajacg si¢ rownolegle z zajeciami akademickimi z zakresu historii i wiedzy o spo-
teczenstwie. Praktyka ma forme zaje¢ grupowych o charakterze hospitacyjnym. Celami
s3: obserwacja interakcji nauczyciel-uczen, sposobdéw korekty wypowiedzi uczniowskich,
metod aktywizacji ucznidéw, form pracy na lekcji oraz wyodrebnianie celéw i faz lekeji.
Obserwacja dokumentowana jest przy pomocy autorskich wypracowanych w projekcie
arkuszy z ukierunkowaniem na poszczegélne aspekty metodyczne i merytoryczne. Odby-
cie praktyki jest udokumentowane przez ztozenie arkuszy obserwacyjnych i sprawozdan
z praktyk. Praktyka §rédroczna jest pierwsza z cyklu praktyk przedmiotowych i umozli-
wia kompleksowy wglad w prace nauczyciela oraz obserwacje¢ jego warsztatu dydaktycz-
nego. Poprzez ukierunkowanie uwagi na wybrane aspekty dydaktyczne obserwowanej
lekcji student ma mozliwos¢ doskonalenia kompetencji metodycznych i merytorycz-
nych. Praktyka §rédroczna wspiera rowniez proces ksztaltowania postawy refleksyjne;j
studenta-praktykanta.

PrzepmioTowa PRAKTYKA C1AGEA (1 1 11 STOPIEK)

Praktyka ciggla ma forme praktyki indywidualnej ukierunkowanej na ksztalcenie
kompetencji metodycznych i merytorycznych rozumianych jako:
a. umiejetno$¢ przygotowania i organizacji pracy na lekcji (realizacja celow, adekwat-
no$¢ metod i technik nauczania, umiejetne wykorzystanie czasu lekgji, etc.),
b. umiejetnos¢ analizowania pracy wlasnej i jej efektow oraz pracy uczniéw (stoso-
wanie roznorodnych form kontroli i oceny stopnia opanowania materiatu przez
uczniéw).

* Rozporzgdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela.
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Praktyka pedagogiczna ciggta umozliwia ponadto wykorzystanie wiedzy zdobytej
w czasie studiow i jej konfrontacje z rzeczywistoscig — zastosowanie wiedzy pedagogicznej
i metodycznej w praktyce poprzez samodzielne prowadzenie zajec lekcyjnych i opiekunczo-
-wychowawczych, poznanie organizacji pracy réznych typow szkol, nabycie umiejetno-
$ci planowania, obserwacji, prowadzenia i dokumentowania zajg¢é, spostrzegania faktow
pedagogicznych, wlasciwej ich analizy i interpretacji, ksztaltowanie wlasciwego stosunku
do ucznia, wychowanka oraz obowiazkéw zwigzanych z wykonywaniem zawodu nauczy-
ciela, wyksztalcenie twdrczej i poszukujgcej postawy nauczyciela, ksztalttowanie dyscypliny
i odpowiedzialnosci za wykonywang prace, nabycie umiejetnosci analizowania wlasnej
pracy i jej efektow oraz pracy uczniow.

W trakcie praktyki studenci pozostaja w stalym kontakcie z opiekunem ze strony
UMCS podczas indywidualnych konsultacji, jak i na platformie PWH. Odbycie praktyki
jest udokumentowane przez ztozenie przez studentéw dzienniczka praktyk, konspektow,
arkuszy obserwacyjnych oraz arkusza oceny praktykanta przez nauczyciela-opiekuna.
Opiekunowie ze strony UMCS maja dzigki temu mozliwos¢ oceny umiejetnosci prakty-
kanta z zakresu:

Planowania:

1. Samodzielnego przygotowania scenariusza/konspektu zaje¢ dydaktycznych.
Poprawnego okreslania celow lekgji.
Przygotowania lekcji o poprawnej strukturze.
Samodzielnego przygotowania materiatéw dydaktycznych i ich adekwatnego doboru.
Wrhasciwego rozkladu tresci nauczania w czasie zajec.

o Uk

Wiasciwego okreslenia stopnia trudnosci materiatlu nauczania podczas zajec reali-
zowanych przez studenta-praktykanta.

7. Dostosowania trudnosci realizowanych zagadnien do poziomu intelektualnego
i umiejetnosci uczniow.

Realizacji lekgji:

1. Prowadzenia lekcji w tempie dostosowanym do poziomu wiedzy i umiejetnosci
uczniow.

2. Motywowania i aktywizacji uczniéw poprzez wlasciwy dobdr tematu lekcji, sekwen-
cji lekgji.

3. Przejrzystosci struktury realizowanej lekcji.
Optymalnej realizacji zaplanowanych celéw lekcji.

5. Efektywnego i adekwatnego wykorzystania technologii informacyjno-komunika-
cyjnej do celow lekgji.

6. Wtasciwego doboru srodkéw dydaktycznych i ich wykorzystania.

7. Stosowania réznych form i metod nauczania oraz ich poprawnej organizacji.

8. Wilasciwej komunikacji w relacji nauczyciel-uczen.
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Postawy nauczyciela:
1. Uwzgledniania potrzeb, zainteresowan i propozycji uczniow.
2. Uwzgledniania réznic w osobowosci poszczegdlnych uczniow i ich stylow uczenia
sie.
Sklaniania uczniéw do refleksji historyczne;j.
Stwarzania mozliwosci indywidualnego rozwoju uczniéw.
Wspierania rozwoju umiejetnosci uczniow.
Réznicowania metod i technik nauczania podczas zaje¢ z uczniami.

NSk W

Dostosowania poziomu komunikacji do poziomu refleksji i umiejetnosci jezyko-
wych ucznidw.

8. Adekwatnego stosowania form korekty bledéw i podawania informacji zwrotne;.
9. Ewaluacji wlasnych dziatan podejmowanych podczas zaje¢ z uczniami.

10. Optymalnego wykorzystania czasu lekcji.

Kolejnym waznym elementem innowacyjnosci bylo opracowanie nowych regula-
mindéw praktyk. Regulamin praktyk pedagogicznych Instytutu Historii przed projektem

obejmowal zaréwno organizacje, jak i przebieg praktyki i byt sformutowany ogol-
nikowo. Jego zapisy nie gwarantowaly wlasciwego nadzoru nad przebiegiem praktyk ze
strony uczelni.

Obecnie w projekcie obowiazuja dwa regulaminy:

- regulamin praktyk na Wydziale Humanistycznym UMCS?>;
- regulamin praktyk Instytutu Historii UMCS.

Ich wprowadzenie pozwolito na szczegétowe okreslenie zasad wspotpracy z pla-
cowkami o$wiatowymi, kryteriow oceny praktyk, obowigzkéw studentow-praktykantow,
szkolnych oraz uczelnianych opiekunéw praktyk. Zmiany te przyczynity sie do poprawy
jakosci kontaktow pomiedzy uczelnig a szkotami oraz wzrostu efektywnosci ksztalcenia
praktycznego przysztych nauczycieli historii. Wprowadzono szereg procedur, dzieki ktérym
uzyskano znaczacy wplyw na caloksztalt zadan realizowanych przez studentéw w ramach
praktyk. Precyzyjnie okreslono najwazniejsze oczekiwania uczelni wobec szkolnych opie-
kunéw praktyk. Zastosowane rozwiazania wymusily konieczno$¢ wlasciwego odbycia
praktyki przez studenta, prowadzenie przez niego $cistej ewidencji godzin zaje¢. Okre-
Slity zakres obowigzkéw nauczycieli-opiekunéw praktyk, wprowadzity zasade rzetelnego
katalogowania czasu poswigconego przez opiekunéw praktyk studentom-praktykantom.

Opracowanie nowego regulaminu praktyk Instytutu Historii UMCS objelo:

- cele praktyk pedagogicznych,
- zalozenia i organizacje praktyk pedagogicznych,
- warunki zaliczenia praktyki,

*  http://www.umcs.lublin.pl/articles.php?aid=4925 [dostep: 20.09.2013].
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- przebieg praktyki,

- obowiazki i zadania studenta-praktykanta,

- obowiazki nauczyciela-opiekuna praktyk w stosunku do praktykanta,
- sposdb prowadzenia dokumentacji praktyki pedagogicznej,

- kryteria oceny praktyki (niezbednik).

Nastepna innowacja byla poprawa organizacji, przygotowan i realizacji harmono-
gramu praktyk. Zmiany w tej kwestii sg zasadnicze.

Przed projektem: Organizacjg praktyk zajmowal si¢ prowadzacy/a zajecia z dydak-
tyki historii i wos, ktory byl zarazem opiekunem. Opracowywal harmonogram pracy oraz
nadzorowal i monitorowal ich realizacj¢. Studenci samodzielnie dokonywali wyboru
szkol i opiekunéw. O wyborze placowki oswiatowej, w ktorej odbywali praktyke, decydo-
wala gléwnie jej bliskos¢ wzgledem miejsca zamieszkania. Nie istniata baza danych szkoét
i nauczycieli zaangazowanych w realizacje praktyk. Nauczyciele mieli ograniczong moz-
liwo$¢ kontaktu z uczelnianym opiekunem w sprawach biezacych, dotyczacych realizacji
praktyk. Nie byto konsultacji ze szkolami w sprawie programoéw praktyk oraz sposobu
realizacji praktyki przez studenta.

W projekcie:

1. Organizacja praktyk zajmuje si¢ Biuro projektu i prowadzacy/a zajecia z dydak-
tyki historii i wos, ktory jest zarazem uczelnianym opiekunem praktyki. Opiekun praktyki
z ramienia uczelni wskazuje placéwki i nauczycieli-opiekunéw praktyk, do ktérych maja
uda¢ sie¢ studenci na praktyke, a takze przesyta informacje do Biura projektu posredni-
czacego w kontaktach ze szkotami i nauczycielami. Podczas trwania praktyki uczelniany
opiekun praktyki nadzoruje i monitoruje jej realizacje.

2. Istnieje baza danych szkoét i nauczycieli, z ktérymi nawigzano stala wspdtprace.
Student jest kierowany na praktyke jedynie do szkoét bioracych udziat w projekcie i umiesz-
czonych w bazie. Opiekunami studentéw w szkole sa wylacznie nauczyciele, ktérzy pracuja
w tych placéwkach i zostali przeszkoleni w ramach projektu.

3. Odbyty si¢ konsultacje ze szkotami i nauczycielami dotyczace programéw praktyk
oraz sposobu realizacji praktyki przez studentéw. W porozumieniu z nauczycielami-opie-
kunami praktyk dopracowano kwestie organizacyjne, co umozliwito usprawnienie nadzoru
nad przebiegiem praktyk ze strony Instytutu.

4. Ujednolicono kryteria oceny praktyk, szczegétowo okreslono zakres obowigzkdow
studenta-praktykanta i nauczyciela-opiekuna praktyk. Wprowadzono nowe zasady oceny
uwzgledniajace poziom kompetencji merytorycznych, metodycznych i komunikatywnych
oraz dotyczace kultury osobistej studenta-praktykanta, uznajac te elementy za warunkujace
wlasciwy przebieg procesu dydaktycznego podczas praktyk. Ulepszono programy prze-
biegu praktyk, ktére doprecyzowano w zakresie zadan i obowigzkéw studentéw podczas
praktyk, uwzgledniajac opinie nauczycieli wyrazone podczas konsultacji.
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Nastepny element innowacyjnosci to zmiana w przygotowaniu nauczycieli do pet-
nienia roli opiekuna praktyk.

Przed projektem: Nauczyciele nie byli szkoleni do petnienia funkcji opiekuna prak-
tyk. Uczelnia nie miala mozliwosci realnej oceny stopnia przygotowania nauczycieli do
tej roli. Z kolei uczelnia nie miala realnego wpltywu na wyboér opiekuna praktyk, a o jego
przydziale decydowat dyrektor szkoty. W zwiazku z tym role opiekuna mégt petnic¢ nauczy-
ciel z zaledwie kilkuletnim stazem, co czgsto obnizato jakos¢ opieki merytorycznej i meto-
dycznej nad praktykantem. Materialy dotyczace przebiegu praktyki dotyczyly jedynie jej
schematycznego harmonogramu i opisu najwazniejszych wymagan zwigzanych z prze-
biegiem praktyki. Studenci mieli obowigzek przedstawi¢ w szkole opiekunowi praktyk
harmonogram jej przebiegu otrzymany od opiekuna z uczelni.

W projekcie: Nauczyciele-opiekunowie praktyk przeszli specjalnie zorganizowane
dla nich szkolenie obejmujace 90 godz. Zostali kompleksowo przeszkoleni do pelnienia
funkecji opiekuna praktyk. Zapoznano ich z najnowszymi rozwiazaniami dotyczacymi
poprawy jakosci ksztalcenia w zakresie uczenia si¢ i nauczania historii oraz wiedzy o spo-
teczenstwie. Szkolenie obejmowato nastepujace bloki tematyczne: Zadania opiekuna §rod-
rocznej i ciaglej praktyki pedagogicznej, Planowanie pracy wychowawczej, Wykorzystanie
gier i zabaw interakcyjnych, Kompetencje komunikacyjne, Ukryty program szkoty, Role
rodzajowe a edukacja, Metody aktywizujace w pracy nauczyciela wychowawcy, Technologia
informacyjno-komunikacyjna. Nabyte w trakcie szkolert umiejetnosci i wiedzg nauczyciele
przekazujg studentom.

Nauczycielom-opiekunom praktyk przekazano materiaty dotyczace praktyk, obej-
mujace: regulamin praktyk pedagogicznych w Instytucie Historii UMCS, kryteria oceny
praktyk, plan praktyk (wzdr), harmonogram praktyk (wzdr), kontrakt z nauczycielem-
-opiekunem (wzdr), harmonogram spotkan z nauczycielem-opiekunem (wzor), wzory
konspektow, arkusze obserwacji lekcji, arkusze ewaluacyjne, wzor sprawozdania z praktyki,
wykaz najnowszej literatury dydaktycznej, dodatek dotyczacy stereotypdw plciowych.

Ze wzgledu na to, ze dotychczasowe doswiadczenia zwiazane z przebiegiem praktyki
wskazywaly na niedostatki w zakresie opieki ze strony nauczycieli-opiekunéw, szczegdtowo
okreslono zakres obowigzkow studenta-praktykanta i nauczyciela-opiekuna. Zwrécono
szczego6lng uwage na jako$¢ wspdlpracy pomiedzy studentem-praktykantem a nauczycie-
lem-opiekunem, ktéra powinna stuzy¢ stopniowemu wprowadzaniu praktykanta w prace
nauczyciela i braniu odpowiedzialnosci za wszystkie aspekty nauczania.

Nauczyciele-opiekunowie praktyk otrzymali réwniez dostep do materialow dydak-
tycznych na platformie PWH (http://pwh.umcs.pl/) stale uzupetnianych i aktualizowanych
oraz mozliwos¢ bezposredniego kontaktu z opiekunem ze strony UMCS zaréwno droga
mailows, jak i przez Internet.

Uczelnia uzyskata wptyw na wybér opiekuna praktyki, ktérym moze zosta¢ jedynie
nauczyciel, ktéry ukonczyt szkolenie i pracuje w placéwce oswiatowej bioracej udziat w pro-
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jekcie. Wplynelo to korzystnie na wzrost jakos¢ opieki merytorycznej i metodycznej nad

praktykantem, ktora moze obecnie pelnic jedynie nauczyciel odpowiednio przygotowany

i posiadajacy doswiadczenie zawodowe potwierdzone wieloletnim stazem pracy w szkole.

Nastepna innowacyjnosc¢ to zmiana sposobu przygotowania studentéw do realizacji

praktyk.

Przed projektem:

1.

Informacje na temat praktyk przekazywano podczas spotkan organizacyjnych uczel-
nianego opiekuna ze studentami.

Studenci otrzymywali od uczelnianych opiekunéw praktyk jedynie harmonogram
i plan praktyk, ktéry przedstawiali nauczycielom-opiekunom w szkole.

System komunikacji pomiedzy praktykantem, opiekunem z UMCS, opiekunem
szkolnym i jednostka organizujaca praktyke ograniczat si¢ do kontaktu telefonicz-
nego lub za posrednictwem elektronicznej i tradycyjnej poczty. Dotyczyt on gtéwnie
spraw biezacych zwiazanych z przebiegiem praktyki.

W projekcie:

Przed kazdym typem praktyki organizowane byly spotkania studentéw-praktykan-

tow z opiekunami ze strony UMCS i przedstawicielami Biura projektu. Program spotkan

obejmowat:

1. Przedstawienie harmonogramu praktyki (miejsce i termin odbycia praktyki).

2. Zapoznanie z regulaminem praktyk, w tym oméwienie warunkow i termindéw zali-
czenia praktyki, kryteriow oceny, zakresu obowigzkéw praktykanta i szkolnego
opiekuna praktyk.

3. Prezentacje¢ niezbednika praktykanta, szczegétowe omowienie dokumentéw w nim
zawartych.

4. Informacje na temat mozliwosci i formy biezacego kontaktu z opiekunem praktyk
ze strony UMCS oraz indywidualnych konsultacji w uzgodnionych terminach wg
indywidualnych potrzeb studentéw-praktykantow.

5. Informacj¢ o formach wymiany doswiadczen i uwag odnosnie realizacji praktyki
na forum dyskusyjnym platformy PWH.

6. Wskazanie dodatkowych materiatéw dydaktycznych dostepnych na platformie
PWH.

7. Przekazanie niezbednikéw lub okre$lenie terminu ich odbioru.

8. Dyskusje.

Studenci, podobnie jak nauczyciele-opiekunowie otrzymuja niezbednik z materia-

tami dydaktycznymi oraz dokumentacjg praktyk, tj. harmonogram i plan praktyk, mate-

rialy ewaluacyjne, dzienniczek praktyk itp. Niezbednik opracowany w ramach projektu

zawiera zestaw materialéw dydaktycznych dla studentéw-praktykantéw obejmujacy wzory
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konspektow, arkusze obserwacji, zestaw arkuszy ewaluacyjnych, a takze materialow, ktore
moga by¢ na biezagco wykorzystywane podczas zajec z historii i wiedzy o spoleczenstwie,
jak i bezposrednio w praktyce pedagogicznej studentéw. Zawarte w niezbedniku materialy
uwzgledniaja potrzebe ksztaltowania u studentéw postawy refleksyjnej wzgledem wlasnych
dzialan i umiejetnosci. Niezbednik zawiera réwniez zestaw materialéw uwzgledniajacych
najnowsze trendy w dydaktyce historii i wiedzy o spoteczenstwie. Arkusze ewaluacyjne dla
studentéw oraz nauczycieli-opiekunéw praktyk dotyczace przebiegu praktyki pozwola na
okreslenie dzialan, ktdre sprawiajg praktykantom trudnosci. Wnioski, jakie bedzie mozna
na tej podstawie wyciagna¢, przyczynia sie do modyfikacji programéw zajec z dydaktyki
historii i wiedzy o spoleczenstwie. Uzyskanie przez opiekundw ze strony uczelni informacji
zwrotnej na temat praktyk pozwoli jednocze$nie na ewaluacj¢ ich dziatalnosci dydaktycz-
nej, co bedzie wplywato na podniesienie jakosci ksztalcenia.

Studenci i nauczyciele-opiekunowie komunikuja si¢ z opiekunem ze strony UMCS,
jak iz biurem poprzez: mail, telefon, platforme internetowa PWH, forum dyskusyjne.

Elementem innowacyjnosci jest takze zakupienie sprzetu elektronicznego, progra-
moéw multimedialnych, jak i pozycji ksigzkowych. Studenci praktykanci maja dostep do
zakupionego w ramach projektu sprzetu po uzyskaniu zgody kierownika merytorycz-
nego. Wykorzystywana jest kamera, dyktafony i aparaty fotograficzne do dokumento-
wania odbywanych zaje¢. Nagrania obserwowanych zaje¢, po uzyskaniu zgody uczniow
uczestniczacych w obserwowanych lekcjach, stuzg jako materialy dydaktyczne podczas
zaje¢ z dydaktyki przedmiotu. Laptopy i rzutniki wykorzystywane sg w pracy biezacej ze
studentami, jak i podczas szkolen nauczycieli do prezentacji nagran przebiegu zaje¢, filméow
dydaktycznych, materiatéw multimedialnych zakupionych w projekcie.

Zasoby biblioteki Instytutu Historii oraz Zakladu Edukacji Historycznej i Dziedzic-
twa Kulturowego byty ograniczone, jesli chodzi o multimedialne materialy dydaktyczne,
podreczniki szkolne i akademickie oraz czasopisma. Uniemozliwialo to studentom-prak-
tykantom wypozyczanie tego typu materialéw i pomocy dydaktycznych w czasie praktyk.

Obecnie studenci moga korzysta¢ z dostepnych materialéw multimedialnych,
podrecznikoéw i ksigzek zakupionych w ramach projektu. Wykorzystanie materialow jest
potwierdzane wpisem do ewidencji prowadzonej przez biblioteke. Sg one (encyklopedie,
filmy) wykorzystywane sg réwniez podczas zaje¢ dydaktycznych na uczelni. Podreczniki
i ksigzki zakupione w ramach projektu zlozone sa w bibliotece instytutowej i przez nig
wypozyczane. Czes$¢ z nich znajduje sie pod opieka kierownika merytorycznego i jest przez
niego udostepniana zainteresowanym studentom.

Kolejng bardzo wazng zmiana, ktdra sklada si¢ na innowacyjnos¢, jest mozliwos¢
wymiany doswiadczen z realizacji praktyk. Polepszyla sie rowniez wspolpraca i kontakty
z organami prowadzacymi: szkoty, kuratorium, metodykami i samymi nauczycielami.
Miedzy innymi wyrazem tego jest seminarium, ktére odbylo sie w dniach 26-27 wrzesnia
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2013 roku. Podczas tego spotkania wystapili przedstawiciele tych srodowisk. W trakcie
tego seminarium wskazano na istotne roznice, ktére poprawity jakos¢ praktyk, oto one:

Przed projektem:
1. Nie bylo mozliwosci wymiany doswiadczen dotyczacych organizacji i realizacji
praktyk.
Nie istnialy narzedzia umozliwiajace wymiane doswiadczen.
3. Badania ewaluacyjne nie byly przeprowadzane.

W projekcie:

1. Istnieje mozliwo$¢ wymiany doswiadczen dotyczacych organizacji i realizacji
praktyk.

2. Jako narzedzia wymiany do$wiadczen zwigzanych z organizacja i realizacja praktyk
wykorzystywane sa:

a. Konsultacje z nauczycielami biorgcymi udzial w projekcie.

b. Szkolenia dla nauczycieli pragnacych uczestniczy¢ w projekcie.

c. Spotkania organizowane przez Biuro projektu (spotkania z przedstawicielami
organéw prowadzacych szkoly i spotkania kierownikéw merytorycznych).

d. Finansowanie uczestnictwa pracownikéw uczelni w konferencjach.

e. Spotkania podczas realizacji praktyk ciaglych oraz srédrocznych, w ktérych
programie jest podsumowanie i oméwienie hospitowanych lekcji. Uczestnicza
w nich wszystkie strony tj. opiekunowie z ramienia szkoly i uczelni oraz studenci.
Wtedy wymiana doswiadczen jest najpelniejsza.

f. Forum dyskusyjne na Platformie PWH.

3. Ewaluacje biezacg korzysci ptynacych z realizacji praktyk prowadzi Biuro projektu.
Ewaluacja calo$ciowa oddzialywania realizacji projektu na wzrost kompetencji
pedagogicznych studentéw bedzie dopiero realizowana po ukonczeniu pelnego
kursu. Przygotowane zostalo seminarium ewaluacyjne, w ktérym brali udziat eks-
perci i prelegenci z réznych srodowisk naukowych i oswiatowych.

Wszystkie wymienione wcze$niej zmiany jednoznacznie wskazujg na wiele inno-
wagji, ktére zostaly wprowadzone do projektu ,www.praktyki.wh.umcs. Przygotowanie
i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym
UMCS”. Nadmieni¢ tez nalezy, iz idea i program praktyk odpowiadaja réwniez zalozeniom
miedzy innymi Komunikatu z Brugii w sprawie scislejszej europejskiej wspotpracy w dzie-
dzinie ksztalcenia i szkolenia zawodowego w latach 2011-2020°. Uniwersytety oferujace
specjalnos$ci nauczycielskie wypelniaja bowiem zadania szk6t zawodowych. W dokumencie
zwrdcono uwage na konieczno$¢ uruchamiania coraz lepszych systeméw ksztalcenia, ktore

¢ Komunikat europejskich ministréw ds. ksztalcenia i szkolenia zawodowego, europejskich partneréw spolecz-
nych oraz Komisji Europejskiej, zebranych na posiedzeniu w Brugii dnia 7 grudnia 2010 r. zawierajacych
przeglad strategicznego podejscia i strategicznych priorytetéw procesu kopenhaskiego na lata 2011-2020.

238 I



Mariusz Ausz
Innowacyjnos¢ praktyk pedagogicznych w Instytucie Historii ...

sprzyjalyby nabyciu i podniesienia poziomu kwalifikacji. Nowa strategia odpowiada¢ ma
wyzwaniom kryzysu gospodarczego, w jakim znalazta si¢ Europa, zwlaszcza bezrobocia
wsrod ludzi mtodych. W Komunikacie przyznano réwniez, iz oprocz kompetencji kluczo-
wych to wlasnie ,,uczenie si¢ przez praktyke” jest podstawowym sposobem na podniesienie
wlasnego potencjatu na rynku pracy’. Programy naszego projektu wpisuja si¢ rowniez
w proces kopenhaski dzigki temu, ze postuluje si¢ poprawe jakosci ksztalcenia poprzez
opracowanie przejrzystych narzedzi do mierzenia zdobytych kwalifikacji.

INNOVATIONS OF TEACHERS TRAINING AT THE INSTITUTE OF
History oF UMCS IN LUBLIN WITHIN THE CONFINES OF THE
PROJECT WWW.PRAKTYKL.WH.UMCS. — PREPARATION AND
IMPLEMENTATION OF A NEW PROGRAM OF TEACHING PRACTICE
ON THE FAcuLTY OF HumaNiTiES UMCS

SUMMARY

In order to better prepare students for the profession, and thus increase the effective-
ness of the teaching practice, university research workers at the Faculty of Humanities at
UMCS in early 2010 prepared a new innovative program of the teaching practice. In times
of globalization, teachers are also required media competence in computers expressed by
the ability to use information and communication technology in order to improve the
teaching-educational processes. The teacher is required to processing, gaining, and using
the rapidly increasing knowledge about the world and also to training these skills in stu-
dents. An important part of the practice is to prepare teachers-to-be to make effective use
of media, in particular information technology. The use of the latest multimedia, primarily
the e-learning platform Moodle serves these tasks.

7 Ibidem,s. 11.
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