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ZAKLAD LINGWISTYKI STOSOWANEJ
UMCS W LUBLINIE

PRAKTYKI PEDAGOGICZNE I
METODYCZNE NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

Niezbednik studenta lingwistyki stosowanej

SPIS TRESCI

1. Zalozenia organizacyjne praktyk pedagogiczno-metodycznych realizowanych przez
studentow lingwistyki stosowanej UMCS
2. Arkusze obserwacyjne
3. Wzory konspektow lekcji
4. Ewaluacja praktyk metodycznych
5. "Sciggawka" z wybranych zagadnien metodycznych
5.1. Modele lekcji jezyka obcego
5.2. Korekta bledow
5.3. Ocena osiagnig¢¢ ucznia

6. Literatura

Opracowanie
Dr hab. Malenczyk-Boguszewska Halina
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1.1. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE PRAKTYK PEDAGOGICZNO-METODYCZNYCH

REALIZOWANYCH PRZEZ STUDENTOW LINGWISTYKI STOSOWANEJ UMCS!

Zgodnie z programem studiow unikatowych, studenci lingwistyki stosowanej o specjalizacji

nauczycielskiej odbywaja nastepujace praktyki:

e Praktyka ogolnopedagogiczna — 2 tygodnie w polowie 4 semestrze w trybie ciaglym, szkoty
podstawowe, 36 godzin

e Praktyka metodyczna ciagta z 1 jezyka — 6 tygodni pod koniec 4 semestru w trybie ciaglym, 114

h, szkoty podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne:

o obserwacje lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk: 16 h
o asystentura na lekcjach prowadzonych przez opiekuna praktyk: 16 h
o obserwacje lekcji prowadzonych przez kolegéw praktykantow: 32h
o samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 32h
o omoéwienie lekcji z opiekunem praktyki 18 h

e Praktyka metodyczna ciagta z 2 jezyka — 2 tygodnie w potowie 6 semestru w trybie ciagtym, 30

h, szkoty podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne w zaleznosci od dostgpnosci 2 j.:

a. obserwacja z asystentura lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk: 10 h
b. samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 15h
c. omowienia lekcji z opiekunem praktyki: 5h

e Praktyka metodyczna ciaglta z 2 jezyka — 2 tygodnie w potowie 2 semestru studiow drugiego

stopnia, 30 h, szkoly gimnazjalne i ponadgimnazjalne,

a. obserwacja z asystentura lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk: 10 h
b. samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 15h
c. omowienia lekcji z opiekunem praktyki: 5h

Do praktyki wliczane sa réwniez udokumentowane godziny pozalekcyjne realizowane przez
praktykanta (kota jgzykowe, projekty pozalekcyjne, kota wyréwnawcze).
1. Studenci odbywaja praktyke w szkotach w parach, i w miar¢ mozliwosci po kilka par w jednej

szkole, w celu odbywania hospitacji wspoipraktykantow.

! Zalozenia nowego programu praktyk pedagogicznych opracowane w wyniku konsultacji z nauczycielami/-kami z
udziatem ekspertow w ramach projektu "www.praktyki.wh.umcs"- Przygotowanie i realizacja nowego programu
praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS.
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2. Szkolnymi opiekunami praktyk sa nauczyciele co najmniej mianowani (w szczegdlnych

przypadkach kontraktowi), z preferencja uczestnikow szkolen dla opiekunow praktyk

prowadzonych przez pracownikow Zaktadu Lingwistyki Stosowanej oraz nauczycieli

petiacych funkcje opiekundéw praktyk w latach ubieglych.

3. Szkolny opiekun praktyki ustala z praktykantem zasady wspotpracy (np. w formie kontraktu), a
praktykant jest zobowiazany do przygotowania tygodniowego harmonogramu realizacji
praktyki (z zaplanowaniem godzin obserwowanych i prowadzonych oraz omawiania lekcji).
Szkolny opiekun praktyki otrzymuje od uniwersyteckiego opiekuna praktyki zakres
obowiazkow w formie pisemne;.

4. Szkolny opiekun praktyki wraz z praktykantem dokonuje przydziatu klas do uczenia, ustala
limit nowych lekcji prowadzonych przez praktykanta w ciagu jednego dnia oraz w ciagu
tygodnia. W przypadku podziatu na grupy praktykant obejmuje obie grupy danej klasy.

5. Praktykanci realizuja obserwacje wedtug arkuszy obserwacyjnych zawartych w niezbedniku dla
studenta, oraz dokumentuja petnienie funkcji asystenta i nauczyciela poprzez zamieszczenie
konspektow wedtug okreslonych wzorow.

6. Zaliczenie praktyk odbywa si¢ na podstawie:

e prawidlowo wypetnionego dzienniczka praktyk (stempel szkoty, podpis dyrektora szkoty,
opinia opiekuna szkolnego praktyki)

e pelnej dokumentacji praktyk (wypetione arkusze obserwacyjne, konspekty lekcji 1 inne,
zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami z uniwersyteckim opiekunem praktyki) opiekunowi
uniwersyteckiemu w terminie 2 tygodni od zakonczenia praktyki

e przeprowadzenia w szkole prezentacji na temat studidow na kierunku lingwistyka stosowana
w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej na podstawie przekazanych materiatow (w
szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych)

e przeprowadzenia lekcji hospitowanej przez uniwersyteckiego opiekuna praktyki oraz jej
omoOwienia i oceny (w miar¢ mozliwos$ci w obecnosci szkolnego opiekuna praktyki).

7. Dla studentéw zainteresowanych uzyskaniem wyzszej oceny, dopuszcza si¢ mozliwosé
wykonania dodatkowo nagrania wideo 10-15 minutowego fragmentu lekcji ilustrujacego
okreslony problem dydaktyczny. Nagranie musi zosta¢ wykonane w zgodzie z obowiazujacymi

przepisami prawnymi, wewngtrznymi regulacjami szkolnymi oraz dobrymi obyczajami
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zebraniu). Nagranie podlega ocenie i omowieniu, podobnie jak hospitowana lekcja.

8. Ocena za praktyke jest uwzgledniana przy wystawianiu oceny z przedmiotu metodyka

nauczania badz stanowi sktadowa oceny z egzaminu z przedmiotu metodyka.

1.2. ARKUSZ INFORMACYJNY PRAKTYKI

Imig¢ i nazwisko praktykanta

Imig i nazwisko wspotpraktykanta

Imig i nazwisko nauczyciela-

opiekuna praktyki

Email nauczyciela opiekuna

(opcjonalnie)

Nazwa szkoty

Adres szkoty

Numer telefonu szkoty

Klasy wyznaczone do samodzielnego prowadzenia lekcji

Klasa Tytul podrecznika Poziom podrecznika
1.
2.
3.
Plan lekcji
Lekcja Poniedzialek Witorek Sroda Czwartek Piatek
od do
klasa sala klasa sala klasa sala klasa sala klasa | sala
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2. ARKUSZE OBSERWACYJNE

Arkuszom obserwacyjnym przyswiecaja poszczegolne cele. W zaleznos$ci od nich, a takze celu

danej praktyki, maja Panstwo mozliwo$¢ wyboru odpowiednio skonstruowanego arkusza. Kazdy

arkusz obserwacyjny jest opatrzony instrukcja, ktora utatwi Panstwu przeprowadzenie obserwacji.

Cele obserwacji lekcji:

poszerzenie wiedzy o materiatach dydaktycznych do nauki jezykéw obcych znajdujacych
si¢ w obiegu szkolnym

okreslenie najczgstszych technik uzywanych w poczatkowej i koncowe;j fazie lekcji
doskonalenie umiejgtnosci planowania lekcji (np. identyfikacja gléwnych faz lekcji czy
refleksja nad ogolna struktura lekcji)

obserwowanie roéznorodnych aktywno$ci nauczyciela na lekcji (np. rola nauczyciela,
czynno$ci nauczyciela, techniki poprawiania btedow)

obserwowanie roznorodnych rodzajow komunikacji na lekcji (np. interakcja nauczyciel-
uczen, uczen-uczen, uczen-nauczyciel)

nabycie umiej¢tno$ci organizowania i zarzadzania klasa podczas pracy w parach i grupach
przeanalizowanie réznych aspektow zachowania werbalnego 1 niewerbalnego nauczyciela
na lekcji (np. polecenia nauczyciela, mowa ciata, uzycie jezyka docelowego)

analiza sposobow przekazywania informacji zwrotnej uczniom bez zaburzania komunikacji
analizowanie efektywnosci roznorodnych technik prezentacji i utrwalania elementow jezyka
(stownictwa, gramatyki, wymowy)

obserwowanie mozliwosci ksztattowania 1 integracji sprawnosci jezykowych

poznanie cech indywidualnych wybranego ucznia (np. style uczenia, inteligencje wielorakie,
modalnos$¢) 1 ich wplywu na proces uczenia si¢ j¢zyka obcego

analizowanie sposoboOw wykorzystania materialdéw 1 pomocy dydaktycznych do nauczania
poszczegolnych aspektow jezyka i sprawnosci jezykowych

identyfikowanie najwazniejszych kryteriow ewaluacji materiatow dydaktycznych
nabywanie umiej¢tnosci wyboru podrecznika dla danej grupy uczacych si¢ jezyka obcego
obserwowanie probleméw dyscyplinarnych wystepujacych na lekcji jezyka obcego i

zwiazanych z nimi reakcji nauczyciela
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2.1. STRUKTURA LEKCJI - POCZATEK | KONIEC LEKCJI

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji trzech kolejnych lekcji przeprowadzonych przez nauczyciela-opiekuna z ta sama

klasg prosze¢ zaznaczy¢ techniki wykorzystywane w fazie poczatkowej 1 koncowej lekcji.

OTWARCIE LEKCJI

Lekcja |Lekcja |Lekcja

Przedstawienie celow lekcji

Sformutowanie tematu lekcji

Wskazanie zwiazkéw pomigdzy poprzednia lekcja i dana lekcja

Nieformalne powtorzenie wiadomosci z poprzednich lekcji

Rozgrzewka jezykowa

Ocena umiejgtnosci uczniow

Inne (proszg okresli¢ jakie)
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ZAMKNIECIE LEKCJI

Lekcjal | Lekcja 2 | Lekcja 3

Podsumowanie lub powtdrzenie glownych informacji zawartych w lekcji

Wskazanie, jak dana lekcja taczy si¢ z poprzednia/kolejna lekcja

Poproszenie uczniéw o zadawanie pytan

Zadanie uczniom pracy domowej

Pochwata lub ocena pracy uczniéw na lekcji

Uzyskanie informacji zwrotnej dotyczacej przebiegu lekcji od uczniow

Inne (prosze okresli¢ jakie)

1. Jakie techniki lub strategic byly najczesciej stosowane w fazie otwarcia i zamknigcia lekcji i
dlaczego?

2. Dlaczego istotne jest, aby nauczyciel stosowat nalezycie dobrane ¢wiczenia w fazie poczatkowej
I koncowej lekcji? Jakie korzysci odnosza z tego uczniowie?

3. Jaki wptyw moze mie¢ zle zakonczenie lekcji (lub jego brak) na efektywno$¢ nauczania?
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2.2. STRUKTURA LEKCJI - FAZY LEKCJI
Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosz¢ sprobowa¢ wyodrebni¢ gtowne jej fazy (patrz Krajka, 2010),
zapisujac aktywnos$ci nauczyciela 1 uczniéw. Prosze¢ dokladnie zanotowaé sposob, w jaki nauczyciel
przechodzi od jednej fazy do kolejnej (przy pomocy zdania, czynnoSci, gestu, uzywajac jezyka

ojczystego lub docelowego). Jednoczesnie prosze sprobowacé zaobserwowac reakcje uczniow.

Faza lekcji | Aktywnos$¢ nauczyciela Aktywnos$¢ uczniow Forma
pracy

Faza 1l

Przejscie

Faza 2

Przejscie

Faza 3

Przejscie

Faza 4

Przejscie

Faza 5

Przejscie

Faza ...

1. Czy gtéwne fazy lekcji nastgpowaty po sobie w logicznym i uzasadnionym porzadku?

2. Czy nauczyciel stosowal przejscia pomigdzy gldwnymi fazami lekcji? Czy przejscie byto

9
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ptynne?
3. Czy mozna bylo zauwazy¢ ktéry$ z modeli planowania lekcji wprowadzonych na zajgciach z
metodyki nauczania j. obcego (patrz punk 7.1 ponizej)?
4., Czy lekcja pokazuje réznorodnos¢ — form pracy, sprawnosci jezykowych, <¢wiczen,
wykorzystywanych materiatlow, stosowanych srodkow audiowizualnych?
5. Czy przeznaczylby/laby Pan/Pani taka sama ilo$¢ czasu na poszczeg6lne fazy lekcji?
6. Czy zaplanowalby/taby Pan/Pani t¢ lekcje w taki sam, czy moze w inny sposob? Jezeli w inny,

to w jaki?

10
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2.3. ORGANIZACJA GIER | ZABAW NA LEKCJI W KLASACH I-111
Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja
Podczas lekcji zawierajacej elementy pracy w parach lub grupach (po uprzednim uzgodnieniu z
nauczycielem) prosze wypetni¢ tabele ponizej opisujac czynnos$ci ucznidow i nauczyciela podczas gier i

zabaw w parach lub grupach. Nastepnie prosze odpowiedzie¢ na pytania ponizej.

Organizacja lekcji Uwagi

1. Rozplanowanie lekcji w tygodniu/ w ciagu dnia

2. Przygotowanie klasy do typu lekcji (np. ustawienie

stotow w klasie)

3. Wystroj klasy/gabinetu jezykoéw obcych

3. Dostgp nauczyciela i uczniow do pomocy

naukowych (podrgcznikdw, stownikow, itp.

4. ..

Czynnosci nauczyciela Rola nauczyciela CzynnoS$ci uczniow

Faza

poczatkowa

Faza gléwna

Faza koncowa

1. Jakie role przybieral nauczyciel w roéznych fazach pracy w parach/grupach? W fazie

poczatkowej, gtéwnej 1 koncowej? Jak zmienialy si¢ role nauczyciela w zaleznosci od czynnosci

11
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wykonywanych przez uczniéw?

e Organizacja pracy e Obserwacja pracy prezentacja
e Kontrola pracy e Pomoc jgzykowa

e Ocena osiagnigc e Doradzanie/utatwianie pracy
e  Wspdbluczestnictwo w ¢wiczeniu

2. Czy nauczyciel zmieniat role w roznych ¢wiczeniach? Czy zmiana roli byta dla niego/niej tatwa
1 pltynna?

3. Czy mozna bylo zauwazyé, ze obserwowany nauczyciel preferowal pewne role oraz unikat
innych ro6l?

4. Czy uczniowie uczestniczyli w rownym stopniu w pracy w parach/grupach? W jaki sposob
nauczyciel organizowal i1 kontrolowal prace w parach/grupach dla zapewnienia réwnego
uczestnictwa?

5. Czy uczniowie uczestniczyli chgtnie czy niechgtnie w pracy w parach/grupach? Jezeli

niechetnie, to w jaki sposéb mozna ich zacheci¢ do uczestnictwa w tego typu ¢wiczeniach?
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2.4. KOMUNIKACJA NA LEKCJI - FORMY PRACY NA LEKCJI

Klasa:

Instrukcje

Data:

Prowadzacy:

UNIA EUROPEJSKA Rk
EUROPEJSKI * *
FUNDUSZ SPOLECZNY o

Podczas wybranej lekcji prosze skoncentrowaé si¢ na obserwacji form pracy uczniow, podczas kazdego

¢wiczenia zaznaczajac jego charakter w tabeli ponizej. Nast¢pnie prosze odpowiedzie¢ na pytania.

N — nauczyciel U —uczen

N —cala N -U, N - U, cala U -N, U-U, U-u, U -U, U-u, Inne

klasa cala klasa cala cala klasa | pracaw | pracaw | pracaw

klasa pracuje w klasa stucha parach grupach | parach,

stucha parach/ stucha (open (closed zmiana

grupach, pair) pairs) par w
trakcie
éwiczenia

1. Cgzy cele lekcji uzasadniaja uzyte formy pracy?

2. Czy formy pracy byly zgodne z charakterem zadan? Czy uwaza Pan/Pani, ze nalezato uzy¢
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innych form pracy?
3. Jakiego jezyka uzywali uczniowie podczas pracy grupowej? Jakiego jezyka uzywal nauczyciel
przy objasnianiu zadania do pracy w grupach?
4. Naile zadania komunikacyjne wykonywane w parach lub grupach byty autentyczne?
5. Jaka byta proporcja produkcji jezyka przez nauczyciela (TTT — Teacher Talking Time) do
produkcji jezyka przez uczniéw (STT- Student Talking Time)?

6. Czy nauczyciel preferowatl wyraznie jakas formg pracy? Dlaczego? Czy mogta mie¢ na to

wplyw charakterystyka klasy (liczebno$¢, specjalne potrzeby edukacyjne, pte¢ uczniow, poziom

jezykowy)?
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2.5. OBSERWACJA ZACHOWAN UCZNIOW PODCZAS PRACY GRUPOWEJ
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponize;j i

ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Praca grupowa

tak | nie Uwagi

1. Czy nauczyciel jasno sformutowat cele pracy w

grupach? Co jest celem pracy grupowej?

2. Czy zadania zostaly doktadnie oméwione?

3. Czy zostala omoéwiona forma prezentacji pracy
grupowej?

4. Czy podzial na grupy zostal przeprowadzony sprawnie i

cickawie? Jaka technike zastosowal nauczyciel?

5. Czy czas pracy w grupach zostat doktadnie okreslony?

6. Czy uktad stotow do pracy grupowej byt przygotowany

przez nauczyciela wezesniej?

7. Czy grupy moga pracowac nie przeszkadzajac sobie

nawzajem?

8. Czy podzial na grupy uwzglednial poziom jezykowy

uczniow?

9. Czy grupy skladaly si¢ z uczniow lepszych i stabszych
jezykowo?

10. | Czy w grupach wszyscy uczniowie biora udziat w

wykonaniu zadania?

11. | Czy uczniowie korzystaja z pomocy nauczyciela podczas

rozwiazywania zadan grupowych?

12. | Czy uczniowie prezentuja wyniki pracy grupowej na tej

samej lekcji? Jak przebiega ta prezentacja?

13. | Czy cel lekcji i pracy grupowej zostat osiagnigty?

2.6. NAUCZANIE SLOWNICTWA
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Klasa:

Instrukcja

Data:

Prowadzacy:

Podczas lekcji poswigconej nauczaniu leksyki proszg Wypelni¢é ponizsza tabelg szczegotami

dotyczacymi 10 nowych stow/zwrotéw/wyrazen. Nastgpnie prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania.

UTRWALENIE

Stowo/
wyrazenie

[zwrot

W jaki sposéb
zostalo
przedstawione
znaczenie?
Przez kogo -
nauczyciela czy

uczniow?

PREZENTACJA
W jaki sposob nauczyciel wprowadzil nowe
stownictwo?
Pisownia Wymowa Forma

Jakie ¢wiczenia
byly wykorzystane
do utrwalenia

nowej leksyki?

1. Czy nauczyciel uzywal réznorodnych technik prezentacji nowej leksyki? Czy prezentacja byta

przeprowadzona wylacznie przez nauczyciela, czy mieli w niej udzial rowniez uczniowie?

2. Czy techniki zastosowane przy prezentacji byly wiasciwe dla prezentowanych s$rodkow

leksykalnych? Czy prezentacja byta udana?

3. Czy uczniowie mieli okazj¢ uzycia nowych §rodkow leksykalnych? W jaki sposob? Czy byty to

zadania nakierowane na poprawnos$¢, ptynnos¢ czy komunikacje jezykowa?

4. Czy znajomosC leksyki przez ucznidow byta w jakikolwiek sposdb sprawdzona i oceniona?

Podczas lekcji biezacej czy kolejnej?

2.7. PREZENTACJA GRAMATYKI

Klasa:

Data:

Prowadzacy:

Projekt:

www.praktyki.wh.umcs - Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS 0
wspétfinansowany jest ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego ‘
Priorytet 1ll, Poddziatanie 3.3.2 , Efektywny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli”

-9

16



NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI [P ————

e UNIA EUROPEJSKA G
* * EUROPEJSKI * *
KAPITAL LUDZKI m ‘ UMCS FUNDUSZ SPOLECZNY P
Projekt wspotfinansowany ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego
Instrukcja

Proszg upewni¢ sig, ze obserwowana lekcja bedzie po$§wigcona nauczaniu gramatyki. Podczas lekcji

prosze wypeti¢ ponizsza tabele, a po lekcji odpowiedzie¢ na pytania.

Podane przez W jezyku

Kolejnos¢ | nauczyciela | uczniéw podrecznik | ojczystym | docelowym |obu

Wyjas$nienie

Regula

Przyklady -
pojedyncze
zdania

Przyklady -
tekst, dialog

Inne (prosze

okresli¢)

Inne (prosze

okreslié)

1. Czy struktura gramatyczna zostata podana w kontekscie zrozumiatym dla uczniow?

2. Czy nauczyciel wykorzystywal jakie§ pomoce dydaktyczne w prezentacji gramatyki? Na ile byto
to skuteczne?

3. Czy lekcja zawierata wystarczajaca ilos¢ ¢wiczen utrwalajacych, zarowno kontrolowanych jak i
komunikacyjnych?

4. Czy pod koniec lekcji mozna bylo zauwazy¢, ze uczniowie nauczyli si¢ danej struktury
gramatycznej?

5. Czy uwaza Pan/Pani, ze inny sposob prezentacji bytby bardziej efektywny w tej klasie?

2.8. NAUCZANIE SPRAWNOSCI RECEPTYWNYCH

Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponize;.

Nastepnie prosze skomentowac lekcje.
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Fazy lekcji

Aktywnosci nauczyciela

Aktywnosci ucznia

Czynno$ci organizacyjne

Wprowadzenie

Praca z tekstem

Zadania komunikacyjne na

podstawie tekstu

Komentarz dydaktyczny:

Projekt:

www.praktyki.wh.umcs - Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS

wspétfinansowany jest ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego
Priorytet 1ll, Poddziatanie 3.3.2 , Efektywny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli”

O,

23

18



UNIA EUROPEJSKA *E ok

Mt
U M c S EUROPEJSKI * *
FUNDUSZ SPOLECZNY o

UNTWERSYTET MARN CURM

KAPITAL LUDZKI m
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI * "

Projekt wspotfinansowany ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

2.9. ROZWIJANIE KOMPETENCJI INTERKULTUROWEJ
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponizej i

ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Uwagi

1. | Czy nauczyciel stosuje na lekcji rozne techniki
motywujace uczniow do poznawania kultury

danego kraju? Jesli tak, to jakie?

2. | Czy nauczyciel stosuje rozne techniki i strategie w

przekazywaniu wiedzy kulturowej?

3. | Czy nauczyciel stosuje zadania komunikacyjne

ksztaltujace kompetencjg interkulturowa?

4. | Czy nauczyciel stosuje srodki audiowizualne i
media na lekcji? Jakiego rodzaju i w jakim

momencie lekcji?

5. | Czy nauczyciel stosuje roznorodne formy pracy?

Czy stosuje prace projektowe?

6. | Czy nauczyciel uwzglednia uczniow stabszych i

lepszych w sposobie formulowania zadan?

2.10. ROZNICE INDYWIDUALNE UCZNIOW — PRACA Z WYBRANYM UCZNIEM

19
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Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Wspolnie z nauczycielem opiekunem prosze wybraé jednego wucznia, ktory wymaga
zindywidualizowanego podejscia z jakiego§ powodu (jest uczniem opdéznionym w nauce, ma specjalne
potrzeby edukacyjne (np. jest dyslektykiem), charakteryzuje si¢ duzo nizszym poziomem znajomosci
jezyka niz reszta zespotu klasowego itd.). Podczas jednej lekcji nalezy przeprowadzi¢ obserwacje
aktywnosci tego ucznia oraz jego interakcji z nauczycielem 1 innymi uczniami. W tabeli ponizej prosze¢
zaznaczy¢ wszystkie aktywnos$ci ucznia w ciagu minuty w trzyminutowych odstgpach. Nalezy
zaznaczy¢ ,,Inne” w przypadku aktywnos$ci nie wymienionej w tabeli, oraz ,,Brak aktywno$ci”, gdy
uczen nie wykazuje zadnej pracy na lekcji. Po zakonczonej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania

znajdujace sig pod tabela.

Krotka charakterystyka ucznia (z zachowaniem anonimowosci):
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Typ aktywnos$ci

6 |9 |12

15

18

21

24

27

30

33

36 | 39 | 42 | 45

Uczen stucha nauczyciela

Uczen stucha innego ucznia w parze lub grupie

Uczen stucha nagrania wraz z cata klasa

Uczen méwi do nauczyciela — powtarzanie,

dryle, glosne czytanie

Uczen méwi do nauczyciela — inne

Uczen moéwi do ucznia — ¢wiczenie
nakierowane na poprawnos¢
Uczen moéwi do ucznia — ¢wiczenie

nakierowane na ptynnos¢

Uczen pracuje z tekstem

Uczen pisze — przepisywanie z tablicy

Uczen pisze - rozwiazywanie ¢wiczen

Uczen pisze — robi notatki

Inne (prosze okresli¢)

Inne (prosze okreslic)

Inne (prosze okreslic)

Brak aktywno$ci

1. Naile obserwowany uczen byt zaangazowany w prace na lekc;ji?

2. Czy nauczyciel czynit jakie$ specjalne wysitki dla zaktywizowania ucznia?

3. Na ile mozliwe jest nauczanie klas o zréznicowanej charakterystyce uczniow (mixed ability)?

Jakie techniki/¢wiczenia moga by¢ w tym celu najbardziej efektywne?
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2.11. INDYWIDUALIZACJA NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO - OBSERWACJA OGOLNA
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponizej |

ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Pytania tak | nie Uwagi

Czy lekcja jest zaplanowana pod katem

réznych typodw uczniow?

Czy lekcja uwzglednia indywidualne

style uczenia sig?

Czy ¢wiczenia i zadania uwzgledniaja
stabsza i lepsza znajomos¢ jezyka

uczniow?

Czy na lekeji wystepuje praca w parach i
grupach?

Czy praca domowa jest zroznicowana?

Czy lekcja uwzglednia samodzielna

prace ucznia?

Czy materiaty dydaktyczne (w tym
media) sg dostosowane do réznych

typOW uczenia sig?

Czy materiaty dydaktyczne sg
dostosowane do indywidualnych potrzeb

ucznia, np. ucznia z ADHD,

niedowidzacego lub niedostyszacego?
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2.12. POLECENIA NAUCZYCIELA
Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas jednej wybranej lekcji prosze zwroci¢ uwage wytacznie na polecenia przekazywane uczniom
przez nauczyciela. Prosz¢ sprobowaé zapisa¢ je w ponizszej tabeli, uzywajac doktadnie stow
wypowiedzianych przez nauczyciela. Jezeli uwaza Pan/Pani, ze polecenia nie byty efektywne, prosze

sprobowac je poprawic tak, aby byly bardziej zrozumiate dla obserwowanej klasy.

Polecenia uzyte przez Wspomagane | Efektywne: Poprawione polecenia
nauczyciela przez:
gest tak
model zadania nie
otwarta para czgSciowo
inne
gest tak
model zadania nie
otwarta para czg$ciowo
inne
gest tak
model zadania nie
otwarta para czgSciowo
inne
gest tak
model zadania nie
otwarta para cze$ciowo
inne
gest tak
model zadania nie
otwarta para czgsciowo
inne

1. Czy polecenia uzyte przez nauczyciela byly zwigzle, krotkie, bez zbgdnych informacii,

zrozumiale, czy tez moze dtugie, niejasne i1 niedostosowane do poziomu jezykowego uczniow?
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Czy uzyty jezyk (ojczysty lub docelowy) byt wlasciwy?

2. Czy polecenia zawieraty nast¢pujace elementy: cel, procedura, czas? Czy jakie$ elementy byty
brakujace?

3. Czy przekazywanie polecen byto wspomagane innymi technikami (np. demonstracja na forum
calej klasy, przyktadem efektu koncowego zadania, zadaniem wykonanym przez par¢ uczniow
na forum klasy, ttumaczeniem w jezyku ojczystym lub parafraza w jezyku docelowym? Jezeli
tak, to czy byto to konieczne?

4. Czy nauczyciel sprawdzit zrozumienie polecen przez uczniow? Jezeli tak, to w jaki sposob?
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2.13. OBSERWACJA ZACHOWAN NIEWERBALNYCH NAUCZYCIELA

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponizej.

Nastegpnie prosze napisa¢ swoje spostrzezenia w formie komentarza.

Obserwacja zachowan niewerbalnych nauczyciela — Mowa ciala

tak raczej
tak

raczej

nie

nie

1. | Czy nauczyciel prowadzi lekcje dynamicznie?

2. | Czy gesty nauczyciela sa zrozumiate dla ucznia?

3. | Czy mimika twarzy pomaga uczniowi w zrozumieniu tego, co

nauczyciel w danej chwili wyjasnia?

4. | Czy nauczyciel stosuje mimike i gesty §wiadomie?

6. | Czy nauczyciel stosuje mimike i gestykulacje

przy wyjasnianiu nowych struktur jezykowych (stow, wyrazen, itp.)

7. | Czy nauczyciel naduzywa gestykulacji na lekcji?

8. | Czy nauczyciel naduzywa przesadnej mimiki na lekcji?

9. | Czy nauczyciel ma jakie$ swoje przyzwyczajenia widoczne dla oka?

Komentarz dydaktyczny:
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2.14. OBSERWACJA ZACHOWAN WERBALNYCH NAUCZYCIELA
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponizej i

ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Obserwacja zachowan werbalnych nauczyciela

tak nie uwagi

1. | Czy nauczyciel méwi ptynnie w jezyku

obcym?

2. | Czy nauczyciel moéwi poprawnie

gramatycznie?

3. | Czy nauczyciel ma dobra fonetyke?

4. | Czy nauczyciel wyraza si¢ w sposob jasny i

klarowny?

5. | Czy ,,jezyk” nauczyciela jest zrozumiaty dla

uczniow?

6. | Czy nauczyciel uzywa tzw. jezyka lekcji?

7. | Czy nauczyciel méwi w ,,normalnym”

tempie?

8. | Czy nauczyciel méwi na temat lekcji?

9. | Czy nauczyciel méwi czgsto po polsku?

10. | Czy nauczyciel uzywa jezyka angielskiego
jako pierwszego jezyka obcego ucznidow np.
do wyjasniania nowych stowek drugiego
jgzyka obcego?

11. | Czy polecenia nauczyciela sa jasne i

zrozumiale dla ucznia?
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2.15. STOSOWANIE MEDIOW

Instrukcja
Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w tabeli ponizej 1

dopisa¢ ewentualny komentarz.

Rodzaj mediow W jakim celu? Faza lekcji komentarz
stosowanych przez

nauczyciela
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2.16. PRACA Z PODRECZNIKIEM NA LEKCJI
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji pod koniec praktyki obserwacyjnej prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania

znajdujace si¢ w tabeli ponizej 1 dopisa¢ wlasny komentarz.

Podrecznik i Ksigzka ¢wiczen ucznia Komentarz

1. Czy na lekcji podrecznik jest medium

dominujacym?

2. Czy podrecznik jest realizowany w cato$ci,
rozdziat po rozdziale, czy dobor tresci

podrecznika zalezy od danego celu lekcji?

3. Czy nauczyciel korzysta na lekcji z
materiatdw pomocniczych wchodzacych w
sktad kompleksu podrgcznikowego takich jak
ksiazka ¢wiczen, folie CD, DC-Rom, testy,
itp./

4. Czy nauczyciel i uczniowie pracuja chetnie

z tym podrgcznikiem?

2.17. EWALUACJA PODRECZNIKA
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To zadanie sklada si¢ z dwodch czgsci. Pierwsza z nich jest wywiad z nauczycielem na temat

podrecznika uzywanego na lekcji. Prosze poprosi¢ nauczyciela o wybranie jednego podrgcznika oraz

zada¢ mu ponizsze pytania i zapisa¢ odpowiedzi. Nastepnie prosze przeprowadzi¢ wywiad z wybranym

przez nauczyciela uczniem (najlepiej zdolnym, pilnym, pracowitym) wykorzystujac pytania z tabeli nr

2. Na koniec nalezy odpowiedzie¢ na pytania ponize;j.

1. Ewaluacja podrecznika — wywiad z nauczycielem

Nauczyciel

Jaki tytul ma wybrany

podrecznik?

W jakich klasach jest uzywany?

Jakie aspekty podrecznika ceni a)
Pan/Pani najbardziej?
b)
c)
Jakie aspekty podrecznika a)
uwaza Pan/Pani za jego
najstabsze strony? b)
c)

Jak Pan/Pani uwaza, za co

uczniowie lubig ten podrecznik?

Jak Pan/Pani sadzi, ktérych
aspektow podrecznika uczniowie

moga nie lubié¢?

W jaki sposob zostal wybrany

ten podrecznik? Dlaczego?

Czy zadania w tym podreczniku

uwzgledniaja rézne typy
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uczniow?

Pana/Pani zdaniem, jakie sg trzy
najwazniejsze kryteria
stosowane przy ewaluacji

podrecznika?

a)

b)

c)

Jakimi materialami
dodatkowymi jest obudowany

ten podrecznik?

Jak czesto Pan/Pani ich uzywa?

W jaki sposéb?

2. Ewaluacja podre¢cznika — wywiad z uczniem

Wybrany uczen

Jaki tytul ma podrecznik?

Za co cenisz najbardziej swoj a)
podrecznik?
b)
c)
Co jest Twoim zdaniem a)
najstabszg strong podrecznika?
b)
c)
Czy tematyka rozdzialow i
tekstow jest dla Ciebie
interesujaca?
Jak oceniasz poziom trudnosci
podrecznika?
Co to znaczy dla Ciebie ,,dobry a)
podrecznik”? Wymien trzy b)
cechy. c)
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Czy zauwazasz, Ze nauczyciel w

duzo wi¢kszym stopniu
wykorzystuje pewne fragmenty

podre¢cznika kosztem innych?

Czy nauczyciel uzywa podczas
lekeji materialow dodatkowych?
Czy sq one powiazane z

podrecznikiem?

Jak czesto i w jaki sposéb sg
stosowane materialy dodatkowe

na lekcji?

1. Czy wybrany podrgcznik zostal podobnie oceniony przez nauczyciela i przez ucznia? Czy obie
strony w podobny sposdb postrzegaty jego mocne i stabe strony?

2. Czyuwaza Pan/Pani, ze wybrany podrecznik byt odpowiedni dla obserwowanej klasy? Dlaczego
tak/nie?

3. Czy zaréwno nauczyciel jak i uczen wymienili te same cechy dobrego podrecznika? Dlaczego
tak/nie?

4. Czy nauczyciel mial wolno$¢ wyboru podrecznika?

5. W jakim stopniu nauczyciel wykorzystywal dostgpne materialy dodatkowe?
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2.18. POPRAWIANIE BLEDOW JEZYKOWYCH

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

UMCS

UNTWERSYTET MARN CURM

UNIA EUROPEJSKA
EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

Prosz¢ wykonaé obserwacje jednej wybranej lekcji pod katem poprawiania bledow jezykowych

uczniéw. Prosze zanotowac bledy uczniow i reakcje nauczyciela oraz odpowiedzie¢ na pytania ponize;.

BLAD POPELNIONY PRZEZ UCZNIA

REAKCJA NAUCZYCIELA

FONETYCZNE LEKSYKALNE

SKEADNIOWE GRAMATYCZNE

Ilo$¢ bledow

poprawionych

Ilo$¢ bledow

zignorowanych

1. Czy nauczyciel byl konsekwentny w poprawianiu blgdéw popetianych przez uczniéw oraz w

uzyciu technik poprawiania btedow?
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2. Czy nauczyciel preferowat jakie§ konkretne strategie poprawiania bledow? Czy jakie$ inne
wyraznie pomijal? Czy nalezato je uzy¢ w zaobserwowanych sytuacjach?
3. Czy sposob poprawiania bledow przez nauczyciela odpowiadat celom lekcji 1 celom
poszczegbdlnych zadan?
4. Czy nauczyciel zachowal réwnowage pomigdzy rozwijaniem poprawnosci 1 bieglosci

jezykowej? Czy mozna to bylo zauwazy¢ w uzyciu technik poprawy btedow?
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2.19. KONTROLA PRACY NA LEKCJI | ZACHOWANIE DYSCYPLINY
Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze skoncentrowaé si¢ na problemach dyscyplinarnych
sprawianych przez uczniow. Prosze wybra¢ cztery najbardziej interesujace problemy 1 krotko
scharakteryzowaé¢ je w tabeli ponizej, zwracajac uwage na reakcje nauczycicla na zte zachowanie,
reakcje danego ucznia oraz pozostatych ucznidéw na dyscyplinujaca reakcje nauczyciela. Wreszcie
prosze sprobowac ocenié¢ efektywnos¢ reakcji nauczyciela poprzez postawienie znaku ++, +, +/-, - lub --

w ostatniej kolumnie tabeli.

PROBLEM REAKCJA REAKCJA EFEKTYW-
DYSCYPLINARNY DYSCYPLINUJACA DYSCYPLINOWANEGO NOSC
NAUCZYCIELA UCZNIA

1. Jakie byly najczegstsze przypadki ztego zachowania uczniow?

2. W jaki sposob nauczyciel na nie reagowal? Czy reakcja nauczyciela byta taka sama czy inna
wobec réznych uczniow?

3. Czy przypadki zlego zachowania uczniow miaty wptyw na przebieg lekcji (tempo pracy, czas
wykonywania ¢wiczenia, osiagnigcie celow lekcji)? Jezeli tak, to jaki?

4. Ktora/Ktore z zaobserwowanych technik dyscyplinowania uczniow uwaza Pan/Pani za
najbardziej efektywna/e? Dlaczego?

2.20. OBSERWACJA GLOBALNA LEKCJI
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Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja
Podczas obserwacji wybranej lekcji proszg sprobowac zanotowaé spostrzezenia i uwagi dotyczace catej
lekcji ( budowa lekcji i jej przebieg, czynnosci i postawa nauczyciela, aktywnos$ci ucznia/uczniéw). Po

zakonczonej lekcji prosze dokonac refleksji nad zaobserwowana lekcja przy pomocy pytan ponize;j.

Spostrzezenia i uwagi

I. Budowa lekgcji
o sformutowanie celow lekcji
e podzial na fazy lekcji
e dobor tresci i tekstow
e  spoleczne formy pracy (w parach/grupie)
e dobor technik i metod do realizacji
celow

e  dobdr mediow/ stosowanie medidow

11. Nauczyciel

e  kompetencja jezykowa/komunikacyjna/
interkulturowa

e jezyk nauczyciela ( polecenia, mowa
ciata, uzywanie j¢zyka ojczystego)

e interakcja nauczyciel-uczen

e korygowanie bledow

e dyscyplinowanie uczniow

e stosunek do ucznidw

II1. Uczen
e aktywnos$¢ uczniow na lekcji
e koncentracja uczniow
e  kreatywno$¢ uczniow
e interakcja uczen-nauczyciel; uczen-
uczen
e kooperacja miedzy uczniami

e zachowanie si¢ uczniéw na lekcji

V. Przebieg lekcji
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e Wprowadzenie (zainteresowanie
uczniéw tematem lekcji)

e Realizacja faz lekcji (sposob
przechodzenia z fazy do fazy)

e Stosowanie réznorodnych zadan,
¢wiczen 1 form pracy

e Kontrola i ocena osiagnig¢ uczniow

e Stosowanie medidow (magnetofon,
wideo, TV, komputer, internet, rzutnik
pisma, materialy pomocnicze)

e  Zakonczenie lekcji/praca domowa,

zapowiedz kolejnej lekcji, itp.

¢ Rozplanowanie czasu lekcji

W jakim stopniu zostaly zrealizowane cele lekcji?
Czy dobor tematu lekeji byt dostosowany do wieku i zainteresowan uczniow?
W jaki sposob nauczyciel motywowal uczniow?

Czy zostala skontrolowana praca domowa?

o > W e

Czy zadania komunikacyjne 1 ¢wiczenia jezykowe byly wiasciwie dobrane do celow 1 tresci
lekcji?

Czy zadania byty zindywidualizowane?

Czy nauczyciel stymulowal uczniow do samodzielnego uczenia sig?

Czy lekcja byta prowadzona dynamicznie?

© o N o

Czy nauczyciel wprowadzat elementy humorystyczne na lekcji?

2.21. ANALIZA I OGOLNA OCENA LEKCJI

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Pod koniec praktyk obserwacyjnej prosz¢ zaobserwowac i przeanalizowac jedna wybrana lekcje pod
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UMCS

UNTWERSYTET MARI CURIE-SK

UNIA EUROPEJSKA

FUNDUSZ SPOLECZNY

katem ogolnej oceny lekcji. Prosze wpisa¢ do ponizszej tabeli zaobserwowane uwagi

je

przeanalizowaé. Nastgpnie prosze¢ zada¢ nauczycielowi i/lub wspotpraktykantowi pytania (znajdujace

si¢ pod tabela i/ lub wlasne) oraz zapisa¢ jego/ich odpowiedzi.
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Fazy lekcji/ Realizacja lekcji AKktywnosci Formy pracy/ Uwagi
rozplanowanie | (podanie tematu, nauczyciela/ dobor mediow
czasu prezentacja materialu, | uczniéw
itp.)
1. Czy lekcja byta Pana/Pani zdaniem efektywna dla wszystkich uczniow?
2. Ktore elementy lekcji byty wedtug Pana/Pani oceny wyjatkowo udane?
3. Ktore aspekty, zadania, sytuacje zrealizowatby/taby Pan/Pani inaczej? Dlaczego?
4. Co bylo dla Pana/Pani nicjasne i wymagato komentarza ze strony nauczyciela prowadzacego, np.
sposoby wprowadzania nowego tematu lekcji, sformutowania polecen, zadan, itp.?
Projekt:
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3. WZORY KONSPEKTOW LEKCJI

3.1.WZOR 1

Data:

Szkola:
Temat lekcji:
Cele lekcji:

Praktykant/ka: Nauczyciel/ka opiekun/ka:

Konspekt lekcji

Klasa:

Podre¢cznik/materialy:

Przebieg lekcji

Czas Fazy lekcji

Aktywnosci nauczyciela/uczniéow

Formy pracy

Pomoce
dydaktyczne

Komentarz/refleksja po przeprowadzeniu lekcji:

3.2.WZOR 2

Projekt:
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Konspekt lekcji

Prowadzacy:
Szkola:

Nauczyciel/ka-opiekun/ka:

Klasa:

Poziom jezykowy uczniow:

Temat lekcji:

Wiek uczniow:

Data:

Cele ogolne:

Cele szczegolowe:

Materialy:

Plan lekcji

Czas’

Fazy/aktywnoSci

Formy

pracy

Media

Proponowane skréty do form pracy, np. F —frontalnie; |1 — indywidualnie; P — praca w parach; G- praca w grupach.

REFLEKSJA:

3.3. WZOR 3

Konspekt lekcji
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Prowadzacy: Nauczyciel/ka -opiekun/ka:
Szkola/klasa: Podrecznik: Data:
Temat:

Cele operacyjne lekcji:

[ ]
[ ]
[ ]
Czas Fazy lekcji Czynno$ci nauczyciela/uczniow Formy Srodki
pracy pomocnicze/media
1.Wprowadzenie
2. Faza prezentacji
3. Faza
semantyzacji
4. Faza éwiczen
5. Faza transferu
6. Praca domowa
Komentarz dydaktyczny:

4. EWALUACJA PRAKTYK METODYCZNYCH

4.1. OCENA SAMODZIELNIE PRZEPROWADZONYCH LEKCJI
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Imie i nazwisko nauczyciela-opiekuna

llosé godzin przeprowadzonych samodzielnie:

Imie i nazwisko praktykanta/praktykantki

Samodzielne prowadzenie lekcji umozliwilo mi

tak

nie

Komentarz

zastosowanie w praktyce szkolnej teorii zdobytej na

zajeciach z glottodydaktyki i metodyki

zastosowanie technik dotyczacych organizacji lekcji (np.
zapisywanie tematu lekcji na tablicy, kontrola pracy

domowej) poznanych w trakcie praktyki obserwacyjnej

zastosowanie technik i strategii poznanych na zajgciach
z metodyki oraz na praktyce obserwacyjnej w zakresie
e nauczania sprawnos$ci stuchania
e nauczania sprawno$ci moéwienia
e nauczania sprawno$ci czytania

e nauczania sprawnos$ci pisania

integrowanie sprawnosci jezykowych

zastosowanie podejscia indukeyjnego i dedukcyjnego w

nauczaniu gramatyki

zastosowanie zadan komunikacyjnych w nauczaniu

gramatyki

zastosowanie strategii umozliwiajacych uczniom

samodzielne uczenie si¢ gramatyki

zastosowanie roznorodnych technik i strategii nauczania
stownictwa (w tym zastosowanie gier w nauczaniu

stownictwa)

realizowanie zadan komunikacyjnych w pracy

partnerskiej i w grupach.

wykorzystanie znanych mi technik podzialu na grupy

zastosowanie gier i zabaw w nauczaniu realiow i kultury

kraju nauczanego jgzyka

wykorzystanie piosenek do nauczania
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zastosowanie ptyt CD, kaset, MP3

zastosowanie wideo

zastosowanie multimediow (komputera, internetu)

wiaczenie otwartych form pracy
e przeprowadzenie projektu na temat;

e przeprowadzenie stacji uczenia sie na temat:

realizacj¢ moich wlasnych pomystéw i rozwiazan w celu

rozbudzania kreatywnosci uczniéw

poznanie réznych typdw uczniow i ich reakcji w trakcie

wykonywania zadan

samodzielne planowanie lekcji, realizacje celow lekcji i

zadawanie prac domowych

poznanie systemu oceniania wewnatrzszkolnego

poznanie organizacji szkoty, w ktorej

odbywatam/odbywatem praktyke
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4.2 OGOLNA OCENA PRAKTYKI

Imie i nazwisko praktykanta/praktykantki

1. Praktyki metodyczne przyczynity si¢ do rozwoju moich umiejgtnosci w zakresie:
a)
b)
c)
2. Praktyki metodyczne uswiadomity mi, ze powinnam/powinienem ksztalci¢ nastgpujace
umiejgtnosci:
a)
b)
c)
3. Praktyki metodyczne u§wiadomily mi, ze powinnam/powinienem samodzielnie
rozwija¢ kompetencje glottodydaktyczna, a w szczegodlnosci:
a)
b)
c)
4. Praktyki metodyczne nie daly mi mozliwo$ci poznania/rozwijania/stosowania
a)
b)
c)

5. Ogolnie jestem zadowolony/zadowolona z wyboru szkoty (typu szkoly) na praktyki metodyczne.

Kroétki komentarz:

6. Ogolnie
43
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nie jestem zadowolony/zadowolona z wyboru szkoty (typu szkoty) na praktyki
metodyczne.

Krotki komentarz:

7. Jestem
zadowolony/zadowolona z opieki nauczyciela/nauczycielki —opiekuna/opiekunki
praktyk.

Krotki komentarz:

8. Jestem
niezadowolony/niezadowolona z opieki nauczyciela/nauczycielki —
opiekuna/opiekunki  praktyk.
Krotki komentarz:

9.

Praktyka spowodowata, ze w przysztosci podejmg prace/nie podejmg pracy w szkole jako nauczyciel/ka
jezyka obceg0?

Kroétki komentarz:

4.3. ARKUSZ HOSPITACYJNY LEKCJI

Imie i nazwisko praktykanta: Imi¢ i mnazwisko nauczyciela -

opiekuna:

44
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Klasa: Data:

Godzina:

Kryterium

Ocena
2-5, +/-

Uwagi

Cechy osobiste

Osobowosc, prezencja w klasie

Kontakt z uczniami

Zaangazowanie i entuzjazm

Umiej¢tno$¢é motywowania uczniéw do pracy

Glos, mowa ciata

Znajomos$¢ nauczanego jezyka

Poprawno$¢ leksykalno-gramatyczna

Wymowa

Plynnos¢

Dostosowanie jezyka do poziomu uczniow

Planowanie i przygotowanie lekcji

Roéznorodnos¢ ¢wiczen w planie lekcji

Okreslenie celow

Odpowiedni dobor materiatow i metod pracy

Organizacja pracy na lekcji

Kontrola klasy i zachowanie dyscypliny

Zrozumienie indywidualnych potrzeb

uczniow

Nadzorowanie  pracy indywidualnej/w

parach/grupach

Tempo lekcji, przejscia miedzy fazami lekcji

Otwarcie i zamknigcie lekcji

Ocenianie pracy na lekcji

Przekazywanie informacji zwrotnej nt. pracy

w klasie/w domu
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Umiejgtno$¢  jasnego 1 zrozumialego

przekazywania polecen

Efektywnos¢ prezentacji aspektow

gramatyki/leksyki/fonetyki

Poprawianie bledow

Wykorzystanie materialow dodatkowych i

pomocy naukowych

Dostosowanie realizacji planu lekcji do

specyfiki klasy/potrzeb klasy

Zalecenia do pracy wlasnej:

Ocena lekcji:

5. SCIAGAWKA” Z WYBRANYCH ZAGADNIEN METODYCZNYCH
5.1. MODELE PLANOWANIA LEKCJI

Model PPP (Presentation — Practice — Production — Harmer, 2001)?
e Nauczyciel uzywa sytuacji dla kontekstualizacji struktury jezykowej

e Nauczyciel prezentuje strukturg jezykowa

? Krajka, J. (2009): Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego. W : Komorowska, H. (red.), Skuteczna nauka
Jjezyka obcego (ss. 83-95). Warszawa: Centralny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli.
46
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e Nauczyciel wyjasnia jej uzycie

e Uczniowie ¢wicza zastosowanie reguty w ¢wiczeniach zorientowanych na poprawno$¢ jezykowa
np. w powtorzeniach choéralnych 1 indywidualnych czy drylach.
e Uczniowie uzywaja nowej struktury tworzac wtasne zdania, w ten sposéb demonstrujac nabycie
zalozonej struktury.
W modelu dedukcyjnym nauczyciel jest zrodtem wiedzy jezykowej, okreslajac sposob prezentacji,
¢wiczenia i1 produkcji jezykowej, sprzyja zachowaniu dyscypliny na lekcji, ugruntowujac jego pozycje
w klasie. W zwiazku z tym, model PPP w dalszym ciagu jest najbardziej przydatny w nauczaniu

szkolnym, zwlaszcza przy ograniczonej liczbie godzin, cho¢by na poziomie gimnazjum.

Model OHE (Observe — Hypothesise — Experiment — Lewis, 1993)
e Uczniowie obserwuja uzycie jezyka w procesie rozumienia tekstu czytanego czy stuchanego.
e Uczniowie formutuja hipotezy dotyczace uzycia jgzyka.

e Uczniowie eksperymentuja stosujac dang struktur¢ wedtug indywidualnie zrozumianej reguty.

Model I11 (Ilustration — Interaction — Induction — McCarthy i Carter, 1995)
e Nauczyciel ilustruje uzycie danej struktury poprzez pokazanie prawdziwych przykladéw,
pochodzacych na przyktad z zapisOw rozmow.
e Uczniowie wykonuja ¢wiczenia uwrazliwiajace ich na rejestr jezykowy.

e Uczniowie wyciagaja wnioski dotyczace uzycia jezyka (indukcja).

Model PPPP (Production — Presentation — Practice — Production)
e Uczniowie uzywaja jezyka w autentycznym zadaniu komunikacyjnym, podczas gdy nauczyciel
obserwuje problemy w uzyciu jezyka przez uczniow.
e Nauczyciel stosuje faze prezentacji lub ¢wiczen w zaleznos$ci od potrzeb uczniéw.
e Po tym nastgpuje ponownie faza produkcji, w ktorej uczniowie uzywaja nowych srodkoéw
jezykowych w zadaniu podobnym do poczatkowego.
Johnson (1982) i Byrne (1986, za Krajka, 2010) formuluja model planowania lekcji PPPP, alternatywny
do modelu PPP. Obaj autorzy sugeruja zachgcanie uczniéw do natychmiastowej produkcji jgzykowej
(,,wrzucanie ich na gleboka wodg”), aby zobaczy¢ potencjalne problemy i1 zastosowaé fazg prezentacji
lub éwiczenia w zaleznosci od potrzeb. Model PPPP moze by¢ traktowany jako powtarzalny cykl, ktory

uczniowie i nauczyciel moga rozpocza¢ od dowolnej z faz w zaleznosci od potrzeb.
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Model TTT (Test — Teach — Test — Thornbury, 2003)
e Uczniowie najpierw wykonuja zadanie komunikacyjne, ktore stuzy do okreslenia ich potrzeb
jezykowych w obregbie danego zadania.
e Nauczyciel thumaczy bigdne uzycie struktur.
e Uczniowie wykonuja kontrolowane ¢wiczenia jezykowe.

e Uczniowie na koniec ponownie wykonuja pierwotne zadanie lub inne zadanie tego samego typu.

Model zadaniowy (task-based learning — Willis, 1998)

W podejsciu zadaniowym podstawowym modelem planowania lekcji jest nastgpujaca sekwencja:
zadanie wstgpne (pre-task), zadanie wiasciwe (task) oraz praca nad jezykiem (language focus). Jak
podaje Willis (1998), w fazie zadania wst¢gpnego ma miejsce wprowadzenie tematyki i specyfiki
zadania, a nauczyciel pomaga klasie zrozumie¢ instrukcje oraz przygotowac si¢ do kolejnej fazy
poprzez wskazanie uzytecznego materialu jgzykowego. Uczniowie czgsto stuchaja nagrania lub czytaja
fragment tekstu zwiazany tematycznie z danym zadaniem lub przedstawiajacy jego wykonanie przez
innych.

Faza zadania wtasciwego sktada si¢ z trzech elementow (Willis, 1998):

e zadania (task), w ktérym uczniowie samodzielne wykonuja dane zadanie w parach lub matych
grupach, a rola nauczyciela ogranicza si¢ do monitorowania 1 motywowania uczniéow, ale nie
poprawiania bledow;

e planowania (planning), kiedy to uczniowie w grupach, z pomoca nauczyciela, przygotowuja
prezentacjg (ustng lub pisemna) na temat wtasnego wykonania zadania, zwracajac tu juz wigksza
uwagg na poprawnos¢ jezykowa;

e prezentacji (report), podczas ktorej grupy poréwnuja efekty swojej pracy, prezentujac ustnie
raporty na forum catej klasy lub wymieniajac si¢ pisemnymi raportami, podczas gdy rola
nauczyciela jest moderowanie tej fazy lekcji oraz przekazanie informacji zwrotnej, dotyczacej
zawarto$ci merytorycznej wykonanych zadan.

Koncowym ogniwem lekcji o charakterze zadaniowym jest praca nad jezykiem (language
focus), podzielona na fazg¢ analizy (analysis), podczas ktorej uczniowie badaja i dyskutuja nad
konkretnymi uzyciami $rodkéw leksykalno-gramatycznych zawartych w tekscie lub zapisie nagrania
wprowadzonego w fazie zadania wstgpnego, przy czym nauczyciel wprowadza dodatkowe elementy

jezyka w odpowiedzi na potrzeby uczniéw; oraz fazg¢ ¢wiczenia (practice), obejmujaca ¢wiczenia

48

Projekt:

www.praktyki.wh.umcs - Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS 0
wspétfinansowany jest ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego "
Priorytet 1ll, Poddziatanie 3.3.2 , Efektywny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli”



NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI [P ————

P UNIA EUROPEJSKA L
KAPITAE LUDZKI * * UMCS EUROPEJSKI * *
. . FUNDUSZ SPOLECZNY o

Projekt wspotfinansowany ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

sterowane przez nauczyciela, stuzace poznawaniu i wprowadzaniu nowych form jezykowych do

aktywnego uzycia.

Model ARC (Authentic use — Restricted use — Clarification and focus — Scrivener, 1994)

A (autentyczne uzycie): uzycie jezyka dla celow komunikacyjnych, rozwijanie ptynnosci, jak
roOwniez naturalne wykorzystanie dla celow osobistych, czy dla rozrywki (np. dyskusje,
rozmowy, pisanie opowiesci, wierszy i esejow, czytanie powiesci, gazet, artykutow prasowych,
ulotek, ogtoszen i reklam, wreszcie stuchanie rozmoéw, radia, telewizji czy opowiadan)

R (ograniczone uzycie): ¢wiczenie formy jezykowej, poprawnos$ci, testowanie i prezentacja
struktur (dryle ustne, zamknigte ¢wiczenia jezykowe, rozmowy sterowane, przepisywanie,
pisanie sterowane, czytanie przyktadow, tekstow czy C¢wiczen z podrecznika, stuchanie
pojedynczych dzwigkdéw, stow, zdan czy przyktadow z podrecznika).

C (wyjasnienie): podawanie regut jezykowych, objasnianie stownictwa przez nauczyciela,
odkrywanie regul przez uczniow (np. podawanie regut czy przyktadéw, demonstrowanie uzycia
przy pomocy diagramu, osi czasu czy tabeli odmian, thumaczenie zdan z jezyka ojczystego na
docelowy 1 z docelowego na ojczysty, tworzenie kontekstow i sytuacji przy pomocy gestow,
mimiki, obrazkéw, rozwiazywanie probleméw dotyczacych form, analiza bledow 1 zdan,

powtarzanie chdralne czy wydobywanie struktur od uczniow.

Model ARC to narzedzie stuzace do opisywania lekcji w celu uswiadomienia sobie sposobu uzycia

jezyka, a zwlaszcza proporcji uzycia autentycznego, ograniczonego 1 wyjasniania. Z uwagi na fakt, ze

model ARC opisuje typy uzycia jezyka i rodzaje ¢wiczen jezykowych, czgste jest powtarzanie

poszczeg6lnych faz w trakcie lekcji tworzac cykle, np.:

CRA (Wyjasnienie, Ograniczone uzycie, Autentyczne uzycie): najpierw nauczyciel prezentuje
kontekst dla uzycia danej struktury jezykowej oraz wyjasnia reguly jej uzycia, po czym
nastgpuje faza zamknigtych ¢wiczen kontrolowanych przez nauczyciela, po ktorych ma miejsce
przejscie do bardziej autentycznego uzycia danej struktury w sytuacjach komunikacyjnych o
wigkszym stopniu autentycznosci.

CRRA (Wyjasnienie, Ograniczone uzycie, Ograniczone uzycie, Autentyczne uzycie): nauczyciel
prezentuje informacje dotyczace danej struktury jezykowej, uczniowie wykonuja ustne oraz
pisemne ¢wiczenia kontrolowane dotyczace uzycia, po czym stosuja dany element jgzyka w
ustnych lub pisemnych ¢wiczeniach komunikacyjnych, w ten sposéb integrujac nowa wiedze z

juz posiadanym zasobem $rodkow leksykalno-gramatycznych.
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¢ RCR (Ograniczone uzycie, Wyjasnienie, Ograniczone uzycie): uczniowie wykonuja zadanie bez
wcezesniejszego wprowadzenia potrzebnych struktur czy zwrotow. Tego typu ‘test’ pozwala
nauczycielowi zauwazy¢ potrzeby jezykowe ucznidow w danym zakresie, ktore sa przedmiotem
wyjasnienia gramatycznego w fazie C. Wreszcie uczniowie wykonuja zadanie o podobnym
charakterze do zadania wstgpnego, w ktorym uczniowie maja okazje zastosowac s$rodki

leksykalno-gramatyczne wprowadzone w poprzedniej fazie.

Model ESA (Engage-Study-Activate — Harmer, 1998)

e E (Zaangazowanie): nauczyciel motywuje uczniow do pracy poprzez uzycie gier jgzykowych,
muzyki, dyskusji, stymulujacych obrazkow, zabawnych anegdot czy historyjek

e S (Nauka): uczniowie doglebnie poznaja dany aspekt jezyka, analizujac jego konstrukcje,
powtarzajac 1 rozszerzajac uzycie poprzednio wprowadzonego materiatu

e A (Aktywizacja): uzycie posiadanych przez uczniow S$rodkow jezykowych w zadaniach
integrujacych biezacy material z poprzednio poznanymi elementami jezyka, w ustnych i
pisemnych ¢wiczeniach o charakterze komunikacyjnym, zadaniach ogdélnego rozumienia tekstu
czytanego/stuchanego, odgrywaniu rol, debatach czy dyskusjach.

Podobnie jak model ARC schemat ESA moze by¢ stosowany w dowolnych konfiguracjach, cho¢
najczestsze sa trzy schematy:

ESA (“Proste strzatki”, Straight Arrows): nauczyciel najpierw aktywizuje klas¢ do pracy na lekcji
poprzez uzycie rozgrzewki jezykowej 1 ¢wiczenh wprowadzajacych, po czym skupia si¢ na pracy
nad poznawaniem danej struktury gramatycznej, leksykalnej czy fonetycznej, a na koniec
uczniowie maja okazje zastosowa¢é nowo poznang struktur¢ w otwartych zadaniach
produkcyjnych.

EAS (“Bumerang”, Boomerang): nauczyciel aktywizuje ucznidow do pracy na lekcji, po czym
dostaja oni do wykonania komunikacyjne zadanie pisemne lub ustne (takie jak na przyktad gra
komunikacyjna czy odgrywanie rdl). Na podstawie zaobserwowanego uzycia jezyka przez
uczniéw nauczyciel wybiera okreslone elementy jgzyka do analizy i ¢wiczenia w kolejnej fazie
dla poszerzenia zakresu srodkow leksykalno-gramatycznych.

Model mieszany (patchwork): uczniowie czesto najpierw aktywuja wiedz¢ przed bardziej
usystematyzowana nauka, po czym ponownie wykonuja zadania produkcyjne, po ktérych czesto

znowu nastgpuje bardziej formalna analiza j¢zyka.
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Model pre-, while- i post- (Komorowska, 2001)

Faza wstgpna (pre-stage): nauczyciel dokonuje wprowadzenia tematyczno-jezykowe do
¢wiczenia gtdownego, przygotowuje uczniow poprzez aktywizacj¢ ich wiedzy o swiecie i jezyku,
wreszcie zroOwnowazenie nauczania sprawno$ci poprzez uzycie ¢wiczen produktywnych w
lekcjach receptywnych i ¢wiczen receptywnych w lekcjach produktywnych.

Faza gtowna (while-stage): zadania ksztaltujace umiejetnosci wchodzace w sktad okreslonej
sprawnosci jezykowej, na przyktad rozumienie globalne czy selektywne, dopasowywanie
nagldowkow do akapitow, wstawianie brakujacych fragmentow tekstu czy wreszcie poszukiwanie
okreslonych wyrazen w tekscie/zapisie nagrania.

Faza koncowa (post-stage): uczniowie integruja nowa wiedz¢ uzyskana w poprzedniej fazie
(jezykowej lub pozajezykowej) z juz posiadanym zasobem informacji, czy to poprzez odpowiedz
ustng lub pisemna na zawarto$¢ przeczytanego/wyshuchanego tekstu, czy tez poprzez bardziej
doglebna pracg nad wybranymi §rodkami jezykowymi zawartymi w teks$cie.

Model pre-, while- i post- wydaje si¢ by¢ najbardziej uniwersalny, gdyz ma on swe zastosowanie

w nauczaniu kazdej sprawnos$ci jezykowej jak rowniez elementéw jezyka, bedac odzwierciedleniem

podstawowych zalozen podejscia komunikacyjnego. Istotna jego zaleta jest osiagnigcie w miarg

réwnomiernego rozwoju wszystkich sprawnosci jezykowych, jak rowniez nadanie nauczaniu bardziej

realistycznego charakteru poprzez integracjg recepcji z produkcja (Komorowska, 2001).

Model linearny, tematyczny, “Sciezka przez dzungle” i “misz-masz” (Scrivener, 1994)

Model linearny: nauczyciel przewiduje mozliwe problemy 1 planuje ¢wiczenia majace na celu
ich rozwiazanie, prowadzac uczniow krok po kroku w zaprogramowanej sekwencji zadan dla
osiagnigcia zalozonego celu.

Model tematyczny: nauczyciel grupuje ¢wiczenia jezykowe wokot tematu bedacego wspolnym
mianownikiem dla calej lekcji, planuje duza liczbg niekoniecznie powigzanych ze soba zadan,
ktore moga by¢ wykonane w roznej kolejnosci bez wigkszego uszczerbku dla ogdlnego sukcesu
lekcji.

Model ,$ciezka przez dzunglg” (jungle path): uczniowie wykonuja na poczatek zaplanowane
zadanie jezykowe, jednak dalszy ciag lekcji jest w duzej mierze spontaniczng improwizacja w
odpowiedzi na pytania, problemy i mozliwos$ci pojawiajace si¢ w trakcie lekcji.

Model “misz-masz” (rag bag): lekcja ztozona ze znacznej liczby niepowiazanych ze soba

¢wiczen, ktore, w przeciwienstwie do modelu tematycznego, nie maja wspdlnego mianownika,
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choéby w postaci wspolnego tematu.

5.2. POPULARNE TECHNIKI KOREKTY USTNYCH BLEDOW JEZYKOWYCH

Najczesciej stosowane sposoby poprawiania ustnych bledow jezykowych na lekeji jezyka obcego to

korekta dokonywana przez samego nauczyciela, wskazanych uczniéw i rzadziej autokorekta. Ponizej

prezentowane przyktady technik mozna wykorzysta¢ do korygowania roznego rodzaju biledow

jqzykowych.?’

|. Korekta werbalna

Nauczyciel (N) natychmiast podaje wtasciwa forme.

N czeka, az uczen skonczy wypowiedz, nastgpnie podaje wiasciwa forme.

N koryguje btad i prosi ucznia o powtorzenie, w przypadku btedow fonetycznych prosi réwniez
cala klasg o choralne powtdrzenie/imitacjg.

N sygnalizuje uczniowi, ze uczen popehit btad méwiac np. ,,Uwaga!

N powtarza btedna wypowiedZ ucznia z intonacja pytajaca.

N zwraca uwage na konkretny btad leksykalny/gramatyczny/inny méwiac: nie ..., lecz ... 1 tu
oczekuje od ucznia poprawnej wypowiedzi.

N prosi innego ucznia (najczegsciej lepszego jezykowo) 1 prosi go o skorygowanie prostego
btedu, nastgpnie o powtdrzenie poprawnej formy przez ucznia, ktdry popetnit btad.

N wskazuje na charakter btgdu, mowi, jakiej formy nalezatoby uzy¢ i daje uczniowi mozliwosé
poprawienia si¢

N odwotuje si¢ do danego problemu, np. gramatycznego, ktéry byl omawiany na
poprzedniej/lekcji/poprzednich lekcjach.

N wskazuje na blad z punktu widzenia interferencji jgzyka ojczystego lub pierwszego jezyka
obcego, ktorym w polskiej szkole jest najczesciej jezyk angielski..

N stosuje techniki ekspandujace w przypadku blgdnej formy dotyczacej tresci wypowiedzi, np.
rozszerza wypowiedz ucznia o wlasna, ktéra zawiera form¢ poprawna, adekwatng do tresci

wypowiedzi ucznia (por. Komorowska 2005: 182-183).

¥ Rodzaje bledow jezykowych i reakcja na nie — patrz Komorowska, H.: (2005): Metodyka nauczania jezykéw obcych.
Warszawa: Fraszka Edukacyjna. Str. 178 -183.
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e N zapisuje bledy i planuje np. na kolejnej lekcji faze, w ktorej wraz z uczniami omowi konkretne
btedy (takze pisemne).

1. Korekta niewerbalna
Nauczyciel sygnalizuje mimika twarzy lub gestem, ze uczen w swojej wypowiedzi popenit btad. Jest to
technika czesto stosowana na lekcji, poniewaz zabiera mniej czasu niz korekta werbalna, ponadto moze
ona wptywaé¢ na samodzielne poprawianie blgdéw przez ucznidw, czyli sprzyja¢ ksztaltowaniu sig
autokorekty. Stosowanie korekty niewerbalnej jest jednak efektywne wtedy, gdy uczniowie sa
zapoznani z ,repertuarem” gestow nauczyciela identyfikujacych uczniowskie btedy jezykowe.
Komorowska (2005: 181) podaje przyktadowe gesty identyfikacyjne:

,» 1. Uniesiona reka z palcem wskazujacym do gory oznacza ‘Uwazaj — blad’.

2. Dwie rece umieszczone blisko siebie (jak do klaskania) rozsuwajace si¢ z takiego potozenia na

duza odleglo$¢ — oznaczaja ‘To za krotko — powiedz to catym zdaniem’.

3. Dwa rozsunigte palce (jak do pantomimy strzyzone-golone) zsuwajace si¢ szybko oznaczaja

‘Wypowiedz to tacznie, nie rozdzielaj wyrazoéw’.

4. Wskazanie kciukiem za siebie oznacza ‘Niedobrze. Powiedz to samo w czasie przyszitym’.

5. Wskazanie palcem na podtoge tuz obok siebie oznacza ‘Niedobrze. Powiedz to samo w czasie

terazniejszym’.”

I11. Autokorekta

Umiejetnos¢ dokonywania autokorekty btedow jezykowych jest niezmiernie trudna, dlatego nauczyciel
powinien systematycznie przygotowywac¢ uczniow poprzez réznorodne techniki pozwalajace im na
dostrzeganie btedow cudzych i wlasnych. Autokorekta jest szczegdlnie trudna w przypadku biedow
wymowy. Niektore z technik cytowanych wyzej (werbalnych i niewerbalnych) moga przygotowywac
ucznia do samodzielnej refleksji nad btedem, np. nauczyciel moze zasygnalizowaé¢ uczniowi werbalnie,
ze popehit btad i pozostawi¢ mu trochg czasu na dostrzezenie btedu oraz korekte, moze powiedzieé
uczniowi wprost, jakiego rodzaju jest to btad, ale pozwoli¢ mu na samodzielne skorygowanie sig.
Nauczyciel moze zareagowac niewerbalnie, np. unie$¢ do gory brwi, palec wskazujacy lub pokrecic
przeczaco glowa, tak by uczen sam zorientowat sig, ze popetnit btad 1 podjat probe dokonania

autokorekty.
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5.3. OCENA OSIAGNIEC UCZNIOW

5.3.1. PRZYKLADOWA KARTOTEKA TESTU

WYNIKI PROBNEGO EGZAMINU GIMNAZJALNEGO Z JEZYKA ANGIELSKIEGO

1
2 Klasa IIT F 24 I
3 Standardy .
—— Standardy - suma prnliton
4 KOD |Odbicr teksti shuchaneg I Reagowsnia jazvkows I Odbidr telstu coytanage ) o Wartodt
| | UcENIA - Suma purkion procentowa
3 = 3 2 3 3 1 n m
6 Fol [ 1 1 1 [ [ 3 &% 0 1
7 Fi2 1 [ 3 [ 1 1 [ 12% 1 3 2
8 FO3 3 4 2 0 0 1 10 20% 3 6 1
9 FO§ 3 0 4 0 3 1 1 % 3 4 4
10 FO 1 1 2 [ 1 [ 5 10% 1 3 1
ikl FOB 1 2 4 0 1 0 8 16% 1 & 1
12 Fig 3 3 4 [ [ 1 11 22% 7 1
13 F10 3 3 3 0 1 1 13 26% 3 8 2
14 Suma 15 14 2 1 7 5 8,375 170 15 30 13
15 Latwoif 0,21 0,1166868687 021 0,04 0,10 0.2 0,15 o 0,08 0,08 0,03
| 16
7
5.3.2. PRZYKLADOWY PLAN TESTU
Liczba punktéw
Procentowy udzial za poszczegolne umiejetnosci
Maksymalna . .
Umiejetnos$ci badanych . mozliwa do zdobycia
. . liczba punktow .
umiejetnosci w zadaniach:
zamknigtych otwartych
Rozumienie tekstu
20 8 7 1
czytanego
Rozumienie ze stuchu 20 8 8 0
Gramatyka 20 8 8 0
Leksyka 20 8 8 0
Pisanie 20 8 0 8
Lacznie: 100% 40 31 9

5.3.3. ANALIZA TESTU
e Jakiego typu byt to test? Osiagnie¢, poziomujacy, biegtosciowy czy diagnostyczny?
Dlaczego wybral/a go Pan/Pani do analizy?
e (zy test byl obiektywny? W jaki sposob zostata zapewniona jego obiektywno$¢ (poprzez
zaprojektowanie, przeprowadzenie, sprawdzenie)?
e (Czy test spetnial kryterium trafnosci tresciowej (czy odpowiadal zawartosci kursu)? Czy spetniat
kryterium trafno$ci konstrukcyjnej (mierzyl odpowiednio sprecyzowane zagadnienia? Czy
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spetniat kryterium trafno$ci fasadowej (,,wygladal” na trafny)? Dlaczego?

e (zy test byl rzetelny? Dlaczego?

e Czy wyniki testu okazaly si¢ zgodne z oczekiwaniami nauczyciela? Dlaczego tak/nie? Kto lub
co moglo by¢ za to odpowiedzialne (uczniowie, nauczyciel, konstrukcja testu, itd.)?

e (zy test obejmowat obszary, ktore wedtug nauczyciela sprawialy uczniom problemy? Czy tez
moze, wreez przeciwnie, brak byto zagadnien sprawiajacych uczniom ktopoty?

e Jakie ogolne wnioski mozna wyciagna¢ po analizie wynikow testu?
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NIEZBEDNIK DLA NAUCZYCIELA

UMCS, Zaktad Lingwistyki Stosowanej

Opracowanie
dr Monika Janicka
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Szanowni Panstwo,

oddajemy w Panstwa rece niezbednik dla opiekunow praktyk. Niniejsza publikacja jest poradnikiem dla
nauczycieli, ktorzy wspomagaja nas w procesie ksztatcenia studentow lingwistyki stosowanej - adeptow
zawodu nauczycielskiego. Poradnik ten jest suma doswiadczen zdobytych w trakcie ksztatcenia
studentéw, ale takze wynikajacych z rozméw z nauczycielami-opiekunami praktyk 1 zgtaszanych przez
Nich potrzeb.

Celem niezbednika jest udostgpnienie narzedzia, dzigki ktéremu bgda Panstwo mogli przygotowac
naszych studentow w sposob profesjonalny i jednoczesnie zbiezny z filozofia ksztatcenia na naszym
kierunku.

Niezbednik zawiera przeglad najistotniejszych dla nauczania jezykow obcych teorii, propozycje
praktycznych ¢wiczen uwzgledniajacych najnowsze tendencje w nauczaniu jezykdéw obcych, a takze, a
moze przede wszystkim przeznaczone do kopiowania arkusze hospitacyjne, ktorych zadaniem jest
utatwienie Panstwu dokonania zardwno szczegotowej jak i caloSciowej oceny pracy odbywajacych u
Panstwa praktyke studentow.

Mamy nadziejg, ze niniejsza publikacja wspomoze Panstwa w przygotowaniu studentéw lingwistyki

stosowanej do wykonywania zawodu nauczyciela oraz przyczyni si¢ do podniesienia jakosci i
efektywnosci ich ksztatcenia.

Autorki
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ZARYS NOWEGO PROGRAMU PRAKTYK PEDAGOGICZNO-METODYCZNYCH
REALIZOWANYCH PRZEZ STUDENTOW LINGWISTYKI STOSOWANEJ UMCS W
RAMACH PROJEKTU ,,WWW.PRAKTKIL.WH.UMCS - PRZYGOTOWANIE | REALIZACJA
NOWEGO PROGRAMU PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH NA WYDZIALE
HUMANISTYCZNYM UMCS”*

9. Zgodnie z programem studiow unikatowych, studenci lingwistyki stosowanej o specjalizacji
nauczycielskiej odbywaja nastepujace praktyki:
o Praktyka asystencka pedagogiczna — 2 tygodnie w potowie 4 semestrze w trybie ciagltym,
szkoly podstawowe, 36 godzin
e Praktyka metodyczna z 1 jezyka — 6 tygodni pod koniec 4 semestru w trybie ciagltym,
114 h, szkoty podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne:
I. obserwacje lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk: 16 h
ii. asystentura na lekcjach prowadzonych przez opiekuna praktyk: 16 h
iii. obserwacje lekcji prowadzonych przez kolegow praktykantow: 32 h
iv. samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 32h

v. omowienie lekcji z opiekunem praktyki 18 h

e Praktyka metodyczna z 2 jezyka — 2 tygodnie w potowie 6 semestru w trybie ciaglym, 30

h, szkoty podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne w zaleznosci od dostgpnosci

drugiego je¢zyka:
a. obserwacja lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk 10 h
b. samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 15 h
C. omowienia lekeji z opiekunem praktyki: 5h

4 Zarys nowego programu praktyk pedagogiczno-metodycznych zostat opracowany w wyniku konsultacji z nauczycielami/-
kami z udzialem ekspertdéw w ramach projektu www.praktyki.wh.umcs — Przygotowanie i realizacja nowego programu
praktyk pedagogicznych na Wydziale Humanistycznym UMCS.
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e Praktyka metodyczna z 2 jezyka — 2 tygodnie w potowie 2 semestru studiow drugiego

stopnia, 30 h, szkoly gimnazjalne i ponadgimnazjalne,

a. obserwacja z asystentura lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk:

10 h
b. samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 15h
c. omowienia lekcji z opiekunem praktyki: 5h

Do praktyki wliczane sa rowniez udokumentowane godziny pozalekcyjne realizowane przez

praktykanta (kota jezykowe, projekty pozalekcyjne, kota wyréwnawcze).

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Studenci odbywaja praktyke w szkotach w parach, 1 w miar¢ mozliwos$ci po kilka par w jednej
szkole, w celu odbywania hospitacji wspotpraktykantow.
Szkolnymi opiekunami praktyk sa nauczyciele co najmniej mianowani (w szczegélnych
przypadkach kontraktowi), z preferencja uczestnikow szkolen dla opiekundow praktyk
prowadzonych przez pracownikow Zakladu Lingwistyki Stosowanej oraz nauczycieli pelniacych
funkcje opiekundéw praktyk w latach ubiegtych.
Szkolny opiekun praktyki ustala z praktykantem zasady wspotpracy (np. w formie kontraktu), a
praktykant jest zobowiazany do przygotowania tygodniowego harmonogramu realizacji praktyki
(z zaplanowaniem godzin obserwowanych i prowadzonych oraz omawiania lekcji). Szkolny
opiekun praktyki otrzymuje od uniwersyteckiego opiekuna praktyki zakres obowiazkéw w
formie pisemnej.
Szkolny opiekun praktyki wraz z praktykantem dokonuje przydziatu klas do uczenia, ustala limit
nowych lekcji prowadzonych przez praktykanta w ciagu jednego dnia oraz w ciagu tygodnia. W
przypadku podziatu na grupy praktykant obejmuje obie grupy danej klasy.
Praktykanci realizuja obserwacje wedtug arkuszy obserwacyjnych zawartych w niezbgdniku dla
studenta, oraz dokumentuja petnienie funkcji asystenta i nauczyciela poprzez zamieszczenie
konspektow wedtug okreslonych wzorow.
Zaliczenie praktyk odbywa sig¢ na podstawie:
e prawidtowo wypehionego dzienniczka praktyk (stempel szkoty, podpis dyrektora szkoty,
opinia opiekuna szkolnego praktyki)
e pelnej dokumentacji praktyk (wypetione arkusze obserwacyjne, konspekty lekcji i inne,
zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami z uniwersyteckim opiekunem praktyki)
opiekunowi uniwersyteckiemu w terminie 2 tygodni od zakonczenia praktyki

e przeprowadzenia w szkole prezentacji na temat studiow na kierunku lingwistyka
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stosowana w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej na podstawie przekazanych
materiatéw (w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych)
e przeprowadzenia lekcji hospitowanej przez uniwersyteckiego opiekuna praktyki oraz jej
omoéwienia i oceny (w miarg mozliwosci w obecnosci szkolnego opiekuna praktyki).

16. Dla chetnych studentow zainteresowanych uzyskaniem wyzszej oceny, dopuszcza si¢ mozliwos¢
wykonania dodatkowo nagrania wideo 10-15 minutowego fragmentu lekcji ilustrujacego
okreslony problem dydaktyczny. Nagranie musi zosta¢ wykonane w zgodzie z obowiazujacymi
przepisami prawnymi, wewngtrznymi regulacjami szkolnymi oraz dobrymi obyczajami
(skierowanie kamery na nauczyciela, uzyskanie zgody dyrektora, poinformowanie rodzicow na
zebraniu). Nagranie podlega ocenie i omoéwieniu, podobnie jak hospitowana lekcja.

17. Ocena za praktyke jest uwzgledniana przy wystawianiu oceny z przedmiotu metodyka nauczania

badz stanowi sktadowa oceny z egzaminu z przedmiotu metodyka.
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METODY NAUCZANIA - OPIS

Przy planowaniu kursu jezyka obcego autor kursu / nauczyciel podejmuje decyzje odnosnie
wyboru metody nauczania. W ciagu wielowiekowej tradycji nauczania jezykow obcych znikaty stare i
rodzily si¢ nowe metody. Ich trwalo$¢ i powszechno$¢ zalezata od warunkéw, w jakich si¢ one
pojawity. Dzisiejszy kontekst spoteczno-polityczno-technologiczny, ktéry stwarza nicograniczone
mozliwo$ci komunikacji w jezyku obcym, zmusza autoréw kursu i samych nauczycieli do ciaglego
poszukiwania nowych rozwiazan, a wigc nowych metod gwarantujacych skuteczne opanowanie jezyka
obcego. W nowoczesnych materiatach dydaktycznych i praktyce nauczania najszersze zastosowanie ma
metoda eklektyczna, taczaca elementy roznych znanych wcze$niej metod. Ich przypomnienie pozwoli
na §wiadome wykorzystanie wybranych z nich elementéw w codziennej praktyce dydaktyczne;.

Metoda gramatyczno-
thumaczeniowa

Elementy opisu

Metoda bezposrednia

Izolowane listy stownictwa i
struktur gramatycznych.
Nieodroznianie pojec ,,jezyk” 1
,,mowa’”.

Zasady selekcji materiatu

Odréznienie pojgé ,,jezyk” 1
,,mowa”. Podawanie modeli
wypowiedzi.

Analiza modeli gramatycznych
i form wyrazow.
Zapamigtywanie poprzez
przektad.

Przyswajanie nowego
materiatu

Jezyk obcy jest przyswajany
podobnie jak ojczysty: nie jest
wazna analiza danego modelu, a jego
uzycie.

Priorytet czytania i pisania

Cele

Priorytet mowienia.
Automatyzowanie uzycia modeli
wypowiedzi: umieje¢tno$¢ budowania
I rozumienia wypowiedzi

Opis struktur gramatycznych.
Listy stownictwa. Tlumaczenie
zdan.

Tresci nauczania,
materialy dydaktyczne

Zestaw tematow, sytuacji, modeli
mownych.

Uczenie si¢ stowek 1 struktur.
Thumaczenie zdan jako glowny
typ zadan.

Dzialania ucznia

Dryle, automatyzacja modeli
mownych: wielokrotne powtarzanie i
zapamigtywanie w klasie 1 w domu
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Wyjasnianie, kontrola

Dziatania i rola

Podawanie wzoru wypowiedzi,

nauczyciela trener, kontrola.
Zrodto tekstow dydaktycznych i | Funkcja i typy Teksty dydaktyczne, ¢wiczenia,
zbiory ¢wiczen materiatow autentyczne materiaty uzupetniajace.
dydaktycznych

Metoda kognitywna

Elementy opisu

Metoda audiolingwalna

Zestaw modeli leksykalno-
gramatycznych i ich realizacja
W mowie

Zasady selekcji materiatu

Wzory zdan gléwnie w formie
dialogow, sytuacje z zycia
codziennego

Czynne zaangazowanie w
procesie uczenia si¢
swiadomosci ucznia. Uzywanie
modeli mownych z
odniesieniem do jezyka
ojczystego

Przyswajanie nowego
materiatu

Nacisk na stuchanie/moéwienie.
Dziatanie przez analogig¢ z wzorcem.

Ksztattowanie umiejetnosci i
nawykow w obrebie 4-ch
kompetencji

Cele

Ksztaltowanie nawykow jezykowych
poprzez imitacjg autentycznych
modeli

Hierarchiczne utozenie struktur
leksykalno-gramatycznych.
Spiralny uktad materiatu
gramatycznego

Tresci nauczania,
materialy dydaktyczne

Linearny uktad materiatu nauczania

Analiza, dziatanie poznawcze z
odniesieniem do jezyka
ojczystego. Cwiczenia
jezykowe 1 tekstowe: translacja
ustna z jgzyka ojczystego na
obcy; rownoczesny rozwoj
sprawnosci. W pierwszym
etapie nauki — nacisk na
stuchanie, czytanie

Dzialania ucznia

Przyswajanie stownictwa poprzez
dryle. Pamigciowe opanowywanie
wzorcowych zdan/dialogow i
substytucja ich elementow.
Odgrywanie scenek dialogowych.
Imitacje nawykow jezykowych
rodzimych uzytkownikoéw jezyka —
nasladowanie wymowy

Zarzadzanie dziataniami ucznia,
rozwijanie jego analitycznych
umiejetnosci

Dziatania i rola
nauczyciela

Rola dominujaca. Kierowanie
dziataniami ucznia.
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Prezentacja problemow w
postaci schematow, tablic,
WZOTOwW.

Funkcja i typy
materiatow

dydaktycznych

Praca z podrgcznikiem wspomagana
przez materiaty autorskie
nauczyciela. Praca w laboratorium

Metoda audiowizualna

Elementy opisu

Metoda naturalna

Polaczenie modeli zdan z
sytuacja, kontekstem, obrazem,
ktore tworza catos¢. Teksty
opisuja realne sytuacje

Zasady selekcji materiatu

Akwizycja jezyka poprzez
naturalny kontakt z uzytkownikami
/ materiatami autentycznymi

Zapamigtywanie odbywa si¢
droga kojarzenia z ilustracja.
Bodziec wizualny taczony z
bodZcem akustycznym

Przyswajanie nowego
materiatu

Duza rola intuicji w przyswajaniu
jezyka

Nacisk na jgzyk mowiony.
Ksztaltowanie szybkiej reakc;ji
na sytuacje

Cele

Ksztaltowanie umiejetnosci
komunikacyjnych. Swobodne
porozumiewanie sig.

Wybdr tematow, sytuacii,
modeli zdan 1 ich wizualnego 1
akustycznego wyrazu

Tresci nauczania,
materiaty dydaktyczne

Tematy, sytuacje, dziatania
uwzgledniajace potrzeby uczacych
sie

Dryle. Pamigciowe
opanowywanie dialogow z
uzyciem bodZca wizualnego.
Cwiczenia fonetyczne calej
struktury akustycznej
wypowiedzi

Dzialania ucznia

Wszystkie rodzaje aktywnosci,
ktore wystepuja w naturalne;j
komunikacji. Uczen aktywny w
komunikacji

Nauczyciel dominujacy

Dzialania i rola

Nauczyciel stwarza atmosferg

nauczyciela sprzyjajaca komunikacji.
Prezentacja materiatu Funkcja i typy materiatow | Dominuja materiaty autentyczne
leksykalnego w podreczniku w | dydaktycznych

formie dialogoéw. Slajdy,
obrazki, filmy.
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Metoda sytuacyjna Elementy opisu Metoda Total Physical Response (TPR) -
metoda dzialan

Wybor sytuacji i modeli Zasady selekcji Potaczenie wyrazu (komendy stowne) z

zdan materiatu dziataniem. Wybor komend i struktur.

Zapamigtywanie modeli
zdan w sytuacjach

Przyswajanie
nowego materiatu

Jezyk obcy jest przyswajany podobnie jak
jezyk ojczysty przez dzieci. Najpierw
stuchanie, ktére ma pozytywny transfer na
mowienie i pisanie.

Priorytet mowienia przy
rozwijaniu wszystkich
sprawnosci

Cele

Swobodne porozumiewanie si¢. Rozumienie
rozwijane poprzez ruch i dziatanie.
Stopniowo ksztattowana gotowos¢ do
moéwienia.

Listy leksyki, struktur
gramatycznych
ilustrujacych sytuacje

Tresci nauczania,
materiaty

dydaktyczne

Polecenia wydawane przez nauczyciela i
wykonywane przez ucznia bez uzycia
jezyka. Stownictwo wprowadzane w
rozbudowanych poleceniach, ktore uczen
zapamigtuje i po kolei odtwarza ruchowo.
Struktury gramatyczne zawarte w
poleceniach. Bez uzycia jezyka ojczystego.

Stuchanie i wielokrotne
powtarzanie. Imitacja.

Dzialania ucznia

Uczen wykonuje polecenia udowodniajac ich
rozumienie. Nie zachgca si¢ go do méwienia,
sam zdecyduje, kiedy zacznie mowic.

Podawanie wzoréw
wypowiedzi, kontroluje
dziatania ucznia, aranzuje
sytuacje.

Dzialania i rola
nauczyciela

Nauczyciel aktywny, wydaje polecenia.

Model lekcji odzwierciedla
model podrecznika

Funkcja i typy
materiatow

dydaktycznych

Poczatkowo bez tekstow, tylko mowa
nauczyciela. Stopniowo wprowadzane sa
teksty.

Metoda komunikacyjna

Elementy opisu

Wspolczesna metoda
eklektyczna
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Rozroéznianie pojec ,,jezyk”,
,mowa”, , komunikacja”.
Planowanie jednostki procesu
nauki wyznaczaja akty
komunikacyjne (intencje).
Selekcja materialu gramatycznego
odbywa si¢ wg kryterium funkcji
wypowiedzi, a nie stopnia
trudnosci.

Zasady selekcji materiatu

Materiaty autentyczne, tresci
interesujace dla ucznia,
wzbudzaja che¢¢ ich rozumienia

Jezyk jest przyswajany podczas
naturalnej komunikacji ucznia i
nauczyciela.

Przyswajanie nowego
materiatu

Bogata konfrontacja z tekstem
mowionym i czytanym. Recepcja
1 rozumienie jezyka odgrywa
duza role w budowaniu wtasnego
systemu jezykowego.

Efektywne porozumiewanie si¢ w
Sposob odpowiedni do sytuacji.
Rozwoj wszystkich umiejetnosci.
Przekazanie wiedzy jezykowej i
krajoznawczej. Przyswojenie
intencji komunikacyjnych.

Cele

Ksztaltowanie wszystkich
sprawnosci. Praca nad
strukturami jezyka. Analiza
procesu uczenia sig.

Globalne ujecie tresci
programowych. Duzo materiatéw
autentycznych

Tresci nauczania, materiaty

dydaktyczne

Autentyczne czynnosci jgzykowe
1 autentyczne materiaty.

Uczen jest partnerem w procesie
nauczania. Kreatywnie postuguje
si¢ jezykiem. Zachgcany jest do
samodzielnych dziatan. Sytuacje
zblizone do naturalnych. Praca w
parach, grupach, rézne formy
pracy indywidualnej. Hierarchia
¢wiczen: ¢w. na rozumienie, ¢w.
reproduktywne, ¢w.
reproduktywno-produktywne, ¢w.

tworcze

Dziatania ucznia

Autentyczne czynnosci jgzykowe
polaczone z dzialaniem
analitycznym, tj. praca nad
strukturami tekstu,
wyszukiwaniem zjawisk
gramatycznych, okre§laniem
elementéw leksykalnych o
centralnym znaczeniu.

Na podstawie:

W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych — od praktyki do praktyki, WAGROS, Poznan 2001,
H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005;
A.A. Akuwuna, O. E. Kazan, Yuumca yuumo, Pycckuti sa3vik, Kypewt, Mockea 2004.
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Zalacznik 1: Ocena wyboru i realizacji metody nauczania

Prowadzacy zajecia: Data

Obserwujacy zajecia

Arkusz ten odnosi si¢ do caloksztaltu odbytej praktyki, a nie do jednej jednostki lekcyjnej.

Czy praktykant/-ka §wiadomie stosowal(a) wybrang metod¢ nauczania?
o nie
o tak

Czy sformulowane cele lekcji uwzglednialy wybrana metode?
o nie
o tak

Przy pomocy jakich technik ja realizowal(a)?
o w zakresie ksztalttowania kompetencji lingwistycznej
o w zakresie ksztalttowania kompetencji komunikacyjnej
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ROZWIJANIE SPRAWNOSCI PRODUKTYWNYCH
Moi uczniowie umiejg pisac...

Pisanie jest najtrudniejsza do opanowania sprawnoscia, gdyz sktada si¢ na nig wiele umiejgtnosci, ktore
uczacy si¢ musi opanowac: Sa to: kompetencja ortograficzna, interpunkcyjna, leksykalna i
gramatyczna, a takze elementy pragmalingwistyczne, do ktorych zaliczy¢ mozna okreslone reguty
realizowania wypowiedzi pisemnych, jak na przyktad ich struktura, taczenie poszczegolnych czesci
wypowiedzi, stosowanie stylu nieformalnego lub formalnego, etykieta pisma. Tekst pisany musi by¢ na
tyle klarowny, aby jego czytelnicy mogli odnalez¢ w nim istotne dla przekazu tresci. Dlatego
umiejetnos$¢ pisania w jezyku obcym nie jest rtOwnoznaczna z umiej¢tnoscia mowienia i musi byé
¢wiczona jako osobna sprawnos¢.

Umiejgtnos¢ pisania nie jest, a przynajmniej nie powinna by¢ kompetencja, ktora uczen nabywa dopiero
podczas nauki jezyka obcego. To oczywiste, ze kompetencj¢ t¢ uczen rozwija w jezyku ojczystym od |
-go do 1V-go etapu nauczania, a wigc przez wigksza czg¢$¢ czasu nauki szkolnej umiej¢tno$é pisania
ksztaltuje paralelnie w jezyku ojczystym i obcym (-ch), postugujac si¢ réznymi narzedziami (jgzyk), ale
stosujac wspolna dla obu jezykow pragmatyke (planowanie tresci, kompozycja wypowiedzi pisemnej,
argumentacja tez, integracja z innymi umiejg¢tno$ciami itp.)

Warto zapozna¢ si¢ z podstawa programowa jezyka polskiego, aby uswiadomic¢ sobie, jakie
kompetencje w zakresie tworczego pisania w jezyku polskim powinni juz mie¢ nasi uczniowie z
wczesniejszych etapdw nauczania. co ulatwi nam realizacj¢ zadan dydaktycznych w jezyku obcym.
Pozwoli to nam takze podjaé probe integracji tej umiejetnosci z jezykiem polskim, co bedzie korzystne
dla efektywnosci nauczania.

W nauczaniu pisania wyrdzni¢ mozna dwa podejscia: podejscie funkcjonalne oraz podejscie tworcze.
Podejscie funkcjonalne do sprawnosci pisania jest rownoznaczne z pisaniem tekstow uzytkowych:
ogloszen, informacji, zaproszen, kartek pocztowych i listow, ale takze wypetniania formularzy,
kwestionariuszy, pisania sprawozdan 1 robienia notatek. Tworzenie tekstu uzytkowego jest jednym z
zadan maturalnych, i dotyczy matury zar6wno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym. Za$ od
roku szkolnego 2011/12 napisanie krotkiego tekstu uzytkowego bedzie obowiazywato takze na
egzaminie gimnazjalnym na poziomie rozszerzonym.

e Niezwykle wazna w rozwijaniu umiejgtnosci pisania tekstow uzytkowych jest znajomos¢
cech gatunkowych poszczegolnych tekstow oraz znajomosc ich struktury.

Oto przyktady tekstow uzytkowych i ich zwigzta charakterystyka:

- wiadomos¢: tekst o charakterze nieformalnym, ktérego odbiorcami sa cztonkowie rodziny, koledzy 1
kolezanki, znajomi. W wiadomosciach informuje si¢ o czyms, przeprasza za co$, wyjasnia zaistniate
okolicznosci lub proponuje cos.

- kartka pocztowa: tekst o charakterze nieformalnym, pisanym na ogoét do rodziny, kolegow i
kolezanek lub znajomych. Moze zawiera¢ pozdrowienia z wakacji, z wycieczki, zawiera¢ opis miejsca,
krotkie sprawozdanie z pobytu. Kartka pocztowa moze zawiera¢ takze pozdrowienia lub gratulacje w
zwiazku z jaka$ uroczysto$cia lub jubileuszem.

- ogloszenie: tekst o charakterze formalnym informujacy na ogét o sprzedazy, wynajmie lub
poszukiwaniu czegos$. Styl ogloszenia powinien by¢ rzeczowy.
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- zaproszenie: informuje o planowanej imprezie, np. organizowanej zabawie, koncercie lub spotkaniu.
Forma ta powinna zwyczajowo zawiera¢ przyczyng, termin oraz miejsce odbywania si¢ imprezy.

- list nieformalny: pisany jest do przyjaciot, znajomych w celu podtrzymania znajomosci,
poinformowania o czyms, opisania miejsca, w ktorym si¢ znajdujemy lub zaproszenia kogos. Poniewaz
osoba, do ktorej piszemy jest nam z zatozenia znana, styl listu jest nieformalny.

- list formalny: pisany jest do instytucji lub 0sob, ktorych nie znamy. Do listow o charakterze
formalnym zaliczy¢ mozna reklamacje, podania o prace, ale takze listy do redakcji. Poniewaz osoby, do
ktorych piszemy, nie sa nam znane, styl listu powinien by¢ rzeczowy i formalny. Przy tym rodzaju
tekstu nalezy zwroci¢ takze uwage na odpowiedni layout.

Ponadto nalezy uczniom uswiadomié, ze ich zadaniem jest odniesienie si¢ do wszystkich
punktow zawartych w poleceniu. Nie odniesienie si¢ do ktéregos$ z podanych elementow
polecenia skutkowaé bedzie utrata punktow za wykonanie zadania.

Umiejetno$¢ pisania nalezy rozwija¢ stopniowo, wprowadzajac ¢wiczenia o roznym stopniu
trudnosci, poczatkowo jedynie przygotowujace do pisania tekstoéw uzytkowych. Ponizej znajduja
si¢ przyktady takich ¢wiczen:

Przyklad 1
1. Ktorego z ponizszch zwrotdéw mozna uzy¢ w liscie do kolezanki?
A. Liebe Eva/ Dear Eve/ Droga Ewo
B. Hallo Eva/ Hallo Eve / Cze$¢ Ewa
C. Geehrte Eva/ Dear Madam / Szanowna Ewo
2. Ktorym z ponizszych zwrotow mozna zakonczy¢ kartke do przyjaciot?
A. Tschiis / Bye / Pa
B. Mit freundlichen Griilien / Yours sincerely / Z wyrazami szacunku
C. Bisbald! / See you soon ! / Do zobaczenia!
3. Ktorego z ponizszych zwrotoéw mozna uzy¢ w liscie do starszej osoby, do ktorej zwracamy si¢
per ,,pani”?
A. Sehr geehrte Dame / Dear Madam Brown / Szanowna Pani Kowalska
B. Sehr geehrte Frau Schmitz / Dear Madam / Szanowna Pani
C. Liebe Frau Schmitz / Dear Ms. Brown / Droga Pani Anno

Przyklad 2: Uporzadkuj fragmenty kartki pocztowe;:

@TMmMmoOO >

Nachmittags liege ich am Strand. / Popotudniami wyleguj¢ si¢ na plazy.

Deine Petra / Twoja Petra

Ich bin schon seit einer Woche hier. Jestem tu juz od tygodnia

Hallo Sebastian, / Cze$¢ Sebastian,

Mit lieben Griiflen / Pozdrawiam

Es ist herrlich./ Jest cudownie.

Jeden Vormittag mache ich Ausfliige in die Gegend. / Przedpotudniami robi¢ wycieczki po
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okolicy.
Herzliche Griile aus dem sonnigen Italien. / Serdeczne pozdrowienia ze stonecznych Wtoch.
Leider geht mein Urlaub hier langsam zu Ende. / Niestety, moj urlop tutaj wkrotce dobiega
konca.

Przyklad 3: Ktore z ponizszych zwrotdw pasuja do ogloszenia, a ktore do zaproszenia? Przyporzadkuj.

A

m

n

Sl

Studentin sucht Job! / Studentka szuka pracy!

B. Fiir den ehrlichen Finder ist ein Preis vorgesehen. / Dla uczciwego znalazcy — nagroda.
C.
D. Am kommenden Sonntag feiere ich meinen 18. Geburtstag. / W najblizszq sobote obchodze 18.

Meine Handynummer: 467 894 234 | Numer mojej komorki: 467 894 234

urodziny.

Ich lade dich sehr herzlich zu meiner Geburtstagparty ein. / Zapraszam Cie serdecznie na moje
party urodzinowe.

Ein zuverldssiger junger Mann sucht Nebenjob. / Odpowiedzialny mitody cztowiek szuka
dodatkowej pracy.

Ich habe Erfahrung auf dem Gebiet der Kinderbetreuung. / Mam doswiadczenie w opiece nad
dziecmi.

Ich werde mich sehr freuen, wenn du kommst. / Bedzie mi bardzo mito, jesli przyjdzies:z.
Beginn um 19.00 bei mir zu Hause. / Poczqtek o 18.00 u mnie w domu.

Es wire nett, wenn du eine Kleinigkeit zum Essen mitbringen wiirdest. / Byfoby mito, gdybys
przyniost cos na zqb.

Suche nette Mitbewohner, die mit mir eine WG teilen mochten. / Szukam mitych wspotlokatorow
cheqceych dzieli¢ ze mnq mieszkanie.

Drugim podejsciem w rozwijaniu kompetencji pisania jest pisanie tworcze. Europejski system

opisu ksztalcenia jezykowego, na ktorego zatozeniach opiera si¢ Podstawa programowa ksztatcenia w
zakresie jezykow obcych, zalicza do tekstow o charakterze tworczym opisy: wiasnej rodziny lub
otoczenia, obecnych i przesztych wydarzen oraz osobistych do§wiadczen — prawdziwych lub
fikcyjnych, redagowania krotkich (fikcyjnych) biografii, prostych tekstow poetyckich, recenzji

oraz opowiadan o r6znym stopniu ztozonosci. Umiejetnosé ta znajduje odzwierciedlenie w
wymaganiach egzaminacyjnych na maturze rozszerzonej z jgzyka obcego.

Pisanie tworcze jest umiejgtnoscia niezwykle wazna w procesie nauczania i uczenia sig¢, gdyz rozwija
umiejetnos¢ kreatywnego postugiwania sig jgzykiem obcym dajac rownoczesnie mozliwos¢
wyprébowania swoich umiejgtnosci jezykowych w formie zabawy. Podejscie to kojarzone jest z
otwartoscia, bezstresowa atmosfera i zwigkszona motywacja.
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Ponizej znajduja si¢ wybrane przyktady ¢wiczen rozwijajacych umiejetnos¢ pisania tworczego na
poziomie Al-A2:

Przyklad 1: Akrostych / ,,przeliterowanie siebie” — ten rodzaj wiersza moze sta¢ si¢ rodzajem opisu
wlasnej osoby. Do pierwszych liter imienia dopisuje si¢ cechy charakteryzujace piszacego.
Asertywna

Gaduta

Aktywna

Towarzyska

Apatyczna? — Nigdy!

Przyklad 2: Elfchen / Jedenastowyrazowiec: wiersz bialy, sktadajacy si¢ z 11 wyrazéw, 1 wers — 1
stowo, 2 wers — 2, 3 wers -3, 4 wers — 4, 5 wers — 1 stowo stanowiace puente.

Szybko
zbyt szybko
biegnie ten czas
godziny, dni, miesiace, lata
Przemijanie

Przyklad 3: Pisanie tekstow rownoleglych: Nowy tekst powstaje na bazie tekstu oryginalnego,
wymieniane sa jedynie niektore jego fragmenty. Stow do wymiany moze by¢ wigcej lub mniej, w
zalezno$ci od zaawansowania jezykowego uczacych si¢ 1 poziomu trudnosci tekstu.

Jestem Julia

mam lat 23

dotkngtam kiedy$ mitosci
miata smak gorzki

jak filizanka ciemnej kawy
wzmogla

rytm serca (...)

(H. Poswiatowska

Jestem

mam

dotknegtam / dotknatem
mial(a)
jak
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Przyklad 4: Mozliwe jest takze ¢wiczenie odwrotne niz w przyktadzie 3. Uczacy si¢ otrzymuja
tekst z lukami, wypelniaja je i dopiero wtedy pordwnuja swoj tekst z oryginatem.

Przyklad 5: Uczniowie losuja 5 przedmiotow sposrod wielu znajdujacych si¢ w worku. Nastepnie
pisza krotkie teksty (wiersz, opowiadanie, bajke), w ktorych wylosowane przedmioty wystapia.
(Np. wylosowane zostaty: lornetka, grzebien, okulary przeciwstoneczne, pluszowy mi$ i dziurawa

skarpetka).

Gatunkami tekstu rozwijajacymi umiejetnos¢ pisania tworczego na poziomie B1-B2+ moga by¢
opis, opowiadanie, recenzja. Wazna kwestig jest zapoznanie ucznidéw z cechami formalnymi
poszczeg6lnych gatunkow tekstow.

Opis stanowi przedstawienie szczegotow wygladu i cech 0sob, miejsc lub przedmiotow.
Opowiadanie to krotki utwor epicki — przedstawiajacy histori¢ prawdziwa lub fikcyjna -
zawierajacy jeden watek fabularny.

Recenzja jest krytyczna oceng filmu, przedstawienia, ksiazki lub utworu muzycznego.

Bodzcem do pisania tego rodzaju tekstow moga by¢:

obrazek / zdjecie

1. Opisz miegjsce, ktore widzisz na obrazku.
2. Napisz monolog z perspektywy tej samotnej sosny.
3. W parach napiszcie dialog sosny z jeziorem.
4. Napisz opowiadanie, ktore wydarzylto si¢ w tej scenerii

naglowek z gazety:

Znany polityk przysypia w aucie...
Studenci wchodza na 23 pietro!
Roboty zamiast nauczycieli
1. Napisz historyjke rozwijajaca podany tytut.
2. Napisz artykut do gazety pasujacy do naglowka.
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krotki utwor literacki:

Balkon
Balkon
prowadzi
zycie
catkiem
domowe

Ale jednak

troche

oderwane

od ziemi (A. Ziemianin)

Napisz opowiadanie: ,,Jeden dzien z zycia balkonu”

Umiejetnos¢ pisania a korekta bledow

Prace pisemne stosunkowo najtatwiej jest skorygowac i ocenié. Jesli jednak oddamy uczniowi
poprawiong 1 oceniona prace, bedzie wielce prawdopodobne, Ze wyladuje ona na dnie szuflady 1
odejdzie w zapomnienie. Mozemy jednak potraktowaé popetnione przez ucznia bledy jako szanse
rozwoju jezykowego oraz mozliwo$¢ podniesienia jego $wiadomosci jezykowej.

W podejséciu tym najwazniejsze jest potraktowanie bledu jako bodzca do autokorekty: uczen
dostaje z powrotem pracg pisemna, w ktorej jego btedy nie zostaty poprawione, a jedynie
podkreslone / zaznaczone. Dodatkowa pomoc w autokorekcie moze stanowi¢ zaznaczenie kategorii
popetnionego btedu, np.

Ich habe meine Ferien ins gebirge verbringen. gr./ort./qgr.

I love the Italian Kitchen: pasta and pizza are my favourite dishes.  leks.

Mozna wprowadzi¢ zasade, ze ocenie bedzie podlegata dopiero poprawiona wersja pracy. Bedzie to
motywatorem do zmierzenia si¢ ze swoimi btedami: przeanalizowania ich i autokorekty, a uczniom
stabszym da mozliwo$¢ uzyskania lepszej oceny
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Zalacznik 2: Rozwijanie kompetencji pisania

Prowadzacy zajecia: Data

Obserwujacy zajecia

Poniewaz trudno poswigci¢ rozwijaniu sprawnosci pisania calg lekcje¢, a zadania o

charakterze pisemnym zadawane sa na ogol jako praca domowa, arkusz ten odnosi si¢

do caloksztaltu odbytej praktyki, a nie do jednej jednostki lekcyjnej.

Czy praktykant(ka) uwzglednil(a) na swoich lekcjach rozwijanie sprawnosci pisania?
o nle
o tak
Jesli praktykant(ka) uwzglednil(a) ten aspekt, to w jaki sposob si¢ to odbywalo?
o Praktykant(ka) przygotowywal(a) ucznidéw do wykonania pracy pisemnej
poprzez:
o wprowadzenie/oméwienie odpowiedniego stownictwa
o wprowadzenie struktur gramatycznych potrzebnych do realizacji zadania
o omoéwienie cech gatunkowych zadanego do napisania tekstu
o Zadania rozwijajace sprawno$¢ pisania:
o byly adekwatne do poziomu grupy
o przygotowywaty uczniéw do realizacji wymagan egzaminacyjnych na
danym etapie edukacyjnym
o byly motywujace
o Dbyly twoércze
o W jaki sposob praktykant(ka) odnosit(a) si¢ do bledow w pracach pisemnych?
o typowe, najczesciej popetniane bledy byly anonimowo omawiane na
lekcji
o bitedy byly jedynie podkreslane, ale nie poprawiane / zadaniem uczniéw
bylo samodzielne poprawienie ich i ponowne oddanie pracy
o Dbledy w tekstach byly poprawiane, ale nie omawiane
o praktykant(ka) zaproponowat(a) skuteczna strategi¢ poprawy btedow
o Czy najlepsze / najciekawsze prace byly w jakis szczegolny sposob
wyrozniane?
o byly odczytywane na lekcji
o urzadzona zostala wystawa najciekawszych prac
o najciekawsze prace opublikowane zostaty w gazetce szkolnej
o Jak ocenia Pan(i) umiejgtnos¢ rozwijania kompetencji pisania przez

praktykanta/tke?
o bardzo dobrze
o dobrze

o zadowalajaco
o W stopniu niedostatecznym
o Jakie Pan(i) ma w zwiazku z tym sugestie zmian?
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MOI UCZNIOWIE UMIEJA MOWIC
Co to jest mowienie?

Ustny produktywny rodzaj aktywnos$ci, w ktorej efekcie osiagamy zamierzony cel oddziatlujac
na rozmoéwce.
Przyczyny porazek w méwieniu

- Nauczyciel 1 uczen niewlasciwie interpretuja umiejgtnos¢ mowienia

- Uczen (U) nie opanowat sprawnosci méwienia jgzyku polskim

- Nauczyciel (N) nie przeprowadzit ucznia przez wszystkie etapy pracy (jezyk — tekst —
komunikacja)

- U nie rozwinat umiej¢tnosci kompensacyjnych i boi si¢ zdradzi¢ swoje braki podczas
moéwienia

- N nie wykorzystuje do méwienia autentycznych sytuacji w klasie

- W klasie jest niesprzyjajaca mowieniu atmosfera

- Indywidualne cechy U (temperament, nastroj)

Co uczen umie (powinien umie¢) w jezyku ojczystym?

| etap edukacyjny (kl. 111)

Tworzenie wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemne;j: kilkuzdaniowa wypowiedz, krotkie opowiadanie, opis, list
prywatny, Zyczenia, zaproszenie

b) dobiera wiasciwe formy komunikowania si¢ w roznych sytuacjach spolecznych

¢) uczestniczy w rozmowie: zadaje pytania, odpowiada, prezentuje wtasne zdanie (...)

Il etap edukacyjny (kl. 1V-VI)

Tworzenie wypowiedzi

1) Uczen tworzy spojne teksty na tematy poruszane na zajeciach (zwigzane z otaczajaca
rzeczywisto$cia i tekstami kultury)

2) U dostosowuje sp. wyrazania si¢ do sytuacji komunikacyjnej i celu wypowiedzi

3) U sporzadza plan wypowiedzi (ramowy i szczegotowy)

4) U uczestniczy w rozmowie, mowi na temat, prezentuje wlasne zdanie i uzasadnia je
Zadania nauczyciela:

- wyposazenie U w intelektualne narzgdzia, a wigc w umiejgtnosci poprawnego mowienia,
stuchania, czytania, pisania, (...)

- wdrazanie do komentowania (ustnego, pisemnego) wytworow kultury ze szczegélnym
podkresleniem wyrazania wrazen, opisywania, oceniania.

111 etap edukacyjny (gimnazjum)

Tworzenie wypowiedzi. Mdwienie i pisanie.

1) U tworzy spdjne wypowiedzi ustne (monologowe i dialogowe) oraz pisemne w gatunkach:
urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie opowiadanie, opis sytuacji i przezy¢, zréznicowany
stylistycznie opis zwyktych przedmiotéw i1 dziet sztuki, charakterystyka postaci,
sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i zdarzenia z Zycia, rozprawka, podanie, zyciorys 1
CV, list motywacyjny, dedykacja. (...)

2) U stosuje zasady organizacji tekstu zgodnie z wymogami gatunku

3) U tworzy plan tworczy wlasnej wypowiedzi
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4) uczestniczy w dyskusji, uzasadnia swoje zdanie, przyjmuje poglady innych lub polemizuje
z nimi
5) przestrzega zasad etyki i etykiety mowy
Zadania nauczyciela:
- wspomaganie rozwoju umiejetnosci sprawnego postugiwania si¢ JP
- ksztalcenie sprawno$ci postugiwania si¢ roznymi gatunkami wypowiedzi

IV etap edukacyjny

Tworzenie wypowiedzi. Mowienie i pisanie.

1) U tworzy dtuzszy tekst pisany lub moéwiony zgodnie z regutami jego organizacji

2) U przygotowuje wypowiedz (wybiera gatunek, forme¢ kompozycyjna, sporzadza plan
wypowiedzi

3) tworzy samodzielna wypowiedZ argumentacyjna (stawia tezg, dobiera argumenty,
porzadkuje je, hierarchizuje, podsumowuje, ilustruje przyktadami, wnioskuje)

Zadania nauczyciela:

- rozwijanie u U sprawnosci wypowiadania si¢ w ztozonych formach

- doskonalenie umiejgtnosci U w tworzeniu ztozonych wypowiedzi (ustnych 1 pisemnych)

Warunki skutecznego mowienia:
- opanowanie wielu aspektow jezyka: leksyka, gramatyka, wymowa, intonacja
- opanowanie modeli tekstowych oraz gotowych fraz i formut
- umiej¢tnos¢ stosowania wyksztatconych nawykoéw jezykowych i tekstowych w tworczej
komunikacji
- zapewnienie tzw. elicytacji (czyli dostarczenie inspiracji do mowienia)
- opanowanie umiejetnosci kompensacyjnych, ktére pozwola ukry¢ deficyty méwiacego
- umiej¢tnos¢ argumentacji
- wiedza mowiacego o przedmiocie wypowiedzi oraz znajomos¢ struktury wypowiedzi
- umiejetnos¢ zmiany rél w akcie mowy (pytam, odpowiadam, prosze¢ o uscislenie, nie
zgadzam sig itp.)
- planowanie wypowiedzi
- integracja mowienia z pozostalymi sprawnos$ciami receptywnymi i produktywnymi

Wybrane techniki integracji mowienia z innymi aspektami jezyka i
sprawnosciami

Przyklad 1. Czytanie / shuchanie + leksyka + struktura wypowiedzi > mowienie

Kto opowiada? | Gdzie kto mieszka? Zalety mieszkania Mankamenty Ocena ogolna i
mieszkania decyzja
Lena akademik - nieduzo ptaci - sasiedzi hatasuja - jest niewygodnie
- Mieszka z kolezanka - 15 m kw. na dwie - na razie zostaje
Andrzej i wynajmuja cate - blisko uniwersytetu - okna nieszczelne S
Jola mieszkanie e ———— - zimno
(O] N T T H TP AETTTTPpop
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Ja

Uczniowie czytaja / stuchaja tekst o warunkach mieszkaniowych kilku os6b wyodrgbniajac
leksyke 1 informacjg zgodnie z tablica. Po wystuchaniu / przeczytaniu tekstu i wypekieniu

tablicy relacjonuja informacje wg struktury sugerowanej przez zapis na tablicy (czes$¢

odtworcza zadania). Nastgpnie opowiadaja o swoim mieszkaniu wykorzystujac poznana

leksyke 1 struktur¢ wypowiedzi (czg$¢ tworcza zadania).

Przyklad 2. Czytanie / shuchanie / TV + leksyka + gramatyka + wyrazenia intencji i

emocji > mowienie

Aktywnos$é Leksyka Nawyki Intencje i emocje Mowienie
wyjsciowa gramatyczne (formy
i struktury)
- Czytanie r6znych Wyodrebnienie leksyki | Formy (i akcent) Wyrazenia i zwroty o | - rozmowa w grupie nt.
tekstow zwiazanej z dochodami | czasownikdw typu: znaczeniu: budzetu studenckiego;
autentycznych i wydatkami tracié¢ / wydawaé - rada / rekomendacja | - wypowiedz
- TV: talk-show o pieniqdze; (ja na twoim miejscu, | monologowa:
budzecie domowym struktury typu: sprobuj..., a moze Jestem oszczedny /

oszczedzac na Czym,
pozyczac komu / od
kogo, dostawac

stypendium itp.

warto .7 itp.

- zarzut / oburzenie
(jak tak mozna, kto
widziatl, zeby..., itp.)

rozrzutny;,

- sytuacje: twoja
kolezanka znowu ma
dlugi. Poradz jej, jak
powinna gospodarowac
pienigdzmi.

Studenci czytaja rozne teksty i ogladaja TV na temat gospodarowania budzetem domowym.
Czytanie / ogladanie ukierunkowane na selekcje leksyki i struktur odnoszacych si¢ do tematu.

Dodatkowej pracy wymaga poprawno$¢ gramatyczna (odmiana i akcent czasownikow,
rekcja). Do zadan ustnych potrzebna bedzie rowniez znajomo$¢ formut tekstowych,
wyrazajacych intencje 1 emocje. Wszystkie te elementy bgda baza do wykonania tworczych

zadan ustnych.
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Przyklad 3. Mowienie jako rezultat dzialan mediacyjnych.

Mediacja — operowanie tekstem, informacja lub innymi bodZzcami (typu rysunek, historyjka

obrazkowa) w celu zamiany jednego kodu na inny (np. thtumaczenie) lub jednej sprawnos$ci na

inna (np. shuchanie na moéwienie, mowienie na pisanie).

1) Rysunek / zdjgcie jako bodziec do wypowiedzi ustnej ,,opis cztowieka / sytuacji /
przedmiotu. Powinien przebiega¢ wg opracowanego schematu kompozycyjnego i
uwzglednia¢ ew. komentarz.

2) Historyjka obrazkowa jako bodziec do narracji ustnej. Poprzedzony jest przygotowaniem
leksyki i elementéw taczacych czeéci wypowiedzi i opowiedziany wg chronologii wydarzen

(z ew. komentarzem i ocena sytuacji).

3) Opowiadanie fabuty filmu / ksiazki (skrétowe lub szczegdtowe) wg okreslonego schematu

kompozycyjnego.
Jeszcze nowsza ,nowa matura” — projekt egzaminu ustnego 2012

Informacja o trybie zdawania eqzaminu maturalnego

1. Jezyk obcy jako przedmiot obowiazkowy (PO)

- czg$¢ pisemna: poziom podstawowy

- czeS¢ ustna: bez okreslania poziomu (BOP)

2. Jezyk obcy jako przedmiot dodatkowy (PD)

a) jesli uczen wybrat ten sam jezyk, ktory zdawat jako PO, to zdaje tylko czgs¢
pisemna na poziomie rozszerzonym (bo juz zdat czgs¢ pisemna na poziomie
podstawowym 1 czg$¢ ustng BOP)

b) jesli uczen zdaje inny jezyk, niz ten, ktory zdawat jako PO, to zdaje:

- ustny BOP lub pisemny (podstawowy lub rozszerzony)

albo:

- ustny BOP i pisemny (podstawowy lub rozszerzony)

Przyklad wyboru jezykow:

¢ Obowiazkowy j. angielski

- pisemny podstawowy

- ustny BOP

+ Dodatkowy j. angielski

- pisemny rozszerzony

+ Dodatkowy j. niemiecki / rosyjski / inny

- ustny BOP

- ..lub /i pisemny (podstawowy lub rozszerzony)
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Opis egzaminu ustnego BOP

Czas trwania

15 min

Charakter egzaminu Przedmiot obowigzkowy lub dodatkowy

Czesci zestawu

- Rozmowa wstepna

- Rozmowa z odgrywaniem roli

- Opis ilustracji (+ 3 pytania)

- Wypowiedz na podstawie materiatu
stymulujacego (+ 2 pytania)

Oceniajacy Przedmiotowy zespdt egzaminacyjny
Przebieg egzaminu ustnego BOP

Rozmowa Pytania do U > oswojenie sig z sytuacja. 2 min
wstepna Lista pytan u N
Rozmowa z U odnosi si¢ do 4-ch elementow z polecenia i rozwija | 3 min
odgrywaniem | swoja wypowiedz; reaguje na wypowiedzi N
roli
Opis ilustracji | - U opisuje ilustracjg (gdzie — kto — co robi) 4 min
(+ 2 pytania) | - U odp. na 3 pytania (w zestawie N)
Wypowiedz - U ma 2 min na zapoznanie si¢ z zadaniem 5 min
na podst. MSt | - U wybiera element z MSt i uzasadnia wybor
(+5 pytan) - U wyjasnia, dlaczego odrzuca pozostale elementy

- U odpowiada na 2 pytania (w zestawie N)

Odpowiedzi nie mogq by¢ zdawkowe, 1-zdaniowe

Kryteria oceny egzaminu ustnego BOP

Sprawnos$¢ komunikacyjna 0-6 (za kazde zadanie); max - 18
(zgodno$¢ z tematem, pomoc N)
Zakres struktur leks.-gram. 0-4
Poprawno$¢ struktur leks.-gram. 0-4
Wymowa 0-2
Plynno$¢ wypowiedzi 0-2
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JEZYK OBCY JAKO DRUGI (W KLASACH DWUJEZYCZNYCH)

egzamin ustny

Czas trwania

15 min (+ 15 min. przygotowanie)

Czesci Prezentacja tekstu
Rozmowa z N na podstawie tekstu
Oceniajacy Przedmiotowy zespot egzaminacyjny

Struktura i przebieg egzaminu

Zakres wiadomosci 1
umiejgtnosci

Patrz standardy

Rodzaje i tematyka tekstow

Rozne: informacyjne, literackie, public.,pop-nauk.,
nieznane wczesniej U; + tabela, wykres, zdjgcie

Zrodia tekstow

Teksty autentyczne lub min. adaptowane (3/4 A4)

Przebieg egzaminu

- Zapoznanie si¢ z tekstem (notatki dozwolone)

- Prezentacja tekstu: usytuowanie, tres$¢ i struktura,
podsumowanie i wlasna opinia

- Odpowiedzi na 5-7 pytan (z zestawu lub spoza)

Punktacja

- Prezentacja: 0-8
- Rozmowa: 0-6
- Umiejetnosci jezykowe: 0 — 6
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Zalacznik 3: Rozwijanie kompetencji mowienia

Prowadzacy zajecia: Data

Obserwujacy zajecia Klasa

Czy praktykant uwzglednil w celach realizowanych lekcji rozwijanie umiejetnosci
moéwienia?

o nie

o tak

Jesli cele te zostaly uwzglednione, to w jaki sposob praktykant/ka je realizowal(a)?
o prowadzil(a) lekcje w jezyku obcym
o integrowal(a) je z tresciami lekcji
o integrowal(a) je z innymi kompetencjami i aspektami jgzyka
o zastgpowal(a) / nie zastgpowat(a) mowienie pisaniem lub/i czytaniem (np. czytanie
napisanych dialogow)

Czy praktykant(ka) wyposazyl(a) uczniow w potrzebne narzedzia umozliwiajace realizacje
zadania ustnego? Czy zapoznal(a) uczniéw z(e)

o struktura wypowiedzi ustnej

o leksyka z danego zakresu tematycznego

o strukturami gramatycznymi

o technikami interakcji

Czy praktykant/ka potrafil(a) pomé6c uczniom w realizowaniu wypowiedzi ustnej?
o naprowadzajac na wlasciwy argument
o podpowiadajac leksyke
o podpowiadajac form¢ wyrazu

Czy praktykant(ka) wykorzystywal(a) autentyczne sytuacje w klasie do komunikacji z
uczniami w jezyku obcym?

o tak

o nie

Czy praktykant(ka) zwracal(a) uwage na wymowe?
o tak
o nie
Czy praktykant/ka reagowal(a) na bledy méwiacych?
o tak
o nie

W jaki sposéb korygowal(a) bledy?
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KOMPETENCJA LINGWISTYCZNA JAKO ELEMENT POMOCNY W
ROZWIJANIU KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ

Nauczanie wymowy

W nauczaniu jezykéw obcych traktowano poprawna wymowe przez dhugi czas po
macoszemu. W starszych podrecznikach brakuje ¢éwiczen, ktore koncentrowalyby si¢ na
rozwijaniu kompetencji fonetycznej. Tymczasem biedy o charakterze fonetycznym moga
prowadzi¢ do zaktocenia komunikatywnos$ci wypowiedzi.

Fakt uwzglednienie koniecznos$ci opanowania zasobow srodkéw fonetycznych w opisie
og6lnych 1 szczegotowych celow ksztatcenia Nowej Podstawy Programowej od II etapu
edukacji wskazuje na to, ze nie nalezy pomija¢ rozwijania tej kompetencji w nauczaniu
jezykow obcych.

Programy nauczania j¢zyka obcego w szkole sa do§¢ rozbudowane w odniesieniu do
liczby godzin przeznaczonych w siatkach godzin na ten przedmiot. Z tych wzgledow duzy
naktad czasu na ksztaltowaniu kompetencji fonetycznej nie jest mozliwy. Pewnym
rozwiazaniem, ktore pozwoli na uwzglednienie doskonalenia poprawnej wymowy na lekcji,
bedzie integrowanie ¢wiczen fonetycznych z nauczaniem innych elementow jezyka:
ortografii, gramatyki lub leksyki. Nie nalezy takze zapominaé, ze ksztaltowanie poprawnej
wymowy nie powinno odbywac¢ si¢ w oderwaniu od ksztaltowania sprawnosci stuchania.

Oto kilka przyktadoéw, w jaki sposdéb mozna integrowa¢ ¢wiczenia poprawnej wymowy z
rozwijaniem innych kompetencji:
e Integracja doskonalenia poprawnosci fonetycznej z kompetencja stuchania

(ang.) Podkresl wyrazy, w ktorych styszysz

(niem.) Podkresl wyrazy, w ktorych styszysz gloske <i:>:
Liebe — still — sieben — vier — nimmst — gibst — Dieb

(ros.) (Podkresl wyrazy, w ktorych styszysz nieakcentowana gtoske bi:
JKEHa, JKaJleTh, Kapa, [UTaTa, IHUTh, IIENTaTh, )KUBOT, K COKAICHUIO, [IBITAHCKUH,

e Integracja doskonalenia poprawnosci fonetycznej z kompetencja
fonologiczna (ortograficzng)

Do tego typu ¢wiczen nadaja si¢ bardzo dobrze teksty z lukami.

Polecenie: Uzupetnij luki brakujacymi literami:

(ang.) Have a gr t holid !
How is the w___ther like? Is it sunny or rainy?

(niem.) blaues M___r — Ich will nichts m r.
scharfes Me__er —alter Be___en

(ros.) «M BHOB_  ¥_ _e37a APOX B pyKax, TEHep  HaBepX»
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e Integracja doskonalenia poprawnosci fonetycznej z kompetencja
leksykalna
(ang.) Np. przy wprowadzaniu stownictwa z zakresu ,,ubior”. Powtarzaj(cie) na glos
nastgpujace wyrazy koncentrujac si¢ na wymowie:
cap — hat — scarf — shirt — trousers — skirt — shoos - boots

(niem.) Np. przy wprowadzaniu stownictwa z zakresu ,,ubiér”. Powtarzaj(cie) na glos
nastgpujace wyrazy koncentrujac si¢ na wymowie:
Miitze — Hut — Schal — Hemd — Hose — Rock — Schuhe — Stiefel

(ros.) Np. przy wprowadzaniu stownictwa z zakresu ,,ubior”. Powtarzaj(cie) na glos
nastgpujace wyrazy koncentrujac si¢ na wymowie:
JOKUHCBI B O0TSDKKY — OPIOYHBIH KOCTIOM — KypTKa ¢ KaIloIIOHOM

e Integracja doskonalenia poprawnosci fonetycznej z kompetencja
gramatyczna

(ang.) Utworz liczbe mnoga od podanych rzeczownikow. Nastgpnie porownaj z

nagraniem i powtorz:

shoe - goose - boot -

(niem.) Utworz liczbg mnoga od podanych rzeczownikow. Nastgpnie pordwnaj z
nagraniem i powtorz:
Haus - Maus - Gras -

(ros.) Zastosuj liczbg pojedyncza lub mnoga podanych wyrazow w ponizszych
kontekstach. Nastepnie poréwnaj z nagraniem i powtorz:

MTHCHMO:

UbH 3TH .............. ? Tak MPUATHO MOJIYYATb ................. oT Jipy3eit!

OKHO:

KTo Takm cuauty ........... ? Kakne 3aI1a4yKaHHBIE ......vvvvvenen.... , HMuero e BuaHO!
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Zalacznik 4: Rozwijanie kompetencji fonetycznej uczniow

Prowadzacy zajecia: Data

Obserwujacy zajecia Klasa

Czy praktykant(ka) uwzglednil(a) w trakcie lekcji rozwijanie kompetencji fonetycznej

uczniow?
o nie
o tak

Jesli praktykant(ka) uwzglednil(a) ten aspekt, to w jaki sposob si¢ to odbywalo?

o Praktykant(ka) proponowal(a) ¢wiczenia fonetyczne w oderwaniu od tematu
lekcji.
o Praktykant(ka) integrowal(a) rozwijanie kompetencji fonetycznej
o ze stuchaniem,
o z doskonaleniem poprawnej pisowni,
o zrozwijaniem kompetencji leksykalnej,
o zrozwijaniem kompetencji gramatyczne;j.
o W ktorej fazie lekcji praktykant(ka) koncentrowal(a) si¢ na rozwijaniu
kompetencji fonetycznej?
o podczas wprowadzania do tematu
o podczas fazy prezentacji / odkrywania
o podczas utrwalania nowego materialu
o podczas transferu / produkcji jezykowej
o Praktykant(ka) poprawiat(a) wymowg uczniow
o zakazdym razem, gdy popelnili btad,
o nie za kazdym razem, ale bardzo czgsto,
o tylko w przypadkach razacego odstepstwa od normy fonetycznej,
o Dbledy fonetyczne nie byty w ogole poprawiane.
o Jak ocenia Pan(i) umiejetnos¢ rozwijania kompetencji fonetycznej uczniow
przez praktykanta/tk¢?
o bardzo dobrze
o dobrze
o zadowalajaco
o W stopniu niedostatecznym

o Jakie Pan(i) ma w zwiazku z tym sugestie zmian?
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Nauczanie leksyki

Jak podkresla si¢ w tresciach nauczania Nowej Podstawy Programowej w zakresie jezyka
obcego nowozytnego, ,,podstawowym celem ksztatcenia jest skuteczne porozumiewanie si¢ w
jezyku obcym w mowie i w piSmie. Priorytetem jest zatem umiejetnos$¢ osiagania przez
ucznia roznych celéw komunikacyjnych”. Realizacja celow komunikacyjnych moze si¢
okaza¢ niemozliwa z powodu nieznajomosci odpowiednich srodkow leksykalnych. Dlatego
odpowiednie zaprezentowanie i utrwalenie stownictwa jest nie do pominigcia w ksztatceniu
jezykowym.

Strategie przyswajania leksyki

Chociaz bogactwo zasobu leksykalnego nie jest jedynym wyznacznikiem opanowania jezyka
obcego, to ubostwo leksykalne jest najsilniej odczuwanym przez uczniow deficytem, ktory
uniemozliwia skuteczng komunikacj¢. Dlatego od najwczesniejszych lekcji jezyka obcego
leksyka staje si¢ obiektem dziatan dydaktycznych z r6znych pozycji:

- cech semantycznych wyrazow

- faczliwo$ci z innymi wyrazami

- ortografii

- wymowy i akcentu

- pragmatyki komunikacji.

Ta wieloaspektowos¢ leksyki wymusza integracyjnos¢ jej nauczania, a co za tym idzie —
narzuca okreslone strategie jej przyswajania.

Przyklady wybranych strategii
1. Selekcja i organizowanie materialu leksykalnego.

Wyodrebnianie okreslonej zadaniem leksyki towarzyszy jakiemus$ innemu zadaniu
zwigzanemu z czytaniem / stuchaniem. Wazne, Ze integrujac selekcjonowanie leksyki z tymi
dziataniami, uczen jest aktywny i twérczy, co daje przewagg tej strategii nad podawaniem
uczacym si¢ gotowej listy wyrazéw do zapamigtania. Ukierunkowanie na wyrdznianie leksyki
z tekstow moze dotyczy¢:

- wyrazow 1 zwiazkow wyrazowych nieznanych

- wyrazow 1 zwiazkow wyrazowych zrozumiatych podczas czytania / stuchania, ale nie
bedacych w aktywnym zasobie

- wyrazow 1 zwiazkow wyrazowych z okreslonego krggu tematycznego (np. moda, praca)

- wyrazow 1 zwiazkéw wyrazowych wg kryterium gramatycznego (czgsci mowy, funkcja
syntaktyczna)

- Wyrazow 1 zwiazkow wyrazowych wg innych wskazanych kryteridow (intencji, argumentow
za 1 przeciw, chronologii wydarzef, cech bohaterow lub zjawisk itp.).

Zapamigtywaniu leksyki sprzyja jej organizacja, tj. grupowanie jednostek leksykalnych wg
wybranych kryteriow grupowego podobienstwa. Ponizej przyktady selekcji jednostek

leksykalnych 1 ich grupowania w stowniczki wg réznych kryteridw:

- kryterium strukturalno-gramatyczne
Przyktad: lektura tekstow informacyjnych, literackich itp.
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wyrazenia

zwroty

frazy

stot z powylamywanymi nogami
karta kredytowa
agent Tomasz

startowa¢ w wyborach
ples¢ bez sensu

Ratunku! Bija mnie Niemcy!
Jestem za, a nawet przeciw.

Ten sposdb organizowania leksyki jest przydatny przy lekturze tekstow, ktore zawieraja duza

liczbg nowych lub wartych zapamigtania jednostek leksykalnych, a ktore nie ilustruja
okreslonej tematyki. (np. krétsze lub dluzsze utwory literackie, teksty informacyjne prasy,
Internetu itp). Jest przygotowaniem bazy leksykalnej do kolejnych aktywnosci jezykowych.

- kryterium tematyczne

Przyktad: mieszkanie i jego wyposazenie

Rodzaj mieszkania /
pomieszczenia

Meble i wyposazenie
domu

Opis mieszkania /

szeregowiec
”blizniak”
wiatrotap
spizarka

naroznik

barek

szafa wbudowana
rolety / zaluzje

jest stale tacze internetowe
nie ma biezacej wody
sasiedzi sa wscibscy
mieszkanie zagracone
balkon wychodzi na ulicg

Ten rodzaj stowniczka tematycznego umozliwia jego redagowanie i uzupetnianie przez cata
grupg. Kazdy uczen (lub kilka matych grup) czyta w domu / w klasie inny tekst na ten sam
temat (np. mieszkanie 1 jego wyposazenie, zalety 1 wady) podczas lektury wyrdzniajac
okreslone stownictwo 1 wpisujac w odpowiednia kolumng. Nastgpnie grupa relacjonuje swoje
teksty, koledzy stuchajac uzupetniaja swoj stowniczek. Moze on by¢ baza do formutowania

wypowiedzi ustnej (opis mojego mieszkania).

Inne podobne przyktady stowniczkéw tematycznych i wyrdznianych w nich kategorii

WYrazow:

- zdrowie (choroby — objawy — lekarstwa i preparaty — procedury lecznicze — porady i

zalecenia)

- kulinaria (dania — produkty spozywcze — porcje produktoéw — czynnosci kuchenne — sprzgt

kuchenny)

- kryterium tematyczne + struktura wypowiedzi

Przyktad: ogloszenia ,,dam praceg / szukam pracy” (teksty: prasa, Internet).

Dam / szukam

Jaka praca

Specjalnos¢ /

Warunki zatrudnienia /

Wymagania wobec

Zawod kandydatow
Zatrudnig... Praca sezonowa Kurier Umowa-zlecenie Kobieta do 25 lat,
Firma poszukuje praca za granica Projektant wngtrz Nienormowany dzien | wymiary: 90-65-90
...................... Opieka nad pracy
dzieckiem | |
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Kazdy uczen czyta inne ogloszenia (np. jedna strong¢), wyodregbniajac i grupujac jednostki
leksykalne wg podanych kategorii, a nast¢gpnie uczniowie wzajemnie je uzupehniaja. Ten
sposOb grupowania leksyki tworzy jednoczesnie model wypowiedzi pisemnej ,,szukam / dam

prace”.
Inne podobne:

- Zgubit sig pies / kot (gdzie zgubiono / znaleziono — jak wyglada — prosba o kontakt —

obietnica nagrody itp.);

- Szkoty jezykowe (jakie jezyki — organizacja zajgé — wyposazenie sal — kadra itp.)

- kryterium chronologii wydarzen

Ta technika polega na wyrdznianiu dowolnych jednostek leksykalnych (znanych i
nieznanych) w celu utworzenia wlasnej listy wyrazow kluczowych, ktore potem utatwia
odtworzenie przedstawionych wydarzen. Przydatna jest zwlaszcza przy ogladaniu programu
TV o charakterze narracyjnym, kiedy tekst jest ulotny i1 nie oglada si¢ zapisu ponownie, np.:
...klasa maturalna — oceny — literatura — nie lektury - dyrektor — sprawa delikatna — co? -

szok...-

Potem w celu uporzadkowania i lepszego zapamigtania dla dalszych operacji mozna t¢ liste

uporzadkowac uzupetniajac i rozszerzajac o kontekst, np.:
uczy¢ sie w klasie maturalnej — poprawic¢ oceny — szczegalnie zainteresowac sie literaturq —
czytac ksiqzki spoza listy obowiqzkowej — dyrektor wezwal matke — porozmawiac o delikatnej

sprawie — przezy¢ szok - ...

Te operacje beda przygotowaniem do ustnej / pisemnej relacji wydarzen ogladanych w

programie, np.:

Andrzej chodzit do klasy maturalnej. W drugim semestrze ku zdziwieniu matki poprawit oceny
ze wszystkich przedmiotow. Szczegdlnie zainteresowat sie literaturq,, przy czym czytat nie
tylko obowiqzkowe lektury, ale rowniez ksiqzki spoza tej listy. Pewnego razu dyrektor wezwat
do szkoly matke Andrzeja, uprzedzajqc, ze chodzi o bardzo delikatng sprawe. Matka Andrzeja
zaczeta dociekac: 0 co moze chodzic? - ................c.ccveeeee i i et e e e

- kryterium tematyczne + argumenty za i przeciw

Przyktad: tekst / program o reformie egzaminu maturalnego

Opis reformy Argumenty za reforma Argumenty przeciw
reformie
Trzy etapy reformy Egzamin jest jeden dla Tylko egzamin wstepny

Przedmioty do wyboru
Matematyka obowigzkowa
Jezyk obcy obowiazkowy
Przedmioty do wyboru

wszystkich

Daje wstep na studia
Sprawiedliwa ocena
Jasne kryteria
Znikna korepetycje

sprawdza wiedze
Niebezpieczenstwo
Surawnitowki”

Beda przecieki testow
Korepetycje nie znikna

Technika przydatna jako przygotowanie do dyskusji, np. podczas ogladania talk-show ( gdzie
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w dyskusji przedstawione sa rozne punkty widzenia na dany temat) lub lektury tekstow o tej
tresci.

2. Semantyzacja leksyki.

Oproécz ogdlnie znanych strategii wyjasniania znaczenia wyrazow (ekwiwalent polski,
synonim / antonim w JO, pokaz, rysunek) godne polecenia sa techniki oparte na domysle
jezykowym, przywotujace skojarzenia z powszechnie znanym zjawiskiem lub sytuacja,
doswiadczeniem stuchaczy itp. Sa one mozliwe do wykorzystania nawet przy wyjasnianiu
nawet trudnego stownictwa:

- wyjasnianie znaczenia poprzez kontekst, np. ros. ,,crekinonaker’(okna z PCV):

Y nac cmapuie, oepeéannvie OKHA, OHU HENTOMHO 3AKPLIBAIOMCA, NOPA UX NOMEHAMb HA
cmexionaxkem.

(niem.) ,,gerinnen” (krzepna¢): Vor Angst gerinnt ihr das Blut in den Adern.

- skojarzenie z jaka$ utrwalong fraza, np. przystowiem, wspdlnym dla J.O. i ojczystego, np.
ros. ,,Bop” (ztodziej): Ha nem wanka copum (Ha eope wanxa copum — Na zlodzieju czapka
gore.)

(niem.) ,,Spéne”(wiory) Wo gehobelt wird, da fallen Spdne —(Gdzie drwa rabiq, tam wiory
lecq.)

- skojarzenie z jaka$ powszechnie znana sytuacja, np. ros. ,,iepecrada’ (powtdrny egzamin):
Tol He cOan SK3aMeH U ModCeub cOasams ewe pas.

(niem.) ,,Strafzettel” (mandat): Wenn man den Wagen falsch geparkt hat, kann man einen
Strafzettel kriegen.

- demonstracja czynnosci, przedmiotu lub jego cechy, ktdra jest w tym momencie
obserwowana stuchacza, np., ,,cupeneBblii 11BeT ,,(kolor lila): ¥V mens uepnas xogpma, a y
Kamu cupenesas.

(niem.) Ania tragt Stiefel (kozaki) und Basia tragt Stockelschuhe (buty na obcasie).

- wyjasnianie wyrazu nazywajacego klas¢ przedmiotow poprzez wyrazy mieszczace si¢ w tej
klasie, np. (ros.) ,,oBouu‘: Mopkogxa, nomuoopul, 02ypybl — 3MO 08OUYU.

(niem.) ,,Beilagen”: Salat, Pommes, Kartoffeln — das sind Beilagen.

- objasnianie wyrazu poprzez podawanie definicji potocznej, nienaukowej, odwotujacej si¢ do
dostepnego doswiadczenia stuchaczy, np. ros. ,,ceperu’ (kolczyki): Dmo makoe ykpawenue
U3 3010Mma unu cepedopa, KOmopoe HCeHWUHA HOCUM 8 YULAX.

(niem.) Ohrringe: Das ist solcher Schmuck, der aus Gold oder Silber hergestellt sein kann
und den man in den Ohren trdgt.

Wszystkie powyzsze i im podobne techniki wyjasniania znaczen nowych jednostek
leksykalnych w jezyku obcym maja duzy walor dydaktyczny m.in. dlatego, ze po pierwsze,
stuchacze przyjmujac wyjasnienia sg aktywni (stuchajac rozumieja, wlaczaja domyst
jezykowy, kojarza zjawiska 1 przywotuja wlasne do§wiadczenie); po drugie, sa wdrazani do
stosowania strategii kompensacyjnych, tj. ucza si¢ ukrywac swoje deficyty leksykalne, ktore
nie musza blokowa¢ komunikacji, jesli umiemy je w mowie zastapic.

3. Utrwalanie i aktywizacja

Wsrod technik utrwalajacych 1 aktywizujacych stownictwo, oprocz znanych i powszechnie
stosowanych (asocjacyjno-tematyczne, synonimy, antonimy, parafrazy, wyrazy kluczowe,
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operacje gramatyczne na wyrazach, thumaczenie zdan 1 tekstu zwartego, zadania
komunikacyjne mniej lub bardziej sterowane) mozna poleci¢ nastgpujace:

- dyktando czqstkowe (wyrazowe). Uczniowie dostaja tekst z opuszczonymi wyrazami, ktore
juz poznali. Nauczyciel czyta tekst, uczniowie tylko stuchajg, nie wypelniajac na razie luk.
Robig to dopiero po wystuchaniu, przywolujac te wyrazy z pamigci. W podobnym zadaniu
mozna opuszczac nie tylko pojedyncze wyrazy, ale rowniez zwiazki wyrazowe, zdania lub ich
fragmenty. Zadanie to nie tylko utrwala stownictwo, ale jest skutecznym ¢wiczeniem na
koncentracje uwagi i rozwijanie pamigci krotkotrwatej. Jego zaleta jest rowniez to, ze wyrazy,
o ktore uczen jest pytany, wystgpuja w kontekstach, a nie poza nimi jako abstrakcyjna lista.

- resume lub przerébka tekstu. Uczniowie stuchaja krotkiego tekstu na CD (w zalezno$ci od
stopnia trudnosci raz lub dwa razy). Nastgpnie otrzymuja resume tego nagrania, przerobke
tego tekstu lub jaki$ inny tekst na inny temat, z lukami do wypeknienia, ktére powinien
wypehi¢ wyrazami ustyszanymi w nagraniu. Wyrazy, ktore uczen przywotuje pojawiaja si¢
w innych kontekstach, moga tez by¢ uzyte w innych formach, niz byly na CD. Przyktad:

- CD: Dorota dziwnie sie czuta sama w matym domku. Pierwszy raz w Zyciu mieszkata
naprawde sama. Wiqczyla komputer i przejrzata poczte, obejrzata wiadomosci, zadzwonita do
rodzicow.

- Tekst nowy: Pierwszy raz od dwoch tygodni bede sama w domu. Co bede robi¢? Przejrze
poczte, wlqcze telewizor, zadzwonie do brata.

- zamazane wyrazy. Uczen wykonuje zadanie na tek$cie juz poznanym. Zaczernia na nim
kolejne dowolne wyrazy i odtwarza je z pamigci az do prawie catkowitego zaczernienia
tekstu.
Przyktad:
a) ,,I nic nie wiem, i nic nie rozumiem, i wcigz wierze¢ biednymi zmystami, ze ci ludzie na
drugiej potkuli musza chodzi¢ do géry nogami”.

biednymi [l ze ci ludzie na

b) I nic , 1 nic nie rozumiem, 1 wcigz
biednymi NN, ze ci I

drugiej musza chodzi¢ do gory
c) I nic , 1 nic i wciaz
musza do gory

itd.

- technika ,,echo”. Jest to technika imitacyjna nawiazujaca do ¢wiczen artykulacyjnych, ktora
jednak integruje wigcej aktywnosci. Uczniowie powtarzaja za nauczycielem wyrazy,
zwiazki wyrazowe (w ich kombinacjach), a nastgpnie cate zdania. W ten sposéb ¢wicza nie
tylko wymowg, akcent, intonacjg, ale rowniez zapamigtuja wyrazy uzyte w réoznych
kontekstach, ktore nauczyciel dowolnie urozmaica. Cwiczenie skutecznie przygotowuje tez
do glo$nego czytania (jako zadania fonetycznego), a takze wspomaga od strony techniczne;j
mowienie (uczen utrwala leksyke, struktury, frazy, ktore potem bedzie stosowat w produke;ji
ustnej). Przyktad:

Pelny tekst:

— S yay pycckuii Ba rojia, HO HE OY€Hb XOPOILIO UM BIaze0. YacTo B OOIIEHUH TOMOTAIOT
MHe peOsiTa MOJISIKH WK Yexu. MM Kak-To jierde qaérest 3TOT s3bIK. S| HEMHOKKO YMEFO
TOBOPUTH: CKa)Ky HECKOJIBKO CJIOB O cebe — I'/ie 51 )KUBY, Kak 30ByT, YMEIO KyIUTh MPOJIYKTHI,
CIPOCHTH JIOpOTy B Topoae. [IpenogaBarenn y Hac TOIBKO POCCHSIHE.
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Tekst rozerwany na czesci do powtarzania (chorem):
- s y4dy / sl ydy pycCKUi / sl ydy pyCcCKUH /1Ba Toja / 1 UM BJIaJIelo / sl XOPOLIO UM BJaero /
OYEHb XOPOIIO / HE OYEHB XOPOIIO / > YYUTh PYCCKHUH S3BIK / BIAJIETh PYCCKUM SI3BIKOM > §]
y4y pYCCKUH JIBa roJia ¥ HE 0Y€Hb XOPOIIO UM BIIAJICIO.
- IOMOTaTh B OOIIEHUH / 4aCTO ITOMOTaTh / IOMOTAIOT MHE pedsiTa /

- odtwarzanie dialogow / fraz z pamieci. W tym zadaniu uczniowie utrwalaja stownictwo i
integruja je z méwieniem (odtwoérczym). Wykonywane jest po ogladaniu (i ¢wiczeniach
towarzyszacych) krotkich filmow, scenek, reklam, ktore zawieraja krotkie repliki i frazy. Po
odpowiednich ¢wiczeniach (przeprowadzonych przed i w trakcie ogladania) uczniowie
ogladaja sam obraz z wytaczonym dzwigkiem, ktéry zastgpuja swoimi wypowiedziami
identycznymi lub bardzo bliskimi z oryginatem.

- techniki mediacyjne. Maja duzy walor komunikacyjny i sa przydatne na bardziej
zaawansowanym poziomie. Polegaja na zastosowaniu tego samego zasobu leksykalnego w
wypowiedziach o r6znej stylistyce 1 funkcjach, np. uczniowie poznali tekst / nagranie o
warunkach zycia w akademiku (dobre i zte strony). W krotkich wypowiedziach wyrazaja
roézne intencje 1 emocje z zastosowaniem argumentow 1 leksyki z tekstu:

-zdziwienie, ze kto$ chce mieszka¢ w akademiku, jesli tam ....

- rado$¢, ze dostatam miejsce w akademiku, bo ......

- oburzenie, bo administracja nie reaguje, a na naszym pigtrze .....

4. Kontrola przyswojenia materialu leksykalnego.

Przy kontroli opanowania leksyki bardzo czgsto stosuje sig te same techniki, co przy jej
utrwalaniu (dobieranie ekwiwalentow do jednostek polskich, zdania z lukami, thumaczenie
zdan 1 tekstow zwartych), jednak stopien opanowania stownictwa najskuteczniej sprawdzaja
zadania komunikacyjne, kiedy cel sprawdzania jednego aspektu (leksyki) jest ukryty w
innej aktywnoSci (ustnej lub pisemne;j). Jest to mozliwe do zastosowania dla kazdego
poziomu w zaleznosci od stopnia trudno$ci zadania:

- technika tematyczna, usytuowana w zadaniu komunikacyjnym, np.:
Z jakimi atrybutami kojarza ci si¢ nastgpujace §wigta i uroczystosci?
Boze Narodzenie: $nieg, choinka, bombki, ..........................
Wielkanoc: ,,$wigconka”, bazie, ....................

Slub: 0braczki, tOrt, «..evneeeee e,

Walentynki: ........oooiiiiiiii

- opis sytuacji, np. Wyjezdzasz na wakacje za granice. Sporzadz plan przygotowan do
podrézy:

Co zatatwic¢? Sprawdzi¢ waznos¢ paszportu, przedtuzy¢ legitymacije,

Co kupi¢? Odziez....... Wyposazenie: ..................

Co z kwiatami na balkonie? .....................ooii.

- tekst zwarty z lukami (z podanymi ekwiwalentami polskimi lub do domystu). Najlepiej
nadaje si¢ do tego list / mail, poniewaz mozna w nim swobodnie przeskakiwa¢ na nowy
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watek (typu: Ach, przypomniato mi sig: ...), co pozwala na taczenie w jednym tekscie leksyki
z r6znych obszarow tematycznych. Tekst zwarty ma o wiele wigksza warto$¢ kontrolujaca,
niz oddzielne zdania, poniewaz uwaga ucznia nie jest skupiona wylacznie na elementach
leksykalnych kazdego zdania oddzielnie:

Hoporas Karenbka, npuser!

TBI OYIEUID ......ocvveeeen. (zdziwiona ), mpounTaB 3T0 MUCHMO. [IOMHHIIB, KOT1a MBI
PACCTABAITHCH ..vvevvenveenreeeeseessesseesseesesseesseennas (na poczatku Wakacji ), st .....ccceeveevvereeienrinneeee
(szukatam pracy). Ho He Koe-KaKkyio pabOTy, 51 XOTEIA YCTPOUTBCH ...vevveveenreereereenreennenns (jako
dziennikarz w telewizji). IIpeacTaBb CEOEC, ......c.ccvverrrerreeeeeriereereneeans (udato mi si¢)! Jletom,

Koraa..... itd.

- tekst zwarty do ttumaczenia (sprawdzajacy nie tylko leksyke, ale gramatyke i ortografig).
Podobnie jak poprzednie zadanie ma przewagg nad oddzielnymi zdaniami do ttumaczenia,
ktoére wzmagaja ,,czujnos$¢” ucznia i w zwiazku z tym nie sprawdza, na ile nawyk jest
utrwalony, a na ile U. rozpoznaje trudnos¢ i rozwiazuje problem nie automatycznie,
nawykowo, a po zastanowieniu.

Jestem wegetarianinem. Nie jem migsa, bo dlugo zalega w zotadku. Po przyrzadzeniu ma brzydki szary kolor,
ktoéry odbiera cheé do jedzenia. A kolor i ksztalt owocodw i warzyw stymuluje apetyt. Sa dowody, ze
wegetarianie zyja dtuzej. Kazde 1000 zbgdnych kalorii skraca nam zycie, a tylko trzy plasterki kietbasy to az 100
kalorii! Uwazam, Ze szczaw i baktazan sa smaczniejsze, niz befsztyk.

- dyktando-zgadywanka.

Przydatne na poczatkowym poziomie. Laczy sprawdzenie opanowania leksyki z rozumieniem
mowy nauczyciela i ortografia. Nauczyciel nie dyktuje polskich ekwiwalentow, ale wyjasnia
w jezyku obcym, jaki wyraz ma na mysli, np.:

Nauczyciel: On pacrer B oropoje, Korja ero pexem, TO IiaueM.
Uczniowie pisza: nyk (cebula)

- rogwiniecie rozpoczetego opisu. Zadanie tworcze sprawdzajace w integracji leksyke,
poprawnos¢ gramatyczng i ortograficzng i znajomos¢ struktury wypowiedzi, np.:

Ania i Karol poznali si¢ na I roku studiow.... (dalej uczen sam wymysli dalszy ciqg historii
znajomosci i mitosci studenckiej pary)................c..........

Znajomos¢ leksyki nie gwarantuje umiejetnej komunikacji, to dopiero jedno z narzedzi
jezykowych. Bedzie skuteczne, jesli bedzie przyswajane w Scislej integracji ze
wszystkimi aspektami jezyka, jak wymowa, akcent, ortografia, gramatyka oraz ze
wszystkimi umiejetnosciami komunikacyjnymi.
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Zalacznik 5: Rozwijanie kompetencji leksykalnej uczniow

Prowadzacy zajecia: Data

Obserwujacy zajecia Klasa

Czy praktykant(ka) uwzglednil(a) w trakcie lekcji rozwijanie kompetencji leksykalnej

uczniow?
o nie
o tak

Jesli praktykant(ka) uwzglednil(a) ten aspekt, to w jaki sposob si¢ to odbywalo?

o Semantyzacja leksyki odbywata sig przez:

o podanie synonimu/antonimu w jezyku docelowym

demonstracje (pokaz/rysunek)
uzycie w typowym konteks$cie w jezyku docelowym
przyporzadkowanie wyrazu danej kategorii w jezyku docelowym
wyjasnienie znaczenia klasy przedmiotow poprzez wymienienie
wyrazow mieszczacych si¢ w tej klasie w jezyku docelowym

o podanie polskiego odpowiednika
o W trakcie fazy semantyzacji uczniowie:

@)
@)
@)
@)

o Dbyli aktywizowani (mieli mozliwo$¢ odgadywania znaczen, wilaczania

domystu itp.)
o byli bierni
o Faza utrwalania: Czy ilo$¢ ¢wiczen prowadzacych do systematyzacji oraz

automatyzacji zdobytej wiedzy (imitacja, przyporzadkowywanie, uzupetianie,
przeksztalcanie, tworzenie zdan z podanych elementow itp.) byta odpowiednia?

o Faza produkcji jezykowej/transferu:
o Czy zostal przewidziany czas na interakcj¢ komunikacyjna?
o Czy proponowane rodzaje zadah byly adekwatne do wprowadzonego
wczesniej 1 zautomatyzowanego stownictwa?

o Czy uczniowie byli wdrazani do stosowania strategii kompensacyjnych?

o Jak ocenia Pan(i) umiejetnos¢ rozwijania kompetencji leksykalnej uczniow
przez praktykanta/tk¢?
o bardzo dobrze
o dobrze
o zadowalajaco
o W stopniu niedostatecznym
o Jakie Pan(i) ma w zwiazku z tym sugestie zmian?
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Nauczanie gramatyki

Podejscie do roli gramatyki w nauczaniu jezykéw obcych zmieniato si¢ radykalnie. W
metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej, ktora na wiele lat zdominowata nauczanie jezykow
obcych, opanowanie struktur gramatycznych i umiejetnos¢ thumaczenia zdan - z jezyka
ojczystego na jezyk obcy i na odwrét - uwazano za skuteczny klucz do opanowania jezyka
obcego. Zupehie inne podejscie do nauczania gramatyki panowato w metodach naturalnych:
podkreslano w nich bowiem, ze jezyka obcego nalezy si¢ uczy¢ tak, jak ucza si¢ go dzieci:
stuchanie i1 wielokrotne powtarzanie doprowadzi do poprawnego opanowania struktur
jezykowych i nie jest do tego potrzebna znajomos¢ zadnych regut gramatycznych. (por. takze
Metody — opis).

We wspotczesnym podejsciu do nauczania gramatyki jest sporo swobody i eklektyzmu.
Panuje jednak zgoda co do tego, Ze nauczanie gramatyki nie moze by¢ celem samym w
sobie, a jedynie narzedziem do osiggania celéw komunikacyjnych. Takie podejscie
zmienilo rangg gramatyki i wywarto wptyw na zmiang w podejsciu do jej nauczania.
Poniewaz znajomos$¢ jezykowych srodkdw gramatycznych jest jedynie srodkiem do
osiagnigcia celu, jakim jest porozumiewanie si¢ w jezyku obcym, zalecane jest integrowanie
nauczania gramatyki ze sprawnos$ciami receptywnymi (stuchaniem i czytaniem) oraz
produktywnymi (mowieniem i pisaniem).

Zmienilo sig takze podejscie do sposobu prezentowania i utrwalania struktur
gramatycznych. O ile metoda gramatyczno-tlumaczeniowa traktowata uczacego si¢ jako
biernego odbiorcg, ktorego zadaniem jest pamigciowe opanowanie podanych przez
nauczajacego regul gramatycznych (metoda dedukcji), o tyle w nowocze$niejszych
podejsciach do nauczania gramatyki uczacy sig traktowany jest jako aktywny uczestnik
procesOw ksztalcenia, ktory potrafi na drodze indukcji sam odkry¢ charakter i znaczenie
nowych struktur gramatycznych.

Wprowadzanie gramatyki metoda indukcji ma wiele zalet:

e Dzigki wyjsciu od prezentacji nowej struktury w tekscie autentycznym uczniowie
widza jej zastosowanie w typowych dla jej uzycia kontekstach.

e Samodzielne dochodzenie do reguty na podstawie analizy przyktadow pobudza
procesy kognitywne i motywuje do dziatania, stymulujac tym samym lepsze
zapamigtywanie.

e Odkrywanie reguty moze odbywac si¢ w parach lub w matych grupach, co pozwala
odej$¢ od frontalnego sposobu nauczania.

e Taki sposob poznawania regut gramatycznych wspiera autonomi¢ 1 samodzielno$¢
ucznia.

e Nauczyciel nie prezentuje gotowych rozwiazan, a jedynie ukierunkowuje dziatania
uczacych sig.
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Ponizszy schemat prezentuje dwa zasadnicze sposoby prezentowania i utrwalania
struktur gramatycznych. Mozliwe jest oczywiscie ich mieszanie:

Gramatyka wprowadzana metoda
dedukcji

Gramatyka wprowadzana metoda indukcji

REGULA PODANA PRZEZ
NAUCZYCIELA

}

PRZYKLADY (WRAZ Z WYJATKAMI)

}

CWICZENIA UTRWALAJACE
(gtownie o charakterze reproduktywnym)

TEKST / PRZYKLADY

ODKRYWANIE REGULY PRZEZ
UCZNIOW

'

CWICZENIA UTRWALAIJACE,
PROWADZACE DO AUTOMATYZACJI
(o charakterze receptywnym, reproduktywnym,
receptywno-reproduktywnym)

TRANSFER
(samodzielne postugiwanie si¢ nabyta
1 zautomatyzowana struktura)

Aby uczniowie byli w stanie samodzielnie odkry¢ i ewentualnie sformutowac regute rzadzaca
tworzeniem i stosowaniem danej struktury, nalezy dostarczy¢ im odpowiednich pomocy

dydaktycznych.

Jedna z takich pomocy moze stanowi¢ wizualizacja regul gramatycznych, np.

(ang.) -Did Jyou watch TV?
- Yes, I|did.

(niem.)

- Did ghe sfay up late?
- No, she|didnt}],

lch um 7 Uhr
Um 15 Uhr@ ich nach Hause .

(ros.)
Ha —C
B —us

[Tocne o6ena nana uaér Ha codpanue. Korna on BepHéTcs ¢ coOpaHus?
- Mama, He 1oiily CeroiHs B IIKOJIY, JIATHO?

- Korza BepHEMIbCS M3 MIKOJIBI, Cpa3y OEpUCH 32 YPOKHU.

Do elementéw wizualizacji zaliczy¢ mozna tabele lub schematy:
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| was ich geb-e
you were du gib-st
he/she/it was er /sie/ es gibt
we were wir geb-en
you were ihr geb-t
they were Sie/sie geb-en

N. (c) kem/uem? (c) moum / TBOMM / HaIIIUM
Ms. 0 koM /0 4ém? 0 MOEM /0 TBOEM /0 HAIIEM

Cwiczeniem ulatwiajacym uczniom formutowanie reguty sa teksty z lukami odnoszace si¢ do
wczesniej zwizualizowanej struktury, np.:

(ang.) With did and didn’t you use the

simple.
(niem.) In der

und

of the verb, not the Past

Person Prisens haben

unregelmifige Verben einen VVokalwechsel.

Zgodnie z kognitywistyczna koncepcja poznawcza warunkiem przyswajania jest zauwazenie
nowych form jezykowych oraz §wiadome ich przetwarzanie.

Zadanie, ktorego struktura polega na uzupetnieniu reguty gramatycznej, Stanowi moment
wyeksponowania informacji, co ma z kolei pomoc uczacemu si¢ w dostrzezeniu istniejacej

regularnosci 1 w u$wiadomionym jej przetworzeniu .

Wizualizacja stanowi jedna z form wychodzenia naprzeciw réznicom indywidualnym

uczacych sie. Wigkszo$¢ ludzi charakteryzuje modalno$¢ wzrokowa. Dla wzrokowcow, ale

takze dla uczniéw z przewaga prawej potkuli moézgowej (odpowiedzialnej m.in. za obraz,
dzwigk, ruch i emocje) wizualizacja bedzie przyczyniac¢ sig¢ do efektywizacji procesow

nauczania i uczenia sig.

Rowniez uwzglednienie potrzeb uczniéw z modalnos$cia ruchowa zaowocuje sukcesem. Sa to

uczniowie, ktorym trudno jest wysiedzie¢ podczas lekcji, ktorzy si¢ wierca, przeszkadzaja

innym, nerwowo szuraja lub ,,podryguja” noga. Aby skanalizowa¢ ich nadmiar energii, zaleca
si¢ wprowadzanie gier 1 zabaw, ktore zaangazuja catego ucznia umozliwiajac mu aktywnos$¢

catego ciata. Pozytywnie na pracg uczniow z tej grupy beda wplywaly takze r6znorodne

formy pracy: praca w parach, praca w grupach wymagajace m.in. zmiany miejsca i
wspotpracy z réznymi osobami.
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Zalacznik 6: Rozwijanie kompetencji gramatycznej uczniow

Prowadzacy zajecia: Data
Obserwujacy zajecia Klasa
Temat lekcji

o Jaka metoda praktykant(ka) wprowadzat(a) nowa struktur¢ gramatyczna?
o metoda indukcji
o metoda dedukc;ji
o laczyla elementy obu tych metod / z przewaga metody

o Czy nowa struktura zostata w wystarczajacym stopniu zautomatyzowana?
o Czy w trakcie fazy utrwalania/automatyzacji praktykant(ka) poprawiat(a)
btedy gramatyczne powstate przy wykonywaniu ¢wiczen?
o Zakazdym razem, gdy uczniowie popeili btad.
o Nie za kazdym razem, ale bardzo czgsto.
o Tylko w przypadkach razacego odstgpstwa od normy gramatyczne;.
o Nie, bledy gramatyczne nie byty w ogole poprawiane.
o Czy wprowadzanie struktury gramatycznej zostato zintegrowane z rozwijaniem
sprawnosci receptywnych?
o Jakich?
o Czy wprowadzanie struktury gramatycznej zostato zintegrowane z rozwijaniem
sprawnos$ci produktywnych?
o Jakich?
o Czy w nauczaniu gramatyki praktykant(ka) uwzglednit(a) réznice indywidualne
uczacych sig?
o Czy dostosowal(a) metody do wieku uczacych sig?
= tak
" nie
o Czy zastosowal(a) metody wizualizacji struktury gramatycznej?
= jesli, tak, to jakie?

o Czy lekcja zawierata elementy dziatania wymagajace ruchu calego ciata,
angazujace emocje?
= jesli, tak, to jakie?

o Jakie formy pracy zostaty zastosowane podczas lekcji?

= praca samodzielna

= praca w parach

= praca w grupach

= glownie interakcja N-U (nauczyciel-uczen)
o Jakie Pan(i) ma sugestie zmian?
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ZAGADNIENIA BLEDU JEZYKOWEGO - STRATEGIA KOREKTY

Blad jezykowy — forma jezykowa niezgodna z norma. Jest objawem obcosci etnicznej lub
wynikiem niedostatecznego opanowania pewnego aspektu jezyka.

Przyczyny bledu jezykowego:
- interferencja jezyka ojczystego

- interferencja innego jezyka obcego (W mniejszym stopniu)

- deficyt wiedzy (nieznajomos$¢ reguty, niedostateczna §wiadomos¢ systemu jezyka

ojczystego)

- niedostatecznie wyksztatcony nawyk
- nieumiejgtnos$¢ zastosowania wyksztatconego nawyku w wypowiedzi ustnej / pisemnej,
czego przyczyna jest brak integracji migdzy poszczegdlnymi umiejgtnosciami

- skupianie sig na treséci, a nie na formie wypowiedzi

- brak koncentrac;ji

Strategia korekty:
1. Identyfikacja i opis BJ

2. Wyjasnienie przyczyny > wyznaczenie odpowiednich dziatan dydaktycznych

3. Dziatania dydaktyczne:

- dostarczenie wiedzy (podanie zasady, przedstawienie zjawiska jezykowego na schemacie,
obserwacja zjawiska jezykowego w teksScie / na tablicy gramatycznej, demonstracja realizacji
fonetycznej / intonacyjnej, poréwnanie z jezykiem ojczystym itp.)

- ksztaltowanie nowego nawyku (dryle ustne / pisemne, tworzenie form izolowanych,
tworzenie form w tekscie, uktadanie zdan, thumaczenie zdan i tekstow zwartych itp.)

- stosowanie nowej wiedzy i nawyku w komunikacji (wypowiedzi ustne / pisemne sterowane,

swobodne)

Jezyk rosyjski
Rodzaj Opis bledu Przyczyna Korekta
bledu

Btad Uczen myli uzycie liter | - brak odpowiednika - wiedza: podziat wyrazu na

ortograficzny | »/®», CO ma
konsekwencje nie tylko
ortograficzne, ale i

fonetyczne

graficznego w jezyku
polskim (JP)

- uczen nie zna zasady
stosowania liter b/ b

- uczen zna zasadg, nie ma
wyksztatconego nawyku

- uczen nie umie dzieli¢
wyrazu na morfemy w JP i
w JR (0znaczenie
przedrostka)

- uczen nie odréznia na
shuch polaczen dzwigkow
typu: 6e/0Obe/0be

morfemy (JP, JR); podanie reguly
stosowania b/b; przedstawienie
roéznicy w stosowaniu liter b/ na
czytelnym schemacie

- nawyki: oddzielanie przedrostka od
rdzenia; grupowanie wyrazow wg
obecnosci / nieobecnosci przedrostka;
identyfikacja ze stuchu potaczen
dzwigkow typu 6e / 6be / Obe;
zapisywanie wyrazow ze stuchu na
podst. oceny: stychac / nie stycha¢
dzwigku [j]; jest przedrostek / nie ma
przedrostka; dyktanda czastkowe
(wpisywanie liter, sylab,
przedrostkow, wyrazow) i
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fonetyczne; uktadanie zdan,
tlumaczenie pisemne zdan, krotkich
tekstow zwartych ...

- umiejetnosci: poprawne stosowanie
w wypowiedziach pisemnych
sterowanych i tworczych

Btad Uczen nie réznicuje - kontrast z JP - wiedza: obserwacja form N i Mjs w
gramatyczny | form narzednika i - U. nie odroznia znaczenia | tekscie i na tablicach gram.;
miejscownika przypadkéw N i Mjs (wJP | poréwnanie z JP; wyrdznienie
przymiotnikéw r.m. i 1R) tematow przymiotnika i
n. - U. nie zna odmiany przedstawienie ich w tabelce
U. pisze / mowi: przymiotnika ros. - nawyki: identyfikacja tematow
¢ mo6peIM yeroBekom /| - U. nie ma wiedzy o przymiotnika wg tabelki; tworzenie
0 JOOpBIM YeIOBEKe zréznicowaniu form N 1 Mjs w zwiazkach z
zamiast: przymiotnikow ros. pod rzeczownikiem / w zdaniach;
¢ 100pbIM yenoBekoM / | wzgledem tematu, co uzupetnianie luk w tekscie; dyktando
0 100pOM UYeIoBEKe determinuje odpowiednia czastkowe z opuszczonymi
koncoéwke koncowkami N i Mjs; uktadanie zdan;
- U. nie umie korzystac z
tablic gramatycznych
- U. zna odmiang jako - umiejetnosci: poprawne stosowanie
paradygmat, ale nie umie w wypowiedziach pisemnych /
stosowac¢ form w teks$cie ustnych sterowanych / tworczych
Btad Uczen biednie uzywa - podobienstwo brzmienia - wiedza: podanie znaczen tych
leksykalny paronimow: crpana, 3-ch wyrazéw o 3-ch wyrazow w kontekscie;
CTOPOHA, CTPAHUIIA r6znych znaczeniach definiowanie znaczen;
- kontrast z JP (jeden wyraz
w 3-ch znaczeniach: strona | - nawyki: uktadanie zdan z tymi
ulicy, strona §wiata, strona wyrazami; ttumaczenie zdan z
w ksiazce) wyrazami /wyrazeniami: kraj, strona,
- U. nie odr6znia wyrazow | z jednej strony / z drugiej strony / na
cTpaHa / ctopoHa ze stuchu | ktorej stronie..?
z powodu redukgcji
samogtosek - umiejetnosci: poprawne sterowanie
- U nie korzysta ze w wypowiedziach pisemnych i
stownika objasniaj. ustnych
Btad Uczen wymawia migkko | - obecno$¢ liter u / & - wiedza: wprowadzanie liter we
fonetyczny twarde spotgloski w sugeruje U. migkko$¢ wilasciwym grupowaniu (k, 11, 11 —

potaczeniach typu:
JKENTHIN, MENK, )KU3HB,
LUPK

- brak nawykow
fonetyczno-ortograficznych
z elementarnego poziomu

- niewtasciwa kolejnosé
wprowadzania liter na
elementarnym poziomie

poprzedzajacych spotgtosek

twarde; 4, ur — migkkie);
demonstracja wymowy; zasady
pisowni u, € po sypiacych;
poréwnanie z JP

- nawyki: ¢wiczenia artykulacyjne /
imitacyjne; ¢wiczenia ortograficzne
(zapisywanie ze stuchu, wstawianie
liter, dyktando fonetyczne)

- umiejetnosci: poprawne stosowanie
w wypowiedziach ustnych

Jezyk niemiecki: wybrane przyklady

Rodzaj Opis bledu Przyczyna Korekta
bledu
Btad Uczen zapisuje Wymowa tych stow jest - wiedza: Uswiadomienie, jakie

ortograficzny

btednie stowa Meer i
mehr

identyczna
,,Piszg tak, jak styszg”

formy graficzne moga wyrazac
fonem [e:]
- nawyKi: Cwiczenia ortograficzne
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- umiejetnosci: Poprawne stosowanie
regul pisowni
Btad Er gab auf das Zalozenie, ze podobnie jak w | - wiedza: Uswiadomienie réznic w
gramatyczny | Geschenk viel Geld jezyku polskim czasownik rekcji czasownikow
aus. wydawac¢ (pieniadze) taczy - nawyki: Wigcej ¢wiczen na
si¢ z przyimkiem ,,na” / kalka | poprawne uzycie rekcji czasownikow
jezykowa - umiejetnosci: Poprawne stosowanie
rekcji
Zaltozenie, ze wszystkie - wiedza: Zapoznanie uczniow ze
Er hat friih ins Bett czasowniki tworza Perfekt z wszystkimi regutami tworzenia czasu
gegangen. czasownikiem ,,haben”: Perfekt
generalizacja lub uproszczenie | - nawyki: Cwiczenia na uzycie czasu
Perfekt z r6znymi czasownikami
positkowymi
- umiejetnosci: Poprawne uzycie
czasownikow positkowych
Btad Ich esse gern ... Wplyw strategii uczenia sie / - wiedza: Wprowadzenie niezbednej
leksykalny Loden (zamiast Eis). | che¢ podtrzymania do komunikacji leksyki
komunikacji wszystkimi - nawyki: Utrwalenie leksyki poprzez
mozliwymi sposobami roéznego typu §wiczenia
- umiejetnosci: Cwiczenia
umozliwiajace transfer jezykowy
Btad Bledne wymawianie Wymawianie [R] - wiedza: Prezentacja r6znic w
fonetyczny gloski r, przedniojezykowego, tak jak wymowie gloski
Na poczatku lub na si¢ je wymawia w jezyku - nawyki: Cwiczenia doskonalace
koncu wyrazu polskim wymowe gloski r
Interferencja z jgzykiem - umiejetnosci: Poprawne stosowanie
polskim w wypowiedziach ustnych

Nastawienie do bledow jezykowych w nauczaniu jezykoéw obcych zmieniato sig

radykalnie. O ile klasyczne metody nauczania napigtnowaly blad jezykowy, o tyle metody
ktadace nacisk na komunikacj¢ jezykowa nie eksponuja zbytnio roli btedow, o ile nie
zaburzaja one rozumienia intencji wypowiedzi. Dlatego nie jest wskazane korygowanie
kazdego bledu popelnionego przez ucznia, gdyz takie postgpowanie ze strony nauczyciela
moze by¢ demotywujace: uczen dekoncentruje si¢ 1 traci watek, a poza tym ma poczucie, ze
tres¢ jego wypowiedzi jest mato istotna. Dlatego zaleca si¢ przy dtuzszych wypowiedziach
ucznidéw powstrzymanie si¢ od natychmiastowej korekty. Najwazniejsze btedy nauczyciel
moze zapisywaé¢ i omoOwi¢ je po skonczonej wypowiedzi ucznia. Dotyczy to gltownie
uczniéw na poziomie bardziej zaawansowanych, umiejacych tworzy¢ dluzsze wypowiedzi
ustne.

Natomiast bledy popelniane przez ucznia w fazie utrwalania nowego materiatu nalezy
poprawia¢ od razu, gdyz btad nie poprawiony na tym etapie uczenia si¢, moze ulec
fosylizacji, czyli utrwaleniu si¢ w blednej formie.

Btad jezykowy moze by¢ wykorzystany jako okazja do uczenia si¢, pod warunkiem, ze
nauczyciel nie poprawi bledu od razu, ale zasygnalizuje jedynie, Zze zostal popeiniony.
Nauczyciel moze to zrobi¢ przez podniesienie intonacji, chrzaknigcie, klagnigcie lub zrobienie
pauzy. Jesli przyzwyczai si¢ uczniow do takich sygnatow, beda oni mogli przede wszystkim
uswiadomié sobie popelnienie bledu oraz podja¢ probg skorygowania go. Ta technika
korekty ma oczywiscie sens tylko wtedy, gdy nauczyciel ma pewnos$¢, ze popetniony blad
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dotyczy struktury, ktora byla juz ¢wiczona na lekcji 1 uczen powinien ja znaé, za$ btad
powstat wskutek nieuwagi lub zapomnienia.

Doskonata okazj¢ do autokorekty stanowia prace pisemne. Jezeli nauczyciel odda praceg

pisemna z jedynie zaznaczonymi, ale nie poprawionymi btedami, uczen bedzie miat okazje¢ do
,»uczenia si¢ na wlasnych btedach”. Np.:

ceehrte Katharinag, Lex

hevzliche qrivhe aus dem sonnio__ Tirol. leh verbringe hier  or
meine Ferlen mit meelng  Eltern. Das Wetter Lst hevvlich und gr

genau vichtig fitr eln. Wintersiel urlaub: die Sonne scheint, or R
die Temperaturen Liegen Leleht unter Null und es gtbt viel

Scenne . Lelder gehen unsere Ferlen bald bis Ende und ieh R ogr
muss zurick nach Schule gehen. Wie griisslich! or

Lass vow dich bald hirew! or
Gruss und Kuss =

Delne Anla

Cwiczenie takie ma wiele zalet, gdyz

- uswiadamia uczniowi popetiony btad,

- stanowi bodziec do samodzielnej pracy ze stownikiem lub podrgcznikiem do gramatyki,

- poprzez przepisywanie pracy na czysto utrwalona zostaje poprawna forma

- daje uczniom stabszym mozliwo$¢ uzyskania lepszej oceny, jesli ocenie bgdzie podlegata
wersja poprawiona

Pytania dotyczace korekty btedow przez praktykanta/kg znajda Panstwo w arkuszach numer
2 - rozwijanie sprawnosci pisania oraz numer 3 - rozwijanie sprawno$ci mowienia.
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PROJEKT EDUKACYJNY NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Projekt edukacyjny jest jedna z otwartych form pracy, nazywanych tez praca swobodna lub
niesterowana. Gtownym celem tej formy pracy jest wdrozenie uczniow do samodzielnosci, do
umieje¢tnosci samodzielnego szukania lub korzystania z materialdow udostgpnionych im przez
nauczyciela, przy czym zakres dziatania uczniow okreslony zostaje w fazie planowania i
moze wykracza¢ poza ramy lekcji szkolne;j.

W Nowej Podstawie Programowej w zakresie jezyka obcego nowozytnego realizacja
projektow ujgta jest w wymaganiach szczegdétowych tresci nauczania, poczawszy od II etapu
edukacyjnego.

Zalety pracy projektowej:

- jest zorientowana na zainteresowania uczniow

- uczy samodzielnos$ci i odpowiedzialno$ci

- uczy wspoldziatania w grupie

- angazuje wszystkie zmysty uczacych si¢

- stwarza mozliwo$¢ réznorodnych form pracy i wspotpracy
- jest zorientowana na osiaganie celu

- efekt pracy jest widoczny w postaci ,,produktu”

- rozwija autonomig ucznia

- rozwija inwencj¢ samego nauczyciela

Rodzaje projektow jezykowych:

Ze wzgledu na dltugosé trwania

Projekty moga by¢ krotkie i obejmowac od 2 do 6 godzin lekcyjnych. Moga trwac 1 ub 2 dni
lub tez by¢ roztozone w czasie i przeznaczone do realizacji nawet w trakcie catego semestru.
Do realizacji w klasie jgzykowej nadaja si¢ najlepiej projekty przeznaczone do realizacji
podczas 2-3 godzin lekcyjnych. Mozliwe jest taczenie projektu jezykowego z inng dziedzing i
kontynuowanie go na innej lekcji, np. lekcji geografii (por. projekt interdyscyplinarny).

Ze wigledu na cele projektu
Projekt moze mie¢ cel badawczy, np. zbadaé¢ zjawisko lub stan wiedzy na dany temat lub jego
cel moze stanowi¢ podjecie jakiej$ akcji, np. moze by¢ to akcja sprzatania parku.

Ze wigledu na zakres materiatu ksztalcenia

Projekty moga by¢ realizowane w ramach jednego przedmiotu i obejmujace zakres jednego
przedmiotu (projekty przedmiotowe) lub integrowac wiedzeg i umiejetnosci z réznych dziedzin
I przedmiotow (projekty interdyscyplinarne).

Ze wzgledu na zasieg
Projekty moga by¢ realizowane w szkole (projekt szkolny) lub by¢ realizowane poza niq i
mie¢ zakres szerszy: lokalny lub nawet ogdlnopolski.

Ze wzgledu na charakter projektu

102



NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI

P UNIA EUROPEJSKA S
KAPITAL LUDZKI m ‘ UMCS FURoPES | 4 b
* * ) . FUNDUSZ SPOLECZNY * ok

UNTWERSYTET MARI CURIE-SKEODOWSKIES

Projekt wspotfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego
Wyro6zni¢ mozna projekty tekstowe, ktorych produktem moze by¢ plakat, tomik poezji,
zbiorek opowiadan ucznidow, ulotka, referat lub prezentacja multimedialna.

Rodzajem projektow o charakterze tekstowym moze by¢ rowniez korespondencja klasowa z
jakas klasa z innego kraju, uczaca si¢ tego samego jezyka obcego. Produktem tego projektu
beda listy lub maile, ktére w pewnym okresie czasu napisali do siebie nawzajem jego
uczestnicy.

Projekt moze mie¢ takze forme rekonesansu po okolicy lub po miejscowosci, w ktorej
uczniowie mieszkaja. Celem takiego projektu moze by¢ zebranie informacji na okreslony
temat (np. ,,Slady osadnictwa niemieckiego na ziemi chetmskiej” lub ,, Szlak
wielokulturowos$ci w moim mie$cie”) zrobienie zdje¢, przeprowadzenie wywiadow,
zgromadzenie materialow, opracowanie i przedstawienie ich w formie dokumentacji, ktora
bedzie produktem finalnym projektu. Przy tego typu projektach najwigkszym problemem
moze si¢ okaza¢ zapewnienie dzieciom odpowiedniej opieki, dlatego projekt taki nadaje si¢
raczej do realizacji wsrod starszej mtodziezy, ktora bedzie zbiera¢ materialy w czasie wolnym
od zajec¢ lekcyjnych.

Innym rodzajem projektow — organizacyjnie stosunkowo najtrudniejszym do realizacji - sa
projekty o charakterze spotkania. Nalezy do nich np. wymiana mtodziezowa, spotkanie z
mtodzieza z innego kraju, wycieczki, podczas ktérych uczniowie poznaja okolicg, tradycje,
ludzi i jezyk.

Planowanie prac projektowych

Prace projektowe maja charakter aktywizujacy i wymagaja od uczniow sporej dozy
samodzielnosci i odpowiedzialno$ci. Nad realizacja catoksztattu musi jednak czuwaé
nauczyciel, ktérego zadaniem jest zaplanowanie oraz monitorowanie pracy przy realizacji
projektu.

Ponizsza tabela pokazuje, jakie aspekty powinny by¢ wzigte pod uwage przy planowaniu
pracy projektowej. Punkty zawarte w tabeli moga stanowi¢ takze dla uczniow pomoc w
planowaniu dziatan grupy przy realizacji projektu.

Temat: Ogolna tematyka projektu moze by¢ podana przez nauczyciela, ale nalezy uczniom
pozostawi¢ pewnq swobode w wyborze aspektow danego tematu, ktorym chcieliby sie
zajmowac

Czas przeznaczony Uczniowie muszq dokladnie wiedziec, ile czasu majq na
na realizacje zrealizowanie projektu. Pamietac¢ nalezy, ze projekt moze by¢
projektu realizowany rowniez poza klasq szkolnq.
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Zakladane cele i
wyniki

Uczniowie powinni uswiadomic sobie, co chcq osiqgnqc,
realizujqc dany projekt i co ma by¢ produktem tej pracy, ktory
bedzie podlegatl ocenie. Znane im powinny by¢ takze kryteria,

wedtug ktorych rezultat ich procy bedzie oceniany.

Uczestnicy projektu

Jednym z celow realizacji prac projektowych jest rozwijanie
umiejetnosci wspotdziatania. Dlatego istotne jest, aby projekty byty
realizowane jako prace grupowe.

Klasa powinna by¢ podzielona na kilkuosobowe zespoty.
Zasadniczo uczniowie mogq dobierac sie w grupy wedle
upodobania. Ingerencja nauczyciela moze sie jednak okazac
konieczna, jesli dzieje sie tak, ze niektore grupy sktadajq sie z
najzdolniejszych uczniow, inne zas z samych stabych. Dobrze
jest takze, aby przy tworzeniu grup obowiqzywata pewna
rotacja.

W planie projektu powinno by¢ ponadto wyszczegolnione, ktory
z cztonkow grupy za co odpowiada.

Potrzebne materialy,
media
i pomieszczenia

Przed przystqpieniem do realizacji projektu nalezy zastanowi¢ sie,
Jjakie materialy i media bedq do jego realizacji potrzebne (papier,
pisaki, nozyczki, ksiqzki, komputer z drukarkq itp.)

Poniewaz zgodnie z zatozeniami prac projektowych realizacja ich
moze wychodzi¢ poza ramy klasy, nauczyciel powinien sie
zastanowic, w jaki sposob zorganizowac prace, aby uczniowie mieli
dostep do Internetu, komputera drukarki lub mogli korzystac ze
szkolnych zasobow bibliotecznych.

Podzial czasu
przeznaczonego na
realizacj¢ projektu

na etapy ogolne

Uczniowie od poczqtku muszq mie¢ swiadomosé, ile czasu majq na
zrealizowanie projektu. Dlatego niezwykle pomocne —w
szczegolnosci przy realizacji projektow obejmujqcych wiecej niz
dwie jednostki lekcyjne — bedzie precyzyjne rozpisanie, jakie
dziatania muszq by¢ podjete na poszczegolnych etapach, aby
mozliwe byto osiqgniecie zaplanowanego celu w przewidzianym na
to czasie.

Podzial czasu

Po podzieleniu realizacji projektu na etapy ogolne, dobrze jest, aby
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przeznaczonego na
realizacje¢ projektu
na etapy

uczniowie przypisali konkretnym etapom swoje dziatania
indywidualne. Jesli poprosimy ich, aby taki plan oddali
nauczycielowi przed przystqpieniem do realizacji projektu, bedzie to

indywidualne

stanowito pewnq forme zobowiqzania (kontraktu), dzieki ktoremu
bedzie tatwiej rozliczy¢ uczniow z realizacji zadan, ktorych sie

podjeli.

Spodziewane
trudnosci

I propozycje

zaradzenia im

Po zapoznaniu sie z planem realizacji projektu, nauczyciel powinien
sprawdzic¢, czy przewidziane przez uczniow dzialania, czas
zaplanowany na ich realizacje, cele projektu itp. sq realistyczne i
ewentualnie udzieli¢ wskazowek co do koniecznych do

wprowadzenia poprawek.

Prezentacja i ewaluacja prac projektowych

Prezentacja produktu bedacego efektem pracy projektowej moze mie¢ rézne formy, w
zaleznosci od charakteru projektu. Ponizsza tabela zawiera Kilka propozycji prac
projektowych, ktore mozna zrealizowa¢ w warunkach szkolnych w ramach 2-4 jednostek

lekcyjnych:

Rodzaj / Tematyka projektu

Przyklad prezentacji

Projekt badawczy

Projekt kulturoznawczy:

Poznajg kraje niemieckojgzyczne
/ angielskojgzyczne itp.

Uczniowie przedstawiaja przygotowana w Power
Poincie prezentacje slajdow dotyczacych wybranych
regionéw lub miast, uwzgledniajac ciekawostki
turystyczne, dane liczbowe itp., a nastgpnie relacjonuja
na forum klasy. Kazdy uczen z grupy relacjonuje jakis$
wybrany aspekt dotyczacy przygotowanej prezentacji.

Projekt badawczy

Projekt kulturoznawczy:

Tradycyjne potrawy kraju jezyka
nauczanego

(W tym rodzaju projektu mozna
oczywiscie uwzgledni¢ inne
elementy kultury danego kraju)

Uczniowie zbieraja informacje na temat tradycyjnych
potraw kraju, ktorego jezyka si¢ ucza, gromadza zdjgcia,
opisy potraw, a nastgpnie prezentuja opracowane
informacje w postaci plakatu lub gotuja wybrana
potrawe.

Kazdy uczen opowiada o jednej wybranej potrawie.

Projekt badawczy

Realioznawczy projekt

Uczniowie szukaja na obcojgzycznych stronach
internetowych (nauczyciel moze poda¢ przyktadowe
adresy takich stron) informacji na wybrany temat, np.
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internetowy:

Mtodziez w krajach niemiecko-,
angielskojezycznych itp.

Jakie problemy ma
niemiecka/brytyjska/rosyjska/francuska mtodziez? lub
Jakie formy spedzania czasu wolnego preferuje?

Efekty swoich poszukiwan uczniowie prezentuja w
formie referatu z elementami wizualizacji.

Projekt badawczy

Wywiady Srodowiskowe +
rozmowa z ,,ekspertami”:

Rodzina w Polsce

Uczniowie przeprowadzaja wywiady na temat rodziny w
swoim otoczeniu, np.
Jak zyja emeryci w Polsce? Czym si¢ zajmuja? Jakie
maja problemy? itp.

Jaki jest podziat r6] we wspodiczesnej polskiej rodzinie?
Czy istnieja typowe role kobiece? Typowe role mgskie?
itp.

Zebrane informacje prezentuja w formie pisemnego
sprawozdania. Nastgpnie sprawozdania te (uprzednio
przejrzane i ew. skorygowane przez nauczyciela) sa
wywieszane w klasie. Nastgpnie odbywaja sig¢ rozmowy
z ,ekspertami”: Przed kazdym sprawozdaniem stoi
osoba z grupy, ktora je opracowywata i petni role
eksperta. Pozostali podchodza do sprawozdan innych
grup, czytaja je i zadaja ,,ekspertowi” pytania, np.:

Z iloma rodzinami rozmawiali$cie? Czy byli to twoi
krewni? Czy mieli$cie problemy ze znalezieniem
chetnych do przeprowadzenia wywiadow? itp.
Komunikacja odbywa si¢ oczywiscie w jezyku obcym.
Co jakis$ czas role rotuja, tak aby kazdy cztonek grupy
miat okazje by¢ ekspertem, ale tez mogt poznac
sprawozdania innych grup i zada¢ im pytania.

Projekt badawczy

Kwerenda:

Moje miasto

Uczniowie zbieraja informacje (w bibliotece, w
Internecie, chodzac po miescie i robiac zdjgcia) 1 opisuja
najciekawsze budowle / miejsca w swoim miescie, a
nastepnie robia zdjecia i przygotowuja krotkie opisy tych
miejsc w jezyku obcym. Catos¢ jest wydana w formie
mini-przewodnika dla obcokrajowcow.

Projekt akcii

Warsztaty pisania

Uczniowie pisza wlasne teksty na podstawie wybranego
zdjecia. Produkt tej pracy projektowej moze by¢ wydany
w formie broszurki lub wyeksponowany w formie
wystawy w klasie.

(Uprzednio nauczyciel powinien oczywiscie skorygowac
bledy wystepujace w pracy, zas uczen powinien
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przepisac te pracg na czysto)

Projekt akciji Uczniowie ¢wicza skecze / scenki zwigzane z
przerabiana na lekcjach tematyka (kazda grupa uczniow
Skecze / przedstawienie: ma inny tekst/ sama pisze teksty) i prezentuja je w formie
przedstawienia dla klas rownolegtych / na spotkaniu z
Bajki / $wiat reklam /itp. rodzicami.
Projekt akcji Uczniowie gromadza teksty, nagrania, filmy, a nastepnie

opracowuja system katalogowania oraz wypozyczania
Stworzenie bazy materialow do zgromadzonych materiatow.

nauczania i uczenia si¢ jezyka

Uczniowie opracowuja regulamin oraz pytania do

Projekt akcji szkolnego konkursu wiedzy na temat krajow jezyka
nauczanego.
Konkurs

Konkurs wiedzy o krajach jezyka
nauczanego

Przy ewaluacji prac projektowych powinny by¢ wzigte pod uwage 3 elementy:
1. Plan/szkic projektu oraz sprawozdanie z jego realizacji

Celem tej formy ewaluacji jest indywidualna i podsumowujaca samoocena pracy wykonane;j
przez uczniow. Uczniowie moga napisa¢ krotkie sprawozdanie z realizacji pracy projektowe;.
W dokonaniu takiej samooceny beda pomocne nastgpujace pytania:

e Opisz swoje dziatania w trakcie realizacji poszczegdlnych faz.

e (dzie pojawily sig problemy?

e (Czy jeste$ zadowolony/a z rezultatu pracy projektowe;?

e Porownaj rezultat ze sformutowanymi w szkicu projektu celami.

2. Prezentacja projektu

Kryteria oceny prezentowanej pracy projektowej moga odnosic sig¢ do jej tresci i formy.
Mozna przy tym wzia¢ pod uwage nastgpujace kryteria:
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e Tresc: bogactwo tresci, poprawnos¢ jezykowa, zrozumiate wyjasnienia
e Forma: atrakcyjnos¢ i kreatywno$¢ w podejsciu do wykonania zadania, sensowne
wykorzystanie mediow, spojnos¢ i logiczna struktura, aktywizowanie stuchaczy

3. Ocena produktu powstalego w wyniku pracy projektowe;j
e Estetyka i kreatywno$¢ wykonania
e Ro&znorodnos¢ wykorzystanych zrodet
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Zalacznik 7: Realizacja prac projektowych

Opiekun projektu: Data
Obserwujacy zajecia Klasa

Rodzaj i tematyka projektu

Czy praktykant(ka) wyjasnit(a) / przyblizyt(a) uczniom ideg pracy projektowe;j?
Czy uczniowie mieli podczas wyboru tematyki / sposobu realizacji pewna
autonomi¢?
Czy praktykant(ka) przewidziat(a) czas na zaplanowanie projektu?
Czy plan realizacji projektu uwzgledniat:

o sformutowanie celow,

o podziat na grupy,

o przydzial zadan,

o okreslenie czasu potrzebnego na realizacjg zadan?
Czy praktykan(ka) monitorowal(a) realizacje projektu na poszczegdlnych jego
etapach udzielajac wskazowek, poprawiajac bledy itp.?
Czy praktykant(ka) zapewnil(a) sprawna organizacj¢ przebiegu projektu
uwzgledniajaca np.:

o potrzebne materiaty
dostep do Internetu
dostep do biblioteki
dostep do niezbednych urzadzen (xero, drukarka)
uzyskanie zgody na wyjscie z uczniami

O przesunigcia w planie
Czy przewidziana zostala prezentacja ,,produktu” powstatego w wyniku
realizacji projektu?
Czy ewaluacja projektu uwzgledniata wszystkie trzy elementy?

o plan oraz sprawozdanie z realizacji projektu

o prezentacje

o produkt bedacy efektem pracy projektowe;j

o O O O

Jakie Pan(i) ma sugestie zmian?
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OBSERWACJA DYDAKTYCZNA

Celem obserwacji dydaktycznej jest uzyskanie informacji do oceny stosowanych metod,
technik oraz efektow pracy praktykanta/ki. Obserwacja powinno objac si¢ cata jednostke
lekcyjna lub jednostke zajeé. Aby przeprowadzona przez nauczyciela-opiekuna praktyk
obserwacja nie byta dziataniem przypadkowym i stuzyta poprawie jakosci czynnosci
dydaktycznych podejmowanych przez praktykanta/ke, objgta obserwacja lekcja powinna
zosta¢ omowiona.

Jezeli lekcjg obserwuja takze inni praktykanci, dobrze bedzie ich rdwniez zaprosi¢ do czynnej
ewaluacji. Poniewaz obserwacja jest czynnoscia subiektywna, zaproszenie do ewaluacji
wigkszej liczby 0sob pozwoli na szersze i bardziej zréznicowane spojrzenie na podjete przez
praktykanta/ke dzialania, za§ wnioski dotyczace poprawnosci tychze dziatan pomoga
pozostalym praktykantom w planowaniu wtasnych lekcji.

W niniejszej publikacji znajda Panstwo przyktadowe arkusze ewaluacyjne (w postaci
zatacznikow do poszczeg6lnych rozdzialdw) skupiajace si¢ na wybranych elementach
obserwacji dydaktycznej, np. wprowadzaniu i utrwalaniu struktur gramatycznych, rozwijaniu
przez praktykanta/ke sprawno$ci mowienia itp. Proponujemy taki sposob ewaluacji, gdyz
wydaje nam sig, ze spojrzenie na wybrane elementy prowadzenia lekcji w sposob bardziej
szczegotowy, pozwoli nie zagubi¢ si¢ w wielo$ci aspektow 1 w sposob bardziej wyrazisty
uzmystowi, gdzie daja sig jeszcze zaobserwowac deficyty i jakie dziatania korygujace nalezy
podjac.

Omowienie hospitowanej lekcji

Proponujeg, aby omowienia hospitacji miaty ujednolicona strukture i aby dawaty mozliwos¢
wypowiedzenia si¢ nie tylko hospitujacemu nauczycielowi, ale takze osobie hospitowane;j
oraz obserwujacym lekcj¢ studentom.

Ponizszy schemat, do ktorego uzyte zostaty karty, wyznaczaja kolejne punkty rozmowy
pohospitacyjnej, co ma utatwi¢ zachowanie przejrzystej struktury omawiania hospitowanej
lekcji. Karty mozna wyltozy¢ wszystkie na raz (ale zawsze w tej samej kolejnosci!) lub
wyktada¢ po jednej karcie 1 odkrywac¢ nastepna dopiero wtedy, kiedy poprzedni punkt zostat
wyczerpujaco omowiony. Komentarze po stronie prawej wyjasniaja i ilustruja poszczegdlne
kroki omawiania hospitowanej lekcji.
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To chce teraz powiedziec
(hospitowany)

To mi sie szczegdlnie
podobato
(wszyscy hospitujacy)

Omowienie lekcji na
podstawie arkusza
hospitacyjnego
(opiekun praktyk)

Takie mam sugestie zmian
(wszyscy obserwujacy)

Nad tym musze jeszcze
popracowaé
(hospitowany)
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To chce teraz
powiedziec
(hospitowany)

Ten moment daje hospitowanemu
mozliwo$¢ podzielenia si¢ swoimi
odczuciami i pierwszymi refleksami
na temat przeprowadzonej przez
siebie lekcji.

To mi sie szczegdlnie
podobato
(wszyscy obserwujacy)

Analiza lekcji nie musi obracaé si¢
jedynie wokot krytyki. Dlatego mitym
elementem ( w szczegolnosci dla
przejgtego 1 zestresowanego
praktykanta) bedzie zwrdcenie uwagi
nato, co w obserwowanej lekcji
uwazamy za szczegblnie udane i warte
podtrzymania.

Omdwienie lekcji na
podstawie arkusza
hospitacy jnego
(opiekun praktyk)

W zaleznosci od celow i tematyki
hospitowanej lekcji, zaleca si¢
korzystanie z odpowiedniego arkusza
ewaluacyjnego, w ktorym nauczyciel-
opiekun odnotuje swoje
spostrzezenia.

Przed lekcja hospitowana mozna
zapozna¢ praktykanta/ke z arkuszem
hospitacyjnym oraz omowi¢ zakres
Zainteresowan hospitujacego.
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Podczas omawiania hospitowanej
Takie mam SUgCSTie lekcji wazna role odgrywa

. konstruktywna krytyka, ktora nie
Zmian powinna ograniczac si¢ jedynie
. do wyliczenia popetnionych
(WS Zys Cy o bSer‘WUJ q_CY) btedow, lecz uwzgledniaé takze
propozycje konkretnych
rozwiazan.

Nad Tym musze Dobrze jest, aby w ramach
. ’ podsumowania hospitowany
Jesz Cze POPV'GCOWC‘C potwierdzit, Zze rozumie sugestie

(ho sp | to wany) obserwatorow 1 ma Swiadomo$¢

obszarow dziatan, ktore
wymagaja jeszcze korekty.

Ocena calosciowa praktyki

Oprocz ewaluacji poszezeg6dlnych lekcji przeprowadzonych przez praktykanta nauczyciel-
opiekun praktyk ma obowiazek oceni¢ praktyke catosciowo i stwierdzié, czy i w jakim
stopniu student-praktykant opanowat okreslone, niezbgdne w warsztacie nauczyciela
umiejetnosci oraz jesli to konieczne — przedstawi¢ praktykantowi sugestie niezbednych do

wprowadzenia zmian.
Ponizszy arkusz (wersja 1 —z komentarzami i wersja 2 — do kopiowania) zawiera katalog

kompetencji, ktore powinien opanowa¢ praktykant:
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Arkusz z komentarzami
Ocena calosciowa praktyki studenta

1. Planowanie dydaktyczne
e okreslenie celu/celow | - Czy praktykant umie okreslic¢ cele lekcji?
lekcji - Czy formutujac cel bierze pod uwage

przydatno$¢ prezentowanych zagadnien w
skutecznym postugiwaniu si¢ jezykiem w
sytuacjach zycia codziennego? Innymi stowy: Czy
umie okresli¢ cel komunikacyjny lekcji?
- Czy umie formutowac cele w sposdb operacyjny?

Np. Uczniowie opanowuja formy czasu
przesztego, aby méc relacjonowac przeszie
wydarzenia.

Najczestsze bledy popelniane
przez praktykantow

- Cele lekcji sformutowane przez praktykanta/ke
nie informuja o celu komunikacyjnym, a jedynie o
tre$ciach danej lekc;ji.

Np. Uczniowie opanowuja formy czasu
przesztego.

- Praktykant/ka wyznacza zbyt wiele celow do
realizacji podczas jednej lekcji (rozwijanie
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem /
rozwijanie kompetencji gramatycznej / rozwijanie
umiejgtnosci mowienia i pisania)

e uwzglednienie
poszczegblnych faz
lekcji

- Czy podejmowane dzialania stuza realizacji celu
lekcji?

Faza I: Przygotowanie do zaje¢c¢/ faza
organizacyjna

- Czy zostata przyblizona tematyka / zagadnienia,
ktore beda przedmiotem uczenia sig?

- Czy przypomniane zostato, co uczniowie juz
wiedza na dany temat?

- Czy uczniowie zostali zachgceni do
antycypowania tresci lekcji?

Np. Z czym wam si¢ kojarzy telewizja? / Lubisz
czyta¢ ksigzki?

Faza Il: Prezentacja nowego materialu / faza
odkrywania

- Czy nowy materiat (leksyka, gramatyka)
prezentowany byt w tekstach?

- Czy uczniowie zostali zaangazowani w

dochodzenie do wiedzy? (Od przyktadow uzycia
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obserwowanych w tekscie do formutowania regut)

Faza I11: Utrwalanie / faza reprodukcji

- Czy zaproponowana liczba ¢wiczen byta
wystarczajaca do utrwalenia i zautomatyzowania
nowego materiatu?

- Czy zaproponowane ¢wiczenia byly réznorodne?
(przeksztalci¢ zdania / uzupetnié¢ zdania / podac
definicje stow / potaczy¢ czesci zdania / uzy¢
wyrazow w zdaniach / odpowiedzie¢ na pytania,
itp.

- Czy ¢wiczenia dobrane byly wedlug klucza: od
fatwiejszego do trudniejszego?

Faza IV: Transfer / faza produkcji jezykowej
- Czy uczniowie mieli mozliwos¢ uzycia struktur
zautomatyzowanych w fazie I11. w wolnych
wypowiedziach (ustnych lub pisemnych)?

- Czy uczniowie mieli mozliwo$¢ wejscia w
interakcje komunikacyjne?

Najczestsze bledy popelniane
przez praktykantow

- Praktykant/ka nie stosuje zasady progresji, np.
przechodzi do fazy produkcji jezykowej, zanim
nowy material zostanie zautomatyzowany.

- Praktykant/ka nie daje uczniom szansy na
samodzielne dojscie do reguty.

- Praktykant/ka nie przewidzial(a) czasu na
transfer jezykowy.

- Zaplanowane ¢wiczenia nie maja zwiazku z
proponowanym celem lekcji, np. celem jest
rozwijanie umiejg¢tnosci wypowiadania sig, a
tymczasem uczniowie robig ¢wiczenia leksykalne 1
gramatyczne.

e wykorzystanie czasu
lekcji

- Czy wszystkie dzialania uczniéw ukierunkowane
zostaly na osiagnigcie celu lekcji?

- Czy nie stracono zbyt wiele czasu na dziatania
organizacyjne?

- Czy czas przeznaczony na wykonanie
poszczeg6lnych zadan byt odpowiedni?

- Czy przewidziany zostal czas na transfer
jezykowy?

Najczestsze bledy popelniane
przez praktykantow

- Faza prezentacji jest tak rozbudowana, Ze brakuje
czasu na utrwalanie nowego materiatu.

- Odczytywanie listy obecnosci, sprawdzanie pracy
domowej, zapisywanie tematu na tablicy itp.

zajmuja zbyt wiele czasu.
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Réznorodno$¢ zastosowanych
technik nauczania (techniki
podajace, techniki
aktywizujace) oraz ¢wiczen

- Czy proponowane ¢wiczenia nie ograniczaly si¢
jedynie do reprodukcji jezykowe;j?

- Czy zastosowano techniki aktywizujace?
(antycypacja tresci / samodzielne odkrywanie
znaczen/ odwotywanie si¢ do wiedzy 1 uprzednio
nabytych umiejgtnosci uczniow / gry i zabawy
jezykowe / odgrywanie rol itp.)

- Czy proponowane ¢wiczenia rozwijaty
rownomiernie wszystkie sprawnosci jezykowe, a
nie np. tylko kompetencjg leksykalna lub
gramatyczng?

Najczestsze bledy popelniane przez
praktykantow

- Proponowane ¢wiczenia maja gtownie charakter
odtworczy.

- Uczniowie sa biernymi uczestnikami lekcji
wykonujacymi jedynie polecenia nauczyciela.

- Cwiczenia skupiaja sie gtéwnie wokoét rozwijania
kompetencji leksykalnej lub gramatyczne;j.

Roéznorodnos¢ form
organizacyjnych (prezentacja,
praca w parach, w grupach)

- Czy lekcji nie zdominowat frontalny styl
nauczania?

- Czy przewidziano formy uczenia si¢ przez
wspotprace jak praca w parach lub w grupach?

Najczestsze bledy popelniane przez
praktykantow

- Naduzywana jest metoda frontalna.
- Uczniom nie stwarza si¢ szansy na wspOtpracg.

Wykorzystanie materialow 1
mediow (podrecznik,
materiaty audiowizualne /
magnetofon, tablica
multimedialna®©)

- Czy praktykant/ka korzysta z réznorodnych
dostepnych mediow?

- Czy wykorzystuje media w sposob stuzacy
rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej uczniow?
- Czy dobdr materialow z podrgcznika lub
materiatow dodatkowych jest adekwatny do
przewidzianych do realizacji celow lekc;ji?

- Czy przewidziany do realizacji celow material
nie jest zbyt obszerny, aby mogt by¢ zrealizowany
podczas jednej jednostki lekcyjnej?

Najczestsze bledy popelniane przez
praktykantow

- Praktykant(ka) rezygnuje z odtworzenia tekstu
lub dialogu z ptyty lub kasety (gdzie jest
profesjonalnie czytany przez natywnego
uzytkownika jezyka). Zamiast tego czyta tekst
samodzielnie lub kaze jedynie odczyta¢ go
uczniom na glos.

- Praktykant/ka nie wizualizuje nowego materiatu.

Np. zamiast zapisa¢ nowe stlowa lub wyrazenia na
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tablicy, przeliterowuje je na glos.

- Praktykant/ka proponuje zbyt obszerne teksty, co
skutkuje tym, ze tekst jest czytany przez cata
lekcje, nastgpnie wyjasniane sa nieznane stowka i
nie pozostaje czasu na nic innego.

5. Atmosfera na lekcji
(interakcja nauczyciel —
uczen, angazowanie i
motywowanie uczniéw do
uczestnictwa w lekcji)

- Czy praktykant/ka zwraca si¢ do uczniéw po
imieniu?

- Czy praktykant/ka aktywizuje do dziatania
wszystkich uczniow?

- Czy na lekcji panuje atmosfera zyczliwosci?

- Czy praktykant/ka wykazuje cheé¢ stuzenia
pomoca w razie trudnosci?

- Czy praktykant/ka stosuje wyraziste ,,reguly gry”
1 konsekwentnie ich przestrzega (uczniowie wiedza
czego si¢ od nich oczekuje i za co moga spotkac
si¢ z dezaprobata lub otrzymac zia oceng?

Najczestsze bledy popelniane przez

- Praktykant/ka zajmuje sig tylko uczniami
siedzacymi w pierwszych tawkach lub komunikuje

praktykantow si¢ tylko z tymi uczniami, ktorzy zglaszaja si¢ sami
do odpowiedzi.
- Praktykant/ka zwraca si¢ do uczniow
bezosobowo.
6. Indywidualizacja nauczania - Czy proponowane techniki nauczania wychodzity

(wyjscie naprzeciw
réznorodnym stylom uczenia
sig, temperamentom uczniow)

naprzeciw indywidualnym potrzebom uczacych sig
ze wzgledu na rodzaj ich modalnos$ci (wzrokowej,
kinestetycznej), osobowosci (introwertycy,
ekstrawertycy), przewagi jednej z potkul
mozgowych lub wieku?

- Czy wprowadzono elementy wizualizacji

(obrazki / tabele / diagramy)?

- Czy wprowadzono elementy ruchu (zabawy
ruchowe / zmiang miejsc ze wzgledu na prace w
grupach )

Najczestsze bledy popelniane przez
praktykantow

- Proponowane ¢wiczenia sa monotonne i najlepiej
nadaja si¢ dla spokojnych introwertykow.

Opracowane na podstawie:

J. Janowska, Planowanie lekcji jezyka obcego, UNIVERSITAS, Krakow 2010
H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa,

2005
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Zalacznik 8: Ocena calo$ciowa praktyki studenta

Imi¢ i nazwisko praktykanta:

Szkola: Klasa:
Nauczyciel: Data:
KATALOG UMIEJETNOSCI TAK NIE CZESCIOWO UWAGI

Praktykant/ka opanowata
umiej¢tnos¢ formutowania
celu/celow lekcji.

Praktykantka potrafi
wykorzystaé czas lekcji w
sposob efektywny, stuzacy
osiaganiu zatozonych celow

dydaktycznych.

Praktykant/ka potrafi
zaplanowac lekcje
uwzgledniajac poszczegdlne
jej fazy.

Praktykant/ka potrafi tak
dobra¢ ¢wiczenia, aby byty
zroznicowane 1 rozwijaty
rézne sprawnosci.

Praktykant/ka dobierajac
¢wiczenia stosuje zasadg
progresji: od tatwego do
trudnego.

Praktykant/ka umie tak dobrac
¢wiczenia, aby wychodzity
naprzeciw indywidualnym
potrzebom i mozliwos$ciom
uczacych sig.

Praktykant/ka potrafi
zaplanowac lekcjg z
uwzglednieniem pracy w
parach lub w grupach.

Praktykant/ka umie
odpowiednio dobrac i
wykorzysta¢ pomoce
dydaktyczne.

Praktykant/ka potrafi stworzy¢
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na lekcji przyjazna,

motywujaca do pracy
atmosfere.

Praktykant/ka potrafi
angazowac¢ do pracy
wszystkich uczniow.

Praktykant/ka potrafi
stymulowa¢ samodzielnos¢ i
autonomi¢ uczniow.
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Zalecana literatura metodyczna w jezyku polskim
Badecka-Kozikowska (2008) Siedem grzechow gléwnych nauczycieli i jak je przekué w

metodyczne cnoty, Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Brophy, J. (2002) Motywowanie uczniéw do nauki. Przel.: Kruszewski K., Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa.

Coste, D., North,B., Sheils, J., Trim, J. (2003) Europejski system opisu ksztalcenia
jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie. Wydawnictwa Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa.

Frackiewicz, B., Kotodziejska, J. (2008) Hospitacja od A do Z. Praktyczne rozwiazania.
Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Janowska, 1. (2010) Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczycieli
jezykéw obeych. Universitas, Krakow.

Karpeta-Pe¢, B., (2008) Otwarty, aktywny, samodzielny... Alternatywne formy pracy.
Przewodnik dla nauczycieli jgzykoéw obcych. Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Komorowska, H. (2005) Metodyka nauczania jezykoéw obcych. Fraszka Edukacyjna,
Warszawa.

Komorowska, H. (2005) Sprawdzanie umiej¢tnos$ci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena
— Testowanie. Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Komorowska, H. (2005) Programy nauczania w ksztatceniu ogdlnym i jezykowym. Fraszka
Edukacyjna, Warszawa.

Marczak, A. (2009) Programy pracy z dzieckiem z objawami nadpobudliwos$ci
psychoruchowej (ADHD) w przedszkolu i szkole. Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Pfeiffer, W. (2001) Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki. Wagros, Poznan.

Rimland, B. (2010) Dziecko dys-logiczne. Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Szalek, M. (2004) Jak motywowa¢ uczniéw do nauki jezyka obcego? Motywacja w teorii i
praktyce . Wydawnictwo Wagros, Poznan.

Werbinska, D. (2009 ) Dylematy etyczne nauczycieli, Fraszka Edukacyjna, Warszawa.

Werbinska, D. (2006) Skuteczny nauczyciel j¢zyka obcego, Fraszka Edukacyjna,
Warszwa.

Zawadzka, E. (2004) Nauczyciele jezykow obcych w dobie przemian. Oficyna Wydawnicza
»IMPULS”, Krakow.
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Zawadzka-Bartnik, E. (2010) Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepetnosprawni uczniowie

(z zaburzeniami i dysfunkcjami). Oficyna Wydawnicza ,,IMPULS”, Krakow.

Zalecana literatura metodyczna w jezyku angielskim

Brown, H.D. (2007). Teaching by Principles. An Interactive Approach to Language
Pedagogy. White Plains, NY: Pearson Education.

Ellis, M. (1996). Observation — A Course for Teachers of English. Warszawa: CODN.

Harmer, J. (1998). How to Teach English: An Introduction to the Practice of English
Language Teaching. Harlow: Longman.

Harmer, J. (2001). The Practice of English Language Teaching. Harlow: Pearson Education.

Krajka, J. (2010). Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego. W H.
Komorowska (red.), Skuteczna nauka jezyka obcego (ss. 83-95). Warszawa: CODN.

Lewis, M. (1993). The Lexical Approach. Hove: Language Teaching Publications.

Richards, J.C., & Rodgers, T.S. (2001). Approaches and Methods to Language Teaching.
Oxford: Oxford University Press.

Scrivener, J. (1994). Learning Teaching. Oxford: Heinemann.

Tanner, R., Green, C. (1998). Tasks for Teacher Education. Harlow: Pearson Education.

Thornbury, S. (1999). Lesson art and design. ELT Journal, 53 (1), 4-11. Thornbury, S. (2003).

How to Teach Grammar. Harlow: Pearson Education.
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Zalecana literatura metodyczna w jezyku niemieckim

Apeltauer, E., Boeckmann,K. (2011) Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs.

Langenscheidt
Bimmel, P., Kast, B., Neuner G. (2011) Deutschunterricht planen. Langenscheidt.
Chighini, P., Kirsch, D. (2010) Deutsch im Primarbereich. Langenscheidt.
Hosch, W., Macaire, D. (2010) Bilder in der Landeskunde. Langenscheidt.

Hufeisen, B., Neuner, G. (2010) Angewandte Linguistik fiir den fremdsprachlichen
Deutschunterricht. Langenscheidt.

Hunfeld, H., Neuner, G. (2010) Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts.
Langenscheidt.

Kast, B. (2010) Fertigkeit Schreiben. Langenscheidt.

Kleppin, K. (2010) Fehler und Fehlerkorrektur. Langenscheidt.

Liiger, H. (2011) Routinen und Rituale in der Alltagskommunikation. Langenscheidt.

Miiller, B., (2010) Wortschatzarbeit und Bedeutungsvermittlung. Langenscheidt.

Schwerdtfeger 1. (2010) Gruppenarbeit und innere Differenzierung. Langenscheidt.

Ziebell, B., Schmidjell, A. (2011) Unterrichtsbeobachtung und Lehrerverhalten.
Langenscheidt.

oraz

czasopismo dla nauczycieli: Fremdsprache Deutsch, Wydawnictwo Hueber

* ¥
*

*
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PLEC I RODZAJ A EDUKACJA
PODSTAWOWE POJECIA

PLEC/SEX - ple¢ w sensie biologicznym, czyli "zespot cech odrdzniajacych w obrebie
gatunku organizmy zenskie (osobniki zenskie, pte¢ zenska) wytwarzajace komorki jajowe, od
organizméw meskich (osobniki meskie, pte¢ meska) wytwarzajacych plemniki" /Imielinski,
1985, s.56/. W jezyku polskim pojgcie to funkcjonuje rowniez w szerszym znaczeniu,
obejmujac takze zakres semantyczny pojecia rodzaju (gender), pici spoteczno-kulturowey.
RODZAJ/GENDER - spoteczno kulturowy wymiar plci, stosowany w odniesieniu do
spotecznego charakteru roznic migdzy kobietami i me¢zczyznami; pte¢ kulturowa; arbitralnie
narzucany konstrukt spoteczny i psychologiczny: "zespét atrybutow, postaw, rol spotecznych
i zachowan przypisanych mezczyznie lub kobiecie przez szeroko rozumiang kulturg" /Bem,
2000, s.9/.

ROLA SPOLECZNA - spolecznie opracowany scenariusz zachowan jednostki, w ktorym
wyraza si¢ suma oczekiwan kierowanych pod adresem osoby zajmujacej okre§lone miejsce w
strukturze spolecznej. Rola spoleczna zawiera trzy wymiary:

- rola przepisana (przypisana) - okresla normatywny wymiar roli, czyli strukturalnie
przypisane nakazy (normy, oczekiwania, tabu, zakresy odpowiedzialno$ci) potaczone z
okreslona pozycja spoleczna, utrwalone w §wiadomosci spotecznej;

- rola subiektywna (uwewngtrzniona, zinternalizowana) - osobista koncepcja dotyczaca
zachowania si¢ w sytuacji zajmowania okreslonej pozycji spotecznej, powstata w
wyniku postrzegania 1 interpretacji oczekiwan spotecznych; zawiera w sobie gotowos¢
do podejmowania takich zachowan; okresla indywidualny, osobisty wymiar roli;

- rola speliana (pelniona) - zespdt rzeczywistych zachowan jednostki w sytuacji
zajmowania okreslonej pozycji spotecznej /Turner, 1985, s.418-429/.

ROLE PLCIOWE/RODZAJOWE - role spoteczne, ktore sa wyznaczane w zaleznosci od
ptci czltonkom danego spoleczenstwa. Najczeéciej rola kobieca (kobiety) zawiera inne
oczekiwania co do zadan, postaw, zachowan, sposobow odczuwania i postrzegania $wiata niz
rola me¢ska (mgzczyzny). Brannon /2002, s.210/ definiuje rolg rodzajowa jako "zbior istotnych
spotecznie dziatah kojarzonych z megzczyznami badz kobietami"

SYSTEM ROL PLCIOWYCH/RODZAJOWYCH - utrwalona poprzez pokoleniowa

transmisj¢ zasada organizujaca zycie spoleczne, wyrazajaca roznice spoteczno-kulturowe
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migdzy kobietami i mgzczyznami. System rél ptciowych przenika cato$¢ zycia ludzkiego i
wplywa na charakterystyczne dla okreslonego spoteczenstwa konfiguracje wzorow
kulturowych. Trzy aspekty tego systemu wydaja si¢ osiowe dla zrozumienia sily 1 zakresu
jego oddziatywania:

- przydzielanie ludziom, na podstawie ich pici biologicznej, roéznych kategorii
aktywnosci (zawodowych, domowych 1 obywatelskich), uwazanych za potrzebne czy
uzyteczne dla utrzymania i doskonalenia zycia spotecznego;

- przypisywanie ludziom - w zaleznos$ci od plci biologicznej - Ccech osobowosciowych
znajdujacych si¢ na przeciwnych krancach continuum; przypisanie to wyrazaja
stereotypy megskosci 1 kobiecosci;

- wyzsze warto$ciowanie tego, co wiaze si¢ z meskos$cia w porOwnaniu z tym, co wiaze
si¢ z kobiecos$cia; ten aspekt najsilniej przyczynia si¢ do dyskryminacji plci 1 jest
podstawa opresji zwanej seksizmem. /Chetwynd, Oonagh, 1978, s.1-2/

Pryzmaty rodzaju okres$lone przez S.Bem /2000/ odpowiadaja tym trzem aspektom systemu

16l ptciowych (polaryzacja rodzajow, esencjalizm biologiczny, androcentryzm).

KOBIECOSC - definicja stownikowa okresla kobiecosé jako "zespot cech wihasciwych
kobiecie; natura kobieca" /Szymczak (red.),1978, t.1, s.944/. Definicja ta zaktada, ze istnieja
takie cechy 1 wlasciwosci, ktore posiada kobieta ze wzgledu na przynaleznos¢ do swojej pfei.
Moga si¢ one wiaza¢ z biologicznym wymiarem kobiecosci, a wigc bgda to atrybuty
dotyczace budowy anatomicznej, seksualno$ci, prokreacji, ale czgSciej kojarza si¢ z
kulturowymi wyznacznikami roli kobiecej i stereotypami. Zgodnie z nimi kobiecos$¢ jest
wiazana ze sfera zycia domowego, nastawieniem na relacje migdzyludzkie, macierzynstwo 1
rodzing. Do glownych kobiecych cech psychicznych zalicza sig te, ktore ulatwiaja spetnianie
funkcji ekspresyjnych, a wigc emocjonalno$¢, intuicyjnos$é, wrazliwosé, zainteresowanie
ludzmi 1 empatyczno$¢, opiekunczos¢, delikatnosé, sklonno$¢ do poswigcen, uprzejmosc,
subtelnos¢, uleglosé, pasywnosé, zaleznos¢ od innych. Jednocze$nie kobiecos¢ kojarzona jest
czgsto z niskimi kompetencjami: nieracjonalnoscia, nielogicznos$cia, niezdecydowaniem,
niesamodzielno$cia i bezradnoscia. /Brannon, 2002, s.212-225 i inne pozycje/

MESKOSC - zespot cech whasciwy mezczyznom, typowy dla mezezyzn /Szymcezak (red.),
1978, 1.2, 5.148/ Analogicznie do kobiecosci, mgsko$¢ mozna kojarzy¢ z wyznacznikami pici
biologicznymi (budowa ciata, seksualno$¢, udziat w prokreacji) i spoteczno-kulturowymi. W

tym ostatnim znaczeniu megsko$¢ jest wiazana z praca zawodowa, wladza, dziatalnos$cia
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publiczna na roznych szczeblach, z nastawieniem bardziej na rzeczy niz na ludzi i bardziej na
hierarchi¢ niz na wigzi. Mgzczyznom przypisuje si¢ cechy odpowiednie dla pelnienia funkcji
instrumentalnych, w dzialalnosci zawodowej, ekonomicznej, politycznej 1 naukowej:
niezalezno$¢, dominacje, ambitne dazenie do celow, samodzielnos$¢, racjonalnos$¢ i logike,
powsciagliwo$¢ 1 opanowanie, abstrakcyjno$¢ mys$lenia, aktywnos$¢, stanowczos$¢ i tatwosé
decydowania oraz skuteczno$¢ w dziataniu. W stereotypie mesko$ci zawarte sa - tak jak w
stereotypie kobiecosci - cechy wartosciowane nie tylko pozytywnie, ale i negatywnie,
wyrazajace przekonanie o trudnosci mgzczyzn w nawiazywaniu bliskich kontaktow z ludzmi:
chtéod emocjonalny, agresywnos¢, nieczutos$¢, nietaktowno$¢. /Brannon, 2002, s.212-225 |
inne pozycje/
STEREOTYPY PLCI/RODZAJU - utrwalone w spoteczenstwie “przekonania na temat
cech charakteryzujacych kobiety badz mezczyzn oraz zajeé, ktore sa dla nich odpowiednie"
/Brannon, 2002, s.240/. Stereotypy przypisuja konkretnym jednostkom okreslone cechy ze
wzgledu na fakt ich przynaleznosci do plci meskiej lub zZenskiej, nie uwzgledniajac
indywidualnych cech danej osoby. Maja zazwyczaj charakter normatywny, wyrazajac
oczekiwania wobec tego, jak maja si¢ zachowywac i jacy maja by¢ kobiety 1 mezczyzni.
Stereotypy plciowe funkcjonujace w naszej kulturze maja zwykle opozycyjny charakter,
sytuujac cechy meskie i kobiece na krancach continuum (np.: kobiety sa emocjonalne,
mezezyzni racjonalni; kobiety sa bojazliwe, mgzczyZzni odwazni, itp.), cho¢ moga réwniez
odnosi¢ si¢ tylko do jednej pici, wyrazajac przekonanie o identyczno$ci wszystkich jej
przedstawicieli (np. "kazda kobieta chce by¢ matka", "technika to meska sprawa").
PRYZMATY RODZAJU - ukryte zatozenia dotyczace plci i rodzaju (sex i gender),
zakorzenione w praktykach i normach spoteczno-kulturowych oraz w swiadomosci jednostek.
Pryzmaty rodzaju przez pokolenia utrwalaja schemat mgskiej dominacji i podporzadkowania
kobiet jako kategorii spolecznej (androcentryzm) w oparciu o przekonanie, ze istnieja
psychologiczne i spoteczne roznice miedzy pilciami zdeterminowane biologicznie
(esencjalizm biologiczny), ktore staja si¢ zasada organizujaca zycie spoteczne, wyznaczajac
kobietom i mgzczyznom odmienne pozycje, role spoteczne, zadania, sposoby zachowania itp.
(polaryzacja rodzajow) /Bem, 2000, s.15-17/. Bem wymienia nastepujace pryzmaty rodzaju:
1/Androcentryzm - stawianie pierwiastka i wartoSci meskich w centrum uwagi;
definiowanie megzczyzn 1 megskiego doswiadczenia jako neutralnej normy lub standardu, a

kobiet i kobiecego doswiadczenia jako odchylenia od tej normy. Przyjecie takiej perspektywy
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nie tylko umiejscawia kobiety i kobiece warto$ci na nizszej spotecznie pozycji, ale w pewien

sposob wylacza je z tego, co okresla sie jako "cztowieczenstwo" czy zasdb wspdlnej ludzkiej
kultury. Perspektywa androcentryczna sprawia, ze me¢zczyzng traktuje si¢ jako istote ludzka, a
kobietg jako "inng". /Bem, 2000, s.16-17/

2/Esencjalizm biologiczny - zespdt pogladow thumaczacy zréznicowanie kobiet i mgzczyzn
w zyciu spotecznym odmiennos$cia natury kobiet i m¢zczyzn oraz ich roli w ewolucji gatunku
i kultury ludzkiej. Esencjalizm biologiczny - jako uzasadnienie teoretyczne androcentryzmu i
polaryzacji - stanowi rodzaj blokady dla wszelkich prob przedefiniowania tradycyjnych pojec
meskosci 1 kobiecosci oraz transformacji systemu rol ptciowych. /Bem, 2000, s.16/
3/Polaryzacja rodzajow - polega na takim podkreslaniu roéznicy migdzy kobietami i
mezczyznami, ktory sprawia, ze staje si¢ ona naczelna zasada organizujaca zycie spoleczne w
danej kulturze. Polaryzacja polega nie tylko na tym, ze kobiety i mezczyzn traktuje si¢ jako
istoty odmienne, ale przede wszystkim na powstawaniu nierozerwalnego zwiazku
kulturowego pomigdzy plcia a niemal kazdym aspektem zycia (inne role spoleczne, styl
ubierania sig, sposoby wyrazania emocji itp.). W wyniku polaryzacji nast¢puje wige
dychotomiczny podzial $wiata na meski (a raczej - zgodnie z pryzmatem androcentryzmu -
ogoblnoludzki) i kobiecy. /Bem, 2000, s.16/

INDYWIDUALNA KONCEPCJA ROLI PLCIOWEJ/RODZAJOWEJ - obraz siebie
jako kobiety lub mezczyzny, okre§lony zgodnie z wilasnymi potrzebami, warto$ciami,
predyspozycjami, sytuacja zyciowa, jaki jednostka tworzy, nadajac wlasne znaczenie temu,
czym jest kobieco$¢ i meskos¢ i1 jakie oczekiwania nalezy wysuwaé pod adresem
przedstawicieli obu pici. Z koncepcji roli wynikaja praktyczne wskazowki co do zachowania
si¢ (jako kobiety/mgzczyzny) w okreslonych sytuacjach i kontekstach spotecznych. Z drugiej
strony, tworzac indywidualng koncepcjg roli, jednostka zwykle uwzglednia pewien margines
swobody, jaki spoteczenstwo daje ludziom, formutujac swoje oczekiwania wobec
wykonawcow roli, a nawet moze przeciwstawic si¢ powszechnie akceptowanym stereotypom.
Peiac rolg rodzajowa zgodnie z indywidualna koncepcja, jednostka integruje wszystkie trzy
wymiary roli: normatywny, subiektywny 1 behawioralny, tworzac niepowtarzalny,

specyficzny dla konkretnej osoby wzorzec funkcjonowania jako mezczyzny lub kobiety.

TOZSAMOSC PLCIOWA - $wiadomo$é bycia kobieta lub mezczyzna w sensie

biologicznym (i jeden z podstawowych wyznacznikdw tozsamos$ci osobistej). W jezyku
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polskim, ze wzgledu na wczesniejszy brak takiego rozréznienia, czgsto terminem "tozsamo$¢

plciowa" okresla si¢ tozsamo$¢ rodzajowa.

TOZSAMOSC RODZAJOWA - wiaze si¢ z pelnieniem okreslonych rél i przypisywaniem
okreslonych znaczen pojeciu kobieco$ci i mgskosci. Jednostka, uzyskujac $wiadomos¢ bycia
kobieta lub mgzczyzna, jednocze$nie musi odnies¢ si¢ do spoteczno-kulturowych konotacji,
jakie niesie ze soba pojecie pici, czyli zbudowaé tozsamo$¢ rodzajowa. Oznacza to
"wypetnianie" treSciami okreSlonymi przez kultur¢ tej ramy, ktéra jest poczucie
przynaleznosci do plci biologicznej. Mozna okresli¢ tozsamos$¢ rodzajowa jako poczucie

przynaleznosci do pici kulturowe;.

TYPIZACJA PLCIOWA - przypisywanie kobietom i mgzczyznom okreslonych rol i
stereotypow plci, zgodnie z tradycyjnymi wzorcami oraz wychowywanie dziewczynek i
chlopcow do podjecia tradycyjnych rél rodzajowych.

ANDROGYNIA PSYCHOLOGICZNA - potaczenie w osobowosci jednostki atrybutow i

cech (zwykle pozytywnych) przypisywanych zardwno kobietom, jak m¢zczyznom. /Brannon,

2002, s.240/ Osoby androgyniczne tacza w sobie cechy psychiczne i sposoby zachowania

charakterystyczne dla tradycyjnie pojmowanej mgskosci 1 kobiecosci. W ich osobowos$ciach

jest miejsce zaroOwno na niezaleznos¢, jak 1 opiekunczos$¢, na agresywnos$¢ i tagodnoscé,
stanowczos$¢ 1 ulegto$é, racjonalno$¢ i uczuciowosé. Wedlug H. Markus, osoby piciowo
stypizowane w pojgcie "ja" wbudowaty spoteczne schematy megskosci badz kobiecos$ci, a wige

gotowa wiedz¢ o tym, jak powinni mys$le¢ czu¢ i postgpowaé "prawdziwi" mezczyZzni i

kobiety. W koncepcji "ja" androgynow wspotistnieja, uzupetniajac sig, oba te schematy i

pozwalaja im reagowa¢ w sposob dostosowany do sytuacji, np. wobec dziecka beda

przejawia¢ troskliwo$¢, wobec zadan instrumentalnych - aktywno$¢ i orientacje na cel.

/Konarzewski, 1994, s.351-359/

SEKSIZM - wszelkie praktyki spoteczne, ktore:

- powoduja stygmatyzacje jednostki ze wzgledu na jej pte¢ (przypisuja jej wiasciwosci
zgodnie z kategoria rodzaju, do ktérego nalezy, a nie ze wzgledu na indywidualne
wlasciwosci),

- przyczyniaja si¢ do nierownego traktowania jednej grupy (np. nieréwnos¢ wobec prawa,
na rynku pracy),

- ograniczaja jednostkom i grupom szanse rozwoju (np. kobietom z uwagi na pryzmat

androcentryzmu, obu ptciom z uwagi na pryzmat rodzaju i esencjalizm biologiczny).
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Wyrdznia si¢ cztery poziomy wystgpowania seksizmu: poziom indywidualny (dotyczy jednostek i ich
postaw wobec plci i rodzaju), spoteczno-strukturalny (wiaze si¢ ze statusem przypisywanym
partnerowi interakcji w zalezno$ci od jego plci i jest manifestowany w relacjach interpersonalnych i
grupowych), instytucjonalny (przejawy dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ wystepujace w instytucjach
- w ich strukturze, organizacji, ideologii, czy utrwalonych tradycja, czgsto nieuswiadomionych
wzorcach zachowan), kulturowy (jawne i ukryte zatozenia na temat pici i rodzaju, rozpowszechnione
w danym spoteczenstwie i wywierajace wptyw na zachowanie cztonkow danej kultury; te przekonania
i wynikajace z nich praktyki spoteczne tworza i podtrzymuja nier6wnosci).

Slowniczek opracowany na podstawie: Pankowska D., Wychowanie a role plciowe.
Program edukacyjny, GWP, Gdansk 2005, s.270-284, przypisy - tamze; oraz Pankowska D.,
Wychowanie a role ptciowe. GWP, Gdansk 2005, s.13-35, 5.118-130)
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