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SLOWO WSTEPNE

+Biuletyn Praktyk Pedagogicznych” [BPP] jak zwykle ukazuje sie w tgcznosci z konferen-
Cja, organizowang w ramach projektu,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz
podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”, wspotfinansowanego ze
srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Pigty zeszyt
(@ wiec maly jubileusz) jest do$¢ szczegdlny. Z jednej strony dlatego, ze zawiera spra-
wozdanie z pierwszej fazy realizacji projektu w szkotach ponadgimnazjalnych, z drugiej
- a moze przede wszystkim - ze wzgledu na Autoréw i tre$¢ artykutéw zamieszczonych
w czesci Il - Konteksty edukacji przyrodniczej.

Goraco zachecam do refleksji nad tezami zawartymi w artykule Profesor Danuty Cichy,
ukazujacym edukacje srodowiskowg w perspektywie wyzwan XXI wieku. Znakomicie
koresponduja z nimi, cho¢ pisane zupetnie innym jezykiem, poglady wyrazone w artykule
Grzegorza Lorka - nauczyciela widzacego rozwéj ucznia w bezposrednim obcowaniu
z przyroda. Podobne zatozenia towarzysza Autorom artykutu dotyczacego komplekso-
wych zajec terenowych (Sz. Konwerski, M. Kasprowicz).

Jednym z zadan konferencji jest tez zwrdcenie uwagi na problemy pracy dydaktycz-
no-wychowawczej z uczniami z réznego rodzaju dysfunkcjami. W kontekscie dwéch
zaplanowanych w programie prezentacji: lekarza-specjalisty, dotyczacej deficytow
i nadprodukcji w osrodkowym ukfadzie nerwowym (E. Szczepaniak — materiaty konfe-
rencyjne) oraz przedstawiciela szkoty wyspecjalizowanej w pracy z taka grupg uczniow,
warto przeczytac znakomity esej nauczycielki jezyka polskiego, opublikowany natamach
biuletynu (H. Kaczmarek).

Mam nadzieje, ze piagty zeszyt, Biuletynu Praktyk Pedagogicznych” wptynie inspirujaco na
prace nauczycielii przyczyni sie do podniesienia $wiadomosci pedagogicznej studentéw,
przygotowujacych sie do zawodu nauczycielskiego.

Dziekan Wydziatu Biologii
prof. dr hab. Bogdan Jackowiak

6 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 5 (wrzesien 2013)



CZESCI

PRZEBIEG PROJEKTU
NA ETAPIE REALIZACJI PRAKTYK
W SZKOtACH PONADGIMNAZJALNYCH

Bogdan Jackowiak, Agnieszka Cieszyriska, Renata Dudziak, Eliza Rybska



Bogdan Jackowiak’', Agnieszka Cieszyrniska?, Renata Dudziak?, Eliza Rybska?
'Zaktad Taksonomii Roslin, Wydziat Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu;
2Wydziatowa Pracownia Dydaktyki Biologii i Przyrody, Wydziat Biologii Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu

REALIZACJA PROJEKTU,SZKOLA | UNIWERSYTET

- WSPOLNE DZIALANIA NA RZECZ PODNIESIENIA
JAKOSCI STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH”
NA POZIOMIE SZKOt PONADGIMNAZJALNYCH

Projekt ,Szkota i Uniwersytet — wspodlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci stu-
denckich praktyk pedagogicznych” (w skrécie,SIUP”), dofinansowywany ze srodkéw Unii
Europejskiej, realizowany jest na Wydziale Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
od sierpnia 2010 . W projekcie biorg udziat nauczyciele przyrody i biologii oraz pedagodzy
lub psycholodzy z 36 poznanskich szkét, a takze studenci dwoéch rocznikéw ze specjalnosci
Nauczanie biologii i przyrody Wydziatu Biologii UAM. Grupe sterujaca — wspomagajaca
dziatania Projektu tworza dyrektorzy szkét zaangazowanych w jego przebieg.

W ramach realizacji Projektu wypracowano nowy model praktyk, przygotowujacych
do zawodu nauczyciela, ktéry zaktada wdrozenie w zycie kilku pomystéw, m. in. wtacze-
nie do programu praktyk kontaktow studentéw z pedagogiem szkolnym, dodatkowe
godziny obserwacji lekcji lub innych zaje¢ prowadzonych przez réznych nauczycieli, czy
ukazanie uczestnikom Projektu dobrych przyktadéw zajec¢ prowadzonych w srodowisku
pozaszkolnym (Jackowiak i in. 2010). Podwaliny tego modelu nakreslone zostaty przez
pracownikéw Wydziatu Biologii UAM, w kolejnych latach realizacji projektu ,Szkota
i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk
pedagogicznych” jest on doskonalony przez wszystkich jego realizatoréw.

Wymogi formalne i organizacyjne nowego modelu praktyk zostaty uzupetnione
o aspekty, ktore wynikaja bezposrednio z praktyki szkolnej. Poprosilismy nauczycieli
i studentéw biorgcych udziat w projekcie o opisanie praktyk idealnych. Opracowany
przez wszystkich uczestnikéw projektu model praktyk pedagogicznych zostat przed-
stawiony w Biuletynie Praktyk Pedagogicznych nr 2 (Rybska 2011) oraz na konferencji
,Badania w Dydaktykach Przedmiotéw Przyrodniczych”w 2012 roku (Rybskaiin., 2012).
W biezacym roku poprosilismy nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych, uczestniczacych
w Projekcie, o przestanie swojej wizji praktyk. Wsréd opiséw, praktyk idealnych”zaréwno
przestanych przez nauczycieli, jak i przez studentdw, znalazty sie takie, ktére byty spisem
zyczen wzgledem drugiej strony, poradnikiem czy zbiorem wytycznych kierowanych do
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zapoznanie studenta z pracownikami szkoty;
w tym z dyrekcja i pedagogiem;
udostepnienie zaplecza i srodkow dydaktycz-
nych;

przeprowadzenie rozmowy wstepnej, ustalenie
regut wspotpracy;

umozliwienie studentom udziatu w zebraniach
z rodzicami, radach pedagogicznych.

+ zapoznanie z wewnatrzszkolnymi przepisami;
obstuga dziennika (lub e-dziennika);

« zasady dokumentacji szkolnej, organizowania
wycieczek, zaje¢ terenowych;

+ zapoznanie z zespotem klasowym.

Obszar organizacyjny

Obszar regulacji
formalnych

Obszar kompetencji
nauczycielskich

W/

Obszar relacji
miedzyludzkich

studencka obserwacja i prowadzenie rézno-
rodnych zaje¢ w tym zajec pozalekcyjnych;
omawianie obserwowanych i prowadzonych
lekgji;

doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych, e

indywidualizacji procesu nauczania, oceniania.

+ wspdtpraca pomiedzy dyrektorem szkoty,

nauczycielem, pedagogiem, studentem
i opiekunem z uczelni;

+ wspbdtzaleznos¢ wszystkich oséb uczestnicza-

cych w praktykach;

+ wypracowanie zasad porozumienia pomiedzy

nauczycielem a praktykantem.

Rycina 1. Podstawowe filary praktyk pedagogicznych w opracowanym modelu (za: Rybska i in., 2012,

zmienione)

obu stron. Z analizy nadestanych prac wytonilismy cztery obszary, w obrebie ktérych
ulokowane zostaty poszczegdlne elementy praktyk. Skrécony opis przyktadowych ele-

mentow praktyk przedstawiony jest na rycinie 1.

Do elementéw praktyk, ktére wymieniali nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych warto

dodac jeszcze kilka przyktaddw, do obszaru kompetencji nauczycielskich:

- planowanie przez praktykanta zaje¢ dodatkowych dla uczniéw zainteresowanych
lub wybitnie zdolnych oraz dla uczniéw z trudnosciami w nauce,

- uwzglednienie w planowaniu lekcji wnioskéw wynikajacych z analizy dotychczaso-

wych zaje¢,
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- przeprowadzenie przez praktykantéw krétkiego badania w ramach wewnetrznej
ewaluacji,

- S$ledzenie przez studentéw aktualnych doniesien naukowych i zapoznawanie uczniéw
z tymi nowinkami.

W obszarze regulacji formalnych nauczyciele zwrdcili rowniez uwage na koniecznos¢
podpisania przez studentéw o$wiadczenia o zachowaniu tajemnicy stuzbowej. Natomiast
w obszarze relacji miedzyludzkich podkreslono potrzebe poruszania kwestii zwigzanych
z wyborem zawodu nauczyciela - pod katem oceny sukceséw i porazek, na jakie moze
by¢ narazony mtody nauczyciel.

Nauczyciele szk6t ponadgimnazjalnych nie zwrdcili uwagi na kilka elementéw opi-
sywanych przez nauczycieli szkét podstawowych i gimnazjalnych. Z najwazniejszych
warto wymienic:

- obserwowanie przez studentéw prac samorzadu uczniowskiego,

- zaproponowanie studentowi dodatkowej literatury,

- dbatosc o poprawnos¢ jezykowa nauczyciela i ucznia,

- obiektywne ocenianie wiedzy i umiejetnosci ucznia z uwzglednieniem jego indywi-
dualnych potrzeb,

- ksztaltowanie u studentéw umiejetnosci indywidualizowania procesu nauczania,
rozbudzania zainteresowan poznawczych i wspierania rozwoju intelektualnego ucznia
przez np. dobér odpowiednich srodkéw i metod nauczania,

- wspotuczestnictwo studenta, takze jako obserwatora, w rozwigzywaniu sytuacji
problemowych o podtozu wychowawczym.

Warto dodag, ze czes¢ uczestnikow projektu biorgcych udziat w opisywaniu modelu
praktyk wymieniata réwniez cechy, jakie powinien posiadac¢ idealny student i idealny
mistrz. Wsréd cech wymienianych przez nauczycieli, jakie powinien posiadaé praktykant
powtarzaja sie najczesciej: punktualnos¢, solidnos¢, sumiennosé, rzetelnosé, odpowie-
dzialnos¢, zaangazowanie, kultura osobista oraz szczeros$¢. Cechy idealnego mistrza to
przede wszystkim zyczliwo$¢, gotowos¢ do pomocy i poswiecania czasu na wspotprace,
punktualnos¢, stownosc i otwarcie na dyskusje.

W latach 2010 do 2012 zgodnie z zatozeniami projektu zrealizowano dwa petne cykle
praktyk, obejmujace praktyki rotacyjne, srodroczne i ciggte, odbyty sie one w 12 szkotach
podstawowych i 12 szkotach gimnazjalnych. Ewaluacje odnoszaca sie do przebiegu pro-
jektu w tym okresie przedstawiono i omoéwiono na konferencjach, ktére odbyty sie we
wrzesniu 2011 oraz czerwcu i wrzesniu 2012 roku, a takze w trzech numerach Biuletynu
Praktyk Pedagogicznych (Dudziak, Kosinski 2011; Jackowiak 2011; Jackowiakiin.2012a;
2012b).

Od wrzesnia 2012 roku do realizacji Projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspélne dziata-
nia na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” przystapito 12
poznanskich szkét ponadgimnazjalnych, jedenascie licedw ogélnoksztatcacych i jedno
technikum. Zaangazowanie szkét ponadgimnazjalnych zainaugurowane zostato konfe-
rencja, w ktorej uczestniczyli dyrektorzy (11 oséb), nauczyciele (11 oséb) i pedagodzy (10
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0s0b) ze szkot praktyk oraz studenci pierwszego (22 osoby) i drugiego (22 0s6b) rocznika
projektowego, a takze przedstawiciele szkét podstawowych (13 o0s6b) i gimnazjalnych
(20 0s6b) z projektowych szkot praktyk studenckich.

W tym samym miesigcu nauczyciele szkét ponadgimnazjalnych wzieli udziat w zorga-
nizowanych w ramach projektu,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz pod-
niesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”warsztatach terenowych na temat
LIntegrowanie wiedzy przyrodniczej pod katem nauczania przyrody na poziomie szkoty
ponadgimnazjalnej”. Zajecia odbyty sie w Mierzynie, 29 wrze$nia 2013 r., wzieto w nich
udziat 11 nauczycieli. W maju 2013 roku studenci (47 oséb) uczestniczacy w Projekcie
wzieli udziat w dwudniowych warsztatach zatytutowanych,Kreatywny i refleksyjny nau-
czyciel - planowanie pracy, zarzadzanie czasem, projektowanie, samorealizacja” W ra-
mach zaplanowanych w Projekcie zaje¢ w srodowisku pozaszkolnym, 4 grudnia 2013 r.,
studenci (49 osdb) obejrzeli przyrodnicze ekspozycje interaktywne w Centrum Nauki
Kopernik oraz 6 czerwca 2013 r. uczestniczyli (40 oséb) w warsztatach ,Eksperymenty
przyrodnicze” zorganizowanych przez Centrum Chemii w Matej Skali w Toruniu.

Realizacja zatozen projektowych, ktérych celem jest podniesienie jakosci studenckich
praktyk pedagogicznych przewidywata takze dostarczenie do szkét zamoéwionych przez
nie srodkéw dydaktycznych. Do przystepujacych do projektu dwunastu szkét ponad-
gimnazjalnych dostarczono w zwigzku z tym: 4 tablice interaktywne, 6 mikroskopow
laboratoryjnych i 54 mikroskopy szkolne, 4 wizualizery, 7 projektoréw multimedialnych,
9 notebookdw i 12 dyskéw zewnetrznych oraz 18 modeli mézgu, oka i skory.

W momencie kiedy spotykamy sie na konferencji ewaluacyjnej mamy za soba pierwsza
ture praktyk rotacyjnych i srodrocznych w szkotach ponadgimnazjalnych.

Praktyki rotacyjne zrealizowano w:

— I Liceum Ogélnoksztatcacym im. K. Marcinkowskiego, pod opiekg pani Hanny Syno-
wiec-Rudawskiej,

— XVl Liceum Ogélnoksztatcacym z zespole szk6t Ogédlnoksztatcacych nr 4 im. ks. prof.
Jozefa Tischnera, pod opieka pani Joanny Gorzejewskiej,

- Liceum Ogoélnoksztatcacym Mistrzostwa Sportowego w Zespole Szkét Mistrzostwa
Sportowego, pod opieka pani Iwony Haraj.

Praktyki $srédroczne przeprowadzono w:

— Xl Liceum Ogélnoksztatcacym im. Marii Sktodowskiej-Curie, pod opieka pani Izabeli
Chmielewskiej oraz pani Matgorzaty Naroznej-Szmani,

- Liceum Ogdlnoksztatcacym im. $w. Marii Magdaleny, pod opieka pani Hanny Skrzyp-
czak oraz pani Matgorzaty Dudek,

— Il Liceum ogodlnoksztatcgcym im. gen. Zamoyskiej i H. Modrzejewskiej, pod opieka
pani Matgorzaty tuszczek oraz pani Joanny Sadowskiej.

W praktykach rotacyjnych i srédrocznych na terenie szkoty, jako prowadzacy grupy

praktykantow, uczestniczyli takze nauczyciele akademiccy zWydziatu Biologii: dr Agniesz-
ka Cieszynska, dr Renata Dudziak i dr Eliza Rybska.
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Gdy autorzy projektu,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” planowali dziatania majace przyczynic sie
do podniesienia jakosci ksztatcenia, organizacja dziatan edukacyjnych w szkotach ponad-
gimnazjalnych wygladata inaczej niz teraz. Zasady wprowadzone przez Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot
funkcjonuja na etapie szkét ponadgimnazjalnych od zesztego roku szkolnego (2012/13).
Zmiany wprowadzone przez nowa podstawe programowa zmniejszyty ogdlna liczbe lek-
¢ji biologii realizowanych w liceach ogélnoksztatcacych. Zmiane te odczuli nauczyciele,
uczniowie, a takze studenci, ktérzy musza zrealizowac wyznaczong, zgodna ze standar-
dami ksztatcenia do zawodu nauczyciela, liczbe godzin praktyk. Nauczyciele doskonale
wiedzg, jak cenna jest w procesie ksztatcenia kazda godzina lekcyjna. Ogromnie wazne
jest, aby lekcje prowadzone przez studentéw miaty duza wartosc dydaktyczna, tak aby
nie byty one godzinami straconymi w procesie edukacyjnym. Ta trudna sytuacja wymaga
od wszystkich stron zaangazowanych w realizacje Projektu woli wspétpracy i wzajemnej
zyczliwosci, a od studentow wyjatkowej wrecz rzetelnosci. Wazne jest, aby studenci byli
jak najlepiej przygotowani do prowadzenia zaje¢ oraz gotowi przyjac stowa konstruk-
tywnej krytyki pomagajace udoskonalac ich warsztat nauczycielski. Zderzenie intereséw
tych wszystkich, ktorzy dbaja o jako$¢ ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych, z tymi
ktorzy pragna zapewni¢ studentom jak najbardziej rzetelne przygotowanie do pracy
nauczyciela, to nasza rzeczywistosc.

Praktyki, pomimo zakreslonej wczesniej trudnej sytuacji przebiegty bezproblemowo.
W kazdej ze szkét nasi studenci zostali przyjeci w sposéb profesjonalny, peten zyczliwosci
i checi wspétpracy. Nauczyciele czesto wykraczali poza obowiazki wynikajace z realizacji
praktyk i poswiecali swoj czas na przyblizenie studentom realiéw panujacych w pol-
skich szkotach, a w szczegélnosci specyfiki szkét, w ktérych ucza. W opinii pedagogéw
i nauczycieli, ktorzy uczestniczyli w pierwszej turze praktyk rotacyjnych i srodrocznych
na etapie szkét ponadgimnazjalnych koncepcja praktyk byta wtasciwa, praktyki byty
dobrze przygotowane (liczba studentéw na poszczegdlnych zajeciach byta optymalna,
termin praktyk trudny ze wzgledu na czas matur — odpowiednio modyfikowany umoz-
liwit sprawna realizacje zadan). Nauczyciele i pedagodzy dobrze ocenili przygotowanie
i prace studentéw. Chwalili ich zmotywowanie do pracy. Byli zadowoleni ze wspétpracy
z nauczycielami akademickimi.

Czas, jaki minat od pisania projektu do momentu jego realizacji w szkotach, przy-
niést takze zmiany w standardach ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, wprowadzone przez Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. Z radoscia przyjelismy fakt, ze rozporzadzenie to
usankcjonowato zmiany, ktére zaproponowalismy wczesniej w naszym projektowym
modelu ksztatcenia. Taka kluczowa kwestig sg praktyki psychologiczno-pedagogiczne,
ktoére w obowigzujacym Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 2004 r.,
nie zostaty uwzglednione. Obecnie w mysl ministerialnych wytycznych, studenci sa
zobligowani do odbycia praktyk pod opieka pedagoga szkolnego dwukrotnie. Raz na
etapie przygotowania do nauczania w szkole podstawowej oraz powtérnie na poziomie
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przygotowania do nauczania w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Poniewaz opis
praktyk psychopedagogicznych w,SIUP” zado$¢ czyni nowym dyrektywom, nie wpro-
wadzamy zmian w realizacji praktyk.

Na Wydziale Biologii UAM ksztatcimy kolejne, poprojektowe, roczniki studentéow
biologii, ktérzy wybrali specjalno$¢,Nauczanie przyrody” na studiach | stopnia oraz chca
kontynuowac studia Il stopnia na specjalnosci,Nauczanie biologii”. Jest dla nas bardzo
istotne, aby mogli oni korzysta¢ z dobrych standardéw wypracowanych we wspétpracy
naszych osrodkéw edukacyjnych w ramach projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne
dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” Dlatego
tez wszyscy nasi studenci kierowani sg na praktyki rotacyjne oraz srédroczne do szkét
projektowych. Natomiast na miejsce praktyk ciggltych moga wybrac takze inne szkoty,
jezeli te zgodza sie realizowa¢ praktyki wg zaproponowanego, sprawdzonego przez
nas w praktyce modelu ksztatcenia praktykantéw oraz stosowac opracowane narzedzia
oceny pracy studenta.

Na przyszty sukces zawodowy naszych studentéw-praktykantéw pracuje obecnie
wiele oséb: dyrektorzy szkoét, nauczyciele — opiekunowie praktyk oraz pomagajacy im
inni nauczyciele z ich szkét, pedagodzy i psycholodzy szkolni z kazdej szkoty praktyk,
nauczyciele akademiccy. To ich wspélne dziatania pomagaja studentom — przysztym
nauczycielom ksztatci¢ oraz doskonali¢ kompetencje zawodowe i warsztat nauczycielski.
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CzESC I

KONTEKSTY EDUKACIJI
PRZYRODNICZE)J



Danuta Cichy
Uczelnia Warszawska im. Marii Sktodowskiej Curie

EDUKACJA SRODOWISKOWA WYZWANIEM XXI WIEKU -
KONTEKSTY DYDAKTYCZNE

LLudzkos¢ potrafi sprawié, ze rozwdj stanie sie zrbwnowazony,
aby zapewnic zaspokojenie potrzeb ludzkosci
bez uszczerbku dla potrzeb przysztych pokolen”

[z Raportu Komisji Brundland]

Stowa kluczowe: srodowisko, edukacja srodowiskowa, zrbwnowazony rozwaj, Swiado-
mosc¢ srodowiskowa, projekt.

1. Wyzwania XXI wieku dla edukacji sSrodowiskowe;j

W4réd wielu problemoéw wspotczesnego Swiata znaczace miejsce zajmuje kryzys sro-
dowiskowy. Zyjemy w czasach kiedy negatywny wptyw czlowieka na przyrode przybrat
ogromne rozmiary. Ludzie w wiekszosci przyczyniaja sie do niszczenia srodowiska catkiem
Swiadomie, poniewaz czerpia korzysci materialne np. lekcewazac potrzebe budowania
oczyszczalni $ciekdw, czy zaktadania filtréw na dymiace kominy, nie respektujac prawa
ochrony srodowiska wptywaja na wyczerpywanie sie zasobow naturalnych. Jest pewna
grupa spoteczenstwa, ktoérej brak Swiadomosci, ze swoim bezmyslnym postepowaniem
przyczyniaja sie do degradacji Srodowiska. Kryzys sSrodowiskowy moze by¢ ztagodzony
przez wprowadzenie do gospodarki zrownowazonego rozwoju, ktory najprosciej
definiowany jest jako proces majacy na celu zaspokojenie aspiracji rozwojowych
obecnego pokolenia w sposéb umozliwiajacy realizacje tych samych dazen na-
stepnym pokoleniom. W celu osiggniecia takiego rozwoju spoteczno-gospodarczego
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konieczne jest gospodarowanie z zachowaniem pewnych uwarunkowan i stosowanie
skutecznych strategii. Jednym z podstawowych uwarunkowan wprowadzenia w zycie
rozwoju zréwnowazonegdo jest edukacja prowadzgca do $wiadomosci srodowiskowej.

Celem, edukacji Srodowiskowej powinno by¢ przede wszystkim:

« zrozumienie przez spoteczenstwo pojecia Srodowisko,

« uswiadomienie spoteczenstwu zagrozen dla zdrowia i zycia, ktére powstaja przez
zniszczenia dokonywane w srodowisku przyrodniczym.

Srodowisko nie zna granic a zatem degradacja jest problemem globalnym, ktérym
zajmuja sie rézne organizacje o mniejszym lub wiekszym zasiegu: lokalne, regionalne,
dotyczace problemoéw jednego panstwa lub ogélnoswiatowe takie jak Organizacja Na-
rodow Zjednoczonych zajmujaca sie ochrong srodowiska w szerokim zakresie.

Dzi$ kryzys ochrony Srodowiska przejawia sie:

+ pustynnieniem,

« wyczerpywaniem zasobéw mineralnych,

- gtodem,

+ nadmiernym ociepleniem,

« zmniejszeniem bioréznorodnosci [liczby gatunkéw roslin i zwierzat, ekosystemdw
przyrodniczo-cennych],

« wzrostem choréb cywilizacyjnych,

+ niskim poziomem kultury srodowiskowe;j.

Pierwszy liczacy sie sygnat dotyczacy zblizajacego sie kryzysu srodowiskowego swiat
uzyskatw roku 1969 [40 lat temu] z raportu dwczesnego Sekretarza ONZ U Thanta. Uzmy-
stowit on $wiatu grozbe kryzysu ekologicznego, ktéry nie maleje, a wzrasta. W ciaggu tych
40 lat nasilit sie kryzys srodowiska spowodowany dziatalnoscig cztowieka, a zwiaszcza
nadmiernym rozwojem gospodarczym, lawinowym wzrostem konsumpcji surowcow,
paliw i zywnosci. Przyczynity sie réwniez do tego kleski zywiotowe jak ekstremalne
susze, wybuchy wulkanéw, powodzie, huragany i oczywiscie wojny. Wéwczas w syste-
mie edukacji zwracano uwage gtéwnie na ochrone gatunkéw ginacych i zachowanie
ekosystemow naturalnych w postaci parkéw narodowych i rezerwatéw przyrody.

Nasilanie sie zagrozen spowodowato wieksze zainteresowanie ochrong srodowiska
i powigzaniami miedzy dziatalnoscig cztowieka a $rodowiskiem, jego wymiarem nie
tylko przyrodniczym, ale réwniez ekonomicznym, spotecznym i kulturowym. Jednym
z pierwszych przedsiewzie¢ ONZ byto zorganizowanie w roku 1972 w Sztokholmie Kon-
ferencji Narodéw Zjednoczonych, na ktérej zwrécono uwage na koniecznos$¢ nauczania
ochrony i ksztalttowania srodowiska. W 1975 roku Konferencja Belgradzka byta réwniez
poswiecona tym problemom.

Wowczas ustalono Karte Belgradzka, w ktérej okreslono zakres pojecia srodowisko.
Zgodnie z zapisem w Karcie Belgradzkiej; Srodowisko to uktad stosunkéw przyrod-
niczych, ekonomicznych, spotecznych i kulturowych, w ktorych zyje cztowiek. Ta

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 17



definicja okresla dynamiczny i kompleksowy charakter srodowiska. Ona réwniez nadaje
wymiar ksztatceniu srodowiskowemu [Enviromental education], niestusznie nazywanemu
edukacja ekologiczna.

Od roku 1975 odnotowuje sie dtugi proces uswiadamiania przez Organizacje Naro-
doéw Zjednoczonych UNESCO, Miedzynarodowa Unie Ochrony Przyrody i Jej Zasobow,
koniecznosci rozwijania sSwiadomosci srodowiskowej.

W, Deklaracji Thiliskiej” (Tblisi, 1997) stwierdza sie, ze edukacja w zakresie srodowiska
powinna by¢ otwarta w kierunku spoteczenstwa. Powinno ono wiacza¢ jednostke do
aktywnego procesu rozwigzywania probleméw w kontekscie specyficznych realiow,
pobudzac inicjatywe, odpowiedzialnos¢ i zaangazowanie w ksztattowaniu lepszej
przysztosci. Z natury swojej edukacja srodowiskowa moze poteznie przyczynic sie do
unowoczesnienia procesu edukacyjnego. W tym celu wymaga ona dziatan specyficznych,
aby wypetnic¢ wciaz jeszcze istniejace luki w systemach oswiatowych [Cichy, 2003].

ONZ organizuje szereg przedsiewzie¢ gtdwnie konferencjii programoéw, dzieki ktérym
poszczegdlne kraje podejmuja réznego rodzaju zobowigzania podpisujgc konwencje
sg zobowigzane do czynnej ochrony srodowiska. W roku 1983 ONZ powofato Komisje
do Spraw Srodowiska i Rozwoju. W cztery lata pdzniej powstat raport ,Nasza wspdina
przysztos¢” [Our Common Future], ktéry stat sie ostrzezeniem dla mieszkancow Ziemi,
dotyczacym ich zycia i szkét jaka ich dziatalnos¢ wyrzadza w Srodowisku [Keating,1993].
W $lad za raportem w roku 1992 odbyta sie jedna z wazniejszych konferencji w Rio de
Janeiro ,Srodowisko i Rozwoj — Szczyt Ziemi’, na ktérej jasno wyrazono przekonanie, ze
nie mozna myslec o sprawach srodowiska, a takze rozwoju spotecznym i gospodarczym
jako dziedzinach nie powigzanych ze sobga. Na Konferencji brato udziat 179 przedstawicieli
panstw. Powotano Komisje Zréwnowazonego Rozwoju [Commission on Suistainable
Development] dzieki, ktérej udato sie wypracowac globalna strategie dziatan na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju — Agende 21. Stanowi ona kluczowy dokument promujacy
idee zrbwnowazonego rozwoju, a takze podkresl koniecznos¢ podniesienia poziomu
wyksztatcenia dzieci, mtodziezy i dorostych. Podkresla sie, ze rzady winny prowadzi¢
konsultacje z mtodzieza i umozliwic jej uczestnictwo w decyzjach mogacych wywrzec
wptyw na srodowisko [Keating,1993]. Sukcesem Konferencji ,Szczyt Ziemi” byto przy-
gotowanie i podpisanie Konwencji o réznorodnosci biologicznej, ratyfikowanej przez
Polske w 1995 roku. Konwencja dotyczy zachowania réznorodnosci biologicznej $wiata
i zrbwnowazenie uzywania jej elementéw oraz réwnego podziatu korzysci wynikajacych
zuzytkowania materiatéw genetycznych. Konwencja dotyczy réwniez organizméw ge-
netycznie modyfikowanych i zwigzanego z nimi bezpieczenstwa.

Wazng Konwencja omawiang, m.in. na tejze Konferencji byta Ramowa Konwencja
Narodéw Zjednoczonych w sprawie zmian klimatu, ktérej celem jest doprowadzenie
do ustabilizowania koncentracji gazéw cieplarnianych w atmosferze na poziomie
bezpiecznym dla swiatowego systemu klimatycznego. Istnieja powazne na ten temat
dyskusje, poniewaz uczeni nie sg zgodni, co do wptywu tych gazéw na ocieplenie kli-
matu, a realizacja ustalen prowadzi do szerokich reperkusji gospodarczych. Kontynuacja
konferencji w Rio de Janeiro byta Konferencja,Szczyt Swiata’, ktéra odbyta w 2002 roku
w Johannesburgu. Omawiano tam sprawozdawczo 10-cio letnie dokonania w zakresie
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podpisanych zobowigzan na Konferencji Szczyt Ziemi. Podkreslono koniecznos¢ kon-

tynuacji wspomagania prac dotyczacych wprowadzania zréwnowazonego rozwoju.

Przedstawiciele 200 krajow uchwalili globalny plan zmniejszenia ubdstwa bez uszczerbku

dla srodowiska naturalnego [przyrodniczegol. Podstawg do przygotowania tego planu

sg Milenijne Cele Rozwoju ustalone na Szczycie ONZ w Nowym Jorku, a oto one:

1. Wyeliminowanie skrajnego uboéstwa i gtodu (zredukowanie do 2015 r. o potowe
liczby ludnosci zyjacej za mniej niz 1 dolar USA dziennie oraz ograniczenie do 2015r.
o potowe liczby ludzi cierpigcych gtod).

2. Zapewnienie powszechnejedukacji dla wszystkich dzieci na poziomie podstawowym
do 2015.

3. Promocja réwnosci ptcii rownouprawnienie kobiet (poprzez wyeliminowanie réznic
miedzy ptciami w dostepie do edukacji podstawowej do roku 2005 i na wszystkich
szczeblach edukacji do 2015 r.).

4. Ograniczenie $miertelnosci dzieci ponizej 5 lat o dwie trzecie do 2015 .

5. Ograniczenie do 2015 r. liczby matek umierajacych przy porodzie o trzy czwarte.

6. Zredukowanie o potowe do 2015 . liczby oséb zyjacych z HIV/AIDS, chorujacych na
malarie lub inne choroby zakazne.

7. Poprawa stanu srodowiska naturalnego Ziemi, poprzez integracje zasad trwatego
rozwoju w programach i politykach poszczegélnych krajéw, odwrécenie tendencji
wyczerpywania sie zasobdw, zmniejszenie o potowe do 2015 r. liczby ludzi zyjacych
bez dostepu do wody pitnej oraz znaczacg poprawe do 2020 r. w zakresie jakosci
zycia ludzi zyjacych w slumsach.

8. Rozwiniecie globalnej wspdtpracy na rzecz rozwoju, poprzez rozwijanie otwarte-
go, przewidywalnego niedyskryminacyjnego i przejrzystego swiatowego systemu
handlowego, uwzglednienie specjalnych potrzeb krajow najmniej rozwinietych,
wyspiarskich i srédladowych (zwtaszcza w zakresie dostepu do rynkéw krajow
rozwinietych, redukcji dlugéw, zwiekszenia pomocy rozwojowej), wszechstronne
podejscie do kwestii oddtuzenia panstw Potudnia, wypracowania strategii na rzecz
zapewnienia pracy mtodemu pokoleniu, zapewnienie dostepu do lekéw dla krajow
rozwijajacych sie oraz umozliwienie im korzystania z dobrodziejstw nowoczesnej
technologii.

Drugiitrzeci punkt dotyczy bezposrednio edukacji, ktéra ma doprowadzi¢ do refleksji,
dotyczacej koniecznosci zapobiegania analfabetyzmowi, ubéstwu, chorobom i likwidacji
przepasci gospodarczej w spoteczenstwach i miedzy panstwami, bogatg pétnoca i bied-
nym potudniem.

W celu zwrécenia uwagi na najwazniejsze problemy $wiata i realizacje celéw mi-
lenijnych ogtoszono Dekade edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju. Dekada ta
obejmuje okres od 2005 do 2014 roku. Celem jej jest wspieranie dziatarn promujacych
zrébwnowazony rozwdj spoteczno-gospodarczy. Edukacja ma wptyngé na podniesienie
$wiadomosci srodowiskowej spoteczenstw lokalnych i ich wtadz samorzadowych.
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2. Z badan nad swiadomoscia sSrodowiskowa spoteczenstwa

Longotuidalne reprezentatywne dla populacji polskiej badania Swiadomosci ekolo-
gicznej prowadzone sg przez pracownikow Instytutu na rzecz Ekorozwoju od roku 1992
[Bottromiuk, Burger, 2009]. W ostatnim raporcie Autorzy stwierdzili, ze zmniejszyta sie
liczba oséb dla ktérych stan srodowiska jest powodem obaw. W rankingu zagrozen na
pierwszym miejscu notowana jest narkomania, na drugim alkoholizm, na trzecim choroby
cywilizacyjne, na czwartym przestepczosé, na pigtym katastrofy Srodowiskowe, dopiero
na széstym zanieczyszczenie Srodowiska, na jedenastym z dwunastu wyczerpywanie
sie zasobow. W roku 1992 zagrozenia srodowiska lokowaty sie na czwartym, pigtym
miejscu. Mozna wnosi¢, ze w Swiadomosci o zagrozeniach srodowiska w ciggu szesciu
lat Swiadomos¢ niewiele sie zmienita. Minimalnie wzrosta na korzy$¢ opinii o poprawie
w zakresie ochrony Srodowiska.

W roku 1992 tylko niewiele ponad 50% respondentéw twierdzito, ze stan ich lokalnego
srodowiska jest zdecydowanie dobry i raczej dobry, to w roku 2008 ok. 68% ankietowa-
nych wydato taka opinie o swoim srodowisku zamieszkania. Jest to mozliwe poniewaz
wiekszos$¢ samorzaddw lokalnych ma juz programy ochrony srodowiska i mieszkancy
to odczuwaja [Battromiuk, Burger, 2008].

W ostatnich latach pojawito sie nowe zagrozenie dla srodowiska przyrodniczego
zwiaszcza dla laséw i terendw chronionych sa to quady [czterokotowe silne pojazdy],
ktore rozjezdzajg dukty le$ne, wyspy nawet nadmorskie wydmy [Cwieluch, Podgérska,
2009]. Ponadto powoduja one ogromne hatasy. Wielu snobéw chce sie pochwali¢ swoja
maszyna nie baczac na szkody jakie powoduje w ekosystemach.

Bardzo interesujace badania nad swiadomoscia srodowiskowa rolnikéw w rejonie
siedleckim przeprowadzili R. Kowalski, M. Obrebska, R. Stoczkowska [2005]. Stwierdzili,
ze tylko potowa rolnikéw interesuje sie stanem Srodowiska swojej gminy. Mtodsi miesz-
kancy wsi [wiek 20-40 lat ,75%, respondentéw] ocenili stan srodowiska swojej gminy
jako dobry, a starsi respondenci byli bardziej krytyczni i ocenili stan srodowiska jako
dostateczny w skali ocen szkolnych. Tylko 30% respondentéw wyrazito swoje niezado-
wolenie z zwiekszania sie liczby nielegalnych wysypisk smieci szczegdlnie w lasach i przy
drogach. 13% badanych potepito wylewanie przez sgsiadéw nieczystosci na pola i do
rowdw, upatrujagc w tym zagrozen dla zdrowia ludzi i zwierzat.

W4réd dziatan, ktére mogtyby przyniesé poprawe srodowiska rolnicy zwracali uwage
na koniecznos¢ ustawiania przez gmine konteneréw na $mieci — 48% ankietowanych,
budowe nowej oczyszczalni Sciekdw — 27%, budowe spalarni odpadow — 13%, i urucho-
mienia zaktadu utylizacji odpadéw — 11% ankietowanych. Bardzo ciekawym rezultatem
tych badan jest stwierdzenie, ze wiekszos¢ rolnikdw jest gotowa przestawic swoje gospo-
darstwo na produkcje ekologiczng, ale warunkuje to zapewnieniem zbytu po wyzszych
cenach, niz sprzedawane plony pochodzace z gospodarki intensywnie uprawianej. A wiec
decydujacym czynnikiem w swiadomosci rolnikéw jest ekonomia nie ekologia. Autorzy
badan stusznie podkreslaja, ze ze w Swiadomosci mieszkancéw wsi nastepuja powolne
ewolucyjne zmiany swiadczace o poszukiwaniu ekologicznej $ciezki, do ktérej dojs¢ po-
winna im poméc edukacja srodowiskowa podnoszac wiedze o stosunkach zachodzacych
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w przyrodzie o wptywie cztowieka na $rodowisko i akcentujac przyrodnicze wartosci.
Twierdza, ze ,$rodkiem do celu jest takze upowszechnienie pozadanych technologii,
uprawy roslin i chowu zwierzat, zgodnych z idea zréwnowazonego rozwoju. Ochrony
przyrody nie realizuje sie za pomoca zarzadzen i zakazéw. Postep w tej dziedzinie moze
jedynie przynies¢ inwestowanie w edukacje, upowszechnianie pozytywnych wzorcéw
zachowan i podniesienie statusu materialnego ludzi”[Kowalski, Obrebska, Stoczkowska,
2005].

Nalezy pokaza¢ ludziom pozytywne efekty stosowania zasad zréwnowazonego
rozwoju. Nie jednokrotnie zwracano uwage [Koztowski 1998, 1999, 2000; Domka 2001],
ze w Polsce okres po Konferencji Szczyt Ziemi i przyjeciu Agendy 21 nie zapisat sie
dobrze w umocnieniu postepowej idei ekorozwoju. Ustepuje ona nadal tradycyjnym
rozwigzaniom w zyciu spoteczno-gospodarczym i wzroscie kultury ekologicznej spote-
czenstwa. Obserwuje sie eliminowanie z podstaw programowych tresci ekologicznych
[Cichy, 2009].

3. Konteksty dydaktyczne

W ostatnich latach przywiazuje sie matg wage do rozwoju dydaktyk przedmiotowych
jako poszczegolnych specjalnosci naukowych. Dydaktyka zajmuje sie analizamii tworze-
niem nazewnictwa, metodyki zwigzanej z badaniami nad doborem tresci, podrecznikdw,
srodkow dydaktycznych do percepcji odpowiedniego wieku ucznia. Zajmuje sie réwniez
nauczaniem-uczeniem sie, ksztatceniem i doksztatcaniem nauczycieli oraz ewaluacja
efektéw ksztatcenia. Nowe podstawy programowe z biologii i ochrony srodowiska
[1999] opracowano nie biorac pod uwage osiagnie¢ dydaktyki biologii, stad trudnosci,
ktére musza pokonywac nauczyciele i uczniowie. Ograniczenie liczby godzin biologii
i likwidacja sciezek przedmiotowych m.in. sciezki - edukacja ekologiczna nie prowadzi
do podwyzszenia efektéw, a wrecz przeciwnie do ich obnizenia. Bledy w nazewnictwie
w dokumentach prowadza do nieporozumien. Przyktadem moga by¢ pojecia,,metoda
problemowa’,,metoda naukowa”. Nie ma jednej metody problemowej i jednej metody
naukowej. Jest nauczanie problemowe, strategia problemowa, metody badawcze i tak
w dydaktyce biologii stosuje sie poprawnie klasyfikacje [patrz schemat]. Niedocenianie
w systemie ksztatcenia nauczycieli i mtodziezy edukacji srodowiskowej musi doprowa-
dzi¢ do wzmocnienia przewagi ekonomii nad elementami przyrodniczymii spotecznymi
srodowiska. Na skutek niewiedzy i braku $wiadomosci mozna sie spodziewac dalszego
kwestionowania wszelkich inwestycji dotyczacych wzmacniania ochrony srodowiska.
Beda réwniez powiekszac dysproporcje miedzy zasobamiiochrona srodowiska w krajach
Europy Zachodniej. Te sytuacje pogtebia kryzys ekonomiczny Unii Europejskiej.

W ksztatceniu srodowiskowym najbardziej efektywne sg metody badawcze. Moga by¢
stosowane w formach interaktywnych czyli projektach zbiorowych lub indywidualnych
a takze warsztatach terenowych.
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METODY EKUKACJI PRZYRODNICZE)J

Uczenie sie poprzez:

4

« poszukiwanie i formutowanie
problemoéw

« ustalanie hipotez

« weryfikowanie

« ocenianie

« wnioskowanie

Uczenie sie poprzez:

4

+ stopien zaangazowania
w sytuacje komunikacyjng

« otwarcie sie i gotowos¢
wyboru informacji

(Cichy D. 1991; zmienione)

Metody badawcze
rozwijajace umiejetnosci krytycznego
myslenia

4

) Eksperyment naturalny
3 Eksperyment laboratoryjny
Q Modelowanie - projekt

3 Pomiar i obliczenia statystyczne

Metody obserwacyjne
zwigzane z bezposrednim kontaktem
ucznia z rzeczywistoscig

4

:) Obserwacje ekosystemow i okazéw
grzybow

:) Pokaz doswiadczen
S Obserwacja srodkéw dydaktycznych

Metody stowne
umozliwiajace opanowanie wiedzy
z umiejetnoscig postugiwania sie nia
w praktyce

Q Pogadanka — wyktad

Q Praca z drukowanym materiatem zrédtowym

< Dyskusja
:) Gry dydaktyczne
» burza mézgéw
» symulacyjne
» metaplan
» drzewko decyzyjne

Wzajemne uzupetnianie metod

N

WV

Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 5 (wrzesien 2013)



Badania nad osiggnieciami uczniéw wskazuja, ze bardzo dobre rezultaty w uczeniu
uzyskuje sie stosujac projekty. Wprowadzenie obowiazku stosowania projektéw byto
waznym i istotnym posunieciem Ministerstwa Edukacji. Nalezato wczesniej do tej strategii
ksztatcenia przygotowac nauczycieli. Dzis mozemy méwic¢ o wzglednym sukcesie. Projekt
stanowi takze innowacyjne dziatanie na rzecz ksztattowania pozytywnych postaw dla
ochrony srodowiska. Juz 15 lat temu w szkotach ekologicznych stosowano projekty. Pro-
jekty moga by¢ miedzynarodowe, krajowe, regionalne, lokalne, gminne, miedzyszkolne
[dzielnicowe] i szkolne, klasowe. W Polsce realizowane sg wszystkie rodzaje projektéw.
W przygotowaniu projektu wystepuje kilka faz:

- wybér problemu badawczego i nadanie mu tytutu,

- okreslenie celow,

- przygotowanie programu projektu i harmonogramu jego realizacji,
- realizacja projektu,

- prezentacja projektu,

- ewaluacja prowadzonych dziafai.

Projekt daje mozliwosci aktywizacji uczniom mniej zdolnym i uzdolnionym w jakims$
kierunku, niesmiatym, tym ktdérzy nie uzyskuja satysfakcji z uczeniu sie. W realizacji
projektu wykorzystuje sie nauczanie przez aktywne uczestnictwo, w ktérym dominuja
metody badawcze i obserwacyjne, wzmacniane strategiami emocjonalng i wielostronng
[Cichy, 2003].

Przyktady projektow zrealizowanych w naszych szkotach i opublikowanych w réznych
artykutach w czasopismach dla nauczycieli to: Obserwator wybrzezy Europy; Program
,Green”; Kampania ozonowa; Blizniacze szkoty; Krag; Dobre rady na odpady; Zielen
w moim miescie; Energia w srodowisku; Energia i medycyna i wiele innych.

Innowacyjnym projektem jest Szkolna monografia,Nasza Miejscowosc”. Jest pracy
zespotowa pobudzajaca aktywnosc¢ na rzecz ekorozwoju oraz daje mozliwosé wspotpracy
rodzicéw i wiadz lokalnych ze szkota. Projekt ten stanowi kompleksowe opracowanie
danego terenu odzwierciedlajace, jego potozenie, historie, regionalizm i stan [kondy-
cjel srodowiska przyrodniczego. Propozycja planu monografii obejmuje nastepujace
problemy do opracowania przez zespoty uczniowskie lub pojedynczych uczniéw:

- nasze miejsce na mapie,

- charakterystyka miejscowosci,

- nasze tradycje,

- flora i fauna miejscowosci,

- monitorowanie stanu srodowiska,
- raport studiéw i badan,

- prezentacja i ewaluacja.

Szkolna monografia zaproponowana jest jako strategia dziatan wspomagajacych
ksztattowanie postaw na rzecz ekorozwoju miejscowosci [gminy], w ktérej potozona jest
szkota. Ma powstawac przy udziale rodzicéw i instytucji wspétuczestniczacych w procesie
szeroko pojetej edukacji [Cichy, 2001].
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4, Wnioskowanie

1. W zakresie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli

Zgodnie z Agendga 21 - globalnym programem dziatan na rzecz zréwnowazonego

rozwoju proponuje sie:

- wprogramach wyzszych uczelni ksztatcacych nauczycieli na kierunkach pedago-
gicznych wprowadzi¢ programy ochrony srodowiska i dydaktyke nauczania tych
probleméw w szkotach wszystkich typdw [programy powinny by¢ zréznicowane
w zaleznosci od specjalnoscil,

- konieczne jest wprowadzenie przedmiotu[ kursu] ochrony srodowiska do wszyst-
kich szkét biznesu, zarzadzania i przedsiebiorczosci. Wskazane jest wprowadzenie
wyktadow z ekoetyki [z dostosowaniem do specjalnosci ksztatcenial,

- konieczne jest organizowanie szkoler z ochrony srodowiska dla samorzadow
lokalnych, radnych gminnych powiatowych i wojewoédzkich.

2. W ramach ksztatcenia w szkole ogdlnoksztatcacej, technikum i zasadniczej szkole
zawodowej uczniowie powinni
posias¢ wiedze dotyczaca:
- ekologicznych skutkow jakie w srodowisku wywotuje dziatanie jednostki,
- réznorodnych zmian Srodowiskowych dla regionéw a nawet globalnych,
- mozliwosci rozwigzywania problemdw w najblizszym otoczeniu i globalnych przez
stosowanie zasad ekorozwoju oraz negocjacje z samorzadami lokalnymi,
- koniecznosci przestrzegania prawa lokalnego i unijnego,

miec uksztattowane umiejetnosci:

- obserwacji srodowiskowych,

- podstawowego szkolnego monitoringu: wody ,gleby ,powietrza, wysypisk odpa-
dow; poszukiwania wszelkich mozliwych rozwigzan wystepujacych w srodowisku
probleméw oraz przewidywania skutkéw podjetych dziatan.

3. W zakresie wartosci nalezy dazy¢ do wyrobienia u uczniéw postawy:
- poczucia moralnej odpowiedzialnosci za jako$¢ otaczajacego srodowiska,
- gotowosci uczestnictwa w dziataniach zmierzajacych do ochrony i poprawy
zniszczonego $rodowiska,
- odpowiedzialnosci za whasne zdrowie,
- stosowania norm kultury opartej na etyce.

Badania wskazujg na ogdlny wzrost sSwiadomosci sSrodowiskowej spoteczenstwa, jed-
nakze dotyczy on tylko sfery wiedzy w niewielkim stopniu przektada sie nazmiane postaw
dotyczaca stylu zycia np. modelu konsumpcji a takze rezygnacji z osobistych korzysci.
Swiadcza o tym liczne protesty przeciw budowie oczyszczalni, spalarni, autostrady czy
elektrowni atomowej. Swiadomos¢ srodowiskowg naszej spotecznosci mozna zaliczy¢
do kategorii deklaratywnej. Kontynuowanie takiej filozofii edukacyjnej doprowadzi do
wzmochnienia opcji kwestionujacej zatozenia zréwnowazonego rozwoju.
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Hanna Kaczmarek
Osrodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci i Mtodziezy Niepetnosprawnej im. Zbigniewa Tylewicza
w Poznaniu

PODROZ

,Pozwdl mi nie prosi¢, bym unikat niebezpieczenstw,

Lecz bym bez leku mierzyt sie z nimi.

Pozwdl mi nie prosic o usmierzenie mego bdlu,

Lecz o site, by go pokonac.

Pozwdl mi nie btaga¢ z przerazenia o ratunek,

Lecz zywi¢ nadzieje na cierpliwos¢, ze odzyskam wolnos¢.
Spraw, abym nie byt tchérzem,

Co widzi Twaq faske tylko w powodzeniu, ale pozwdl mi
Znalez¢ uscisk twej dtoni w mej klesce”

R. Tagore ,Owocobranie”.

Ta historia zdarzyta sie naprawde. Jej przebieg, tak samo nieprzewidywany jak ludzkie
zycie, do dzi$, kiedy jg odtwarzam - jest nieprzewidziany w swoim sensie.

Jako absolwentka filologii polskiej, chciatam przede wszystkim dzieli¢ sie z uczniami
fenomenem odkrywania prawdy o naszym zyciu w literaturze. Tysigce godzin spedzonych
w czytelniach i bibliotekach, utwierdzity mnie w przekonaniu, ze przystowiowy ,kaga-
nek oswiaty’; to nie tylko postannictwo, ale i wielka przyjemnos¢. Oczyma wyobrazni
widziatam siebie w gronie skupionych i uwaznych licealistéw roztrzasajacych dylematy
Makbeta czy Wokulskiego. Moze jaka$ humanistyczna klasa, jaki$ zdobywca lauru...

Oczekujac, wiec na podjecie pierwszej pracy czutam sie jak w trakcie planowania
wspaniatej, wymarzonej podrézy do Francji. Najpierw studiowanie wielu ré6znych prze-
wodnikéw i map. Tworzenie planu podziwiania Luwru i wiezy Eiffla. Romantyczna kolacja
na Champs Elysees. Cudowny plan, wielkie oczekiwania.

Po miesigcach poszukiwan, nadszedt ten wymarzony dzien. A wiec... bagaze spako-
wane i w droge. Kilka godzin pézniej samolot lgduje, a stewardesa wchodzac na poktad
mowi: gtosem E. P. Kingsley:,Witajcie w Holandii"
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- W Holandii — pomyslatam, — Co to znaczy? Przeciez chciatam lecie¢ do Paryza,
powinnam by¢ teraz w Paryzu, cate zycie marzytam, aby zwiedzi¢ Paryz! - Nastapita
niespodziewana zmiana planéw. Wyladowali Panstwo w Holandii i musicie tu juz zostac.
Nie ma powrotu.

Zatem trzeba tu wysigs¢, kupi¢ nowe podreczniki, nauczyc sie catkiem nowego jezyka.
Ale z drugiej strony, przede mna nowi ludzie, ktérych w innym przypadku nie miatabym
mozliwosci poznad.

W taki wiasnie sposob, nieoczekiwanie znalaztam sie kilkanascie lat temu w placowce
ponadgimnazjalnej, ktéra co prawda zajmuje sie edukacja mtodych ludzii nawet mozna
w niej uczy¢ jezyka polskiego, ale odbiorcy moich stéw majg za soba,inng podréz’, rownie
nieoczekiwang jak moja.

Okazato sie, ze w miejscu, do ktérego trafitam, do ksztatcenia 0séb z niepetnospraw-
noscia, oprécz wyksztatcenia kierunkowego niezbedne jest jeszcze posiadanie dyplomu
pedagogiki leczniczej oraz oligofrenopedagogiki. Przybytam tylko na zastepstwo i bytam
pewna, ze pracujac na state, nie uniostabym w sobie, tylu ludzkich nieszczes¢, ktére
wczepity swoje pazury w zycie tych mtodych ludzi. Jednoczesnie zdziwienie i podziw
budzita ich duchowo-psycho-emocjonalno-biologiczna natura. W swoim marzeniu,
pomysle, tesknocie i dazeniu stawali na palcach po to, co dla wszystkich zwyktych ludzi
jest dostepne na wyciagniecie reki.

Prowadzitam zajecia z jezyka polskiego i uwaznie stuchatam tego, co moéwili uczniowie.
Kazdy z nich ni6st swoja historie, ktéra jednakowo odwzorowywata legende opowiadajaca
0 narodzeniu sie niepetnosprawnego dziecka

Podobno dostaje je matka, ktéra umie by¢ szczesliwa, bo tylko ktos taki bedzie potrafit
podzieli¢ sie radoscig z chorym cztowiekiem. Matka niepetnosprawnego dziecka nie
moze miec tez zbyt duzo cierpliwosci, bo utonetaby w morzu tez, roztkliwiajac sie nad
sobg i nad swoim bolem. Kiedy przechodzi szok i bunt, znajduje site, aby ze wszystkim
sobie poradzi¢. Kobieta, obdarowana dzieckiem dalekim od doskonatosci, nie zdaje sobie
jeszcze sprawy, ze kiedy$ beda jej tego zazdroscic. | nie potrzebuje tez Swietego patrona.
Wystarczy jej lustro.

Sifa rodzicéw dzieci niepetnosprawnych musi brac sie z czegos, czego nie rozumie
sie nigdy do konca. Jak ttumaczy¢ nadludzki wysitek ocalania istot, ktére obiektywnie
nie maja zadnych szans na zycie, czym ttumaczy¢ takie nieprzewidziane zdarzenia, wy-
zwalajace poktady ludzkiej wytrzymatosci?

W chwili zero, zaptodniona komaérka rozmiaréw matego tebka szpilki zawiera ukryta
moc, ksztattujaca postac ludzka w wytyczonym kierunku jej indywidualnego rozwoju.
Nie przekresla losu, ktory przynosimy ze sobg na swiat, zdeterminowanego warunkami
biologicznymi, spotecznymi czy materialnymi. Ale juz w pierwszej sekundzie po nastaniu
chwili zero zostato ustalone, ze: kto$ osiggnie 170 cm wzrostu, jego wiosy beda ciemne
i krecone, wargi waskie, bedzie kobieta lub mezczyzna. Wtedy jednak, nie wiadomo
jeszcze czy nowonarodzony cztowiek bedzie zdrowy czy chory.

Nie ma chyba na swiecie rodziny, ktéra oczekiwataby z radoscig narodzin dziecka
obcigzonego chorobg, czy niesprawnoscia, dlatego otrzymanie takiej wiadomosci jest dla
rodzicéw ogromnym zmartwieniem, ktére przynosi zdaniem Selyego najwieksza strate

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 27



energii zyciowej. Ale bywa nieraz, ze stajemy w obliczu prawd, dla ktérych brakuje stow.
| prézno ich szukad.

Z ludzkiej niedoskonatosci, stabosci, i marnego przystosowania wobec przeciwnosci
losu wyptywa jednak sita, ktéra nas buduje. Obserwujgc wielu moich uczniéw, dotknie-
tych czasem catym szeregiem chorob, zauwazytam jak mocno choroba dziecka wptywa
na stan catej rodziny, jak ja wzmacnia i buduje, ale i czesto zaraza i niszczy. Przez zmiane
warunkoéw, czasu, mozliwosci i zaangazowania rodziny, zaden z jej cztonkéw nie moze
funkcjonowac zwyczajnie. Inaczej w takiej rodzinie ptynie czas rozpiety miedzy kolejnymi
wizytami lekarskimi, inaczej rozktadaja sie obowiazki domowe.

Oparcie, ktérego poszukuja rodzice, zwykle niewystarczajace i nie w pore, nie buduje
ich sity, nie wzmacniai nie jest drogowskazem. Proponowane przez NFZ srodki to zwykle
prawdziwa kropla w morzu potrzeb.

Punktem wyjscia do uzyskania pewnych form pomocy, choéby odpowiedniego
programu nauczania, dostosowanego do potrzeb wynikajacych z niepetnosprawno-
$ci, jest orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego naucza-
nia. Rodzic ucznia z niepetnosprawnoscia, kieruje, wiec pierwsze kroki do rejonowej
poradni pedagogiczno-psychologicznej, gdzie jego dziecko otrzyma taki dokument,
wydawany na jeden etap edukacyjny. W ten sposob rozpoczyna sie droga, ktérej celem
jest wyrownywanie deficytéw dydaktycznych, logopedycznych, rewalidacyjnych, czy
rehabilitacyjnych.

System ksztatcenia moich mfodych podopiecznych, oparty na powszechnej podstawie
programowej dla szkét ponadgimnazjalnych, zmodyfikowany i dostosowany do potrzeb
0s6b niepetnosprawnych, wymaga jeszcze stworzenia Indywidualnego programu edu-
kacyjno-terapeutycznego.

Teraz polonisto czas wybiera¢ i obejmowac mysla wszelkie teksty wierszem i proza,
0 gramatyce nie zapominajac, ktére zaciekawia, ale i wzrusza, a z tym bywa gorzej.
Przewlekle chorzy ludzie nie sg wyjatkowo podatni na byle, jakie emocje. Poniewaz juz
z ,niejednego zrédetka” wode pili, skoro oczekiwany cud sie nie zdarzyt, pozostaje po-
szukiwanie metod, za pomocy, ktérych mozna by poméc uczniom dotrze¢ do ukrytych
poktadoéw ich wrazliwosci.

Stanefam, wiec na ziemi,mojej Holandii” - nieoczekiwanej mecie mojej podrézy.

Marzytam o lazurowym niebie Francji. Trafitam w rozlegte pejzaze Holandii. Fakt, to
catkiem nowe miejsce. Z pewnoscig inne niz Paryz, moze mniej atrakcyjne i pociagaja-
ce, ale bedac juz, wystarczy wciagnad pierwszy haust powietrza i rozejrze¢ sie dookota.
Cztowiek zaczyna wtedy nagle zauwaza¢, ze w Holandii sa oryginalne wiatraki, rosng
tany przepieknych tulipanéw i ze to z Holandii, a nie z Francji pochodzi Rembrandt.

Coraz czesciej myslatam, ze prawdziwy cel edukacji, czyli efekty, w tym miejscu musza
by¢ zupetnie inne od tych, jakie zaktadatam przed poczatkiem mojej zawodowej podrézy.

Najwazniejszym celem ksztatcenia os6b z niepetnosprawnoscia w osrodku szkolno-
-wychowawczym jest przygotowanie uczniéw i wychowankéw do samodzielnego udziatu
w zyciu spotecznym, w integracji ze srodowiskiem. Po drodze powinni jeszcze zdoby¢
wiedze i umiejetnosci dostosowane do swoich mozliwosci dla osiggniecia satysfakcjo-
nujgcego poziomu zycia w przysztosci.
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Przyjmujac na siebie obowigzek nauczania os6b z niepetnosprawnoscia zobowiaza-
tam sie wyposazy¢ je we wszystko, co niezbedne do wyzwolenia drzemigcego w nich
potencjatu. Edukacja na lekcjach jezyka polskiego moze réwniez prowadzi¢ do poczucia,
ze mtody cztowiek potrafi rozwigzywac problemy i samodzielnie podejmowac decyzje.

W ten sposdéb nauczy sie zachowan, dzieki ktérym bedzie mégt sobie poradzic¢
w kontaktach z ludZmi, do czego niezbedne wydaje sie poczucie panowania nad swoim
zyciem.

Z biegiem mojej tymczasowej pracy, zaczynatam coraz lepiej rozumiec tych, ktérzy
zostali tak surowo potraktowani przez los. | pewnie rok szkolny potoczytby sie zwyktym
torem, gdyby nie... No, wiasnie.

Kazdy z nas, kto byt kiedys chocby przeziebiony, doskonale wie jak bardzo choroba
somatyczna wptywa na naszg psychike. Nawet zwykte przeziebienie czy bél gtowy po-
trafig wprawic nas w apatyczny nastrdj, rozdraznienie, zniechecenie.

A co dzieje sie z psychika cztowieka, nawet bardzo mtodego, ktéry juz wie, ze poste-
pujacy niedowtad, $lepota, skrzywienia kregostupa, problemy z poruszaniem sie, czy
nabyte kalectwo po amputacji koriczyn pozostana na zawsze?

W wielu przypadkach, niepetnosprawnym towarzyszy nieadekwatne poczucie za-
grozenia, potgczone z niepewnoscia lub na odwrét zbyt duza koncentracja na wiasnej
osobie prowadzaca do konfliktowosci i ztosliwosci wobec otoczenia.

Sposoby ich adaptacji, w zyciu codziennym, najwazniejsze w tym zdarzeniu, to mo-
zolne proby przekraczania odczuwanej odmiennosci i trudnosci w kontaktach. Rowie-
$nicy wydaja sie by¢ lepsi, poniewaz sg zdrowi i szczesliwi. Zapadt mi w pamieci dialog
z maturzystka, poruszajaca sie na wozku, ktéra na stowa:

- Jakie masz tadne wiosy!", odpowiedziata:

,To niech pani je sobie weZzmie, a da mi swoje nogi”.

Niska samoocena i wzrastajgca nieche¢ moich uczniéw wobec wszelkich propono-
wanych im ofert powodujg czesto coraz wiekszg izolacje osoby chorej, ktéra nawet, jesli
usituje pogodzi¢ sie ze swoja kondycja, to i tak moga ja dopadac efekty homilopatyczne.

Niski poziom samoakceptacji powoduje u tych oséb zaburzone postrzeganie samego
siebie i nadwrazliwo$¢ a ta z kolei prowadzi do wypracowania i eksponowania postawy
cierpietniczej. Jesli dodac do tego pojawiajaca sie czesto zmiennos¢ nastrojéw- to mamy
obraz charakteryzujacy wiekszos¢ osob przewlekle chorych.

Istnienie takiego typu osobowosci, zyjacej wsrdd zdrowych wiaze sie, rzecz jasna z
naruszeniem obrazu swojego ciata i wkasnego ,ja". Oczywiscie ryzyko utworzenia sie lub
wzmacniania cech takiej osobowosci znacznie wzrasta, w miare przebywania w odrzu-
cajacym i wyszydzajgcym srodowisku, jednak zyjac wsrdd ludzi, chory nie moze liczy¢
na to, ze spotka na swojej drodze wytacznie osoby starajace sie zrozumiec jego sytuacje.

Prawdziwymi,szczesciarzami" sg ci, ktérym uda sie przystosowac do swoich mozli-
wosci i przestana traktowac swoja niepetnosprawnos¢, jako kare, czy bariere.

Traktowanie choroby, jako kary, powoduje poczuciem winy i wstydu, natomiast widze-
nie w niej bariery niepozwalajacej na spetnienie swoich potrzeb, przekresla prawidtowe
wypetniania swoich rél spotecznych. Chodzi o to, by nie przestoni¢ obrazu cztowieka,
obrazem jego choroby. W edukacji oséb przewlekle chorych nie mozna liczy¢ na tatwy
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dialog. Oprécz tego, ze sg oni chorzy, to tak jak kazdy inny mtody cztowiek przechodza
etapy adolescencji, okraszone pasmami buntu i przewartosciowan swojego zycia. Tra-
pia ich bardzo czesto wrecz dramatyczne sytuacje socjalno-bytowe, porzucenie przez
jednego z rodzicow, ktdry okazat sie zbyt,,wrazliwy” wobec kalectwa, czy niedoteznosci
dziecka.

Wszystko to powoduje, ze polonista, matematyk czy historyk uczacy osoby z nie-
petnosprawnoscig musza bardzo postarac sie, aby wybrane przez nich dostosowania
okazaty sie skuteczne.

Innowacyjne strategie nauczania osoby przewlekle chorej opieraja sie, wiec na terapii
opartej na wgladzie, ktérego zadaniem jest podniesienie samooceny, doprowadzenie
do samoakceptacji i dostrzezenia w sobie zasobéw, potencjatu i zalet, ktére pozwola
na samorealizacje i satysfakcjonujace kontakty z otoczeniem. Proces tworzenia lub
przyswajania nowych rozwigzan edukacyjnych taczy w sobie zaréwno oryginalne jak
i nasladowcze tendencje stuzace wdrozeniu w danym srodowisku czy instytucji spraw-
dzonych juz nowosci.

A co z mojg podréza do Paryza?

Znajomi wracaja z,mojej” wymarzonej Francji. By¢ moze przez reszte zycia bede mo-
wic:,Tak, tam planowatam by¢". | zal z tym zwigzany pewnie nigdy nie minie gdyz utrata
marzen jest najbardziej bolesna. Lecz nie chce spedzi¢ catego zycia, optakujac fakt, ze
niedane mi byto dotrze¢ do Francji, poniewaz nigdy nie uda mi sie dostrzec w petni, jak
pieknym krajem moze byc¢ Holandia.

Nie zatuje humanistycznej klasy ani polonistycznych fascynacji moich domniemanych
ucznidw. Zostatam na state, czuje, ze moja podréz, cho¢ w innym kierunku niz zaktadatam,
odkrywa przede mng piekno ludzi, ktérych ucze. Tworzy je ich zycie, ktére tak walczy
o siebie. Jesli wyzbyc sie strachu przed nimi, - to te site, te witalnos¢, to piekno, mozna
dostrzec gotym okiem.

Staram sie madrze wspiera¢, nie wyrecza¢ w poszukiwaniu odpowiedzi, ale i nie
hartowa¢, bo w niejednej dziedzinie zostali juz gwattownie zahartowani. Petnie role
»pomocy minimalnie koniecznej, wycofujacej sie”. Stawiam wymagania, wspieram rozwdj
i dopiero w drugiej kolejnosci biore pod uwage ograniczenia sprawnosci, bo przeciez
cztowiek z niepetnosprawnoscia to wcigz przede wszystkim cztowiek, ktéry zawsze ma
mozliwo$¢ decydowania, wyboru, samookreslenia.

Najbardziej fascynujace jest to, ze mimo swoich czasem ogromnych ograniczen moi
uczniowie potrafig w petni korzystac z zycia. My jestesmy smetni, uwikfani, poplatani,
zablokowani i ciaggle narzekamy. A oni maja utamek tego, co my i wyciskaja z tego utamka,
ile sie da. Duzo jest w nich mitosci, mimo wszystko zadowolenia z zycia, cho¢ na zdrowy
rozum mozna by zapytac: a z czego taki niepetnosprawny moze by¢ zadowolony? Wyglada
na to, ze kontakt z nimi to jak otwarcie jakiejs szczelnej zastony, wczesniej zupetnie nie do
ruszenia. Zrozumiatam tez, jak nieoczywista rzecza jest szczescie. Lekcje, ktére odbieram
przewyzszaja waga te, ktére prowadze.

na kazda niepogode.
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Grzegorz Lorek
| Liceum Ogolnoksztatcgce w Lesznie

W TRUDNEJ POGONI ZA SZNUREM KORMORANOW

CZYLIJAK PRZENIESC LEKCJE BIOLOGII POZA KLASE
(JAKTO LATWO POWIEDZIEC)

Nieco przydtugi wstep

Tytut wystagpienia stanowi nieco prze$miewcza, nieco przydtuga i lekko ironiczna
parafraze stéw Piotra Szczepanika z utworéw: ,Kochac jak to tatwo powiedzie¢" i,Gonigc
kormorany". Sam Piotr Szczepanik pojawia sie tu nie dlatego, ze mam zamiar zajmowac
sie jego tworczoscia. Otéz Piotr Szczepanik $piewa o tesknocie: ,dziert gasnie w szarej
mgle”. A nam przyjdzie sie przedziera¢ przez rézne szkolne ,mgty”iza czyms tesknic tez
bedziemy. A skoro jest tesknota, zdaniem poetéw ,jedyna prawdziwa wiedza o Swiecie”
to ona generuje nadzieje, ze co$ byto tego warte. | nalezy to ratowac.

Po co wiec gonic te kormorany? Oczywiscie nie dlatego, ze sg ichtiofagami. Sprawa
jest powazniejsza. Bez tej pogoni, a raczej jak sie pdzniej okaze, bardziej bez wpuszczania
tych kormorandéw do szkolnych muréw moze okazac sie, ze nadszedt smutny zmierzch
czegos$ co szkota powinna ratowac z catych sit.

Wszystkie szkoty na Swiecie urzadzajg zywe organizmy. Chyba niemal wszystkie urza-
dzajg matpy waskonose. Nie liczac miejsc gdzie szympansy zwyczajne w Sierra Leone
czego$ tam wspdlnie sie od siebie uczg by dotrze¢ do termitéw, a orangutany suma-
trzanskie w Indonezji ucza sie budowac swoje gniazda noclegowe, to wszystkie szkoty
na planecie Ziemia, i niewazne czego i jak tam ucza, urzadzit Homo sapiens. Organizm,
ktory nigdy nie ucieknie od swojego biologicznego dziedzictwa. Botojest
fizycznie niemozliwe, nawet jesli bedzie nosit w kieszeni dwa tablety. Dla kazdego Homo
sapiens, ktory urzqdza szkoty powinno to byc jednym z naczelnych zadan: pokaz innym Homo
sapiens, Ze sq na swoj sposob integralnq czesciq nie tylko szkolnej tawki ale kazdego boru
sosnowego pod Poznaniem i trawnika na Morasku po ktérym skacza kosy.
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W poszukiwaniu zrédta ktopotow

Powdd 1 - kult podstawy

Nastat kult podstawy. Podstawa programowa stata sie niemal edukacyjnym bogiem.
Wszyscy zaczeli sie jej okrutnie bac. Dyrekcje i nauczyciele. Zaczeto sie liczy¢ niemal
tylko jedno: czy my z nig zdazymy. Watpie czy ten lek zrodzit sie z autentycznej troski
0 ucznioéw. Raczej ze strachu przed kontrolerami, raczej ku chwale swojego i cudzego
Swietego spokoju. Na plan dalszy zeszta autentycznos$¢ i gtebia przekazu. Wygrat zapis
w dzienniku, teraz czesto elektronicznym. A akurat biologia to obszar o gigantycznych
potencjale przekazu — wrecz dotykowym, na granicy nawet emocjonalnych uniesien.
Nie wiem na ilu zajeciach, i z jakich przedmiotéw uczniom wyrywa sie o cholera, alez
to piekne”.

Powdd 2 — krélestwo biurokracji

Nastat czas edukacyjnej biurokracji. Wyjscie z uczniami poza szkolne mury urosto do
ogromnej biurokratycznej operacji logistycznej. Gdyby chciec trzymac sie prawnego po-
rzadku w 100 procentach to w zasadzie nie ma takiej mozliwosci. Liczba lekcji z podstawy
musi sie zgadzac z tymi w dzienniku, rozwalasz swiety plan catej szkoty bo musisz mie¢
dodatkowych opiekunéw, musisz przygotowac karte wycieczki i requlamin dla kazdego
uczestnikai..., nie mozeszich zabra¢ wtasnym samochodem, nie mozesz nie zna¢ miejsca
noclegowego...

Powdd 3 - podwdjna helisa

Nastat czas gendéw. Wspdtczesna biologia jest duzo mniej bio niz mol i gen. Uczniéw
sie raczej pyta jak wyglada termocykler, a nie mniszek lekarski. A stato sie to za sprawa
wydarzenia z dnia 25 kwietnia 1953, gdy na tamach ,Nature” pojawit sie artykut, ktéry
zmienit $wiat juz na zawsze. ,Molecular structure of nucleic acid".

“We wish to suggest a structure for the salt of deoxyribose nucleic acid (D.N.A.). This
structure has novel features which are of considerable biological interest.”

No i Watson i Crick mieli racje. Zmienito to biologie. i nie zmienimy tego. Tego, ze
nukleotydy tancza po szkotach razem z kodonami i transformacjami. Cho¢ nie sg znane
mi przypadki by DNA funkcjonowat na tej planecie przez dtuzszy czas poza organizmem
wiesiotka czy rusatki.

Powodd 4 - kult tablic

Nastat kult tablic interaktywnych. Ba nawet nie tylko tablic ale catych zestawéw tabli-
cowych.,Matzenstwo zatrudnie. Tablice interaktywng o duzej przekatnej, suchoscieralna,
magnetyczna, bez reflekséw przy projekcji, z wysoka rozdzielczoscia i doktadnoscia
odczytu z odpowiednim doswiadczeniem. Rzutnik multimedialny 1024 x 768, 27000
lumendw. Zatrudnie w charakterze nauczycieli biologii”’ To nieco slepa wiara w to, ze
suchoscieralnos¢ i magnetycznosc wystarcza by dotrze¢ do drugiego cztowieka. Jeszcze
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nigdy nie widziatem uczniéw, ktérzy wbiegaja do klasy i zbieraja sie przy tablicy interak-
tywnej, ale takich, ktérzy biegng do ukwiatéw w stoiku to widziatem.

Powod 5 - kult procentow

Nastat kult procentéw. Procentéw maturalnych. Czy wystarczy, ze pdjdzie mi na
egzaminie maturalnym dobrze? Ot6z nie. Wcale mi juz o to, a nawet szkotom nie idzie.
Wystarczy, ze péjdzie mi lepiej niz innym. Stoi za tym konkurencyjny sposéb widzenia
pobytu w szkole. Masz przegoni¢ innych. Zacznij wczesnie to $ciganie sie — z prosba
o dodatkowe zajecia pod katem studiéw medycznych zgtaszaja sie czasem gimnazjalisci,
a ostatnio nawet rodzice dzieci w wieku lat ...8.

Nieco pomystow co z tym zrobi¢

1. Jedli nie przyszta géra do Mahometa, to przyszedt Mahomet do Goéry - pomyst nad-
rzedny.
Jesli przeniesienie lekcji biologii poza klase jest/bywa takie trudne to proponuje od-
wrocenie perspektywy w celu osiggniecia by¢ moze zblizonego efektu. Wpus¢ nauczycielu
Przyrode, czasem nawet tylko jej okruchy, do klasy.

2. Koncepcja punktéw zaczepienia

Zaczep uczniéw Przyroda. Nie tematem lekgji. Wyrwij ich z tego schematu. Jak? Zat6z
sobie, ze na kazdej lekcji zostang przez Ciebie biologicznie zaczepieni. Na krotko. Czasem
minuta wystarczy. Kiedy ich zaczepisz - zadecyduj sam.

Zaczepienie sieciowe

Masz sie¢ w klasie? Spytaj uczniow czy widzieli kiedy$ bawiace sie wydry morskie
nawet jesli akurat temat o replikacji DNA realizujesz. Pokazim 30 s filmu. Zawsze mozesz
do tego dorzuci¢ ciekawg (ale i smutng) historie Jamesa Cooka i jej futer.

Zaczepienie ze szkolnego strychu, jabtoni przy szkolnej bibliotece i lipy przed szkotq

A moze na strychu nietoperze maja kolonie legowa, a ich odchody leza przy murze?
A moze w budce legowej na jabtoni wyprowadzaja legi sikory? A moze na lipie sroki
buduja gniazdo? Poswie¢ temu 5 minut lekcji. | wyjdzZ z uczniami na szkolne boisko.

Zaczepienie muzyczne

Masz zajecia o obszarach Natura 20007 To pus¢ uczniom Katarzyne Nosowska, O lesie”.
Niektérzy wszak méwia, ze to najlepsza polska wokalistka. Nie jest wstydem zapraszac
na lekcje najlepszych.

Zaczepienie klimatyczno-geograficzne

Zawsze za klasowym oknem jest jakas okreslona pogoda, ktéra tak lub inaczej
wplywa na zywe organizmy. Badz na to otwarty. Zapytaj o to jak dziata na alergikow
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(sq wszak w kazdej klasie) przedtuzajaca sie zima? Albo o to czy widzieli juz bociana
biatego ?

Zaczepienie drogi do szkoty

Jadac rano rowerem do szkoty czesto mijam, na $ciezce dziesigtki wstezykow, czasem
pomrowow. Po pierwsze nie rozjedz zadnego, a po drugie ,wpus¢”je do klasy nawet jesli
akurat nie masz lekcji o bezkregowcach.

Zaczepienie powakacyjne

Kazdy nauczyciel wraca przeciez z wakacji. Nawet jak byt tylko/az we wiasnym sadzie.
Wrécite$ ze Sumatry wiec opowiedz im o orangutanach i fzach wzruszenia, ktére temu
towarzyszyly i kotek bambusowy przynies. Z Islandii wrécites? Opowiedz o przekraczaniu
rzek i popiot wulkaniczny przynies.

Zaczepienie poweekendowe
Nawet jak ze zwyktej/niezwyktej faki wrdcites$ to tez o niej wspomnij. A o wiewidrce
rudej w parku spotkanej to juz nie? Jasne, ze tez.

3. Bio za oknem online

Okna w klasach sa wszak ze szkta. Nie badz $lepo wpatrzony w tablice. Reaguj zywo
na to co z,zywym"” dzieje sie za oknem. | wpus¢ to w madry sposdb do klasy. Zdarza sie,
ze za oknem $piewa kapturka. Pokaz jg i wspomnij o odkryciu u niej zjawiska hipotermii.
Czasem na parapecie pojawia sie przeciez sierpéwka — wspomnij o ekspansji gatunkéw
i o tym, ze kiedys$ w Europie jej nie byto.

4. Bio samo czasem wchodzi do klasy

Czasem samo, czasem z uczniami. Do kazdej klasy wleci wszak czasami pszczota
miodna i chodzg w niej pajaki. Wykorzystaj je. Przeciez niemal kazdy uczeh ma swojego
psa lub kota. A zeby famacze, a mechanizm chowania pazuréw u kota?

5. Mocz nauczyciela i jego tuszczyca na ratunek

Przeciez niemal kazdy z nauczycieli bada sie medycznie. | kazdemu czasem co$ tam
zdrowotnie dolega. Pokaz na lekcji swoje, a nie ksigzkowe EKG. Analizuj sktad swojego
moczu, a nie anonimowej usrednionej tabeli z ksigzki. Masz odwage to idZ dalej. Czesto
ktade dtonie na lustrze rzutnika - jeszcze nikt zmoich uczniéw sam z siebie nie zauwazyt
moich zdeformowanych dystalnych stawdw miedzypaliczkowych - catkiem spore guzki
Heberdena. Oprécz wiedzy o chorobie zwyrodnieniowej stawéw, swoistego uwolnienia
siebie od myslenia o swoich przypadtosciach to jeszcze mozesz sprowokowac pytania
uczniéw:,czy to boli”? | nie wazne czy boli. ldzie o to, ze uczniowie w ogdle takie pytania
zadaja. Jesli sie nie boisz to wspomnij o swojej tuszczycy. To moze by¢ piekny pretekst
do rozméw o keratynocytach, warstwie twoérczej naskdrka, chorobach autoimmuno-
logicznych i tolerancji dla ludzkich stabosci.
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6. Mister Flower Power

Ostawione kwiaty w gabinecie, ktorymi opiekuja sie dyzurni. One tez moga robic
swoje. Na parapetach w Polsce niemal zawsze stoi gdzie$ np. jakas sansewieria gwinej-
ska. Wspomnij o jej metabolizmie CAM. Zawsze mozesz dorzuci¢ do tej parapetowej
kolekgji rosliny o ciekawej biologii, np. miesozerne. Koszty zakupu znikome, a potrafig
by¢ fascynujace.

7. Dead Poet Society jako Living Planet Club

Nalezy zachwycac a nawet wstrzasa¢. Zadziwiac¢. Wtedy che¢ zrozumienia stanie
sie oczywista. Przenie$ sie na 3 minuty z Davidem Attenborough i postuchajcie lirogo-
na, ktéry nasladuje rézne dzwieki. Zajrzyj na fotoblog Grzegorza Bobrowicza ,Szepty
Przyrody” i zatrzymajcie sie na te 2 minuty nad zapachem kwitngcego wawrzynka
wilczetyko.

8. Mikrokosmos
Masz mikroskop z kamerg USB? To nie trzymaj go caty czas w szafie. W mikroskali tez
dzieja sie zadziwiajaco piekne i ciekawe rzeczy.

9. Zajecia terenowe

A nie mogtbys poprosic zaprzyjaznionych naukowcéw o pomoc w zorganizowaniu
zajec¢ terenowych np. w Stacji Badawczej Instytutu Srodowiska Rolniczego i Le$nego PAN
w Poznaniu.

10. Wyzsza szkota jazdy

Jesli nie boisz sie ryzyka, biurokracji i wielu innych spraw, jesli umiesz wiostowac,
znasz jezyk angielski, nie boisz sie spa¢ w namiocie i ptywac kutrem. | nie zal Ci na to
poswieci¢ czasu i wydac czasem nieco wihasnych pieniedzy to zabierz swoich uczniéw
na sptyw kajakowy Barycza (wszak to jedna z piekniejszych rzek Polski Zachodniej) albo
pokaz im islandzki Laugavegur (kto wie czy to nie najpiekniejszy kawatek tej planety).
Zawsze mozecie tez wspodlnie zobaczy¢ Pustynie Thar w Indiach i Park Narodowy Rondane
w Norwegii.

Na koniec o warunkach koniecznych

A gdyby padto pytanie o warunki konieczne. Warunki konieczne do tego by dogoni¢
sznur kormorandéw to widze ja je trzy. Kolejnos¢ jest wazna.

Odwaga

Po prostu odwaz sie na to wszystko. Nauczycielu, odwaz sie na to wszystko. | nie
umieraj ze strachu przed podstawg programowa, urzednikiem i liczba godzin w kolejnym
roku szkolnym.
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Wrazliwos¢

Musisz hodowac swojg biologiczna wrazliwos¢. By nie ulegta stepieniu przez rzedy
ocen, okienek w Librusie i multiboxéw (juz nawet nie multibookéw!) wydawnictw.

Zlot na nocleg ponad 100 000 zurawi w wegierskim Parku Narodowym Hortobagy
powinien by¢ dla ciebie jak biologiczna epifania. Rusatka admirat (Vanessa atalanta) nie
moze by¢ dla Ciebie tylko ,pomarariczowo-czarnym motylem w srodku miasta". Nawet
linia melodyczna jej nazwy naukowej powinna wydawac sie piekna. Uwazaj na zachwyt
mysli i jezyka jakim moéwisz do swoich uczniéw. Tak by strzyzyk z wiersza ,Na rocznice
mojej smierci” Merwina nie stat sie nigdy tylko strzyzykiem.

Poczucie sensu
Staraj sie nie straci¢ nadziei, ze sie uda. Ludzie maja wszak tylko jedno Zycie i maja
prawo zy¢ w przekonaniu, ze to co robig ma sens.

Na rocznice mojej $mierci

Co roku, nie wiedzac o tym, mijam ten dzien,
Kiedy pozegnaja mnie ostatnie ognie

| cisza odprawi

Niestrudzonego wedrowca

Niby ptomien nie swiecacej gwiazdy.

Wtedy nie bede juz czut sie

W zyciu jak w obcym ubraniu,

Zdziwiony ziemia

| mitoscia jednej kobiety

| bezwstydem mezczyzn.

Tak jak dzi$, piszac po trzech dniach deszczu,
Styszac jak $piewa strzyzyk i ustaje ulewa,
Zmierzajac nie wiem ku czemu.

William Stanley Merwin
Przetozyt Czestaw Mitosz
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ZAJECIATERENOWE O CHARAKTERZE KOMPLEKSOWYM -
CENNE NARZEDZIE W EDUKACJI PRZYRODNICZE)J

Zajecia terenowe stanowig bardzo wazny element szeroko rozumianej edukacji
przyrodniczej. Pozwalajg uzupetni¢ wiedze teoretyczng oraz petniej zrozumiec ztozonos¢
otaczajacej przyrody. Dzieki whasciwie przeprowadzonym lekcjom w terenie, uczniowie
potrafig wyttumaczy¢ termin,bioréznorodnos$¢” w oparciu o obiekty i zjawiska przyrod-
nicze obserwowane w najblizszym otoczeniu.

Kompleksowo

Lekcje w terenie ograniczaja sie zwykle do obserwacji i oméwienia jedynie czesci
otaczajacej przyrody, co spowodowane jest jej ogromnym zréznicowaniem. Zupetnie
innego podejscia metodycznego i przygotowania specjalistycznego wymagac beda zaje-
cia obejmujace wiele grup organizmow, zwtaszcza gdy maja by¢ poszerzone o elementy
abiotyczne. Niezbedna wiedze w zakresie przeprowadzania takich zaje¢, na réznych
poziomach edukacji, nauczyciele biologii i przyrody zdobywaja zwykle w trakcie studiéw
oraz podczas kurséw podyplomowych. Zaplanowanie i przeprowadzenie kompleksowych
zajec terenowych w proponowanym zakresie wymaga¢ bedzie odpowiedniego przy-
gotowania, w tym studiow literaturowych. W pewnych przypadkach wskazana bedzie
konsultacja ze specjalistami z osrodkéw naukowych.

Zajecia terenowe i terenowo-laboratoryjne

Lekcje prowadzone w terenie mozna podzieli¢ na wtasciwe zajecia terenowe oraz
terenowo-laboratoryjne. W przypadku tych pierwszych przekaz informacji nastepuje
wytacznie w terenie, poprzez demonstracje obiektow i zjawisk. Kiedy natomiast obser-
wowane obiekty sg np. zbyt mate aby je rozrézni¢, nalezy potaczyc¢ zajecia terenowe
z laboratoryjnymi. W terenie prezentowana jest wéwczas metodyka poboru préb, np.
zbioru mchéw czy odtowu osobnikéw danej grupy zwierzat, natomiast obserwacja
i oznaczanie odbywa sie w sali laboratoryjne;j.
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Tematyka i dobor obiektow obserwacg;ji

Biorac pod uwage program ksztatcenia w szkotach podstawowych i ponadpodstawo-
wych, zajecia o charakterze kompleksowym powinny uwzgledniac zwtaszcza zagadnienia
dotyczace bior6znorodnosci i interakcji pomiedzy organizmami.

Kompleksowos$¢ moze polegaé na opracowaniu ogoétu taksondw roslinnych i zwie-
rzecych wystepujacych na okreslonym obszarze. Zestawienia te beda stanowity od-
powiednio flore i faune danego terenu czy odrebnych srodowisk. Omawiane wykazy
moga zawierac taksony niskiej (rodzaje, gatunki) lub wyzszej rangi i by¢ przyczynkiem
do poznania ré6znorodnosci biologicznej. W kazdym przypadku mozliwa bedzie analiza
interakgji rodlina — zwierze, tym bardziej efektywna, gdy przeprowadzimy jg w grani-
cach dobrze wyodrebnionych ptatéw zbiorowisk roslinnych. Kolejny krok to analiza
interakgji organizmy - siedlisko. W tym celu szczegdlnie starannie nalezy dobrac obiekt
terenowy, ktéry powinien cechowac sie tatwo rozpoznawalnymilub znanymi z literatury
uwarunkowaniami abiotycznymi i biotycznymi. Z tego punktu widzenia do szczegdlnie
wartosciowych nalezy np. polodowcowy krajobraz Wielkopolskiego Parku Narodowego
czy tez obszar rezerwatu ,Meteoryt Morasko” w Poznaniu. Obiekty te pozwalaja uzupet-
ni¢ nasza analize o dane z zakresu geologii, geomorfologii oraz astronomii. W wyborze
miejsca przeprowadzenia zajec terenowych pomocna bedzie zwtaszcza lektura ogélnie
dostepnych formularzy opisujacych walory obszaréw chronionych w sieci Natura 2000.
Z pewnoscig do najwazniejszych pod wzgledem dydaktycznym zajec terenowych naleza
te, ktdére pozwalajg poznac bior6znorodnos¢ najblizszego otoczenia (moze to byc okolica
szkoty, najblizszy park, las czy faka). Po takich lekcjach uczniowie zaczynajg zupetnie
inaczej postrzegac znajome otoczenie - swiat staje sie wiekszy (dzieki zastosowaniu skali
»mikro”), bardziej interesujacy - i co najwazniejsze - bardziej zrozumiaty.

Poziom ogo6lnosci

Jednym z kluczowych elementéw wihasciwie przeprowadzonych zajec terenowych jest
odpowiedni poziom ogélnosci przekazywanych informacji. Dotyczy to gtéwnie kategorii
systematycznych, ktérymi bedzie sie postugiwat nauczyciel, chcac w mozliwie petny
sposob przedstawi¢ omawiane zagadnienie. W zaleznosci od przygotowania uczniéw,
atakze celu zaje¢, Swiat roslin mozna przedstawic¢ w kategoriach taksonomicznych zgodnie
z zasadami nomenklatury botanicznejlub przyjmujac podziat sztuczny — grupujac rosliny
na podstawie jednego kryterium np. formy wzrostu — drzewiaste lub zielne, czy tez pocho-
dzenia - rodzime lub obce. W warunkach terenowych szerokie mozliwosci interpretacji
daje uporzadkowanie roslin w grupy ekologiczne a nastepnie analiza ich przystosowan
do zmiennych warunkéw oswietlenia, zyznosci czy stopnia uwilgotnienia gleby.

Demonstrujac np. réznorodnos¢ otaczajacych nas stawonogow, wystarczy spotykane
zwierzeta oznaczy¢ i scharakteryzowac do poziomu rzedu (np. motyle, chrzaszcze, wazki,
muchowki, kosarze, pajakiitd.), co w przypadku wtasciwie przeprowadzonych zajec¢ gwa-
rantuje osiggniecie zamierzonego efektu. Jedynie najbardziej charakterystyczne, tatwe do
rozpoznania i pospolite stawonogi warto oznaczy¢ do poziomu gatunku. Nalezy unikac
przetadowania informacjami oraz wywotania btednego wrazenia, ze kazdy napotkany
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organizm mozna oznaczy¢ w terenie do gatunku. Swiadomo$¢ problemoéw zwigzanych
ze - zdawac by sie mogto - podstawowym poziomem poznania przyrody (,nazywaniem”
otaczajacych nas organizmoéw), daje uczniom wtasciwe pojecie o olbrzymiej réznorod-
nosci biologicznej. Aby jg w petni poznac i zrozumie¢ niezbedna jest specjalistyczna
wiedza i do$wiadczenie zdobywane przez lata studiow.

Utrwalanie zdobytej wiedzy

Wiasciwie zaplanowane zajecia powinny dawaé mozliwos¢ wielokrotnego wykorzy-
stania informacji zdobytych w ich trakcie. Uczniowie, ktérzy w zyciu codziennym beda
potrafili samodzielnie obserwowac zjawiska i obiekty poznane na lekcjach, osiagna sa-
tysfakcje z przyswojonej wiedzy. Dlatego tez w trakcie zajec¢ nalezy skoncentrowac sie na
najbardziej charakterystycznych i fatwo rozpoznawalnych taksonach oraz przewodnich
procesach przyrodniczych.

Przyszte samodzielne studia terenowe ucznidéw utatwimy przyjmujac nastepujace
zatozenia odnosnie obszaru naszych badan:

« powinien obejmowac typowe dla danej okolicy Srodowiska przyrodnicze, wraz z cha-
rakterystycznymi taksonami;
+ powinien uwzglednia¢ wartosciowe przyrodniczo obszary w najblizszym otoczeniu

(w okolicach Poznania np. dolina rzeki Warty koto Rogalina obfitujaca w pomnikowe

deby szyputkowe, koziorogi debosze i pachnice).

Moduly terenowe

Dobrym sposobem na wprowadzenie kompleksowego charakteru do zaje¢ przy-
rodniczych w terenie jest wykorzystywanie obiektow i zjawisk powigzanych ze soba
i stosunkowo czesto spotykanych. Jedli nauczyciel potrafi zauwazy¢ w terenie takie
~.moduty terenowe” oraz wtasciwie je zinterpretowa¢, kazda wycieczka przyrodnicza
zyskuje dodatkowy wymiar edukacyjny. W celu wyjasnienia pojecia,,modutéw tereno-
wych” przedstawiamy kilka konkretnych przyktadéw. Poruszane tematy zostang tylko
zasygnalizowane, gdyz stopien szczegétowosci ich omoéwienia uzalezniony jest od wieku
i wiedzy uczniéw.

Przyktad 1: Brzoza i jej mieszkancy

Do obserwacji wybieramy pospolita w Polsce brzoze brodawkowata (b. zwist)
Betula pendula. Nalezy zwréci¢ uwage, ze na siedliskach wilgotniejszych mozliwe jest
wystepowanie takze brzozy omszonej (B. pubescens). Zwracamy uwage na pedy od-
roslowe B. pendula, ktérych liscie sg duze, sercowate i owtosione, przez co moga by¢
mylone z brzoza omszona. Brzoza brodawkowata to drzewo powszechnie znane, obec-
ne zaréwno w krajobrazie nielesnym, gdzie zasiedla nieuzytki, porzucone pola itp., jak
i w lasach, w ktérych wystepuje jako domieszka w drzewostanach wielu zbiorowisk, od
boréw, poprzez bory mieszane, acydofilne i cieptolubne dabrowy az po grady. Podczas
obserwacji terenowych, poza cechami morfologicznymi, nalezy zwrdécic¢ takze uwage na
szerokg skale ekologiczng tego drzewa, anemochoryczny sposéb dyspersji nasion oraz
znaczenie na wczesnych etapach sukcesji lesne;j.
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Ryc. 1. Tutka zwinieta z blaszki lisciowej brzozy - dzieto samicy tutkarza brzozowca
(fot. Szymon Konwerski)

Obiektem poszukiwan faunistycznych beda liscie brzozy. Czes¢ z nich bedzie wyraz-
nie zmieniona przez zwierzeta. Poczynione przez uczniow obserwacje dajg mozliwos¢
omowienia réznych sposobow wykorzystywania rosliny przez owady. Najtatwiejsze do
odnalezienia beda slady w postaci réznoksztattnych dziur w lisciach, zostawione przez
owady z aparatem gebowym typu gryzacego (np. chrzaszcze oraz gasienice motyli).
Warto wtedy zaznaczy¢, ze znaczna czesc fitofagéw posiada aparat gebowy ktujgco-ssacy
(np. pluskwiaki) i slady ich Zerowania nie sg tak tatwo zauwazalne. Uwazna obserwacja
lisci z minami wygryzanymi przez owady pozwala na oméwienie zagadnien zwigzanych
nie tylko z wykorzystaniem tkanek roslinnych jako pokarmu, ale takze jako $rodowiska
rozwoju larwalnego — w ramach specyficznego pasozytnictwa. Zwiniete w bardzo cha-
rakterystyczne tutki brzozowe liscie, pozwalaja na oméwienie zagadnien zwigzanych
z budowa przez owady struktur ochronnych dla rozwijajacych sie larw (ryc. 1). Nalezy
podkresli¢, ze na brzozie tutki zwijaja wytacznie samice tutkarza brzozowca (Deporaus
betulae). Jesli uda sie podejrze¢ samice przy pracy, lub w towarzystwie samcow - be-
dziemy mogli dodatkowo omoéwi¢ zagadnienie dymorfizmu ptciowego (wyraznie zazna-
czonego w budowie nog trzeciej pary). Niezwykle interesujagcym owadem, stosunkowo
czesto spotykanym na brzozach, jest pluskwiak z gatunku kniezyca szara (Elasmucha
grisea) - reprezentujacy spektakularny sposéb opieki nad potomstwem. Samica po
ztozeniu na lisciu pakietu jaj, pilnuje ich przed drapieznikami i ostania wtasnym ciatem.
Nimfy (termin okreslajacy postacie larwalne owadéw o przeobrazeniu niezupetnym),
po wylegnieciu pozostajg nadal pod opieka matki, tworzac zbita gromadke. Warto po-
Swieci¢ kniezycy wiecej uwagi, gdyz taki sposéb opieki nad potomstwem nalezy wsréd
owadéw do rzadkosci, a w trakcie zaje¢ stanowi doskonata podstawe do rozwazan nad
strategiami rozrodczymi zwierzat. Stosujac zréznicowane metody odtowu bezkregow-
cow (w wypadku naszej brzozy zwitaszcza ,na upatrzonego’, czerpakujac lub otrzasajac
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Ryc. 2. Larwy szrotéwka kasztanowcowiaczka wygryzajace miny w lisciach kasztanowca
(fot. Szymon Konwerski)

na parasol entomologiczny), mozemy okreslic jak wiele stawonogéw zamieszkuje poje-
dyncze drzewo. Niemal zawsze stwierdzimy obecnos¢ pajakéw, chrzaszczy, muchéwek
i pluskwiakdéw, co stanowi okazje do omdwienia tych taksonéw (np. pod katem liczby
drapieznikoéw i fitofagéw, przystosowan obronnych itp.).

Przyktad 2: Kasztanowiec i szrotéwek kasztanowcowiaczek

Od wielu lat wszyscy wiedza, ze ,polskie kasztanowce chorujg”. Wiekszos$¢ drzew
szybko traci liscie, a ich zétkniecie rzuca sie w oczy w trakcie kazdego spaceru. Jak wy-
korzystac ,problem kasztanowcéw” w edukacji? Po pierwsze warto oméwic zagadnie-
nia zwigzane z samym drzewem. Zwracamy uwage, ze kasztanowiec zwyczajny (biaty)
Aesculus hippocastanum jest gatunkiem obcym, pochodzacym z Pétwyspu Batkanskiego
i jednym z najwczesniej, bo juz w XVI wieku sprowadzonych na nasze tereny. Pomimo
bardzo obfitego kwitnienia, owocowania a takze duzej udatnosci odnowienia z nasion,
gatunek ten nie ma cech roslin inwazyjnych. Okazy spotykane w lasach w wiekszosci
zostaty posadzone przez cztowieka w celu uzyskania owocéw bedacych karma dla zwie-
rzyny. Prowadzac obserwacje zwtaszcza na terenach nielesnych, nalezy zwréci¢ uwage
na wilasciwe oznaczenie kasztanowcoéw. W Polsce uprawianych jest takze kilka innych
gatunkow, z ktorych dos¢ czesto wystepuje takze kasztanowiec czerwony (A. x carnea)
bedacy mieszaricem kasztanowca zwyczajnego i péthocnoamerykarskiego kasztanowca
krwistego (A. hippocastanum x A. pavia)

Podczas doktadnego badania pojedynczych listkéw dtoniasto ztozonego liscia kasz-
tanowca zauwazamy miny szrotéwka kasztanowcowiaczka (Cameraria ohridella) — mi-
niaturowego motyla, ktérego larwy wyjadaja wnetrze lisci (ryc. 2). Obserwacja ta sktania
do omoéwienia zagadnien zwigzanych z owadami minujgcymi. W nastepnej kolejnosci
przedmiotem naszego zainteresowania beda gatunki obce i inwazyjne, do ktérych nalezy
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szrotéwek pochodzacy z potudniowej Europy. Sposoby zwalczania szrotéwka wymagaja
osobnego omoéwienia - szczegdlnie stosowanie niewybidrczych putapek (lepy na pniach
drzew) i ich negatywny wptyw na populacje dendrofilnych stawonogow.

Przyktad 3: Murawy napiaskowe i larwy mréowkolwéow

Stosunkowo tatwo znalez¢ mozna w najblizszym otoczeniu piaszczyste ugory, okresla-
ne zwykle mianem, nieuzytkéw” Siedliska te charakteryzuja sie silnym nastonecznieniem
i specyficznymi warunkami wilgotnosciowymi. Woda w glebie dostepna jest dla roslin
tylko wiosng, poniewaz luzne piaski odznaczajg sie bardzo mata pojemnoscig wodna.
Rosliny zasiedlajace te specyficzne siedliska musza by¢ takze przystosowane do niestabil-
nego podtoza — okresowo piaski s przemieszczane przez wiatr. Na tak uksztattowanych
siedliskach wyksztatcaja sie murawy napiaskowe (psammofilne), czyli zbiorowiska zdomi-
nowane przez trawy i pozbawione drzew oraz krzewdw. Przedstawiajg one pionierski typ
roslinnosci ubogiej florystycznie i budowanej gtéwnie przez kserofity zduzym udziatem
roslin jednorocznych (terofitéw) a takze mchow i porostow. Nalezy zwroci¢ uwage na
dwie zasadnicze strategie przystosowawcze kserofitéw. Pierwsza z nich, polegajaca na
magazynowaniu wody w miesistych pedach realizowana jest przez sukulenty, ktérych
przyktadem moze by¢ rozchodnik ostry (Sedum acre). Druga sprowadza sie do ogranicze-
nia zdolnosci transpiracyjnych, poprzez mata powierzchnie lisci, pokrycie pedéw kutne-
rem itp. Ltatwym do odnalezienia w terenie przyktadem tej grupy moga by¢ waskolistne
trawy - szczotlicha siwa (Corynephorus canescens) oraz kostrzewa owcza (Festuca ovina).
Wiosna z fatwoscig zauwazymy charakterystyczne pedy jednorocznego sporka wiosen-
nego (Spergula vernalis). Nalezy takze zwrdci¢ uwage na obecnos¢ porostow i mchow,
wskazujac na ich przystosowania do zycia na suchych i ubogich siedliskach. W luznej
murawie, na nieutrwalonym piasku znalez¢ mozna charakterystyczne lejkowate zagtebie-
nia, $wiadczace o obecnosci larw mréwkolwow (Myrmeleon sp.). Szczegdlnie atrakcyjna
dydaktycznie bedzie prezentacja niezwyktego sposobu polowania i przystosowania
do drapieznictwa. W tym celu delikatnie wydobywamy larwe usadowiong u podstawy
lejka i obserwujemy jej budowe (olbrzymie zuwaczki) oraz zachowanie - btyskawiczne
zakopywanie sie w piasku. Bardzo interesujaca jest takze obserwacja ,rzucania” przez
larwe piaskiem w ofiare, ktéra wpadta do lejka. Wykorzystujac zainteresowanie, jakie
wzbudzit mréwkolew, mozemy oméwic nastepujace zagadnienia: przeobrazenie zupetne
u owadow (szansa na obserwacje dorostych jest nikta - warto zatem przygotowac cho¢by
zdjecie imago) i 0ogdlna charakterystyke rzedu siatkoskrzydtych (Neuroptera).

Na koniec

Tylko $wiadomos¢ otaczajacej nas olbrzymiej bioréznorodnosci umozliwia podej-
mowanie odpowiednich decyzji dotyczacych jej skutecznej ochrony. Wykorzystywanie
w edukacji szkolnej kompleksowych zajec terenowych o tematyce przyrodniczej zwieksza
szanse na wychowanie kolejnych pokolen ludzi rozumiejacych i szanujacych przyrode.
Droga do tego prowadzi przez zafascynowanie mtodziezy ztozonoscia natury. By¢ moze
nie jest to zadanie fatwe, ale z pewnoscia warto sprobowac.
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