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WSTEP

Wielkim kunsztem wykazuje sie nauczyciel, ktory
potrafi sprawi¢, ze tworcze wyrazanie siebie i naby-
wanie wiedzy staje sie Zrédtem radosci”

Albert Einstein

Portfolio nauczycielskie

Nauczyciele stanowig jedna z najliczniejszych grup zawodowych w Europie, a liczbe
osob zatrudnionych szacuje sie na ponad 6 milionéw (Prucha, 2006: 294). Sposob ksztatce-
nia nauczycieli regulowany jest przez standardy, okreslajace zakres tematyczny i czasowy
zajec teoretycznych oraz wyznaczajacych minimalna liczbe godzin praktyk (Rozp. MNiSW
zdn. 17.01.2012r.). Chociaz spoteczne zrozumienie stowa nauczyciel nie nastrecza trud-
nosci, mozna zauwazyc, ze nie zawsze wskazuje na réznice pomiedzy byciem edukatorem
anauczycielem. Warto zatem przytoczyc¢ wspoétczesnie zdefiniowane rozumienie zawodu
nauczyciela, przyjete w krajach OECD.,Nauczycielami sg osoby, ktérych profesjonalna
dziatalnos¢ obejmuje przekazywanie wiedzy (transmission of knowledge), ksztattowanie
postaw i umiejetnosci, ktore sg sprecyzowane w formalnych programach ksztatcenia
dla uczniow i studentéw okreslonych instytucji dydaktycznych. Kategoria ‘nauczyciel’
dotyczy jedynie pracownikéw, ktorzy prowadzg bezposrednie ksztatcenie ucznidw”
(Prucha, 2006: 295). Podkreslmy, ze tak rozumiana praca nauczyciela wigze sie nie tylko
zbezposrednim kontaktem z uczniami, lecz takze, a moze przede wszystkim, obliguje do
planowania, doksztatcania sie, poszukiwania nowych form i metod ksztatcenia. Spotkac
sie mozna z opinig o bardzo matym obcigzeniu zawodowym nauczycieli, ograniczajacym
sie do liczby godzin w pensum. Tym bardziej trzeba zaznaczy¢, ze praca dydaktyczna jest
tylko jednym z wielu obszaréw dziatalnosci zawodowej nauczycieli. Jak podaje Blizowski
i inni 2000 (Prucha, 2006: 300) polscy nauczyciele deklaruja, ze na ich tygodniowy czas
pracy sktadaja sie:
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+ nauczanie (ok. 45,3%),

+ kierowanie kofami zainteresowan,

+ przygotowywanie lekcji (ok. 25%),

+ porady, konsultacje, douczanie uczniéw itp.,
+ wspotpraca z rodzicami,

« dziatalnos¢ publiczna,

« samoksztatcenie,

+ administracja.

Mozna zatem wyrézni¢ dwie odrebne kategorie opisujace zaangazowanie zawodo-
we nauczycieli. Beda to czas nauczania, czyli liczba godzin poswieconych na nauczanie
uczniéw oraz czas zaangazowania nauczyciela zwigzany z organizacja i doskonaleniem
procesu dydaktycznego. Ta druga kategoria jest znacznie szersza i obejmuje te dziatania,
ktore wigza sie z przygotowaniem lekgji, spotkaniami z rodzicami, sprawdzaniem prac
domowych, szeroko rozumianym rozwojem zawodowym. W zakresie rozwoju zawodo-
wego, nauczyciele zobligowani sg do doksztatcania sie i podnoszenia swoich kwalifikacji
na kursach, szkoleniach lub studiach podyplomowych oraz do gromadzenia dokumen-
tacji poswiadczajacej rozszerzanie ich kompetencji. W tym zakresie przydatne okazuje
sie portfolio.

Portfolio, to w uproszczeniu teczka, ktérej zadaniem jest prezentowanie dorobku
artysty lub firmy. Z terminem tym spotykamy sie coraz czesciej w rzeczywistosci nie tylko
medialnej, ale réwniez szkolnej. W obecnie przyjetej terminologii edukacyjnej teczka
oznacza zbiér dowodoéw Swiadczacych o tym, ze dana osoba zdobyta pewna wiedze lub
rozwineta pewne umiejetnosci lub kompetencje zawodowe” (Oliver 1999: 63). Rynek
pracy coraz czesciej obliguje do dokumentowania rozwoju zawodowego. Nauczycie-
le gromadzg dokumentacje $wiadczacg o ich rozwoju, starajac sie o kolejne stopnie
awansu zawodowego. Tak, jak artysta buduje i rozwija swoje portfolio dokumentujace
najwazniejsze dokonania, tak i nauczyciel moze i powinien prowadzi¢ teczke rozwoju
zawodowego. Materializacja dokonywanych postepéw z jednej strony daje satysfakcje,
z drugiej za$ motywuje do dalszej pracy.

Studenci biologii, specjalnosci nauczanie biologii i przyrody objeci projektem,,Szkota

i Uniwersytet — wspdélne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pe-

dagogicznych”zostali zobowigzani do dokumentowania poszerzania swoich kompetencji

i doswiadczen edukacyjnych w formie portfolio. Miaty sie w nim znalez¢ nastepujace

elementy:

« sprawozdania z obserwacji lekcji — relacjonujace zajecia szkolne, na ktérych student
miat okazje przyjrzec sie warsztatowi pracy nauczyciela, wzbogacone wiasna refleksjg
nad praktyka;

« scenariusze lekcji przygotowywanych w ramach praktyk, wraz z zatagczonymi srodkami
dydaktycznymi np. kartami pracy, prezentacjami nagranymi na ptycie CD;
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- materiaty dydaktyczne nie bedace czescia realizowanych scenariuszy, takie jak: gry
dydaktyczne, plansze, oprogramowanie — jesli format pozwala je zataczy¢ do portfolio
lub zapisa¢ na nosniku, np. ptycie CD;

+ scenariusze lekgji, ktére nie byty zrealizowane w ramach praktyk, ale ktére student
zaprojektowat z whasnej inicjatywy, by¢ moze z nadzieja, ze kiedys$ uda sie taka lekcje
poprowadzi¢;

+ sprawozdania z odbytych praktyk psychopedagogicznych wraz ze studium przypadku
- czyli opisem obserwacji ucznia/uczniéw o specjalnych wymogach edukacyjnych
wzbogaconym odniesieniami do literatury;

+ relacje zimprez szkolnych, w ktérych praktykanci uczestniczyli oraz ze spotkan, takich
jak rada pedagogiczna i zebranie z rodzicami;

- efekty pracy whasnej studentéw, np. recenzje przeczytanych ksigzek lub artykutéw;

« sprawozdania z pozaszkolnych dziatan o charakterze edukacyjnym, certyfikaty i dy-
plomy z odbytych warsztatow i szkolen dla nauczycieli;

« refleksje natematy omawiane w mediach, czy nawet na bombardujace nas ze wszyst-
kich stron reklamy.

W zatozeniu, prowadzenie portfolio miato przyczynic sie do rozwiniecia tej umiejet-
nosci nauczycieli, ktéra wigze sie z dokumentacjg rozwoju zawodowego. Warto zatem
przyjrzec sie, jak swoje dokonania przedsiewziete w ramach projektu,Szkota i Uniwersytet
- wspolne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”
(SIUP) relacjonowali studenci.

W niniejszym skrypcie zaprezentowane zostaty fragmenty z portfolio studenckich
przygotowanych podczas realizacji praktyk ciagtych w szkotach podstawowych i gim-
nazjalnych.

Scenariusze zajec

Tak, jak aktor rozpoczynajacy gre w sztuce, czy filmie potrzebuje scenariusza, tak
i nauczyciel w szkolnym teatrze powinien opierac¢ swoja prace na starannie opracowa-
nym pomysle na lekcje. W ramach projektu SIUP przygotowano zestaw wytycznych do
scenariusza. Studenci zostali poinformowani, ze scenariusze, ktére znajda sie w portfo-
liach musza by¢ autorskie. Oznacza to, ze niedopuszczalne jest kopiowanie gotowych
prac znalezionych w podrecznikach, czy zasobach Internetu. Jezeli autor znajdzie jednak
opis lekgji, ktory bardzo mocno go inspiruje, moze zaznaczy¢ w swojej pracy, ze ten
oto fragment zapozyczono z pracy innej osoby, przy poszanowaniu wytycznych prawa
autorskiego. Przy czym wktad pracy cudzej, do wtasnej nie moze przekroczy¢ 30%.

Zarys scenariusza oparty jest na punktach zaproponowanych przez prof. W. Stawin-
skiego (2006: 38), z modyfikacjami dokonanymi dla potrzeb realizacji i dokumentacji
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lekcji prowadzonych w ramach projektu ,Szkofa i Uniwersytet — wspodlne dziatania na
rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”. W zakresie wymagan
formalnych zaznaczono, ze kazdy ze scenariuszy powinien by¢ zgodny z zasadami po-
znanymi w trakcie realizacji zaje¢ z dydaktyki i zawiera¢ nastepujace elementy:
Imie nazwisko osoby przygotowujacej scenariusz
Przedmiot
Klasa
Dziat programowy (opcjonalnie)
Temat lekgji
Cele zajec
Srodki dydaktyczne
9. Strategia/e nauczania (opcjonalnie)
10.Formy pracy (indywidualna, grupowa, zbiorowa, zajecia terenowe)
11.Metody nauczania np. pokaz, obserwacja, pogadanka, praca z podrecznikiem
12.Przebieg lekcji — kolejne czynnosci nauczyciela i ucznia:
Faza przygotowawcza
Sprawdzenie obecnosci
Kontrola pracy domowej
Faza realizacyjna
Realizacja nowego materiatu
Faza podsumowujgca
Ewaluacja - sprawdzenie osiaggniecia celow lekg;ji
Zadanie pracy domowej
13. Literatura zrodtowa (opcjonalnie)

© ok wWwhN =

Literatura:

Prucha J., 2006, Pedeutologia, [w:] Sliwerski B. (red.), 2006, Pedagogika tom 2, GWP, Gdarsk.

Oliver P, 1999, Jak pisac prace uniwersyteckie. Poradnik dla studentéw. Wydawnictwo Literackie. Krakdw.
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela.

Stawinski W., 2006, Dydaktyka biologii i ochrony srodowiska. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.
Sliwerski B. (red.), 2006, Pedagogika tom 2, GWP, Gdansk

dr Agnieszka Cieszynska,
dr Renata Dudziak,
dr Eliza Rybska
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SCENARIUSZE ZREALIZOWANE
W TRAKCIE PRAKTYK CIAGLYCH

Katarzyna Rolewska

Temat lekcji: Co robi¢ w razie uszkodzenia ciata?

Scenariusz lekcji w szkole podstawowej.
Przedmiot: przyroda

Klasa: V

Dziat programowy: Moje zdrowie

Liczba jednostek lekcyjnych: 1

Celem lekcji jest poszerzenie wiedzy i umiejetnosci uczniéw w zakresie udzielania
pierwszej pomocy.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekgji uczen:
wymienia rodzaje uszkodzen skoéry,
wymienia podstawowe rodzaje uszkodzen kosci i stawodw,
identyfikuje ztamanie otwarte i zamkniete,
wyjasnia pojecia: siniak, odcisk, krwiak,
wylicza sposoby zapobiegania oparzeniom skory,
rozpoznaje podstawowe wyposazenie znajdujace sie w apteczce.
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b) Umiejetnosci
Po lekcji uczen:
« przewiduje skutki dziatania promieni stonecznych na skoére,
« samodzielnie udzieli pierwszej pomocy w wypadku sttuczenia, zwichniecia (ban-
dazowanie przedramienia, goleni, kolana, kciuka, palcéw),
« proponuje sposoby radzenia sobie w przypadku poparzenia ciata,
« ocenia skutki ugryzienia przez zwierze np. psa.
c) Postawy i przekonania
Po lekcji uczen:
+ czuje potrzebe doskonalenia umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy,
+ czuje sie zmotywowany do zapobiegania uszkodzeniom ciata,
- dostrzega zalety i koniecznos¢ troski o wiasne ciato.

Srodki dydaktyczne: podrecznik (,Przyrodo witaj’, klasa 5, WSiP), bandaze, plastry,
apteczka, schemat podstawowych sposobéw bandazowania.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w grupie.

Metody nauczania: pogadanka, metoda praktyczna - bandazowanie.

Przebieg lekcji

Faza przygotowawcza:

1. Sprawdzenie obecnosci.

2. Powtdrzenie wiadomosci z poprzednich lekgji.
3. Podanie biezacego tematu lekg;ji.

Faza realizacyjna:
1. Pytanie do uczniéw: Podaj przyktady przyczyn powstawania uszkodzenia ciata? -
pogadanka

2. Nauczyciel dzieli uszkodzenia ciata na uszkodzenia skéry oraz kosci i stawdw,
- Uczniowie starajg sie znalez¢ przyktady do kazdego typu uszkodzen, nauczyciel
zapisuje pomysty na tablicy.
3. Uczniowie staraja sie odpowiedzie¢ na pytanie: jak chroni¢ sie przed oparzeniami
skory?
- Nauczyciel w celu podsumowania powtarza najbardziej trafne pomysty
ucznidéw,
- Nauczyciel przedstawia uczniom charakterystyke trzech stopni oparzen ciafa.
4. Przedstawienie uczniom zawartosci apteczki pierwszej pomocy.
- Uczniowie wymieniaja podstawowe wyposazenie apteczki, rozpoznaja plastry,
bandaze, ptyn dezynfekujacy, nozyczki, gaze opatrunkowa, kompresy z gazy,
rekawiczki jednorazowe, chuste trojkatna.

10 Studenckie portfolio - czyli wglad w praktyke



5. Uczniowie dzielg sie na trzy grupy, kazda otrzymuje bandaz elastyczny (jedna z grup
dodatkowo chuste tréjkatng) oraz kartke z instrukcjg bandazowania (grupa I: opatru-
nek kciuka, owiniecie palcow, opatrunek dtoni; grupa Il: opatrunek przedramienia,
opatrunek dtoni za pomoca chusty tréjkatnej, opatrunek tokcia; grupa lll: opatrunek
stopy, opatrunek kolana, opatrunek goleni. Zadaniem uczniéw jest wykonanie opa-
trunku opisanego w instrukgji.

6. Uczniowie zamieniajg sie instrukcjami i prébujg wykonac inne typy bandazowania.

Faza podsumowujqca

1. Uczniowie przedstawiaja efekty pracy pozostatym cztonkom klasy.

2. Warto wzbudzi¢ refleksje na temat odpowiedzialnosci za zdrowie i zycie innych. Po-
wiedziec o roli Swiadka wypadku i w tym kontekscie, o wartosci jaka jest umiejetnos¢
udzielania pierwszej pomocy.

Literatura

Gromek E., Ktos E., Kofta W., 2007, Przyrodo witaj, klasa 5, WSiP, Warszawa.
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Paulina Gawron

Temat lekcji: Ewolucja - co to takiego?

Scenariusz lekcji w szkole gimnazjalnej
Przedmiot: biologia

Klasa: Il

Dziat programowy: Ewolucjonizm.

Liczba jednostek lekcyjnych: 2

Celem lekgji jest zapoznanie uczniéw z podstawowa terminologia dotyczaca ewolucjo-
nizmu oraz przyktadami dowodéw na zachodzenie ewolucji w przyrodzie.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci:

Po lekcji uczen:

. definiuje pojecia: ewolucja, skamieniatos¢, relikty, narzady szczatkowe, struktury
homologiczne, struktury analogiczne, konwergencja, izolacja, dobér naturalny,
dobor sztuczny,

+ omawia gtéwne dowody swiadczace o przebiegu ewolugji,

« wymienia przyktady reliktow,

« wymienia przyktady struktur homologicznych i analogicznych.

b) Umiejetnosci:

Po lekcji uczen:

« analizuje rézne rodzaje skamieniatosci,

« omawia etapy powstawania skamieniatosci,

+ rozpoznaje archeopteryksa, ichtiostege,

+ wskazuje przyktady narzadéw szczatkowych w organizmie,

 charakteryzuje dokonania Karola Darwina.

c) Postawy i przekonania:

Po lekcji uczen:

+ komunikatywnie prezentuje wyniki swojej pracy,

+ potrafi wspdtpracowac ze swoimi kolegami i nauczycielem,

+ jest przekonany o ciggtosci zycia na Ziemi.

Srodki dydaktyczne: podrecznik, zeszyt, rzutnik, komputer, krétki (do 5 min.) film
o ewolugji (np. ze strony: http://www.youtube.com/watch?v=KRPINWFSmpo), plansza
dydaktyczna - ewolucja, fotografie przedstawiajgce skamienieliny zwierzat wymartych,
portret Darwina, karty pracy dla uczniéw.
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Formy pracy: praca zbiorowa i indywidualna.

Metody nauczania: wyktad, pogadanka potaczona z gietdg pomystéw, mapa pojeciowa,
praca z zadaniami na karcie pracy.

Przebieg lekg;ji

Faza przygotowawcza
1. Sprawdzenie obecnosci.
2. Zapisanie tematu lekgji.

Faza realizacyjna

1. Gietda pomystow: Co to jest ewolucja? Z czym kojarzy Ci sie termin ewolucja?

- Stworzenie mapy myslowej na tablicy, ktéra bedzie ulegata modyfikacji w kolejnych
etapach lekgji.

Film np. ze strony internetowej, po$wiecony ewolucji.

Podobienstwo gatunkéw — pokazanie schematu. Wyjasnienie pojecia ewolucja.

Nauczyciel pokazuje schemat, np. ewolucja konia.

Co to sa dowody ewolucji? Jak je dzielimy? Przyktady dowoddéw ewolucji — bezpo-

$rednich i posrednich (prezentacja fotografii). Pogadanka.

- Definicje pojec¢: narzady homologiczne, analogiczne, skamieniatosci, relikty.

- Kim byt Karol Darwin?

- Wyjasnienie poje¢: dobor naturalny, dobdr sztuczny, izolacja. Schemat: izolacja
na przyktadzie ziarnojada.

7. Uzupetnienie mapy mysli.

AW

Faza podsumowujqca

1. Ewaluacja: rozwigzywanie zadan z kart pracy - na ocene.

2. Zadanie dodatkowe: przedstaw mozliwy scenariusz zdarzen, ktére moga doprowadzi¢
do procesu specjacji (powstawania nowych gatunkéw) np. na wyspach hipotetycz-
nego archipelagu.

3. Podziekowanie za lekcje.

Karta pracy EWOLUCJA

1. Dokoncz zdania:
Ewolucja to proces
Wiek Ziemi ocenia sie na okoto lat.
Zycie na Ziemi powstato w srodowisku
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2. Podaj nazwy przedstawionych ponizej przyktadéw - dowodéw ewolucji:
a. Michat znalazt kawatek wapienia z widocznym odciskiem muszli amonita na Wy-

zynie Krakowsko-Czestochowskiej.

b. Zwierze to - ichtiostega - zyto w okresie dewonu, miato cechy posrednie miedzy

rybami a ptazami.

¢. Jesttolis¢ mitorzebu - drzewa, ktére jako jedyne sposréd licznej w gatunki rodziny

przetrwato do dzis

3. Wyjasnij, jaka role w ewolucji odgrywa dobér naturalny:

4. Ponizej przedstawiono krzyzéwke. Dopisz pytanie (odnoszace sie do tematu ewolucji)
do kazdego pojecia znajdujacego sie w krzyzéwce. Opowiedz w kilku zdaniach, kim

byt cztowiek z hasta gtéwnego.

M{1[L|1|A|R|{D|A|C|H
PI|A[L|E|O|N|T[O|L|O|G|I|A
K|A[R|B|[O|N
EJWlo|L|u|cC|J)|A
Hlo[M|Oo|L|Oo|G|I|C|Z|N
AJN|A[L|O|G|I|C|Z|N]|E

DARWIN -
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Ewelina Macurek

Temat lekcji: Budowa i funkcjonowanie uktadu pokarmowego

Scenariusz lekcji w szkole gimnazjalnej
Przedmiot: biologia

Klasa: Il

Dziat programowy: Odzywianie.

Liczba jednostek lekcyjnych: 1

Celem lekgji jest poszerzenie wiadomosci na temat budowy i funkcjonowania uktadu
pokarmowego cztowieka.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekcji uczen:

definiuje pojecia: trawienie, przewdd pokarmowy, gruczoty trawienne, ruchy
robaczkowe, enzymy trawienne, z6t¢,

wymienia odcinki przewodu pokarmowego,

wyjasnia, w jaki sposéb narzady uktadu pokarmowego, sa przystosowane do
spetniania swoich funkgji,

wyjasnia, dlaczego watrobe uwaza sie za centrum metaboliczne organizmu,
opisuje i omawia przebieg doswiadczenia.

b) Umiejetnosci
Po lekcji uczen:

wskazuje na modelu umiejscowienie w organizmie poszczegélnych elementéw
uktadu pokarmowego,

charakteryzuje budowe uktadu pokarmowego, uwzgledniajac wszystkie jego
odcinki oraz gruczoty trawienne, tj. $linianki, watrobe i trzustke,

przedstawia kolejne etapy trawienia biatek, cukréw i ttuszczy,

podaje nazwy enzymow trawiennych, ktére dziatajg w wymienionych odcinkach
przewodu pokarmowego,

wykonuje z pomoca nauczyciela doswiadczenie dotyczace emulgacji ttuszczy
proponuje wnioski wynikajace z przeprowadzonych doswiadczen.

c) Postawy i przekonania
Po lekcji uczen:

jest przekonany o koniecznosci przestrzegania zasad higieny ukfadu pokarmo-

wego,
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wykazuje postawe badawcza,
- potrafi przestrzegac¢ zasad obowigzujacych w realizacji zajec i pracy badawczej.

Srodki dydaktyczne: podrecznik, prezentacja multimedialna, tablica multimedialna,
model cztowieka, arkusze papieru zawierajace niekompletne schematy uktadu pokar-
mowego, magnesy, zlewki 250 ml, olej roslinny, ptyn do mycia naczyn, szklane bagietki.

Formy pracy: praca indywidualna.

Metody nauczania: pogadanka, wykonywanie zadan z zeszytu ¢wiczen, praca z pre-
zentacja multimedialng, doswiadczenie: czy ptyn do mycia naczyn emulguje ttuszcze?

Przebieg lekc;ji

Faza przygotowawcza
1. Sprawdzenie obecnosci.
2. Podanie tematu lekcji: Budowa i funkcjonowanie uktadu pokarmowego.

Faza realizacyjna

1. Przypomnienie wiadomosci z ostatniej lekgji: jakie sktadniki odzywcze wystepuja
w pokarmie? Ktére pokarmy s bogate w poszczegélne skfadniki odzywcze?

2. Przypiecie do tablicy (przy pomocy magneséw) kartek zawierajacych nazwy kolej-
nych odcinkéw uktadu pokarmowego; wybrany uczen porzadkuje je w poprawnej
kolejnosci.

3. Uczniowie przedstawiajg na modelu potozenie poszczegdlnych elementéw uktadu
pokarmowego.

4. Prezentacja multimedialna obrazujaca budowe i funkcje kolejnych odcinkéw uktadu
pokarmowego cztowieka:

PRZEWOD

POKARMOWY SROEZOEY

+ jamaustna,

+ gardio,

«  przelyk,

- zofadek,

« jelito cienkie,

. jelito grube,
odbyt.
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Funkcje uktadu pokarmowego.
. Jama ustna - budowa. Slinianki, zeby mleczne i state u cztowieka, budowa zeba.
«  Gardto, przetyk - funkgcje.
. Zofadek - budowa, trawienie pokarmu.
«  Watroba i trzustka — gruczoty trawienne, budowa, funkgcje.
.+ Jelito cienkie:
¢+ dwunastnica — pierwszy odcinek jelita cienkiego,
¢+ budowa,
*+ ruchy robaczkowe,
+ rola kosmkéw jelitowych.
+ Jelito grube:
¢+ budowa,
+ funkcje.

Gruczotami wspomagajacymi proces trawienia sa: $linianki, watroba i trzustka:
« Trawienie cukrow.

+ Trawienie biatek.

« Trawienie ttuszczy.

5. Wykonanie doswiadczenia - emulgacja ttuszczy z wykorzystaniem oleju roslinnego
i ptynu do mycia naczyn.

Faza podsumowujqca

1. Podsumowanie lekcji — sprawdzenie zadan z zeszytu ¢wiczen.

2. Zadanie pracy domowej: ocen prawdziwo$¢ zamieszczonych ponizej zdan wpisujac
litere,P", gdy zdanie jest prawdziwe oraz litere ,F" — gdy jest fatszywe.

« Przenikanie pokarmu do krwi nastepuje przez sciany jelita cienkiego ..............
+ Trawienie chemiczne polega na rozdrabnianiu pokarmu przez zeby ..............
. 76k jest wydzieling watroby ..............

« W jamie ustnej nastepuje trawienie mechaniczne i chemiczne...............

«  Dwunastnica to pierwszy odcinek jelita grubego ..............

« W Zofadku wydzielany jest kwas solny ..............
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Katarzyna Biatas

Temat lekcji: Narzady zmystéw — zmyst stuchu i wzroku

Scenariusz lekcji w szkole gimnazjalnej — zajecia indywidualne
Przedmiot: biologia

Klasa: Il.

Dziat programowy: Budowa i funkcjonowanie cztowieka.

Liczba jednostek lekcyjnych: 2.

Celem lekgji jest poszerzenie wiedzy i umiejetnosci ucznia w zakresie budowy i funkcjo-
nowania narzadéw zmystéw wzroku i stuchu cztowieka.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekcji uczen:

18

wymienia elementy budowy oka,

wyjasnia, jaki obraz powstaje na siatkdwce,

wyjasnia role i przebieg procesu akomodacji,

nazywa elementy chroniace oko,

omawia wady wzroku wraz ze sposobem ich korygowania,
podaje podstawowe zasady higieny wzroku,

nazywa poszczegolne elementy budowy ucha.

Umiejetnosci
Po lekcji uczen:

wskazuje i wyjasnia przebieg promieni $wietlnych w gatce ocznej przedstawiony
na ilustracji w podreczniku,

analizuje schemat powstawania obrazu na siatkdwce,

opisuje sposéb odbierania wrazen stuchowych przez organizm wskazujac na
ilustracji elementy budowy ucha cztowieka,

podaje argumenty na rzecz dbatosci o narzady zmystéw.

Postawy i przekonania
Po lekcji uczen:

dostrzega wage poznania zmystowego, bedac swiadomym zaleznosci pomiedzy
zmystami,

czuje sie przekonany do koniecznosci zachowania higieny w zakresie dbatosci
0 narzady zmystéw.
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Srodki dydaktyczne: zeszyt, podrecznik do klasy |, wydawnictwa ABC, tablica szkolna,
plansza ze schematami budowy oka i ucha cztowieka lub adekwatne ilustracje zzasobéw
Internetu.

Formy pracy: praca indywidualna.

Metody nauczania: pogadanka, analiza schematéw, praca z podrecznikiem.

Przebieg lekgji

Faza przygotowawcza

1. Sprawy organizacyjno-porzadkowe, przypomnienie tematéw ostatnich spotkan.

2. Podanie tematu zajec.

3. Wprowadzenie do zagadnienia narzadéw zmystéw: lle mamy narzagdéw zmystu, a ile
zmystéw? Skad rozbieznosci w tych liczbach?

Faza realizacyjna
1. Oméwienie budowy oka na podstawie ilustracji w podreczniku lub planszy dydak-
tycznej:

Kroétka charakterystyka elementéw budujacych oko (twarddwka z rogéwka, btona
naczyniowa z naczyniéwka, teczéwka i ciatem rzeskowym, siatkdwka z precikami
i czopkami, ciato szkliste, plamka slepa, plamka zétta, nerw wzrokowy).

Opis biegu promieni swietlnych w oku wraz z zapisaniem na tablicy szkolnej
(rogdéwka, Zrenica, soczewka, ciato szkliste, siatkdowka). Wskazanie wymienionych
elementéw na ilustracji.

Oméwienie przebiegu procesu widzenia na podstawie ilustracji w podreczniku.
Zaznaczenie, ze obraz powstaje na siatkowce i jest rzeczywisty, pomniejszony,
odwrécony i zamieniony stronami.

Wyttumaczenie procesu akomodacji, jako zmiany ksztattu soczewki za pomoca
witokien miesniowych ciatka rzeskowego, ktéra umozliwia ostre widzenie bliskich
i dalekich przedmiotow.

Pogadanka: jakie elementy budowy chronia oko? Przed czym? Jak? Dlaczego?
Omowienie wad wzroku (krétkowzrocznos¢, dalekowzrocznosé, zez) na podstawie
ilustracji. Zwrdcenie uwagi na sposéb korekgji danej wady.

Pogadanka: podstawowe zasady higieny oczu i wzroku; dlaczego sg one tak wazne?

2. Omowienie elementéw budowy ucha z podziatem na ucho wewnetrzne, zewnetrzne
i srodkowe.

Wyttumaczenie, jak odbierane sg wrazenia stuchowe.
Omowienie budowy i funkcjonowania narzadu réwnowagi.
Pogadanka: jaki wptyw na narzad stuchu ma hatas? Jak nalezy dbac o stuch?

Faza podsumowujqca

1. Krotkie omoéwienie zakresu tematycznego lekgji.

2. Okreslenie zadania domowego: przygotowanie informacji o gtéwnych chorobach
zwigzanych ze zmystami wzroku i stuchu cztowieka.
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SCENARIUSZ ZAJEC TERENOWYCH

Dawid Kapinski, Pamela tykowska, Angelika Kucharska

Temat lekcji: Jak rozpoznaé wiosne?

Scenariusz zaje¢ w szkole podstawowej
Przedmiot: przyroda
Klasa: IV, V, VI - kétko ekologiczne

Liczba jednostek lekcyjnych: 2 - 3
Lekcja do zrealizowania w kwietniu.

Celem zajec jest przygotowanie uczniéw do rozpoznawania gatunkow drzew wczesng
wiosng, przy zwréceniu uwagi na drzewa iglaste oraz obserwacja wiosennego zacho-
wania ptakow.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekcji uczen:
wymienia gatunki drzew lisciastych i iglastych napotkane w terenie,
opisuje wiosenne zachowanie ptakow.
b) Umiejetnosci
Po lekcji uczen:
dowiedzie zaleznosci zachowania organizmoéw zywych od pory roku,
okresli znaczenie temperatury dla swiata ozywionego,
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« wyjasni znaczenie zrzucania lisci przez drzewa,
« rozpoznaje wybrane gatunki drzew lisciastych i iglastych,
+ prowadzi obserwacje w terenie.
¢) Postawy i przekonania
Po lekcji uczen:
.« jest wyczulony na piekno wynikajace ze ztozonosci $wiata przyrodniczego,
+ zzainteresowaniem obserwuje zmiany zachodzace w przyrodzie na tle zmienia-
jacych sie por roku.

Srodki dydaktyczne: karta pracy, lornetki.
Strategia: asocjacyjna, problemowa, emocjonalna
Forma pracy: zbiorowa wycieczka, indywidualna obserwacja.

Metody nauczania: pogadanka na temat zachowania organizmoéw zywych wczesng
wiosng w odniesieniu do obserwowanych zjawisk i gatunkéw na wycieczce, wypetnianie
karty pracy.

Przebieg lekg;ji

Faza wprowadzajqca

1. Sprawy organizacyjno-porzadkowe.

2. Podanie tematu lekcji, przedstawienie jej celéw.

3. Podanie zasad obowigzujacych w czasie wycieczki.

Faza realizacyjna

1. Wycieczka do parku w okolicach szkoty (wazne by w parku mozna byto spotkac¢ kilka
gatunkow drzew lisciastych i kilka iglastych)

2. Pogadanka wsparta obserwacjami przyrody na temat cech diagnostycznych réznych
gatunkéw drzew wezesng wiosng, réznorodnosci gatunkowej wystepujacej w okolicy
szkoty, zachowania ptakéw w czasie wiosny.

3. Wypetnianie karty pracy przez uczniéw.

Faza podsumowujqca
Po powrocie do klasy przypomnienie najwazniejszych zagadnien poruszonych na lekgji.
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Karta pracy — Kétko ekologiczne

Temat: Jak rozpoznac¢ wiosne?

Zadanie 1.
Wskaz cechy, za pomoca ktérych mozemy rozpoznac gatunki drzew lisciastych w okresie
wczesnowiosennym, gdy nie maja jeszcze lisci?

Zadanie 2.
Jakie gatunki zimozielonych roslin lisciastych widziate$ podczas spaceru?

Zadanie 3.
Wymien trzy gatunki spotkanych drzew lisciastych.

Zadanie 4.
Wymien trzy gatunki ptakéw spotkane w terenie.
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Joanna Szypulinska

Temat lekcji: Dbamy o higiene jamy ustnej i skory

Scenariusz lekcji w szkole podstawowej
Przedmiot: przyroda

Klasa: V

Dziat programowy: Moje zdrowie.

Celem zaje¢ jest podkreslenie znaczenia dbatosci o higiene ciata cztowieka.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekcji uczen:
wymienia rodzaje zebdéw i podaje, jaka petnia funkcje,
definiuje, co to jest prochnica zeboéw oraz podaje przyczyny jej powstawania,
podaje podstawowe zasady dbania o higiene jamy ustnej,
wyjasnia, w jaki sposob nalezy dbac o higiene skéry i podaje konsekwencje jej
zaniedbania.
b) Umiejetnosci
Po lekcji uczen:
poréwnuje budowe czterech rodzajow zebdw cztowieka uwzgledniajac petnione
przez nie funkcje,
okredla, jakie ktopoty ze skdrg ma mtodziez w okresie dojrzewania,
analizuje przyczyny mtodziefczych zmian wystepujacych na skérze,
proponuje, jak nalezy dbac o higiene ciata oraz ubioru,
analizuje przystowie:,Jak cie widza, tak cie pisz3"
c) Postawy i przekonania
Po lekcji uczen:
respektuje zasady higieny i wciela je w zycie codzienne,
dostrzega zalety dbatosci o wtasne ciato,
jest Swiadomy skutkéw zaniedbania higieny.

Strategie nauczania: problemowa, emocjonalna.
Srodki dydaktyczne: zdjecia przedstawiajace budowe poszczegélnych typéw zebdw
(plansze lub wydruk z Internetu); zdjecia przedstawiajace sposéb prawidtowego szczot-

kowania zebow, szary papier, flamastry, podrecznik + ¢wiczenia (,Przyrodo Witaj” - pod-
recznik dla klasy 5., Wydawnictwo WSiP, Warszawa 2006).
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Formy pracy: grupowa, indywidualna. Zajecia w klasie.

Metody nauczania: pogadanka, rozmowa nauczajaca, pokaz, plakat, mapa mysli.

Przebieg lekc;ji

Faza przygotowawcza

1.
2.
3.

Sprawdzenie obecnosci.
Powtorzenie wiadomosci o sktadnikach pokarmowych.
Sformutowanie tematu i zapisanie na tablicy.

Faza realizacyjna

1.
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Nauczyciel zapisuje na srodku tablicy pytanie: Co to jest higiena? Nastepnie pyta
ucznidw, z czym kojarzy im sie to stowo? Zadaniem ucznidw jest graficzne przedsta-
wienie odpowiedzi na powyzsze pytanie, poprzez podanie: haset, rownowaznikéw
zdan, rysunkéw, czyli stworzenie mapy mentalnej. Nauczyciel po skonczeniu pracy
uczniéw analizuje propozycje podane przez uczniéw.

Nauczyciel pyta uczniéw, jakie mamy rodzaje zebéw i do czego one stuza. Uczniowie
wymieniaja nazwy zeboéw oraz ich funkcje (przyktadowe odpowiedzi): siekacze —
krojenie i ciecie pokarmoéw, kly - rozdzieranie twardego pokarmu, przedtrzonowe
- umozliwiajg zgniatanie, kruszenie i zucie pokarmow, trzonowe - zgniatanie, zucie
pokarmow. Nastepnie nauczyciel pokazuje na zdjeciach réznice w budowie poszcze-
golnych zebdw, ktére sg ich przystosowaniem do petnionych funkcji (plansze lub
wydruk ze strony internetowej).

Nauczyciel pyta uczniéw, czy mate dzieci majg tyle samo zebéw, co dorosli? Nauczyciel
wyjasnia réznice pomiedzy uzebieniem mlecznym a statym (liczba zebéw mlecznych/
statych, jakich zebéw brak w uzebieniu statym).

Nauczyciel prosi uczniéw, by spréobowali zdefiniowa¢ stowo préchnica. Uczniowie
definiuja, nauczyciel uzupetnia definicje. Nauczyciel zadaje pytanie: Dlaczego powsta-
je prochnica? Cata klasa zastanawia sie, jakie sg przyczyny jej powstawania. Padaja
odpowiedzi. Nauczyciel w razie potrzeby uzupetnia wypowiedzi uczniéw.
Nauczyciel pyta ucznidw, jak nalezy szczotkowac zeby? Uczniowskie wypowiedzi
zostang odniesione do schematu objasniajgcego prawidtowe szczotkowanie zeboéw.
Nauczyciel wraz z uczniami zastanawiaja sie, jakie problemy ze sk6rag ma mtodziez
w okresie dojrzewania. Jakie sg konsekwencje braku dbatosci o skére? Jakie zabiegi
wykonujemy dbajac o skére? Jakie znaczenie dla naszej skéry ma odpowiedni ubiér?
Nauczyciel dzieli klase sie na 6 grup 4-5 osobowych. Kazda z grup otrzymuje szary
papier. Zadaniem grupy jest przygotowanie plakatu na temat: Jak nalezy dbac o hi-
giene jamy ustnej (grupa 1i 3)? Jak nalezy dbac o higiene skory, wtoséw i paznokci
(grupa 2 5)? Jak nalezy dba¢ o higiene ubioru (grupa 4i6.)?

Prezentowanie prac grup. Oméwienie, uzupetnianie brakujacych elementéw.
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Faza podsumowujqca

1. Powtdrzenie najwazniejszych wnioskow z lekgji.

2. Rozmowa na lekcji lub zadanie domowe. Wyjasnij, co oznacza przystowie: Jak cie
widza, tak cie pisza.

Literatura

Gromek E. I., Przyrodo witaj, podrecznik dla klasy 5. Wydawnictwo WSiP; Warszawa 2006.
Zarnowska B., Biologia. Szkolny przewodnik; Park Edukacja, Bielsko-Biata 2006.
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SCENARIUSZ ZAJEC WYROWNAWCZYCH
W SZKOLE GIMNAZJALNEJ

Anna Wlazik

Temat lekcji: Budowa i funkcjonowanie jadra komérkowego

Scenariusz lekcji w szkole gimnazjalnej
Przedmiot: biologia

Klasa: 3

Dziat programowy: Coraz blizej istoty zycia.

Celem zajec jest przyblizenie budowy i funkgji jadra komérkowego.

CELE SZCZEGOLOWE:
a) Wiadomosci
Po lekcji uczen:
wyjasnia budowe i funkcje jagdra komoérkowego,
wyjasnia pojecie i omawia kariotyp cztowieka,
omawia role chromosomow.
b) Umiejetnosci
Po lekcji uczen:
rysuje schemat budowy jadra komoérkowego,
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+ wyjasnia znaczenie jadra komoérkowego, nawigzujac do jego budowy,

« omawia na podstawie rysunku budowe chromosomu uzywajac takich pojec¢ jak
DNA, biatka, podziaty komoérkowe, chromatyna.

¢) Postawy i przekonania

Po lekcji uczen:

. jest zainteresowany tematem, zwfaszcza poszerzeniem informacji o chorobach
genetycznych

« ma swiadomos$¢ znaczenia i delikatnosci materiatu genetycznego.

Srodki dydaktyczne: nitka lub cienki sznurek w trzech kolorach po dwie nitki dtugosci
1 m, kulki z foli aluminiowej (tyle zestawdw ile grup uczniéw w klasie), tablica magne-
tyczna, podrecznik, karty pracy, zeszyty, projektor, komputer, film z www.youtube.pl
o upakowaniu DNA w jadrze komérkowym.

Formy pracy: indywidualna, zbiorowa.

Metoda nauczania: pogadanka, ogladanie filmu, przygotowanie modelu.

Przebieg lekc;ji

Faza przygotowawcza
1. Sprawy organizacyjne i porzadkowe — sprawdzenie obecnosci i zadania domowego.
2. Przypomnienie wiadomosci z ostatniej lekcji:

« budowa btony biologicznej,

« funkcje bton biologicznych.

Faza realizacyjna
1. Nawiagzanie do nowego tematu: jakie uczniowie znajg organelle komoérkowe oraz
ktore z wymienionych jest najwazniejsze i najwieksze?
Sformutowanie tematu lekgji, zapisanie go na tablicy: Budowa i funkcjonowanie jadra
komérkowego.
2. Rozwiniecie tematu lekcji:
a) Omawiamy wspdlnie z klasa, jakie cechy posiada jadro komérkowe. Nastepnie
zapisujemy notatke: Jadro jest to najwieksze organellum komoérkowe, widoczne juz
w mikroskopie swietlnym. Jego ksztatt jest kulisty, rzadziej owalny lub wrzeciono-
waty. Jest otoczone dwoma btonami biologicznymi, ktére tworza strukture zwang
otoczka jadrowa. W otoczce znajduja sie otworki nazywane porami jadrowymi.
b) Nastepnie rysujemy na tablicy, a uczniowie w zeszytach schemat jadra komorko-
wego i opisujemy jego najwazniejsze elementy.
c) Dalej méwimy uczniom, ze w jadrze komérkowym znajduje sie materiat gene-
tyczny w postaci DNA. Wyjasniamy, co to jest chromatyna. Omawiamy, co dzieje
sie z chromatyna przed podziatem komérkowym i jak powstajg chromosomy.
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Uczniowie zapisuja notatke: Wewnatrz jadra znajduje sie materiat genetyczny w
postaci DNA z biatkami, co nazywamy chromatyna. Przed podziatem komérkowym
chromatyna ulega zageszczeniu do chromosoméw. — pokaz filmu.

d) Aby ufatwi¢ zrozumienie znaczenia upakowania materiatu genetycznego w
postaci chromosomoéw rozdajemy uczniom zestawy materiatu genetycznego
hipotetycznego organizmu, ktéry ma 3 pary chromosomoéw. Kazda z grup dostaje
6 lekko poplatanych kawatkéw nici i dostaje zadanie przeprowadzenia podziatu
tego materiatu na pét. Nastepnie obrazujemy uczniom przy pomocy sznurka z
kulkami z foli aluminiowej, jak upakowane jest DNA w jadrze. Nitki nawiniete
dookofta kulek/szpulek tatwiej w uporzadkowany sposéb podzieli¢. Méwimy, ile
chromosomoéw ma cztowiek, co to jest kariotyp i kariogram.

e) Wyswietlamy raz jeszcze film o upakowaniu DNA w jadrze komdrkowym.

f) Dalej uczniowie zapisuja, jakie zadania spetnia jadro komérkowe.

Zadania jgdra komérkowego:
+ powielenie materiatu genetycznego i przekazanie go komoérkom potomnym,
« sterowanie podstawowymi procesami zyciowymi komorki.

Faza podsumowujqca

Uczniowie wspodlnie uzupetniaja luki w tekscie: Jadro komérkowe zawiera materiat
.............................. w postaci . Materiat ten wraz z biatkami tworzy wy-
petniajaca wnetrze jadra substancje, czyli .Przed podziatem komorki
ulega ona skondensowaniu i tworzy widoczne struktury, zwane .
Zestaw chromosomow w komaorce to ....cceeveerenecireneceennnne . Zdrowy cztowiek ma

............................... chromosomoéw w kazdym jadrze komérki somatycznej.
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Analiza przypadku

Nauczyciel przedmiotu, podejmujac sie pracy w szkole staje przed trudnym wyzwa-

niem, jakim jest praca wychowawcza. Procz kompetencji merytorycznych zwigzanych
z reprezentowang specjalizacjg naukowa, musi tez wykazac sie kompetencjami psycho-
dydaktycznymi, a w ich zakresie:

pozytywnym nastawieniem do ludzi;

umiejetnoscia ograniczania najczestszych zaktdcen pojawiajacych sie w klasie;
umiejetnoscia porozumiewania sie;

umiejetnoscia budowania zgranego zespotu;

umiejetnoscia inspirowania i motywowania;

elastycznoscig w dostosowaniu swojego stylu pracy do potrzeb uczniéw;
umiejetnoscig kontrolowania stresu;

a nade wszystko umiejetnoscig obserwowania uczniéw i podejmowania dziatan
adekwatnych do ich potrzeb.

W ramach praktyk psychopedagogicznych, zaréwno srédrocznych, jak i ciagtych

studenci zostali poproszeni o przeprowadzenie analizy i opisanie przypadku.
Praca ta powinna opierac sie na informacjach zdobytych podczas:

samodzielnej obserwacji, podczas lekcji i przerw miedzylekcyjnych, wybranego ucznia
o specjalnych wymaganiach edukacyjnych;

rozméw z wychowawcg i nauczycielami na tematy zwigzane z zagadnieniami do-
tyczacymi ucznia w uczeniu sie i funkcjonowania wybranego ucznia w srodowisku
szkolnym;

rozmow z psychologiem lub pedagogiem szkolnym na temat probleméw ucznia
w uczeniu sie i funkcjonowaniu w srodowisku szkolnym (o ile nie narusza to prawa
do prywatnosci ucznia);

rozméw z uczniem (o ile wyrazi na nie zgode);

samodzielnej analizy dostepnej literatury z zakresu psychologii i pedagogiki.

W pracy tej powinny sie znalez¢ takie elementy, jak: ogélna charakterystyka ucznia

ze specjalnymi wymogami edukacyjnymi, opis jego problemu, analiza zasobéw ucznia
oraz propozycje wsparcia dla niego.
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Analiza przypadku dokonana w szkole podstawowej przez
Michata Sramskiego

Pomimo zasadniczych podobienstw, znacznie sie ré6znimy, kazdy z nas jest indywi-
dualnoscig, ma inne mozliwosci, inne mocne i stabe strony. R6znice te dotyczg rowniez
odmiennych mozliwosci uczenia sie, w tym takze uczenia sie czytania i pisania. Dzieci maja
indywidualne, zréznicowane uzdolnienia i ograniczenia. Jesli wiec wszystkim dzieciom
damy do rozwigzania to samo zadanie, jak to czynimy w szkole zgodnie z programem
nauczania, przykrojonym na miare,,przecietnego ucznia’, to nie dziwmy sie, ze tylko okoto
70% poradzi sobie z jego rozwigzaniem w przewidywanym tempie i na oczekiwanym
poziomie. Niektore dzieci stang przed tym zadaniem bezradnie lub bedg je wykonywac
bardzo stabo (Bogdanowicz, Adryjanek 2004).

Chciatbym podja¢ sie analizy funkcjonowania ucznia o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, ktére wynikaja ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Trudnosci, ktére
obserwowatem, to jeden z rodzajéw dysleksji rozwojowej, a konkretnie dysortografia
typu stuchowego. Napisanie tej pracy zwigzane jest z przebiegiem praktyk w szkole
podstawowej, ktére zobowigzany bytem odby¢ w ramach studiéw. Miato to na celu
uswiadomienie mi mechanizmu funkcjonowania szkoty oraz przyblizenie problemoéw,
zjakimi mozna spotkac sie w trakcie p6zniejszej pracy. Jest to réwniez Swietna okazja do
zapoznania sie z metodami pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Do tej pory nie zdawatem sobie z tego sprawy, ale tego typu uczniowie stanowia bardzo
duzy procent w polskich szkotach. Co najwazniejsze jednak, te specjalne potrzeby nie
wykluczajg uczniéw z udziatu w procesie edukacyjnym, a wrecz zobowigzujg nauczycieli
do zaplanowania i zorganizowania dla nich odpowiednich oddziatywan wspierajacych.
Istnieje szereg réznego rodzaju pomocy, ktére zmniejszaja objawy dysleksji, a nawet
prowadza do petnego ich przezwyciezenia.

W ramach prowadzonej obserwacji uwage skoncentrowatem na jednym konkretnym
uczniu i doktadnie zagtebitem sie w jego sytuacje i problem, z jakim sie boryka. Uczen
ten, to chtopiec w wieku dwunastu lat uczeszczajacy do széstej klasy szkoty podsta-
wowej. Pochodzi on z petnej, dobrze sytuowanej rodziny. Posiada dwoje mtodszego
rodzenstwa. Zdiagnozowano u niego dysleksje rozwojowa, a konkretnie dysortografie
typu stuchowego i z tego powodu znajduje sie on pod opieka Poradni Psychologicz-
no-Pedagogicznej, ktéra to wystawita nastepujaca opinie: , W oparciu o wyniki badan
przeprowadzonych w poradni oraz analize dostepnej dokumentacji stwierdza sie, ze: jest
konieczne dostosowanie wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania
do indywidualnych potrzeb psychicznych i edukacyjnych ucznia w zakresie: ortografii.
(...) Wynik badania pedagogicznego wskazuje na zaburzong percepcje stuchoway, ktéra
jest przyczyng specyficznych trudnosci dziecka. W ramach przeprowadzonych badan
stwierdzono dodatkowo, ze uczen charakteryzuje sie wysoka inteligencja, bardzo dobrym
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poziomem wiadomosci ogdlnych i pojec oraz bogatym zasobem stownictwa. Posiada
prawidtowg umiejetnos¢ radzenia sobie w réznych sytuacjach spotecznych. Ma wysoka
spostrzegawczos$¢, zdolnos¢ planowania i przewidywania zdarzen oraz rownie wysoka
umiejetnos¢ analizy i syntezy na materiale niewerbalnym. Cechuje sie réwniez prawi-
dtowq percepcjg wzrokowa, natomiast percepcja stuchowa jest zaburzona, a sprawnos¢
grafomotoryczna w zakresie tempa jest ponizej wieku zycia. Kontakt zuczniem jest dobry,
chetnie wykonuje réznego rodzaju zadania, czasami jednak w zwolnionym tempie, ale
za to doktadnie”. W trakcie pracy miatem mozliwo$¢ zapoznania sie z zeszytem ¢wiczen
chtopca oraz sprawdzianem, ktéry rozwigzat po zakoriczeniu omawianego przeze mnie
dziatu programowego i w ten sposob potwierdzitem diagnoze poradni. Jego pismo jest
czytelne, ale z duzg iloscig btedow ortograficznych i interpunkcyjnych. Ponadto pomija
on litery lub je zamienia. Podczas dyktowania pewnych tresci na lekcji zauwazytem, ze
potrzebuje do ich zapisania wiecej czasu niz jego rowiesnicy.

W trakcie rozmowy, ktérg pewnego razu prowadzilismy zaobserwowatem, ze uczen
nie ma probleméw ze swobodnym formutowaniem zdan, elokwentnym wypowiadaniem
sie. W literaturze przedmiotu dysleksje traktuje sie, jako zaburzenie uczenia sie, a nie, jako
chorobe. Specyficzne trudnosci w uczeniu okresla sie, jako konsekwencje zaburzen rozwo-
ju niektorych funkcji poznawczych, a gtéwnie funkcji stuchowo-jezykowych. Szczegéing
wage przypisuje sie zaburzeniom rozwoju dziecka w zakresie fonologicznego aspektu
jezyka (zaburzenia przetwarzania fonologicznego), a wiec uwagi, pamieci i percepdji
stuchowej (odbioru wrazen i spostrzezenia) dZzwiekédw mowy. Typowymi objawami tych
zaburzen s trudnosci z odréznianiem gtosek podobnych artykulacyjno-fonetycznie
(zwanych zaburzeniami stuchu fenomenowego). Stad mylenie gtosek dzwiecznych
i bezdzwiecznych (,pusniej” zamiast ,pdzniej”), btedne zapisywanie zmiekczen (,Baza”
zamiast,Basia”), mylenie i-j (,zjemja”zamiast,ziemia”). Trudnosci z dokonywaniem analizy
gtoskowej stéw powoduja czeste opuszczanie liter, sylab (np. korcéwek), przestawianie
struktury zapisywanych wyrazéw, a nawet pisanie wyrazéw bezsensownych (,pijak”
zamiast ,bajka”). Trudnosci w czytaniu pojawiajg sie juz na najwczesniejszym etapie
nauki, czyli dekodowania (kojarzenia liter i gtosek, ktore sa przez nie reprezentowane).
Nic wiec dziwnego, ze dzieci dyslektyczne czytaja wolno, z btedami i bez zrozumienia.
Staba koncentracja uwagi na bodZcach stuchowych i staba pamie¢ stuchowa powoduja
W rozumieniu przeczytanego tekstu opuszczanie wyrazéw, koncdwek wyrazéw pod-
czas dyktanda, czyli pisania ze stuchu (Bogdanowicz, Adryjanek 2004). Wyniki badan
w konfrontacji z literatura sg wrecz ,podrecznikowe’, a mianowicie w ramach badan
pedagogicznych stwierdzono u tego ucznia przecietng sprawnos¢ stuchu fonemowego,
czyli staba zdolnos¢ odrézniania cech gtosek. Przecietny poziom czytania w zakresie
tempa oraz rozumienia czytanego tekstu. Chtopiec czyta wyrazowo, ale czynnosci tej
brak ptynnosci. Dodatkowo stwierdzono zaznaczajace sie w pismie btedy typowo orto-
graficzne, zaréwno w pisowni uzasadnionej, jak i nieuzasadnionej. Uczen czesto pomija
litery lub zamienia je, m. in.,t-d". Zdarzaja sie nieprawidtowe zmiekczenia wyrazéw oraz
ichtaczna pisownia. Podczas pisania ze stuchu chtopiec miat ktopoty z segmentacja zdan.
Zaobserwowac mozna ksztattujacy sie nawyk kontroli prac pisemnych. Podczas samo-
dzielnego formutowania wypowiedzi pisemnej widoczny jest klopot zzamknieciem mysli
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w obrebie zdania, s one czesto zbyt dtugie. Postuguje sie przecietnym stownictwem.
Samo pismo spetnia jednak funkcje komunikacyjne, a tempo pisania jest przecietne.
Literatura na ten temat méwi jednoznacznie, ze:,Zaburzenie czytania, lub dysleksja sta-
nowi najpowszechniejsze w tej kategorii zaburzen i dotyczy okoto dwdch procent dzieci,
ktére wolniej przyswajajg umiejetnosci jezykowe i maja trudnosci z ortografig” (Seligman,
Walker, Rosenhan 2003). Podtoza tego zaburzenia trzeba szuka¢ w zmianach struktury
centralnego ukfadu nerwowego, ktére zgodnie z powszechnym przekonaniem moga
polegac na nienormalnym funkcjonowaniu potaczen w lewej pétkuli mézgu (Morgan,
Hynd 1998). Do zaburzen o charakterze dyslektycznym naleza zatem tylko te przypadki
trudnosci w czytaniu i pisaniu, ktére sg spowodowane deficytami funkcji percepcyjnych
i motorycznych, mimo ze istnieje szereg innych przyczyn niepowodzen szkolnych opisa-
nych szczegétowo w wielu opracowaniach. Wielu badaczy zgodnie twierdzi, ze przyczyny
te maja ztozony i wieloraki charakter. Méwi sie o trzech najwazniejszych grupach takich
przyczyn: spoteczno-ekonomiczne, zwigzane z warunkami, w ktérych dzieci zyja i wzrasta-
ja; biopsychiczne, zwigzane z wyposazeniem biologicznym dzieci i efektami ich rozwoju
oraz przyczyny zwiagzane z funkcjonowaniem szkoty (Kupisiewicz 1993, Spionek 1985).
U obserwowanego przeze mnie ucznia przede wszystkim mozemy odnalez¢ przyczyny
lezace bezposrednio w nim samym, ktére pasuja do gtéwnych kryteriéw diagnostycznych
dysortografii. Pozostate z nich nie majg zastosowania. Pochodzi on z ,dobrej” rodziny,
ktéra zapewnia mu satysfakcjonujgce warunki fizyczne i psychiczne do nauki, a rodzice
prezentuja pozytywna postawe wobec wysitku intelektualnego. Organizacja szkoty, do
ktorej uczeszcza réwniez spetnia wszystkie podstawowe wymagania sprzyjajace nauce,
zaréwno posiada bogate wyposazenie i wykwalifikowana kadre nauczycielska, jak réw-
niez zapewnia akceptujace i osiggajace dobre wyniki w nauce srodowisko réwiesnicze
- jego klasa jest najlepsza sposrdd wszystkich klas pod wzgledem osiggnie¢ szkolnych.

Dysleksja nie jest choroba tylko zaburzeniem rozwojowym u dzieci o prawidtowym
rozwoju umystowym. Im wczesniej zostanie rozpoznana, tym wieksze szanse, aby za-
pobiec trudnosciom szkolnym lub je zminimalizowa¢. Dysortografia niezdiagnozowana
i pozbawiona terapii moze sie utrwalac i pogtebiad. Szczegdlnie w dzisiejszych czasach,
kiedy to ludzie coraz mniej czytajg oraz tak rzadko pisza. Dodatkowym czynnikiem na-
silajagcym te trudnosci moze by¢ réwniez brak kontroli pracy na zajeciach w szkole. Juz
w okresie przedszkolnym mozna zauwazy¢ pierwsze ich objawy u dzieci z tak zwanego
ryzyka dysleksji, czyli z rodzin, gdzie wczesniej wystepowata dysleksja, z nieprawidtowej
Cigzy i porodu lub nieharmonijnie rozwijajacych sie. Na Swiecie powotanych jest wiele
instytucji, ktore oferujg pomoc rodzicom oraz profesjonalistom pracujacym z dzie¢mi
- na przyktad Europejskie Towarzystwo Dysleksji czy wchodzace w jego sktad Polskie
Towarzystwo Dysleksji. Réwniez w sporzadzonych specjalistycznych klasyfikacjach me-
dycznych DSM-IV (Diagnostyczny i Systematyczny Podrecznik Zaburzen Psychicznych)
oraz ICD-10 (Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Chordb i Probleméw Zdrowot-
nych) umieszczono kryteria diagnostyczne, ktére pomagajg w duzym stopniu trafnie
zdiagnozowac przypadek dysleksji rozwojowej, z jakim mamy do czynienia i wybrac
najbardziej odpowiednia forme pomocy. Uczen, ktérego obserwowatem korzystat z réz-
nych form pomocy. Pierwszy jej etap to wizyta w Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej,
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gdzie postawiono diagnoze i sformutowano zalecenia do pracy nad problemem, ktéry
go dotknat. Po pierwsze uczen jest objety dostosowaniem wymagan edukacyjnych
w zakresie ortografii oraz ma prawo do przystapienia do sprawdzianu klas szdstych
w warunkach i w formie dostosowanych do indywidualnych potrzeb psychofizycznych.
Po drugie objety jest rowniez statag pomoca psychologiczno-pedagogiczng ze strony
szkoty, w ktérej uczeszcza na dodatkowe zajecia korekcyjno-kompensacyjne. W ramach
tych zaje¢ wykonuje on szereg ¢wiczen, ktére maja na celu usprawnianie funkcji czytania
i pisania. Wsrod nich mozemy wyrézni¢ wiele multimedialnych programéw edukacyj-
nych, ktére w formie zabawy ucza dzieci, np. poprawnej pisowni. Tego typu programy
sg bardzo efektywne, gdyz pobudzajg jednoczesnie wiele zmystéw, ktére stymuluja
umyst. Szkota, do ktérej uczeszcza obserwowany przeze mnie uczen, wspotpracuje
m. in. z Programem Edukacyjno-Terapeutycznym ORTOGRAFFITI. Program ten utatwia
prace z dzie¢mi z problemami dyslektycznymi, wystarczy wybrac jedno z proponowa-
nych rozwigzan, tj. zajecia terapeutyczne prowadzone w szkole lub samodzielna praca
ucznia w domu. Program ten proponuje wiele gier edukacyjnych, od wspomnianych
juz przeze mnie multimedialnych, po tradycyjne gry planszowe, czy karciane. Jest to
bardzo atrakcyjna dla dzieci forma pracy, ktdra fatwo sie nie nudzi i daje dobre efekty.
Najwazniejszg rzecza w pracy z osobami dotknietymi réznego rodzaju problemami jest
przede wszystkim systematyczna praca, bez wzgledu na forme i metode podjetej terapii.
Do walki z dysortografig stosowanych jest jeszcze wiele sposoboéw, z ktérych chetnie
korzystaja szkolni pedagodzy, psychologowie, czy sami nauczyciele. Bardzo wskazany
jest systematyczny trening ortograficzny w domu, w ramach ktérego uczen doskonali
znajomosc zasad pisowni i ¢wiczy umiejetnos¢ ich stosowania w praktyce. Réwnie waz-
nym aspektem pomocy sa psychologiczne i pedagogiczne badania kontrolne. Omawiany
przeze mnie uczen wykazuje duze checi do pracy z terapeutami, wykonuje sumiennie
wszystkie zadania, ktére mu sie powierzy. W jego przypadku widoczna jest poprawa
i jezeli w dalszym ciagu bedzie pracowat w podobny sposdéb, to jest szansa na zminima-
lizowanie edukacyjnych i spotecznych skutkéw jego problemu. Juz teraz osigga on dobre
i bardzo dobre wyniki w nauce i nie zauwazytem, aby jego samoocena byta obnizona,
Co czesto zagraza tym dzieciom, ktére moga uwazac siebie za jednostki pozbawione
podstawowych umiejetnosci. Ogromna role w pracy z tego typu dzie¢mi odgrywaja
przede wszystkim nauczyciele przedmiotowi, ktérzy majg bezposredni kontakt z uczniami
poprzez prowadzenie zaje¢ dydaktycznych. W trakcie mojej obserwacji nasuneto mi sie
kilka wskazéwek dotyczacych najkorzystniejszych metod pracy, z ktérych najbardziej
niezastapionym wydaje sie by¢ nauczanie polisensoryczne angazujace wiele zmystow.
Dodatkowo nauczyciel powinien nieustannie interesowac sie takim uczniem np. poprzez
posadzenie go blisko siebie oraz czeste kontrolowanie wykonywanej pracy. Nie moze
jednak zapominac réwniez o swojej postawie, przejawiajacej sie gtéwnie dostosowaniem
wymagan stawianych uczniom do ich indywidualnych mozliwosci. Tresci zapisywane
przez nauczyciela na tablicy powinny by¢ wyrazne, czytelne i w petni poprawne jezyko-
wo. Mozna tez najdtuzsze teksty do zapisania przygotowac wydrukowane lub skroci¢
notatke do najwazniejszych haset. W zwalczaniu specyficznych trudnosci w uczeniu sie
nie wolno pomina¢ rodzicow, ktérzy w tym procesie odgrywaja jedna z najwazniejszych

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 33



rél. To oni opiekuja sie swoim dzieckiem i tworza dla niego warunki do prawidtowego
rozwoju. Rodzice powinni zrozumie¢ problem dziecka i poznac jego mocne strony tak,
aby jak najefektywniej méc mu poméc. Musza wzmacniaé dziecko w czasie pracy, sta-
rac sie je aktywizowac oraz czesto wspdlnie pracowac. Powinni analizowac z dzieckiem
sytuacje i zadania, z ktérymi ma ono najwiekszy problem tak, aby wiedziato, ze ze swo-
im problemem nie jest samo i zawsze moze liczy¢ na pomoc najblizszych. Rozwazajac
mozliwosci propozycji pracy z obserwowanym przeze mnie uczniem nasuwa mi sie
jednaistotna uwaga, ktorg jest jeszcze wieksze zaktywizowanie rodzicoéw do pracy z nim.
Przygotowatbym plan dziatania rodzicéw, ktérzy w formie zabawy przyczyniliby sie do
dalszego rozwoju dziecka i jednocze$nie budowaliby wspélnie jeszcze silniejsze relacje
rodzinne. W przypadku omawianej przeze mnie konkretnej rodziny sytuacja jest o tyle
komfortowa, ze jest to rodzina petna bez jakichkolwiek ryséw patologicznych. Dodatkowo
w rodzinie tej jest kilkoro dzieci, co mozna wykorzysta¢ w takiej wiasnie pracy poprzez
organizowanie réznego rodzaju konkurséw np. ortograficznych, czy wspoélne czytanie.
Praca z obserwowanym przeze mnie dzieckiem jest utatwiona, gdyz jego mocna strona
jest chetne podejmowanie wysitku umystowego idace w parze z dobra motywacja do
nauki oraz koncentracja uwagi.

Badania nad dysleksja, jej przyczynami i skutecznoscia réznych metod niwelowania
jej w dalszym ciggu trwaja i z roku na rok wiemy o tym problemie coraz wiecej. Wyni-
kiem tego jest tworzenie nowych technologii terapeutycznych, co prowadzi do bardziej
efektywnej pracy z ludZzmi dotknietymi tym problemem.
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Analiza przypadku dokonana w gimnazjum
przez Joanne Skowron

W czasie praktyk pedagogicznych w szkole gimnazjalnej dokonatam studium indy-
widualnego przypadku. Analiza dotyczy czternastoletniej uczennicy drugiej klasy gim-
nazjum. Dziewczynka mieszka w duzym miescie, pochodzi z petnej rodziny. Uczennica
ma wystawiong opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej. W opinii tej stwierdzone
zostaty trudnosci w uczeniu wynikajace z dysleksji i dysortografii. Problemy te zwigzane
sg istotnymi deficytami w rozwoju funkgji stuchowych i jezykowych oraz koordynacji
wzrokowo-ruchowe;j.

Badania w poradni zostaty przeprowadzone na wniosek rodzicéw w zwigzku z utrzy-
mujacymi sie niepowodzeniami w szkole: dziecko otrzymywato bardzo stabe oceny.
Stwierdzono dysleksje, ktéra objawia sie trudnosciami w czytaniu i pisaniu, w prze-
twarzaniu pisma na poziomie pojedynczych wyrazéw przez ich btedne lub powolne
dekodowanie (odczyt) i zapis. Dysfunkcja ta znacznie utrudnia rozumienie czytanych
tekstow oraz formutowanie wypowiedzi pisemnych. Moze prowadzi¢ do opo6znien
w nabywaniu wiedzy i w rozwoju pojeciowym. Dysortografia natomiast wyodrebniana
jest zsyndromu specyficznych zaburzen czytania i pisania okreslanych wspdlnie mianem
dysleksji rozwojowej. To problemy z prawidtowa pisownia. Btedy sg popetniane pomimo
znajomosci zasad poprawnej pisowni i odpowiedniej motywacji do poprawnego pisa-
nia. Do objawéw dysortografii naleza: klasyczne btedy ortograficzne (6 zamiast u, ch-h,
rz-z), mylenie liter o podobnym ksztatcie, pomijanie drobnych elementéw graficznych
liter, mylenie liter - zwtaszcza gtosek zblizonych fonetycznie, btedny zapis fonetyczny,
opuszczenia, przestawienia, btedy w zapisie koncéwek fleksyjnych, btedna interpunk-
Cja oraz btedy zwigzane z segmentacja. Dysleksja i dysortografia najczesciej wystepuja
jednoczesnie (cho¢ mozliwe jest tez wystepowanie tylko jednej z tych wad). Zwigzek
czynnosci dekodowania i enkodowania jest dos¢ Scisty, a funkcje poznawcze biorgce
udziat w jednym z tych proceséw - s3 istotne rowniez dla drugiego. Diagnoza dysleks;ji
moze nastapic po uprzedniej intensywnej i zindywidualizowanej terapii pedagogiczne;j.
Osoby, ktore odnoszg korzysci z takiej terapii, poniewaz ich umiejetnosci przetwarzania
pisma nie osiagajg poziomu wtasciwego dla ich wieku, nazywamy osobami z dysleksja.
Przyczyny dysleksji nie sa jeszcze doktadnie znane, ale w procesie diagnozy uwzgledniane
sg przede wszystkim dwie teorie: teoria deficytu fonologicznego (specyficzne trudnosci
w zakresie precyzyjnego przetwarzania dzwiekdéw mowy) i teoria podwdjnego deficytu
(jako druga przyczyne, oprocz deficytu przetwarzania fonologicznego, wskazywany
jest deficyt w zakresie precyzyjnej czasowej integracji informacji ptynacych z réznych
modalnosci — objawy: wolne tempo czytania, wolne tempo nazywania przedmiotéw).
Dysleksja jest zaburzeniem, ktérego petny opis wymaga uwzglednienia trzech poziomdw:
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objawowego (obserwowalne zachowanie, czyli objawy zaburzenia), poznawczego (jako
produkt aktywnosci umystowej: proceséw poznawczych, czyli przetwarzania informacji)
oraz biologicznego (ukfad nerwowy z jego genetyka, fizjologia i anatomig). Te trzy pozio-
my pozostajg w relacji ze srodowiskiem, w ktérym znajduje sie dana osoba (Szczerbinski
2007).

Z zarysowanymi trudnos$ciami wiaze sie niepetny zakres wiadomosci ogdélnych, spo-
wodowany takze ograniczonym zakresem pamieci swiezej i dtugotrwatej. Sprawnos¢
intelektualng dziewczynki zostata oszacowana jako przecietna. Mimo znacznego roz-
woju umiejetnosci przeprowadzania analizy i syntezy wyrazéw, spore trudnosci sprawia
dziecku spostrzeganie i réznicowanie stuchowe. W efekcie obnizony jest poziom umie-
jetnosci czytania i pisania, zwtaszcza ze stuchu. Dziecko charakteryzuje przecietny zaséb
stownictwa. Mimo prawidtowej znajomosci wiekszosci liter z alfabetu wystepuje mylenie
dwuznakoéw z gtoskami miekkimi: np. ,sz-$" ,cz-¢", ,dz-dZ". Problemem jest tez wolne
tempo czytania, przy czym jego rozumienie samodzielnie czytanego tekstu ksztattuje
sie na zréznicowanym poziomie (tekst czytany gto$no - zrozumienie cze$ciowe; tekst
czytany cicho - stabo rozumiany; tekst czytany cicho w oparciu o materiaty konkretno-
-obrazowe - rozumienie prawidtowe). W pisaniu wystepuja liczne btedy ortograficzne
oraz btedy typu stuchowego. Wadliwa wymowa dziewczynki ma wptyw na niekorzystny
zapis niektorych liter. Wystepuja takze btedy polegajace na zamienianiu i opuszczaniu liter
i wyrazow, trudnosci w pisowni wielka i mata litera, btedy interpunkcyjne, mylenie liter:
np.,p-b’,e-e-en-em”,,3-om”. Silne napiecie miesniowe reki oraz nieprawidtowy uchwyt
przyboru pisarskiego obniza poziom sprawnosci grafomotorycznej, przez co pismo jest
nieksztattne, drzace, litery nieréwne o réznej wielkosci.

Trudnosci w uczeniu sie pojawiajg sie zwtaszcza podczas nauki jezyka angielskiego.
Natomiast na lekcjach matematyki wystepuja problemy z podstawowymi dziataniami np.
tabliczka mnozenia. Moze sie to wigzac z nizszym, niz przecietny, poziomem zdolnosci ro-
zumowania arytmetycznego oraz ujmowania elementéw w sensownga catos¢. Lateralizacja
nieustalona, skrzyzowana (praworecznos¢, leworecznosc). Kolejnym problemem, ktéry
mozna zauwazy¢ u dziewczynki jest wada wymowy, ktdra utrzymuje sie mimo podjetej
terapii. Wzmozona ruchliwos¢, wolne tempo pracy, szybko przychodzace zmeczenie oraz
ostabiona koncentracja uwagi moga obniza¢ poziom wytrwatosci dziecka w realizacji
zadan i jednoczesnie mie¢ wptyw na motywacje do pracy.

MOCNE STRONY

Mocna strona dziecka jest wysoki poziom zdolnosci organizacji materiatu w aspekcie
przyczynowo-skutkowym. Uczennica fatwo wskazuje nastepstwa okreslonych sytuacji
i doszukuje sie przyczyn pewnych stanéw rzeczy. Umiejetnos¢ rozumienia znaczenia
konwencji i norm spotecznych jest w petni rozwinieta - dziecko jest swiadome, jakie
zachowania w danej sytuacji sa spotecznie preferowane i akceptowane. Takze zdolnos¢
myslenia pojeciowego (abstrakcyjnego) jest prawidtowo uksztattowana. Mocna strona
uczennicy jest takze spostrzegawczosc¢ oraz dobre tempo wzrokowo-ruchowego uczenia
sie nowego materiatu. W kontaktach dziewczynka jest pogodna i otwarta, z tatwoscia
nawiazuje i utrzymuje kontakt.
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WSKAZOWKI DOTYCZACE PRACY Z UCZNIEM

W szkole uczennica powinna brac udziat w réznych formach zaje¢ korekcyjno-kompen-
sacyjnych, ktérych celem bedzie stymulowanie rozwoju funkgji stuchowo-jezykowych,
koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz sprawnosci grafomotorycznej. Korzystnie na jej
wyniki w nauce wptyna takze dodatkowe zajecia dydaktyczne z zakresu jezyka polskiego,
jezyka angielskiego, matematyki. Wazna role w pomocy bedzie petni¢ kontynuowanie
terapii logopedycznej w celu dalszego korygowania wady wymowy. Utatwi to zmniej-
szenie innych objawoéw dysleksji. Nauczyciele powinni uwzgledni¢ wptyw trudnosci,
wynikajacych z dysharmonii rozwojowych, na realizacje zadan z przedmiotéw ogélno-
ksztatcgcychiartystycznych. Na lekcjach prowadzacy powinni zwréci¢ uwage na dziatania,
ktére utatwig uczennicy proces uczenia sie: wydtuzenie limitu czasu przeznaczonego
na realizacje zadan i prac pisemnych oraz samodzielng prace z tekstem; wspomaganie
w tych dziataniach; zwolnienie z obowiazku gtosnego czytania nowo poznanych tekstéw
na forum klasy; preferowanie odpowiedzi w formie ustnej (przy wspomaganiu pytaniami
naprowadzajacymi i dodatkowymi). Sporym utatwieniem dla dziecka bedzie takze ogra-
niczenie form pracy dydaktycznej opartej tylko na przekazie stuchowym, a wspomaganie
pracy z uczennicg materiatem wizualnym (schematy, mapy, rysunki). Szczegélna pomoc
dorostych powinna pojawic sie przy zapoznawaniu sie z trescig lektur szkolnych np.
poprzez udostepnienie adaptacji dzwiekowych lub filmowych. Aby utatwi¢ uczennicy
przyswojenie nowych wiadomosci nauczyciel powinien ograniczy¢ zakresu materiatu
przeznaczonego do pamieciowego opanowania. Wazne jest state kontrolowanie i kory-
gowanie samodzielnie realizowanych przez dziewczynke zadan. Stata praca ze stowni-
kiem ortograficznym (takze w trakcie prac kontrolnych) oraz umozliwienie korzystania
na lekcjach matematyki z kalkulatora, wzoréw matematycznych i tabliczki mnozenia
w trakcie zajec lekcyjnych oraz prac kontrolnych bedzie kolejnym zaleceniem, ktérego
celem jest minimalizowanie objawoéw dysleksji. Na podsumowanie zalecen dotyczacych
Srodowiska szkolnego nalezy podkresli¢ role dostrzegania i nagradzania wysitkéw oraz
nawet drobnych osiggniec¢ dziewczynki w pracy szkolnej oraz akcentowanie jej mocnych
stron i umiejetnosci.

Zaburzenia dysleksji uprawniajg do przeprowadzania testéw gimnazjalnych w specjal-
nych warunkach, daje to mozliwo$¢: wydtuzenia czasu pisania o 50% regulaminowego
czasu; umozliwienie pisanie w oddzielnej sali; zapewnienie pomoc nauczyciela wspoma-
gajacego, ktory przed rozpoczeciem pracy przez uczennice gtosno odczyta informacje
z pierwszej strony zestawu egzaminacyjnego oraz teksty i tresci zadan.

W srodowisku domowym rodzice powinni kontynuowac wspieranie dziecka w wy-
konywaniu zadan szkolnych, zwtaszcza w czytaniu dtuzszych opracowan i lektur. Wazne
bedzie takze udzielenie pomocy w planowaniu i organizowaniu warsztatu pracy dziew-
czynki. Dobrze bytoby, aby w miare mozliwosci ograniczy¢ doptyw bodzcéw rozprasza-
jacych podczas wykonywania przez dziecko zadari domowych. Spora pomoca w zwal-
czaniu dysortografii bedzie wdrazanie do korzystania ze stownika ortograficznego; oraz
doskonalenie znajomosci regut pisowni np. poprzez specjalne zeszyty, ¢wiczenia, kart
pracy. Na rynku dostepne sg takze komputerowe programy edukacyjno-terapeutyczne
wspierajace ucznia w korygowaniu probleméw. Rodzice poprzez kontrolowanie pracy
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dziecka i przypominanie o jego obowigzkach przyczynia sie do pozytywnego rozwigzania
probleméw (przy czym wieksze zadania powinny by¢ podzielone na etapy, a cel do kto-
rego dazy dziecko nie powinien by¢ zbyt odlegty w czasie ani zbyt trudny). Wymagania
stawiane uczennicy nie powinny by¢ ani zawyzone, ani zanizone — ma to wptyw na jej
motywacje do nauki. W trakcie pracy liczy sie czas, cierpliwosc i konsekwencja rodzica.
Obok pracy z trudnosciami warto rozwija¢ inne zdolnosci i zalety dziecka. Aby osiagna¢
oczekiwane efekty wazna jest Scista wspdtpraca rodzicdw ze szkofg i nauczycielami.
Konieczne jest kontynuowanie terapii logopedyczne;j.

Dysleksja jest zaburzeniem rozwojowym. Jej objawy (a by¢ moze takze mechanizmy)
zmieniaja sie z wiekiem. Te objawy moga by¢ skutecznie zmniejszanie jesli szkota, nauczy-
ciele i rodzice beda $cisle wspoétpracowac i uwzglednia wptyw trudnosci uczennicy, ktére
wynikaja z dysharmonii rozwojowych, na realizacje wszystkich zadan (zaréwno z przed-
miotéw ogodlnoksztatcacych, jak i artystycznych). Kontynuowanie terapii logopedycznej
orz dostosowanie wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do
indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych bedzie podstawa do poprawy
sytuacji - uczennica bedzie zdobywac wyzsze oceny, nie bedzie grozic jej powtarzanie tej
samej klasy. Bardzo wazna role bedzie petni¢ dostrzeganie i nagradzanie wysitkow, nawet
drobnych osiagnie¢ dziewczynki w pracy szkolnej; a takze akcentowanie jej mocnych
stron i umiejetnosci. pozytywne efekty moga zostac osiagniete zaréwno dzieki staraniom
uczennicy, przy zaangazowaniu nauczycieli i wspotpracy z rodzicami.
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Relacje z imprez szkolnych, w ktérych studenci brali udziat
w trakcie praktyk ciagltych

Zadania nauczyciela nie ograniczaja sie jedynie do prowadzenia lekcji przedmioto-
wych. Praca w szkole oznacza takze udziat w imprezach okolicznosciowych, petnigcych
miedzy innymi funkcje wychowawcze i integracyjne.

Magdalena Bamberska, Klaudia Janicka, Marta Ida Pohl

Dodatkowa aktywnos¢ na praktykach ciagtych
- sprawozdanie dydaktyczne z dnia 21.03.2011 - Pierwszy Dzier Wiosny

W pierwszy dzien kalendarzowej wiosny o godzinie 15:00 zebratysmy sie z klasg Va
w jednej z sal lekcyjnych w celu przeprowadzenia zajec integracyjnych. Poczatkowo wy-
cinalismy kwiaty i przebierali$my sie za oznaki wiosny. Przygotowaty$my krétki teatrzyk
zwigzany z wiosna. Kazdemu uczniowi rozdaty$my kartke z rolg, jaka miat odegra¢ podczas
scenki (np. kwitngce drzewo). Po przedstawieniu wszyscy wspolnie zaspiewalismy kilka
piosenek (Pszczétka Maja, Wiosna, Kwiatki-bratki, Stokrotka, Bociek). Na koniec prze-
prowadzilismy zabawe “podaj dalej”. Do przygotowanego pojemnika wtozylismy mate
karteczki, na ktérych byty wypisane polecenia. Uczestnicy siedzieli w kole i przekazywali
sobie pojemnik z ragk do rak. Podczas przekazywania pojemnika byta wtaczona muzyka.
Kiedy muzyka zostata przerwana, to osoba, u ktdrej aktualnie znajdowat sie pojemnik,
losowata jednga ze znajdujacych sie w nim karteczek, a nastepnie wykonywata zapisane
na niej polecenie. Jesli wypetnifa polecenie, to otrzymywata “stodka” nagrode. Byt to fan-
tastyczny czas, ktory utatwit nam poznanie zespotu klasowego z innej strony i umozliwit
spedzanie czasu w nieco innych okolicznosciach niz podczas zajec lekcyjnych.

Dodatkowa aktywnos¢ na praktykach ciagtych
- sprawozdanie pedagogiczne z dnia 28.03.2011

Na duze przerwie, ktéra odbyta sie w godzinach 10:35-10:55, w trakcie dyzuru na
boisku szkolnym, bytysmy swiadkami bojki miedzy trzema chtopcami z klasy VB. Chtopcy
grali w pitke nozng i doszto miedzy nimi do spiecia dotyczacego rzutu karnego. Poczat-
kowo nastapita ostra wymiana zdan pomiedzy zawodnikiem faulujagcym i sfaulowanym.
Chtopiec, ktory sie przewrécit domagat sie rzutu karnego, czemu sprzeciwiat sie drugi
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uczestnik sprzeczki. W tym momencie dofaczyt do nich trzeci, ktéry stanat po stronie
zawodnika faulujgcego. Doszto do lekkiej szarpaniny — w tym momencie natychmiast
zareagowatysmy. Rozdzielity$Smy chtopcdw i datySmy im pouczenie. Doprowadzitysmy
do rozwigzania konfliktu oraz do pogodzenia sie chtopcéw przeciwnych druzyn.

Katarzyna Gielnik, Marta Gebka

Sprawozdanie z kampanii antynikotynowej przeprowadzonej podczas praktyk
ciagtych odbywajacych sie w ramach programu: ,,Szkota i Uniwersytet — wspélne
dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”.

Jednym z wielu zadan powierzonych nam w trakcie odbywania praktyk w Gimnazjum
nr 44 w Poznaniu byto przygotowanie kampanii antynikotynowej. Opiekunka praktyk
i pomystodawczynig projektu byta pani dr Agnieszka Mackiewicz, nauczycielka biologii
w gimnazjum. Gtéwnym zatozeniem kampanii byto uswiadomienie uczniéw o konse-
kwencjach zwigzanych z paleniem papieroséw.

Naszym celem byto przekazanie jak najwiekszej ilosci tresci, ktére zniechecityby gim-
nazjalistéw do siegania po tyton. Do dyspozycji mielismy korytarz lub boisko szkolne,
sprzet nagtasniajacy, dtuga przerwe i nieograniczona wyobraznie uczniéw. W zakres
naszych obowigzkéw zwigzanych z realizacjg zagadnienia nalezato zwerbowanie jak
najwiekszej liczby gimnazjalistow, ktérzy przygotuja rozne pomysty i materiaty dotycza-
ce szkodliwosci palenia, tak aby skutecznie zniecheci¢ ucznidéw do palenia tytoniu. Jak
zwykle inicjatywa uczniow przewyzszyta wszelkie nasze oczekiwania.

Razem z Marta Gebka podzielitysmy miedzy siebie obowigzki koordynatorek kampanii.
Prace podzielitysmy na kilka gtdwnych faz. Pierwsza z nich byto ogtoszenie wsrdd uczniow
informacji, o przygotowywanym wydarzeniu. Tak, jak sie spodziewatysmy, uczniowie
bardzo entuzjastycznie przyjeli wiadomos¢ o mozliwosci zdobycia dodatkowych punk-
téw do oceny zachowania i oceny z biologii. Najwiekszym wyzwaniem dla mnie byto
podtrzymanie tego entuzjazmu. W tym pomogty regularne spotkania z uczniami, na
ktorych staratysmy sie szczegétowo omawiaé pomysty z uczniami. Formy spotkan bywaty
rézne; krotkie spotkania na przerwach, albo dtuzsze organizowane z reguty po lekcjach.

Ze wzgledu na rézne czynniki, pikieta antynikotynowa przeksztatcita sie w mata
kampanieg, podzielona na dwie czesci. Pierwsza z nich odbyta sie 22 pazdziernika 2012
0 13:30. Z mojej inicjatywy zorganizowane zostato spotkanie ze sportowcami z grupy
Grupo de Capoeira Camangula Poznan. Szef grupy Marcin Kita i kilku cztonkéw grupy
bardzo chetnie przyjeli moje zaproszenie. W ramach wspotpracy zgodzili sie przepro-
wadzi¢ krétka pogadanke na temat tego, co robia i zaprezentowac pokaz Capoeiry. Do
szkoty przyjechato 9 oséb, ktére zaprezentowaty pokaz akrobatyczny, wsparty Spiewem
i muzyka grang na tradycyjnych instrumentach. W pokaz wplecionych zostato wiele tresci
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zwigzanych w kultura brazylijska, z ktérej pochodzi ten sport. Ponadto goscie opowiedzieli
krétko o tym skad wywodzi sie tak bogata kultura Capoeiry i bardzo krétko przestawili
bogata tradycje tej sztuki walki. Sportowcy rewelacyjnie spisali sie w roli propagatoréw
zdrowego trybu zycia.

Mtodziez bardzo pozytywnie zareagowaty na widowiskowe popisy grupy. Podczas
spotkania twarzg w twarz, ktére odbyto zaraz po pokazie, dzieciaki wykazaty zywe zain-
teresowanie tematem sztuk walki. Aktywnie zadawaty pytania. Wida¢ byto wyraznie, ze
byty pod wrazeniem. Szczegoélnie chtopcy nie potrafili wysiedzie¢ spokojnie. Nie dato
sie nie zauwazy¢, ze postawa grupy sportowcdw imponuje uczniom. Cztonkowie grupy
zostali przeze mnie poproszeni o wplecenie tresci antynikotynowych i profilaktycznych
w rozmowe. W pogadance z uczniami dominowaty opowiesci o zyciorysach cztonkéw
grupy. Kilku ze sportowcéw podawato przyktady swojej walki z natogiem tytoniowym.
Opowiadali, jak bardzo palenie przeszkadza w utrzymaniu kondycji fizycznej. Najbardziej
zajmujaca czescig rozmowy byta opowies¢ Marcina Kity o pierwszym spotkaniu z kul-
tura brazylijska i wczesniejszych doswiadczeniach z innymi sportami waliki. Szef grupy
starat sie zaszczepi¢ w uczniach pasje do uprawianego przez siebie sportu. Sportowcy
bardzo podkreslali w rozmowie z uczniami to, jak treningi pozytywnie wptywaja na ich
codzienne nawyki. Z pézniejszych rozmoéw z Panem Marcinem wiem, ze kilku chtopcéw
rozpoczeto treningi Capoeriy.

Kolejnym etapem byto zorganizowanie pikiety na, ktérej mieli zaprezentowac sie
uczniowie. Nie byto to takie proste, ze wzgledu na rozkrecajacy sie rok akademickiiinne
dodatkowe zobowigzania. Jednak wspélnymi sitami udato nam sie ustali¢ termin pikiety
na czwartek 22 listopada 2012 roku. Podczas duzej przerwy uczniowie zaprezentowali
utwor muzyczny utrzymany w klimatach hip-hopowych. Trzeba oddac gimnazjalistom,
ze byt to catkowicie ich autorski projekt. Muzyka réwniez zostata skomponowana przez
nich. Autorka tekstu byfa uczennica trzeciej klasy gimnazjum, Sabina. Stworzyta ona ob-
szerny rymowany tekst, zaskakujaco idealnie wpisujacy sie w zatozenia kampanii. Niestety
ograniczenia czasowe zmusity nas do zaprezentowania tylko kilku zwrotek tego utworu.
Poza tym, uczniowie przygotowali wiele materiatéw w postaci plakatow, ktére zostaty
porozwieszane w réznych czesciach szkoty. Na plakatach znajdowaly sie ré6zne informacje
i hasta, ktére miaty na celu zniechecac do siegniecia po papierosa. Marta Gebka réwniez
przygotowata duzo materiatdéw zwigzanych z chorobamii profilaktyka, ktére zawisty obok
plakatow. Studentka wzieta réwniez na siebie wiele organizacyjnych spraw zwigzanych
z zafatwieniem sprzetu i planowaniem catego przedsiewziecia. W mojej ocenie doskonale
poradzita sobie z powierzonym zadaniem. Pikieta rozpoczeta sie od wbiegniecia orga-
nizatoréw na srodek sceny, gdzie rozrzucilismy wokét nas zrobione atrapy papierosow.
Bardzo efektownie wygladat moment, w ktérym grupka ludzi agresywnie gniecie atrapy
papieroséw, krzyczac przy tym: ,,Rzu¢ palenie!”. Nastepnie na scenie pojawito sie kilku
chtopakoéw, by zaprezentowac antynikotynowy tekst. Uczniowie bardzo profesjonalnie
podeszli do zadania. Przebrali sie w stroje adekwatne do kultury hip-hop’owej, co bardzo
pomogto wcieli¢ im sie w role muzykéw tworzacych sztuke bogata w przestania. Pomi-
mo matego falstartu, chtopcy zostali przyjeci gromkimi brawami. Nastepnie zaczelismy
krzyczec nasze hasto:,,Rzu¢ palenie!”zachecajac, by wszyscy zebrani dofaczyli do nas. Tak
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tez sie stato. Szkota az drzata od naszych krzykéw. Kolejnym elementem byto odczytanie
wiersza napisanego przez jednego z uczniéw. Publicznos¢ po zakonczeniu przedstawie-
nia dopomniata sie o bis, podczas ktérego wszyscy uczestnicy gtosno klaskali wybijajac
chtopca tak zwany ,,bit” do rapu. To byt najbardziej spektakularny element catego wy-
darzenia. W mojej ocenie wydarzenie bardzo zmobilizowato uczniéw do pracy, catosé
przygotowanych materiatéw przerosta moje wszelki wyobrazenia, a wykonanie pikiety
otoczone zostato niesamowicie pozytywna energia. Miejmy nadzieje, ze wptyneto to
na zmniejszenie popularnosci palenia tytoniu wéréd gimnazjalistéw, a co za tym idzie
poprawito stan wiedzy o konsekwencjach palenia papieroséw.
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REFLEKSJA Z PRAKTYKI

Natalia Bartoszek

Dzwonek... i co dalej?!

— Ale wybuchnie? - jedna z uczennic spoglada na mnie z zaciekawiong mina.

— Nie, nie wybuchnie - odpowiadam, starajac sie mimo wszystko nie parsknac
$miechem i podaje jej nasaczony ptynem do mycia naczyn patyczek kosmetyczny. Dziew-
czynka bierze go, ale dostrzegam na jej twarzy lekkie rozczarowanie. Nic dziwnego. Kiedy
ma sie dwanascie lat, najwazniejszym elementem kazdego doswiadczenia jest wiasnie
to, ,zeby wybuchto”.

Ostatecznie jednak, mimo braku perspektyw na fajerwerki, wacik zostaje zamoczo-
ny w wylanym na talerzyk mleku, obniza jego napiecie powierzchniowe, a nakropione
wczesniej barwniki rozbiegaja sie we wszystkie strony, tworzac kolorowy wachlarz.
Przeciagte ,faaa...” umacnia nas w przekonaniu, ze mimo wszystko sie udato. Skupi-
ty$my ich uwage, wzbudzitysmy ciekawos¢. Dopiero po chwili zaczyna sie lawina pytan,
zagadek i watpliwosci. Na wszystkie oczywiscie niezwtocznie odpowiadamy, ttumaczac
sens catego doswiadczenia i przemycajac przy okazji kilka innych faktéw dotyczacych
wiasciwosci cieczy.

Zajecia pozalekcyjne, to dla studenta odbywajgcego praktyki w szkole duze wyzwanie.
Nie dos¢, ze nagle musi opuscic bezpieczna sale wyktadowa i stang¢ po, tej drugiej stronie”
na kilka godzin dziennie, to jeszcze wciska mu sie jakie$ zajecia pozalekcyjne? Za jakie
grzechy? Nie oszukujmy sie, nawet samo prowadzenie lekcji dostarcza wiekszosci z nas,
studentow, takiej dawki adrenaliny, jak nie przymierzajac skok z samolotu z parasolka
zamiast spadochronu. A tu nagle okazuje sie, ze ,odbebnienie” planowych godzin, to
jeszcze nie wszystko.
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Nasza reakcja byta podobna. Kiedy pani nauczycielka, opiekunka praktyk w szkole
podstawowej, oSwiadczyta nam, ze poprowadzimy w nastepnym tygodniu zajecia Kota
Przyrodnikow, pierwsze kilka minut przeznaczyty$my, méwiac wprost, na panikowanie.

— Co?Juz w srode? Ale przeciez dzisiaj jest pigtek!

Patrzac na to z perspektywy czasu, miatySmy na przygotowanie cate pie¢ dni. Ale
wtedy nawet piec tygodni wydawatoby nam sie zdecydowanie zbyt krotkie. Kiedy jednak
minat pierwszy szok, a do gtosu doszto racjonalne myslenie, wszystko potoczyto sie juz
o wiele lepiej. — Musimy zrobi¢ co$ w miare fatwego do zorganizowania, a czego same
raczej w podstawoéwce nie robitysmy...

Kilka chwil intensywnego myslenia i jest! Pomyst na pierwsze zajecia pozalekcyjne.
W poniedziatek z samego rana przejrzatySmy cate zaplecze klasy, w ktérej prowadzitysmy
lekcje. Policzyty$my ile mamy mikroskopdw, monokularéw, jakie preparaty najlepiej za-
proponowac przecietnemu széstoklasiscie do obejrzenia i ewentualnie, jakie przecietny
szostoklasista mogtby wykonacé samodzielnie. Zainwestowatysmy nawet w cebule, zeby
pokazac na zywo stara dobra plazmolize. Byt oczywiscie scenariusz zaje¢, karty pracy,
wydrukowane instrukcje dla uczniéw, a jakze!

Czy wszystko poszto zgodnie z planem? Nie koniecznie. Ale nie znaczy to tez, ze
wszystko poszto nie tak. Kiedy do ,godziny zero” zostato nam juz tylko dziesie¢ minut,
caly czas zastanawiatysmy sie, co bedziemy robic z uczniami, tak dtugo. Typowy problem
nauczyciela bez doswiadczenia: czas wydaje sie byc¢ dla niego jeszcze bardziej wzglednym
pojeciem, niz dla innych — albo nieznosnie sie rozciaga, albo ucieka nie wiadomo kiedy.

Wreszcie sa. Grupka szdéstoklasistow wchodzi do klasy, niepewnie mierzac wzrokiem
nasza trojke i porozstawiany na stofach sprzet. My, naturalnie, zaczynamy planowo,
najpierw prezentacja, omowienie budowy mikroskopu, zasady pracy i cata reszta teorii.
Zanim cze$¢ teoretyczna dobiegta konca, zaréwno uczniowie, jak i my przywyktysmy juz
do nowej sytuacji i wszyscy zachowywali sie o wiele swobodniej.

| wtedy zaczeta sie prawdziwa zabawa. Tak, zabawa. Kto powiedziat, ze podczas zajec
nie mozna sie dobrze bawic¢? Preparaty state zajety nam najwyzej p6t godziny. Uczniowie
obejrzeli je, my zwrdcitySmy ich uwage, na kilka szczegotéw, ale tak naprawde wszyscy
az trzesli sie do tego, zeby wreszcie zacza¢ przygotowywac wiasne. Przyszta pora i na
to. W ruch poszito dostownie wszystko: owoce, nasiona stonecznika, wtosy, a nawet
czekolada, ktorg jeden z chtopcéw miat akurat w plecaku. Kilka dziewczyn byto nawet
chetnych honorowo oddac pare kropel krwi dla dobra nauki, na szczescie jednak udato
sie opanowac ich entuzjazm i obyto sie bez przelewu krwi.

Pomijajac to, ile informacji da sie przemyci¢ podczas takich sytuacjii jak fatwo zostajg
one w pamieci ucznidw, zajecia pozalekcyjne moga dostarczy¢ nam catkiem sporo infor-
macji o mtodych ludziach, z ktérymi przyszto nam pracowac. Pewnego razu przypadta
nam w udziale organizacja wystawy uczniowskich prac plastycznych. Kilku uczniéw,
mniej lub bardziej chetnych, zostato nam przydzielonych do pomocy. Miatam akurat
to szczescie, ze trafitam na bardzo rozmownego chtopca, ktéry nie dos¢, ze z zapatem
pomagat mi we wszystkim (od podawania pinezek do naprawiania mfotka wtacznie),
to jeszcze byt absolutnie zafascynowany tym, ze nauczyciel tez robi w zyciu niektére
~normalne” rzeczy. | tak, méj dwunastoletni pomocnik najpierw z ogromna szybkoscia

44 Studenckie portfolio - czyli wglad w praktyke



wyrzucit z siebie strumien informaciji, streszczajac catg historie swojej fascynacji sztuka
w zaledwie kilka chwil i wplatajac przy okazji kilka drugoplanowych watkéw zwigzanych
zjego kolegami i rodzing, a potem wyrazit swoje nieopisane zdziwienie faktem, ze osoba
uczaca w szkole moze interesowac sie manga*. Oczywiscie cata sytuacja wydata mi sie
niezwykle sympatyczna i bez bicia przyznaje sie do tego, ze natychmiast przypomniaty
mi sie szkolne lata i moje zaskoczenie, kiedy nauczycielka geografii zaproponowata nam
wspdlng gre w siatkdwke. ,Hmm... wiec oni tez potrafia sie ruszac i odbijac pitke? Ach ci
nauczyciele!

Teraz jestem juz po praktykach w gimnazjum. Niby réznica w doswiadczeniu nie-
wielka, a jednak. Oczywiscie przeprowadzenia dodatkowych zaje¢ nie traktuje juz jak
kary, a lekcje bardziej prowadze niz ,odbebniam”. A wszystkim kolegom i kolezankom
z mtodszych lat moge poradzi¢ tylko jedno. Nawet jesli nie musicie organizowac zajec
pozalekcyjnych, to sprébujcie zrobi¢ to cho¢ raz. Bo chociaz wszystko miatoby p6js¢
inaczej niz sobie zaplanujecie, nic tak nie roztadowuje napiecia miedzy nauczycielem
a uczniami, jak Swiadomos¢, ze potrafimy robic co$ wiecej, niz méwic¢ do nich zza biurka
przez czterdziesci pie¢ minut dwa razy w tygodniu.

* Manga - japonska sztuka rysunku.
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Ewelina Macurek

Wrazenia z lekcji indywidualnych

Z uczniami, ktdrzy uczeszczajg na zajecia indywidualne pracuje sie zupetnie inaczej
nizz mtodzieza, z ktérg mamy stycznos$¢ na co dzien. Maja oni znacznie wieksze trudnosci
w uczeniu sie nizich réwiesnicy. Wolniejsze tempo pracy powoduje, ze nie nadazaja oni za
objasnieniaminauczyciela podczas lekcji. Uczen rozwigzuje zadania wedtug ustalonego
schematu, ma tylko jeden pomyst odpowiedzi na pytanie.

Dzieki zajeciom indywidualnym uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych
przerabia mniejsze partie materiatu i ma wiecej czasu na wykonanie powierzonych mu
zadan. Nauczyciel podczas nauczania indywidualnego musi pamieta¢, aby kierowac
odpowiedziami ucznia poprzez zadawanie mu pomocniczych pytan oraz podawacé
polecenia w prostszej formie. Prace ucznia oceniamy w kontekscie tego, ile osiggnat on
w stosunku do samego siebie, nie poréwnujac go z innymi dzie¢mi. Dostrzeganie przez
nauczyciela mocnych stron oraz staran ucznia skutecznie motywuje go do dalszej nauki.
Zajecia indywidualne z pewnoscig nauczyty mnie wiekszej cierpliwosci oraz statam sie
bardziej wyrozumiata.
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Anna Wlazik

Ewaluacja zakonnczonych praktyk ciagtych

Liczba klas: 7

Liczba uczniow: 152

Tres¢ ankiety:

Udziel informacji na pytania, wpisujac znak ,+" w odpowiedniej rubryce.

L.p. Pytanie Tak | Nie Wl\ilé?.n
1 |Czy prowadzone przeze mnie lekcje byty dla Ciebie interesujace?
2 |Czy atmosfera na lekcjach byta dobra?
3 |Czy dowiedziates/as sie czegos nowego i zdobyte$/as nowe
umiejetnosci?
4 |Czy jeste$ zadowolony/a z prowadzonych przeze mnie lekgji?
Pytanie 1. Czy prowadzone przeze Pytanie 2. Czy atmosfera na lekcjach byta
mnie lekcje byty dla Ciebie interesujace?  dobra?
132
140
120 1
100 -
80 A
60 -
401 78
11
0 . . :
tak nie nie wiem is LA

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 47



Pytanie 3. Czy dowiedziates/as sie czegos  Pytanie 4. Czy jeste$ zadowolony/a z pro-
nowego i zdobytes/as nowe umiejetnosci?  wadzonych przeze mnie lekcji?

1
8 152

140 - 160
120 - 140 -+
100 A 120 7
100 -
80 A
80 -
60 A
60 -
40 A
13 40 A
20 - 4 - 20 4 0 o
V4 A A
0 T T 1 0 T T 1
tak nie nie wiem tak nie nie wiem
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Paulina Gawron

Analiza sprawdzianu wiadomosci przeprowadzonego
w trakcie praktyk ciagtych w szkole podstawowej

SPRAWDZIAN WIADOMOSCI

1. Podkresl:
a) Trzy doptywy Wisty:
Warta, Pilica, San, Widawa, Mata Panew, Narew
b) Dwa doptywy Odry:
Warta, Wieprz, Wistoka, Nysa tuzycka, Dunajec.

Z tym zadaniem uczniowie dobrze sobie poradzili. Wykorzystali swojq wiedze. Uczniowie
wiecej bteddéw robili przy doptywach Odry, czesto podkreslali Dunajec. Wielu uczniéw do-
stawato punkty czgstkowe.

2. Na mapie konturowej Polski podpisz:
a) Sasiaddéw Polski,
b) Wojewddztwo, w ktérym mieszkasz. / 8pkt

Uczniowie wiedzq, gdzie znajduje sie wojewddztwo wielkopolskie. Tylko 3 osoby pomylity wo-

jewddztwo wielkopolskie z kujawsko-pomorskim. Jesli chodzi o sqsiaddw Polski, nie wszyscy
uczniowie umiejg wskazac¢ na mapie sqsiadoéw. Bardzo czesto mylq Biatorus z Ukraing. Czesto
tez omijajq Stowacje. Uczniowie zastosowali rézne rodzaje podpiséw sgsiadéw na mapie.

3. Napisz, co oznaczaja podane definicje. Wybierz sposréd nastepujacych okreslen:
dorzecze, doptywy, zlewisko, dziat wéd, system rzeczny. /3 pkt

— jest to granica miedzy sasiednimi dorzeczami.

— jest to caty obszar, z ktérego do rzeki gtéwnej sptywaja

wszystkie jej doptywy.
- wiele mniejszych rzek wptywajacych do rzek gtéwnych.

Zadanie nie sprawifo uczniom wiekszych probleméw. Niektorzy ewidentnie ,strzelali”. Ucznio-
wie nie zostawiali pustych miejsc. Bardzo czesto mylili dorzecze ze zlewiskiem.

4. Odpowiedz na pytania:
a) Najwieksze jezioro w Polsce to
b) Najgtebsze jezioro w Polsce to / 2 pkt.

Uczniowie wiedzq, jakie jest najwieksze jezioro w Polsce. Majq problemy ze wskazaniem
najgtebszeqgo jeziora. Czesto wpisujq jezioro Sniardwy jako najwieksze i najgtebsze.
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5. Pofacz liniami typy jeziora z odpowiadajacym im przyktadem: /3 pkt

Typ jeziora Przyktad

jezioro deltowe tebsko

jezioro gorskie Dabie

jezioro przybrzezne Czarny Staw Gasienicowy

Uczniowie bardzo dobrze poradzili sobie z tym zadaniem. Byto to jedno z tatwiejszych zadan
na sprawdzianie. Zdarzali sie nieliczni uczniowie mylqcy jezioro gorskie z przybrzeznym.

6. Wymien 5 warunkow, jakie musi miec roslina by mogta zy¢ w jeziorze? /5 pkt

Uczniowie bardzo czesto mylg warunki z przystosowaniem roslin do Zycia w wodzie. Czesto
wymieniajq tylko 4 warunki albo uwzgledniajq wode i ziemie jako warunek.

7. Dokoncz zdania: /10 pkt

a) dwie rzeki, wzdtuz ktérych biegnie zachodnia granica PolsKi tO ........cccveeenerevrecennne
b) dwie charakterystyczne formy rzezby polodowcowej to
c) W jakim kierunku nalezy sie poruszac, aby z Warszawy dotrze¢ do wojewddztwa

zachodniopomorskiego?
d) Trzy rodzaje lisci wystepujacych u strzatki wodnej to
e) Fotosynteza to
f) Wymien minimum dwa przystosowania roslin do zycia W Wodzie ...........cc..eveereeenne.

g) Woda jest najgestsza i najciezsza w temperaturze .........oeeeeeeeens stopni Celsjusza.

Zadanie wymagajqce wiedzy uczniéw. Zadanie to sprawiato uczniom problemy. W klasie Va
najwieksze problemy sprawit podpunkt b. W klasie Vb najwieksze problemy sprawit podpunkt
e. Wobu klasach uczniowie mieli problem z wymieniem lisci u strzatki wodnej. Znajomos¢
kierunkéw swiata w obu klasach jest na dobrym poziomie, jednak czesto uczniowie nie
uzywali kierunkéw posrednich. Uczniowie bardzo czesto mylili przystosowania roslin z
warunkami Zycia w jeziorze.

Sprawdzian byt przeprowadzany w dwéch klasach: VaiVb. Sprawdzian wypadt Srednio,
w klasie Va o wiele lepiej, niz w klasie Vb. Srednia ocen za sprawdzian w klasie Va to 3,85,
natomiast w Vb 3,1. Najmniej trudnosci sprawito uczniom podpisanie rysunkéw roslin
oraz dopasowanie konkretnego jeziora do typu. Zaznaczenie wojewoddztwa réwniez nie
stanowito problemu. Najwiecej trudnosci sprawito uczniom wymienienie rodzajéw lisci
u strzatki wodnej oraz wymienienie 2 form polodowcowych.

Uczniowie dobrze poradzili sobie z zadaniami z umiejetnosci: dos¢ dobrze podpisali
sasiadéw Polski oraz okredlili kierunek. Zadania z zakresu wiadomosci sprawity uczniom
wiecej trudnosci. Uczniowie nie potrafig wymieni¢ najwiekszego i najgtebszego jeziora
w Polsce. Maja problemy z definiowaniem niektérych pojec. Zadania z zakresu wiado-
mosci wymagaja systematycznego uczenia, czego czasem uczniom brakuje.
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RECENZJE PRZECZYTANYCH KSIAZEK | ARTYKULOW

Katarzyna Biatas
Anagnostopoulou K., Hatzinikita V., Christidou V., PISA and biology school textbooks:
the role of visual material.

Wyobrazajac sobie podrecznik do biologii, kazdy z nas widzi w nim cata mase réznego
rodzaju ilustracji, fotografii czy schematéw. Autorzy artykutu zastanawiaja sie jednak,
czy tego rodzaju pomoce spetniajg swoja funkcje i utatwiaja przyswajanie wiedzy? Aby
odpowiedzie¢ na to pytanie poréwnano zadania umieszczone w podrecznikach szkolnych
zwybranymizadaniami Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw (ang.
PISA). Jest to program, w ktérym badane sa umiejetnosci analizowania, argumentowania
i efektywnego komunikowania w procesie stawiania, rozwigzywania i interpretowania
problemoéw uczniéw 15-letnich.

Po przeprowadzonej analizie wyraZznie widac¢, ze elementy wizualne zawarte w podrecz-
nikach nie do korca spetniajg swojg role. Wiekszos¢ z nich to fragmenty schematéw lub
tabele, w ktérych wystepuje nadmiar lub niedobér informacji potrzebnych do udzielenia
prawidtowej odpowiedzi na pytanie. Zadania testowe PISA wraz z elementami wizualnymi
odwotuja sie do codziennych sytuacji, dzieki czemu wypetniajg luke pomiedzy wiedza
szkolng, a zyciem codziennym, czego niestety nie wykazano podczas analizy podreczni-
kéw. Zamieszczone w formularzu PISA elementy graficzne stuzag uczniowi jako gtéwne
zrédto informacji, podczas gdy zamieszczone w podreczniku sg jedynie dodatkiem.

Autorzy artykutu skoncentrowali sie jednak na rozwigzaniu problemu, ktérym sg stabe
wyniki greckich uczniéw podczas badania PISA. Grecja zajmuje bowiem 40 miejsce na
65 badanych krajow (stan na 2009 rok). Jak wywnioskowali, moze to by¢ spowodowane
wiasnie zbyt matg iloscig odpowiednich pomocy wizualnych w podrecznikach. Uczniowie
nie potrafig korzystac z elementéw graficznych i na ich podstawie rozwigzywac zadan,
a nauczyciele rzadko korzystaja z innych srodkéw dydaktycznych niz podrecznik.

W moim odczuciu artykut nie wnosi zbyt wiele. Nie pojawiaja sie w nim zadne pro-
pozycje rozwigzan problemu kiepskich wynikéw testéw, brak réwniez wskazéwek dla
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nauczycieli, jak urozmaica¢ lekcje ciekawymi elementami graficznymi. Podejrzewam, ze
wiekszo$¢ nauczycieli w Polsce stara sie wzbogacac swoje lekcje o dodatkowe grafiki,
o czym wedtug wnioskéw koncowych artykutu, swiadczy réwniez dobry wynik polskich
15-latkdéw w testach PISA. Polska w badaniu PISA z 2009 roku (rozumowanie w naukach
przyrodniczych) zajmuje 19 miejsce. Biorac pod uwage fakt, ze by¢ moze jeszcze nie we
wszystkich klasach jest mozliwos¢ zaprezentowania dodatkowych elementéw wizualnych
mysle, ze jest to bardzo dobry wynik. Autorzy nie wskazuja jednak na konkretne rodzaje
elementéw wizualnych, ktérymi nauczyciel moze wzbogacac swoja lekcje. Oczywiscie,
uktadajac scenariusz lekcji warto wiacza¢ do niego jak najwiecej ré6znego rodzaju pomocy
graficznych réznych od tych, ktére juz znajduja sie w podreczniku. Biologia czy przyroda
daja pod tym wzgledem szerokie spektrum mozliwosci. Z fatwoscia mozna przeciez to
samo zjawisko zaprezentowac na réznych schematach. Z drugiej jednak strony, czasem
dobrze zastanowic sie czy duza ilos¢ dodatkowych rysunkéw jest rzeczywiscie potrzeb-
na. Moze lepiej poda¢ uczniom artykut do przeczytania czy zaprezentowac krétki film
niz przekaza¢ kolejny zawity rysunek przedstawiajacy to samo zjawisko. Niewatpliwie
prezentujac to samo zagadnienie w rézny sposéb dajemy uczniowi mozliwosc¢ spojrze-
nia na dany problem, by¢ moze z innej strony. Z pewnoscia taka umiejetnos$¢ okaze sie
przydatna podczas testow koriczacych kazdy etap nauki.

Kolejna, moim zdaniem staba strong omawianego artykutu, jest obwinianie za kiepskie
wyniki w tescie PISA tylko podreczniki. By¢ moze rzeczywiscie opracowanie greckich
ksiazek do nauki przedmiotéw przyrodniczych pozostawia wiele do zyczenia, wydaje mi
sie jednak, ze wiekszos¢ informacji uczniowie powinni wynosic z lekgji, nie doczytywac
zpodrecznikéw. A wnioskujac z artykutu taka sytuacja niestety ma miejsce. Podejrzewam,
ze dla wiekszosci uczniéw ktopotliwg kwestig jest po prostu rozwigzywanie naukowych
probleméw. Autorzy zwracajg jednak uwage, ze staje sie to o wiele fatwiejsze, gdy
mozna skorzystac¢ z odpowiedniego schematu czy rysunku, co wydaje sie dos¢ prostym
rozwigzaniem.

Mato kto z nas ma lub bedzie miat wptyw na to, co znajduje sie w podreczniku. Jed-
nak, jako nauczyciele, obecni lub przyszli, powinnismy pamietac, ze nauka z potaczenia
stow i elementéw wizualnych nie tylko powoduje lepsze zapamietanie, ale tez lepsze
zrozumienie pozwalajgce odnies¢ zdobyte informacje do zycia codziennego oraz do
wszelkiego rodzaju probleméw naukowych. A przeciez to wtasnie na tym powinno
nam zaleze¢ najbardziej. Dlatego warto wzbogacac¢ lekcje elementami wizualnymi oraz
zadaniami, w ktérych w oparciu o schematy uczniowie rozwiazuja problem. Wszystko
jednak w odpowiednich, przemyslanych ilosciach.

Zrodto:

Anagnostopoulou K., Hatzinikita V., Christidou V. PISA and biology school textbooks: the role of visual
material. Procedia - Social and Behavioral Sciences 46 (2012) 1839-1845.

Federowicz M., (red) Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki badania
2009 w Polsce. s. 72-75.

Pobrano z: http://www.ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf
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Martyna Pluta

Ebenzer J, Chacko S.,Immanuel N., Common knowledge Construction Model for Teaching
and Learning Science: Application In the Indian Context

(opublikowany przez Trends In Science Education Research)

Niebagatelna role wiedzy potocznej ucznia i jej wykorzystanie w edukacji ukazuje
w interesujacy sposéb artykut,Common knowledge Construction Model for Teaching and
Learning Science: Application In the Indian Context”. Praca autorstwa J. Ebenzer zZWayne
State University oraz S. Chacko i N. Immanuela z Spicer Memorial College opublikowany
zostat przez,Trends In Science Education Research”.

Artykut przybliza nam pewien model nauczania, zwany CKMC (Common Knowledge
Construction Model). Zwraca uwage na dominacje w indianskich szkotach paradygmatu,
stawiajacego nauczyciela w centrum sytuacji dydaktycznej. Opisuje sytuacje, kiedy to
nauczyciel przekazuje uczniom w czasie lekcji informacje, ktére sg dla uczniow obojetne,
nie majg wiekszego znaczenia, ktére mogtoby stanowi¢ doskonate zrédto motywacji we-
wnetrznej. Powoduje to nieefektywnos¢ nauczania i uczenia sie, uczniowie nie potrafia
wykorzysta¢ wiedzy w rozwigzywaniu problemoéw w sytuacjach typowych oraz takich,
ktére wymagaja kreatywnosci i szerszego spojrzenia. Zaradzi¢ takiemu stanowi rzeczy
miat wspomniany model CKMC, ktéry zwraca sie bardziej ku uczniowi, doceniajac wage
osobistych znaczen tresci poruszanych na lekgji.

Model nawigzuje do konstruktywizmu, z ktérego wyptywa miedzy innymi wzrost
zainteresowania wiedza potoczng, jaka dysponuje uczen wchodzac na lekcje. Jest to
wiedza uksztattowana wczesniej, w wyniku réznorodnych doswiadczen osobistych,
nabywana w $rodowisku, w ktérym zyje uczen, uksztattowana w dialogu ze $wiatem,
kultura, innymi ludzmi, mediami, w nawigzaniu interakgcji. Jej rola jest olbrzymia, gdyz
moze stanowi¢ swoisty punkt wyjscia pracy na lekcji, ukierunkowanej na przyblizenie
pojec¢ naukowych poruszanego tematu. Moze by¢ czyms, na czym uczerh moze budowad,
konstruowac swoja wiedze, rozpoczynajac od czegos sobie w pewnym stopniu znanego,
Znaczacego, poruszajac sie od konkretéw, obrazéw do aktywnego formutowania i przy-
swajania pojec¢ o charakterze naukowym, odpowiednim do danego poziomu nauczania.
Taka wiedza, uswiadomiona, badz nieuswiadomiona, moze takze utrudnia¢ whasciwe
zrozumienie danego zagadnienia. Z obu wzgledéw warto zorientowac sie, co uczniowie
mysla, wiedzg na konkretny temat, by méc to wykorzystac w efektywniejszym nauczaniu.
Autorzy tekstu w celu eksploracji, pozyskania takiej wiedzy oraz pewnej kategoryzacji idei
uczniéw stawiajg sobie dwa gtéwne pytania. Dociekaja, jakie sg uczniowskie koncepcje
na temat wydalania, drugie pytanie dotyczyto nauczyciela, ktéry miat okazje przygladac
sie zajeciom prowadzonym przez S. Chacko.

S. Chacko poprzez swoje postepowanie pozwolit ujawni¢ dzieciom posiadang
wiedze potoczng na temat wydalania, skategoryzowat jg w taki sposéb, by méc na
niej budowac kolejne etapy zajec. Takie doswiadczenie pomogto zrozumieé- przy-
najmniej w jakims stopniu- w jaki sposéb uczniowie generuja swoje wyobrazenia na
znaczacy dla nich temat. Przekazywane tresci byty osadzone naich doswiadczeniach,
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co pozwolito im sie zaangazowac i skonstruowac wiedze dla siebie przydatna, ciekawa,
uzyteczna.

Tekst prezentuje przyktad wprowadzenia modelu w realia konkretnej klasy, nie jest
wytacznie teoretyczny, cho¢ czerpigcy z mysli Wygotskiego, Brunera, Dolla. W swojej
zwieztosci w moim odczuciu jest mato obrazowy, nie przedstawia doktadnego przebiegu
zaje¢, przyktadow wykorzystanych materiatéw, nie daje mozliwosci zaznajomienia sie
z ciekawymi sytuacjami, dialogami, pytaniamii odpowiedziami, ktére mogtyby zaistniec
na takiej lekcji. Z drugiej jednak strony daje impuls do podjecia proby przeprowadze-
nia lekcji wtasnie w takim duchu, z podjeciem proby wykorzystania wiasnego pomystu,
co do szczegotéw przebiegu zajec. Artykut pokazuje, jakie efekty mozna osiggnac otwie-
rajac sie na gtebsza interakcje z uczniami, stawiajac na aktywnos¢ ucznia w czasie lekgji,
stwarzajac mu mozliwos¢ rozpoznania i przeorganizowania dotychczasowej wiedzy,
czynigc go w wiekszym stopniu odpowiedzialnym za swoja edukacje.
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Monika Grzywacz
Centrum Nauki Kopernik — przetom w obcowaniu z naukq. Zycie szkoty, nr 2, luty 2011.

Skad w kontakcie bierze sie prad? Jak dziata telewizja? Dlaczego ciasto ro$nie jak na
drozdzach? Na te i wiele innych nurtujacych pytan odpowiedz znajdziecie odwiedzajac
Centrum Nauki Kopernik w Warszawie. Co wiecej weZmiecie udziat w prostych, ale réwniez
bardziej skomplikowanych doswiadczeniach, by samodzielnie zbada¢ dane zjawiska,
wysnu¢ wnioski i uzmystowic sobie dlaczego jest tak, a nie inaczej.

Od pewnego czasu naptywajg coraz to bardziej interesujgce opinie o fenomenie
Centrum Nauki Kopernik w Warszawie. W wielu czasopismach edukacyjnych pojawiaja
sie artykuly, recenzje i felietony prezentujace atrakcje tego miejsca, wystawy zgtebiajace
i popularyzujace nauke, niemniej jednak zachecajace nauczycieli by odwiedzili wraz
z uczniami to osobliwe miejsce i wzieli udziat w takich interaktywnych zajeciach.

Zainteresowat mnie pewien nietuzinkowy artykut o tym wyjatkowym miejscu.
Mianowicie reportaz autorstwa Bolestawa Stefaniaka: Eksperymenty i doswiadczenia
dla kazdego/ Centrum Nauki Kopernik — przetom w obcowaniu z nauka. Ukazat sie on
w czasopi$mie dla nauczycieli , Zycie szkoty” w numerze 2 z lutego 2011 wydawanego
w Warszawie przez Spétke Wydawnicza,,Dr Josef Raabe” Spétka z.0.0.

Na wstepie autor porusza istotne kwestie dotyczace probleméw finansowych w pol-
skich szkotach uniemozliwiajacych wykorzystywanie przez nauczycieli nowatorskich
metod ksztatcenia do przeprowadzenia niezwyktych rozwijajacych wyobraznie ekspe-
rymentéw podczas lekcji. Podkresla fakt, iz brakuje w szkotach bogato wyposazonych
pracowni i laboratoriéw w najnowszy sprzet pozwalajacy na np. wywotanie trzesienia
ziemi, czy sprawdzenia natezenia dzwieku. Reasumujac autor podaje rozwigzanie tego
problemu. Uzmystawia nam, iz istnieje wiele placéwek rozpowszechniajacych nauke,
wspotpracujacych ze szkotami. Dajg one szanse mtodym na samodzielne przeprowadza-
nie eksperymentow, zabawe i nauke w jednym. Uczniowie najwiecej bowiem zapamietuja
biorac czynny udziat w doswiadczeniach. Autor zatrzymuje sie na doktadnym opisie
CNK, jako najwiekszego i zarazem najpopularniejszego w kraju i jemu poswieca artykut,
ale réwniez zamieszcza zestawienie kilkunastu innych tego typu placéwek naukowych
podajac adresy, doktadne nazwy, adresy mailowe i strony internetowe. Co uwazam za
szczegolnie trafne i wyjatkowe posuniecie i doskonata zachete do odwiedzenia innych
tego typu miejsc. Podkresla on tez fakt, iz na $wiecie dziata okoto 2400 podobnych cen-
trow nauki i muzedw.

Autor tekstu skupia sie takze na omoéwieniu historii centrum, jego poczatkéw, kto
byt inicjatorem tego projektu, w ktérym roku powstato. Wspomina takze o prekursorach
takich przedsiewzie¢ organizujacych Piknik Naukowy Polskiego Radia BIS, ktérzy znaczaco
wptyneli na rozwoj nauki i budowe centrum. Tak wiec podaje szereg dodatkowych infor-
macji, co ubarwia tekst i uwzglednia wiele aspektéw centrum. Doskonatym posunieciem
jest odsyfanie czytelnikéw do stron internetowych celem zaczerpniecia dodatkowych,
poszerzonych informacji przy kazdym jakby odrebnym temacie.
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Artykut ubarwiony jest wieloma kreatywnymi fotografiami z wystaw i stanowisk
centrum, gtéwnie zamieszcza zdjecia eksponatéw i pod nimi doktadny opis, co uwazam
za jeszcze wieksza zachete dla potencjalnych odwiedzajacych.

Na uwage zastuguje fakt, iz artykut jest kuszacy nie tylko dla nauczycieli, ale tez ro-
dzicéw. Namawia ich by przyjechali wraz z pociechami i wzieli udziat w pasjonujacych
doswiadczeniach i eksperymentach rozwijajac wyobraznie dzieci. Autor wymienia tu
Warsztaty Familijne prowadzone przez tg kompleksowa placéwke.

W felietonie tym w szczegdtowy sposéb opisane sg poszczegdlne wystawy i atrakcje,
jakie czekaja na mtodych odwiedzajacych centrum. Przedstawione i oméwione sg tez
dokfadnie dziaty, niektore eksponaty i stanowiska, takze pokrétce niektére eksperymenty,
czy doswiadczenia. | tu celowo autor wiele nie chciat zdradzi¢, by jeszcze bardziej zmo-
tywowac i naktoni¢ do odwiedzenia centrum. Kreuje on idealna reklame i propaguje
centrum.

Pismo jest gtéwnie skierowane do nauczycieli i przede wszystkim do nich ma prze-
mawia¢, by wybierali sie na wycieczki zorganizowane wiekszymi grupami klasowymi.
Stwierdza, izgmach gtéwnie odwiedzany jest przez grupy szkolne. Centrum wspotpracuje,
ze szkofami i innymi placéwkami, organizuje interaktywne lekcje, konkursy konferencje
naukowe. Gimnazjalisci biorg udziat w Akademii Techniki i ucza sie eksperymentowac.
Na uwage zastuguje fakt, iz autor bardzo skrupulatnie i doktadnie opisuje centrum.
Podaje réwniez, na jakie inne dodatkowe atrakcje moga liczy¢ zwiedzajacy. Mianowicie
warsztat, parking, kawiarnie i restauracje. Wymienia tez dziaty wystepujace w centrum.
To, co mnie szczegdlnie zaciekawito to zorganizowane spotkania z nauczycielami tzw.
Czwartkowe. Sa nieodpfatne, a nauczyciele zwiedzaja centrum i ustalaja scenariusz in-
teraktywnej lekgji, na ktéra wezma uczniéw. Autor zaznacza w artykule, iz cate centrum
przystosowane jest dla ludzi niepetnosprawnych i niewidomych.

Negatywnymi aspektami artykutu jest niewatpliwie state powtarzanie, poruszanie
przez twoérce tych samych kwestii. Kilka razy podkresla fakt, iz placowka wspotpracuje
znauczycielami, wiele razy wspomina o wystawach i powtarza sie jesli chodzi o stanowi-
ska. Dwa razy je wymienia. Niefortunnym posunieciem moim zdaniem jest fakt, iz autor
nie zamiescit cennika biletowego.

Reasumujac, artykut tak szczegétowo i efektownie opisuje Centrum Nauki Kopernik,
porusza wiele kwestii, podaje wiele argumentdw, by nas zacheci¢ do odwiedzenia go. Nie
sposdb wiec odmowic sobie tej przyjemnoscii zaplanowac taka wycieczke do CNK. Felie-
ton rozbudzit nasza wyobraznie i utwierdzit w przekonaniu, iz taka interaktywna nauka,
samodzielne doswiadczenia i eksperymenty przynosza niezwykig radosc i przyjemnos¢,
ale tez nie ulega watpliwosci ucza. Nauka przez dziatanie to efektywna i motywujaca
nauka.
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