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Zatozenia programu

Nazwa i autor programu, podstawa prawna, odniesienie do podstawy programowej.

Program nauczania dla IV etapu edukacyjnego z historii i spoteczeristwa ,,Gra o przysztos¢”
Izabelli Lankosz i Grzegorza Szymanowskiego zostat przygotowany zgodnie z celami
i tresciami ksztatcenia okreslonymi w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27
sierpnia 2012 r. (Dz.U. z 2012, poz.977) w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach a takze wytycznymi za-
mieszczonymi w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programdéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. z 2012,
poz. 752). Uwzgledniono Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 24 lutego 2012
zmieniajgcego rozporzgdzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminow

w szkotach publicznych (Dz.U. z 2012, poz. 262)

Przeznaczenie programu, charakterystyka uczniéw, do ktorych zostat skierowany.

Ksztatcenie na IV etapie edukacyjnym dotyczy ucznidw, ktérzy nie wybrali rozszerzonego
ksztatcenia historycznego i obejmuje dwie godziny tygodniowo w klasie drugiej i trzeciej.
Program przeznaczony jest wiec dla ucznidw z zatozenia mniej zainteresowanych przedmio-
tami spotecznymi niz przedmiotami z grupy matematyczno-przyrodniczych.

Celem programu jest wspomaganie ksztatcenia mtodziezy Swiadomej dziedzictwa kulturowe-

go i miejsca w demokratycznym spoteczenstwie.



Oryginalnos¢ programu i czesci sktadowe

»Zajecia historia i spoteczeistwo stuzg poszukiwaniu dziedzictwa epok, zatem maja
zaréwno charakter poznawczy, jak i wychowawczy. Ich celem jest utrwalenie pozytywnej
postawy wobec przesztos$ci — gotowosci do podjecia dziedzictwa.[...] Szczegdlnie zalecane
jest szerokie uwzglednianie problematyki ojczystej i regionalnej” — takie zatozenia przyjeli
twércy podstawy programowej. Piszagc nasz program dofozyliSmy staran, by wypetnic

i rozwing¢ przyjete w podstawie zatozenia.

Tresci zostaty tak przygotowane, by uwzglednia¢ tematyke ojczystag w najszerszym mozliwym
zakresie. Integralng catos¢ z tresciami stanowig metody pracy. W tej samej tabeli znalazty
miejsce takize cele szczegétowe oraz poziomy wymagan, przyporzadkowane

do poszczegodlnych tresci. Wybralismy dwa typy uktadu tresci:

— pierwszy porzadkuje tresci problemowo. Kazdy watek w takim uktadzie stanowi odrebng

cato$é, wewnetrznie uporzgdkowang chronologicznie;

- drugi jest uporzadkowany chronologicznie (wedtug epok), z wyjatkiem watku ,Ojczysty
Panteon i ojczyste spory”, ktéry stanowi wytgczong z uktadu chronologicznego cato$é. Chro-
nologiczny uktad tresci jest umieszczony w aneksie, gdyz propozycje metodyczne, cele, oce-

nianie (poziomy wymagan dla poszczegélnych tresci) i tresci pozostajg takie same.

Metodyka pracy z programem powinna uwzglednia¢ w maksymalnym stopniu gry dy-
daktyczne i analizy Zrédet. Wiele rozwigzan programu dostosowano metodycznie (gry

i symulacje) do pracy z uczniami, ktérzy wolg przedmioty Sciste od humanistycznych.

Poniewaz w kazdym watku miesci sie pewna dawka historii wspdtczesnej, konieczne
jest zatozenie istnienia struktury jednostronnie otwartej. Przyjeta granica roku 2000 jako
konica narracji wymaga statego korygowania zmieniajgcych sie ocen wydarzen, nalezgcych do

tzw. historii najblizszej.



Program, zaréwno w wersji problemowej, jaki i chronologicznej wymusza typ naucza-
nia, oparty na koncepcji problemowej, co pozwala na uatrakcyjnienie zajeé, zgodnie
z oczekiwaniami tworcow podstawy. Tak wiec nauczyciel, ktory decyduje sie na prace z tym
programem nie powinien bac sie wyzwan, jakie rzuca nowoczesna edukacja, zwtaszcza w
dziedzinie metodyki. Jak przy wiekszosci spotecznych przedmiotéw — powinien starac sie
zajmowac stanowisko raczej bezstronnego moderatora dyskusji niz surowego sedziego histo-
rii. W zamian za swoje ostrozne podejs$cie ma szanse uzyskaé u ucznidow postawe umiarko-
wanego sceptycyzmu, ktéra pozwoli im uzyskac przynajmniej cze$ciowg odpornosé na mani-
pulacje i mozliwo$¢ wyrobienia sobie wtasnego zdania. Inaczej méwiac — ,,nie zna¢ historii, to
ciggle by¢ dzieckiem”, chcemy wiec pomdc naszemu adeptowi przedmiotéw Scistych dojrze¢
do samodzielnych ocen. | to jest najwazniejszy cel programu. Inaczej méwigc — sugerujemy
patriotyzm, ale bez szowinizmu, otwarcie na nowosci, ale bez odrzucania tradycji, scepty-
cyzm, ale bez nihilizmu. Chcemy wychowa¢ nowoczesnie myslgcego cztowieka, majacego

jednak wyrazne korzenie w tradycji.

Nauczyciele, ich charakterystyka, rola nauczycieli i uczniow

Program zostat tak skonstruowany, ze mogg z nim pracowa¢ witasciwie wszyscy nauczyciele,
choé niewatpliwie najtatwiej naucza¢ go bedzie historykom i nauczycielom wiedzy
o spoteczenstwie. Przedmiot historia i spoteczenistwo, zastepujgc tradycyjne nauczanie histo-
rii i wiedzy o spoteczenstwie jest nowoscig na tym etapie nauczania. Jak kazda nowos¢, be-
dzie wymagat dodatkowego przygotowania. Historycy, uczacy dotad w klasach, w ktérych nie
brakowato zwykle uczniéw zainteresowanych historig, teraz spotkajg sie z grupami,
w ktorych byé moze nawet zaden z ucznidow nie bedzie wykazywat szczegdlnego zaintereso-
wania przedmiotami spotecznymi. Bedzie to wymagato zmian w systemie pracy — wczesniej
tatwiej byto rozwija¢ metodyke opartg na aktywizacji klasy i poszczegélnych ucznidéw, gdyz

zainteresowani przedmiotem uczniowie stanowili grupe liderdw, pociggajgcych za sobg przy-
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ktadem pozostatych. Teraz moze sie okazaé, ze nauczyciel spotka sie z obojetnoscig wobec
przedmiotu. Dlatego konieczne bedzie pobudzenie aktywnosci ucznidw, poprzez dziatania
bliskie mtodziezy zainteresowanej przedmiotami scistymi. Potrzebna bedzie pomystowos¢ i
dobre opanowanie technik informacyjnych (wykorzystanie na szerokg skale nie tylko prezen-
tacji multimedialnych i filméw, ale takze tworzenie ich wspdlnie z uczniami czy nadzorowa-
nie tworzenia stron WEB). W szkotfach dysponujacych platformg cyfrowg, program przewidu-

je wykorzystanie e-nauczania.



CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych ty-
pach szkét (Dz.U. z 2012 r., poz.977) definiuje cele ogdlne nauczania oraz cele wychowaw-
cze w zakresie przedmiotu Historia i spoteczeristwo. Dziedzictwo epok. W oparciu o nig przy-

gotowali$my cele ogdlne.

Cele ogdlne

Cele ogdlne zawarte sg w podstawie programowej i obejmujg 3 cele ksztatcenia ogdlnego
(zas6b wiadomosci, umiejetnosci i postawy). W zakresie przedmiotu historia i spoteczeristwo
w liceum zaktadajg w podstawie programowej uczynienie z wiedzy humanistycznej klucza do
rozumienia Swiata, analizowanie wspodtczesnych probleméw politycznych, spotecznych
i kulturowych oraz utrwalenie zdobytej wczesniej wiedzy i umiejetnosci. Takze te cele zostaty

rozwiniete w formie wymagan w tabeli zawierajacej cele szczegétowe.

1. Wiadomosci. Kazdy z wybranych watkow (lub kazda z wybranych epok) zawiera opi-
sany w podstawie zakres wiadomosci. Sktadajg sie na nie: pojecia, procesy historycz-
ne spoteczne, informacje o postaciach i faktach historycznych. Istotne s3 tez dane
chronologiczne i statystyczne. Wymagane wiadomosci umieszczono w tabeli wséréd
innych tresci ksztatcenia.

2. Umiejetnosci w zakresie wymaganym przez podstawe — proponujemy interpretacje
zjawisk dawnych i wspdfczesnych, majgcych zrédto we wczesdniejszych wydarzeniach,
zdolnos$¢ oceny wspotczesnych wypowiedzi medialnych i innych tekstow kultury
w oparciu o rzetelng wiedze i ¢wiczenia. Oprdcz tego podczas zajeé ksztattowane
bedg ogdlne umiejetnosci (ujete w podstawie jako — czytanie, myslenie matema-

tyczne, naukowe, komunikowanie sie, postugiwanie nowoczesnymi technologiami,
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analizowanie informacji i ich selekcja, rozpoznawanie potrzeb edukacyjnych i zdol-
nos$¢ pracy w grupie). Szczegétowe rozwigzania w tej mierze podano ponizej w tabeli,
rozbijajgc cele ogdlne na szczegdtowe umiejetnosci w zgodzie z podstawg progra-
mowa. Konieczne jest takze porzgdkowanie i synchronizowanie wydarzen historycz-
nych, zauwazanie zmiennosci i ciggtosci wydarzen historycznych. Do niezbednych
umiejetnosci zaliczamy takze analize proceséw, wydarzen i zjawisk w kontekscie zy-
cia spotecznego i konteks$cie spotecznym, sprawne rozpoznawanie typow zrédet i
rozréznianie réznych perspektyw badawczych.

3. Umiejetnosci w zakresie narracji historycznej — w toku nauki uczen wyksztatcié ma
umiejetno$¢ tworzenia narracji przekrojowej lub problemowej, budowania do niej
argumentacji opartej na selekcji faktdw i samodzielnym integrowaniu informacji po-
zyskanych z réznych zrédet.

4. Postawy — uczen powinien odpowiedzialnie i pewnie poruszaé sie w dzisiejszym Swiecie,
sugerujemy tez dodatkowo ksztattowanie swiadomego, wolnego od szowinizmu patrio-

tyzmu polskiego, opartego na szacunku dla dokonan przodkéw. Z polskich tradycji, w

zgodzie z podstawg programowa chcieliby$Smy promowaé przede wszystkim tolerancje.

Cele wychowawcze

Program ,,Gra o przysztos¢” ma pomdc w wychowaniu aktywnego obywatela rozumiejgcego
znaczenie wartosci obywatelskich, humanistycznych i uniwersalnych. Wsrdd nich za najwaz-
niejsze uwazamy patriotyzm, wolnos¢, sprawiedliwos¢ i tolerancje. Jednym z celéw progra-
mu jest wdrazanie uczniéw do samodzielnego myslenia, dziatania i aktywnosci obywatelskiej
Cele wychowawcze w duzej mierze zawarte sg w postawach, wyznaczanych prze cele ogdlne.
Dlatego niektdre z nich stanowig powtdrzenie, ale uznaliSmy wychowanie za tak wazng czes$é
procesu edukacji, ze postanowilismy umiesci¢ je w osobnym podrozdziale. Cele wychowaw-

cze, zgodne z podstawg programowej, rozwijane w ramach historii i spoteczenstwa:



- wszelkie dziatania wspierajgce rodzine — specjalnie wybrany watek historii i spoteczeristwa
stanowi potezny tadunek fachowej wiedzy o rodzinie oraz wystepujacych w poszczegdlnych
modelach rodzin wzorcéw; we wszystkich watkach ujeto takze historyczng i spoteczng role
rodziny oraz promowanie wzorcéw dobrego zycia rodzinnego oraz trwatych i spotecznie uzy-
tecznych zwigzkow;

- w kazdym watku ujeto szacunek do drugiego cztowieka, elementy tolerancji religijnej
i obyczajowej, mitosci, szacunku w relacjach miedzyludzkich. Wystepuje tez krytyka poste-
powania niszczgcego rodzine, przyjazn, poczucie bezpieczenstwa;

- w watkach w podobnym stopniu promuje sie postawy szlachetnosci i wyrozumiatosci,
wzorce tradycyjni wroste w polskg kulture, w tym szczegdlnie szacunek wobec kobiet i ich
roli spotecznej;

- pokazywanie zmian spotecznych ma za zadanie ksztattowanie zrozumienia dla spotecznych
rél, szacunku dla réznych zawodoéw i grup wiekowych.

. niezbednym watkiem w dziataniach obywatelskich jest kreatywnos$¢ oraz samodzielnosé
postaw. Nie bez znaczenia jest umiejetnosci wypowiedzi publicznych, dlatego twdrcy pro-
gramu przygotowali go do ksztattowania takich umiejetnosci, przy jednoczesnym respekto-
waniu zasad demokratycznego uczestnictwa w zyciu publicznym.

- jednym z doniostych celéow jest ksztattowanie wrazliwosci etycznej, w tym rozrdznianie
etycznych zachowan uczestnikdw zycia publicznego, ksztattowanie u ucznia wtasnego syste-
mu wartosci opartego na wielkich tradycjach kultury i na licznych wzorcach osobowych, .

cnét obywatelskich takich jak odwaga, mestwo, sprawiedliwosci, postaw patriotycznych.
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CELE SZCZEGOtOWE | TRESCI KSZTALCENIA

Postanowiliémy, w celu zwiekszenia czytelnos$ci programu postuzy¢ sie tabelg zinte-
growang. Kazdy watek zostat rozpisany na tematy lekcji. Przy kazdym temacie zaznaczono
odniesienie do podstawy programowej w postaci kodu, odpowiadajgcego numerowi porzad-
kowemu w podstawie. W tej same] rubryce od razu zaznaczono, ile godzin powinien zajg¢
dany temat. Nie zaznaczono lekcji powtérzeniowych, pozostawiajgc to nauczycielowi. Na-
stepna rubryka zawiera cele szczegdtowe i tresci ksztatcenia, potraktowane jako integralne
wymagania. Kazdemu z operacyjnie sformutowanych wymagan odpowiada przyporzadko-
wanie oceny, wedtug kategorii opracowanych przez prof. Niemierke.

llos¢ godzin przewidzianych na kazdy z tematéw to $rednio 2, ale mozna podejs¢ do
takiego rozliczenia elastycznie, zaleznie od tego, jakie watki zostang wybrane. Zaleca sie jed-
nak zwiekszenie ilosci godzin watku ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory” do przeszto 30 go-
dzin, kosztem pozostatych. Na koncu kazdego z watkéw wskazane jest pozostawienie

3 godzin na gre podsumowujaca.

Poniewaz kazdy nauczyciel bedzie stosowat wtasne metody sprawdzania wiadomosci, uzyte
w tekscie pojecia: omdwienie, przedstawienie i charakteryzowanie, mogg by¢ interpretowa-
ne zaréwno jako formy ustne i pisemne (krétsza bgdz dtuzsza wypowiedz pisemna), jak i jako

forma wypowiedzi emocjonalnej (techniki dramowe).

Osobno (druga rubryka) zasugerowano w tabeli procedury edukacyjne — przy czym jest to
wybér twdrcow programu, ktdry niekoniecznie musi by¢ obligatoryjny, stanowi tylko rodzaj

otwartej sugestii metodyczne;j.
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Watek 1- Europa i Swiat — przygotowat Grzegorz Szymanowski

Lp. |Temat Sugerowane Cele szczegdtowe i tresci ksztatcenia, | Poziom wyma-
metody pracy, |rozpisane na osiggniecia ucznia. gan szczegdto-
wybrane $rodki | Uczen: wych
dydaktyczne

K |P |R D

1. |ldeejednosci |- pokaz multi- |charakteryzuje ogdlnie pojecie uni- |B

$wiata, jedno- | medialny, wersalizmu;
$ci Europy wo- |~ "0ZMOWaNa- | rozréznia rézne rodzaje uniwersali- C
bec réinorod- | Yc%alaca zméw — kulturowy, polityczny, eko-
nosci kultur. nomiczny;
okresla réznice miedzy tym co C
(temat spoza wspdlne dla narodéw Europy, a tym
podstawy), (1 co odrebne.
godzina)
2. |Swiat $réd- - praca pod wymienia starozytne kultury basenu | A
ziemnomorski | kierunkiem Morza Srédziemnego (mezopotam-
i Bliski Wschéd | (wykorzystu- skie, egipska, fenicka, izraelska, sy-
— obszar prze- |jemy mape) ryjska, kretenska, hetycka, grecka,
nikania sie - praca pod etruska i rzymska);
kultur staro- kierunkiem na przyktadzie wptywu Grekdéw na C
zytnych. (wykorzystu- Rzymian pokazuje przenikanie kultur
jemy ikonogra- |starozytnych,
A.l1.2. fig) na przyktadzie Etruskdw i Rzymian, C
-praca pod kie- | pokazuje zapozyczanie kulturowe,
(2 godziny) runkiem.(wy— na przyktadzie Grekoéw i Egipcjan w C
korzystujemy | 5iresie hellenistycznym, pokazuje
fragmenty lite- | 5;\ ktady wptywow religijnych i
ratury nauko- obyczajowych
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wej) ukazuje na przyktadzie kontaktéw D
- grupy eks- Zydoéw, Babiloriczykdw i Egipcjan
perckie (do przyktady transferu kulturowego;
wyboru) ogolnie charakteryzuje basen Morza
Srédziemnego jako obszar inten-
sywnego przenikania sie kultur w
starozytnosci;
wyjasnia pojecia: zapozyczenie,
transfer kulturowy, wptyw religijny,
obyczajowy.
Imperium Ro- |-praca pod kie- | opisuje zasieg ekspansji rzymskiej;
manum — uni- | runkiem (wy-
wersalne pgr’m— korzystujemy | gpisuje konsekwencje ekspansji
stwo starozyt- | mape) rzymskiej w dziedzinie kultury;
Nosci. -mozliwa lekcja - — -
wyjasnia pojecia romanizacji, zasady
w lokalnym s o
»dziel i rzadz”;
A.l1.1; muzeum ar- .
cheologicznym opisuje i wyjasnia polityczne konse- D
(1 godzina) (okres wpty- kwenFje istnilenia Imp.erium Roma-
WOW rzym- num jako panstwa uniwersalnego;
skich)
-praca pod kie- harak — -
runkiem (wy- ckara tﬁryiuje administracje rzym-
korzystujemy ska i polityke wewnetrzng Rzymu.
zrédto histo-
ryczne)(do wy-
boru)
Cywilizacja -poker kryte- charakteryzuje wptyw cywilizacyjne-
europejska a rialny; go kregu islamskiego na Europe
cywilizacja -debata oks- w Sredniowieczu w dziedzinie poli-
. fordzka; tyki;
islamu w okre- i - — -
o ) - ,burza mo- charakteryzuje wptyw cywilizacyjne-
sie srednio- " . .
. 80w go kregu islamskiego na Europe
wiecCza. - szeéc’ kape- , . . . .. .
" w $Sredniowieczu w dziedzinie sztuki;
luszy” E. de
B.1.1 - - -
Bono (do wy- charakteryzuje wptyw cywilizacyjne- C
(1 godzina) boru) go kregu islamskiego na Europe

w Sredniowieczu w dziedzinie filozo-
fii i nauk teoretycznych;
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wymienia najwazniejsze postacie
Swiata arabskiego ktére miaty wptyw
na rozwdj Europy (Awicenna, Awer-
roes, Alhazen);

charakteryzuje najwazniejsze cechy
traktatu o optyce Witelona

i charakteryzuje wptyw Alhazena na
jego wyniki;

wyjasnia pojecia: krag cywilizacyjny,
wptyw kulturowy.

Trzy wielkie

religie w grani-

cach Europy.

B.1.2.

(2-3 godziny)

- praca pod
kierunkiem
(tekst zrédto-
wy);

- wyktad pro-
blemowy;

charakteryzuje przyktady zgodnego
wspotzycia chrzescijan i Zydéw
w Polsce w sredniowieczu

charakteryzuje przyktady zgodnego
wspotzycia chrzescijan i Zydéw

w Hiszpanii oraz réznorodne kontak-
ty obydwdch religii z muzutmanami;

charakteryzuje przyktady wrogiego
wspotzycia chrzeécijan i Zydow
w Hiszpanii;

wymienia inne przyktady zderzenia
kultur — Sycylia, Rus;

wyjasnia pojecia: konflikt religijny,
pokojowe wspdfistnienie, tolerancja
religijna.

Geneza sre-
dniowiecznej
Europy.

(1 godzina)

(Temat spoza
podstawy)

- wyktad pro-
blemowy;

wyjasnia, dlaczego chrzescijaiistwo
stato sie korzeniem $redniowiecznej
kultury europejskie;j;

wskazuje cechy wspdlne
w panstwach Europy sredniowiecz-
nej;

opisuje i analizuje zrédfa srednio-
wiecznej tozsamosci
i jednosci europejskiej;

wyjasnia pojecia — cesarstwo, papie-
stwo, wtadza uniwersalna, suweren-
nosé.

Co jest za ho-

ryzontem, czyli

o ekspans;ji
zamorskiej

- pokaz multi-
medialny;

- praca pod
kierunkiem
(tekst zrédto-

wymienia najwazniejsze wynalazki w
dziedzinie zeglugi i wiedzy nawiga-
cyjnej, znane

w XV w. (busola, astrolabium, porto-
lana, log, karawela, karaka);

14




Europejczykow | wy); opisuje geograficzne horyzonty péz- C
w XV w. - dyskusja nego Sredniowiecza;
punktowana; | charakteryzuje sytuacje spoteczng
Portugalii i Hiszpanii w XV w.
C11. wyjasnia przyczyny, ktére spowo-
dowaty ekspansje zamorskg Europy
u schytku sredniowiecza i w epoce
(2 godziny) nowozytnej;
wyjasnia przyczyny, ktére umozliwity
ekspansje zamorskg Europy u schyt-
ku $redniowiecza i w epoce nowo-
zytnej;
opisuje stosunek Europejczykéw do D
tubylcéw w okresie wielkich wypraw
i pézniejszej kolonizacji, wyrdzniajgc
trzy etapy — okres odkry¢, okres
podboju i okres eksploatacji.
Ludzie z zelaza |- praca pod wymienia najwazniejszych podrdzni-
na drewnia- kierunkiem z kéw (Bartolomeo Diaz, Krzysztof
nych okretach |tekstem zro- Kolumb, Vasco da Gama, Ferdynand
—czyli o po- dtowym; Magellan, John Cabot)
dréznikach i sytuuje te postacie w czasie;
iy . - metoda bio-
poznego sre- _ _ —
dniowiecza i graficzna; charakteryzuje 'precyzyj'nle J.e<':ina,
i wybrang postac z powyiszej listy;
wczesnej no-
. , . wyjasnia trudnosci personalne
wozytnosci. . .
i techniczne wypraw odkrywczych;
charakteryzuje i ocenia postawy D
wybranych wielkich podréznikéw
C.1.2,; poznego sredniowiecza
i nowozytnosci;
(2 godziny)
Od podziwu do | - pokaz filmo- | wyjasnia, na czym polegat asyme-
grozy czyli wy (fragmenty |tryczny handel Europy
o konfrontacji |filméw Klejnot |z Chinami przed XIX w.;
Europy w koronie (rez. — _ — .
, Dalekim Christopher opisuje przyczyny izolacjonizmu ja-
Wschodem Morahan), ponskiego i jego skutki dla wymiany

w okresie no-

Shogun — rez.

handlowej;
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wozytnym
i wXIX w.

D.1.1.

(2 godziny)

Jerry London,
Ostatni
samuraj- rez.
Edward Zwick)
z komentarzem
wyktadowym;

- wyktad pro-
blemowy;

- rozmowa na-
uczajaca;

wyjasnia, jak zmieniaty sie handlowe
stosunki z Indiami (Portugalczycy,
Francuzi, Kompanie Wschodnioin-
dyjskie) do potowy XIX w.;

opisuje kolonialne podejscie Brytyj-
czykow do Indii w XVIIFi XIX w.;

wyjasnia odwrdcenie asymetrii D
w handlu Europy z Chinami w XIX w.;

wymienia zmiany w Japonii

w okresie Meidzi;

syntetyzuje polityke Europy wobec D

Chin, Japonii i Indii w XIX w.;

ocenia znaczenie odkrycia kultur
Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji
europejskiej (moda, kultura, techno-
logia).

10.

Ocena kolonia-
lizmu
w XIX w. i dzis.

D.1.2.

(1 godzina)

- praca pod kie-
runkiem: ze
zrédtem pisa-
nym, zrédtem
ilustracyjnym;
materiatem
internetowym;

opisuje dwczesng pozytywng ocene
kolonializmu w XIX wieku w Europie
(Rudyard Kipling, Cecil Rhodes, Wil-
helm 1) z wykorzystaniem zrodet
pisanych i ilustracyjnych;

opisuje dwczesng negatywng ocene
kolonializmu w XIX wieku w Europie
(Joseph Conrad) z wykorzystaniem
zrodet pisanych;

wyjasnia, dlaczego zmienita sie dzi-
siaj perspektywa oceny sporu o ko-
lonie i kolonializm;

referuje wspotczesne spory

o kolonializm, biorgc pod uwage
szerokie spektrum zrdodet — pisane,
ilustracyjne, Internet;

wyjasnia pojecia: segregacja rasowa,
eksploatacja kolonialna, neokolonia-
lizm.
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11. |,WujSam” i - pokaz filmu wyjasnia przyczyny zmian
stara Europa, |dokumental- w stosunku Europy do Standow Zjed-
czyli nego; noczonych (wojny Swiatowe, prze-
o ztozonych suniecie centrum finansowego

- drzewko de-
stosunkach _ z Londynu do Nowego Jorku);
Standéw Zjed- cyzyine; — . .
noczonych AP | oplsu1e doktryny poll.t\./cz.nfe Sta.now
Zjednoczonych, umozliwiajgce inge-
Europy w XX .
rencje poza Ameryke (doktryna
w. Trumana, Eisenhowera, Reagana);
charakteryzuje ekspansje amerykan- D
E.1.1. . .
skiej kultury w Europie
(1 godzina) w XX w., wyjasniajac w niej role
przemystu filmowego i muzycznego;
wyjasnia pojecia: izolacjonizm, cen-
trum finansowe.

12. |Jak przysto- - debata oks- charakteryzuje stanowiska w sporze
wiowa ,miska |fordzka; o liberalizacje $wiatowego handlu
ryzu” $wiat - dyskusja wyjasnia pojecia: runda GATT, libe-
sachodnisam | PUnktowana; | ralizacja, globalizacja, inwestycje

- drzewko de- ; i i
sie pokonuije. o zagraniczne, tania 5|l’fa robocza
cyzyjne; ocenia liberalizacje $wiatowego D

E.1.2.

(2 godziny)

handlu w rozwoju zjawiska globali-
zacji

opisuje, ktére kraje sg prawdziwym
beneficjentem liberalizacji handlu

Zajecia podsumowujgce watek — dydaktyczna gra planszowa ,Europa w swiecie.”
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Watek -2 Jezyk, komunikacja , media — autorka: Izabella Lankosz

Lp.

Temat

Sugerowane

metody pracy,
wybrane $rod-
ki dydaktyczne

Cele szczegdtowe, rozpisane na osia-
gniecia ucznia. Uczen:

Poziom wy-
magan
szczegbto-
wych

K |P |R D

Rola jezyka
tacinskiego

i greckiego

w kulturze
srédziemno-
morskiej A.2.1.

(2 godziny)

- wyktad;

- rozmowa
nauczajaca;

ocenia role jezyka greckiego
i tacinskiego dla rozwoju kultury
w strefie srédziemnomorskiej;

wyjasnia znaczenie grecko-facinskiej
wspolnoty jezykowej dla kultury eu-
ropejskiej;

wyjasnia geneze i rozwdj pisma oraz
jego role w powstaniu panstw;

opisuje geneze i podziat jezykdéw in-
doeuropejskich;

opisuje rozprzestrzenianie sie jezyka
greckiego w dobie kolonizacji;

wyjasnia wptyw politycznej

i kulturalnej aktywnosci Grekéw

na dzieje jezykow europejskich

i Swiatowych (w tym podbojow Alek-
sandra Wielkiego i wptywéw helleni-
stycznych);
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wyjasnia pojecia: alfabet fonetyczny,
koine.

.| tacina jezyk
martwy?
A.2.2.

(2 godziny)

- wyktfad;

- rozmowa
nauczajgca;

- praca pod
kierunkiem

z tekstem na-
ukowym;

opisuje przyktadowe zapozyczenia
z jezyka greckiego i tacinskiego
w jezyku polskim;

wyjasnia znaczenie napiséw tacin-
skich czesto powtarzajgcych sie

w kosciotach i na cmentarzach,

z uwzglednieniem zabytkdw regionu;

wymienia przyktady stéw pochodze-
nia taciinskiego i greckiego wystepu-
jacych we wspodtczesnej polszczyinie;

opisuje wptyw taciny na ksztattowa-
nie sie jezyka prawniczego i medycz-
nego oraz jezyka nauki;

i Ko$ciota

wymienia przykfady zastosowania
jezykéw greckiego i tacinskiego

w nauce, polityce, religii i zyciu co-
dziennym;

opisuje role jezyka greckiego

i tacinskiego dla rozwoju kultury
w strefie srédziemnomorskiej

w antyku;

ocenia role Bizancjum w utrzymaniu
pozycji greki;

wyjasnia pojecia: romanizacja pro-
wincji, jezyk martwy, jezyk miedzy-
narodowy.
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role klasztorow;

.| Grupy jezyko- |- praca pod charakteryzuje grupy jezykowe
we w Europie. | kierunkiem w Europie i proces ich powstawania;
(wykorzystu- — _ -

qu'yko.we jemy mape); oplsup? podziaf na l,grupyje,:zykow.e ,

dziedzictwo (romanska, germanska oraz stowian-

Europy. - praca pod ska) uksztattowany w potowie | ty-

kierunkiem sigclecia n.e.;
B.2.1. . .
i samodzielna
praca ucznia;
wyjasnia przyczyny réznicowania sie D
europejskich grup jezykowych;

(2 godziny) . — —
wskazuje podobienistwo stéw uzy- D
wanych w réznych jezykach;
wyjasnia proces chrzescijanskiej la-
tynizacji Europy;
opisuje proces poczatkéw powsta-
wania jezykédw narodowych;
wyjasnia wptyw ekspans;ji politycz-
nej, gospodarczej lub kulturalnej
na rozprzestrzenianie sie jezykéw.

.| Katedra gotyc- |- praca pod charakteryzuje przekaz ideowy
ka — symbol kierunkiem i ikonograficzny katedry gotyckiej;
Sredniowiecza | (wykorzystu-
jemy ikonogra-
fig); analizuje, na wybranych przyktadach,
B.2.2. - rozMowa Sredniowieczne formy przekazu
nauczajaca; zwane ,biblig dla ubogich”;
- pokaz filmu opisuje polityczng i spoteczng role
Katedra; Kosciota rzymskiego w wiekach sred-

(2 godziny) nich;

wyjasnia gospodarczg i kulturowa D
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wyjasnia pojecia: Biblia pauperum,
renesans karoliiski, styl romanski,
styl gotycki, trivium, quadrivium,
minuskuta karolinska;

przedstawia dowody na uniwersa-
lizm kultury sredniowiecznej;

udowadnia stuzebng wobec teologii
i role sztuki romanskiej i gotyckiej;

opisuje przyktady wizualizacji
w katedrach gotyckich i romanskich
kosciotach;

charakteryzuje sredniowieczny teatr
(misteria) i jego przekaz;

wymienia regionalne zabytki archi-
tektury romanskiej i gotyckiej oraz
charakteryzuje ich przekaz ideowy
i ikonograficzny.

.| Kiedy pojawit
sie druk? Czy
prasa drukar-
ska zrewolu-
cjonizowata
czytelnictwo?

C.2.1.

- praca pod
kierunkiem

z tekstem zro-
dtowym;

charakteryzuje kulturowe i spoteczne
konsekwencje upowszechnienia dru-
ku w epoce nowozytnej;

opisuje mysl spoteczno- polityczng
odrodzenia (Morus, Machiavelli, Bo-
din);

wyjasnia wptyw druku na rozprze-
strzenienie sie kultury;

opisuje wptyw druku na rozpo-
wszechnienie sie reformacji
w Europie i jej kulturowe oblicze;
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(3 godziny)

ocenia rozwdj oswiaty w czasach
nowozytnych, w tym rozwaj szkolnic-
twa sredniego, uczelni réznowier-
czych w Europie

i Rzeczypospolitej, rozwdj nauki;

wyjasnia pojecia: humanizm, refor-
macja, luteranizm, kalwinizm, kontr-
reformacja, oficjum, laicyzacja, seku-
laryzacja, indeks ksigg zakazanych,
Biblia.

.| Media w cza-

sach nowozyt-
nych.

C.2.2.

(2 godziny)

- rozmowa
nauczajaca;

- drama;

- pokaz multi-
medialny;

wymienia kierunki filozoficzne
oswiecenia i opisuje wptyw publicy-
styki na ich rozpowszechnienie;

wymienia nowe $rodki komunikowa-
nia sie w epoce nowozytnej (po-
wstanie gazet

i czasopism);

opisuje wptyw reformacji

i kontrreformacji na wzrost liczby
0s6b pismiennych, rozwdj epistolo-
grafii, rozwdj poczty;

charakteryzuje teatr barokowy
i oSwieceniowy (stanistawowski);

wyjasnia pojecia: epistolografia, ga-
zety pisane, pisma (druki) ulotne.

.| Kultura maso-

wa XIX w do-

poker kryte-
rialny, symula-

charakteryzuje kulture masowa spo-
teczenstwa XIX-wiecznego;
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cztowiekowi formy przekazu wptywa-
ja na tres¢ przekazu;

brodziejstwo | cja, gra dydak- | wymienia wynalazki medialne —tele- D
czy przeklen- | tyczna, drzew- | graf, telefon, rozwdj drukarstwa,
stwo ko decyzyjne | fotografia, kino;
wyjasnia spoteczne nastepstwa re-
wolucji przemystowej (kultura ma-
D.2.1. sowa, spofeczenstwo masowe )
opisuje kulture masows i jej przekaz:
(1 godzina) plakat, afisz, kartke pocztowg
.|Jak przekazy- |Praca pod kie- |charakteryzuje nowe formy przekazu D
wano informa- | runkiem informac;ji w spoteczenistwie XIX-
cje w XIX wie- | z tekstem, gra | wiecznym, ze szczegdlnym uwzgled-
ku? dydaktyczna, |nieniem prasy i reklamy oraz foto-
praca pod kie- | grafii;
D.2.2 .
runkiem (ma- opisuje role prasy polskiej na zie-
(2 godziny) teriat interne- miach polskich w XIX wieku;
towy)
opisuje skutki pojawienia sie reklamy
w XIX wieku i jej wptyw na ksztatto-
wanie sie opinii publicznej
i Zycie codzienne;
charakteryzuje role fotografii jako D
zrédto historyczne.
.|Czy juz jeste- |Praca pod kie- |analizuje obieg informacji w spote-
Smy spote- runkiem (wy- | czenstwie XX-wiecznym;
czenstwem korzystujemy
informacyj- sr6dto histo- charakteryzuje znaczenie nowych
nym? ryczne i mate- form w komunikacji spotecznej,
riat interneto- | 2 uwzglednieniem radia, telewizji,
E.2.1 filmu i Internetu;
wy)
(1 godzina) analizuje, w jaki sposdb dostepne D
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wyjasnia znaczenie filmu, telewizji,
Internetu, telefonii komdérkowej
i cyfryzacji mediow

opisuje powstanie i rozwéj filmu —
wynalezienie kinematografu, naro-
dziny i rozwdj kinematografii

i jej wptyw na zycie ludzi;

opisuje role radia - wynalezienie ra-
dia, wptyw | wojny swiatowej na
rozwdéj komunikacji radiowej, funkcje
audycji radiowych;

opisuje role telewizji - powstanie

i rozwaj telewizji i jej wptyw na
ksztattowanie kultury, obyczajowo-
Sci, polityke;

wyjasnia geneze sieci informatycz-
nych oraz cechy i funkcje telefonii
komédrkowej;

Analizuje, na ile wolnos¢
i niezaleznos$¢ medidéw sg gwarantem
systemu demokratycznego;

wyjasnia pojecia: spoteczenstwo in-
formacyjne, media- IV wiadza.

1

o

Czy reklamy
majg wptyw na
nasze zycie?

Praca pod kie-
runkiem (wy-
korzystujemy

analizuje przyktady manipulacji jezy-
kowych w propagandzie politycznej i
reklamie;

24




E.2.2.

(2 -3 godziny)

zrédto histo-
ryczne

i materiaf in-
ternetowy)

opisuje jezyk reklamy;

streszcza dzieje reklamy i dziatania
PR od starozytnosci do XXI wieku.
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Watek 3 -Kobieta i mezczyzna, rodzina — przygotowat Grzegorz Szymanowski

Lp. |Temat Sugerowane Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia. Uczen: magan
wybrane $rod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

K |P |R |D
1. |Mitos¢ wna- |- pracapod analizuje przykfady ze starozytnego C
miotach pa- kierunkiem Bliskiego Wschodu, w ktérych wy-
triarchéw, czyli | (tekst Zrédto- | stepuje mitos¢ namietna
starozytny wy); i wysmakowana (na przyktadach
hebrajski mo- |- pokaz (film egipskich i biblijnych - ,Piesn nad
del rodziny. dokumental- | piesniami”);
ny); opisuje role kobiety i mezczyzny, B
A3.1. odwotujac sie do biblijnych przykta-
déw Abrahama i Sary oraz opowiesci
(2 godziny) 0 Samsonie;
analizuje model rodziny w Biblii na D
przyktadzie Rut, Hioba lub rodziny
Jakuba, wyjasnia kwestie pierwo-
réodztwa i poligamii hierarchicznej;
opisuje model rodziny wtadcy na A
przyktadzie Dawida — system poliga-
miczno-haremowy;
wyjasnia pojecia: matzenstwo poli- B
gamiczne i poliandryczne, pierwo-
rodztwo.
2. |Trudne zawo- |- praca pod poréwnuje model rodziny archaicz- |A
dy — zona filo- | kierunkiem nej (Priam) z przyjetym w Grecji juz
sofa i 70na (tekst zrodto- |w czasach.homeryckich modelem
cesarza. Model wy); monogamlczr]yml;' —
) - fragmentu charakteryzuje rézne obrazy mitosci D
rodziny w sta- filmow Troja i | (przyktady mitologiczne, literackie —
rozytnej Grecji | 300z komen- | Uczta Platona) w Gregji;
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i wantycznym |tarzem na- przedstawia krétko role kobiety i role
Rzymie. uczycielaiza- | mezczyzny na przyktadach postaci
daniem dla Achillesa (uwzgledniajac kwestie jego
uczniow; epizodu z damskim przebraniem
i zwigzanej z tym dezaprobaty ze

A.3.2. strony Grekéw) i zony Sokratesa;
opisuje role spoteczng kobiety
w Rzymie w srodowisku senatorskim

) na przyktadzie Liwii (matki Tyberiu-

(2 godziny) sza) lub Agrypiny (matki Nerona);
opisuje role spoteczng kobiety
w Rzymie w srodowisku ubogim na
przyktadach z prawa rzymskiego;
wyjasnia pojecia: mitos¢ platonska,
matzenstwo monogamiczne.

W rézanym - praca na przyktadach zrédtowych (frag-

ogrodzie, przy |z utworami menty mitosnej poezji arabskiej, naj-

pie¢niach tru- muzycznymi lepiej Naszyjnika gotebicy Ibn Ha-
. (Jacek Kowal- | zma) omawia przyktady idealnej mi-

badurow... . . L .

Model mitodci ski Wojna fosci arabskiej;

) ° e. m|. 03¢l i mitosc); wyjasnia wptyw poezji arabskiej

sre.dn|OW|ecz— - praca pod i hiszpariskiej na twdrczosé¢ prowan-

nel. k|erlt:nk|eml | salskich trubadurdw, czerpiac przy-
2 tekstem zro- ktady z dostepnych utworéw w tfu-
dfowym na- ] i
ukowym maczeniach Jacka Kowalskiego lub

B.3.1. (R. Pernoud Edwarda Porebowskiego;

Kobieta w cza- — -
sach katedr) opisuje spoteczne role ,kobiety
) w czasach katedr” — model matki,

(2 godziny) s o
model Swietej, model dziewicy i mo-
del kochanki;
ocenia trwatos¢ modelu mitosci
dwornej, w tym jego pozostatosci
w czasach wspoétczesnych.

Dzieci w sre- - praca pod opisuje miejsce dziecka w rodzinie

dniowiecznej, |kierunkiem w Polsce (jako dziedzica majatku,

nowozytnej i (tekst zrodto- | wspierajgca site roboczg i obiekt wy-
. . lwy); chowania) w $redniowieczu na przy-

wspoifczesnej .

o - drama; ktadach prawnych (statuty Kazimie-
rodzinie - po- o RN
- praca rza Wielkiego, Statut Wislicki);
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rownanie.

B.3.2.

(2 godziny)

z filmem;

opisuje miejsce dziecka w rodzinie na
Zachodzie na przyktadzie Francji sre-
dniowiecznej;

poréwnuje pozycje dziecka w rodzi-
nie w sredniowiecznej Polsce z okre-
sem nowozytnym (na przyktadach
tekstow prawnych z 1529,1588);

przedstawia model wychowaweczy
w polskiej rodzinie nowozytnej na
przyktadzie listéw Z6tkiewskiego do
syna;

poréwnuje pozycje dziecka

w rodzinie w XIX wieku (epoka prze-
mystu) z pozycjg dziecka w spote-
czenstwie XX w. i XXI w. (na przykta-
dach literackich — np. fragmenty Jan
ka Muzykanta H. Sienkiewicza, Wil-
czqt z Czarnego Podwdrza M. Da-
browskiej z fragmentami Mcdusi

M. Musierowicz ;

wymienia zmiany w barierze tzw. lat
sprawnych na przestrzeni dziejéw;

wigze pozycje dzieci w spoteczen-
stwie z dzietnoscig i Smiertelnoscia
dzieci;

wyjasnia pojecia: dzietnos¢, smier-
telnosé, srednia wieku.

»,Sarmaty por-
tret wtasny”.
Rodzina

W epoce no-
wozytnej.

- praca z utwo-
rami muzycz-
nymi (Jacek
Kowalski
Spiewnik sar-
macki, Jacek
Kaczmarski

opisuje na wybranym przyktadzie
model obyczajowosci sarmackiej lub
chtopskiej z okresu nowozytnego,
wymieniajgc cechy charakterystycz-
ne (goscinnos¢, patriotyzm, szeroki
gest u szlachty, walecznosc);
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Sarmacja);

wyjasnia charakterystyczne cechy

- praca pod sarmackiego zachowania na przykta-
C3.1. kierunkiem dach z literatury pamietnikarskiej
(tekst Zrédto- | (Pamietniki Jana Chryzostoma Paska,
wy); Opis obyczajéw... Jedrzeja Kitowicza,
) - praca pod Listow do Marysienki Jana Sobieskie-
(3 godziny) kierunkiem go) — wzorce ucztowania, picia, mito-
(ikonografia); |$ci, postepowania wobec nizszych
stanem;
omawia obyczajowosc¢ chtopska
i mieszczanska na przyktadzie zrédet
ikonograficznych;
analizuje trwato$¢ sarmackich wzor- D
cow w kulturze wspétczesnej;
wyjasnia pojecie: sarmatyzm.
W wojazachi |- wyktad; opisuje model ksztatcenia
kolegium jezu- |- drama; w XVI wieku w szkotach katolickich
itow — czyli i protestanckich na przyktadach Jana
ksztatcenie Kochanowskiego, Jana Zamoyskiego
mitodego poko- i Mikotaja Reya;
lenia w nowo- opisuje model ksztatcenia w rodzinie
zytnej Rzeczy- szlacheckiej w XVII w. (na podstawie
pospolitej. pamietnika Jedrzeja Kitowicza);
wymienia zmiany, jakie w modelu
C.3.2. ksztatcenia wprowadzit wzor pijarski;
poréwnuje trzy modele ksztatcenia D
(2 godziny) polskiego szlachcica;
wyjasnia pojecia: system szkolny,
model ksztatcenia.
»,Polacy to na- |- rozmowa opisuje, na przyktadach literackich
rod niepo- nauczajgca; (Dziady cz. IV Mickiewicza lub frag-
prawnych ro- menty , Kordiana” J. Stowackiego)
. - praca pod 0 .
mantykow”. wzory mito$ci romantycznej;
kierunkiem

W?zorzec mito-
$ci romantycz-

(tekst zrédto-

analizuje trwatos¢ wzorca kulturo-
wego jakim jest mito$é romantyczna;
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nej w XIX w. i
jego konse-
kwencje.

D.3.1.

(1 godzina)

wy);

wyjasnia pojecia: romantyczny ko-
chanek, czutostkowosé;

Kobieta epoki |- rozmowa wyjasnia przemiany zycia spotfeczne- D
przemystowej. | nauczajaca; g0 sprzyjajace i niesprzyjajace eman-
cypacji kobiet — industrializacje, po-
- wyktad pro- wstania polskie, schemat ,matki —
D.3.2 blemowy; Polki”, tradycje burzuazji zachodniej;
- praca pod omawia na przyktadach zrédtowych
kierunkiem (. . .
réznice miedzy traktowaniem pol-
(2 godziny) (wykorzystu- skich emancypantek i zachodnich,
jemy zrédto N e
wyjasnia zrodto tych réznic;
historyczne)
internetowym | wymienia przyktady trwatosci burzu-
i prasowym; | azyjnego wzorca ,gtupiutkiej, bez-
wolnej kobiety” w dzisiejszych cza-
sach;
analizuje skutecznosé haset emancy- D
pacyjnych;
wyjasnia pojecia: emancypacja, fe-
minizm.
Od sufrazystek |- praca pod analizuje, na wybranych przyktadach
do kobiet wy- | kierunkiem (Amelia Earhart, Maria Sktodowska),
zwolonych. (wykorzystu- | przemiany obyczajowe w Swiecie
jemy zrédto zachodnim w XX w.;
historyczne) opisuje zmiany obyczajowe zwigzane
internetowym |z rewolucjg seksualng;
E.3.1 i prasowym;
- wykfad; przedstawia przemiany ruchu femi-
(1 godzina) - referat; nistycznego w XX w.;

wyjasnia pojecia: rewolucja seksual-
na, parytet ptci.
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10.

Rodzina — czy
zjawisko za-
grozone?

E.3.2.

(2 -3 godziny)

- drzewko de-
cyzyjne;

- ,rybi szkie-
let”;

wymienia nowe, odnotowane przez
socjologéw modele rodziny (rodzina
niepetna, rodzina na odlegtos¢, ro-
dzina rekonstruowana, rodzina opar-
ta na zwigzkach partnerskich itp.);

analizuje zmiany modelu rodziny
w XX w., wyjasniajac ich przyczyny na
przyktadach z zycia;

wymienia kierunki przemian rodziny
jako zjawiska socjologicznego;

uzupetnia zmieniajgce sie dane na
temat rodzin w oparciu o wtasne
poszukiwania w Internecie.

Zajecia podsumowujace watek — dydaktyczna gra typu role-play ,,Wojna ptci”
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Watek 4- Nauka — przygotowat Grzegorz Szymanowski

Lp. | Temat Sugerowane Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia. Uczen: magan
wybrane $rod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

K |P |R |D

1. |Grecka zdol- - wyktad; wymienia dokonania Grekdéw staro- |B

noéé do abs- - praca ztek- |zytnych w dziedzinie geometrii i

trakcji i jej stami astronomii (na przyktadzie twierdzen

. | w grupach; Talesa i Pitagorasa, dokonan Euklide-

konsekwencje. ,
sa i Eratostenesa);

A4, wymienia najwazniejsze szkoty filo- A
zoficzne starozytnej Grecji i Rzymu:

(2 -3 godziny) filozoféw przyrody, sofistéw, platoni-
czykow, arystotelikdw, cynikow, sto-
ikow, epikurejczykéw, neoplatonczy-
kow;
charakteryzuje dwie wybrane szkoty C
filozoficzne;
wymienia przyktady mistrzéw grec- A
kiej i rzymskiej sztuki medycznej (Hi-
pokrates, Galen);
Streszcza pomysty opisu Swiata (fizy- D
ki) Arystotelesa.

2. |Dlaczego nauki | - szes$¢ kapelu- | wyjasnia antyczne korzenie wspét- D

nazywamy szy E. czesnych dyscyplin naukowych;
do dzié po de Bono; charakteryzuje filozofie jako , korze- C
- rozmowa nie wszystkiego”;
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grecku? A.4.2. | nauczajaca; Przedstawia 5-6 przyktadéw nauk
szczegbtowych, ktére pojawity sie
(2 godziny) w formie zaczatkéw w mysli staro-
zytnych Grekow.
Dziecko sre- - wyktad pro- | opisuje antyczne formuty szkot wyz-
dniowiecza— | blemowy; szych;
uniwersytet |~ Pokazfilmu | opisyje uniwersytet jako wspéinote
B.4.1. dokumental- studentéw i profesoréw
nego;
(2 godziny) - drzewko de-
cyzyjne (wybor - . — .
rodzaju uni- Por.owr.wJe, przedstz?wm |,wyC|a1ga .
wersytetu); whnioski z poréwnania dwdch modeli
uniwersytetow: paryskiego i bolon-
skiego
Opisuje organizacje uniwersytetu
krakowskiego, jako przyktadu sre-
dniowiecznego uniwersytetu
Charakteryzuje przynajmniej jednego
Sredniowiecznego uczonego (Sw. Jan
z Ket, Pawet Wtodkowic)
Naukowa in- - wyktad pro- | Wymienia kryzysy uniwersytetow
stytucja $re- blemowy; w okresie poznosredniowiecznym
dniowiecza, - pokaz filmu |i nowozytnym (powstanie réwnole-
Ktora i dokumental- | gtych humaniora, monopolizacja
prze ) )
o nego; uniwersytetow przez duchownych)
trwata dziejo- | _ drzewko de- |isposoby jego przezwyciezenia
we burze. cyzyjne (me- | omawia atrakcyjnos$é idei uniwersy-
B.4.2. tody reform teckiej w nowozytnosci
(2 godziny) uniwersytetu); Wyjaénia przyczyny trwatosci idei
uniwersyteckiej
By¢ akademi- |- praca pod opisuje funkcjonowanie nowozytnej
kiem to brzmi | kierunkiem republiki uczonych (republiques des
dumnie.... z tekstem zro- | lettres); wyjasnia sens spotykania sie
C.4.1. dtowym; i korespondenc;ji ludzi uczonych
(1 godzina) - metaplan; Przedstawia poczatki foréw wymiany

doswiadczen i ocenia ich role dla
rozwoju nauki.
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Opisuje nowe instytucje nauki (aka-
demia, encyklopedia)

Przedstawia wspétczesne przyktady
wspotpracy naukowcéw (system la-
boratoriéw).

Comajgnam |- analiza Opisuje wypracowang w okresie

do zaoferowa- | SWOT; oswiecenia metode badawczg

nia ludzie - poker kryte- [ \yjaénia nietypowy filozoficzny ma-

oéwiecenia? | fialny; riaz racjonalizmu z empiryzmem;

C.4.2. ocenia dziedzictwo oswieceniowego D
racjonalizmu w Swiecie

(2 godziny)
wspodtczesnym;
Wymienia wptyw filozofii oswiecenia
na teorie wychowania (szczegdlnie
w Polsce — na przyktadzie Grzegorza
Piramowicza).

Postep rozwig- |- ,mdwiaca Wymienia najwazniejsze sukcesy XIX-

ze wszystkie tablica”; wiecznej nauki i techniki;

problemy _ _ _

D.4.1. (2 go- - praca pod Ocenl.a XI.X —wieczng fa?c.cynaqe

) kierunkiem technika i wynalazczoscig
dziny) (wykorzystu- | W konfrontacji z dzisiejszymi poraz-

jemy zrdédto
historyczne);

kami nauki

Opisuje XIX —wieczng wiare w ma-
riaz postepu z dobrocig cztowieka

i wspiera opis przyktadami (opinia,
ze samoloty zlikwidujg wojny, a wy-
nalazki wyeliminujg nedze).

Ten ,genialny
bezboznik”
Darwin D.4.2.
(2 godziny)

- analiza
SWOT;

- debata oks-
fordzka;

Charakteryzuje krétko teorie Karola
Darwina;

Woyjasnia konsekwencje bezwarun-
kowej akceptacji koncepcji Darwina —
powstanie nacjonalizmoéw (z naro-
dami jak gatunkami — przetrwaja
najsilniejsi);
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Opisuje konflikt darwinistéw

z religiami chrzescijaniiskimi i przed-

stawia istniejgce do dzis spory mie-

dzy kreacjonizmem a ewolucjonizm;

charakteryzuje krotko teorie psycho-
analizy jako konsekwencji darwini-
zmu;

Woyjasnia i ocenia narodziny refleksji
etycznej, ttumaczacej okrucienstwo
uwarunkowaniami walki o byt lub
podswiadomosci, zwtaszcza w sys-
temach totalitarnych.

9. |Uniwersytety |- wyktad pro- |charakteryzuje cztery modele XIX-

w XIX w. blemowy; wiecznych uniwersytetow (niemiec-
ki, brytyjski, amerykanski i francuski);

(temat spoza opisuje proces tworzenia sie specjali-

podstawy) stycznych uczelni technicznych;
przedstawia i ocenia problem ksztat-

(1 godzina) cenia uniwersyteckiego na ziemiach
polskich (jezyk wyktadowy, ingeren-
cje zaborcow).

10. |Jak naprawde |- wyktad pro- |Analizuje teorie stratyfikacji spotecz- D
rozwija sie blemowy; nej (Maxa Webera i Talcotta Parson-
spoteczen- - pok.az multi- |sa), ?'auwaiajac mocne i stabe strony
stwo? EA.1. medialny; teorllf .

Ocenia teorie spoteczenstwa wedtug
(2 godziny) Karola Marksa po poréwnaniu

z teorig Webera;

Opisuje teorie Vilfredo Pareto (cy-

klicznego rozwoju) i potrafi podac jej

najwazniejsze konsekwencje.

11. | Czy nauka dzi$ |- dyskusja Przedstawia spor etyczny wokdét mo-
nie budzi wat- | punktowana; |dyfikacji genetycznych zywnosci
pliwosci? i podaje argumenty za i przeciw ta-
E.4.2. -debata oks- | i badaniom
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(2-3 godziny)

fordzka;

- debata balo-
nowa.

Opisuje spér wokot metod zaptod-
nienia in vitro i wokét klonowania
ssakéw i przedstawia mozliwe kon-
sekwencje prowadzenia badz zanie-
chania badan

Zajecia podsumowujgce watek — dydaktyczna gra quizowa ,,Naukowo, czyli jak?”.
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Watek 5 -Swojskos¢ i obcos¢ — przygotowat Grzegorz Szymanowski

Lp. |Temat Sugerowane | Cele szczeg6towe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia. Uczen: magan
wybrane $rod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

K |P |R |D

1. |,Barbarzyncy |- pracapod opisuje greckie i rzymskie pojecia B

nie nadaja sie | kierunkiem barbarzyncy;
czasem nawet | (WYKorzystu- | charakteryzuje, na przyktadzie han- C
na niewolni- jhe'my zrodto dlu na bursztynowym szlaku, kontak-
kéw” — greckie gertF())arZ::ne)w ty ha.ndlov.ve Gre.kow i Rzym|an z lu-
vodejéciedo |- 'k ] dami L,Jw,azanyml przez nich za bar-
. i grupy eks barzyncéw;
nie-Grekow w | perckie; charakteryzuje, na przykfadzie bitwy C
starozytnosci. w Lesie Teutoburskim, kontakty mili-
tarne Rzymian z ludami uwazanymi
A5.1,; przez nich za barbarzyricéw;
(2 godziny) Cytuje o?inie Rzymi.an na temat B
Germanow, wskazujac na cechy,
uwazane za pozadane u Rzymian,
a wystepujgce u barbarzyncow.
2. |,Albowiem - pokaz filmu | opisuje zjawisko strachu przed ob- A
Helleno- dokumental- | cymi, obecne we wszystkich kultu-
wie walczyli w | N80 i fabular- | rach;
porzadku nym; wyjasnia n:a przyk’rad.ach starozyt—. C
) - praca pod nych Grekéw i Rzymian (postugujac
i szyku, a bar- kierunkiem sie przyktadem opisu Celtéw u auto-
barzyncy [..] | (tekst zrédio- | row hellenistycznych fenomen
bynajmniej nie | wy); uznawania wtasnej kultury za kulture
- dyskusja prawdziwie ludzka;
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dziatali plano- |punktowana; |Podaje wspoétczesne przyktady na-
wo” — o two- rzucenia przez Grekdw swojego stylu
rzeniu propa- spojrzenia na ,,obcych” —istniejgce
do dzi$ koncepcje filmowe , ukazujg-
gandowego . L .

h ce np. kréla Perséw jako niezrozu-
schematu miatego barbarzynce (film ,,300” lub
Wroga w €po- analogiczny komiks Franka Millera).
ce klasycznej.

A5.2,;
(1 godzina)
Obcy w $re- - wyktad; Opisuje przyczyny pojawienia sie
dniowiecznych |- pokaz filmu | antyjudaizmu w trakcie walk w Hisz-
wspélnotach. dokumental- | panii;
B.5.1 nego; Woyjasnia ideologiczne i ekonomiczne
przyczyny rozruchow antysemickich
(2 godziny) w Europie;
Opisuje akcje wysiedlania Zydéw
z Hiszpanii i Niemiec;
Przestawia reakcje Zydéw na antyju-
daizm.
W obronie - praca pod Analizuje zagadnienie swojskosci
Grobu Chry- kierunkiem i obcosci wobec muzutmanskich
stusa (takze (wykorzystu- |i syryjsko-chrzescijaniskich chtopdw
przed obcymi). jemy mape); w ok.res.le kruq.at; '
- praca Analizuje konflikty swoi-obcy w

B.5.2.

(2 godziny)

w grupach ze
zréznicowa-
nym materia-
tem Zrddto-

przypadku przybyszy do Ziemi Swie-
tej — krzyzowcow i tzw. pullandw
(urodzonych na miejscu potomkdw
krzyzowcow);

wym; Opisuje przyktady tolerancji

- sze$¢ kapelu- | i nietolerancji w Ziemi Swietej

szy E. w |l pofowie XII w.

de Bono;
Kontakty Eu- |- praca pod charakteryzuje postawy Europejczy-
ropejczykéw z | kierunkiem kéw wobec niewolnictwa chrzescijan
mieszkaricami | (wykorzystu- | i niechrzescijan;
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innych konty- |jemy Zrddto ocenia postawy Europejczykéw wo- D

nentdw w do- historyczne bec mieszkancow zdobywanych

bie odkry¢ i literackie; i odkrywanych ziem w epoce nowo-

. zytnej;
geograficz- — - - -
-drama: Opisuje i poréwnuje uprzedzenia

nych. C.5.1. ! . . L
rasowe w koloniach hiszpanskich,

(2 godziny) brytyjskich i francuskic.h;
Wyijasnia przyczyny réznego podej-
$cia do ludow o odmiennej rasie u
poszczegdlnych naroddw europej-
skich.

Tolerancyjny |- drama; wymienia trzy rodzaje tolerancji (to-

jak Voltaire czy | - analiza lerancja negatywna, pozytywna i

jak Marcuse? SWOT; represyjna) i ich warianty (tolerancja

e zyczliwej otwartosci);

Jak réznie ro- — : —

. wyjasnia réznice miedzy oswiece-
zumiano tole- . . . .

_ _ niowg koncepcja tolerancji a wspot-
rancje w wie- czesnymi wariantami tego pojecia;
kach XVIII'i XX- Opisuje, ktéra z tolerancji byta obec-
tym. na w dawnej Rzeczypospolitej;

Rozrdznia tolerancje od politycznej
€.5.2. poprawnosci.
(2-3 godziny)
Mit ,,dzikiego” |- praca pod charakteryzuje obecnos$é mitu ,,szla-
w literaturze | kierunkiem chetnego dzikusa” w literaturze epo-
europejskiej. | (tekst zrodto- | ki (przyktad twdrczosci wychowaw-
D.5.1. wy); czejJ. ). Rousseau);
(1 godzina) - drama; opisuje europejskie wyobrazenia
o mieszkanicach innych kontynentow
zawarte w literaturze przygodo-
wej(na przykfadzie Robinsona Cruzoe
D. Defoe);
Ocenia koncepcje ,szlachetnego dzi- D
kusa” i wyjasnia z jakich mitéw epoki
pochodzi.
Segregacja - praca pod Charakteryzuje obowigzujace
rasowa w do- | kierunkiem w rzgdzonym przez XIX — wiecznych
bie nowocze- |(tekst zrédto- | Anglikdw i Francuzow $wiecie zasady
snego kolonia- | wy); segregacji rasowej;
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lizmu. - praca pod Ocenia XIX i XX - wieczny rasizm;
kierunkiem
D.5.2. (wykorzystu- | Wyjasnia ,, darwinowskie” zrédta XIX-
(2 godziny) jemy ikonogra- | wiecznego nacjonalizmu, rasizmu
fie); i eugeniki;
Przedstawia na przyktadach z litera-
tury (np. , Ksiega dzungli” R. Kiplinga)
schematy dzi$ uwazane za rasistow-
skie.
9. |[NaSlagskuina |-drzewko de- |Wymienia mieszkajace w Il Rzeczy-
Wotyniu, czyli | cyzyine; pospolitej narodowosci
tygiel narodo- | " analiza typu |iopisuje ich sytuacje prawng
, . ,rybie osci”; (tzw. Maty Traktat Wersalski);
wosciowy Il - -
R i Charakteryzuje starania wtadz
z'eczypospo " Il Rzeczypospolitej o zachowanie
tej E.5.1. narodowego charakteru panstwa
i i jednoczesnie zapewnienie mniej-
(2-3 godziny) L . .
szosciom warunkow rozwoju;
Ocenia skutecznos¢ dziatan wtadz
Il RP o0 zapewnienie mniejszosciom
warunkdéw rozwoju;
analizuje wielokulturowos¢ spote-
czenstwa Il Rzeczypospolitej, jej po-
zytywne oraz negatywne cechy.
10. | Multikulturo- |- debata; Przeprowadza analize spoteczenistwa D
wy tygiel E.5.2. Standéw Zjednoczonych jako spote-
- debata oks- . .
czenstwa wielokulturowego — wska-
(2 godziny) fordzka; . . . .
zuje na przyjete rozwigzania w celu
- dyskusja zachowania kultury przez mniejszo-
punktowana; sci;

Charakteryzuje spoteczenstwo Wiel-
kiej Brytanii z uwzglednieniem roz-
wigzan prawnych, pozwalajgcych na
pogodzenie obyczajow mniejszosci

z prawem brytyjskim (i wynikajgce
stad problemy prawne);
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Opisuje panstwo konsekwentnie
Swieckie (Francja), wskazujgc rézne
aspekty tolerowania badz braku tole-
rancji dla przejawow kultu religijnego
(np. sprawa osobistej i publicznej
symboliki religijnej).

Zajecia podsumowujace watek — dydaktyczna gra role-play ,,Znajdz obcego”
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Watek 6 — Gospodarka. — przygotowat Grzegorz Szymanowski

Lp. |Temat Sugerowane Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia.; Uczen: magan
wybrane srod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

KI|P |R |D
Gospodarze -rozmowa na- | wyjasnia szczegétowo pojecie eko- B
i ekonomisci. |uczajaca nomii;
(temat spoza |- drama przedstawia na przykfadzie wybrany C
pOdSta‘{VV) proces ekonomiczny;
(2 godziny) opisuje dziaty gospodarki; C
wymienia dziaty gospodarki; A
wyjasnia pojecia: zysk, strata, gra B
ekonomiczna, pozyczka, lichwa;
wymienia epoke, w ktérej A
poszczegdlne formy gospodarowania
powstaty.
Jak sie wymie- | praca pod kie- | opisuje szczegdétowo formy wymiany C
nia¢ — aktualny | runkiem (wy- | handlowej w Swiecie starozytnym;
do dzisiaj dy- | korzystujemy | wymienia formy wymiany w éwiecie A
lemat staro- | mape)  (ryso- | starozytnym;
zytnych. A.6.1. | wanie — .
) .| wyjasnia na czym polega wymiana D
i wyznaczanie| . . .
. ) pierwotna | typowa wymiana towa-
(2 godziny) szlakéw han- C
rowo-pieniezna;
dlowych); B
- praca pod wymienia nietypowe formy wymia-
kierunkiem ny. P ywy
i samodzielna| "’
praca ucznia; okresla role zaufania w procesie C
wymiany;
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wyjasnia pojecia: handel okazjonal-
ny, lokalny, dalekosiezny, taficusz-
kowy, bezposredni, rynek towarowy,
szlaki handlowe.

Paskudny wy- |- interpretacja | przedstawia poczatki pienigdza;

nalazek Feni- | materiatow

_cj.an - pi_er.mialdz zrédtowych; | wyjagnia konsekwencje pojawienia

i jego dzieje. -_poker kryte- sie pienigdza w obrocie handlowym;

A.6.2. rialny;

(2-3 godziny) | -symulacja,  [\yjasnia koniecznos¢ wprowadzenia
kruszcowych przelicznikéw wartosci;
wyjasnia formute , pienigdza krusz-
cowego”, monety zdawkowej, ,pie-
nigdza jako zadtuzenia”;
wyjasnia pojecia: wymiana, pfacidto,
moneta kruszcowa, banknot, pie-
nigdz wirtualny.

Czym jest go- |- debata lub wyjasnia skutki braku, niedomiaru i

spodarka to- | debata oks-  |nadmiaru pienigdza w obrocie han-

warowo- fordzka; dlowym;

pieniezna.

B.6.1. - praca pod

kierunkiem wyjasnia role pienigdza w gospodar-
(2 godziny) (wykorzystu- | &

jemy zrodto
historyczne)
(materiat in-
ternetowy);

przedstawia problemy zwigzane z
podazg pienigdza;

opisuje rynki: producenta i konsu-
menta;

wyjasnia pojecia: inflacja, deflacja,
deprecjacja, dewaluacja, nasycenie
rynku
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Bez kredytu
anirusz! B.6.1.

(2 godziny)

pokaz (takze
multimedialny)
drama;

opisuje rézne formy kredytowania
przedsiewzie¢ handlowych (i innych)
w starozytnosci, Sredniowieczu

i nowozytnosci;

wyjasnia niezbednosc¢ kredytu dla
funkcjonowania gospodarki rynko-
wej;

wymienia przyktady kryzyséw zwig-
zanych z kryzysem kredytu (kryzys
starozytny w Il w. n.e., kryzys sre-
dniowieczny w XIV w., Wielki Kryzys
z lat 30-tych XX w., kryzysy wspotcze-
sne).

interpretuje, podajac przyczyny i
skutki, przyktady kryzysow zwigza-
nych z kryzysem kredytu (kryzys sta-
rozytny w Il w. n.e., kryzys $rednio-
wieczny w XIV w., Wielki Kryzys z lat
30-tych XX w., kryzysy wspodtczesne);

interpretuje proste umowy kredyto-
we, zna pojecie procentu sktadane-

go.

Czy bogaty
moze pojsé do
Nieba? Czyli o
dylematach
moralnych
wynikajacych z
religii i kultury.

B.6.2.

(2 godziny)

- gra dydak-
tyczna; -
drzewko decy-
zyjne;

- praca pod
kierunkiem z
tekstem zro-
dtowym;

wyjasnia stosunek Kosciota do bo-
gactwa i bogacenia sie w Sredniowie-
czu, wskazujac punkty zwrotne
(templariusze, $w. Tomasz z Akwinu)

Przedstawia w formie przyczynowo-
skutkowej konsekwencje stosunku
Kosciota do bogacenia sie

podaje przyktady wspodtczesnych in-
terpretacji ,moralnosci bogacenia
sie” (socjalizm, marksizm, teologia
wyzwolenia, nauka spoteczna Koscio-
ta)

Wyijasnia pojecia: lichwa, godziwy
zysk, wyzysk

Samodzielnie ocenia kwestie etycz-
nych konsekwencji bogacenia sie,
przedstawiajgc argumentacje
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Rodzi sie kapi- |- gra dydak- opisuje instytucje wazne dla rozwoju

talizm—w tyczna; - pra- | gospodarki kapitalistycznej

b'amku' ! I”a ca wiasna ze ot el

félzhime. srédtem (ma- (np. bank, gietde, weksel);

teriatinterne- | \yvia¢nia pojecia: bank, gietda, we-

(2 godziny) towy); ksel, ubezpieczenie, rynek kapitato-
wy
Interpretuje wykresy (np. ruchu akgji
w uktadzie miesiecznym) i proste
mechanizmy gietdowe (np. sposéb
sktadania zlecen);

Handel, pro- - praca pod charakteryzuje ponadregionalne

dukcja, du- kierunkiem wiezi gospodarcze w epoce nowo-

alizm w nowo- (wykorzystu- zytnej;

zytnej Europie. | . wskazuje role Rzeczypospolitej w

YINe) EATOPIE | jemy mape); | WSK@ZUE rote Rzeczypospolite)
C.6.2. sieci powigzan europejskiej gospo-
. - praca pod darki nowozytnej;

(2 godziny) kierunkiem wymienia najwazniejsze polskie szla-

ki handlowe dawniej (wislany, czar-
(wykorzystu-

jemy zrédto
historyczne)
statystycznym;

nomorski) i dzi$ (battycki, europejski,
wschodni);

opisuje mechanizm dziatania rynku
lokalnego

wyjasnia role kooperacji w rynku
lokalnym

Zrédta euro-
pejskiej potegi
gospodarczej.
C.6.2.

(2 godziny)

- debata na
podstawie
wczesniejszych
poszukiwan w
Internecie;

- analiza
SWOT;

wyjasnia geneze gospodarki kapitali-
stycznej w Europie

ocenia role, jakg ode grat kapitalizm
w zapewnieniu Europie pierwszen-
stwa w nowozytnym Swiecie;

konfrontuje opinie na temat poczat-
kow kapitalizmu i wycigga z nich
whioski;
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wymienia wynalazki, ktére przyczyni-
ty sie do dominacji gospodarczej Eu-
ropy (handel morski, manufaktura,
fabryka, mechanizacja, rewolucja
przemystowa);

Rewolucja - pokaz (film, | charakteryzuje gospodarke kapitali-
przemystowa i | pokaz multi- | styczng w XIX w.;
kapitalizm. medialny);
D.6.1.
- wycieczka wyjasnia zasade dziatania kumulacji
(3 godziny) przedmiotowa kapitatu w przemysle;
(o ile w okolicy - -
. omawia wspotprace sektora banko-
sg zabytki z .
wego i fabrycznego;
okresu rewo-
lucji przemy- | wyjaénia pojecia: kapitat pierwotny,
stowej XIX w.); | akumulacja, warto$¢ dodana;
Spoteczne charakteryzuje miasto przemystowe;
skutki XIX-
wiecznego
kapitalizmu wyjasnia znaczenie spoteczne i eko-
D.6.1 nomiczne kwestii robotniczej;
(2 godziny).
przedstawia istniejgce do dzi$ spo- D
teczne skutki industrializacji
wyjasnia pojecia: mieszkanie zakfa-
dowe, wynagrodzenie akordowe,
czas pracy.
Wielcy teore- | -wyktad; charakteryzuje poglady entuzjastow
tycy kapitali- kapitalizmu;
zmu. Od Ada- |- Pokaz;
ma Smitha do ; ocenia samodzielnie poglady entu- D
von Hayeka. | referat zjastéw kapitalizmu, siegajac do
D.6.2. przemyslanych argumentow;
(2 godziny)
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wyjasnia pojecia: wolny rynek, rynek
regulowany, przedsiebiorczosé, swo-
boda gospodarcza;

referuje teorie liberalizmu klasycz-
nego (A. Smith);

wyjasnia teorie liberalizmu nowocze-
snego;

potrafi wskazac¢ gtéwne zasady neo-
liberalizmu, spotecznej nauki Koscio-
ta i libertarianizmu;

Mysl socjali- -debata oks- przedstawia krytyczne opinie socjali-
styczna. D.6.2. | fordzka; stéw utopijnych na temat gospodarki
(2 godziny) kapitalistycznej w XIX w.;
- analiza
SWOT; wyjasnia gtéwne zatozenia marksow-
skiej teorii ekonomicznej;
rozrdznia i charakteryzuje teorie so-
cjalistyczne, marksistowskie, refor-
mistyczne i anarchistyczne
Marksizm w - wyktad pro- | charakteryzuje gospodarke realnego
praktyce - blemowy; socjalizmu i jej konsekwencje;
ekonomiczne |- rozmowa
konsekwencje |nauczajaca; ocenia samodzielnie skutki ekono-
realnego so- - finat portfolio | miczne realnego socjalizmu

cjalizmu. E.6.1.

(2 godziny)

o PRL;

wyjasnia zwigzki miedzy polityka,
propagandg a gospodarka
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wyjasnia pojecia: gospodarka plano-
wa, centralne sterownie gospodarka;

Czym jest pan-

- debata kore-

wyjasnia, czym jest panistwo opie-

stwo opiekun- | spondencyjna; |kuricze, i opisuje jego geneze;
cze?. E.6.2.
-rozmowa na- |opisuje kilka odmiennych przyktadow
(2 godziny) uczajaca; wspotczesnych parstw opiekuni-
czych;
wyjasnia zasady dziatania panstwa
opiekuniczego na podstawie przykta-
doéw Szwecji, Francji i Niemiec;
ocenia zdolnos¢ przetrwania syste- D
mow opiekunczych w warunkach
prosperity i kryzysu, popiera ocene
przyktadami
Czy panstwo |- debata ,zai |przedstawia argumenty w sporze o
opiekuncze przeciw”; efektywnosé
jest sprawie-
dliwe? E.6.2. |- metaplan; i sprawiedliwos¢ panistwa opie-
kunczego;
(2-3 godziny)
zajmuje samodzielne stanowisko D

oparte na argumentach etycznych i
ekonomicznych.

Zajecia podsumowujgce watek — dydaktyczna gra planszowa ,Sprzedaj wszystko — kup Euro-

pe-.

”
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Watek 7 Rzadzacy i rzgdzeni — przygotowata Izabella Lankosz

Lp. | Temat Sugerowane Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia.; Uczen: magan
wybrane $rod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

K |P |R |D
| Obywatel i - wyktad; wyjasnia pojecia: obywatel i obywa- |B
obywatelstwo |- burza moé- telstwo w polis atenskiej, polis, ary-
W czasach sta- | zgéw; stokracja, oligarchia, ostracyzm, de-
rozytnych - ,moéwiaca magog ,eklezja;
Aten. tablica”; opisuje dziatalnos¢ Klejstenesa i Pe- A
A7.1 ryklesa;
(2 godziny) wymienia instytucje demokracji A
atenskiej;
przedstawia role obywatela w de- C
mokratycznym polis ateriskim;
przedstawia prawa i obowigzki oby- C
watela w starozytnych Atenach;
opisuje strukture spoteczenstwa C
Aten.
] Civis Romanus |- drama; wyjasnia pojecie obywatel i obywa- |B
-wzér obywa- |- plakat; telstwo w republikariskim Rzymie;
telaw repu- |- metaplan; wyjasnia pojecia: lud rzymski, civitas, | B
blice rzym- plebejusze, patrycjusz, niewolnicy;
skiej.
wymienia rzymskie cnoty obywatel- |A
A7.1. skie;
opisuje ewolucje ustroju rzymskiego C
(2 godziny) oraz zakres obywatelstwa w réznych
okresach dziejow Rzymu;

49



wymienia prawa i przywileje przystu-
gujgce obywatelom republikaniskiego
Rzymu i opisuje status pozostatych
grup spotecznych w republikanskim
Rzymie;

wyjasnia role zgromadzenia ludowe-
go i trybuna ludowego w republice
rzymskiej;

wyjasnia przyczyny rozszerzania
obywatelstwa rzymskiego;

{ Obywatel dzi-

siaj a czasach
starozytnych.

A7.2.

(2 godziny)

- debata;

- samodzielna
praca pod kie-
runkiem z tek-
stem zrodto-
wym;
Uktadanka
Analiza SWOT

wyjasnia recepcje antycznego poje-
cia obywatel w pdzniejszych epo-
kach, z uwzglednieniem Rzeczypo-
spolitej przedrozbiorowej;

wskazuje réznice w prawach i obo-
wigzkach obywatela w czasach staro-
zytnych , wspotczesnej Europie i Pol-
sce;

opisuje zakres obywatelstwa w de-
mokracji szlacheckiej;

przedstawia rozszerzanie praw oby-
watelskich w panstwach europej-
skich oraz Stanach Zjednoczonych
Ameryki w epoce nowozytnej
(oswiecenie, XIX i XX wiek);

wyjasnia pojecia: spoteczenstwo
otwarte , spoteczenstwo zamkniete.

L

Spoteczenstwo
modlIgcych sieg,
pracujgcych,
bronigcych
pozostatych.

B.7.1.

(1 godzina)

- drama;

- rozmowa
nauczajaca;
- metaplan;

charakteryzuje zakres wiadzy cesa-
rza, papieza i kréla oraz ich wzajem-
ne relacje w Sredniowieczu;

opisuje uprawnienia poszczegdlnych
grup w zaleznosci od pozycji spo-
tecznej;

wyjasnia strukture spoteczenstwa
feudalnego;

wymienia prawa i obowigzki po-
szczegblnych grup i jednostek spote-
czenstwa feudalnego;
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wyjasnia pojecia: wasal, senior, suze-
ren, lenno, hotd lenny, inwestytura,
obywatel w sSredniowieczu;

1'0d monarchii

patrymonial-
nej do monar-
chii stanowej

- praca pod
kierunkiem z
tekstem zro-

wyjasnia pojecie monarchii patry-
monialnej;

wymienia przyktady monarchii pa-

dfowym; trymonialnej — monarchia frankijska,
B.7.1. - drzewko de- | Wizygocka, piastowska;
. cyzyine; opisuje proces powstania monarchii
(1 godzina) stanowej;
- metaplan; charakteryzuje akty prawne
(Wielka Karta Swobdd, Ztota Bulla
Andrzeja Il)
wymienia pierwsze zgromadzenia
stanowe i opisuje ich role w pan-
stwie
wyjasnia pojecia: stan, monarchia
stanowa
( Dwie wizje -praca z mate- | Pordwnuje idee papiestwa i idee
sprawowanie |riatem ilustra- |cesarstwa w Sredniowieczu;
wtadzy —pa- | cyjnym —in-
piestwo o ce- |terpretacja N . .
sarstwo symboliki; wyjasnia znaczenie cesarstwa i pa-
Miecz czy pa- piestwa jako wtadz uniwersalnych i
storal? - debata ,zai |opisuje zasieg ich wtadzy, dziatania,
przeciw;” Srodki oddziatywania, konflikty;
B.7.1. opisuje postawe wtadcow Polski wo-
bec europejskich wtadz uniwersal-
(2 godziny) nych;

opisuje odbudowe idei cesarstwa
rzymskiego w epoce sredniowiecznej
— cesarstwo Karola Wielkiego i Otto-
now;

opisuje charakter wtadzy papieskiej
w Sredniowieczu;

streszcza spér o inwestyture w XI
wieku oraz jego konsekwencje;
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interpretuje programy polityczne
cesarzy i papiezy w dokumentach
tekstowych i ikonograficznych;

wyjasnia pojecia: konkordat w Euro-
pie $redniowiecznej, monarchia uni-
wersalna Ottonal lll.

C.7.1.
(2 godziny)

1 Miasta i -studium przy- | opisuje przyczyny powstawania
mieszczanie w | padku; - miast w Sredniowieczu;
Sredniowieczu |tworzenie al-

gorytmu gra- charakteryzuje lokacje na prawie

B.7.1. ficznego; niemieckim;

(1 godzina) opisuje charakter wtadzy wéijta i ta-
wy miejskiej w Sredniowieczu;
wymienia przyktadowe przywileje
miejskie i patrycjuszowskie;
opisuje strukture spoteczenistwa
miejskiego;
poréwnuje pétnocne miasta i wtoskie
republiki kupieckie.

Szlachta oby- |- drama; opisuje ksztattowanie sie stanu szla-

watele Rzecz- _ checkiego w Rzeczpospolitej;

pospo“tej - analiza

Szlacheckiej SWOT;

wymienia przywileje szlacheckie;

omawia strukture stanu szlacheckie-
g0;

opisuje ewolucje przywilejow szla-
checkich;

wyjasnia role szlachty w wyborze
krola;

charakteryzuje oligarchie magnacka
Rzeczpospolitej;




wyjasnia wptyw ideologii renesansu
na pozycje szlachty w panstwie;

czy anarchia?
C.7.2.
(2 godziny)

- wyktad pro-
blemowy;

- debata oks-
fordzka;

{Relikty Swiata |- praca pod |analizuje relikty swiata feudalnego w
feudalnego w | kierunkiem pozniejszych epokach;
pozniejszych | (wykorzystu-
epokach jemy  Zrédto
historyczne) wyjasnia, czym jest wasalizacja zycia
B.7.2. internetowym; | Politycznego;
- dyskusja lub — T X T
. opisuje pozostatosci obyczajowosci
(1 godzina) debata; feudalnei w kult ; N
eudalnej w kulturze spotecznej;
wyjasnia tworzenie sie przestepczych
struktur quasi-feudalnych (przyktad
filmu ,,Ojciec chrzestny".
| Polski parla- - studium analizuje funkcjonowanie staropol-
mentaryzm w | przypadku; skiego parlamentaryzmu na tle po-
Rzeczpospoli- |- grasymula- |réwnawczym;
tej Obojga cyjna; opisuje strukture i role sejmu
Narodéw w Rzeczpospolitej;
C.7.1.
(2 godziny) opisuje sejmiki ziemskie;
streszcza artykuty henrykowskie
i pacta conventa;
poréwnuje parlamentaryzm polski
z parlamentaryzmem w innych kra-
jach europejskich (zwtaszcza Anglii,
Holandii i Danii).
| Demokracja - sze$¢ kapelu- | analizuje i ocenia zjawisko oligarchi-
szlachecka— | szy E. de Bono; | zacji zycia politycznego i rozwoju
demokracja

klienteli jako nieformalnego systemu
wtadzy w | Rzeczypospolitej;

wymienia wady i zalety demokracji
szlacheckiej;

opisuje wptyw demokracji szlachec-
kiej na stosunki religijne w Rzeczpo-
spolitej;

53



przedstawia stosunek szlachty do
kréla, panstwa, Rzeczpospolitej;

wyjasnia pojecia: rewolucja, ewolu-
cja

streszcza ideologie szlacheckg w A
Rzeczpospolitej ;
ocenia krytyke sarmatyzmu
w XVIII wieku, znajdujac rzeczowe
argumenty.
| Wzorzec de- - debata oks- | wymienia przyktady demokratycznej | A
mokratyczny | fordzka; samoorganizacji spoteczenstwa pol-
czy autorytar- skiego po zaborach;
ny? — rzagdzacy wyjasnia na przyktadach zjawisko
i rzadzeniw Il dojrzewania parlamentaryzmu;
Rz.eczypospoli— wymienia przyktady konstruktywnej i
tej (temat spo- destruktywnej opozycji w Il Rzeczy-
za podstawy) pospolitej;
(1 godzina) opisuje polski model fagodnego au-
torytaryzmu;
wyjasnia przyczyny sukcesu autory-
taryzmu w |l Rzeczypospolite;.
| Rewolucja czy |- poker kryte- |analizuje, na wybranych przyktadach,
ewolucja - jaka | rialny; zjawisko rewolucji spoteczno-
droga do de- |- metaplan; politycznej i jego ideowe korzenie;
mokracji? opisuje przyczyny, przebieg i skutki
rewolucji francuskiej
D.7.1
wyjasnia stosunek rewolucji do kwe-
(2 godziny) stii praw cztowieka
A

| Czy rewolucja
to droga do
demokracji czy
totalitaryzmu?

D.7.1

(2 godziny).

-analiza SWOT;
- drzewko de-
cyzyjne;

Kula $niegowa

analizuje, na wybranych przyktadach,
przeksztatcanie sie rewolucji w sys-
tem totalitarny;

poréwnuje rewolucje francuska,
amerykanska, angielska, przewrot
bolszewicki;

ocenia sytuacje przecietnego obywa-
tela w czasach rewolucji;
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wyjasnia geneze rewolucji amery-
kanskiej, francuskiej, przewrotu bol-
szewickiego;

wyjasnia pojecia: terror rewolucyjny,
komunizm, faszyzm, nazizm.

A

1 Ruch anarchi-
styczny.

D.7.2.

(2 godziny)

- wyktad;

- rozmowa
nauczajaca;

Kula $niegowa

analizuje, na wybranych przyktadach,
ruch anarchistyczny;

wyjasnia pojecie anarchizmu;

rozrdznia rézne nurty w ruchu anar-
chistycznym;

wymienia metody i Srodki dziatan
anarchistow;

wymienia postacie: Proudhon, Mi-
chat Bakunin, Piotr Kropotkin;

wyjasnia pojecia, odnosz3ac sie przy
tym do pogladdéw anarchistow ( wta-
dza, kapitalizm, naréd, demokracja,
rownos¢, polityka).

| Opozycja poli-
tyczna w Pol-
sce

E.7.1.

(2 -3 godziny)

- film (pokaz z
komenta-
rzem);

- portfolio
(koncowa lek-
cja podsumo-
wujgca)

Debata ,zai
przeciw ,,

analizuje, na wybranych przyktadach,
dziatalno$¢ opozycji politycznej w
PRL;

przedstawia dziatalnos$¢ opozycyj-
nych osrodkéw emigracji polskiej —
srodowisk paryskiej ,,Kultury”, sekcji
polskiej ,,Radia Wolna Europa” i in-
nych srodowisk emigracyjnych;

opisuje i ocenia postawy spoteczne w
okresie PRL;
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wymienia sposoby walki spoteczen-
stwa polskiego z wtadzg komuni-
styczng;

opisuje przebieg i konsekwencje pol-
skich niepokojéw polityczno-
spotecznych w PRL (czerwiec 1956,
marzec 1968, grudzien 1970);

wyjasnia geneze i znaczenie dziafal-
nosci KOR i ROPCiO;

wyjasnia geneze powstania NSZZ
Solidarnos¢ oraz znaczenie zwigzku
dla proceséw dekomunizacyjnych;

streszcza dziatalno$¢ najwazniej-
szych postaci opozycyjnych w okre-
sie PRL;

wyjasnia znaczenie wyboru Karola
Wojtyty na papieza dla spoteczen-
stwa polskiego;

pojecia: opozycja, drugi obieg, Sier-
pien 1980, stan wojenny, Okragty
Stét.

| Utopia i anty-
utopia.

E.6.1.

(2 godziny)

- metaplan;
- pokaz (film);
- rozmowa
nauczajyca.

objasnia pojecie antyutopii, odwotu-
jac sie do prac Orwella i Huxleya;

streszcza utopie w réznych epokach
np.(Podrdze Guliwera, Utopia, Wehi-
kut czasu);

opisuje antyutopie w literaturze i
filmie (Rok 1984, Doskonaty swiat);

wyjasnia pojecie antyutopii i utopia.
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Watek 8 — Wojna i wojskowo$¢ Grzegorz Szymanowski

Lp. |Temat Sugerowane Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
metody pracy, |gniecia ucznia.; Uczen: magan
wybrane $rod- szczegoto-
ki dydaktyczne wych

P|R [D

1. Wojnaikon- |- rozmowa | definiuje wojne, konflikt zbrojny, A

flikty. nauczajgca; -|wojne ograniczong itotalng;
(1 godzina) wyktfad
2. Starozytnos$¢ — |- praca pod|Wyjasnia pojecie strategii i taktyki A
wojny strate- | kierunkiem  z|dziatan operacyjnych, zna ich zrédta;
gow i rozgryw- |tekstem  Zro-
ki taktykow. dtowym,
A.8.1. (2 go- - wykorzysta-
dziny) nie materiatow
video;
3. Aleksander Ill |- praca pod |charakteryzuje i ocenia, na wybra- D
Wielki —grecka | kierunkiem nych przyktadach, strategie Aleksan-
sztuka wojen- | (tekst zrodto-| 4.5 Wielkiego;
na w praktyce. | wy);
A.8.1. - pokaz filmu|opisuje system strategii podboju, C
(2 godziny) »Aleksander” | opartego o sprawna baze zaopatrze-
(fragmenty); | njowa
ocenia zdolnos¢ zjednania sobie ziem D
podbitych;
przedstawia zasady taktyki przyjete B
w bitwie pod Gaugamela
4. Juliusz Cezar |- ,mowiaca | charakteryzuje, na wybranych przy- C
— wielki woédz | tablica”; ktadach, strategie
Czy propagan- |- praca ucznia
dzista? A.8.1. |pod kierun- | Juliusza Cezara (przyktady wojny ga-
(1 godzina) kiem z biogra-|lijskiej i domowej);
fig; opisuje system autokreacji przyjety B
przez Cezara;
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opisuje taktyke Juliusza Cezara na
przyktadzie oblezenia Alezji

tworzy fragmenty dowolnej biografii
(np. wtasnej) wg. propagandowych
wzorow Cezara

Wymienia chwyty propagandowe
Cezara

Hegemonia
Rzymu. A.8.2.

(2 godziny)

-dyskusja

punktowana;
- praca pod
kierunkiem z
tekstem  Zro-
dtowym,

- praca pod
kierunkiem

(wykorzystu-
jemy mape);

charakteryzuje organizacje i technike
wojenng armii rzymskiej;

wymienia cechy organizacyjne armii i
floty rzymskiej

Etos rycerski
B.8.1.

- metaplan;
- drama— wy-
wiad z ryce-

charakteryzuje etos rycerski;

(2 godziny) rzem; wyjasnia pojecia: dwornos¢, honor,
- gra dydak- | cios faski
tyczna; wyjasnia przyczyny odradzania sie
popularnosci etosu rycerskiego w
pdzniejszych czasach
Koncepcje - debata oks-|wyjasnia, na wybranych przyktadach,
wojny spra- fordzka; koncepcje wojny sprawiedliwej i nie-
wiedliwej i -dyskusja sprawiedliwej w $redniowieczu;
niesprawiedli- | punktowana;
wej w sre- wyjasnia pojecia: krucjaty, wojny
dniowieczu miedzy chrzescijanami, prawo wojny;
B.8.2. ) postuguje sie przyktadami Stanistawa
(2 godziny) ze Skarbimierza i Pawta Wtodkowica
w celu wyjasnienia teorii wojny
sprawiedliwej
Wojny o reli- |- praca pod|analizuje przyczyny i nastepstwa wo-
gie w nowo- | kierunkiem jen religijnych w nowozytnej Euro-
zytnej Europie | (wykorzystu- :

C.8.1.

jemy  Zrédto

pie;
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(2 godziny)

historyczne), -

wymienia najwazniejsze wojny reli-

drama; gijne

- metaplan;
odrdznia przyczyny religijne od pre-
tekstow;

S. Wybrane syl- |- praca pod |charakteryzujeiocenia wybrane syl-
wetki wodzow | kierunkiem wetki wodzoéw i ich strategie z okresu
ich strategia z | (wykorzystu- | ;ec7y pospolitej przedrozbiorowej;
okresu Rze- jemy  biogra-
czypospolitej | fig); opisuje strukture polskiej armii w
przedrozbio- |- praca pod|okresie nowozytnym
rowej C_'8'2' kierunkiem charakteryzuje sylwetki: J. Tarnow-
(2godziny) | (wykorzystu- | . 1. K. Chodkiewicza i . Ko-

jemy  Zrdédto

historyczne); niecpolskiego jako zotnierzy i polity-
kéw;

Wymienia najwazniejsze sukcesy
Rzeczypospolitej: Kircholm, Ktuszyn,
Chocim

10. |Charakterysty- |-gra dydak- | charakteryzuje, na wybranych przy-
ka strategii tyczna; ktadach, strategie Napoleona I;
Napoleona - praca pod
D.8.1 kierunkiem analizuje czarng i biatg legende na-
(1 godzina) (wykorzystu- | poleoriska;

jemy mape);

- wyktad; wyjasnia réznice w ocenie Napole-
ona | w Polsce i w innych panstwach
europejskich.

11. |Pomysty na -debata ,za i|charakteryzuje i poréwnuje trzy kon-

Swiatowy tad
D.8.2.

(2 godziny)

przeciw”;.
-metaplan;
-analiza SWOT;

cepcje stworzenia tadu Swiatowego:
Pax Romana, Pax Britannica i Pax
Americana;

analizuje i ocenia potrzebe istnienia
Swiatowego tadu;
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Woyjasnia pojecia: thalassokratia, A
»dziel i rzadz”, wptyw ekonomiczny,
strefa wptywow, punkty strategicz-
ne.
12. |Prawo mie- -rozmowa na-|analizuje wybrane przepisy prawa
dzynarodowe | uczajaca; miedzynarodowego o wojnie;
o wojnie E.8.1. |-pokaz multi-
medialny; wymienia miedzynarodowe konwen-
(2 godziny) -praca pod | cje o prowadzeniu wojny;
kierunkiem  (z| wyjaénia zasady prawne traktowania | B
tekstem  Zr6- jencow i ludnosci cywilnej podczas
dtowym); i - .
wspotczesnych konfliktow zbrojnych
w sposob ogdlny i bez szczegotowe-
go odnoszenia sie do poszczegdlnych
dokumentoéw;
wyjasnia zasady prawne traktowania
jencow i ludnosci cywilnej podczas
wspotczesnych konfliktdow zbrojnych
z odwotaniem sie do najwazniejszych
konwencji;
odnosi analizowane przepisy do bie- D
z3cej sytuacji militarnej i politycznej.
13. |Wobec grozby | -,mdwigca charakteryzuje ruch pacyfistyczny w
globalnej za- | tablica”. sposéb ogolny;
gfady E.8.2. -pokaz  multi-
(2 godziny) medialny; wymienia najwazniejsze organizacje |A

pacyfistyczne swiata;

charakteryzuje wizje globalnej zagta-
dy obecng w literaturze w sposdb
ogolny;

charakteryzuje wizje globalnej zagta-
dy obecng w filmach science-fiction
w sposob ogdlny;

Charakteryzuje wizje globalnej za-
gtady na dwdch konkretnych przy-
ktadach z literatury i filmu.
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Zajecia podsumowujgce watek — dydaktyczna gra planszowa , Zostan Napoleonem”
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Watek 9 Ojczysty Panteon i ojczyste spory — przygotowata Izabella Lankosz

Lp. | Temat Sugerowane me- |Cele szczegdtowe, rozpisane na osig- | Poziom wy-
tody pracy, wy-|gniecia ucznia; Uczen: magan
brane S$rodki dy- szczegbto-
daktyczne wych

KI|P R |D
1. | Antyczni |-praca pod kierun-|charakteryzuje, na dwodch-trzech C
herosi kiem (z tekstem|wybranych przyktadach, antyczne
A9.2. zrédtowym); wzory bohaterstwa, Zofnierza i
-wykorzystanie obroncy ojczyzny (sugerowane przy-
(2 godzi- | materiatéw video; |kfady: Dawid, Hektor, Leonidas);
ny) -pokaz  multime-
dialny; opisuje wzorce bohatera w Atenach, C
Sparcie, Rzymie
wymienia polskich bohateréw na-|A
wigzujgcych do antycznych wzoréw
(ks. A. Kordecki, K. Ordon, W. Ragi-
nis)
opisuje recepcje antycznego obywa- C
telstwa w ideatach sarmatyzmu -
tradycja (fac. mores maiorum), cnoty
obywatelskie (fac. virtutes), ,ztota
wolnos$é” (tac. aurea libertas), honor
i stawa (tac. honor, gloria);
wyjasnia pojecia: monarchia. A
2. |Wzbér -dyskusja punkto- |wyjasnia, na czym miato polegac B
obywate- |wana; pojecie cnoty obywatelskiej w anty-
la. -praca pod kierun- | ku;
A.9.2. kiem z tekstem |charakteryzuje recepcje wzoréw an- C
zrodtowym  zro- | tycznych w polskiej mysli politycznej,
(2 godzi- | dtowym; tradycji literackiej oraz edukacyjnej
ny) -,debata balono- | pdiniejszych epok (Jan Dtugosz , J.
wa”; Kochanowski, W. Kochowski, J. Sto-
wacki, Z. Herbert, inni);
charakteryzuje ponadczasowo$é an- D
tycznych wzoréw, dokonuje ich sa-
modzielnej oceny;
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opisuje obraz obywatela w polskiej
publicystyce epoki nowozytnej, w
romantyzmie i pozytywizmie;

wymienia na przyktadach postawy
obywatelskie w okresie Il Rzeczypo-
spolitej oraz Il wojny Swiatowej;

Powstanie |-analiza SWOT, charakteryzuje, na wybranych przy-

panstwa |-rozmowa naucza- | ktadach, koncepcje polityczne wiad-

polskiego |jaca; cow z dynastii piastowskiej;

od Miesz- |-praca pod kierun-|(koncepcja Mieszka |, Bolestawa |

ka | do|kiem z materiatem | Chrobrego, Bolestawa Krzywoustego)

Bolestawa |zrédtowym; opisuje geneze panstwa polskiego,

Krzywo- organizacje panstwa i ustrgj

ustego. wymienia koncepcje- monarchii po-
nadplemiennej, monarchii stowian-

B.9.1. skiej, panstwa prawa ksigzecego
opisuje panstwo Mieszka | i Bolesta-

(2'.3 g0- wa Chrobrego oraz wyjasnia przy-

dziny) czyny kryzysu i odbudowy parstwa
wczesnopiastowskiego

Od rozbi- |-drzewko decyzyj- | charakteryzuje zasady senioratu i jej

cia dziel-|ne; ztamanie na przetomie Xll i Xl wie-

nicowego |- metaplan; ku;

do zjed- omawia przemiany ustrojowe i spo-

noczone- teczne w okresie rozbicia dzielnico-

go  pan- wego;

stwa pol- przedstawia przyczyny i etapy zjed-

skiego noczenia krélestwa Polskiego,

B.9.1. porédwnuje koncepcje  polityczne
Witadystawa tokietka | Kazimierza

(2 godzi- Wielkiego

ny) przedstawia proces ksztattowania sie
monarchii stanowej;
ocenia role Polski w Europie w cza-
sach Kazimierza Wielkiego

Rola  ko-|-praca pod kierun-|charakteryzuje oraz ocenia role ludzi

Sciofa  w|kiem z materiatem | Ko$ciota w budowie panstwa pol-

budowa- |zZrédtowym:; skiego na wybranych przyktadach

niu  pan-|-praca pod kierun-|opisuje budowe administracji ko-

stwa pol-|kiem z biografig; |scielnej w Sredniowiecznej Polsce
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skiego

-debata ,za i prze-

Yy

B.9.2. ciw’;
omawia dziatalnos$¢ biskupa Jorda-
(2 godzi- na, $w. Stanistawa, Zbigniewa Ole-
ny) $nickiego, Wincentego Kadtubka
wyjasnia role klasztorow w kulturze i
jej wptyw na sztuke i obyczajowos¢
romanska i gotycka w Polsce
Rzeczpo- |-metaplan; charakteryzuje, na wybranych przy-
spolita - praca pod kie-|kfadach (trzech), postawy obywateli
szlachecka [runkiem w gru- | wobec wyzwan epoki (XVI =XVIII w.)
na tle no-|pach nad biogra-|(Andrzej Frycz Modrzewski, Stani-
wozytnej |fiami; staw Orzechowski, Stanistaw Konar-
Europy -grupy eksperckie; |ski, Hugo Kottataj, Stanistaw Staszic);
co.1 -debata oxfordzka. | opisuje Rzeczpospolitg szlacheckg,
(2 godzi- uwzgledniajac:
ny) tolerancje religijng,

opisuje przyczyny zawarcia unii pol-
sko — litewskich

ocenia skutki unii lubelskiej

okresla miejsce Rzeczypospolitej w
Europie w epoce nowozytnej

charakteryzuje oligarchie magnacka
w XVII wieku,

wyjasnia przyczyny i przejawy kryzys
szlacheckiego parlamentaryzmu,

omawia najwazniejsze reformy XVIII
wieku w Polsce

przedstawia  ingerencje  panistw
osciennych w wewnetrzne sprawy
rzeczpospolitej i jej konsekwencje

ocenia dziatania zmierzajgce do na-
prawy Rzeczypospolitej (Jan taski
starszy, Andrzej Frycz Modrzewski,
Stanistaw Orzechowski) i préby ra-
towania Rzeczpospolitej — (Stanistaw
Leszczynski, Stanistaw Konarski, Sta-
nistaw August Poniatowski);
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Zna pojecia: zasada elekcyjnosci tro-
nu, Artykuty henrykowskie, pacta
conventa, , konfederacja warszaw-
ska, demokracja szlachecka, oligar-
chia magnacka, liberum veto, sejm
konwokacyjny, prawa kardynalne.

Pierwsze |- praca pod kie-|charakteryzuje i ocenia polityczne
walki o | runkiem (wykorzy- | koncepcje nurtu insurekcyjnego oraz
niepodle- |stujemy mape); nurtu realizmu politycznego
gtosc. - wyktad; opisuje i ocenia przyczyny powstania
D.9.1 - o ile to mozliwe | kosciuszkowskiego
(2 godzi-|— lekcja w mu-
ny) zeum zawieraja- | omawia przebieg walk w okresie po-
cym pamigtki z|wstania, upadek powstania, Il roz-
powstania; biér Polski
opisuje konsekwencje powstania i lll
Rozbioru, uwzgledniajgc: narodziny
idei niepodlegtosci, Legiony Dabrow-
skiego, Ksiestwo Warszawskie, Krole-
stwo Polskie
Kto winien |- , debata balono-|charakteryzuje spory o przyczyny
— przyczy-|wa”; upadku | Rzeczypospolitej
ny upadku | - dyskusja.
Rzeczpo- opisuje podstawowy spdér o polityke
spolitej? w dobie upadku — za krélem lub
C.9.2. przeciw niemu, powofuje sie na
(1-2 go- przyktady z literatury (szkota krakow-
dziny) ska i warszawska)
ocenia geneze polskich reform i
skutki sporu reformatoréw z republi-
kanami;
wyjasnia  zewnetrzne  przyczyny
upadku Rzeczypospolitej;
dokonuje analizy zewnetrznych przy-
czyn upadku Rzeczpospolitej
Od po- | -debata ,za i prze- | opisuje przyczyny i przebieg powsta-
wstania ciw”’; nia listopadowego
listopa- - dyskusja punk-|charakteryzuje dziatalno$¢ opozycji w
dowego towana; Krdlestwie Polskim przed powsta-
do po- |- poker kryterial- | niem listopadowym
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wstania
stycznio-
wego
D.9.1

2 godziny

ny;

przedstawia przebieg Wiosny Ludéw
na ziemiach polskich

omawia geneze powstania stycz-
niowego

opisuje przebieg powstania stycz-
niowego,

charakteryzuje przebieg walk zbroj-
nych

wymienia skutki powstania stycz-
niowego

omawia dziatalnos¢ patriotyczng
Polakéw w | pot XIX wieku (Towarzy-
stwo Patriotyczne, spisek podchora-
zych, ,, kaliszanie” )

ocenia role przywdédcow powstan
narodowych

charakteryzuje dziatalno$¢ gtéwnych
ugrupowan Wielkiej Emigracji

charakteryzuje wzorce osobowe:
Emilii Plater, Emilii Szczanieckiej, ks.
Piotra Sciegiennego, Karola Levit-
toux, Jana K. Andrusikiewicza, Dezy-
derego Chtapowskiego, Walentego
Stefanskiego, Henryki Pustowdjtéw-
ny, Romualda Traugutta, Adama B.
Chmielowskiego.

10.

Realizm
polityczny
w Il pot
XIX wieku
D.9.2.

(2 godzi-
ny)

-debata ,za i prze-
ciw’;

- dyskusja punk-
towana;

- poker kryterial-
ny;

charakteryzuje spory o ocene XIX-
wiecznych powstan narodowych

Zna i ocenia postawy polskich i po-
glady pozytywistow ( praca orga-
niczna)

Przedstawia dziatania Polakéw w
obronie  spoteczenistwa polskiego
przed wynarodowieniem;

Omawia postawy Polakow w obronie
tozsamosci narodowej — tréjlojalizm,
pozytywizm

przestawia przebieg walk Polakdow z
germanizacjg i rusyfikacja

omawia stosunek poszczegdlnych
grup spotecznych do powstan naro-
dowowyzwolenczych;
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dokonuje pogtebionej oceny XIX-
wiecznych powstan narodowowy-
zwoleiczych, argumentuje jg na-
ukowo;

zna wspotczesne oceny powstan na-
rodowych w XIX wieku

charakteryzuje wzorce osobowe:
Klementyny z Tanskich Hoffmano-
wej, Franciszka Smolki, Stanistawa
Tarnowskiego, Jdézefa Szujskiego,
Hipolita Cegielskiego, ks. Waleriana
Kalinki, ks. Piotra Wawrzyniaka, Ma-
rii Sktodowskiej-Curie, Ignacego OlI-
szewskiego, Jana Szczepanika.

11.| Pitsudski |-debata ,za i prze- | klasyfikuje i przedstawia orientacje
czy ciw’; polityczne na ziemiach polskich
Dmowski |-analiza SWOT; przed wybuchem | wojny swiatowe;j ;
dwie wizje | -metaplan;
drogi do|- pokaz multime-|omawia dziatalnos¢ polityczng Ro-
niepodle- |dialny; mana Dmowskiego i Jézefa Pitsud-
gtosci. skiego;

E9.1. (2 charakteryzuje udziat polskich for-
godziny) macji  zbrojnych w latach 1914-
1918;

przestawia udziat Polakéw w wal-
kach w sojuszu z panstwami central-
nymi i Ententg ;
charakteryzuje dziatalno$é Ignacego
Paderewskiego podczas | wojny
Swiatowej przedstawia inicjatywy
polskich politykdw zwigzanych z pan-
stwami Ententy;
ocenia znaczenie | wojny Swiatowej
dla dziejéw Polski, biorgc pod uwage
aspekty panstwowe, ludnosciowe i
ekonomiczne.
12.|Walki o[- pokaz multime-|charakteryzuje spory o ksztatt granic

niepodle- |dialny; Polski po | wojnie Swiatowej;

gtos¢ Pol- | -praca pod kierun-

ski w la-|kiem (wykorzystu-|zna lokalne osrodki wtadzy na zie-
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tach 1918- | jemy mape); miach polskich ;
1921 - lekcja w muzeum | przedstawia proces ksztattowania sig
E.9.1. (3 |zwigzanym z odzy- | granicy zachodniej z uwzglednieniem
godziny) |skaniem niepodle- | roli Wojciecha Korfantego w Wielko-
glosci (o ile to|polsceina Slasku;
mozliwe); Przestawia walki o Slask w latach
- zajecia w archi-|1919-1922;
wum, omawia walki o granice wschodnie
Rzeczypospolitej wojna polsko-
ukrainska, wojna polsko-rosyjska,
konflikt z Litwa;
opisuje dziatalno$¢ Ignacego Jana
Paderewskiego, Gabriela Narutowi-
cza, Wincentego Witosa, Ignacego
Moscickiego, Romana Dmowskiego,
Wojciecha Korfantego;
Omawia proces ksztattowania sie
ustroju Il Rzeczypospolite;.
13.| Niepodle- |- pokaz multime-|opisuje spory polityczne |l RP,
gta Rzecz-|dialny; zwtaszcza miedzy obozem narodo-
pospolita wym a lewicg;
(1918- omawia i ocenia spor miedzy kon-
1939) cepcjg demokratyczng a autorytarng;
(temat opisuje sukcesy Il RP na polu nauki,
spoza techniki i sportu;
podsta- opisuje dziatalno$¢ Olgi Drahanow-
wy), (1 skiej-Matkowskiej, Andrzeja Mat-
godzina) kowskiego, Adama Vetulaniego, Ma-
rii Dulebianki, Stanistawy Walasiewi-
czéwny, Franciszka Zwirki, Zygmunta
Putawskiego, Janusza Kusocinskiego.
14.{Walka o|- praca pod kie-|wymienia zatozenia planu ,Burza” i
niezalez- |runkiem (wykorzy- | opisuje efekty jego realizacji;
no$¢ Pol-|stujemy zrédto | omawia geneze , przebieg i skutki
ski w la-|historyczne audio i | powstania warszawskiego;
tach 1944- | video); przestawia dziatalnos¢ PKWN, wy-
1945 - pokaz multime- | mienia dziataczy;
E.9.1. dialny; wymienia postanowienia konferencji
(2 godzi-|-praca pod kierun-| wielkiej tréjki w sprawie Polski;
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ny).

kiem (wykorzystu-
jemy mape);

- lekcja w muzeum
zwigzanym z |l
wojng $wiatowa (o
ile to mozliwe);

- zajecia w archi-
wum;

omawia ksztatt ustrojowy i teryto-
rialny panstwa polskiego po Il wonie
Swiatowej;

przedstawia etapy tworzenia sie
struktur nowej wtadzy;

charakteryzuje dwa os$rodki polskiej
wtadzy polityczno-militarnej;

omawia dziatalnos¢ rzadu polskiego
na emigracji oraz dziatalno$¢ Wtady-
stawa Sikorskiego, Wtadystawa An-
dersa, Stanistawa Mikofajczyka, To-
masza Arciszewskiego, Wtadystawa
Raczkiewicza;

analizuje polityke rzadow Wielkiej
Tréjki wobec panistwa polskiego;

ocenia decyzje konferencji miedzy-
narodowych w sprawie panstwa pol-
skiego.

15.

Spote-
czenstwo
polskie
wobec
okupan-
téw w
okresie |l
wojny
Swiatowej
E.9.1.

(2 godzi-
ny)

- portfolio;

- zajecia w archi-
wum;

- gra dydaktyczna;
- praca pod kie-
runkiem (wykorzy-
stujemy zrodto
historyczne) (wy-
korzystanie pakie-
tow IPN)
Pokaz
dialny

multime-

omawia sytuacje spoteczenistwa pol-
skiego pod dwiema okupacjami;

opisuje polityka okupantéw wobec
spoteczenstwa polskiego;

charakteryzuje postawe spoteczen-
stwa polskiego wobec okupantéw;

przedstawia nurty ruchu oporu na
ziemiach polskich w okresie Il wojny
Swiatowej;

omawia dziatalno$¢ najwazniejszych
przywddcow Polskiego panstwa pod-
ziemnego;

opisuje struktury polskiego panstwa
podziemnego;

charakteryzuje sposoby walki Pola-
kow z okupantem niemieckim i ra-
dzieckim;

wymienia formy pomocy ludnosci
zydowskiej;
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charakteryzuje stosunek spoteczen-
stwa polskiego oraz witadz emigra-
cyjnych i podziemnych do o$rodkdw
wtadzy komunistycznej w okresie |
wojny Swiatowej;

16.| Pod Stali- | - portfolio; Charakteryzuje postawy spoteczen-
nowska - metoda projek-|stwa polskiego wobec nowej wtadzy
dominacja |tow (projekt edu-|ludowej po Il wojnie Swiatowej;
E.9.2. kacyjny:  ,Moja| Omawia przebieg referendum ludo-
miejscowos¢ W |wego i wyboréw 1947;
czasach  stalinow-| przedstawia etapy eliminacja opozy-
skich” — podsu-| ¢ji politycznej w Polsce;
mowanie); omawia dziatalno$¢ postaci: Stani-
- praca pod kie-|stawa Mikotfajczyka, Leopolda Oku-
runkiem (wykorzy- lickiego, Jézefa Stalina, Bolestawa
stujemy  zrodto | gjeryta, Wandy Wasilewskiej;
historyczne)  (Wy-[prsedstawia  najwazniejsze  etapy
korzystanie pakie-|nrocesu  przejmowania wiadzy w
tow IPN) Polsce przez komunistéw;
Pokaz  multime-
dialny podaje przejawy zaleznosci powo-
jennej Polski od ZSRR;
podaje gtéwne cechy ustroju poli-
tycznego Polski w okresie stalinow-
skim;
omawia dziatalnos¢ postaci: Witolda
Pileckiego, Czestawa Kaczmarka, Ze-
nona Kliszki, Michata Roli--
Zymierskiego, Augusta Emila Fieldor-
fa, Danuty Siedzikéwny (,,Inki”).
17.| Polskie - film (pokaz z ko- | wyjasnia posrednie i bezposrednie
drogi do|mentarzem); przyczyny, ktére doprowadzity do
wolnosci |- portfolio (kon-|wydarzen poznanskiego Czerwca
E.9.2. cowa lekcja pod-|w 1956r.;
3 godziny |sumowujaca) prezentuje okolicznosci dojscia Wta-

- praca pod kie-
runkiem (wykorzy-
stujemy zrodto
historyczne) (wy-
korzystanie pakie-
téw IPN)

Pokaz multime-

dystawa Gomutki do witadzy na fali
odwilzy po Smierci Stalina;

charakteryzuje zakonczenia okresu
odwilzy w Polsce w kontekscie ogra-
niczenia wolnosci stowa;

omawia przyczyny oporu spoteczen-
stwa przeciw wtadzy;
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dialny
Film z komenta-
rzem

przedstawia metody dziatania wtadzy
wobec spofeczenstwa w okresie sta-
ny wojennego;

charakteryzuje sposoby oporu spote-
czenstwa wobec wiadzy w okresie
stanu wojennego;

omawia kryzysy spoteczno-polityczne
i gospodarcze (1956, 1968, 1970,
1976) oraz préoby ich przezwycieza-
nia;

ttumaczy geneze wydarzen sierpnio-
wych w 1980 r., przedstawia ich
przyczyny i skutki;

wymienia wydarzenia zwigzane z
datami: 1980 r.,
13 grudnia 1981 r., luty—kwiecien
1989 r., 4 czerwca 1989r. ;

wyjasnia znaczenie termindéw: poro-
zumienia sierpniowe, 21 postulatow,
NSZZ ,Solidarnos¢”, OPZZ, stan wo-
jenny, Wojskowa Rada Ocalenia Na-
rodowego;

omawia dziatalnos¢ postaci: Jacka
Kuronia, Kazimierza S'witonia, Leszka
Moczulskiego, Andrzeja Gwiazdy,
Antoniego Macierewicza, Jana Jozefa
Lipskiego, Jana LityAskiego, Zbignie-
wa Romaszewskiego, Jana Nowaka-
Jezioranskiego, Jerzego Giedroycia,
Edwarda Lipinskiego, Adama Michni-
ka, Anny Walentynowicz, Aleksandra
Halla, Bogdana Borusewicza, Kazi-
mierz, Stanistawa Pyjasa, Zdzistawa
Najdera;

omawia dziatalno$é postaci: Wojcie-
cha Jaruzelskiego, Michaita Gorba-
czowa, Lecha Watesy, Jerzego Popie-
tuszki.

18.

Kosciot
katolicki

- metaplan;
-drzewko decyzyj-

omawia dziatalno$¢ prymasa Wy-
szynskiego;
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wobec ne; opisuje system represji stalinowskich
komuni- wobec Kosciofa;
zmu charakteryzuje przyczyny i narasta-
nie konfliktu wtadz z Ko$ciotem Kato-
lickim po umocnieniu sie wtadzy
Wiadystawa Gomutki;
przedstawia, jak przebiegaty obcho-
dy Tysiaclecia Paniistwa Polskiego;
ocenia role wyboru Karola Wojtyty
na papieza ;
przedstawia przebieg pontyfikatu
Jana Pawta Il i jego role w walce
z wiadza.
19.| Trans- - praca z materia- | podaje najwazniejsze zatozenia po-
formacja |fem z Internetuy; rozumienia Okragtego Stotu;
ustrojowa |- analiza SWOT; prezentuje najwazniejsze skutki wy-
i spotecz- |- portfolio; boréw z 4 czerwca 1989r.;
na po ocenia nastepstwa wyboréw
1989 r. z 4 czerwca 1989 r.;
E.9.1. omawia proces transformacji ustro-
(2 godzi- jowej Polski w 1989 roku;
ny) charakteryzuje transformacje gospo-
Spote- darcza i spoteczna po 1989 r.;
czenstwo omawia gtéwne zatozenia planu Bal-
polskie w cerowicza;
dobie
przebu- ocenia skutki spoteczne transforma-
dowy - cji politycznej na podstawie wnio-
obraz pol- skdw z miedzynarodowych rankin-
ski po gow (ranking konkurencyjnosci WEF,
1989 roku konkurencyjnosci wedtug BSA, Mie-

dzynarodowego Instytutu Rozwoju
Zarzadzania (IMD), doing bussines);

wyjasnia pojecia: obrady Okragtego
Stotu, Komitet Obywatelski, lista kra-
jowa, wybory czerwcowe, sejm kon-
traktowy, mata konstytucja, konsty-
tucja 1997;

przedstawia spory historiograficzne
na temat przemian ustrojowych Pol-
ski w XX wieku;
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opisuje najistotniejsze przemiany
ustrojowe, ekonomiczne i kulturowe
w Il Rzeczypospolitej;

okresla gtéwne kierunki polskiej poli-
tyki zagranicznej po 1989;

przedstawia spory wokoét konstytucji
1997 i kontrowersje wokot wyborow
prezydenckich do 2010;

wyjasnia znaczenie terminéw: prze-
miany ustrojowe, hiperinflacja, re-
formy Balcerowicza, gospodarka
wolnorynkowa, sejm kontraktowy,
,wWojna na gorze”, wybory po-
wszechne, lustracja, dekomunizacja.
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PROCEDURY OSIAGANIA CELOW EDUKACYJNYCH

Procedury oparto na opisie metod autorstwa Grzegorza Szymanowskiego, opracowanego
szczegdtowo w ksigzce Ludzie i epoki. Przewodnik dla nauczyciela. Klasa |, ZNAK Krakéw

2002.

1. Symulacja i gra dydaktyczna

Gry dydaktyczne i symulacje sg blisko spokrewnione. Niektdrzy autorzy uwazajg, ze sy-
mulacja jest jedng z form gier dydaktycznych, inni — widzg gry jako pochodng symulacji. Nie-
zaleznie od tego, ktére spojrzenie przyjmiemy, warto zwréci¢ uwage na zalety takich metod
pracy. Gry sg wyjatkowo atrakcyjne i silnie motywujace, ksztattujg zdolnos¢ oceny sytuacji,
rozwijajg umiejetnosci pracy w grupie i dziatanie w sytuacjach nietypowych. Gra dydaktycz-
na jest jednak dos¢ trudna w przeprowadzeniu W polskiej dydaktyce mamy kilka podziatéw
gier (np. wg prof. T. Nowackiego gry dzielimy na funkcyjne i planszowe). Na nasze potrzeby

przyjmiemy podziat Franciszka Szloskal:

Gry planszowe — Uczen przystepuje tu do gry, rozgrywajacej sie na ogdét na planszy.
Otrzymuje opis sytuacji wyjsciowej i jasne reguty. Moze w nich wystgpié¢ element losowy, ale
w wiekszosci wypadkdw mozliwe wyniki zostaty zaplanowane przez twérce gry.

Do gry tego typu musimy przygotowac bardzo precyzyjne reguty i materiaty (karty z da-
nymi, plansze, pionki i szczegdétowy opis gry).. Jezeli korzystamy z gier gotowych (np. opra-
cowane przez IPN, Muzea, Matopolski Instytut Kultury czy wydawnictwa) warto sprawdzic,
czy gra jest dostosowana do poziomu wieku licealistdw, najlepiej grajgc w nig z uczniami w
wieku licealnym poza lekcjg. Najlepszym rozwigzaniem jest jednak opracowanie gry samo-

dzielnie.

! Szlosek F., Wstep do dydaktyki przedmiotow zawodowych, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 1995.
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Gry decyzyjne — jest to forma gry, w ktérej uczestnik jest postawiony przed konieczno-
$cig swobodnego wyboru decyzji. Kazda decyzja niesie ze sobg konsekwencje. Stosuje sie
dwie wersje takich gier — gry w ktérych mozliwe konsekwencje okresla sam grajacy (konfron-
tuje sie wowczas te mozliwosci z pozostatymi graczami) lub konsekwencje sg okreslone z
gory (grajacy zapoznaje sie z nimi przed podjeciem decyzji, a po decyzji z mozliwych konse-
kwencji dobierana jest czes¢ w sposdb losowy). Bardzo ciekawe i ksztatcgce, ale dosé trudne
w przygotowaniu (zwtaszcza drugi wariant).

Gry symulacyjne — (czasami utozsamiane z symulacjami). Dziatania w tych grach sg mak-
symalnie zblizone do tych podejmowanych w konkretnej rzeczywistosci. Zwykle odnosz3 sie
do konkretnej sytuacji historycznej, podejmujg prébe jej odtworzenia, zmuszajg do podjecia
decyzji i pozwalajg poréwnac podjete decyzje z historycznymi. Niektére z nich majg charak-
ter gier karcianych (np. Veto), planszowych (np. seria symulacji strategicznych, jak cho¢by
Bzura 1939), komputerowych lub stownych.

Symulacje moga by¢ prowadzone w oderwaniu od sytuacji gry (rywalizacji). Wtedy pole-
gajg na odtworzeniu procesu decyzyjnego (niekoniecznie kopiujacego historyczny) i odtwo-
rzeniu konsekwencji tego procesu.

Gry funkcyjne — inaczej z angielska zwane role- playing game (RPG). Ulubiony typ gry
wsrod wielu mtodych ludzi w wieku licealnym. W grze uczestnik ,,wchodzi w role” okreslonej
postaci. Posta¢ ma inne cechy niz grajgcy (charakter mozliwosci), okreslane specjalnymi pa-
rametrami (np. generat — dowodzenie — 8 punktéw na 10 mozliwych, charyzma 6 na 10,
umiejetnosci strategiczne 5 na 10, charakter — prawy itd.). Cechy te okresla sie na wstepie
lub losuje. Uczestnicy gry rzetelnie zachowujg sie tak, jak okreslajg to parametry ich postaci,
ale decyzje podejmujg samodzielnie. Miedzy uczestnikami moze zachodzi¢ konflikt lub
wspotpraca, nie wolno jednak wypas¢ z przyjetej roli. W grze spore znaczenie moze mieé
czynnik losowy — dana decyzja, przy okreslonych parametrach daje jeden z mozliwych skut-
kéw. Np. jezeli kto$ odgrywajacy role dyrektora przedsiebiorstwa podejmie ryzykowna decy-
zZje, rzuca sie kostka, a otrzymany wynik mnozy przez wspdtczynnik posiadany przez dyrekto-
ra w zakresie spraw finansowych. Z tabeli (przygotowanej przed grg) otrzymuje sie wynik, czy
decyzja przyniosta zysk czy strate. W przypadku gry komputerowej obliczenia wykonuje
komputer. Najbardziej znane gry tego typu to ,Manager”, ,Baldurs Gate” czy , Diablo”.

Trudno wybraé, ktéra z gier jest najbardziej przydatna do celéw dydaktycznych. Wszystko
zalezy od tematu i zespotu klasowego. Najprostsze w przeprowadzeniu sg gry planszowe,
najwiecej emocji budzg zwykle symulacje i RPG.
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2. Metody podajace.

Do najwazniejszych metod podajacych zaliczamy wyktad i opis. Sg to metody znane

i powszechnie stosowane. Czesto mozna spotkad sie z pogladem, ze sg to metody przestarza-

te, a przez nadzér pedagogiczny Zle widziane. Stuzg bowiem ,tylko” ksztattowaniu umiejet-

nos$ci uwaznego stuchania, samodzielnej oceny otrzymywanych informacji a takze... robienia

notatek. Tymczasem dobrze skonstruowany wyktad ma swoje miejsce w nauczaniu w liceum.

Jego istotg jest ustne podanie uczniom wyselekcjonowanych w odpowiedni sposdéb wiado-

mosci. Wyktadowca powinien jednak zadbac o to, by jego wypowiedz:

postugiwata sie zrozumiatym dla odbiorcéw jezykiem

miata jasny i czytelny plan, rozwijany rytmicznie i rbwnomiernie (powinien zostaé
podany uczniom przed wyktadem poprzez zapis na tablicy lub wyswietlenie folii)
byta dostosowana do obserwowanego przez wyktadowce odbioru (np. przeplata-
nie wyktadu pokazem, gdy prowadzacy widzi, ze poziom uwagi stuchaczy spada)
nie miata charakteru dygresyjnego

nie trwata na tym etapie ksztatcenia dtuzej niz 20 minut w | klasie, 25 minut w ll|
klasie

nie zanudzata

uwzgledniata zawsze najnowsze wyniki badan

Dobry wyktad w liceum powinien nalezeé¢ do jednego z wymienionych typow?:

wyktad problemowy (nauczyciel stawia problem i w tresci wyktadu poszukuje je-
go rozwigzania, czasem wskazuje tylko sposoby jego rozwigzania) — forma naj-
trudniejsza, ale tez najbardziej polecana, gdyz wymaga ,,aktywnego stuchania”

wyktad analityczny (nauczyciel analizuje proces historyczny, rozktadajgc go na
przyczyny przebieg i skutki) — przydatny, zwtaszcza w zestawieniu z innymi meto-

dami

2 Maternicki J., Majorek Cz., Suchonski A., Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 262-264
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e wyktad syntetyczny (nauczyciel dokonuje zebrania i syntezy rozproszonego mate-
riatu, utrwalenia i systematyzacji wiadomosci) — przydatny na lekcjach powtdrze-
niowych i jako wprowadzenie do lekcji, do ktérej konieczna jest powtdrka wcze-
$niej zrealizowanego materiatu

e wyktad informacyjny (nauczyciel uzupetnia tres¢ podrecznika) — najczesciej sto-
sowana forma wyktadu, wskazana w formie krétkich wstawek miedzy innymi me-

todami

Istniejg jeszcze inne formy wyktadu (np. ,wyktad — opowiadanie”), nie sg jednak zalecane na

tym etapie ksztatcenia.

Metoda ta ma wiele zalet, wsrdd nich wystarczy wymienié: wglad w najnowsze wynik badan,
ksztattowanie umiejetnosci uwaznego stuchania, samodzielnego robienia notatek, dostar-
czanie gotowego materiatu do ksztattowania umiejetnosci, przygotowanie do nastepnego,
uniwersyteckiego etapu ksztatcenia. tatwo jednak wymienic¢ tez i wady wyktadu. Do najwaz-

niejszych nalezy stosunkowo bierna postawa ucznia.

Pokaz jest metodg pokrewng do wyktadu. Polega na prezentowaniu uczniom przyktadow
wizualnych lub fonicznych (ilustracja, mapa, tabela wykres, film dokumentalny, nagrania
dzwiekowe) i omawianiu ich. Pokaz czestokro¢ stanowi najwazniejsze uzupetnienie wyktadu,

moze tez wystepowac samodzielnie.
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3. Rozmowa nauczajaca.

Metoda ta jest znana i niezwykle popularna. tatwos¢ jej stosowania i etykietka ,ak-
tywnosci” zapewnita jej co najmniej potwieczng kariere i nic nie wskazuje na jej rychty ko-
niec. Jej celem jest rozwijanie u ucznidw umiejetnosci: logicznego myslenia, wyciggania
whnioskow, analizy i syntezy zjawisk. Polega na rozmowie z uczniami, ale rozmowie specjalnie
przygotowanej i ukierunkowanej. Cel rozmowy nauczajgcej musi by¢ jasno wytyczony, pyta-
nia muszg wymagac dtuzszych, zorganizowanych wypowiedzi uczniéw (majacych swoje zré-
dto w wysitku intelektualnym), pouktadanych w logiczny zwigzek. Na nauczycielu spoczywa
wiec duza odpowiedzialnos¢ wtasciwego formutowania pytan. Kazde z nich powinno nalezec

do jednego z wymienionych rodzajéw:

e pytania przygotowawcze (porzadkowanie wiadomosci, nawigzywanie do tematu
lekcji, czasem nawigzanie do wydarzen odlegtych)

e pytania naprowadzajace (doprowadzenie ucznidw poprzez skojarzenia do nowej
wiedzy na omawiany temat, czesto wymagajg odlegtych skojarzen i poréwnan)

e pytania podsumowujgce (uswiadamiajg uczniom wyniki ich pracy, systematyzujg
wiadomosci, pomagajg wysnué wnioski i oceny)

e pytania kontrolne (pomagajg nauczycielowi sprawdzi¢ poprawnos¢ rozumowania
ucznidéw w procesie rozmowy nauczajgce)

Wazne podczas prowadzenia rozmowy nauczajgcej jest utrzymanie witasciwego tem-

pa rozmowy (i przygotowanie zwigzanej z tym rezerwy czasu).

Rozmowa nauczajgca bardziej aktywizuje ucznidw niz wyktad. Ma jednak swoje wady
— nie wszystko da sie w niej przewidzie¢, wymaga tez znacznej elastycznosci myslenia od na-

uczyciela, utrudnia panowanie nad klasa.
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4. Praca pod kierunkiem (wykorzystujemy zrédto historyczne)

Praca pod kierunkiem (wykorzystujemy zrddto historyczne réznych typéw, podrecznik, mape,
prase, Internet) jest metodg bogatg w rézne techniki. Z tego wzgledu nie mozna jej jedno-
znacznie zakwalifikowaé do metod ,aktywnych” lub , podajacych”. Np. postuzenie sie zré-
dtem w funkgcji ilustracyjnej (odczytanie go jako komentarza) jest typowa metoda podajacy,
ale samodzielna analiza zrédfa przez ucznidw jest juz metodg aktywizujgcg. W tym miejscu

skupimy sie na pracy pod kierunkiem z wykorzystaniem Zrédta historycznego.

Zrédta historyczne (czyli ,wszystko, co pozwala nam czerpaé¢ wiadomosci o wydarzeniach
przesztych”) dzielg sie na pisane (opisowe i aktowe) i niepisane (ikonograficzne, pozostatosci
w terenie i archeologiczne). Do celdw szkolnych najczesciej wykorzystywane sg zrédfa pisane

oraz niepisane — ikonograficzne, rzadziej zas pozostatosci w terenie i zrédta archeologiczne.

Krytyka Zzrédta zaktada krytyke zewnetrzng (badanie zewnetrznej strony zrédta — materiatu
wykonania, stanu zachowania, oryginalnosci) i krytyke wewnetrzna (szeroko pojete badanie

tresci przekazu).

Przyjeta na potrzeby wiedzy i spoteczenstwa forma pracy pod kierunkiem z wykorzystaniem
Zrodet jest wiasciwie szkolng formg krytyki Zzrédfa, ale ograniczonej tylko do krytyki we-
wnetrznej. Postuze sie tu schematem, opracowanym przeze mnie do interpretacji zrédet w

podreczniku B. Popiotek, Ludzie i epoki klasa 2, ZNAK, Krakéw 2004.

A) Zrédta opisowe czesto majg charakter pochwalny lub polemiczny, co zwigzane jest
z krytyka jakiegos dzieta, zjawiska lub osoby. O ile wystepujacy w nich czasem neu-
tralny opis nie sprawia wiekszych trudnosci interpretacyjnych, wymagajac tylko okre-

Slenia wiarygodnosci zrédta, pozycji z jakiej pisze autor, o tyle zrédta polemiczne lub
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pochwalne wymagaja szerszej pracy. Zeby dokonaé ich poprawnej interpretacji mu-

sisz wykona¢é zadania:

1. Odpowiedz, co jest przedmiotem krytyki lub pochwaty (dzieto, proces, osoba).
2. Wyjasnij przyczyny krytyki.
3. Scharakteryzuj postawe autora. Potrzebne bedg nastepujgce informacje:

a) czy autor krytykuje ,stary porzadek” z pozycji reformatora, czy tez jest od-

wrotnie,
b) jakie argumenty wysuwa autor przeciw przedmiotowi krytyki,

c) czy krytyka jest uczciwa (czy autor pod pozorem krytyki nie ukrywa pochwa-

ty jakiegos zjawiska).
4. Jakie wiadomosci o pogladach i postawach ludzi przynosi takie zrédto?

5. Dokonaj samodzielnej oceny przeczytanego fragmentu.

B) iZrédta aktowe majg zwykle charakter ustalen ustrojowych lub traktatéw. Wyko-

naj zadania:

1. Przetdz tekst na wspdtczesng polszczyzne.

Jezeli mowa o ustroju:

2. Wyjasnij, jaki rodzaj wtadzy wzmacniano tym dokumentem a jaki ostabiano.
3. Rozrysuj na wykresie rodzaj wprowadzanych w dokumencie ustalen.

Jezeli jest to traktat:
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4. Co ustality strony (przebieg granic, inne decyzje).
5. Kto skorzystat na traktacie, a kto stracit?

6. Dokonaj samodzielnej oceny przeczytanego fragmentu.

D) Zrédta ikonograficzne. Przy ich interpretacji wykonaj zadania:

1. Okresl czy Zzrodto jest portretem, sceng rodzajowa, batalistyczng, czy ilustracjg pro-
pagandowa. Istotna jest tez technika wykonania — czy jest to szkic, obraz, rzezba, ry-

cina, fotografia czy grafika komputerowa.
2. Przy portrecie opisz ubidr postaci i charakterystyczne symbole (herb, insygnia).

3. Ze sceny rodzajowej czy batalistycznej wypisz charakterystyczne cechy epoki

(ubidr, wykonywane prace, uzbrojenie).

3. Przy ilustracji propagandowej zwré¢é uwage na wyolbrzymienie niektérych cech po-
staci lub inne elementy majgce skrytykowaé, osmieszy¢ badz pochwali¢ jakas postawe
lub wydarzenie. Wyjasnij, czemu majg stuzy¢ wymienione tu elementy propagando-

we.

5. Okresl na podstawie danych ze zrédta cechy sztuki omawianej epoki.

81



5. Debata

Metoda pozwalajgca na ksztattowanie szeregu umiejetnosci z grupy komunikacyjnych (pre-

zentacji swojego zdania, uwzgledniania pogladdéw innych ludzi, przygotowania do publicz-

nych wystgpien itp.). Nalezy do metod z grupy twérczych (rozwijajgcych umiejetnos¢ rozwig-

zywania problemoéw w tworczy sposdb). Ma szereg odmian, ktdre tgczy jedna zasada —

uczniowie zajmujg witasne stanowisko wobec problemu (wydarzenia, proces dziejowego) i

podczas wymiany poglgdéw majg za zadanie przekonaé innych do swego stanowiska. Trzy

najwazniejsze przedstawiam w tabeli:

Typ debaty Postepowanie Zalety Wady
oksfordzka 1. Debata z tezg — ogtasza jg marszatek (prowa-|Ma  uporzad-|Zaktada na-
dzacy debate). kowany i kultu-|prawde do-
2. Podziat uczestnikéw debaty na trzy grupy —|ralny charakter; |bre przygo-
bronigcych tezy, jej przeciwnikow oraz osoby towanie
pomaga skupié
niezdecydowane. uczestnikéw
sie nad tezg i
3. Zabieranie gtosu przez strony debaty na prze- do debaty, w
uzywaé mery-
mian. Gtosu udziela marszatek. Zakazane jest szkole moze
torycznych ar-
obrazanie, ataki ad personam, wysmiewanie to sprawiac
gumentéw.
strony przeciwnej. Marszatek ma prawo w ta- trudnosci.
kich okolicznosciach odebraé gtos stronie.
4. Podsumowanie debaty przez obydwie strony.
5. Zakonczenie debaty poprzez gtosowanie.
korespon- 6. Okreslenie tematu debaty. Ksztattowanie | Nie uczy
dencyjna 7. Zajecie stanowisk przez uczniow (moze by¢|umiejetnosci publicznych
zlecone przez nauczyciela). wypowiedzi wystgpien,
8. Wymiana pogladdéw na kartkach (moze by¢ bez | pisemnej argumenty
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uprzedniego przygotowania), az do wyczerpa-|i szybkiego | najszybsze
nia argumentéw. zbierania ar-|nie zawsze
9. Podsumowanie debaty przez nauczyciela. gumentow, najlepsze
rozwigzywania
problemoéw
w twoérczy spo-
séb
zaiprzeciw |1. Okreslenie tematu debaty. Ksztattowanie |Moze ksztat-
2. Zajecie dwoch przeciwnych stanowisk przez | umiejetnosci towac opor-
uczniow (moze by¢ zlecone przez nauczyciela). | argumentacji i|tunistyczne
3. Przygotowanie argumentow. obrony stano- | stanowisko
4. Wymiana pogladéw w formie wystgpien. Zapi- | wiska, publicz-
sywanie wynikéw na tablicy. nych wystg-
5. Podsumowanie debaty przez nauczyciela. pied, rozwig-
zywania pro-
blemoéw w
tworczy sposéb
,balonowa” |1. Okreslenie tematu debaty, rozdanie materia-|Jest rozwinie-|Koniecznosé
téw (w materiatach rozdzielamy poglady do|ciem debaty za|precyzyjne-
obrony i podstawowy materiat do jej argumen- | i przeciw, |[go  przygo-
tacji). umozliwia jed-|towania ma-
2. Wejscie w role przez uczniow. nak debatowa- |teriatéw dla
3. Wymiana pogladdw. nie w grupach |ucznidw
4. Konkluzja. nad réznymi
5. Podsumowanie przez nauczyciela. tematami
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6. Dyskusja

Najwazniejszg cecha tej metody to uczenie sie poprzez udziat w zorganizowanej wymianie
mysli i pogladdw. Wymaga umiejetnosci wyrazania wtasnego zdania, argumentacji i szacunku
wobec innych.

Poleca sie jg zwtaszcza wtedy, jezeli temat, ktérym sie zajmujemy wymaga:

- zapoznania sie z problemami nie majacymi jednoznacznego rozwigzania (wéwczas mozna
skonfrontowad rézne stanowiska i oceni¢ je);

- pokazania jak trudne mogg by¢ rozwigzania niektérych probleméw teoretycznych i prak-
tycznych oraz naswietlenia ich z réznych punktéw widzenia.

Odmian dyskus;ji jest wiele (czes¢ zestawiono w tabeli), niektérzy autorzy zaliczajg do tej me-
tody takze specyficzne jej odmiany (drzewko decyzyjne, metaplan, mape poje¢, czy dywanik

pomystéw), tutaj potraktowane oddzielnie.

Organizujgc prace tg metodga, nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na cele dyskusji i na zna-

czenie wczesniejszej pracy domowej uczniow. Dlatego konieczne jest:

e wczesniejsze wyrazne nakreslenie efektéw dyskusji (celéw operacyjnych)
e przygotowanie roboczego scenariusza dyskusji.

Nastepnymi etapami powinno by¢ podanie uczniom:

e tematu dyskusji,
e zwigzanych z nim kontrowersji (wskazanie problemu i doprowadzenie do natural-
nego zajecia stanowisk przez uczniow),
e polecenie przeczytania wskazanej literatury,
e zapoznanie ucznidow z zasadami dyskusji.
Dopiero po wypetnieniu tych warunkéw (najlepiej dopiero podczas nastepnej lekcji) mozna

przystgpi¢ do wtasciwej dyskusji, ktérej etapy powinny przebiega¢ nastepujgco:

e wprowadzenie przez nauczyciela do dyskusji
e podziat uczniéw wedtug zajmowanych w dyskusji stanowisk
e rozpoczecie i podtrzymywanie dyskusji

e podsumowanie dyskusji
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e ocena
Podczas dyskusji musi by¢ utrzymywana Scista dyscyplina wypowiedzi. Zadanie czuwania nad
nig spoczywa na nauczycielu. Warto wiec wdraza¢ uczniéw do tej formy pracy poprzez ogto-

szenie uniwersalnych zasad dobrej dyskusji (np. poprzez plakat Scienny).

Zasady dobrej dyskusji:

Wypowiadamy sie tylko na temat.

Wystuchujemy argumentow innych uczestnikow dyskusji, chocby nas irytowaty.
Uzywamy tylko konkretnych argumentow.

Mowimy tylko w swoim imieniu.

Nie mowimy jednoczesnie z innymi.

Nie przeszkadzamy innym.

Nie obrazamy sie.

@ N O U0 A W N R

Nie osmieszamy innych.

Aby wdrozy¢ uczniéw do tych zasad najlepiej przeprowadzaé wczesniej lekcje metoda dysku-
sji punktowanej. Jest to jedna z form dyskusji, polegajgca na tym, ze tylko czes¢ klasy bierze
udziat w dyskusji (wedtug powyze]j przedstawionego schematu), pozostata zas ocenia poste-
powanie dyskutujgcych na specjalnej karcie oceny. Podczas pierwszych zaje¢ prowadzonych
ta metoda w takiej ocenie powinien brac tez udziat nauczyciel, na nastepnych zajeciach wy-
starczy juz ocena uczniowska. Dyskusja punktowana pozwala na wyrobienie nawykdéw po-
trzebnych do bardziej zaawansowanych form dyskusji. Prezentuje tu przyktadowa karte oce-
ny dyskusji. Warto jednak przed zajeciami przedyskutowac z uczniami poszczegdlne rubryki i
wprowadzi¢ ewentualne zmiany. Istotne jest tez wspdlne ustalenie przelicznika punktéw na

oceny.
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Za co punktujemy? llos¢ | Uczniowie
punk [1 |2 |3 10 (11 |12 |13
tow

Podanie faktu +1

Prosty komentarz faktu +1

Ztozony komentarz faktu | +2

»Wciagniecie” innej osoby |+1

do dyskusji

Zwrécenie uwagi na bfad | +1

Kulturalne zachowanie +2

podczas dyskus;ji

Precyzja wypowiedzi +1

Przestrzeganie tematykii |+2

planu dyskusji

Brak wypowiedzi i udziatu |-1

w dyskusji

Wypowiedzi nie na temat |-1

Brak kultury dyskusji -3

Przeszkadzanie innym -2

Wypowiedzi btedne -1

Obrazanie sie -2

Razem punktéw X

Ocena

Inne formy dyskus;ji:
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Rodzaj dyskusji

Cechy charakterystyczne

Dyskusja tradycyjna

Udziat catej klasy, dyskusja nad pojedynczym,
czesto ztozonym problemem

Forum ekspertow

Wybrani przez klase eksperci przedyskutowu-
ja problem z nauczycielem, celem osiggniecia
kompromisu. Przydatne zwtaszcza przy spra-

wach spornych.

Dyskusja wielokrotna

Kilka grup dyskutuje nad tym samym proble-
mem, na zakonczenie prezentacja i konfron-
tacja wynikow.

Dyskusja z podziatem problemu

Podobna jak w poprzednim przyktadzie, ale
problem jest podzielony na szereg czesci
sktadowych, nad ktérymi dyskutujg grupy, na
zakonczenie przedstawiajg wyniki i wspdlnie
znajdujg rozwigzanie catosci problemu.

Dyskusja podzielona

Dyskutuje waska, dobrze przygotowana gru-
pa, z wolna weciagajac do dyskusji reszte kla-

sy.

Podsumowujgc rozwazania nad dyskusjg — metoda gorgco polecana, majgca ogromne moz-

liwosci automatycznego niemalze utrwalania materiatu i wptywajgca na poszerzenie nauko-

wych horyzontéw uczniéw, ale trudna w poprawnej realizacji.
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7. ,Burza mézgow”

Witasciwie jest specyficzng odmiana dyskusji. Jest metodg z gatunku twérczych, mozna tez
przy jej pomocy ksztattowac umiejetnosci z grupy komunikacyjnych. Jest prosta w zastoso-
waniu. Polega na zanotowaniu skojarzen zwigzanych z przedstawionym problemem. Skoja-
rzenia podaje kazdy uczestnik ,burzy mézgéw”. Kontynuuje sie podawanie skojarzen az do
zupetnego wyczerpania pomystéw. Sesja moze byc¢ ,gtosna” (pomysty podawane sg na gtos i
zapisywane na tablicy) lub ,,cicha” (pomysty zapisywane na przylepnych karteczkach i przy-
klejane do tablicy, niekiedy ten typ pracy bywa nazywany ,technikg méwiacej tablicy”, , lis¢-
mi” lub ,,dywanikiem”). Pomysty zostajg uporzadkowane, przeanalizowane i ocenione. Na
zakoniczenie wybrany zostaje najlepszy. Metoda tatwa w stosowaniu, przy sprawnym prowa-

dzeniu przez nauczyciela nie zajmuje duzo czasu.
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8. Metoda projektow

Dobrze zrealizowana metoda projektu umozliwia ksztattowanie wiekszosci umiejetnosci klu-
czowych, wptywa na rozwdj zainteresowan ucznidw i dyscypline pracy. Stowem — dydaktycz-
ny sposob na wszystko? Bytoby tak, gdyby nie jedna wada tej metody — jej realizacja pochta-

nia mndéstwo czasu, i to zardwno podczas lekc;ji, jak i po lekcjach.

Metoda polega na realizowaniu przez uczniéw duzego, czesto interdyscyplinarnego zadania
(np. projekt: ,,Wiek XX w naszej miejscowosci” — grupa ucznidw przygotowuje profesjonalng
monografie miejscowosci, korzystajgc z archiwéw, wtasnych badan, relacji swiadkéw). Pro-
jekty moga miec charakter badawczy (wtedy jest to analiza zupetnie nowego zagadnienia)
lub porzadkujgcy informacje (uczniowie zbierajg i porzadkujg dane). Zasieg moze dotyczyé

rodziny, Srodowiska lokalnego lub wybranego problemu z historii Polski.

Zasada postepowania przy tworzeniu jest identyczna jak przy jakichkolwiek badaniach histo-

rycznych:

e Wybdr materiatu z programu do realizacji metodga projektu

e Wybdr tematu projektu

e Omowienie zasad zbierania i opisywania materiatéw

e Przydzielenie zadan uczniom (grupom uczniow)

e Zbieranie materiatéw i opracowanie projektow przez ucznidw
e Prezentacja projektéw

e QOcena (oceniamy wktad pracy, pomystowos¢, rzetelnos¢ wykonanej pracy)

Forma projektu moze by¢ réznoraka — film, nagranie (audycja), inscenizacja, kronika wyda-
rzenia, album, monografia itp. Mogg nad nim pracowac rézne zespoty — od pojedynczego
ucznia (projekt indywidualny) poprzez rdinej wielkosci grupy (projekty grupowe, klasowe,
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miedzyklasowe i szkolne). Istotne jest, by zachowac statg kontrole nad rzetelnoscig badan.

Proponuje zastosowac najwyzej jeden projekt w ciggu roku.
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9. Portfolio

Pod t3 obca nazwa kryje sie metoda kontroli nad praca wiasng ucznia. Swietnie nadaje sie do
uzupetnienia metody projektéw lub jako samodzielna technika pracy. Stuzy do ksztattowania
W uczniu umiejetnosci: planowania i organizowania wtasnej pracy, tworczego rozwigzywania
probleméw, tgczenia wiadomosci z réinych Zrédet. Pomaga rozwijaé zainteresowania
i zaznajamia z zasadami pracy historyka. Nie bez znaczenia sg tez utrwalone dzieki tej meto-
dzie pracy monograficzne wiadomosci. Portfolio moze stuzy¢ do pracy z catg klasg, ale moze
tez stuzy¢ do pracy z pojedynczym uczniem (bardzo zdolnym lub bardzo stabym). Umozliwia
tez nawigzanie wspotpracy z rodzicami ucznia, ktérzy mogg stuzy¢ znaczng pomoca przy
gromadzeniu materiatéw. Polega na zbieraniu przez uczniéw materiatéw do teczek, na okre-
slony temat, w wyznaczonym czasie i wedtug ustalonego klucza (np. osobno ilustracje, teksty
zrodtowe, kopie artykutow, bibliografia itp.). Nauczyciel powinien regularnie sprawdzac po-

stepy w gromadzeniu materiatéw i oceniac ich wykorzystanie podczas lekcji.
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10. Poker kryterialny

Metoda przeznaczona do pracy z klasa podzielong na grupy. Pozwala na przeprowadzenie
dobrej lekcji podsumowujacej lub rozpoczecie nowego tematu (poprzez porzgdkowanie
przyczyn jakiego$ wydarzenia). Umozliwia ksztattowanie umiejetnosci: organizowania i
oceniania pracy wtasnej, pracy w zespole, odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki. Pomaga
uczniowi wykazaé¢ sie zdolnoscig tworczego rozwigzywania probleméw. Polega na
przygotowaniu kart (zawierajacych np. pojedyncze przyczyny lub skutki wydarzenia) i
specjalnych planszy. Plansz i kompletéw kart musi by¢ tyle, ile nauczyciel wyznaczy grup.
Uczniowie rywalizujg w ramach grupy lub miedzy grupami. W pierwszym przypadku karty
zostajg potasowane i uczniowie wykfadajg po jednej karcie na wifasciwe miejsce planszy.
Kazdy nastepny gracz moze nie tylko wytozy¢ swojg karte, ale tez cofngé ruch jednego z
poprzednich graczy, o ile wtasciwie to uargumentuje, a wiekszos$¢ grupy zaakceptuje jego
argumentacje. Wygrywa ten, ktory pierwszy pozbedzie sie wszystkich kart (popetni najmniej
btedéw). Kazde cofniecie btednego ruchu zostaje zanotowane przez sekretarza grupy. Jezeli
rywalizacja przebiega pomiedzy grupami, kazda z grup stara sie jak najszybciej utozyé swe
karty. Nauczyciel na zakonczenie dokonuje oceny utozenia kart i omdwienia wynikdw.
Sprawdza tez poprawnos¢ uzywanych argumentow w zapisach sekretarzy grup. Metoda jest
atrakcyjna, ale czasochtonna i wymagajgca bardzo doktadnego przygotowania. Polecam jej

stosowanie w klasach, majgcych wprawe w pracy w grupach.
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11. ,Szes¢ kapeluszy Edwarda de Bono”

Jest to technika pracy, pozwalajgca na twdrcze rozwigzywanie probleméw. Pozwala ksztat-

towac wiekszos¢ umiejetnosci kluczowych. Najwazniejszg jej zaletg jest zapoznanie uczniéw z

réznymi sposobami myslenia i rozumienia ich u innych ludzi. Zasadniczo stosuje sie jg przy

pracy w grupach. Polega na wejsciu ucznia w role cztowieka myslgcego charakterystycznymi

kategoriami. Zaleznie od , koloru kapelusza” moze to by¢ nastepujgcy sposéb myslenia:

Kapelusz BIALY: FAKTY. Osoba, ktéra mysli wedtug tego schematu, ma za zadanie doko-
nac¢ oceny zjawiska tylko na podstawie faktéw, liczb i konkretnych danych.

Kapelusz CZERWONY: EMOCJE. W tym schemacie mys$lenia uczen powinien kierowac sie
tylko emocjami i pod ich wptywem oceniac zjawisko historyczne.

Kapelusz CZARNY: PESYMIZM. Uczen, ktéry wylosowat taki kapelusz, spetnia role Ktapo-
uchego z , Kubusia Puchatka”. Nastawiony jest negatywnie do wszystkiego, zauwaza tylko
wady, problemy, zagrozenia.

Kapelusz ZOtTY: OPTYMIZM. Pod tym kapeluszem legng sie wytacznie radosne i stonecz-
ne mysli. Jego posiadacz widzi tylko dobre strony faktu czy procesu.

Kapelusz ZIELONY: MOZLIWOSCI. Taki sposéb myslenia jest charakterystyczny dla wyna-
lazcow. Uczen pod tym kapeluszem ma widzieé¢ tylko twdrcze rozwigzania, rozwaza ,,co
by byto, gdyby...”

Kapelusz NIEBIESKI: ANALIZA PROCESU. Najbardziej zimny z koloréw symbolizuje zimng

analize pozostatych pomystédw. Zachowuje dystans do wszystkiego, podsumowuje.

Zastosowanie tych typow myslenia do procesu dydaktycznego jest szerokie. Mozna stawiac

zadania klasie podzielonej na grupy wedtug , kapeluszy” lub ,zaktada¢ kapelusze” cztonkom
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jednej grupy. Zawsze jednak powinno dochodzi¢ do konfrontacji szesciu sposobéw myslenia.
Technika ,szesciu kapeluszy” moze by¢ stosowana dos¢ czesto i wystepowac wspdlnie z in-
nymi metodami, tatwo jg tez modyfikowaé. W miare jej stosowania uczniowie coraz bardziej

przyzwyczajaja sie do niej, nie warto wiec zrazac sie ewentualnymi porazkami na poczatku.
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12. Studium przypadku

Studium przypadku polega na szczegétowym rozpatrzeniu konkretnego przypadku pod réz-
nymi katami — rozpatrujemy przyjete historycznie rozwigzanie i jego mozliwosci alternatyw-
ne. Dzieki temu mozemy ukaza¢ sposdb na rozwigzanie podobnych przypadkéw przez analo-
gie, pokazanie réznych wymiaréw tego samego problemu (np. spojrzenie na sprawe sgdowg
zaréwno z perspektywy oskarzenia jak i obrony), nawigzanie do doswiadczen z zycia
uczniow, ¢wiczenie analizy, kultury dyskusji, wymiany pogladéw, krytyki, uzywania argumen-
téw merytorycznych.

Studium przypadku mozna przeprowadza¢ w rézny sposob. Najpopularniejsze formy to:

1) tzw. forma ilustracyjna — opisujemy gotowy przypadek juz z rozwigzaniem — zastana-
wiamy sie, dlaczego takie padto

2) tzw. forma problemowa — opisujemy przypadek w formie otwartej, wskazujac na
problemy do rozwigzania, na zakonczenie podajemy gotowe rozwigzanie, aby
uczniowie mogli sprawdzi¢, czy swoje rozwigzania przyjeli poprawnie;

3) epizod otwarty — przypadek bez rozwigzania, tajemniczy, niepetny. Celem jest jak
najbardziej twdércze przedstawianie rozwigzan i dokonanie wyboru najlepszego przez
grupe.

Materiat czerpiemy ze zrédef r6znego rodzaju, najczesciej pisanych.

Zapoznajemy ucznidéw ze zrodtem i problemem — mogg zrobi¢ to tez sami. Nastepnie dysku-
tuja w grupach i podajg rozwigzanie na szerszym forum. Nastepuje konfrontacja pomiedzy
grupami, a w dwéch pierwszych przypadkach — takze z historycznym rozwigzaniem proble-

mu. Mozna tez od razu przystgpic¢ do otwartej dysputy na forum catej klasy.
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1. Uczestnicy, po krétkim wprowadzeniu nauczyciela zapoznajg sie z materiatem. Mozna
woéwczas podzieli¢ ich na grupy i poprosi¢ aby kazda wypracowata wspdlne stanowisko w

danej kwestii, a nastepnie zaprezentowata je pozostatym.

2. Otwarta dyskusja na szerszym forum, w przypadku przyjecia wariantu z podziatem na gru-
py - prezentacji stanowisk grup. Jednym z mozliwych rozwigzan jest przeprowadzenie pod-
sumowania poprzez zadawanie pytan prowokujacych do budowania analogii, spojrzenia w

szerszej perspektywie.
Metoda ta, ulubiona przez Anglosasdw ma jednak ograniczenia — powinna by¢ stosowana

przede wszystkim na korcu jakiegos dziatu, kiedy liczba mozliwych analogii jest najwieksza.

Niemniej — warto sprobowac.
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13. Lekcja w muzeum, archiwum, fundacji historycznej.

Lekcja w muzeum czy archiwum jest specyficznym przypadkiem wycieczki przedmiotowe;j.
Warunkiem udanej pracy z uczniami w muzeum jest wczesniejsze zapoznanie sie z aktualng
ekspozycja przez nauczyciela. Podczas lekcji w muzeum mozna zastosowac rozmaite metody
i techniki. Warto rozszerzy¢ tradycyjne metody przewodnika po muzeum (wykfad i pokaz) o
metody aktywne, wykorzystanie eksponatéw w funkcji zrédfa historycznego. Wazne jest, by
lekcja w muzeum nie byta zwyczajnym ogladaniem eksponatéw, lecz dziataniem aktywnym,
sterowanym przez nauczyciela. Wymusza to oczywiscie ograniczenie ogladania ekspozycji do
materiatow, ktdre zgadzajg sie z przyjetym przez nas tematem lekcji. Wszystkie planowane
niestandardowe dla muzeum dziatania koniecznie trzeba uzgodnic¢ z pracownikami muzeum
lub archiwum. Oczywiste jest, ze w wiekszosci muzedw nie mozna np. dotykaé eksponatdéw i
istniejg rozmaite, utarte zwyczaje i regulaminy ktérym musimy sie podporzadkowaé. Muzea
posiadajg dziaty edukacji, czesto dysponujgce rozbudowang ofertg edukacyjng, z ktérej war-
to skorzysta¢. W muzeach historycznych czesto mozna prowadzié dziatania metodg rtf (rela-
cje-teksty-forma), opartg o prace ze specjalnie spreparowanymi kopiami relacji czy zdjec,
ktére mozna wykorzystaé¢ w dziatalnosci artystycznej mtodziezy. Pomyst ten opracowano w

Matopolskim Instytucie Kultury.

Korzystanie z materiatéw archiwalnych dodatkowo wymaga specjalnego przygotowania
ucznidw przed zajeciami. Dzi$ wiele muzedw oferuje gotowe lekcje na okreslone tematy.
Warto w przypadku ich zamdwienia zapoznac sie wczesniej z trescig konspektu i omoéwic
ewentualne zmiany z prowadzacym. Literature do zaje¢ w muzeum podaje w bibliografii pe-

dagogicznej.
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14. Analiza SWOT

Nazwa pochodzi od angielskich stéw: strenghts, weaknesses, opportunites, threats (mocne

strony, stabosci, szanse, zagrozenia). Inna nazwa, czesto spotykana, to analiza SOFT (tez an-

gielski skrét od strengths, opportunites, falis, threats — mocne strony, szanse, btedy, zagro-

zenia). Metoda umozliwia nauke analizy i ksztattowanie wiekszos$ci umiejetnosci kluczowych.

Pozwala na ukierunkowanie samodzielnej pracy uczniéw na lekcjach. Zastosowanie jest pro-

ste — nauczyciel okresla problem i stale kontroluje proces wypetniania arkuszy, a nastepnie

pomaga w ustaleniu wspdlnego stanowiska. Moze by¢ zastosowana przy pracy catg klasg i w

formie pracy w grupach (polecatbym ten drugi sposéb, zwieksza samodzielno$¢ ucznidw).

Arkusz analizy SWOT

Problem (wpisuje nauczyciel)

Mocne strony

Stabosci

Szanse

Zagrozenia
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15. Metaplan

Metoda podobna do analizy SWOT, ale posiada bardziej otwarty charakter, czyli zapewnia

uczniom wiekszg swobode dziatania. Umozliwia zarysowanie podobnych celéw jak w przy-
padku analizy SWOT i drzewka decyzyjnego. Polega na graficznym przedstawieniu procesu
oceny zjawisk historycznych. Jest kilka rozwigzan pracy z metaplanem, podaje tu dwa przy-

ktadowe.

l. Nauczyciel konstruuje jeden wielki plakat dla catej klasy, na ktérym stawia
problem. Uczniowie otrzymujg przylepne karteczki w trzech kolorach. Na jed-
nej z nich zapisujg odpowiedzi na pytanie: ,Jak byto?”, na drugiej: ,Jak by¢
powinno?”, na trzeciej: ,Dlaczego nie byto tak, jak by¢ powinno?”. Karteczki
przytwierdzajg w oznaczonych miejscach do metaplanu. Nauczyciel porzadku-
je je, w rozmowie nauczajgcej doprowadzajgc do eliminacji wypowiedzi bted-
nych i wyciggniecia wnioskéw.

Il. Nauczyciel dzieli klase na grupy. Grupy przygotowujg oddzielne metaplany. Po
zakonczeniu prezentujg je, a nauczyciel doprowadza do ustalenia wspdlnej
wersji.

Mozna oczywiscie skojarzy¢ metaplan np. z pokerem kryterialnym (postugiwac sie gotowymi
opisami faktow) itp. Rozwigzan jest wiele, wszystkie jednak zmierzajg do jednego celu — wi-

zualizacji procesu myslowego. Gorgco polecam!

Przyktadowy uktad metaplanu (pomniejszony!)

Problem

Jak byto? Jak byé powinno?
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Dlaczego nie byto tak, jak by¢
powinno?

Propozycje rozwigzan

Whioski
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16. Drzewko decyzyjne

Metoda ksztattuje umiejetnosci: opisywania wydarzen historycznych pod katem ciggéw
przyczynowo-skutkowych, ksztattowania umiejetnosci samodzielnego podejmowania decyzji
i prezentacji wtasnego punktu widzenia. Metoda jest jednak obarczona bardzo powazng wa-
da — cele i wartosci sg okreslane przez nauczyciela lub ucznidw, w rzeczywistosci okreslane
byty przez postacie historyczne i mozemy sie ich tylko domyslaé. Powoduje to, ze cate rozwa-
zanie moze sprowadzi¢ nas na historyczne manowce. Postepowanie jest dos¢ proste — na-
uczyciel konstruuje schemat drzewa, posiadajgcego tyle gatezi, ile jest mozliwych rozwigzan
problemu. Wyznacza problem i w rozmowie nauczajgcej okre$lamy rozwigzania, cele i war-
tosci, a nastepnie w rozmowie nauczajgcej lub w ramach samodzielnej pracy uczniéw naste-
puje wypetnienie drzewek (wpisanie skutkdw). Na zakoriczenie uczniowie dokonujg wyboru

rozwigzania.
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OCENIANIE

A. Uwagi ogdlne

Ocenianie to najczestsza forma informacji zwrotnej, otrzymywanej podczas zaje¢ w
szkole. Istotny jest wiec nie tylko jej wymiar (w skali od 6 do 1), ale takze komentarz,
pochodzacy od nauczyciela. Bez tego ocena nie spetni roli, zwanej w teorii oceniania przez
prof. Niemierke formatywna. Inaczej méwigc — poinformujemy ucznia — ,na ile
umie/rozumie/stosuje”, a nie ,,co powinien zrobié, by umie¢ /rozumieé/stosowac wiece;j”.
Podczas zaje¢ historii i spoteczenstwa musimy tez zwracaé uwage na bardzo istotne

kwestie zwigzane z ocena:

1) Nie wolno oceniac ucznia za jego stosunek do wydarzen spoteczno-politycznych,

swiatopoglad i poglady polityczne do ktdrych ma konstytucyjne prawo!

2) Oceniac nalezy nie tylko mierzalne w prosty sposéb wiadomosci i umiejetnosci, ale

takze wktad pracy i zaangazowanie.

B. Formy oceniania.

Oceny szkolne od 6 do 1 (celujacy, bardzo dobry, dobry, dostateczny, dopuszczajacy,

niedostateczny).

Oceniamy — wypowiedzi ustne, sprawdziany (w tym sprawdziany elektroniczne na
platformie edukacyjnej), testy, prace domowe, udziat w grze edukacyjnej, projekty

edukacyjne i portfolio.

Wskazane jest, by projekty edukacyjne i portfolio nie byty oceniane jedng oceng, ale

kilkoma, zaleznie od etapdw wykonania zadania.
Podczas zaje¢ historii i spoteczenstwa ocenie podlegaja:

a) wiadomosci i umiejetnosci opanowane przez ucznia:
e zapamietanie

e sprawne operowanie wiadomosciami
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e umiejetnosci interpretacyjne
e aktywnosc intelektualna i poznawcza
e skuteczne komunikowanie sie
e wspotpraca w zespole
e twdrcze rozwigzywanie problemodw
e organizowanie procesu wtasnego uczenia sie
b) stosowanie nabytych na innych przedmiotach wiadomosci i umiejetnosci

c) udziat w aktywnych formach pracy na lekcji

C. Szczeg6ty oceniania

Biezace ocenianie utatwia tabela umieszczona w rozdziale cele szczegétowe. Kazdy z
celéw zostat rozpisany na poziomy wymagan, nauczyciel podczas biezgcego oceniania moze
od razu przetozyé wiadomosci i umiejetnosci prezentowane przez ucznia podczas
wypowiedzi (ustnej lub pisemnej) na ocene szkolng. W tabeli zastosowano klasyfikacje
wymagan wg pomystu prof. Niemierki.

Poziom K (konieczny) to wymagania na ocene dopuszczajgcy. Podstawowy (P) —
ocena dostateczna. Rozszerzony (R) — ocena dobra. Poziom dopetniajgcy (D) odpowiada
ocenie bardzo dobrej. Poziom wykraczajacy (W) nie zostat ujety w kryteriach szczegétowych,

odpowiadajac ocenie celujacej, stosuje sie do niego zasady ogdlne, podane w tabeli wyzej.

W systemie zastosowano dodatkowy kod, by pokazaé w jednej tabeli nie tylko poziom
wymagan (K — konieczny, P — podstawowy, R — rozszerzony, D — dopetniajacy), lecz takze
kategorie taksonomiczne wymagan. W ponizszym planie kategorie taksonomiczne
oznaczono literami: A, B, C lub D (A — zapamietywanie wiadomosci i przedstawianie ich w
formie ustnej lub pisemnej; B — zrozumienie informacji, streszczanie ich, syntetyzowanie na
najprostszym poziomie; C — stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych,

nieodbiegajgcych od okolicznosci, w jakich umiejetnos¢ byta ¢wiczona; D — zastosowanie
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wiadomosci w sytuacjach problemowych, uruchamiajgcych ztozone procesy umystowe).

Pokazuje to dodatkowo poziom trudnos$ci wymagania i utatwia potencjalng ocene opisowa.

C. Jak powinna wyglada¢ informacja o ocenianiu?

Na poczatku roku szkolnego nauczyciel zapoznaje ucznia z wymaganiami na poszczegdlne
oceny. Wymagania szczegétowe zawarte sg w tabelach programu. Wystarczy
poinformowac ucznia o przeliczeniu symboli (przyjetych z zasad pomiaru prof. Niemierki)

(K, P, R, D) na oceny.
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Ewaluacja programu

W programie mozna nanosi¢ poprawki, wynikajgce z ewaluacji, pod warunkiem nie narusza-
nia zatozen podstawy programowej i obowigzujacych przepiséw prawa oswiatowego. Dla
utatwienia wymienimy tu czesci programu, ktére sg pomystem autordw i wynikajg z uszcze-

goétowienia i rozszerzenia podstawy programowej:

a) niektére rozbudowane tresci programowe;

b) klasyfikacja wymagan;

c) zatozenia czasowe (ilos¢ godzin przeznaczona na poszczegdlne tematy);

d) warunki realizacji programu (zwtaszcza w czesci dotyczgcej metodyki);

Jak bedzie wygladac¢ ewaluacja?

Wazna w trakcie realizacji programu jest ewaluacja formatywna — obserwacja reakcji klasy i
indywidualnie uczniéw. Poniewaz nauczanie przedmiotu trwa dwa lata, mozemy modyfikacji
dokonac¢ w drugim roku nauki. Istotne jest skrupulatne ich zapisywanie i przygotowanie pro-
jektu zmian programowych w nastepnym roku. Do ewaluacji formatywnej doskonale nadajg
sie tez wszelkie prace pisemne i sprawdziany oraz komentarze rodzicéw. Warto zapisywa¢é
tez uwagi doradcy metodycznego, czy kolegdw podczas lekcji kolezenskich. Jezeli pojawig sie
dodatkowe watpliwosci, umiesémy je w ankiecie ewaluacyjnej, przeprowadzonej na koricu

potrocza lub pierwszego roku nauczania.

Ostatecznym sprawdzianem bedzie ewaluacja sumatywna — na kofcu etapu nauczania. W
tym celu powinni$my wykorzysta¢ narzedzia badawcze, uwzgledniajgce prace i oceny
ucznidéw oraz ankiety kontrolne. Dopiero po podsumowaniu badan mozemy zdecydowac o

modyfikacji programu — warto wtedy zasiegnac¢ rady doradcy metodycznego. Wezmy tez pod
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uwage fakt, ze zapisane w programie metody s3 tylko sugestig — czasem drobna modyfikacja

metod pracy moze zmienic radykalnie osiggane wyniki. Dlatego tez tylko w formie sugestii

ponizej zamieszczono pomoce ewaluacyjne.

Kalendarz ewaluacji

Fragment roku szkolnego

Moment realizacji programu

Ewaluacja

Pierwsze dwa miesigce

Pierwszy i drugi sprawdzian

Formatywna biezgca — zapi-
sujemy wyniki i czynniki
wptywajgce na nie

Potowa listopada

Zebrania z rodzicami, druga
potowa pierwszego watku

Zbieranie uwag rodzicow i
uczniéw — cd. ewaluacji for-
matywnej.

Druga pofowa grudnia

Zakonczenie pierwszego
watku (lub dobieganie do
konca, jesli zaczniemy od 9)

Zebranie informacji z pod-
sumowania, ewentualnie
pierwsza ankieta. Juz na tym
etapie przeglgdamy ciag dal-
szy programu i wprowadza-
my konieczne modyfikacje —
ocenianie, metody, niektére
cele.

Zakonczenie pierwszego pot-
rocza

Drugi watek

Formatywna biezgca — zapi-
sujemy wyniki i czynniki
wptywajgce na nie.

Koniec marca, poczatek
kwietnia

Zebrania z rodzicami, druga
potowa drugiego watku

Zbieranie uwag rodzicow i
ucznidow — cd. ewaluacji for-
matywnej.

Koniec kwietnia, poczatek
maja

Koniec drugiego watku

Zebranie informacji z pod-
sumowania. Juz na tym eta-
pie przegladamy cigg dalszy
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programu i wprowadzamy
konieczne modyfikacje —
ocenianie, metody, cele.
Teraz pora na pierwszg for-
me sumatywna.

Pierwsze dwa miesigce trze-
ciej klasy

Konczymy trzeci watek

Formatywna biezgca — zapi-
sujemy wyniki i czynniki
wptywajgce na nie

Potowa listopada

Zebrania z rodzicami, czwar-
ty watek

Zbieranie uwag rodzicow i
uczniéw — cd. ewaluacji for-
matywne;.

Druga pofowa grudnia

Potowa czwartego watku

Zebranie informacji z pod-
sumowania, ewentualnie
pierwsza ankieta. Juz na tym
etapie przeglagdamy ciag dal-
szy programu i wprowadza-
my konieczne modyfikacje —
ocenianie, metody, niektére
cele.

Potowa kwietnia

Koniczymy czwarty watek

Ewaluacja sumatywna —
sprawdzamy jeszcze raz
wszystkie wyniki, ewentual-
nie przeprowadzamy ankie-
te. Decyzja o kontynuacji,
przerwaniu pracy z progra-
mem lub modyfikacji.
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Przyktadowa ankieta ewaluacyjna

Ankieta jest anonimowa. Stuzy nauczycielowi do poprawy warunkdéw pracy w przysztym ro-

ku. Prosze zgodnie z prawdg odpowiedzie¢ na pytania. Zakre$l odpowiedzi

1. Czy znasz tresci ksztatcenia i zwigzane z nimi wymagania ?

tak

raczej tak

troche

raczej nie

nie

4

3

2

2. Czy dobdr watkdéw tematycznych przez nauczyciela odpowiadat Twoim zainteresowa-

niom?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
3. Czy znasz kryteria oceniania?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1

4. Czy wiedza i umiejetnosci z historii i spoteczeristwa byta sprawdzana czesto?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
5. Czy zadan domowych byto duzo?

tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
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6. Czy sprawdziany byty trudne:

tak

raczej tak

troche

raczej nie

nie

4

2

7. Czy uwazasz, ze Twoja ocena odzwierciedla Twdj stan wiedzy?

jest za wysoka

jest wysoka

jest w sam raz

jest troche za

jest za niska

niska
1 3 5 3 1
8. Czy nauczyciel oddawat wypracowania zgodnie z ustaleniami?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
9. Czy zajecia zachecaty Cie do myslenia?
tak raczej tak troche raczej nie nie
5 4 3 2 1
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ANEKS

Aneks zawiera chronologiczng wersje programu, dla nauczycieli, ktérzy wybiorg opracowanie

»epokami”, a nie , problemami” materiatu. W tej wersji tabelki nie ma sugerowanych metod

pracy (mozna je znalez¢ w wersji problemowej). Powtérzeniem w stosunku do wersji

problemowej jest watek ,Ojczysty Panteon i ojczyste spory”, gdyz zgodnie z

rozporzadzeniem jest to watek obowigzkowy, a wybranie nawet czterech epok nie zapewnia

jego catkowitej realizacji. Dlatego ten watek musi by¢ realizowany w wariancie

problemowym i nie zostat umieszczony w aneksie.

Starozytnos¢

Lp |Temat Sugerowane |Cele szczegbtowe i tresci ksztatcenia, |Poziom wy-
metody pracy, | rozpisane na osiggniecia ucznia. magan
wybrane Uczen: szczegoto-
srodki dydak- wych
tyczne

K |P|R|D

1. |ldeejednosci |- pokaz mul- |charakteryzuje ogdlnie pojecie uni- B

$wiata, jedno- |timedialny, wersalizmu;
$ci Europy - rozmgwa rozrdznia rozne rodzaje uniwersali- C
wobec réino- | Mauczajaca zmoéw — kulturowy, polityczny, eko-
rodnosci kul- nomiczny;
fur. okresla réznice miedzy tym co wspol- C
ne dla narodéw Europy, a tym co
(temat spoza odrebne.
podstawy),
(1 godzina)
2. | Swiat $réd- - praca pod wymienia starozytne kultury basenu | A
ziemnomorski | kierunkiem Morza Srédziemnego (mezopotam-
i Bliski Wschdd | (wykorzystu- | skie, egipska, fenicka, izraelska, syryj-
— obszar prze- |jemy mape) ska, kretenska, hetycka, grecka, etru-
nikania sie - praca pod ska i rzymska);
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kultur staro- kierunkiem na przyktadzie wptywu Grekdéw na

zytnych. (wykorzystu- | Rzymian pokazuje przenikanie kultur
jemy ikono- |starozytnych,

Al1.2. grafie) na przyktadzie Etruskéw i Rzymian, C
-praca pod pokazuje zapozyczanie kulturowe,

(2 godziny) kierunkiem na przyktadzie Grekéw i Egipcjan w
(wykorzystu- | gkresie hellenistycznym, pokazuje
jemy frag- przyktady wptywéw religijnych i oby-
menty litera- | czajowych
tury nauko- [ kazuje na przyktadzie kontaktéw D
wej) Zydow, Babiloriczykéw i Egipcjan
-grupy eks- | 5rovktady transferu kulturowego;
perckie (do ogélnie charakteryzuje basen Morza
wyboru) Srédziemnego jako obszar intensyw-

nego przenikania sie kultur w staro-
zytnosci;

wyjasnia pojecia: zapozyczenie, trans-
fer kulturowy, wptyw religijny, oby-
czajowy.

Imperium Ro- |-praca pod opisuje zasieg ekspansji rzymskiej;

manum — uni- | kierunkiem

wersalne pan- | (wykorzystu- | gpisuje konsekwencje ekspansji

stwo starozyt- | jemy mape) | rzymskiej w dziedzinie kultury;

Nosci. -mozliwa lek- - — -

) wyjasnia pojecia romanizacji, zasady
cja w lokal- dziel i rzads”:
»dziel i rzadz”;

A.1l.1; nym muzeum —— -
archeologicz- | OPisuie i wyjasnia polltyf:zne konse- D

(1 godzina) nym (okres kwen'qe |stn|,en|a Imp'erlum Roma-
Wplywow num jako panstwa uniwersalnego;
rzymskich)

-praca pod - — -
kierunkiem f:har.akteryZUJe administracje rzymska
(wykorzystu- i polityke wewnetrzng Rzymu.

jemy zrodto

historycz-

ne)(do wybo-

ru)

Rola jezyka - wyktfad; ocenia role jezyka greckiego

tacinskiego i tacinskiego dla rozwoju kultury
- rozmowa

i greckiego

w strefie Srédziemnomorskiej;
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w kulturze
$rédziemno-
morskiej A.2.1.

(2 godziny)

nauczajaca;

wyjasnia znaczenie grecko-tacinskiej
wspolnoty jezykowej dla kultury eu-
ropejskiej;

wyjasnia geneze i rozwdj pisma oraz
jego role w powstaniu panistw;

opisuje geneze i podziat jezykdw in-
doeuropejskich;

opisuje rozprzestrzenianie sie jezyka
greckiego w dobie kolonizacji;

wyjasnia wptyw politycznej

i kulturalnej aktywnosci Grekéw

na dzieje jezykdw europejskich

i Swiatowych (w tym podbojéw Alek-
sandra Wielkiego i wptywodw helleni-
stycznych);

wyjasnia pojecia: alfabet fonetyczny,
koine.

tacina jezyk
martwy?
A.2.2.

(2 godziny)

- wyktfad;

- rozmowa
nauczajaca;

- praca pod
kierunkiem

z tekstem na-
ukowym;

opisuje przyktadowe zapozyczenia
z jezyka greckiego i tacinskiego
w jezyku polskim;

wyjasnia znaczenie napisow tacin-
skich czesto powtarzajgcych sie

w kosciotach i na cmentarzach,

z uwzglednieniem zabytkéw regionu;

wymienia przyktady stdw pochodze-
nia tacinskiego i greckiego wystepu-
jacych we wspédifczesnej polszczyinie;
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opisuje wptyw taciny na ksztattowa-
nie sie jezyka prawniczego i medycz-
nego oraz jezyka nauki;

i KosSciofa

wymienia przyktady zastosowania
jezykéw greckiego i tacinskiego

w nauce, polityce, religii i zyciu co-
dziennym;

opisuje role jezyka greckiego
i tacinskiego dla rozwoju kultury
w strefie srédziemnomorskiej

w antyku;
ocenia role Bizancjum w utrzymaniu D
pozycji greki;
wyjasnia pojecia: romanizacja pro-
wingcji, jezyk martwy, jezyk miedzyna-
rodowy.
Mitos¢ w na- |- praca pod analizuje przyktady ze starozytnego
miotach pa- kierunkiem Bliskiego Wschodu, w ktérych wy-
triarchéw, (tekst zrédto- | stepuje mitosé namietna
czyli starozyt- | wy); i wysmakowana (na przyktadach
ny hebrajski |- pokaz (film |egipskich i biblijnych - ,PiesA nad
model rodzi- |dokumental- |piesniami”);
ny. ny); opisuje role kobiety i mezczyzny, od-
wotujgc sie do biblijnych przyktadéw
A3.1. Abrahama i Sary oraz opowiesci o
Samsonie;
(2 godziny) analizuje model rodziny w Biblii na D

przyktadzie Rut, Hioba lub rodziny
Jakuba, wyjasnia kwestie pierworddz-
twa i poligamii hierarchicznej;

opisuje model rodziny wiadcy na
przyktadzie Dawida — system poliga-
miczno-haremowy;
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wyjasnia pojecia: matzenstwo poli-
gamiczne i poliandryczne, pierwo-
rédztwo.

Trudne zawo-
dy — zona filo-
zofaizona
cesarza. Mo-
del rodziny w

- praca pod
kierunkiem
(tekst zrodto-
wy);

- fragmentu

filmow Troja i

porownuje model rodziny archaicznej
(Priam) z przyjetym w Grecji juz w
czasach homeryckich modelem mo-
nogamicznym;

charakteryzuje rézne obrazy mitosci
(przyktady mitologiczne, literackie —

starozytnej | 300z komen- | Uczta Platona) w Grecji;
Grecjiiwan- |tarzem na- przedstawia krétko role kobiety i role
tycznym Rzy- |uczyciela i mezczyzny na przyktadach postaci
mie. zadaniem dla | Achillesa (uwzgledniajgc kwestie jego
uczniow; epizodu z damskim przebraniem
i zwigzanej z tym dezaprobaty ze
strony Grekéw) i zony Sokratesa;
A.3.2. opisuje role spoteczng kobiety
w Rzymie w Srodowisku senatorskim
na przyktadzie Liwii (matki Tyberiu-
) sza) lub Agrypiny (matki Nerona);
(2 godziny) - -
opisuje role spoteczng kobiety
w Rzymie w srodowisku ubogim na
przyktadach z prawa rzymskiego;
wyjasnia pojecia: mitos¢ platonska,
matzenstwo monogamiczne.
Grecka zdol- |- wyktad; wymienia dokonania Grekdéw staro-
noéé¢ do abs- |- pracaztek- |zytnych w dziedzinie geometrii i
trakcji i jej stami astronomii (na przyktadzie twierdzen
w grupach; Talesa i Pitagorasa, dokonan Euklide-
konsekwen- )
) sa i Eratostenesa);
cle. wymienia najwazniejsze szkoty filozo-
Ad] ficzne starozytnej Grecji i Rzymu:

(2 -3 godziny)

filozofédw przyrody, sofistéw, platon-
czykdw, arystotelikdw, cynikow, sto-
ikdw, epikurejczykdw, neoplatonczy-
kéw;

charakteryzuje dwie wybrane szkoty
filozoficzne;

wymienia przyktady mistrzow grec-
kiej i rzymskiej sztuki medycznej (Hi-
pokrates, Galen);
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Streszcza pomysty opisu swiata (fizy- D
ki) Arystotelesa.

9. |Dlaczego na- |-sze$¢ kape- |wyjasnia antyczne korzenie wspot- D
uki nazywamy | luszy E. czesnych dyscyplin naukowych;
do dzi$ po de Bono; charakteryzuje filozofie jako ,korze-
grecku? A.4.2. | rozmgwa nie wszystkiego”;

nauczajaca; Przedstawia 5-6 przyktadéw nauk
(2 godziny) szczegbtowych, ktére pojawity sie
w formie zaczatkdw w mysli starozyt-
nych Grekow.

10. |, Barbarzyncy |- praca pod opisuje greckie i rzymskie pojecia
nie nadaja sie | kierunkiem barbarzyncy;
czasem nawet | (WYKOrzystu- | charakteryzuje, na przykiadzie handlu
na niewolni- jgmy zrodto | na bursztynowym szlaku, kontakty
kow” — grec- hlstoryc%ne)w handlowe Grekéw i Rzymian z ludami
kie podejécie grupach; uwazanymi przez nich za barbarzyni-

. -grupy eks- | cow:

do nie- perckie; charakteryzuje, na przyktadzie bitwy

Grekow w w Lesie Teutoburskim, kontakty mili-

starozytnosci. tarne Rzymian z ludami uwazanymi
przez nich za barbarzyicéw;

A5.1,; Cytuje opinie Rzymian na temat

. Germanow, wskazujgc na cechy,

(2 godziny) ) . )
uwazane za pozgdane u Rzymian,
a wystepujgce u barbarzyncéw.

11. | ,,Albowiem - pokaz filmu | opisuje zjawisko strachu przed obcy-
Helleno- dokumental- | mi, obecne we wszystkich kulturach;
wie walczyli w | €80 i fabu- f\yyjaénia na przyktadach starozytnych
porzadku larnym; Grekdw i Rzymian (postugujac sie
i szyku, a bar- Lii:i%akipeor: przyktadem opisu Celtéw u autoréw

barzyncy [...]
bynajmniej

(tekst zrédto-
wy);

hellenistycznych fenomen uznawania
wtasnej kultury za kulture prawdziwie
ludzka;
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nie dziatali - dyskusja Podaje wspotczesne przyktady narzu-
planowo” —o |punktowana; |cenia przez Grekdw swojego stylu
tworzeniu spojrzenia na ,,obcych” —istniejgce
do dzis$ koncepcje filmowe , ukazujg-
propagando- , L . .
h ] ce np. kréla Persdéw jako niezrozumia-
Wego schema tego barbarzynce (film ,300” lub ana-
tu wroga w logiczny komiks Franka Millera).
epoce kla-
sycznej.
A.5.2,;
(1 godzina)
12. | Gospodarze |-rozmowa wyjasnia szczegdtowo pojecie eko-
i ekonomisci. | nauczajaca nomii;
(temat spoza |- drama przedstawia na przyktadzie wybrany C
podsta\{vy) proces ekonomiczny;
(2 godziny) opisuje dziaty gospodarki;
wymienia dziaty gospodarki;
wyjasnia pojecia: zysk, strata, gra
ekonomiczna, pozyczka, lichwa;
wymienia epoke, w ktérej
poszczegdlne formy gospodarowania
powstaty.

13. |Jak sie wy- praca pod | opisuje szczegdtowo formy wymiany
mieniaé¢ —ak- |kierunkiem handlowej w $wiecie starozytnym;
tualny do dzi- | (wykorzystu- | wymienia formy wymiany w $wiecie
siajdylemat |jemy mape) starozytnym;
starozytnych. |(rysowanie . ;

; .| wyjasnia na czym polega wymiana D
A.6.1. i wyznaczanie| . . .

] pierwotna i typowa wymiana towa-

szlakéw han- rowo-pieniezna;
(2 godziny) dlowych); -

N pracg pod wymienia nietypowe formy wymiany;

kierunkiem

i samodzielna

praca ucznia;

okresdla role zaufania w procesie wy-
miany;
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wyjasnia pojecia: handel okazjonalny,
lokalny, dalekosiezny, tancuszkowy,
bezposredni, rynek towarowy, szlaki
handlowe.

14. | Paskudny wy- |- interpretacja | przedstawia poczatki pienigdza;
nalazek Feni- | materiatéw
cj.an —.p')ie- zrédtowych; | wyjasnia konsekwencje pojawienia
ma;d_z 'J€go -.poker kryte- sie pienigdza w obrocie handlowym;
dzieje. A.6.2. |rialny;

(2-3 godziny) |-symulacja, [\yjaénia koniecznoéé wprowadzenia
kruszcowych przelicznikdw wartosci;
wyjasnia formute ,,pienigdza krusz-
cowego”, monety zdawkowej, , pie-
nigdza jako zadtuzenia”;
wyjasnia pojecia: wymiana, pfacidto,
moneta kruszcowa, banknot, pie-
nigdz wirtualny.

15. | Obywatel i - wyktfad; wyjasnia pojecia: obywatel i obywa-
obywatelstwo |- burza mo- telstwo w polis ateniskiej, polis, ary-
w czasach zgbw; stokracja, oligarchia, ostracyzm, de-
starozytnych |-, mdwigca magog ,eklezja;

Aten. tablica”; opisuje dziatalnos¢ Klejstenesa i Pe-

A7.1 ryklesa;

(2 godziny) wymienia instytucje demokracji aten-
skiej;
przedstawia role obywatela w demo-
kratycznym polis atenskim;
przedstawia prawa i obowigzki oby-
watela w starozytnych Atenach;
opisuje strukture spoteczenstwa C
Aten.

16. | Civis Romanus |- drama; wyjasnia pojecie obywatel i obywa-
-wzor obywa- |- plakat; telstwo w republikanskim Rzymie;
telaw repu- |- metaplan; | wyjasnia pojecia: lud rzymski, civitas,
blice rzym- plebejusze, patrycjusz, niewolnicy;
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skiej.
A.7.1.

(2 godziny)

wymienia rzymskie cnoty obywatel-
skie;

opisuje ewolucje ustroju rzymskiego
oraz zakres obywatelstwa w réznych
okresach dziejow Rzymu;

wymienia prawa i przywileje przystu-
gujace obywatelom republikanskiego
Rzymu i opisuje status pozostatych
grup spotecznych w republikarskim
Rzymie;

wyjasnia role zgromadzenia ludowe-
go i trybuna ludowego w republice
rzymskiej;

wyjasnia przyczyny rozszerzania
obywatelstwa rzymskiego;

17.

Obywatel dzi-
siaj a czasach
starozytnych.

A7.2.

(2 godziny)

- debata;

- samodzielna
praca pod
kierunkiem z
tekstem zro-
dtowym;
Uktadanka
Analiza SWOT

wyjasnia recepcje antycznego pojecia
obywatel w pdzniejszych epokach, z
uwzglednieniem Rzeczypospolitej
przedrozbiorowej;

wskazuje réznice w prawach i obo-
wigzkach obywatela w czasach staro-
zytnych , wspotczesnej Europie i Pol-
sce;

opisuje zakres obywatelstwa w de-
mokracji szlacheckiej;

przedstawia rozszerzanie praw oby-
watelskich w panstwach europejskich
oraz Stanach Zjednoczonych Ameryki
w epoce nowozytnej

(o$wiecenie, XIX i XX wiek);

wyjasnia pojecia: spoteczenstwo
otwarte , spoteczenstwo zamkniete.

18.

Wojna i kon-
flikty.
(1 godzina)

- rozmowa
nauczajgca; -
wyktad

definiuje wojne, konflikt zbrojny,
wojne ograniczong i totalng;
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19. |Starozytnos$é¢ |- praca pod|Wyjasnia pojecie strategii i taktyki
—wojny stra- | kierunkiem z|dziatan operacyjnych, zna ich zrédta;
tegéw i roz- tekstem ziré-
grywki takty- | dtowym,
kow. A.8.1.(2 |- wykorzysta-
godziny) nie materia-

téw video;

20. | Aleksander lll |- praca pod |charakteryzuje i ocenia, na wybra- D
Wielki — kierunkiem nych przyktadach, strategie Aleksan-
grecka sztuka | (tekst Zrodto-| .5 Wielkiego;
wojenna w wy);
praktyce. - pokaz filmu| opisuje system strategii podboju,
A.8.1. »Aleksander” | gpartego o sprawng baze zaopatrze-
(2 godziny) |(fragmenty); | niowa

ocenia zdolnos¢ zjednania sobie ziem
podbitych;

przedstawia zasady taktyki przyjete w
bitwie pod Gaugamela

21. | Juliusz Cezar |- ,mowigca | charakteryzuje, na wybranych przy-
—wielki wdédz |tablica”; ktadach, strategie
Czy propagan- |- praca ucznia
dzista? A.8.1. |pod  kierun-|Juliusza Cezara (przyktady wojny ga-
(1 godzina) kiem z biogra- | lijskiej i domowej);

fig; opisuje system autokreacji przyjety
przez Cezara;
opisuje taktyke Juliusza Cezara na
przyktadzie oblezenia Alezji
tworzy fragmenty dowolnej biografii D
(np. wtasnej) wg. propagandowych
wzorow Cezara
Wymienia chwyty propagandowe
Cezara

22. | Hegemonia -dyskusja charakteryzuje organizacje i technike

Rzymu. A.8.2. | punktowana; |wojenna armii rzymskiej;
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(2 godziny)

- praca pod
kierunkiem z
tekstem  Zro-
dtowym,

- praca pod
kierunkiem

(wykorzystu-
jemy mape);

wymienia cechy organizacyjne armii i
floty rzymskiej

Sredniowiecze

L | Temat Sugerowane Cele szczegdtowe i tresci ksztatcenia, D
P. metody pracy, |rozpisane na osiggniecia ucznia.
wybrane srodki | Uczen:
dydaktyczne
1. |Cywilizacja -poker kryte- charakteryzuje wptyw cywilizacyjne-
europejska a | rialny; go kregu islamskiego na Europe
cywilizacja -debata oks- w Sredniowieczu w dziedzinie poli-
. fordzka; tyki;
islamu w i - — -
o - ,burza mé- charakteryzuje wptyw cywilizacyjne-
okresie $re- " . .
dniowiecza. zgow B go kregu islamskiego na Europe
- »Szesc kape- w Sredniowieczu w dziedzinie sztuki;
B.11 luszy” E. de
o Bono (do wy- | charakteryzuje wptyw cywilizacyjne- C
(1 godzina) boru) go kregu islamskiego na Europe
w $Sredniowieczu w dziedzinie filozo-
fii i nauk teoretycznych;
wymienia najwazniejsze postacie
Swiata arabskiego ktére miaty wptyw
na rozwoj Europy (Awicenna, Awer-
roes, Alhazen);
charakteryzuje najwazniejsze cechy D
traktatu o optyce Witelona
i charakteryzuje wptyw Alhazena na
jego wyniki;
wyjasnia pojecia: krgg cywilizacyjny,
wptyw kulturowy.
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Trzy wielkie |- praca pod charakteryzuje przyktady zgodnego D
religie w kierunkiem wspotzycia chrzescijan i Zydow
granicach (tekst zrodto- | w Polsce w Sredniowieczu
Euro wy); charakteryzuje przyktady zgodnego
py. e (a5
- wyktad pro- | wspétzycia chrzescijan i Zydow
blemowy; w Hiszpanii oraz réznorodne kontak-
ty obydwach religii z muzutmanami;
B.1.2. charakteryzuje przyktady wrogiego
wspotzycia chrzescijan i Zydow
w Hiszpanii;
) wymienia inne przyktady zderzenia
(2-3 godziny) kultur — Sycylia, Rus;
wyjasnia pojecia: konflikt religijny,
pokojowe wspdtistnienie, tolerancja
religijna.
Geneza $re- |- wyktad pro- | wyjasnia, dlaczego chrzescijanstwo
dniowiecznej | blemowy; stato sie korzeniem $redniowiecznej
Europy. kultury europejskiej;
wskazuje cechy wspodlne
(1 godzina) w panstwach Europy $redniowiecz-
nej;
(Temat spoza opisuje i analizuje zrodfa Srednio-
podstawy) wiecznej tozsamosci
i jednosci europejskiej;
wyjasnia pojecia — cesarstwo, papie-
stwo, wtadza uniwersalna, suweren-
nosc.
Grupy jezy- |- praca pod kie- |charakteryzuje grupy jezykowe
kowe w Eu- |runkiem (wyko- |w Europie i proces ich powstawania;
ropie. rzystujemy ma-
pe); opisuje podziat na grupy jezykowe
Jezykowe ' (romanskg, germanska oraz sto-
dziedzictwo |- praca pod kie- |wianska) uksztattowany w potowie |
Europy. runkiem tysigclecia n.e;
i samodzielna
B.2.1. .
praca ucznia;
wyjasnia przyczyny réznicowania sie D
europejskich grup jezykowych;
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(2 godziny)

wskazuje podobienstwo stow uzy-
wanych w réznych jezykach;

wyjasnia proces chrzescijanskiej
latynizacji Europy;

opisuje proces poczgtkéw powsta-
wania jezykédw narodowych;

wyjasnia wptyw ekspansji politycz-
nej, gospodarczej lub kulturalnej
na rozprzestrzenianie sie jezykow.

Katedra go-

tycka — sym-
bol $rednio-
wiecza

B.2.2.

(2 godziny)

- praca pod kie-
runkiem (wyko-
rzystujemy iko-
nografie);

- rozmowa na-
uczajaca;

- pokaz filmu
Katedra;

charakteryzuje przekaz ideowy
i ikonograficzny katedry gotyckiej;

analizuje, na wybranych przykta-
dach, sredniowieczne formy przeka-
zu zwane ,,biblig dla ubogich”;

opisuje polityczng i spoteczna role
Kosciota rzymskiego w wiekach
Srednich;

wyjasnia gospodarczg i kulturowg
role klasztoréw;

wyjasnia pojecia: Biblia pauperum,
renesans karoliiski, styl romanski,
styl gotycki, trivium, quadrivium,
minuskuta karolifska;

przedstawia dowody na uniwersa-
lizm kultury sredniowiecznej;

udowadnia stuzebng wobec teologii
i role sztuki romanskiej i gotyckiej;
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opisuje przyktady wizualizacji
w katedrach gotyckich i romanskich
kosciotach;

charakteryzuje sredniowieczny teatr
(misteria) i jego przekaz;

wymienia regionalne zabytki archi- D
tektury romanskiej i gotyckiej oraz
charakteryzuje ich przekaz ideowy
i ikonograficzny.
W rézanym |- praca na przyktadach zrédtowych (frag-
ogrodzie, z utworami mu- | menty mitosnej poezji arabskiej,
przy pie- zycznymi (Jacek | najlepiej Naszyjnika gotebicy Ibn
L. Kowalski Wojna |Hazma) omawia przyktady idealnej
$niach tru- L, . .
badurd i mitosc); mitosci arabskiej;

a urow:.. - praca pod kie- | wyjasnia wptyw poezji arabskiej
I,\/I.ijel m.ﬂo— runkiem i hiszpanskiej na twdrczo$¢ prowan-
scisrednio- | z tekstem 2r6- | ;1 ckich trubaduréw, czerpiac przy-
wiecznej. dtowym nauko- ,

wym ktady z dostepnych utworéw w tfu-
(R. Pernoud Ko- maczeniach Jacka Kowalskiego lub
bieta w czasach | Edwarda Porebowskiego;
B.3.1. katedr) — -
opisuje spoteczne role ,kobiety
w czasach katedr” — model matki,
(2 godziny) model Swietej, model dziewicy i
odzin
B Y model kochanki;
ocenia trwatos¢ modelu mitosci D
dwornej, w tym jego pozostatosci
w czasach wspoétczesnych.
Dzieci w - praca pod kie- | opisuje miejsce dziecka w rodzinie
¢rednio- runkiem (tekst w Polsce (jako dziedzica majatku,
wiecznej, zrédto-wy); wspierajaca site roboczg i obiekt
. .. |-drama; wychowania) w $Sredniowieczu na
nowozytne;j i
" - praca przyktadach prawnych (statuty Ka-
wspoicze- z filmem; zimierza Wielkiego, Statut Wislicki);
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snej rodzinie
- poréwna-
nie.

B.3.2.

(2 godziny)

opisuje miejsce dziecka w rodzinie
na Zachodzie na przyktadzie Francji
Sredniowiecznej;

poréwnuje pozycje dziecka w rodzi-
nie w sredniowiecznej Polsce z
okresem nowozytnym (na przykta-
dach tekstéw prawnych z
1529,1588);

przedstawia model wychowawczy
w polskiej rodzinie nowozytnej na
przyktadzie listéw Z6tkiewskiego do
syna;

poréwnuje pozycje dziecka

w rodzinie w XIX wieku (epoka
przemystu) z pozycja dziecka w spo-
teczenstwie XX w. i XXI w. (na przy-
ktadach literackich — np. fragmenty
Janka Muzykanta H. Sienkiewicza,
Wilczgt z Czarnego Podwdrza M.
Dabrowskiej z fragmentami Mcdusi
M. Musierowicz ;

wymienia zmiany w barierze tzw. lat
sprawnych na przestrzeni dziejéw;

wigze pozycje dzieci w spoteczen-
stwie z dzietnoscig i Smiertelnoscia
dzieci;

wyjasnia pojecia: dzietnos¢, Smier-
telnosé, srednia wieku.

Dziecko sre-
dniowiecza —
uniwersytet
B.4.1.

(2 godziny)

- wyktad proble-
mowy;

- pokaz filmu
dokumentalne-
go;

- drzewko decy-
zyjne (wybor
rodzaju uniwer-
sytetu);

opisuje antyczne formuty szkét wyz-
szych;

Opisuje uniwersytet jako wspdlnote
studentow i profesoréw

Poréwnuje, przedstawia i wycigga
whioski z poréwnania dwdéch mode-
li uniwersytetow: paryskiego i bo-
lonskiego

Opisuje organizacje uniwersytetu
krakowskiego, jako przyktadu sre-
dniowiecznego uniwersytetu

136




Charakteryzuje przynajmniej jedne- C
go Sredniowiecznego uczonego ($Sw.
Jan z Ket, Pawet Wtodkowic)

9. | Naukowa - wyktad proble- | Wymienia kryzysy uniwersytetow
instytucja mowy; w okresie poznosredniowiecznym
éredniowie- |- Pokaz filmu i nowozytnym (powstanie réwnole-

, dokumentalne- | gtych humaniora, monopolizacja
cza, ktora . i

go; uniwersytetow przez duchownych)
przetrwata | _ drzewko decy- |isposoby jego przezwyciezenia
dziejowe zyjne (metody omawia atrakcyjno$é idei uniwersy-
burze. B.4.2. | reform uniwersy- | teckiej w nowozytnosci
(2 godziny) tetu); Wyjaénia przyc;yny trwatosci idei
uniwersyteckiej

10. |Obcy wsre- |- wyktad; Opisuje przyczyny pojawienia sie
dniowiecz- |- pokaz filmu antyjudaizmu w trakcie walk w
nych wspdl- dokumentalne- | Hiszpanii;
notach. g0; Woyjasnia ideologiczne i ekonomicz-
B5 1 ne przyczyny rozruchéw antysemic-

kich w Europie;
(2 godziny) i
Opisuje akcje wysiedlania Zydow
z Hiszpanii i Niemiec;
Przestawia reakcje Zydéw na anty- A
judaizm.

11. |W obronie |- pracapod kie- |Analizuje zagadnienie swojskosci
Grobu Chry- |runkiem (wyko- |i obcosci wobec muzutmanskich
stusa (takze rzystujemy ma- | i syryjsko-chrzescijanskich chtopow
przed obey- pe); w ok.res.le kruq.at; |

) - praca Analizuje konflikty swoi-obcy w

mi). B.5.2. w grupach ze przypadku przybyszy do Ziemi Swie-

(2 godziny) zrc')zni.cowan,yr? tej — krzyzowcoéw i.t?w. puIIanéw,
materiatem zr6- | (urodzonych na miejscu potomkéw
dtowym; krzyzowcéw);
- sze$¢ kapeluszy
E.
de Bono;
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12.

Czym jest
gospodarka
towarowo-
pieniezna.
B.6.1.

(2 godziny)

- debata lub
debata oks-
fordzka;

- praca pod
kierunkiem
(wykorzystu-
jemy zrodto
historyczne)
(materiat in-
ternetowy);

wyjasnia skutki braku, niedomiaru i
nadmiaru pienigdza w obrocie han-
dlowym;

wyjasnia role pienigdza w gospodar-
ce;

przedstawia problemy zwigzane z
podazg pienigdza;

opisuje rynki: producenta i konsu-
menta;

wyjasnia pojecia: inflacja, deflacja,
deprecjacja, dewaluacja, nasycenie
rynku

13.

Bez kredytu
ani rusz!
B.6.1.

(2 godziny)

pokaz (takze
multimedialny)
drama;

opisuje rézne formy kredytowania
przedsiewzie¢ handlowych (i innych)
w starozytnosci, sredniowieczu

i nowozytnosci;

wyjasnia niezbednosc¢ kredytu dla
funkcjonowania gospodarki rynko-
wej;

wymienia przykfady kryzyséw zwig-
zanych z kryzysem kredytu (kryzys
starozytny w Il w. n.e., kryzys $re-
dniowieczny w XIV w., Wielki Kryzys
z lat 30-tych XX w., kryzysy wspot-
czesne).

interpretuje, podajac przyczyny i
skutki, przyktady kryzyséw zwigza-
nych z kryzysem kredytu (kryzys sta-
rozytny w lll w. n.e., kryzys srednio-
wieczny w XIV w., Wielki Kryzys z lat
30-tych XX w., kryzysy wspotczesne);

interpretuje proste umowy kredyto-
we, zna pojecie procentu skfadane-

go.
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14. |Czy bogaty |- gra dydak-|wyjasnia stosunek Kosciota do bo-
moze pojsé | tyczna; - | gactwa i bogacenia sie w sredniowie-
do Nieba? drzewko decy- | czu, wskazujgc punkty zwrotne
Czyli o dyle- |zyjne; (templariusze, Sw. Tomasz z Akwinu)
matach mo- |- praca pod Przedstawia w formie przyczynowo- D
ralnych wy- | kierunkiem z | skutkowej konsekwencje stosunku
nikajacych z | tekstem zré- Kosciota do bogacenia sie
religii i kultu- | dtowym; podaje przyktady wspotczesnych
ry. interpretacji ,moralnosci bogacenia

sie” (socjalizm, marksizm, teologia
B.6.2. wyzwolenia, nauka spoteczna Koscio-
ta)
(2 godziny) Wyja$nia pojecia: lichwa, godziwy
zysk, wyzysk
Samodzielnie ocenia kwestie etycz- D
nych konsekwencji bogacenia sie,
przedstawiajgc argumentacje

15. |Spoteczen- |-drama; charakteryzuje zakres wiadzy cesa-
stwo modla- |- rozmowa rza, papieza i kréla oraz ich wzajem-
cych sie, pra- | nauczajaca; ne relacje w Sredniowieczu;
cujacych, - metaplan; opisuje uprawnienia poszczegdlnych
bronigcych grup w zaleznosci od pozycji spo-
pozostatych. tecznej;

wyjasnia strukture spoteczenstwa C
B.7.1. feudalnego;

wymienia prawa i obowigzki po-
(1 godzina) szczegblnych grup i jednostek spote-

czenstwa feudalnego;

wyjasnia pojecia: wasal, senior, suze-

ren, lenno, hotd lenny, inwestytura,

obywatel w $redniowieczu;

16. |Od monar- |- pracapod wyjasnia pojecie monarchii patry-
chii patry- | kierunkiemz | monialnej;
monialnej do | teystem #ro-
monarch.u dtowym: wymlen.|a pr.zyk’rady mor'.marchll pg—
stanowej trymonialnej — monarchia frankijska,

- drzewko de- | Wizygocka, piastowska;
B.7.1. opisuje proces powstania monarchii

stanowej;
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(1 godzina)

cyzyjne;

- metaplan;

charakteryzuje akty prawne
(Wielka Karta Swobdd, Ztota Bulla
Andrzeja Il)

wymienia pierwsze zgromadzenia
stanowe i opisuje ich role w pan-
stwie

wyjasnia pojecia: stan, monarchia
stanowa

17. | Dwie wizje -praca z mate- |Poréwnuje idee papiestwa i idee C
sprawowanie | riatem ilustra- | cesarstwa w $redniowieczu;
wiadzy — cyjnym —in-
papiestwo o |terpretacja
cesarstwo symboliki; wyjasnia znaczenie cesarstwa i pa- C
Miecz czy piestwa jako wtadz uniwersalnych i
pastorat? - debata ,zai |opisuje zasieg ich wiadzy, dziatania,
przeciw;” srodki oddziatywania, konflikty;
B.7.1. opisuje postawe wtadcow Polski wo-
bec europejskich wtadz uniwersal-
(2 godziny) nych;
opisuje odbudowe idei cesarstwa
rzymskiego w epoce $redniowieczne;j
— cesarstwo Karola Wielkiego i Otto-
now;
opisuje charakter wtadzy papieskiej
w $Sredniowieczu;
streszcza spor o inwestyture w XI
wieku oraz jego konsekwencje;
interpretuje programy polityczne D
cesarzy i papiezy w dokumentach
tekstowych i ikonograficznych;
wyjasnia pojecia: konkordat w Euro-
pie Sredniowiecznej, monarchia uni-
wersalna Ottona Ill.
18. |Miastai -studium przy- | opisuje przyczyny powstawania
mieszczanie |padku; - miast w Sredniowieczu;
w srednio- tworzenie al-
wieczu gorytmu gra- charakteryzuje lokacje na prawie
ficznego; niemieckim;
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B.7.1. opisuje charakter wtadzy woéjta i ta-
wy miejskiej w Sredniowieczu;
(1 godzina)
wymienia przyktadowe przywileje
miejskie i patrycjuszowskie;
opisuje strukture spoteczenstwa
miejskiego;
poréwnuje pétnocne miasta i wtoskie D
republiki kupieckie.
19. |Relikty Swia- |- praca pod |analizuje relikty $wiata feudalnego w
ta feudalne- |kierunkiem pozniejszych epokach;
go w poz- (wykorzystu-
niejszych jemy  Zrdodto
epokach historyczne) wyjasnia, czym jest wasalizacja zycia
internetowym; | Politycznego;
B.7.2. - dyskusja lub[———— toéci ob - o
debata; ](c)plswe p.ozosta osci o yczajow.c')su
. eudalnej w kulturze spotecznej;
(1 godzina)
wyjasnia tworzenie sie przestepczych D
struktur quasi-feudalnych (przykfad
filmu ,,Ojciec chrzestny".
20. | Etosrycerski |- metaplan; charakteryzuje etos rycerski;
B.8.1. - drama— wy-
wiad z ryce-
(2 godziny) |rzem; wyjasnia pojecia: dwornos¢, honor,
- gra dydak- |cios taski
tyczna; wyjasnia przyczyny odradzania sie
popularnosci etosu rycerskiego w
pdzniejszych czasach
21. | Koncepcje - debata oks-|wyjasnia, na wybranych przyktadach,
wojny spra- | fordzka; koncepcje wojny sprawiedliwej i nie-
wiedliweji | -dyskusja sprawiedliwej w $redniowieczu;
niesprawie- |punktowana;
dliwej w Sre- wyjasnia pojecia: krucjaty, wojny
dniowieczu miedzy chrzeécijanami, prawo wojny;
B.8.2. ) postuguje sie przyktadami Stanistawa
(2 godziny)

ze Skarbimierza i Pawta Wtodkowica
w celu wyjasnienia teorii wojny
sprawiedliwej
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Nowoziytnos¢

Temat Sugerowane |Cele szczegdtowe i tresci ksztatcenia, | Poziom wy-
metody pracy, | rozpisane na osiggniecia ucznia. magan szcze-
wybrane Uczen: goétowych
srodki dydak-
tyczne K |P|R |D

1. |Cojest zaho- |- pokaz mul- |wymienia najwazniejsze wynalazki w A
ryzontem, timedialny; dziedzinie zeglugi i wiedzy nawigacyj-

czyli o eks- - praca pod nej, znane

. kierunkiem w XV w. (busola, astrolabium, porto-

pansji zamor- L

o | (tekst Zrédto- |[lana, log, karawela, karaka);

skiej Europej- wy); opisuje geograficzne horyzonty pdz- C

czykow w XV | _ dyskusja nego $redniowiecza;

W punktowana; [ charakteryzuje sytuacje spoteczna C

Portugalii i Hiszpanii w XV w.
wyjasnia przyczyny, ktore spowodo- D
C.1.1. waty ekspansje zamorskg Europy u
schytku sredniowiecza i w epoce no-
wozytnej;
(2 godziny) wyjasnia przyczyny, ktére umozliwity D
ekspansje zamorskg Europy u schytku
Sredniowiecza i w epoce nowozytnej;
opisuje stosunek Europejczykéw do D
tubylcow w okresie wielkich wypraw i
pdzniejszej kolonizacji, wyrdzniajgc
trzy etapy — okres odkryé, okres pod-
boju i okres eksploatacji.
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Ludzie z zelaza
na drewnia-
nych okretach

- praca pod
kierunkiem z
tekstem zro-

wymienia najwazniejszych podrdzni-
kow (Bartolomeo Diaz, Krzysztof Ko-
lumb, Vasco da Gama, Ferdynand

—czyli o po- dtowym; Magellan, John Cabot)
drdéznikach i sytuuje te postacie w czasie;
iy . - metoda bio-
pdinego sre- f' _ S
dniowieczai | 8raficzna; charakteryzujeIprecyzyjple J.etlinq,
. wybrang postac z powyzszej listy;
wczesnej no- — —
) , . wyjasnia trudnosci personalne
wozytnosci. . .
i techniczne wypraw odkrywczych;
charakteryzuje i ocenia postawy wy- D
branych wielkich podréznikéw pdz-
C1.2,; nego Sredniowiecza
i nowozytnosci;
(2 godziny)
Kiedy pojawit |- praca pod charakteryzuje kulturowe i spoteczne
sie druk? Czy | kierunkiem konsekwencje upowszechnienia dru-
prasa drukar- |z tekstem ku w epoce nowozytnej;
ska zrewolu- | Zrédtowym; — . _
cjonizowata opisuje mysl spoteczno- polityczng
. odrodzenia (Morus, Machiavelli, Bo-
czytelnictwo?
din);
wyjasnia wptyw druku na rozprze-
C.2.1. strzenienie sie kultury;
opisuje wptyw druku na rozpo-
wszechnienie sie reformacji
w Europie i jej kulturowe oblicze;
(3 godziny) . —
ocenia rozwdj oswiaty w czasach no- D

wozytnych, w tym rozwdj szkolnictwa
Sredniego, uczelni réznowierczych w
Europie

i Rzeczypospolitej, rozwdj nauki;
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wyjasnia pojecia: humanizm, refor-
macja, luteranizm, kalwinizm, kontr-
reformacja, oficjum, laicyzacja, seku-
laryzacja, indeks ksigg zakazanych,
Biblia.

Media w cza- |- rozmowa wymienia kierunki filozoficzne oswie-
sach nowo- nauczajaca; cenia i opisuje wptyw publicystyki na
zytnych. ich rozpowszechnienie;
- drama;
C.2.2. wymienia nowe $rodki komunikowa-
- pokaz mul- o . .
) ) ] nia sie w epoce nowozytnej (powsta-
(2 godziny) timedialny; .
nie gazet
i czasopism);
opisuje wptyw reformacji D
i kontrreformacji na wzrost liczby
0s6b pismiennych, rozwdj epistolo-
grafii, rozwdj poczty;
charakteryzuje teatr barokowy
i oswieceniowy (stanistawowski);
wyjasnia pojecia: epistolografia, ga-
zety pisane, pisma (druki) ulotne.
,Sarmaty por- |- pracaz opisuje na wybranym przyktadzie
tret wtasny”. | utworami model obyczajowosci sarmackiej lub
Rodzina muzycznymi | chtopskiej z okresu nowozytnego,
(Jacek Kowal- .
W epoce no- N ) wymieniajgc cechy charakterystyczne
i ) ski Spiewnik o - ) )
wozytnej. (goscinnosé, patriotyzm, szeroki gest

sarmacki, Ja-
cek Kaczmar-

u szlachty, walecznosé);
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ski Sarmacja);

wyjasnia charakterystyczne cechy

- praca pod sarmackiego zachowania na przykta-
C3.1. kierunkiem | dach z literatury pamietnikarskiej
(tekst Zrédto- | (Pamietniki Jana Chryzostoma Paska,
wy); Opis obyczajéw... Jedrzeja Kitowicza,
] - praca pod Listow do Marysienki Jana Sobieskie-
(3 godziny) kierunkiem go) — wzorce ucztowania, picia, mito-
(ikonografia); |$ci, postepowania wobec nizszych
stanem;
omawia obyczajowosc¢ chtopska
i mieszczanska na przyktadzie zrédet
ikonograficznych;
analizuje trwato$¢ sarmackich wzor- D
cow w kulturze wspétczesnej;
wyjasnia pojecie: sarmatyzm.
W wojazachi |- wyktad; opisuje model ksztatcenia
kolegium je- |-drama; w XVI wieku w szkotach katolickich
zuitow — czyli i protestanckich na przyktadach Jana
ksztatcenie Kochanowskiego, Jana Zamoyskiego
mtodego po- i Mikotaja Reya;
kolenia w no- opisuje model ksztatcenia w rodzinie
wozytnej Rze- szlacheckiej w XVII w. (na podstawie
czypospolite;j. pamietnika Jedrzeja Kitowicza);
wymienia zmiany, jakie w modelu
C3.2. ksztatcenia wprowadzit wzor pijarski;
poréwnuje trzy modele ksztatcenia D
(2 godziny) polskiego szlachcica;
wyjasnia pojecia: system szkolny,
model ksztatcenia.
By¢ akademi- |- praca pod opisuje funkcjonowanie nowozytnej D
kiem to brzmi | kierunkiem republiki uczonych (republiques des
dumnie.... z tekstem lettres); wyjasnia sens spotykania sie i
C4.1. zrédtowym; korespondencji ludzi uczonych
(1 godzina) - metaplan; Przedstawia poczgtki fordw wymiany

doswiadczen i ocenia ich role dla
rozwoju nauki.

Opisuje nowe instytucje nauki (aka-
demia, encyklopedia)
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Przedstawia wspotczesne przyktady
wspotpracy naukowcédw (system la-
boratoriéw).

8. |Co majgnam |- analiza Opisuje wypracowang w okresie
do zaofero- SWOT; oswiecenia metode badawczg
wania ludzie |- Poker kryte- [\wyjaénia nietypowy filozoficzny ma-
oéwiecenia? | Halny; riaz racjonalizmu z empiryzmem;
C.4.2. ocenia dziedzictwo oswieceniowego D
racjonalizmu w Swiecie

(2 godziny)
wspotczesnym;
Wymienia wptyw filozofii oswiecenia
na teorie wychowania (szczegdlnie
w Polsce — na przyktadzie Grzegorza
Piramowicza).

9. | Kontakty Eu- |- praca pod charakteryzuje postawy Europejczy-
ropejczykdéw z | kierunkiem kéw wobec niewolnictwa chrzescijan
mieszkafncami | (wykorzystu- |iniechrzescijan;
innych konty- |jemy Zrédto : _ _
nentow w historyczne ocenla. postalwy’/ Europejczykdéw wo- D

) . ) bec mieszkancéw zdobywanych
dobie odkry¢ |i literackie; . .
i odkrywanych ziem w epoce nowo-
geograficz- . sytnej;
- drama;
nych. C.5.1. Opisuje i poréwnuje uprzedzenia ra-
' sowe w koloniach hiszpanskich, bry-
(2 godziny) tyjskich i francuskich;
Wyijasnia przyczyny réznego podej-
$cia do ludow o odmiennej rasie u
poszczegdlnych naroddw europej-
skich.
10. |Tolerancyjny |- drama; wymienia trzy rodzaje tolerancji (to-
jak Voltaire - analiza lerancja negatywna, pozytywna i re-
czy jak Mar- SWOT; presyjna) i ich warianty (tolerancja

cuse? Jak réz-
nie rozumiano
tolerancje w

wiekach XVIII i

zyczliwej otwartosci);

wyjasnia réznice miedzy oSwiecenio-
wa koncepcja tolerancji a wspotcze-
snymi wariantami tego pojecia;

Opisuje, ktdra z tolerancji byta obec-
na w dawnej Rzeczypospolitej;
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XX-tym.
C.5.2.

(2-3 godziny)

Rozrdznia tolerancje od politycznej
poprawnosci.

11. | Rodzi sie kapi- | - gra dydak- opisuje instytucje wazne dla rozwoju
talizm —w tyczna; - gospodarki kapitalistycznej
banku i na praca wiasna
gietdzie! se srédiem (np. bank, gietde, weksel);

C.6.1. o
(materiatin-  [\yviaénia pojecia: bank, gietda, we-
(2 godziny) ternetowy); | ksel, ubezpieczenie, rynek kapitatowy
Interpretuje wykresy (np. ruchu akcji D
w uktadzie miesiecznym) i proste
mechanizmy gietdowe (np. sposéb
sktadania zlecen);

12. |Handel, pro- |- praca pod charakteryzuje ponadregionalne wie-
dukcja, du- kierunkiem zi gospodarcze w epoce nowozytnej;
\iilcjzmt:/er":_u (wykorzystu- | wskazuje role Rzeczypospolitej w
o iz c J6 5 jemy mape); |sieci powigzan europejskiej gospo-

pie. £.5.. darki nowozytnej;

(2 godziny) - praca pod wymienia najwazniejsze polskie szlaki

8 Y kierunkiem handlowe dawniej (wislany, czarno-
(wykorzystu- | morski) i dzi$ (battycki, europejski,
jemy zrédto wschodni);
historyczne) opisuje mechanizm dziatania rynku
statystycz- lokalnego
aym; wyjasnia role kooperacji w rynku lo- D

’ kalnym

13. | Zrédta euro- |- debata na wyjasnia geneze gospodarki kapitali-
pejskiej potegi | podstawie stycznej w Europie
gospodarczej. wezeéniej-

C.6.2. szych poszu- ocenia role, jakg ode grat kapitalizm
Kiwari w In- w zapewnieniu Europie pierwszen-

(2 godziny) stwa w nowozytnym $wiecie;
ternecie; ytny !
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- analiza konfrontuje opinie na temat poczat- D
SWOT; kow kapitalizmu i wycigga z nich

whnioski;

wymienia wynalazki, ktére przyczyni-

ty sie do dominacji gospodarczej Eu-

ropy (handel morski, manufaktura,

fabryka, mechanizacja, rewolucja

przemystowa);

14. | Szlachta oby- |- drama; opisuje ksztattowanie sie stanu szla-
watele Rzecz- checkiego w Rzeczpospolitej;
pospolite] - analiza
Szlacheckiej SWOT;
€.7.1 . wymienia przywileje szlacheckie;

(2 godziny)
omawia strukture stanu szlacheckie-
g0;
opisuje ewolucje przywilejow szla-
checkich;
wyjasnia role szlachty w wyborze
krola;
charakteryzuje oligarchie magnacka
Rzeczpospolitej;
wyjasnia wptyw ideologii renesansu D
na pozycje szlachty w panstwie;

15. | Polski parla- |- studium analizuje funkcjonowanie staropol-
mentaryzm w | przypadku; skiego parlamentaryzmu na tle po-
Rzeczpospoli- |- grasymula- |réwnawczym;
tej Obojga cyjna; opisuje strukture i role sejmu
Narodéw w Rzeczpospolitej;

C.7.1.
(2 godziny) opisuje sejmiki ziemskie;
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streszcza artykuty henrykowskie
i pacta conventa;

poréwnuje parlamentaryzm polski D
z parlamentaryzmem w innych kra-
jach europejskich (zwtaszcza Anglii,
Holandii i Danii).
16. | Demokracja |- sze$¢ kape- |analizuje i ocenia zjawisko oligarchi- D
szlachecka—  ||uszy E. de zacji zycia politycznego i rozwoju
demokracja | gono; klienteli jako nieformalnego systemu
czy anarchia? o
wiadzy w | Rzeczypospolitej;
C.7.2. - wyktad pro-
(2 godziny) blemowy; wymienia wady i zalety demokracji
szlacheckiej;
- debata oks- —— -
opisuje wptyw demokracji szlachec-
fordzka; kiej na stosunki religijne w Rzeczpo-
spolitej;
przedstawia stosunek szlachty do
kréla, panstwa, Rzeczpospolitej;
streszcza ideologie szlacheckg w
Rzeczpospolitej ;
ocenia krytyke sarmatyzmu
w XVIII wieku, znajdujac rzeczowe
argumenty.
17. |Wojny o reli- |- praca pod |analizuje przyczyny i nastepstwa wo- D
gie w nowo- | kierunkiem | jen religijnych w nowozytnej Europie;
zytnej Europie | (wykorzystu-
C.8.1. jemy  zrddto | wymienia najwazniejsze wojny reli-
(2 godziny) historyczne), - | gijne
drama;
- metaplan;
odrdznia przyczyny religijne od pre-
tekstow;
18. | Wybrane syl- |- praca pod|charakteryzujeiocenia wybrane syl- D
wetki wodzow | kierunkiem | wetki wodzéw i ich strategie z okresu
iich strategia | (wykorzystu- | gsacsy pospolitej przedrozbiorowej;
z okresu Rze- |jemy biogra-
czypospolitej | fie); opisuje strukture polskiej armii w
przedrozbio- |- praca pod |okresie nowozytnym
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rowej C.8.2. kierunkiem charakteryzuje sylwetki: J. Tarnow- C
(2 godziny) (wykorzystu- | skiego, J. K. Chodkiewicza i S. Koniec-
jemy  zrédito | ,iskiego jako zotnierzy i politykéw;
historyczne);
Wymienia najwazniejsze sukcesy A
Rzeczypospolitej: Kircholm, Ktuszyn,
Chocim
XIX wiek
L| Temat Sugerowane | Cele szczegdtowe i tresci ksztatcenia, |Poziom wyma-
p metody pra- |rozpisane na osiggniecia ucznia. gan szczegoto-
cy, wybrane |Uczen: wych
srodki dy-
daktyczne K [P |R|D
1. | Od podziwu do |- pokazfil- |wyjasnia, na czym polegat asyme- C
grozy czyli mowy tryczny handel Europy
o konfrontacji | (fragmenty |z Chinami przed XIX w.;
Europy filmow Klej-
2 Dalekim not w koro- opisuje przyczyny izolacjonizmu ja- B
Wschodem nie (rez. ponsklegoiljego skutki dla wymiany
w okresie no- | Christopher handlowej;
wozytnym Morahan), [\yviaénia, jak zmieniaty sie handlowe C
Fw XIX w. Shogun — stosunki z Indiami (Portugalczycy,
rez. Jerry Francuzi, Kompanie Wschodnioindyj-
London, skie) do potowy XIX w.;
D.1.1. Ostatni
samuraj- rez. | opisuje kolonialne podejscie Brytyj- B
Edward czykéw do Indii w XVIITi XIX w.;
. Zwick) z ko-
(2 godziny) 4 wyjasnia odwrdcenie asymetrii D
mentarzem . .
w handlu Europy z Chinami w XIX w.;
wyktado-
wym; wymienia zmiany w Japonii A
w okresie Meidzi;
- wyktad
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problemo- |syntetyzuje polityke Europy wobec D
wy; Chin, Japonii i Indii w XIX w.;
-rozmowa | ocenia znaczenie odkrycia kultur
nauczajgca; | Chin, Indii i Japonii dla cywilizacji eu-
ropejskiej (moda, kultura, technolo-
gia).
Ocena kolonia- | - praca pod |opisuje éwczesng pozytywng ocene
lizmu kierunkiem: |kolonializmu w XIX wieku w Europie
w XIX w. i dzié. |zeZrodtem | (Rudyard Kipling, Cecil Rhodes, Wil-
pisanym, helm 1) z wykorzystaniem zrédet pi-
D.1.2. zrédtem ilu- | sanych iilustracyjnych;
stracyjnym; |opisuje éwczesng negatywng ocene
(1 godzina) materiatem | kolonializmu w XIX wieku w Europie
interneto- (Joseph Conrad) z wykorzystaniem
wym; zrédet pisanych;
wyjasnia, dlaczego zmienita sie dzisiaj
perspektywa oceny sporu o kolonie i
kolonializm;
referuje wspotczesne spory
o kolonializm, biorgc pod uwage sze-
rokie spektrum zrddet — pisane, ilu-
stracyjne, Internet;
wyjasnia pojecia: segregacja rasowa,
eksploatacja kolonialna, neokolonia-
lizm.
Kultura maso- | poker kryte- | charakteryzuje kulture masowg spo-
wa XIX w do- rialny, symu- |teczenstwa XIX-wiecznego;
brodziejstwo lacja, gra — ' _
czy przeklef- dydaktyczna, wymienia wynalazki medialne — tele- D
graf, telefon, rozwéj drukarstwa, fo-
stwo drzewko
d . tografia, kino;
ecyzyjne
wyjasnia spoteczne nastepstwa rewo-
D.2.1. lucji przemystowej (kultura masowa,
spoteczenstwo masowe )
) opisuje kulture masows i jej przekaz:
(1 godzina)

plakat, afisz, kartke pocztowg
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Jak przekazy- Praca pod charakteryzuje nowe formy przekazu D
wano informa- | kierunkiem |informacji w spoteczenstwie XIX-
cje w XIX wie- z tekstem, | wiecznym, ze szczegdlnym uwzgled-
ku? gra dydak- | nieniem prasy i reklamy oraz fotogra-
tyczna, pra- | fii;
D.2.2 ca pod kie- — I i _
. opisuje role prasy polskiej na zie-
2 i runkiem
(2 godziny) . miach polskich w XIX wieku;
(materiat
internetowy) [ opisuje skutki pojawienia sie reklamy
w XIX wieku i jej wptyw na ksztatto-
wanie sie opinii publicznej
i zycie codzienne;
charakteryzuje role fotografii jako D
zrédto historyczne.
,Polacytona- |-rozmowa |opisuje, na przyktadach literackich
réd niepo- nauczajgca; |(Dziady cz. IV Mickiewicza lub frag-
prawnych ro- menty ,Kordiana” J. Stowackiego)
- - praca pod 0 .
mantykow”. wzory mitosci romantycznej;
. kierunkiem
Wzorzec mito- o
, . (tekst zro- analizuje trwato$¢ wzorca kulturowe- D
SCl romantycz- . o
) .| dto-wy); go jakim jest mitos¢ romantyczna;
nejw XIXw. i — — : ”
) wyjasnia pojecia: romantyczny ko-
Jego kc?nse chanek, czutostkowosé;
kwencje.
D.3.1.
(1 godzina)
Kobieta epoki |-rozmowa |wyjasnia przemiany zycia spoteczne- D
przemystowej. |nauczajaca; |go sprzyjajace i niesprzyjajace eman-
cypacji kobiet — industrializacje, po-
- wyktad . . .
wstania polskie, schemat ,,matki —
problemo-

Polki”, tradycje burzuazji zachodniej;
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D.3.2

(2 godziny)

wy;

- praca pod
kierunkiem
(wykorzystu-
jemy zrodto
historyczne)

omawia na przyktadach zrédtowych
réznice miedzy traktowaniem pol-
skich emancypantek i zachodnich,
wyjasnia zrodto tych réznic;

wymienia przyktady trwatosci burzu-
azyjnego wzorca ,gtupiutkiej, bez-

interneto- wolnej kobiety” w dzisiejszych cza-
wym i pra- sach;
sowym;
analizuje skutecznos¢ haset emancy- D
pacyjnych;
wyjasnia pojecia: emancypacja, femi-
nizm.
Postep rozwia- |- ,mowigca | Wymienia najwazniejsze sukcesy XIX-
ze wszystkie tablica”; wiecznej nauki i techniki;
problemy
D.4.1. (2 godzi- | praca pod Ocenifa XI'X —wieczng fa§cynach
kierunkiem |technika i wynalazczoscia
ny) (wykorzystu- | W konfrontacji z dzisiejszymi poraz-

jemy zrodto
historyczne);

kami nauki

Opisuje XIX —wieczng wiare w mariaz
postepu z dobrocig cztowieka

i wspiera opis przyktadami (opinia,

ze samoloty zlikwidujg wojny, a wy-
nalazki wyeliminujg nedze).

Ten ,genialny
bezboznik”
Darwin D.4.2.
(2 godziny)

- analiza
SWOT;

- debata
oksfordzka;

Charakteryzuje krétko teorie Karola
Darwina;

Woyjasnia konsekwencje bezwarun-
kowej akceptacji koncepcji Darwina —
powstanie nacjonalizmow (z naro-
dami jak gatunkami — przetrwajg naj-
silniejsi);

Opisuje konflikt darwinistow

z religiami chrzescijanskimi i przed-
stawia istniejgce do dzis spory miedzy
kreacjonizmem a ewolucjonizm;
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charakteryzuje krétko teorie psycho-
analizy jako konsekwencji darwini-
zmu;

Woyjasnia i ocenia narodziny refleksji
etycznej, ttumaczacej okrucienstwo
uwarunkowaniami walki o byt lub
podswiadomosci, zwtaszcza w syste-
mach totalitarnych.

Uniwersytety w
XIX w.

(temat spoza
podstawy)

(1 godzina)

- wyktfad
problemo-
wy;

charakteryzuje cztery modele XIX-
wiecznych uniwersytetéw (niemiecki,
brytyjski, amerykanski i francuski);

opisuje proces tworzenia sie specjali-
stycznych uczelni technicznych;

przedstawia i ocenia problem ksztat-
cenia uniwersyteckiego na ziemiach
polskich (jezyk wyktadowy, ingeren-
cje zaborcow).

10.

Mit ,,dzikiego”
w literaturze
europejskiej.
D.5.1.

(1 godzina)

- praca pod
kierunkiem
(tekst zro-
dto-wy);

- drama;

charakteryzuje obecnos$¢ mitu ,,szla-
chetnego dzikusa” w literaturze epoki
(przyktad tworczosci wychowawczej
J. J. Rousseau);

opisuje europejskie wyobrazenia

o mieszkanicach innych kontynentow
zawarte w literaturze przygodo-
wej(na przykfadzie Robinsona Cruzoe
D. Defoe);

Ocenia koncepcje ,,szlachetnego dzi-
kusa” i wyjasnia z jakich mitéw epoki
pochodzi.

11.

Segregacja ra-
sowa w dobie
nowoczesnego
kolonializmu.

D.5.2.

- praca pod
kierunkiem
(tekst zro-
dto-wy);

- praca pod

Charakteryzuje obowigzujace

w rzgdzonym przez XIX — wiecznych
Anglikéw i Francuzéw swiecie zasady
segregacji rasowe;j;

Ocenia XIX i XX - wieczny rasizm;
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(2 godziny) kierunkiem | Wyjasnia ,, darwinowskie” zréodta XIX-
(wykorzystu- | wiecznego nacjonalizmu, rasizmu
jemy ikono- |ieugeniki;
grafie);

Przedstawia na przyktadach z litera-
tury (np. ,Ksiega dzungli” R. Kiplinga)
schematy dzi$ uwazane za rasistow-
skie.

12. | Rewolucja - pokaz (film, | charakteryzuje gospodarke kapitali-

przemystowa i |pokaz mul- |styczng w XIX w.;

kapitalizm. timedialny);

D.6.1.

- wycieczka |Wwyjasnia zasade dziatania kumulacji C

(3 godziny) przedmio- kapitatu w przemysle;
towa (o ile w

. omawia wspotprace sektora banko-

okolicy s3 wego i fabrycznego;
zabytki z
okresu re- wyjasnia pojecia: kapitat pierwotny,
wolucji akumulacja, wartos$¢ dodana;
przemysto-
wej XIX w.);

13. | Spoteczne skut- charakteryzuje miasto przemystowe;

ki XIX-

wiecznego ka-

pitalizmu D.6.1 wyjasnia znaczenie spoteczne i eko-

(2 godziny). nomiczne kwestii robotniczej;

przedstawia istniejgce do dzi$ spo- D
teczne skutki industrializacji
wyjasnia pojecia: mieszkanie zakfa-
dowe, wynagrodzenie akordowe,
czas pracy.
14. | Wielcy teorety- |-wykfad; charakteryzuje poglady entuzjastow

cy kapitalizmu.

kapitalizmu;
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Od Adama Smi-
tha do von
Hayeka. D.6.2.
(2 godziny)

- pokaz;

- referat;

ocenia samodzielnie poglady entuzja-
stow kapitalizmu, siegajgc do prze-
myslanych argumentow;

wyjasnia pojecia: wolny rynek, rynek
regulowany, przedsiebiorczos¢, swo-
boda gospodarcza;

referuje teorie liberalizmu klasyczne-
go (A. Smith);

wyjasnia teorie liberalizmu nowocze-
snego;

potrafi wskazac gtdwne zasady neoli-
beralizmu, spotecznej nauki Kosciota i
libertarianizmu;

15.

Mysl socjali-
styczna. D.6.2.
(2 godziny)

-debata oks-
fordzka;

- analiza
SWOT;

przedstawia krytyczne opinie socjali-
stow utopijnych na temat gospodarki
kapitalistycznej w XIX w.;

wyjasnia gtéwne zatozenia marksow-
skiej teorii ekonomicznej;

rozrdznia i charakteryzuje teorie so-
cjalistyczne, marksistowskie, reformi-
styczne i anarchistyczne

156




17. | Charakterysty- |-gra dydak- | charakteryzuje, na wybranych przy- C

ka strategii tyczna; ktadach, strategie Napoleona I;
Napoleona - praca pod
D.8.1 kierunkiem analizuje czarng i biatg legende na- C

(1 godzina) (wykorzystu- poleoriska;
jemy mape);
- wyktad; wyjasnia réznice w ocenie Napole- B

ona | w Polsce i w innych panstwach
europejskich.

18. |Pomysty na -debata ,za i|charakteryzuje i poréwnuje trzy kon- C
Swiatowy tad | przeciw”;. cepcje stworzenia fadu $wiatowego:
D.8.2. -metaplan; Pax Romana, Pax Britannica i Pax
-analiza SWOT; .
(2 godziny) Americana;
analizuje i ocenia potrzebe istnienia D
Swiatowego tadu;
Wyijasnia pojecia: thalassokratia, A
»dziel i rzadz”, wptyw ekonomiczny,
strefa wptywow, punkty strategicz-
ne.
XX wiek

157



Temat

Sugerowane
metody pracy,

Cele szczegdtowe i tresci ksztatce-
nia, rozpisane na osiggniecia ucznia.

Poziom wyma-
gan szczegoto-

wybrane $rodki | Uczen: wych
dydaktyczne
K |P |[R [D
»Wuj Sam” i - pokaz filmu wyjasnia przyczyny zmian C
stara Europa, |dokumental- w stosunku Europy do Stanow Zjed-
czyli nego; noczonych (wojny Swiatowe, prze-
o ztozonych suniecie centrum finansowego
- drzewko de-
stosunkach _ z Londynu do Nowego Jorku);
Stanéw Zjed- | YIS — _ .
noczonych AP oplsu1e doktryny poll.t\./cz.nfa Sta.now B
) Zjednoczonych, umozliwiajgce inge-
| Europy w XX rencje poza Ameryke (doktryna
w. Trumana, Eisenhowera, Reagana);
charakteryzuje ekspansje amery- D
E.1.1. e .
kanskiej kultury w Europie
(1 godzina) w XX w., wyjasniajac w niej role
przemystu filmowego i muzycznego;
wyjasnia pojecia: izolacjonizm, cen- |B
trum finansowe.
Jak przysto- - debata oks- charakteryzuje stanowiska w sporze A
wiowa ,miskg | fordzka; o liberalizacje Swiatowego handlu
ryzu” $wiat - dyskusja wyjasnia pojecia: runda GATT, libe- |B
sachodnisam | PUNktowana; | rajizacja, globalizacja, inwestycje
sie pokonuje. - drz.ew?<o de- zagraniczne, tania sita robocza
cyzyjne, ocenia liberalizacje $wiatowego D
E.1.2. handlu w rozwoju zjawiska globali-
zacji
(2 godziny) opisuje, ktére kraje sg prawdziwym C
beneficjentem liberalizacji handlu
Czy juz jeste- |Praca pod kie- |analizuje obieg informacji w spote- D
Smy spote- runkiem (wyko- | czenstwie XX-wiecznym;
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czenstwem
informacyj-
nym?

E.2.1

(1 godzina)

rzystujemy zro-
dto historyczne
i materiat in-
ternetowy)

charakteryzuje znaczenie nowych
form w komunikacji spotecznej,

z uwzglednieniem radia, telewizji,
filmu i Internetu;

analizuje, w jaki sposdb dostepne
cztowiekowi formy przekazu wpty-
waja na tres¢ przekazu;

wyjasnia znaczenie filmu, telewizji,
Internetu, telefonii komdrkowej
i cyfryzacji mediow

opisuje powstanie i rozwdj filmu —
wynalezienie kinematografu, naro-
dziny i rozwdj kinematografii

i jej wptyw na zycie ludzi;

opisuje role radia - wynalezienie
radia, wptyw | wojny $wiatowej na
rozwdj komunikacji radiowej, funk-
cje audycji radiowych;

opisuje role telewizji - powstanie

i rozwoj telewizji i jej wptyw na
ksztattowanie kultury, obyczajowo-
Sci, polityke;

wyjasnia geneze sieci informatycz-
nych oraz cechy i funkcje telefonii
komodrkowej;

Analizuje, na ile wolnos¢
i niezalezno$¢ mediéw sg gwaran-
tem systemu demokratycznego;
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wyjasnia pojecia: spoteczeristwo
informacyjne, media- IV wfadza.

Czy reklamy |Praca pod kie- |analizuje przyktady manipulacji je-
majg wptyw | runkiem (wyko- | zykowych w propagandzie politycz-
na nasze zy- |rzystujemy zr6- | nejireklamie;
cie? dto historyczne
i materiat in- opisuje jezyk reklamy;
E.2.2. ternetowy)
(2 -3 godziny)
streszcza dzieje reklamy i dziatania
PR od starozytnosci do XXI wieku.
Od sufrazy- - praca pod analizuje, na wybranych przykta-
stek do kobiet | kierunkiem dach (Amelia Earhart, Maria Sktfo-
(wykorzystuje- | dowska), przemiany obyczajowe w

wyzwolonych.

my zrédto hi-
storyczne) in-

Swiecie zachodnim w XX w.;

opisuje zmiany obyczajowe zwigza-

ternetowymi | ne z rewolucja seksualng;
E.3.1 prasowym;
_ - wykfad; przedstawia przemiany ruchu femi-
(1 godzina) - referat; nistycznego w XX w.;
wyjasnia pojecia: rewolucja seksu-
alna, parytet pfci.
Rodzina —czy |- drzewko de- |wymienia nowe, odnotowane przez
zjawisko za- | cyzyjne; socjologdw modele rodziny (rodzina
grozone? niepetna, rodzina na odlegtos¢, ro-
- ,rybi szkielet”; . .
dzina rekonstruowana, rodzina
oparta na zwigzkach partnerskich
E.3.2. itp.);

(2 -3 godziny)

analizuje zmiany modelu rodziny
w XX w., wyjasniajac ich przyczyny
na przyktadach z zycia;

wymienia kierunki przemian rodziny
jako zjawiska socjologicznego;

uzupetnia zmieniajgce sie dane na
temat rodzin w oparciu o wtasne
poszukiwania w Internecie.
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Jak naprawde |- wyktad pro- Analizuje teorie stratyfikacji spo- D

rozwija sie blemowy; tecznej (Maxa Webera i Talcotta

spoteczen- - pokaz multi- | Parsonsa), zauwazajgc mocne i sta-

stwo? E41. medialny; be strony te'oru; ,

Ocenia teorie spoteczeristwa we-
(2 godziny) dtug Karola Marksa po poréwnaniu

z teorig Webera;

Opisuje teorie Vilfredo Pareto (cy-

klicznego rozwoju) i potrafi podac

jej najwazniejsze konsekwencje.

Czy nauka dzi$ | - dyskusja Przedstawia spor etyczny wokof

nie budzi punktowana; modyfikacji genetycznych zywnosci

watpliwosci? i podaje argumenty za i przeciw

E.4.2. -debata oks- | i badaniom
fordzka;

(2-3 godziny) Opisuje spér wokot metod zaptod-
- debata balo- nienia in vitro i wokot klonowania
nowa. ssakow i przedstawia mozliwe kon-

sekwencje prowadzenia badz zanie-
chania badan

Na Slgsku i na |- drzewko de- | Wymienia mieszkajace w Il Rzeczy-

Wotyniu, czyli | cyzyjne; pospolitej narodowosci

tygiel naro- - analiza typu i opisuje ich sytuacje prawna

q , . ,rybie osci”; (tzw. Maty Traktat Wersalski);

owosciowy Il - -

Charakteryzuje starania wtadz

Rzeczypospo- Il Rzeczypospolitej o zachowanie

litej E.5.1. narodowego charakteru panstwa

) i jednoczesnie zapewnienie mniej-

(2-3 godziny) L . .
szosciom warunkow rozwoju;
Ocenia skutecznos¢ dziatan wtadz
Il RP 0 zapewnienie mniejszosciom
warunkéw rozwoju;
analizuje wielokulturowosé spote- C
czenstwa Il Rzeczypospolitej, jej
pozytywne oraz negatywne cechy.
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10. | Multikulturo- |- debata; Przeprowadza analize spoteczen- D
wy tygiel stwa Standw Zjednoczonych jako
- debata oks- . .
E.5.2. spoteczenstwa wielokulturowego —
fordzka; . . . .
wskazuje na przyjete rozwigzania w
(2 godziny) .
- dyskusja celu zachowania kultury przez
punktowana; | Mniejszosci;
Charakteryzuje spoteczenstwo
Wielkiej Brytanii z uwzglednieniem
rozwigzan prawnych, pozwalajacych
na pogodzenie obyczajow mniejszo-
sci
z prawem brytyjskim (i wynikajace
stad problemy prawne);
Opisuje panstwo konsekwentnie
Swieckie (Francja), wskazujac rézne
aspekty tolerowania badz braku
tolerancji dla przejawoéw kultu reli-
gijnego (np. sprawa osobiste] i pu-
blicznej symboliki religijnej).

11. | Marksizmw |- wyktad pro- charakteryzuje gospodarke realne-
praktyce - blemowy; go socjalizmu i jej konsekwencje;
ekonomiczne |- rozmowa na-
konsekwencje | uczajaca; ocenia samodzielnie skutki ekono-
realnego so- |- finaf portfolio | miczne realnego socjalizmu D
cjalizmu. o PRL; wyjasnia zwigzki miedzy polityka,
E.6.1. propagandg a gospodarka
(2 godziny) wyjasnia pojecia: gospodarka pla-

nowa, centralne sterownie gospo-
darka;

12, | Czym jest - debata kore- | wyjasnia, czym jest panistwo opie-
panstwo spondencyjna; |kuncze, i opisuje jego geneze;
opiekuncze?.

E.6.2. -rozmowa na- | opisuje kilka odmiennych przykta-
uczajaca; déw wspodtczesnych panstw opie-
(2 godziny) kuriczych;
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wyjasdnia zasady dziatania panstwa
opiekunczego na podstawie przy-
ktadéw Szwecji, Francji i Niemiec;

ocenia zdolnos¢ przetrwania syste-
mow opiekunczych w warunkach
prosperity i kryzysu, popiera ocene
przyktadami

13.

Czy panstwo
opiekuncze

jest sprawie-
dliwe? E.6.2.

(2-3 godziny)

- debata ,zai
przeciw”;

- metaplan;

przedstawia argumenty w sporze o
efektywnosé

i sprawiedliwos¢ panistwa opie-
kuniczego;

zajmuje samodzielne stanowisko
oparte na argumentach etycznych i
ekonomicznych.

14.

Opozycja poli-
tyczna w Pol-
sce

E.7.1.

(2 -3 godziny)

- film (pokaz z
komentarzem);

- portfolio
(korncowa lek-
cja podsumo-
wujgca)

Debata ,zai
przeciw ,,

analizuje, na wybranych przykta-
dach, dziatalnos¢ opozycji politycz-
nej w PRL;

przedstawia dziatalnos¢ opozycyj-
nych osrodkéw emigracji polskiej —
sSrodowisk paryskiej ,,Kultury”, sekcji
polskiej ,,Radia Wolna Europa” i
innych srodowisk emigracyjnych;

opisuje i ocenia postawy spoteczne
w okresie PRL;

wymienia sposoby walki spoteczen-
stwa polskiego z wtadzg komuni-
styczng;
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opisuje przebieg i konsekwencje
polskich niepokojéw polityczno-
spotecznych w PRL (czerwiec 1956,
marzec 1968, grudzien 1970);

wyjasnia geneze i znaczenie dzia-
falnosci KOR i ROPCiO;

wyjasnia geneze powstania NSZZ
Solidarno$¢ oraz znaczenie zwigzku
dla proceséw dekomunizacyjnych;

streszcza dziatalno$¢ najwazniej-
szych postaci opozycyjnych w okre-
sie PRL;

wyjasnia znaczenie wyboru Karola
Wojtyty na papieza dla spoteczen-
stwa polskiego;

pojecia: opozycja, drugi obieg, Sier-
pien 1980, stan wojenny, Okragty
Stét.

15. | Utopiaianty- |- metaplan; objasnia pojecie antyutopii, odwo-
utopia. - pokaz (film); |tujac sie do prac Orwella i Huxleya;
- rozmowa na- . -
. streszcza utopie w réznych epokach
E.6.1. uczajaca. L. . .
np.(Podréze Guliwera, Utopia, We-
(2 godziny) hikut czasu);
opisuje antyutopie w literaturze i
filmie (Rok 1984, Doskonaty swiat);
wyjasnia pojecie antyutopii i utopia.
16. | Prawo mie- -rozmowa na-|analizuje wybrane przepisy prawa
dzynarodowe | uczajaca; miedzynarodowego o wojnie;
0 wojnie -pokaz  multi-
E.8.1. medialny; wymienia miedzynarodowe kon-

-praca pod kie-

wencje o prowadzeniu wojny;
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(2 godziny)

runkiem (z tek-
stem  Zrédto-
wym);

wyjasnia zasady prawne traktowa-
nia jencow i ludnosci cywilnej pod-
czas wspotczesnych konfliktow
zbrojnych w sposéb ogdlny i bez
szczegdtowego odnoszenia sie do
poszczegdlnych dokumentéw;

wyjasnia zasady prawne traktowa-
nia jencow i ludnosci cywilnej pod-
czas wspotczesnych konfliktow
zbrojnych z odwotaniem sie do naj-
wazniejszych konwenc;ji;

odnosi analizowane przepisy do
biezgcej sytuacji militarnej i poli-
tycznej.

17.

Wobec grozby
globalnej za-
gtady E.8.2.

(2 godziny)

-,mowigca
tablica”.
-pokaz
medialny;

multi-

charakteryzuje ruch pacyfistyczny w
sposdb ogdlny;

wymienia najwazniejsze organizacje
pacyfistyczne swiata;

A

charakteryzuje wizje globalnej za-
gtady obecng w literaturze w spo-
séb ogdlny;

charakteryzuje wizje globalnej za-
gtady obecna w filmach science-
fiction w sposdb ogdlny;

Charakteryzuje wizje globalnej za-
gtady na dwdch konkretnych przy-
ktadach z literatury i filmu.
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