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Pedagogika jako nauka teoretyczna i praktyczna.

Pedagogika jest nauka o wychowaniu, ksztalceniu 1 samoksztalceniu czlowieka w ciagu
calego zycia. Obejmuje ona swoim zasiggiem poznawczym ,,0ddzialywania bezposrednie
cztowieka na czlowieka (...), a wigc dziatania dosrodkowe, jak i1 dziatania ods$rodkowe,
przejawiajace si¢ w samodzielnym trudzie wychowanka zwigzanym z samowychowaniem,
samoksztalceniem, samo ksztalttowaniem”.

Nazwa pedagogika pochodzi z jgzyka greckiego — od stéw pais- chlopiec 1 ago-
prowadzg. Paidagogos (prowadzacy chlopca) to okreslenie czlowieka sprawujacego opieke nad
zachowaniem 1 bezpieczenstwem chlopca uczeszczajacego do szkoty. Pedagogiem byl zwykle
niewolnik, ktory opiekowat si¢ powierzonym mu przez swego pana synem. Pedagogia za$
okreslano czynno$ci wychowawcze pedagoga.

W starozytnej Grecji, do organizowanych co cztery lata igrzysk ku czci Zeusa, w
gimnazjonach pod opieka paidagogoséw, chlopcy uprawiali pentatlon — skok, bieg, rzut
oszczepem 1 dyskiem oraz zapasy. W ten sposoéb wychowanie fizyczne dalo poczatek opiece
pedagogicznej 1 wychowaniu. Z czasem rowniez paidagogos byt odpowiedzialny za rozwoj
moralny, duchowy, uczyt takze pisa¢ 1 czytac. W greckim rozumieniu pedagogika nie byta
nauka, lecz refleksja o wychowaniu.

Poczatki pedagogiki jako nauki maja swoje zrodlo w rozwazaniach starozytnych
myslicieli greckich. Prze wieli pedagogika rozwijala si¢ jako galaz filozofii, wyodrebniajac sig z
niej stopniowo w samodzielna naukg, a to dzigki gromadzeniu doswiadczen w praktyce
pedagogicznej oraz uogolnieniem teoretycznym.

Poczatki nowozytnej pedagogiki wiaza si¢ z nazwiskiem czeskiego pedagoga Jana

Amosa Komenskiego, ktory w wieku XVII nakreslit problemy badawcze dla pedagogiki.

Przedmiot badan pedagogicznych.

Zakres zjawisk, ktore podlegaja badaniom pedagogicznym jest szeroki. Pedagogika jako
nauka musi spetnia¢ okreslone funkcje, takie jakie w metodologii nauk przypisuje si¢ nauce.
Zatem pedagogika jako nauka ma do speinienia nastgpujace funkcje: deskryptywna (opis
badanych zjawisk), eksplanacyjna (wyjasnianie), prognostyczna (przewidywanie) oraz
praktyczna (formulowanie wskazdéwek praktycznego dziatania). W ramach dwoch pierwszych
funkcji pedagogika powinna zmierza¢ do poznania 1 zrozumienia zjawiska 1 procesu

wychowania w catej jego ztozonosci. W celu realizacji tego zadania musi korzysta¢ z osiagnig¢



innych dyscyplin naukowych, ktore takze zajmuja si¢ wychowaniem. Istotne dla zrealizowania
tego zadania sg pytania: Jak jest? Dlaczego tak jest? Realizacja funkcji prognostycznej — Jak
bedzie? Jak moze by¢? W ramach realizacji funkcji praktycznej pedagogika poszukuje
odpowiedzi na pytanie: Co robi¢, aby bylo tak a tak.

Struktura pedagogiki i jej miejsce w systemie innych nauk.

Struktura pedagogiki jako nauki ulega zmianom, na ktéore wplyw ma zjawisko
dyferencjacji, charakterystyczne dla wspotczesnego etapu rozwoju nauk.

Przyjmujac stanowisko Jan Szczepanskiego, ze przez ,struktur¢ rozumiemy uktad
elementéw jakiej$ rzeczy czy zjawiska 1 zasady ich wzajemnego przyporzadkowania”, to nalezy
podkresli¢, iz o budowie pedagogiki bedzie decydowal sposdb systematyzowania i
klasyfikowania juz ustalonych pojg¢, hipotez, twierdzen 1 praw — przy czym — zasady te moga
by¢ rozne. R6znorodnos¢ ta wynika z faktu sposobow ujmowania i interpretowania wychowania.

Wazne byly takze poglady Jeana Jacquesa Rousseau, ktory w XVIII wieku glosit hasta
wychowania 1 nauczania na fonie natury. Z poczatkiem wieku XIX Johann Friedrich Herbert,
niemiecki pedagog zwany ,,0jcem nowozytnej pedagogiki”, oderwat ja od filozofii i opart  na
etyce filozoficznej 1 psychologii. Kontynuatorzy mysli tego uczonego (T. Ziller i W. Rein) w
drugiej potowie XIX wieku pojmowali juz pedagogike jako umiejetno$¢ praktyczna stuzaca
nauczaniu. Pod koniec XIX wieku pojawily si¢ dwa nowe kierunki — indywidualiz 1 socjologizm
pedagogiczny, w ktorych zwracano uwage na rozwdj umystowy 1 uspotecznienie. Kierunki te nie
wytrzymaty proby czasu. W wyniku sporow pojawit si¢ jeszcze inny kierunek w pedagogice —
pedagogika eksperymentalna (za pomoca metod przyrodoznawczych rozstrzygano cele
wychowania).

W wieku XX nastapit kryzys pedagogiki eksperymentalnej 1 pojawilo si¢ nowe — etyczne
1 filozoficzne podejscie do celow wychowania. Aksjologia (od stowa greckiego aksija — wart
co$) jako nauka o wartosciach byla wowczas dominujaca. Jednakze nie bylo to jedyne ujgcie.
Zaczglo powstawaé wiele sprzecznych kierunkow pedagogicznych, na podlozu ktérych
wyodrebnit si¢ z kolei kierunek okreslany mianem ,,pedagogiki czystej” (koncentrowano si¢
gldwnie na prawach rozwoju czlowieka).

Po drugiej wojnie $§wiatowej pedagogika zmierzata do syntezy w swojej budowie,
podkreslajac wszechstronny rozwdj cztowieka.

Kierujac sig etapami rozwoju pedagogiki Karol Kottowski wyodrebnit:



1. Pedagogike praktyczna, empiryczna (gromadzenie, obserwowanie 1 badanie zjawisk
wystepujacych w roznych rodzajach srodowisk wychowawczych);

2. Pedagogike opisowa (uogolnienie doswiadczen, badanie praw rzadzacych przebiegiem
zjawisk biologicznych, psychologicznych, socjologicznych, kulturowych);

3. pedagogike normatywna (na podstawie filozofii czlowieka, aksjologii, 1 teorii kultury
badanie natury cztowieka, wytwordw jego kultury — ustalanie celow, wartosci, norm 1
ideatow);

4. Pedagogike teoretyczna czyli ogdélna (w oparciu o wymienione dziaty dazy do

stworzenia jednolitej teorii wszechstronnego rozwoju cztowieka).

Wspoéiczesnie, ze wzgledu na zakres 1 tre$¢ podejmowanych probleméw dotyczacych
wychowania, wyr6znia si¢ cztery podstawowe dzialy pedagogiki — pedagogike ogolna,
dydaktyke, teori¢ wychowania i histori¢ wychowania. Ten tradycyjny uktad podstawowych
dyscyplin pedagogicznych jest zachowany, jednakze coraz czg$ciej nadaje si¢ mu inne
znaczenie, wagg 1 zakres. Szczegdlnie chodzi tu o teori¢ wychowania, nauke w ktorej dyskusyjne
sa zalozenia teoretyczne, aksjologiczne 1 praktyczne. Obserwujemy roOwniez nowe
podejscia w stosunku do pedagogiki ogdlnej — upatruje si¢ w niej bardziej filozofi¢ wychowania
czy ,ldeologi¢” edukacji lub tez sprowadza si¢ ja do filozoficznej, psychologicznej,
socjologiczne] refleksji nad wychowaniem. W ostatnich latach na skutek poszerzania sig
problematyki badawczej 1 coraz wigkszej specjalizacji w tej dyscyplinie naukowej, stworzone
zostaty dyscypliny pochodne, wylonione wedlug specyficznych kryteriow o réznym stopniu
poznawczego zasiggu np. pedagogika zawodowa, pedagogika dorostych (andragogika),
pedagogika szkolna, a takze dyscyplin szczegblowe — pedagogika czasu wolnego, pedagogika
medialna, pedagogika rodziny.

Pedagogika jako nauka o wychowaniu czlowieka jest zwigzana z wieloma innymi
dyscyplinami naukowymi 1 to zar6wno spotecznymi jak 1 przyrodniczymi. Czlowiekiem zajmuje
si¢ rowniez filozofia, socjologia, medycyna. Z uwagi na fakt, iz wychowanie jest swoistym
bytem spotecznym, pedagogika nie moze funkcjonowaé w prozni, w oderwaniu od rozwoju
spoteczenstwa. Z tej tez przyczyny pedagogika jako nauka empiryczna dostarcza wiedzy o

rozwoju czlowieka, a jako nauka normatywna t¢ wiedzg wartosciuje.



Podstawowe terminy

W naukowym traktowaniu spraw wychowania stosujemy dwa podstawowe terminy:
pedagogia 1 pedagogika. Obydwa pochodza od wyrazu greckiego paidagogos, znaczacego
niewolnika w Grecji starozytnej, ktorego zadaniem bylo odprowadzanie chlopcéw wolnych
obywateli greckich na miejsce ¢wiczen fizycznych, zwane palestra. Paidagogos etymologicznie
oznacza ,,prowadzacy chlopca”, poczatkowo fizycznie, nast¢pnie prowadzacy go moralnie 1
duchowo.

Instytucja paidagogosow wynikata z wlasciwosci kultu religijnego Grekow, polegajacego
na agonistyce, czyli wspolzawodnictwie w zapasach fizycznych (zwanych agone) ku czci
bostwa. Co cztery lata odbywaty si¢ og6lnogreckie zapasy olimpijskie na czes¢ Zeusa.
Chtopcy wige pod opieka paidagogosdéw przygotowywali si¢ do takich zawodow religijnych,
miodziency za$ ¢wiczyli na gimnazjonach pentathlon, pigciobdj w skoku, biegu, rzucie
dyskiem 1 oszczepem oraz mocowaniu si¢. W ten sposob wychowanie fizyczne dato poczatek
opiece pedagogicznej 1 wychowaniu u Grekow. Z rozwojem kultury, szczegdlnie w Atenach,
zadaniem paidagogosa stato si¢ nauczanie poczatkOw pisania 1 czytania, recytowania
wyjatkow z epopei narodowych Homera Iliady i Odysei, wpojenie chlopcu zasad moralnych, np.
poszanowania starcow. Paidagogos z opiekuna na boisku przemienit si¢ w nauczyciela —
wychowawce, jego czynno$ci obejmowaty nie tylko opieke fizyczna, ale takze ksztalcenie
umystowe 1 prowadzenie duchowomoralne, czyli wychowanie. Cato$¢ tych zabiegow wokot
osoby chlopca poczeto nazywac paidagogija. Stad podstawowy termin pedagogia oznacza samo
dzieto wychowania, zespot czynnosci 1 umiejetnosci wychowawczych, np. pedagogia domowa,
szkolna, KoSciola.

Stad pedagogia moze by¢ albo tworczym dziataniem na dzieci i mlodziez, ptynacym  z
talentu wychowawcy, albo rzemieslniczym nasladowaniem wzoréw postgpowania, zaleznym od
nabytej wprawy i rutyny. W pierwszym wypadku praktyczne wychowanie graniczy ze sztuka, a
nawet staje si¢ ,,sztuka sztuk”, gdyz dziala w trudnym materiale ludzkim, ktéry przejawia
dazenie do samodzielnosci, w drugim natomiast jest technika postgpowania z dzie¢mi lub
milodzieza, technika pedagogiczna, ktéra mozna przekaza¢ innym w ksztatceniu kandydatéw na
wychowawcow.

Natomiast przy kupnie paidsagogsa zadano od niego znajomosci zawodu, wiadomosci o
wskazdwkach postgpowania z dzie¢mi 1 o technice wychowania, stowem wymagano jakiej$
podstawowe] wiedzy o wychowaniu, co nazywano wyrazeniem paidagogike techne. Od tego

wyrazenia pochodzi w jezykach europejskich nazwa pedagogika na oznaczenie teoretycznej



wiedzy 1 nauki o wychowaniu. Wprawdzie w rozumieniu greckim pedagogika nie byla nauka
jako zbior pogladow (gr. logia od legein — zbiera¢, mowi¢) jak mitologia, teologia, ktore
Z czasem wiazano z wyrazem logos, oznaczajacym stowo, mysl (np. geologia, socjologia), ani
nie byla nauka opisujaca tylko, jako geografia historiografia (gr. grafo — pisz¢) lecz w rzgdzie
takich nauk jak matematyka, czy logika, gramatyka, znaczyta refleksj¢ nad dziataniem w
danym wypadku wychowawczym. Refleksja ta pochodzi z potrzeb dziatania, ale takze wraca do
niego, poniewaz ma swoje zastosowanie w dziataniu. W zwiazku z tym w
pedagogice jako nauce zachodzi $cisty zwiazek miedzy teoria i praktyka. Teoria rozwiazuje
problemy dostarczone przez praktyke, ale skuteczno$¢ rozwiazan teoretycznych wykazuje
ostatecznie praktyka. Refleksja wigc wystepujaca w pedagogice moze by¢ bardziej teoretyczna,
gdy rozwaza calo$¢ zjawisk wychowawczych, zwiazanych z rozwojem czlowieka, warunkami
tego rozwoju oraz celami, ktore rozwoj przy pomocy dziatah wychowawcow powinien osiagnac,
albo tez refleksja ta moze sta¢ si¢ bardziej praktyczna, gdy dotyczy tresci dziatania
wychowawczego 1 jego metod oraz srodkoOw zapewniajacych jej skutecznos¢.

Pedagogika jest wigc nauka, ktorej przedmiot stanowi sprawa praktycznej pedagogii
wszelkiego rodzaju (sztuki i techniki wychowania), czyli wychowawczego prowadzenia dzieci,
milodziezy oraz oddziatywania na rozw0j ludzi dorostych.

Pedagogika wspoiczesna zatrzymuje swa historyczna nazwe, chociaz etymologicznie
odnosi si¢ wlasciwie do wychowania dzieci, stad tez obok pedagogiki jako dzialu dziecigcego,
trzeba wymieni¢ hebagogikg jako dziat o wychowaniu miodziezy oraz andragogike, obejmujaca
oswiat¢ 1 wychowanie dorostych wraz z gerontagogika, czyli pedagogika starszego wieku.
Pedagogika obecnie bardzo si¢ rozrosta, obejmujac wszechstronny rozwdj cztowieka 1 jego zycie
od dziecinstwa 1 mtodosci po dojrzatos¢ 1 staro$¢. Stad tez dla $cistego okreslenia nauki
o catkowitym rozwoju czlowieka mozna uzywac terminu antropagogia i antropagogika, chociaz
terminy te sumowalyby tylko odcinki rozwoju cztowieka, a wigc pedagogiki dzieci, mlodziezy,
dorostych, czy emerytow. Pozostalaby na uboczu jeszcze masa oddzielnych spraw pedagogiki
praktycznej, szczegbdlnie roznych instytucji, jak pedagogika przedszkolna, pedagogika szkoty,
pedagogika zawodowa, pedagogika uniwersytecka, czy z szerszych stosunkow miedzyludzkich
pedagogika spoleczna, pedagogika przemystowa, pedagogika rolnicza, wojskowa, lecznicza,
pedagogika pracy kulturalno — os$wiatowej, pedagogika wczasOw, a nawet pedagogika
podworkowa. Takie rozbicie wspotczesnej pedagogiki uwaza si¢ czasami za objaw jej kryzysu,
zada sig¢ jej scalenia, do czego mozna postuzy¢ si¢ terminem, obejmujacym cato$¢ pedagogiki

rozwoju cztowieka 1 pedagogiki stosowanej w instytucjach, mianowicie pedagologia jako nauka



o calkowitym rozwoju czlowieka, ktéry nigdy nie przestaje by¢ przeciez dzieckiem wiasnych
rodzicow, wlasnej epoki, wlasnego narodu, a takze dzieckiem Boga, czy chce tego, czy nie.

W dziedzinie praktycznego dziatania wychowawcow, objetej takze przez refleksje
pedagologiczna (lub pedagogiczna), wystgpuje rowniez podstawowa terminologia, postugujaca
si¢ wyrazami przejetymi z jezyka potocznego, jak wychowanie, nauczanie 1 ksztalcenie.
Okazuje sig, ze sa one tatwe w uzyciu praktycznym, ale trudne do zdefiniowania, poniewaz
migdzy nimi wystepuja liczne stosunki migdzyzakresowe tych poje¢ (nadrzednosé i
podrze¢dnos$¢, podprzeciwienstwo, czyli czeSciowe zachodzenie na siebie wychowania i
nauczania oraz stosunek krzyzowania, poniewaz ksztalcenie jest niezalezne od wychowania 1
nauczani, chociaz w nich zachodzi) nie wystgpuje jednak ani rownowazno$¢, Ania sprzecznos¢
lub przeciwienstwo migdzy nimi. Jesli si¢ za§ wezmie pod uwage, ze obok wychowania w
praktyce wystgpuje samowychowanie, a obok ksztalcenia samoksztalcenia, w nauczaniu za$
musimy si¢ liczy¢ z procesem uczenia si¢ u ucznia, wobec tego pojecia te nie dadza sig ustali¢
jako terminy naukowe 1 trzeba je osobno analizowaé jako przedmiot pedagogiki w ramach
praktycznych dzialan wychowawczych koniecznych dla prawidlowego rozwoju wychowanka.
Wprawdzie probuje si¢ na Zachodzie wprowadzi€ $cislejszy termin formacja, obejmujacy jakoby
facznie wychowanie, nauczanie 1 ksztalcenie méwiac o formacji intelektualnej, duchowe;,
dyscyplinarnej lub liturgicznej, jak to czynia dokumenty soborowe. Jednakze znaczy to samo, co
wychowanie przez liturgie. Tam wige, gdzie chodzi o wychowanie do odbioru
czego$ lub wychowanie przez przezywanie czego$ (np. muzyki), tam probuje si¢ uzywac wyrazu
edukacja, np. edukacja filmowa, edukacja teatralna lub muzyczna. W wychowaniu
chrzes$cijanskim za$, gdy podkresla si¢ wplywy wychowawcze czego$ budujace duchowo
wychowankow, uzywa si¢ wyrazu apostolat, np. apostolat prasy, teatru, filmu. Z tego przegladu
poje¢ podstawowych w pedagogice, a dotyczacych dziatah wychowawczych, wida¢ jak
przedmiot jej badan jest zlozony, wielowarstwowy, a przy tym zmieniajacy si¢ rozwojowo tak,

ze wychowanie nie nadaje si¢ do prostego zdefiniowania.

Charakter naukowy pedagogiki

Ztozony przedmiot pedagogiki powoduje trudnosci w okreslaniu jej naukowego
charakteru. Dotychczasowe stwierdzenie, ze pedagogika jest nauka o wychowaniu, niewiele
moéwi, poniewaz cata sprawa zalezy od zrozumienia podstawowego dal danej nauki pojecia
,wychowanie”. Zgodnie z postulatem wspoiczesnej metodologii nauk szczegdétowych nie
bedziemy zaczynali od przyjecia z gory jakiej§ dowolnej definicji wychowania. Raczej jako

uogolniajace catoksztalt przedmiotu badan pojecie w pedagogice wypadnie wychowanie



omawia¢ znacznie pdzniej, po poznaniu samego warsztatu naukowego pedagogiki, aby moc
glebiej zrozumie¢ pojecia wytworzone przez doswiadczenie praktyczne 1 nauke pedagogiczna.
Dlatego tez zaczniemy od proby scharakteryzowania rodzaju nauki, jaki tworzy pedagogika,
podobnie jak dla sklasyfikowania warsztatu, trzeba ogo6lnie najpierw wiedzie¢, co on produkuje 1
z jakiego materiatu.

Jednakze 1 w tej sprawie istnieje rozbieznos¢ zdan wsrdd naukowcodw. Spor rozpoczat
socjolog francuski Emile Durkheim (zm. 1917), ktéory pierwszy stwierdzil, ze kazde
spoleczenstwo ma wlasny system wychowawczy, zlozony ze zwyczajow 1 praktyk,
obowiazujacych przy postepowaniu rodzicow z dzie¢mi. Stad Durkheim stwarza nowa nauke o
wychowaniu, opisujaca socjologiczne narodowe systemy wychowawcze. Podobienstwa za$
ideatow, wychowania, pochodzacych z tradycji kultury chrzescijanskiej, miata badac stara
pedagogika jako nauka normatywna, dostarczajaca systemom narodowym naczelnych idei 1
ogolnych poje¢ do kierowania wychowaniem. Przeciwstawiajac si¢ temu ujeciu pedagogiki jako
teorii normatywnej, pedagog polski Jozef Mirski okreslat pedagogike jako ,,naukowy system
wychowania umiejetnego”, czyli widziat w niej nauke wylacznie praktyczna 0
zawodowym wychowawstwie w szkole czy przedszkolu, wykluczajac tym z przedmiotu
pedagogiki wychowanie ,,nieumiej¢tne” w domu lub w spoleczenstwie. Dlatego tez teoretycy
wychowania hitlerowskiego, ktorym zalezalo na przekresleniu tradycyjnego wychowania
zawodowego w szkole czy uniwersytecie, rozszerzali przedmiot pedagogiki na prafakt
wzajemnego wpltywu jednych ludzi na drugich oraz na wplyw rasy ksztaltujacych ducha
narodowego spoteczenstwa, przez co pedagogika stawala si¢ filozofia wychowania. Podobnie
rzecz ujmujac prof. Sergiusz Hessen, Rosjanin pracujacy w Polsce, okreslajacy pedagogike jako
stosowang filozofig.

Przytoczone okreslenia pedagogiki jako nauki normatywnej czy opisowej, praktycznej
lub filozoficznej sa zawsze czastkowe 1 jednostronne, jednakze nie wykluczaja si¢ wzajemnie.
Przeciwnie daza do syntezy, poniewaz jak widzieliSmy, wspdiczesne wychowanie znacznie
rozszerzyto swoj zakres, tak ze w przedmiocie badan pedagogiki znalazty si¢ wszelkie zjawiska,
zwiazane z rozwojem czlowieka 1 z pomoca wychowawcza w tej dziedzinie. Stad pedagogika
naukowa interesuje si¢ wszystkimi rodzajami wychowania, tak naturalnego, jak  u zwierzat
(zoo pedagogika), jak tradycyjnego w rodzinie lub w spoleczenstwie oraz wychowania
zawodowo umiejetnego. Wspolczesnie ujmuje sig te trzy rodzaje wychowania jako:

1 — wychowanie naturalne, czyli uczestniczace w zyciu rodzinnym, spotecznym, w zbiorowej

pracy lub w sytuacji kulturowej wolnego czasu, np. czytanie ksiazki lub ogladanie filmu;



2 — wychowanie celowo zamierzone, czyli przygotowujace dziecko, mtodzienca do przysztego
zawodu, stanu, pracy czy walki, np. wychowanie rycerskie, terminowanie w rzemiosle,
nowicjat w zakonie lub wychowanie grupowe pici — inne dla chtopcow, inne dla dziewczat oraz
3 — wychowanie organizowane programowo w specjalnych instytucjach wychowawczych, jak
szkola, uniwersytet, seminarium duchowne itp.

Na tej podstawie dochodzimy do wniosku, iz wspotczesna pedagogika jest wszechstronna
nauka o calej rzeczywistosci wychowawczej, w ktorej istotg stanowi calozyciowy rozwoj
cztowieka oraz wszelkie tak dodatnie, jak 1 ujemne wpltywy jednych ludzi na drugich oraz
wplywy $rodowiska. Spory o naukowy charakter pedagogiki przez zaliczenie jej do nauki
praktycznej lub filozoficznej, normatywnej czy opisowej wynikaja stad, ze w refleksji nad
dziataniem wychowawczym wystepuja, jak moéwiliSmy, tak sady teoretyczne o zjawiskach
rozwojowych 1 o celach rozwoju cztowieka, jak tez dyrektywy praktyczne o metodach i1 srodkach
dziatania wychowawczego. Powiazanie obydwu tych aspektow myslenia wychowawczego i
ustalenie stosunku miedzy teoria i1 praktyka usuwa ten spor, ale wytwarza przez to inny,
powazniejszy problem, dotyczacy naukowosci pedagogiki: czy jest ona nauka samodzielna,
autonomiczng czy tez stanowi zlepek, konglomerat r6znych nauk praktycznych 1 teoretycznych,
filozofii 1 ideologii normujacych zycie spofeczne? I na to pytanie opowiada sig, ze pedagogika
jest nauka skonstruowana z 4 dziatldow nalezacych do innych nauk, obejmuje bowiem ,pewien
dziat filozofii, socjologii, psychologii 1 historii”. Na szczgscie inni oswiadczaja, ze pedagogika
jest czgscia etyki (o. J. Woroniecki) lub czgscia socjologii (F. Znaniecki), biologii (homo
pedagogu nisi biologu — nikt nie jest pedagogiem jesli nie jest biologiem — S. Hall), z czego
wynika, ze wychowanie jest rownoczesnie zjawiskiem moralnym, spotecznym, biologicznym,
psychicznym 1 kulturalnym, wobec czego rdézne te nauki moga zglasza¢ do teorii wychowania,
czy pedagogiki pretensje o swoj udziat 1 uwazaé pedagogike tylko za swoja czg$¢. Okazuje
sig, ze sprawa jest bardziej zlozona niz sugerowatyby powyzsze roszczenia. Dlatego przyjmujac
zalozenie niezalezno$ci pedagogiki od innych nauk, mozna to uzna¢ w petni dopiero po
zapoznaniu si¢ z naukowa pedagogika, jej metodami badan oraz z naukami, z ktérymi ona

wspOlpracuje.

Rozwdj naukowy pedagogiki

Sama pedagogia istnieje od poczatkéw ludzkosci, skoro zwierzg¢ta instynktownie
opiekuja si¢ potomstwem 1 ucza je sztuki zycia, to tym bardziej czlowiek musiat wychowywacé
dzieci 1 mlodziez (inicjacja u ludéw pierwotnych). Zmieniaty si¢ formy wychowania z rozwojem

zycia spolecznego 1 kultury. Natomiast refleksja nad wychowaniem, myslenie pedagogiczne
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zjawialo si¢ p6zno w historii zawsze w czasach przelomowych, kiedy stare formy wychowania
przezywaty kryzys. Tak wiasnie sofisci pierwsi postawili problem pedagogiczny — urodzenie czy
tez wychowanie decyduje o rozwoju cztowieka, a filozofowie greccy (Platon, Arystoteles,
Epikur 1 inni) wyrazali poglady na spraw¢ wychowania jako zastosowanie swych zalozen
filozoficznych. Potem chrzescijanstwo, wnoszac nowe pojecia 1 wartosci, rozwinglo zasady
wychowawcze wychodzac z podstaw wiary religijnej. Z kolei protestantyzm w XVI wieku
wywolat nowa fale mysli pedagogicznej w postaci traktatow publicystycznych humanistow,
stajacych w obronie lub krytykujacych wychowanie katolickie. Dalej nowe mysli o wychowaniu
pojawity sie¢ w XVIII wieku (Oswiecenie), z najglos$niejsza powiescia Jean Jacques
Rousseau pt. Emil czyli o wychowaniu (1762), ktéra malowala utopi¢ wychowania na tonie
natury bez narzucania dziecku program nauczania.

Tak wigc myslenie pedagogiczne istniatlo od dawna, ale wystgpowato sporadycznie 1
miato zmienny charakter filozoficzny, religijny, publicystyczny lub nawet literacki. Dopiero
naukowy charakter nadat pedagogice z poczatkiem XIX wieku niemiecki uczony, Johann
Friedrich Herbart (1776 — 1841), pierwszy habilitowany profesor pedagogiki w Getyndze 1
nastgpca na katedrze filozoficznej po Kancie w Kréolewcu. Ten ,,0jciec pedagogiki naukowej”
oderwal ja od filozofii, usystematyzowatl 1 opart na dwu naukach pomocniczych: etyce
filozoficznej, ktora maita okresli¢ cele wychowania, oraz na tworzonej przez siebie psychologii,
ktora podawata srodki do osiagnigcia celow. Jednakze uczniowie Herbarta (Ziller, Stoy, Rein) w
drugiej potowie XIX wieku zaciesnili przedmiot pedagogiki tylko do praktycznych spraw
szkolnego nauczania jak: program, metoda nauczania, budowa lekcji. Stad pedagogika w swej
pierwszej fazie rozwoju jako nauka stala si¢ technologia szkolnego uczenia. W wyniku tego
rozwingta si¢ praktyczna dydaktyka szkoty herbartowskiej. Pod koniec XIX wieku zjawily sig
dwa kierunki w szkolnej pedagogice: indywidualizm pedagogiczny starat si¢ rozwija¢ jednostke
umystowo, gdy socjologizm ktadt nacisk na uspotecznienie uczniow w szkole. Sporu nie dato si¢
rozwiazac przez sama technologie szkolna, dlatego tez traci ona swe naukowe znaczenie, a na to
miejsce zaczyna rozwija¢ si¢ nowa pedagogika eksperymentalna. Bylo to zastosowanie metod
przyrodniczych (pierwsze laboratorium psychologii eksperymentalnej Wundta w Lipsku 1879r.)
do badania zjawisk pedagogicznych, sadzono bowiem, ze na drodze eksperymentu da si¢
rozwiagza¢ calo$¢ zagadnien praktycznych 1 teoretycznych wychowania wyr6znionych przez
herbartystow. Niedlugo okazalo sig¢, ze metoda przyrodoznawcza nie moze rozstrzygnaé
zagadnienia celow wychowawczych, poniewaz zajmuje si¢ tylko zwiazkami przyczynowymi 1
ustala prawa rzadzace zjawiskami, a neguje istnienie celow. W poczatkach wigc XX wieku

nastapil kryzys pedagogiki eksperymentalnej, wysunelo si¢ zas nowe ujecie naukowe pedagogiki
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normatywnej, ktora filozoficznie 1 od strony etyki zajgta si¢ czlowiekiem, a nie tradycyjna
metafizyka bytu. Zajmujac si¢ tym, co jest (Sein), lecz tym, co powinno by¢ (Sollen) filozofia ta
stata si¢ aksjologia (od gr. aksija — wart co$), nauka o warto$ciach, wyrazajacych sig w
ideach dobra, prawdy, pigkna 1 $wigtosci. Na podstawie aksjologii pedagogika normatywna
okresie migdzywojennym starala si¢ naukowo 1 filozoficznie okresli¢ cel 1 ideal wychowania.
Jednakze nie doszto do zgody migdzy pedagogami, a powstata prawdziwa ,,wieza Babek”
sprzecznych ze soba kierunkéw 1 pradow pedagogicznych. Dlatego tez w latach 30 — tych
naszego stulecia pojawito si¢ na podstawie fenomenologii E. Husserla (gr. phainomenon —
zjawisko) jako metody poznania idacej od ,,0gladu do opisu tego, co i jak dane” — czwarte ujecie
naukowego wychowania jako ,pedagogika czysta”, wojnie §wiatowej pedagogika jako nauka
dazy do swojej syntezy. Po drugiej wojnie $wiatowej pedagogika jako nauka dazy do swojej

syntezy w budowie, na ktora dzi$§ sktadaja si¢ wielopigtrowe dziaty.

Dzialy pedagogiki

Kazdy etap historycznego rozwoju pedagogiki, dazacej do ustalenia swych podstaw
naukowosci, dorzucit okreslony dorobek, ktory i obecnie nie stracil swego znaczenia w
wychowaniu. I tak okres herbartowskiej technologii szkolnego nauczania obdarzyt pedagogike
praktyczng  dzialem  dydaktyki 1 metodyki nauczania  wszelkich  przedmiotow
ogolnoksztatcacych, zawodowych, pedagogicznych czy artystycznych. Po pedagogice
eksperymentalnej pozostala wazna dziedzina psychologii rozwojowej dzieci 1 mlodziezy oraz
psychologia wychowawcza, badajaca takze strong socjologiczna wptywow srodowiska, w
ktorym dziecko zyje. Trzeci etap pedagogiki normatywnej pozostawil po sobie teori¢ wartosci
wychowawczych wraz z teoria kultury, rozwinal zagadnienie ideologii 1
swiatopogladu jako podstawy celow 1 ideatdw wychowawczych. Wreszcie okres pedagogiki
czystej, teoretycznie niezaleznej od gory przyjetej filozofii wartosci, normujacej cele
wychowania, wywotal dazenie do syntezy pedagogicznej, zwigzane] z problemem
prawidlowosci wszechstronnego rozwoju czlowieka. Narastajacy dorobek naukowy pedagogiki
wprawdzie nie ogarniat nigdy calosci probleméw wychowawczych, lecz wymagal ciagle
dalszego poglebiania 1 kontynuacji, dlatego tez wspdlczesna pedagogiki w swej budowie
naukowej jako dzialalno$ci metodycznie poznajacej cata rzeczywistos$¢ zjawisk wychowawczych
na podstawie doswiadczenia opiera sig¢ o cztery dziaty, do ktorych naleza:

1 — pedagogika praktyczna lub empiryczna, obserwujaca, zbierajaca i badajaca calos¢

doswiadczenia wychowawczego rodzicoOw, nauczycieli, wychowawcoéw wszelkiego rodzaju,
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majacych do czynienia z dzie¢mi 1 mlodzieza i1 czlowiekiem dorostym, opracowujaca takze
doswiadczenia dydaktyczne 1 metodyczne przy wszelkim nauczaniu i uczeniu sig;

2 — pedagogika opisowa lub eksperymentalna jako dzial naukowo uogolniajacy
doswiadczenie i1 badajacy eksperymentalnie prawa rzadzace przebiegiem zjawisk biologicznych,
psychologicznych, socjologicznych lub kulturowych, uwiktanych 1 zwigzanych z
wychowaniem;

3 — pedagogika normatywna, ktéra na podstawie filozofii czlowieka (antropologia
filozoficzna), aksjologii i teorii kultury bada naturg cztowieka, wytwory jego kultury i na tym tle
ustala wartosci, cele, idealy 1 normy, ktorymi powinno si¢ kierowa¢ wychowanie;

4 — pedagogika teoretyczna, czyli ogdlna, ktora jako dziat najwyzszy, obejmujacy catos¢
badanego przedmiotu, dazy w oparciu o material empiryczny, eksperymentalny 1
normatywny, dostarczany przez wczesniejsze dziaty pedagogicznych badan, do stworzenia
jednolitej teorii wszechstronnego rozwoju cztowieka 1 jego uwarunkowan, teorii odtwarzajacej
obiektywnie cala rzeczywisto$¢ wychowawcza.

Nalezy doda¢, ze dzialy w pedagogice nie sa poziomymi zgrupowaniami roznorodnych
zjawisk, jak np. w fizyce, w ktorej wystepuja obok siebie takie dziaty, jak mechanika, optyka,
termodynamika itd., lecz maja budowg pionowa, ktéra os najszerszej podstawy doswiadczenia
praktycznego wychowawcoéw idzie w gor¢ poprzez uogolnienia zjawisk wychowawczych i
warto$ci az do najogolniejszych poje¢ ujmujacych proces rozwojowy cztowieka do jego petni
wedhuig ideatlu ,,nowego czlowieka”. Obok tych dziatdw wystgpuje w pedagogice wspodlczesnej
takze budowa pozioma, jakby pawilonowa, w ktorej tradycyjnie rozrdéznia si¢ pedagogike
ogolna, zawodowa, specjalna (tu znéw wystepuje np. tyflopedagogika niewidomych, gr. typhos
= Slepy — lub surdopedagogika ghuchych idt.), czyli dziaty zréznicowane zaleznie od
przedmiotow wychowania i1 dziedzin, jak wychowanie fizyczne, umystowe, moralne itp. W
dziatach pionowych gltéwna rolge odgrywaja sposoby uzyskiwania praw lub ich stosowania, a
wigc metody dochodzenia do prawdy o dzialaniach, zjawiskach, wartosciach lub pojgciach
wychowania. Ta skomplikowana budowa pedagogiki jako nauki wymaga omowienia jej strony

metodologicznej, ktora zalezy od przedmiotu badania 1 jego miejsca wsrdd innych nauk.

Pedagogika w systemie nauk

Pedagogika jako wychowanie, jak méwiliSmy, moze by¢ trudna i delikatng ,,sztuka
sztuk”, majaca do czynienia z czlowiekiem, lub tez moze poprzesta¢ na zwyktej technice
wychowawczej, ale pedagogika, jak wiemy, jest nauka o ztozonej budowie. Kazda z nauk

posiada okreslony materialny przedmiot badania, jak tez swoj aspekt, pod katem ktorego
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rozpatruje rzeczy badane, co nazywa si¢ przedmiotem formalnym danej nauki. Pedagogika,
spetiajac te warunki metodologiczne, okresla swoj materialny i formalny przedmiot badania.
Materialnie tym przedmiotem pedagogiki jest wszechstronny rozwoj cztowieka w ciagu catego
jego zycia, inaczej mowiac cztowiek w trakcie rozwoju. Ale cztowiekiem zywym 1
rozwijajacym si¢ zajmuje si¢ wiele nauk, jak embriologia, fizjologia, medycyna, psychologia,
socjologia itp., stad odrdzniaja si¢ one swym formalnym punktem widzenia, tym aspektem, pod
katem ktorego badaja czlowieka. Pedagogika, zajmujaca si¢ wszechstronnym rozwojem ludzi,
stara si¢ proces rozwojowy doprowadzi¢ do jego kresu, jakim jest doskonaty stan
czlowieczenstwa. Ta pelnia czlowieczenstwa staje si¢ wigc praktycznym celem do osiggnigcia
przez wychowanie, a rownocze$nie norma oceniajaca, czy proces rozwoju cztowieka przebiega
wiasciwie, czy tez odbiega od celu. Dlatego tez przedmiotem formalnym w pedagogice musi by¢
dobro rozwojowe czlowieka nie aktualnie pojgte, lecz realizujace si¢ w przyszlosci, nastawione
ku przysztosci, dzigki czemu cztowiek moze si¢ w petni doskonali¢ 1 osiagnaé kres procesu
rozwoju. Poniewaz dobro cztowieka ma charakter spoteczny, dlatego pedagogika wspodtczesna
wiaze rozwoj jednostek z rozwojem spoleczenstwa jako catosci 1 w zwiazku z tym
wychowanie ksztattuje futurologicznie dla przyszitosci. Futurologia jako naukowe
przewidywanie przyszlosci (lac. futurus = przyszty) co do kierunkéw zmian, czyli trendow w
dziedzinie przysztej konsumpcji, kultury masowej, produkcji, planowania przestrzennego,
demograficznego itd., odgrywa obecnie w pedagogice coraz wigksza role. Pedagogika bowiem
jest nie tylko nauka stwierdzajaca, konstatujaca stan rzeczywisty, istniejacy w wychowaniu, lecz
takze przeksztalcajaca rzeczywistos$¢, a nawet konstruujaca nowy $wiat ludzi zgodnie z wizja,
modelem 1 koncepcja ,,nowego cztowieka”. W ten sposob postep pedagogiczny przyczynia si¢
do budowania rzeczywistosci lepiej opowiadajacej czlowiekowi.

Wobec takich wiasciwosci przedmiotu badan pedagogiki jej naukowos¢ jest ztozona. Z
jednej strony bedzie to nauka empiryczna o faktach, dotyczacych rozwoju cztowieka, z
drugiej za$ jest to nauka normatywna, zawsze oceniajaca fakty opisane z punktu widzenia, jakie
one powinny by¢, taka za$§ ocena prowadzi do praktycznego dziatania, majacego na oku
pokierowanie rozwojem do wilasciwego celu. Dlatego tez pedagogika jest rOwnoczes$nie nauka
teoretyczng, jak rowniez nauka praktyczna. Dzial bowiem teoretyczny w niej nie tworzy
oderwane] od rzeczywistosci teorii rozwoju czlowieka dla samej spekulacji 1 wiedzy
akademickiej, lecz ma poméc w skonstruowaniu takich modeli wychowania, ktore by
udoskonalaty praktyke pedagogiczna. Tak wigc dziaty poznane w pedagogice powoduja to, ze
naukowy jej charakter mieszany taczy w sobie nauke empiryczno-normatywna z nauka

teoretyczno-praktyczna.
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Azeby jednakze dokladniej okres§li¢ miejsce pedagogiki w systemie wszystkich nauk,
trzeba jeszcze zwroci¢ uwage na podziat nauk pod wzgledem przedmiotéw badan w ogdle.
Pomijajac historyczne klasyfikacje nauki od Platona 1 Arystotelesa az do Comte’a 1 Wundta,
poprzestaniemy na rdéznicowaniu dwu zasadniczych przedmiotow badania w naukach
szczegbtowych: $wiata natury, niezaleznej os czlowieka oraz $wiata kultury jako wytworu
ludzkiego. Naturg badaja nauki przyrodnicze, starajac si¢ wykry¢ konieczne, przyczynowe prawa
rzadzace przyroda i sta d nazywane nomotetycznymi (gr. nomos — prawo, tithemi — stawiam,
ustanawiam). Natomiast $wiat kultury z jego sztuka, moralno$cia, organizacja spoleczenstwa,
prawodawstwem itd. poznaja nauki humanistyczne, dazace do opisu przezytych,
niepowtarzalnych wartosci jednostkowych, ktore staraja si¢ zrozumie¢ w ich strukturze 1 oceni¢
aksjologicznie, dlatego tez nazywane naukami idiograficznymi (gr. idiom — swoisty, jedyny,
grafo — piszg). Do jakiej z tych dwu grup nauk wypadnie zaliczy¢ pedagogike?

Miejsce pedagogiki wsrod nauk przyrodniczych i humanistycznych wypada na
centrum pomig¢dzy nimi. Pedagogika czg¢sciowo nalezy do jednych 1 drugich, jest bowiem co do
swego charakteru nauka humanistyczna z podbudowa przyrodnicza, Jest ona nauka
humanistyczna przede wszystkim dlatego, ze wychowanie nie jest dzielem samej natury, lecz
kultury spoteczenstwa, po drugie poniewaz zagadnienie celu 1 wartosci jest decydujace w

wychowaniu, a nie jego strona przyrodnicza. (...)

Pedagogika a nauki pokrewne

Metody badania, jakimi postuguje si¢ pedagogika dla opracowania swoich probleméw
praktycznych, empirycznych, normatywnych i teoretycznych, zwiazanych z wychowaniem 1
wszechstronnym rozwojem czlowieka musza by¢ wychowawczo przeprowadzone z punktu
widzenia dobra rozwojowego wychowanka, a nie dobra samej nauki. Dlatego tez wzglad na to,
by w niczym nie zaszkodzi¢ badanemu czlowiekowi w jego dalszym rozwoju, mocno ogranicza
w pedagogice uzycie metod badawczych, ktoére by pociagaly za soba cierpienie,
niebezpieczenstwo dla zdrowia czy zycia, deprawacje moralna, zgorszenie lub sugesti¢ zta. Taka
humanizacja metod w pedagogice promieniuje dzi§ na wszystkie inne nauki badajace cztowieka,
prowadzac do humanizacji nauki w ogole, ktora ma pracowac dla dobra a nie na szkode ludzi
(np. zbrodnie ludobojstwa). Jednakze same metody badania nie sa bezposrednio wytworem
pedagogiki, lecz czgsto sa przez nia zapozyczane od innych nauk, stuzacych wzorami i gotowa
wiedza, nazywanych dawniej naukami pomocniczymi. Jak juz wiemy, pierwszy Herbart
wprowadzil dwie nauki tego rodzaju, etyke filozoficzna oraz psychologi¢ ogo6lng. Obecny

rozrost zagadnien pedagogicznych spowodowat znaczny rozwoj ilosciowy 1 jako$ciowy nauk
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pomocniczo wspodidziatajacych ze soba w pedagogice wspodlczesnej. Jedne z nich staja sig
zastosowaniem metod okreslonej nauki podstawowej do wyodrebnionej czgs$ci jakich$
probleméw wychowania. Sa to nauki pedagogiczne, jak np. historia wychowania, socjologia
wychowania lub psychologia wychowania z ich dzialtami poszczeg6lnych nauk skladowych.
Nauki pedagogiczne uzupehniajace w sposob specjalistyczny problemy lub aspekty istotne dla
pedagogiki same musza korzysta¢ z dorobku wiedzy wiasciwych dla siebie nauk pomocniczych.
I tak historia wychowania czerpie gotowe informacje z historii politycznej, z historii spoteczne;,
gospodarczej, z historii kultury itd., a socjologia wychowania, np. z socjologii pracy, zawodow,
z socjologii miast 1 wsi, z socjologii przemystu lub socjologii kultury masowej. Wreszcie istnieje
trzecia grupa nauk wspoidziatajacych bezposrednio z jakimi§ dziedzinami wychowania
(wzglednie dziatami poziomymi pedagogiki), jak nauki formalne, np. logika uzytkowania w
nauczaniu (dydaktyce), cybernetyka w organizacji nauczania, prakseologia w ,,dobrej robocie”
wychowawcow, etyka w wychowaniu moralnym, estetyka w wychowaniu estetycznym, a nauki
realne, jak demografia, ekonomika ksztalcenia i o$wiaty oraz higiena z naukami medycznymi
w organizacji szkolnictwa 1 w polityce szkolnej panstwa. Tej trzeciej grupy nie nazywa si¢ dzi$
naukami pomocniczymi pedagogiki, chociaz musi ona z nich czerpa¢ wiedze 1
dyrektywy, poniewaz pedagogika jako nauka samoistna nie tylko korzysta z ich ustug, ale
rownoczesnie im stuzy wiedza o czlowieku, ktory jest w okreslony sposob wychowywany. Tak
socjologiczna wiedza o $rodowisku wiele znaczy dla pedagogiki, ale pedagogiczna wiedza o
wychowaniu ludzi wyjasnia ich role¢ w srodowisku 1 zakres ich mozliwos$ci dziatania. Podobnie
nie tylko psycholog mowi pedagogowi, jak funkcjonuje psychika wychowanka, ale takze
odwrotnie pedagog informuje psychologa, jaki byl wychowywany cztowiek, ktorego on bada. Ta
obustronna wspolipraca migdzy naukami pedagogicznymi a pedagogika, korzystajaca z
pomocy w réznej formie, powoduje to, ze w zaleznosci od wspotdziatania z dana dyscyplina
naukowa wyodregbnia si¢ w pedagogice okreslona problematyka, rozcztonkowuja si¢ w postaci
gwiazdy jej dziedziny badawcze. Rozwijajacy si¢ stan nauki wspotpracujacych z pedagogika sa:

- nauki pedagogiczne, jak historia wychowania, kulturologia wychowania (stosunek dziedziny
kultury do pedagogiki), antropologia wychowania (nauka o podstawach biologicznych
wychowania), biologia wychowania (nauka o podstawach biologicznych wychowania),
psychologia wychowania (nauka o rozwoju psychicznym oraz o funkcjonowaniu psychiki w
procesie wychowania i1 nauczania), socjologia wychowania (nauka o zjawiskach spotecznych w
wychowaniu), filozofia wychowania (wyjasniajaca je na gruncie teorii rzeczywistosci, bytu,
filozofii czlowieka 1 filozofii wartosci) oraz teologia wychowania (ujmujaca wychowanie w

swietle Objawienia 1 konieczna dla pedagogiki religijnej). Natomiast graniczace z naukami
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zasadniczymi 1 ogolnymi, jak historia, biologia, socjologia itd. w ogole 1 bgdace na styku z
dziedzinami wychowania (dziatami pedagogiki) reprezentuja nauki wspoldziatajace z

pedagogika czyli nauki realne, jak: higiena z naukami medycznymi, ekonomika o$wiaty i

ksztatcenia, demografia, dalej nauki formalne, zwiazane z matematyzacja, jak
cybernetyka (nauka o dziataniu), logika z metodologia nauk 1 naukoznawstwem,
wreszcie nauki aksjologiczne: estetyka (nauka o pigknie), etyka (nauka o moralnosci). W

konicu pasy pomigdzy naukami wspotdziatajacymi z pedagogika obrazuja nauki podstawowe
wraz z naukami pomocniczymi, z ktérych dorobku korzystaja nauki pedagogiczne.

Wsrod tej masy wspolpracujacych z pedagogika nauk najwazniejsza rola przypada
naukom pedagogicznym, ktore nakazy nieco szczegotowiej omowic. Jedne z nich badajq sprawy
wychowania w przeszlo$ci, inne opisuja je w terazniejszosci, jeszcze inne staraja sig
uksztaltowa¢ wychowanie w nadchodzacej przysztosci. Wyodrgbniamy wige trzy grupy nauk
pedagogicznych jako nauki historyczne, nauki deskryptywne, czyli opisujace obserwacyjnie lub
eksperymentalnie zjawiska wychowawcze oraz nauki prospektywne, si¢gajace w przyszios$¢ na
podstawie Swiatopogladowej, dlatego tez inaczej nazywane naukami $wiatopogladowymi. Kazda
z tych grup nauk wypracowata swoje odrgbne badania — historyczne, empiryczne lub
filozoficzne, ktére znajduja takze zastosowanie w opracowaniu probleméw, stanowiacych
podstawe dla autonomicznej problematyki pedagogiczne;.

Sprobujmy krotko zapoznaé sig¢ z tymi problemami 1 dorobkiem poszczegdlnych nauk
pedagogicznych, bez czego trudno jest zorientowac si¢ we wspolczesnej pedagogice lub szerzej

pedagologii.

Zarys historii pedagogiki

Zadaniem nauk historyczno-pedagogicznych jest badanie poczatkdéw, czyli genezy, jak
tez rozwoju wszelkich zagadnien praktycznych i teoretycznych wychowania od czasow
najdawniejszych az do wspdtczesnych. Poniewaz wychowanie jako wytwor zycia spotecznego 1
kultury zalezy zawsze od tych dwu zmieniajacych si¢ wspotczynnikow, dlatego tez wychowanie
w swych dziejach ulega przeobrazeniom, ktére nie zawsze w sposdb bezposredni tworza postep
pedagogiczny, lecz sa wyrazem walki, rozdzierajacej zycie spoleczenstwa i kultury. Stad tez
znajomo$¢ historii pedagogicznej wprowadza do studium pedagogiki, orientuje w dziatajacych
dynamizmach wychowania oraz ksztattuje myslenie pedagogiczne. Wszystkie nauki historyczne
w pedagogice sprowadzaja si¢ do dwu dziedzin: historii szkolnictwa 1 wychowania oraz historii

mys$li 1 doktryn pedagogicznych.
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Historia szkolnictwa 1 wychowania na tle rozwijajacych si¢ potrzeb zycia spoltecznego 1
kultury tak materialnej 9ekonomicznej), jak 1 duchowej w ramach historii politycznej
poszczegdlnych epok dziejowych bada przede wszystkim instytucje powotane do
wychowywania dzieci 1 mlodziezy, nastgpnie stosowane przez nie programy ksztalcenia, srodki 1
metody z wyrobionymi w tym czasie zwyczajami 1 sposobami post¢gpowania pedagogicznego,
tworzacymi razem system pedagogii, wreszcie zajmuje si¢ zawodem nauczycielsko-
wychowawczym.

Instytucje wychowujace rozwijaty si¢ od ,,szkoly lesnej” z inicjacja u ludow pierwotnych
poprzez szkoty Swiatynne w Babilonie 1 Egipcie oraz szkoty ¢wiczen fizycznych (palestry i
gimnazja) u Grekow starozytnych az do organizacji szkolnictwa ogo6lnoksztatcacego,
obejmujacego poczatkowa nauke czytania 1 pisania u gramatysty, potem nauke na poziomie
srednim u retora, az do nauki wyzszej u filozofow lub prawnikéw, jak to bylo u Rzymian.
Sredniowiecze dla celow koscielnych utworzylo szkétki parafialne, katedralne i uniwersytety.
PozZniejsze przejgcie przez panstwo szkolnictwa we wlasne rgce, wytworzenie ministerstwa
oswiecenia publicznego (pierwsze to Komisja Edukacji narodowej — 1773) doprowadza do
powstania obowiazkowe] szkoly ludowej, laicyzacji szkolnictwa, szkoly zawodowej 1 innych
przemian szkoty wspotczesnej. Obok instytucji ksztattujacych 1 nauczajacych rozwijaty si¢
instytucje tzw. wychowania w domu obcym, jak np. atatykat u ludéw kaukaskich
(oddawanie dzieci ksiazgcych na wychowanie do piastuna-mentora), wychowanie rycerskie na
dworze krolewskim, termin u majstra cechowego, wychowanie nowicjusza w klasztorze. Inne
instytucje miaty na celu opieke nad zakami, np. bursy, internaty, domy akademickie. Systemy
za$ wychowawcze zmienialy si¢ historycznie zaleznie od kultury duchowej 1 ideologii w swoich
programach nauczania i dziatania wychowawczego 9np. higiena, ¢wiczenia fizyczne, teatr
szkolny, kotka mlodziezowe), w srodkach 1 metodach (np. kary chlosty, usunigcie kar, dziatlanie
na ambicjg¢, wspolzawodnictwo itp.). Wreszcie historia zawodu pedagogicznego studiuje
ksztattowanie si¢ funkcji paidagogosa, wedrownego nauczyciela sofisty, nauczyciela zakonnika,
klechy w $redniowieczu, nauczyciela ludowego az do wspolczesnego nauczyciela zwiazkoweca,
uwzgledniajac przy tym sposoby ksztalcenia nauczycieli. Historia szkolnictwa uwzglednia takze
dzieje o$wiaty dorostych, walki z analfabetyzmem, popularyzacji nauki, zajmuje si¢
rozwojem czytelnictwa prasy 1 ksiazek az do wspotczesnych zagadnien kultury masowe;,
szerzonej przez $rodki masowej informacji, jak kino, radio, telewizja.

Historia mysli 1 doktryn pedagogicznych zajmuje si¢ rozwojem refleksji nad sprawami
wychowania w postaci idei, pomystéw, projektow reform zawsze w zwiazku z postgpem innych

nauk oraz z pradami polityczno-spoltecznymi, kulturalnymi i umystowymi epok badanych.
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Najwazniejszy przedmiot tej nauki stanowi sprawa ksztaltowania si¢ ideologii wychowawczej,
ideatu czlowieka oraz teorii pedagogicznych. Ideologie¢ w wychowaniu tworza wartosci,
realizowany w podstawach wychowawczych ludzi. Tak wigc pierwotna dzielno$¢ fizyczna staje
si¢ u Grekow cnota (arete), ktora w powiazaniu z madroscia stworzy podstawe greckiej pa idei,
podobnie jak mestwo 1 sprawiedliwos¢ w cnocie rzymskiej (virfus). Humanistyczna ideologig
starozytnosci przewartosciowala idea chrzescijanska, przynoszaca w kulturze nowe wartosci
ewangeliczne, jak pokora, milo$¢, stluzba. Potem w kulturze mieszczanskiej idea pracy 1
oszczednosci wiaze si¢ z ustrojem kapitalistycznym. Ideologia za$ nacjonalistyczna 1
faszystowska doprowadzaja az do wspolczesnych walk $wiatopogladowych. Z rozwojem
ideologii spoteczno-wychowawczej stoi blisko w zwiazku ideat czlowieka, ktory przyswieca
kalokagatii (kalos — piekny, kai — 1, athos — dobry), czyli czlowieka pigknego fizycznie i
szlachetnego moralnie, w dziejach wychowania rozwija si¢ wzér wychowawczy czlowieka jako
medrca-retora, jako $wigtego, jako rycerza chrzescijanskiego, dworzanina, gentelmana, patrioty,
dobrego obywatela az do wspoiczesnych idealow ,nowego czlowieka”. Wreszcie rdzne
zalozenia, pomysty, tezy, postulaty i programy wychowania skladaja si¢ na rozlegla dziedzing
teorii pedagogicznej, w ktorej doktryny wypracowane przez tworcoOw daja obraz zawilej
mozaiki pradow 1 kierunkow pedagogicznych, zorientowanych indywidualistycznie
lub socjologicznie, biologicznie lub kulturystycznie, religijnie lub materialistycznie,
doprowadzajac do wspofczesnego stanu systemoéw wychowawczych, o czym szczegdlowie]

bedzie mowa.

Biologia wychowania, psychologia wychowania, socjologia wychowania
a pedagogika.

Wychowawczy rozwoj czlowieka wiaze si¢ z zyciem jego organizmu, z zyciem wewngtrznym
psychiki oraz zyciem spotecznym w S$rodowisku ludzkim. Wymienione zjawiska zyciowe
uwiklane w wychowaniu sa opisywane 1 badane glownie w sposob empiryczny; obserwacyjnie
lub eksperymentalnie przez trzy nauki pedagogiczne: biologie wychowania, psychologie
wychowania 1 socjologi¢ wychowania.

Pierwsza z nich — biologia wychowania — mowi o biologicznych podstawach zycia

organizmu, przekazywania zycia i rozrodu migsni. W tym celu przedstawia strukture 1
funkcjonowanie organizmu jako zespotu komorek, tkanek i narzadow, dziatajacych w
koordynowanych systemach: trawiennym, oddechowym, krwiono$nym, wydalniczym 1

migsniowym. Podstawe koordynacji fizjologicznej organizmu tworzy system hormonalny

gruczotow dokrewnych, ktore pobudzaja lub hamuja dzialalno$¢ organizmu. Reakcje nadnerczy,
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grasicy 1 weztdéw chlonnych na czynniki drazniace (stresory) stanowia podstawe tzw. stresu zycia
jako odpornosci organizmu przeciw wyczerpaniu, czemu zapobiega zyczliwos¢, rados¢, relaks.
Drugi system — nerwowy, reagujacy na bodzce zmystowe odruchami rdzenia pacierzowego,
popedami centrow podkorowych oraz $wiadomymi 1 dobrowolnymi ruchami
(apraksjami) kory mozgowej, wywoluje procesy 1 przezycia psychiczne, koordynuje dziatalnosé
catego organizmu, wprowadzajac facznos¢ ze Srodowiskiem. Cechy fizyczne
organizmu (wzrost, waga, wyglad) 1 cechy psychiczne tacznie ze sposobami reakcji wyjasnia
biologia tak zaleznoscia od warunkow srodowiskowych (ilo§¢ 1 jako$¢ pokarmu, wody,
powietrza, $wiatta, ruchu 1 snu), jak tez od statych wilasciwosci wewngtrznych organizmu w
postaci konstytucji budowy ciata, konstytucji nerwowej 1 konstytucji hormonalnej. Te ostatnie
warunki prowadza do zagadnienia dziedzicznosci fizycznej 1 psychicznej, zwiazanej z uktadami
genow w chromosomach komorek rozrodczych 1 prami genetyki klasycznej Mendla.
U podstaw za$§ genicznego przekazywania cech lezy dziatalno$¢ kwasow nukleinowych DNA
(kwas dezoksyrybonukleinowy) zawartych w 23 parach chromosomow 1 przekazujacych
informacje geniczne do cytoplazmy przez RNA (kwas rybonukleinowy), ktory powoduje stata
syntez¢ biatek w komorce. Sprawa za§ dziedzicznos$ci wyjasnia uzdolnienia lub trudnosci
rozwojowe Ww postaci niedorozwoju umyslowego czy ograniczenia. Dorobek biologii
wychowawczej stanowi dalej podstaweg dla teorii wychowania fizycznego, dietetyki oraz higieny
rozwojowej, szkolnej 1 spoteczne;.

Druga wazna nauka w dziale opisujacym zjawiska w wychowaniu jest psychologia
wychowania. Obejmuje ona szereg dyscyplin pokrewnych 1 graniczacych ze soba, jak
psychologia rozwojowa o rozwoju psychicznym u dzieci (pedologia) 1 miodziezy (hebologia)
oraz dorostych (andrologia), jak psychologia wychowawcza o uwarunkowaniach psychiki
dziecka w rodzinie, jako ucznia w szkole, widza w kinie, czytelnika ksiazek, jako harcerza w
druzynie tip. Dochodza do nich jeszcze psychologia réznicowa wraz z charakterologia 1
typologia oraz diagnostyka szkolna o poznaniu uczniéw, psychopatologia dziecigca 1
miodocianych wraz z higiena psychiczna, a wreszcie psychologia szczegdolowa w postaci
psychodydaktyki o procesach nauczania i psychopedagogiki o procesach zachowania sig.

Psychologia rozwojowa ustalila, Zze dziecko nie jest miniatura dorostego, ani bezduszna
rzecza czy stanem przejsciowym, ktory nie pozostawia Sladu. Rozwoéj psychiczny przechodzi
okreslone fazy: niemowlectwa (1 rok zycia), okres poniemowlecy (do 4 r.), dziecigctwo
przedszkolne (do 7 r.), dziecigctwo szkolne (do 12 r.), wiek dorastania 1 dojrzewania
plciowego (dziewczgta 12-15 1., chtopcy 13-17), wiek miodzienczy (dziewczgta 16-20, chiopcy

18-24 r.). Kazdy z tych okresow ma wlasciwe sobie cechy umystowosci, wyobrazni, woli, uczué¢
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1 $wiatopogladowej postawy wobec rzeczywistosci, ktéra w wieku przedszkolnym ma charakter
magiczny, potem naiwnorealistyczny, subiektywnonegatywny, idealistyczny, dopoki postawa ta
nie zharmonizuje si¢ u cztowieka dojrzatego.

Psychologia za§ wychowawcza studiuje procesy uczenia si¢ dzieci 1 mlodziezy oraz
procesy zachowania si¢, w ktorych specjalne znaczenie posiadaja stany frustracji (tac. frustratio
— zaw0d, niepowodzenie), jako przykre przezycia pod wplywem zahamowania zasadniczych
dazen jednostki, prowadzace do reakcji obronnych agresji, cofnigcia si¢ do pierwotnych form
zachowania si¢ jak placz (regresja), podstawiania nowych celoéw (kompensacja) itp. Wazna takze
dla pedagoga jest psychopatologia, ktéra informuje o dzieciach trudnych,
nerwicowych, psychopatycznych, anormalnych umystowo (debilizm, imbecylizm, idiotyzm —
dzi§ ze wzgledow wychowawczych okreslane jako lekki, umiarkowany, znaczny 1 gileboki
niedorozwoj umystowy, inaczej uposledzenie umystowe), 1 chorych psychicznie.

Trzecia z kolei nauka opisujaca zjawiska spoteczne w wychowaniu stanowi socjologia
wychowania. Zajmuje si¢ ona badaniem zaleznosci wychowania 1 jego wynikow od $rodowiska
spotecznego, w ktorym rozwdj cztowieka si¢ odbywa. Na to srodowisko skladaja si¢ zwyczaje,
stosunki i oddziatywania miedzy ludzmi, organizacje i instytucje spoleczne. Srodowiska
wychowawcze sa polem $cierania si¢ roznych wpltywow 1 sit drazeniowych catego
spoteczenstwa, jako zorganizowanego kompleksu grup spolecznych. Podstawg kazdej grupy
spolecznej stanowia wartosci szanowane przez cztonkdéw 1 tworzace wspdlnote spoleczna jako
dobro wspdlne, na ktore skfadaja si¢ interesy, jezyk, obyczaje, poglady. Podstawowa, zyciodajna
grupa spoteczna bezposredniego kontaktu jest rodzina, ktéra swym zdrowiem, trwalo$cia i
mito$cia zapewnia najlepsze Srodowisko wychowawcze dzieciom. Ponad rodzicami powstaja
szersze grupy spoleczne posrednich kontaktow miedzy czlonkami, rozsiane po catym kraju jak
chlopi, inteligencja, robotnicy, duchowienstwo. Pomigdzy tymi szerszymi grupami
spoteczenstwa istnieje rywalizacja, dochodzaca w pewnych warunkach do walki o wiladze 1
znaczenie kulturotworcze w calym spoleczenstwie. Grupy spoteczne rywalizuja ze soba o
hegemonig polityczna i kulturalna w obrgbie narodu jako historycznej organizacji pewnego typu
kultury narodowej (jezyk, dzieje, zabytki, literatura, sztuka, charakter, poglad na §wiat) oraz w
ramach organizacji panstwa jako suwerennej wladzy nad okreslonym terytorium jego skarbami
naturalnymi, wtadzy regulujacej przy pomocy prawa 1 sily stosunki pomigdzy $cierajacymi
si¢ grupami spofecznymi. Poza tym spoleczenstwo jest zawsze rozwarstwione ekonomicznie na
klasy, czerpiace $rodki utrzymania badz z pracy wilasnej, badz z posiadania lub panowania, oraz
na rézne warstwy 1 stany zroznicowane zawodowo. W zwiazku z tymi zjawiskami w kazdym

spoteczenstwie rozwijaja si¢ stale dwie tendencje, pierwsza tworzy proces jednoczacy wszystkie
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grupy spoteczne w jeden kulturalnie naréd (w Sredniowieczu nardd chrzescijanski, od XVI
wieku szlachecki, w XIX wieku mieszczanski, obecnie demokratyczny), druga tendencja zycia
spotecznego polega na procesach roznicujacych klasowo lub stanowo spoteczenstwo, co
doprowadza do okresowego zaostrzenia si¢ walki klas o panowanie.

Tak organizuje si¢ 1 Zyjace spoleczenstwo jest nosicielem 1 wspoitworea kultury danego
typu, ono tez wytwarza wychowanie 1 szkolg. Stad wychowanie i szkolnictwo sa zakorzenione w
ustroju spotecznym, a czgsto shuza za narzedzie polityczne do urabiania stosunkow spotecznych
w interesie klas panujacych. Tak wilasciwie w czasie zaborow w Polsce szkota panstwowa
byta narzedziem germanizacji lub rusyfikacji, zwalczajacych polskie wychowanie rodzinne.
Dlatego to socjologia wychowawcza okresla wychowanie jako ,,przysposobienie wychowanka
na peloprawnego czlonka grupy” (Durkheim). W ten sposOb istota wychowania jest
przystosowanie si¢ wychowanka do zadan grup spotecznych przez wlaczenie si¢ do wspolnoty
jezyka, obyczaju, pogladow, zaje¢ itp. Calos¢ za$ procesu rozwojowego polega w tym ujeciu na
socjalizacji, czyli uspolecznieniu si¢ wychowanka. Socjalizacja wychowawcza za$ ma dwa glow
zadania: 1 — wprowadzenie wychowankow do $wiata kultury narodowej 1 ogodlnoludzkie]
poprzez ksztalcenie ogdlne, wynikiem czego nastgpuje asymilacja kulturalna wychowanka so
wspolnoty spotecznej 1 upodobnienie si¢ psychiczne; 2 — wprowadzenie do aktualnego zycia
spoteczenstwa przez ksztalcenie grupowe wedlug pici lub ksztalcenie zawodowe, rezultatem
czego jest przygotowanie do zycia praktycznego i produkcyjnego oraz zrdznicowanie sig
spoteczne zaleznie od wybranego zawodu. W zwiazku z tym szkota spetnia dwie funkcje:
asymilacyjna pod wzgledem typu kulturalnego 1 selekcyjna pod wzgledem uzdolnien
pracowniczych.

Poza socjologia wychowawcza szkoly i klasy szkolnej, w ktorej bada si¢ socjometrycznie
stosunki migedzy jednostka a grupa kolezenska, wazna jest socjologia wychowawcza srodowisk
rodzinnych. Bada ona typ rodziny (pehnej, rozbitej, zreorganizowanej, zdemoralizowanej) oraz
wplywy $rodowiska lokalnego na rodzing 1 wychowanie w niej dzieci, jak rodzina
wiejska, inteligencka, proletariacka, miejska, poniewaz od tych czynnikéw zalezy rozwoj

wychowawczy dzieci 1 mlodziezy.
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