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Lidia Pawelec
PODMIOTOWO SC UCZNIA W PRACY DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZEJ

Autorka artykutlu przedstawia problem podmiotdeio ucznia w pracy dydaktyczno -
wychowawczej. Wspotczaie tak rozumiana podmiotow®d stanowi wartéc, jako cel i droga
prowadaca do celu wychowawczego. Podmiotem w tej sytuggi tak wychowawca jak i
wychowanek, i zachodze mgdzy nimi stosunki, komunikowanie ¢si przeptyw informaciji.
Zadaniem nauczyciela jest wspieranie i stymulowaomvojem ucznia. Obecnie podmiotai¢p
stanowi problem do rozwania wéréd pedagogow.

Stowa klucze: wychowanie, nauczanie, ugatydaktyka.

Subjectivity of the Student in the Didactical and Hucational Work
Key words: education, teaching, student, didactics.

The author of the article presents the problem dftadent’s subjectivity in didactical and
educational work. Subjectivity understood in thigyws a value as the aim and a way leading to
the educational goal. The subject in this caseoth the educator as well as the pupil and their
relations, communication, transfer of informatiorhe task of the teacher is to support and
stimulate the student’s development. Nowadays,estiljty is a problem to be discussed among
pedagogues.

Key words: education, teaching, student, didactics.

Wstep

We wspotczesnej pedagogice zagadnieatgmpptowdci ucznia bywa traktowane jako
zasada wymagana w procesie wychowania i jego cektdrego nalgy dazy¢. Podmiotowec
ucznia jako cel i jako droga prowaga do celu wychowawczego, a przede wszystkim jakog
z najwaniejszych wartéci cztowieka - nie stanowi ju alternatywy wobec rownie cennych
wartcsci. Jest coraz lepiejswiadomiory konieczndcia. Konieczng¢ ta wynika z nowych zada
ktore stoj przed edukaaj

Podmiotow&® okreslana jest jako aktywna relacja cztowieka do otagagjrzeczywistéci
i mozliwosci wptywu na ow rzeczywisté¢. Na podmiotowéé skiadap sic dziatalngé¢
podmiotowa jednostki, swiadomdé obiektywnej sytuacji i wlasnej oebncici'.
Podmiotowd¢ jest aktywnym, celowym iswiadomym uczestniczeniem w rzeczywistio
Istotnym elementem podmiotow® jednostki ludzkiej jest poczuciee jest ona podmiotem w

relacjach zéwiatem zewgtrznym.

1 W. Okaa, Nowy stownik pedagogicznyarszawa 2004, s. 310.



Podstawowe pogcia i ich zakres

Wychowanie podmiotowe to takie, ktOretusgg wychowawcz wyznacza zawsze
uktadem ludzi, rzeczy i zadatraktuje jako sytuaegj dwupodmiotow?®. Nalezy podkréli¢, ze
podmiotem w tej sytuacji jest tak wychowawca jakcivgwanek. Zachodze medzy nimi
stosunki, przeptywy informacji, komunikowanie ¢ sistanowi ista¢ wychowania, istat
zachodzacego procesu wychowawczego. W tym procesignavaole stanowi wychowawca, ktory
wiacza do swej linii dziatania wychowanka oraz twotakie warunki, by dziecko mogto go
wprowadzé do wiasnej linii dziatania. Jednak wzdej sytuacji nauczyciel musi ntienazliwosé
takich zachows jak stawianie pytg zgtaszanie propozycji, samodzielne wykonywanie
czynngci.

Poczucie podmiotowm zaleey od wielu czynnikbw, a przede wszystkim od
sformutowania celu dziatania, gotoved do osobistego formutowania celéw, wado i
standardéw, stopnia zgodiwd efektow podjtych dziata z zat@onymi celami, stopnia truddoi
podgtego przez jednostkdziatania oraz wagi waroi osobistych realizowanych przy pomocy
owego dziatania

Przedmiotem podmioto¥wm w procesie wychowania i nauczania jestriauczyciel. Tote
wymagania pod adresem nauczyciela wspéiczesnegreritge Czestaw Kupisiewicz, ktory
podsumowuje swajprace "Podstawy dydaktyki ogolnej" sentandj Diesterwega "Szkota tyle
jest warta, ile jest wart nauczyciel". Toszde jest wart, zaley z kolei od tego, gdzie, przez kogo
i jak jest edukowany, a ponadto od warunkow prgakie st mu zapewnia. Zdaniem autora
efektem zdobytej kwalifikacji zawodowej jest stwamie sytuacji sprzyjagych optymalnemu
rozwojowi fizycznemu i intelektualnemu uczniéw, spbow ich mylenia i dzialania
przyszigciowego uczulonego na wyzwania tych czasow, aleni@nwna wszelkie nieuchronne
pojawiapce st zagraenia dla egzystencji cziowieka. Zachodzi zatem zaita dokonania
modyfikacji w ksztatceniu nauczycieli zapewna@ym wyposaenie ich w pela wiedz o
procesach rozwoju osobowa ucznia i wkasnej, o0 jego aspiracjach, mechancmametodach
stymulupcych indywidualny rozwoj kalego ucznia i zapewnigych osagnigcie obrazu
wyksztalconego wspétczesnego Pofaka

Roéwnie w sensie socjologicznym termin podmiotadeionabiera nieco innego znaczenia.

Gtownym jego elementem jest jak pisze Guryckaistatny, aktywny wptyw dziaka ludzkich na

2 M. Kofta, Orientacja podmiotowa, zarys modeWarszawa 1989, s. 98.
% E. KobyteckaNauczyciel wobec wspoétczesnych zaddukacyjnychiKrakéw 2005, s. 22.
* Cz. KupisiewiczPodstawy dydaktyki og6lndpWN, Warszawa 1994, s.288.



ksztalt struktury spotecznej lub ujmagj prasciej - to zdolné¢ skutecznego oddziatywania na
ksztalt struktury spotecznéj”

Idea podmiotowgoi wystpita silnie w nurcie nowego wychowania, zwanymesta
progresywizmem. Mimogze ten nurt nie znalazt masowego zastosowania, kotaszmimo
wszystko zachowuje swoje tradycyjne oblicze, ton@d przyczynit s§ do rozlinienia
tradycyjnej pedagogiki. Przede wszystkim zmienitots, ze szkota nie jest oparta na przymusie i
bezwzgbdnym autorytecie nauczycila

Rozw0j ucznia w obecnie realizowanymocgsie nauczania odbywae sgtdwnie w
systemie szkolnym. W naszym systemie szkolnym podasiy forma nauczania jest jednostka
lekcyjna. Tradycyjna lekcja stanowi ptaszczyzna ktorej realizuje siproces ksztatcenia, ktére
mozna rozumié jako ,uporadkowany w czasie af zdarzé obejmujcych takie czynn<i
nauczycieli i uczniow, ukierunkowane przez odpowiadbbdr celdw i tréci oraz takie warunki i
srodki jakie shia wywotaniu zmian w uczniach stosownie do perygh celow
ksztatcenia®. Std tez plynie zalaenie leace u podstaw podmiotowe ze naley traktowa
wychowanka - niezaimie od wieku jako cztowieka, jako osplvyposaomn w te same co ludzie
dorcsli, nauczyciele, podstawowe kompetencje udlwaajace mu poznanie swiata |
kontaktowanie i z innymi. Inny jest tylko sposéb ujawnianig sipostugiwania nimi i inneas
tresci, ktore gromadzi z ich pomacKazde dziecko ma bowiem prawo do wlasnego widzenia
siebie i innych, przejawiania wlasnego zdania wnyeh sprawach, postrzeganiaiata przez
pryzmat wtasnych doviadczeé i odczi£.

Trzeba z gory zatgé, ze aby uczyrd sytuacje wychowawcze podmiotowymi dla dziecka,
kazda z oséb w nich uczestnitzch musi godzi sie na ograniczenie swojej podmioto§ed
podmiotowdcia drugiej osoby.

Naley zauway¢, ze wychowanie, ktére stawia sobie za cel podmiot&sztattowanie
osobowdci wychowanka, zaktada tak, ze proces dojrzewania miodego cztowieka - to proces
przejmowania przez niego w ukfadzie dwupodmiotovedgcji odpowiedzialngi za siebie. To
coraz szerszy zag wymiany wzajemnych wptywow, to taki proces konkawania s¢, ktory
pociaga za solp coraz szersze wtzanie st wychowawcy w aktywn@& wychowanka, a wtc jego
projekty, problemy na zasadzie partnergczliwego obserwatora, doradcy, a nie dozorcy i
kierownika. Uczé jest podmiotem rozwijacym sk zarébwno w zakresie poznawczego

kontrolowania otoczenia, formutowania zadastawiania celéw ukierunkowanych aktyvéoo

> A. Gurycka.Podmiotows¢ w daiwiadczeniach wychowawczych dzieci i miagizi#v/SiP, Warszawa 1989, s.13.
® F. Berenicki, Podstawy dydaktykirakéw 2007, s. 446.
" W. Okay, Wprowadzenie do dydaktyki ogéingjarszawa 1995, s. 133



wiasma lub dzielora z innymi, jak i w zakresie realizowania wéni] okrelonych przez innych
Czy przez samego ucznia, zadanieniagcych s¢ w warunkach sytuacyjnych.

W trakcie procesu wychowawczego nau&tyevinien stwarzé& dziecku okazj do
doswiadczeé bycia podmiotem, w miarmazliwosci dziecka, a nie tylko ksztattowaytuacg, w
ktorej bytoby ono gtéwnie przedmiotem naszych odijmvar. Kazda lekcja powinna Ky
swoistym teatrem, w ktorym nie ma jednak widowngatamiast uczniowie i nauczyciele s
zarowno aktorami jak i wspolnieagserup kazda lekcje. Przy tym zal@eniu kady uczeé bedzie
traktowany podmiotowo, a podmiotowostanie si naczelnym wymogiem w procesie nauczania.
Méwiac o podmiotowséci ucznia ocieramy gio podstawowy postulat antypedagogiki odnogz
sie do wspoitczesnej szkotly, poniewveszkota ma b§ terenem respektowania naczelnej zasady
podmiotowdci ucznia we wszystkich dziedzinach jej dziatdlrio Szkolny proces dydaktyczny
powinna cechowadwupodmiotow&c¢ interakcji uczestnicgeych w niej oséb. Nauczyciel i uaze
posiadaj réwne prawa w inicjowaniu kontaktow edizyludzkich i mog decydowa o ich tréci®.

Wychowawcy i nauczyciele powinni zd@vwsbie spraw z tego,ze dziecgce pragnienie
odpowiedzialnéci za to, czego i jak chcegsbno naucz§, ta zadza wejcia w surovd materg
edukaciji nie ujawnia siprzez z gory przygotowane programy, sztywne guariki i traktowanie
nauczyciela jako tego, ktory ma tylko wieddostarczy. Nauczyciel powinien tak pokierowa
uczniem, aby poczut dreszczyk emocji. Utzehce takiej formy nauczania, ktorazkamu
poszukiwa, odkryw& i stwarza nowe pomysty.

Badania potwierdzgjze aktywnd¢ ucznia jest w diej mierze rezultatem oddziatywania
wiasnie klimatu emocjonalnego; szczegplrole w tworzeniu tego klimatu petni komunikacja
niewerbalna nauczycielaDlatego pod adresem wspétczesnej szkoty wysuwaisie zarzutow,
dotyczcych zarowno jej funkcji ksztadcej jak i wychowawczej. Szkota §a sobie prawo do
uczenia, wszystkiego co nalewiedziet, zapomingc o tym,ze wigksza¢ ludzi uczy s¢ tego co
juz wie. Wraz ze wzrostem wiedzy i informacji rozsagazsic programy nauczania. W wyniku
przetadowania programow mnaga mato wanych szczegdtow zmuszagsiczniow do pracy
ponad sity, a nauczyciela do nauczania powierzclegen werbalizmu.

Wréod uczniow dominuje nastawienie na wypetnianieepdl, ich dziatania g dofaczone
do czynndci nauczyciela na zasadzie uzupetniania ich bemisgo wptywu na przebieg i wyniki
lekcji, nie & one integrala czscia nauczania - uczeniagsilecz zjawiskiem sporadycznym. W
wiekszaici systemow szkolnych nie przyktadae sivagi do oryginalnéci i samodzielnego
myslenia jednostki, wszyscy uczniowie majaby jednakowe wiadomizi z kazdego przedmiotu

bez wzgédu na zdolnéci i zamitowania, wszyscy magachowywa si¢ jednakowo.

8 W. Pulecki, Wspieranie elementarnych zdaloitwérczych uczniomOpole 1994, s. 56.
° S. Seul-Michatowska?odmiotowe¢ ucznia i nauczycielgEdukacja i Dialog” 1998 nr 9.



Uczé nie jest traktowany jako samodzielny podmiot, kt¢gst zdolny do planowania
wiasnych dziata, ich realizacji i ponoszenia odpowiedzialoo za nie, ale jako przedmiot
oddziatywa. Std tez podmiotowd¢ ucznia wyraa st w prawie do tworzenia 0Sobowe,
wyboru systemu wartgi, w prawie do takiego sposobu samorealizacji,rktavynika z
zainteresowd wychowanka, a nie tylko z woli dorostych. Dlateggchowanie nie mie by
rozumiane jako przystosowanie do istaosj rzeczywistéci, ale jako wyzwalanie aien do
udziatu w tworzeniu nowej rzeczywist.

Podmiotow&® ucznia w procesie ksztatcenia i wychowania znadupwo obywatelstwa
wowczas, gdy uczniowi stworzyeswarunki aktywnego w nim udziatu, urdavi wptywanie na
jego przebieg i charakter, warunki rozwieg osobowge, dziatanie, wyraanie swoich mé§fi i
przezy¢, ujawniania wkasnego stosunku do faktéw i problem8tanie si tak wtedy, gdy dojal
do gtosu autentyczne: radoi watpliwosci gdy uczé bedzie miat prawo tyle do aprobaty co do
krytyki®.

Wszystko to dulzie pomocne uczniowi w  poznaniu siebie  samego.
W okresleniu swego miejsca teraz w klasie, &méj w spoteczastwie. To budulec do rozwoju
bogatej i tworczej osobowoi.

Za podmiotowdtia ucznidw w pracy dydaktyczno - wychowawczej przeragawwazkie
argumenty. Dotycg one przede wszystkim postawy cztowieka, ktory nogzpcie sprawstwa
powiazanego z poczuciem kontroli wewgtrenej. Jesli przyjmiemy, ze pogcie ksztatcenia obejmuje
tacznie nauczanie i uczeniegsio zakres znaczeniowy goja nhauczania obejmowaedzie kierowanie
uczeniem s, organizowanie procesu uczenia jsiko opartego na indywidualnym @aadczeniu, procesu
prowadacego do zmian w zachowaniuesi Uczen ma wtedy poczucieze dysponuje swobad
podejmowania decyzji w zakresie wykonywania takizi innych czynngci uczenia si'.

Jéli uczace st dziecko doznaje poczucia podmiotaeoto jest przekonaneg dziatalnéé
podejmuje z wiasnej woli, cel agia wtasnym wysitkiem, samo decyduje lub wspotdegsydu
akceptacji lub odrzuceniu rezultatow swojej dziadati. Przenoszc to na grunt praktyki szkolnej
mozna zada pytanie. W jaki sposob szkota uptigvia uczniom realizagj tych wart@ci? A tym
samym jak wéwietle tego realizuje sizasada podmiotowoi ucznia?

W praktyce wygtla to bowiem takze uczé podlega, jest zapisany do, jest oceniany,
kontrolowany, egzaminowany, promowany, karany, adgany, klasyfikowany,
przyporadkowany do grupy rOowimiczej - wyhcznie na podstawie decyzji podejmowanych
przez osoby doroste. Natomiast powinn@ gk, ze nauczajcy powinni staré si¢ wyzwoli¢ w

uczniu dziatanie twoércze, a nie ugruntéwea nim postaw bierndgci intelektualnej. A jak pisze J.

9D, KotodziejskaKsztattowanie poczucia podmiotasen , Edukacja i Dialog” 2001, nr 2, s. 9-14
3. StochmietekKierowanie procesem dydaktycznyfroblemy Edukaciji* 1995 nr 3.



Kozielecki ,cztowiek mae wykond dziatania tworcze dgki wrodzonym kompetencjom umystu
ludzkiego. Te wrodzone kompetencje mgexinak wystarczage. To, co potencjalnie, me st&
si¢ tym, co realne, jedynie w sprzyjajych warunkach zewgtrznych™2,

Podmiotow&, a raczej jej brak, zatg od systemu kierowaniaswiata i stosunkéw
migdzyludzkich panujcych w szkotach. Nauczyciel nie potegly by¢ podmiotem nie ¢&dzie
sktonny przysta na podmiotow&¢ ucznidw. Nauczyciel kontrolowany, oceniany odgérni
przeniesie swaj sytuacg na ucznidw, przede wszystkim dla teg® nie rozumie potrzeby
stwarzania innych sytuacji. Kluczem do rozzania tego problemu jest witawa postawa etyczna
- ogllna i zawodowa wychowawcy. W #Adych warunkach mama wychowa cztowieka
samodzielnego, twodrczego, wegtrznie wolnego. Wystarczy samemu ¢bytwdrczym,
samodzielnym, otwartym na to, co najbardziej ludzki szkolnej edukacji. Podmiotowe
traktowanie uczniéw przez nauczyciela to inaczewgiziwie ludzkie podégie do nich. Polega
0oNno na spostrzeganiudego ucznia jako jednostki autonomicznej, ktérawegledu na wptywy
I uwarunkowania zewgtrzne ma prawo do wtasnej odpowiedzidlticza wlasne pogpowanie, a
wiec takze prawo do samodzielnego ksztattowania swego INslezy liczy¢ sie z godndcia
ucznia, nalgy okazyw& mu poszanowanie i serdeczbouwzgkdnia¢ najbardziej podstawowe

jego potrzeby i udzietamu niezlgdnej pomocy.

Koncepcje wychowania podmiotowego w praktyce

W koncepcjach pedagogicznych istota potiowacsci ucznia w oddziatywaniach
dydaktyczno-wychowawczych jest wea i aktualna. Staje giona niezbdnym warunkiem
efektywndci ksztatcenia i wychowania, ktére daje szapstnego rozwoju osobowo kazdego
ucznia. Szanse te tkaviv przebudowigwiadomaci nauczycieli, ktdrzy muszinaczej spojrze
na szkot. Musz zda& sobie spraw, ze to nie program nauczania, ale dziecko jest w lszko
najwazniejsze, a szkota i nauczyciele dla niego. Taka sama przebudosveadomaci musi
nastpi¢c u rodzicéw i instytucji nadzoragych. Aby nauczyciel mogt realizowazasag
podmiotowdci, sam musi czt Sie podmiotem.

Owo wychowanie podmiotowe najguz zaca¢ od edukacji przedszkolnej. Ale jest to
mozliwe tylko wtedy, gdy placowki przedszkolne zapeappieke, wychowanie i uczeniegiw
atmosferze akceptacji i bezpieageva. Tworz warunki do osigniccia gotowdci szkolnej. Bo

jak stanowi podstawa programowa ,celem wychowanizegszkolnego jest wspomaganie i

12 3. Kozielecki, Koncepcja transgresyjna cztowiek&/arszawa 1987, s. 80.



ukierunkowywanie rozwoju dziecka zgodnie z jego dmmnym potencjatem i nibwosciami
rozwojowymi w relacjach z&rodowiskiem spoteczno-kulturowym i przyrodniczyth”

Tak wic podmiotowdé jest pogciem charakterystycznym dla koncepcji cztowieka w
ujeciu psychologii poznawczej i humanistycznej. Nangia pedagogiki i psychologii uwa sk,
ze podmiotowé¢ oznacza toze cziowiek jest ki, posiada okrdona tozsamdaé, ktora go
wyréznia od innych, a jego wtasna dziatadtiazalezy w znacznym stopniu od niego samego.
Podmiotowd¢ wiaze sk wigc z przydzielaniem okénej mazliwosci rozwiagzywania wiasnych
problemow, swobodnego twdérczego dziatlania. W tyemsge edukacja jest wzajemnym
wywieraniem wplywéw dwoch partnerow - nadawcy i mdby, nauczyciela i ucznia. Aby
oddziatywanie bylo skuteczne, musi zachédzaki proces, w ktorym odbietg wptyw
wychowawczy, wychowanek staje: gr6dtem wplywu na wychowaved”.

Zadaniem nauczyciela jest wspomaganigym@sowanie rozwoju uczniow. Gltownymi
uczestnikami ksztatcenia:snauczyciel i uczniowie, mdzy nimi zachodz wzajemne relacje i
powiazania, w ktorych wane jest wspoétdecydowanie o celachgsdrach i metodach ksztalcenia
oraz podmiotowt wszystkich uczestnikdw procesu ksztatcenia. Spatai st podmiotowdci
ucznia w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty teepde wszystkim maksymalne agkenie
go W t dziatalng¢ na zasadzie petnego partnerstwa.

Ryszard Wickowski w tym kontekcie stawia pytanie ,kim jest wspotczesny nauczyiel
aby jego praca wychowawcza byla stymulatorem raithej wartdci, jaka jest prawidtowy
rozwoj dzieci, ich aspiracji, zainteresawaragnié i dazen edukacyjnych. Jakie petnfunkcije,
aby proces wychowania pozbawiony byt rygorystyconegzymusu, dku, strachu i stresu, ga
stawat s¢ ciekawszym, spokojnym, mitym dla ucznia i bogatymprzezycia, wywotupcym
pragnienie uczestniczenia w nima@le cazymy wiec do tej "lepszej szkoty", w ktdrej uczpeda
"lepsi nauczyciele", czyhija beda bardziej wartéciowa, a przez to i w przyszici nie straci ona
swojego bytdr.

Czestaw Banach wym istot osobowdéci nauczyciela stowami ,mikg,
odpowiedzialné¢, tolerancja, troskliw& i otwartdi¢."*® Najwazniejsza warté, to dziecko,
odpowiedzialné za jego rozwdj i znajdowanie sengycia. Wylicza on 76 cech wdaiwosci
osobowdciowych i postaw nauczycieli niegthnych w pracy zawodowej nauczyciela, ktére
ujmuje w peciu grupach: osobowe, intelektualne, dydaktyczngchewawcze i zewgirzne.

We wspoétczesnej szkole trzeba twériakie warunki, w ktérych nagti z jednej strony

13 7ob. E. Gruszczyk-Kolcziska, E. Zielhska, Wspomaganie rozwoju umystowego trzylatkéw i dzemiszych
wolniej rozwijajcych s¢, Warszawa 2000.

14 M. Debesse Ftapy wychowaniaWarszawa 1996, s. 45.

5 R. Wiecckowski. Pedagogika wczesnoszkoliVilarszawa 1993, s.260.

16 Cz. Banachldee i problemy edukaciji nauczycielskiej w Polébisza Szkota" 1996, nr 2, s.11.



mozliwo$¢ podmiotowego wychowania dziecka, a z drugiej wylawi i rozwoj tej cechy. Taki
styl funkcjonowania szkoty i nauczyciela ma zasegywptyw na samopoczucie dziecka. Jest on
niewatpliwie jednym z warunkow, by dziecko polubito stkoa zwtaszcza specjalnl tu naley
wspomni€ o tolerancji. Nie da si wprawdzie tak tatwo zniwelowauprzedze, ale mana
przynajmniej zmierdi do nich stosunék Tam, gdzie uczniowie i nauczyciele pragjak rowny z
rownym, dizac do osagniccia wspoélnego celu, stereotypy zanikajZaniechanie walki z
uprzedzeniami oznacza zaprzepaszczenie wielkiejsgzgaky jest wykorzystanie twoérczych
mozliwosci | przedstbiorczaci tkwiacych w zr@nicowanym zespole nauczyciel — ugzéie
nalezy jednak zapomirao tym,ze w szkole kademu niemal przekazowi werbalnemu towarzyszy
pewien przekaz niewerbalny, stanagy jednak wany punkt odniesienia w porozumiewanig Si
pomicdzy uczniem a nauczycielem. Nieoffop jest take atmosfera w klasi® Wszystko to
posiada pews zawart@é znaczeniow, tworzc okre&lony kontekst sytuacyjny. Chc nada
procesowi porozumiewaniagshauczycieli i ucznidbw cech bardziej autentycznycseczerych
kontaktow (partnerskich), nie powinno pozostavse w kregu zachowa narzuconych przez
sztywne schematy rol dorostego i dziecka.

Tematem wzajemnego porozumiewangansiuczycieli i uczniéw, tate trudnych, mog
by¢ sprawy i problemy zwizane z ichzyciem osobistym, sytuacja rodzinna, powodzenia i
niepowodzenia, gkenia i pragnienia, sposoby widzenia siebie i innydghdy i przekonania na
temat senswycia, wartdci i normy postipowania moralnego oraz pezevane konflikty i
rozczarowania. Coraz e¢xiej badania wskazgjna to, ze ,dzieci o wysokiej inteligencji
emocjonalnej $ szczsliwsze, bardziej pewne siebie. One lepiej radobie w szkole. Jest
rowniez wysokie prawdopodobistwo, ze w przysziéci star sie one odpowiedzialnymi,
troskliwymi i twérczymi dorostymi*.

Jak twierdzi Jakowicka tylko odpowiexln warunki stworzone dla rozwoju
podmiotowdci przebiegajce ,,0d analizy swojego wiasnegaiata do analizy swojego miejsca w
nim, od refleksji nad wkasnym dziataniem, jego madyni i sensem do analizy samego siebie,
swoich aspiracji, gzen i mazliwosci”?° dap gwaranc powodzenia dla rozwoju ucznia.

Zwraca tate uwag, ze podmiotowé¢ w praktyce szkolnej wymaga pegbwania
nauczycieli zgodnie z pewnymi zasadami. Przede stkirg naley stworzy odpowiedni klimat,
w ktérym uczniowie osgajy poczucie bezpiecastwa emocjonalnegayyczliwosci, powanego
traktowania ich pomystow i odczuPo drugie naley tak pokierowdé uczniem, aby uzyskaod

niego paadane wartéci jako wtasne i nie nakazane, wymaga od niego guosttworczej i

"D, KolodziejskaKsztattowanie poczucia. s, 11.

'8 M. JakowickaPodmiotows¢ ucznia jako podstawa wspotczesnego ksztatceSiehglasticus” 1993 nr 2 s. 18.
19| E. Shapiro,Jak wychowywéadziecko o wysokim EQ®arszawa 1999 s. 10.

20 M. JakowickaPodmiotow@¢ ucznia...s. 19.



samodzielnéci. Trzecia zasada podkte, ze ksztattowanie tworczego stosunku uczniow do
rzeczywistgci, rozwija st nie tylko w wykonawstwie, lecz we wszystkich etepaacjonalnego
dziatania, a wic: w planowaniu, wykonywaniu, samoocenie i oceWekazdym wieku i w kadej
sytuacji uczé maze wypowiada sie co zmiené, aby byto lepiej, stuszniej, milej.

Koleja zasad powinna by maozliwos¢ stworzenia wigciwych warunkow dla ucznia do
ksztaltowania obrazu samego siebie, czyli wlasnggjo To prawo ucznia do budowania siebie
samegodczy st ze stale pogbianym przekonaniente maze on by autorem swegaycia i ze
jest on za nie odpowiedzialny. W takim ksztattowarghodzi wgc o zaszczepienie mu
umiegtnosci i checi samodzielnej pracy nad splJczer takze powinien mié stworzone warunki
do ksztattowania umiejnosci interpersonalnych w kdym zespole, a przede wszystkim w klasie
szkolnej. Praca nada tkwesth prowadzi do zrozumienia drugiego cziowieka, urtrelci
stuchania innych, uwzgtiniania ich odczéii sadoéw. Ostatnia zasada podprowadza do tworzenia
otwartych, alternatywnych sytuacji wychowawczych, ktérych jest miejsce na wybor drogi
postpowania, na refleksje, samoogem nawet na sprzeciw wobec wymagiorostych, jeeli
jest on uzasadniofY

Zbyt czsto spotyka sijeszcze ludzi z wyuczarbezradnécia. Wychowywanie ludzi oraz
ksztaltowanie w nich wkziwej osoboweéci wymaga od nauczycieli stosowania nowych metod
nauczania i wychowania oraz nowych urgdiepsci w przekazywaniu zarowno wiedzy jak idce
wychowawczych. ,Umiajtnosci sa ta ptaszczyza w sferze kompetencji, ktéra oktana jest
takze jako konieczna, co przyjmujemy rowai@ko jej niezlkdnas¢. Rozumiemy bowiemge (...)
wiedza musi znal€ gdzig przestrzé realizacyjn i adekwatny do zadania dobdér metod
oddziatywania czy technik wspierania podmiotu naakéeywnaici"?’. Pobudza motywacje do ich
rozwiazywania oraz ukierunkowuje aktywiona realizagj spotecznie wanych celéw i zada'>.

W kontegcie powyszych rozwaan nalezato by podkréli¢, ze realizacja podmiotowoi
w wychowaniu rozpoczyna iod poczcia dziecka i rozegas sig powinna na catezycie
cztowieka. Dziecko jest osalrozwijajaca Sig, poznajca, przezywajaca i dziatapca. Musi by
traktowane w sposob podmiotowy. Naldiczy¢ sig¢ z jego godnécia, okazywa mu szacunek i
serdeczn&. W przypadku traktowania niepodmiotowego, uiczetaje st przedmiotem
oddziatywa nauczycieli. Uwaa st go za osofy ktora nie jest w stanie ponési
odpowiedzialnéci za swdéj wilasny rozwoj. Co wiej sdzi sk, ze nie zastuguje on na
uszanowanie jego indywidualém. W praktyce nie ma tu miejsca nzadne przejawy

samodzielnéci i tworczej aktywnéci uczniow. Z gory ustala sicele i tréci, jakie powinny by

2 |bidem, s. 20.
22 3. KurzepaKompetencje nauczyciela - wychowaw@iglona Géra 2002 s. 70
% A, PaszkiewiczTechnologia wychowanjaBialystok 2001 s. 35
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przedmiotem ich gzen oraz jak powinni oni pogpowa w przewidzianych przez nauczycieli
sytuacjach’.

Niezalgnie od procedury wychowawczej czy od jej elementéwnaczeniu spotecznyrh
nauczyciel staje esi osola dziatapca w ramach wykraczagych pozascisle wyznaczone
programem nauczania przedmiotu, jest animatoremidwzi elementenmsrodowiska szkolnego
majacego oddziatywé& na dziecko. Nauczyciel przede wszystkim musi pézuezniai jego
sytuacg intelektualna, materiadp spoteczna a przede wszystkim jego ukilady rodzirumie
przez to okréli¢ poziom zaawansowania wgptijacych problemow dziecka, sposob komunikacji
w rodzinie, jej hierarcki mazliwosci wychowawcze rodzicéw oraz relacjeeaizy dorostymi a
dzieckienf®.

Dlatego podmiotowe traktowanie wychoten nie mae oznacz& zgody na
pozostawieniu jego rozwoju samemu sobie. Dzieckawemdecydowé o sobie w granicach
wiasnych maliwosci rozwojowych. Bywa, 4 dziecko traktowane jest jako swoistego rodzaju
wlasna¢. Jest to jednoznaczne z traktowaniem go jako pnrsd. Doragli maja wiadz, dziecko
musi by w petni podporadkowane. Dziecko nie podlega wowczas procesowi wyelmia, ale
urabiania, podporrikowania, manipulowania. Musi podpaedkowa sig odgérnym wzorcom,
modelom i wartéciom. Indywidualizm jednostki nie jest brany pod agy Przedmiotowe
traktowanie dziecka oparte jest na przymusie, Btragostuszéstwie. Taki model wychowania
przynosi czsto szybsze efekty wychowawcze, lecz koszty emadjentego typu dziatasa

ogromne.
Podmiotowa¢ wychowawecy i ucznia

Wychowawca podmiotowo trakioy swego podopiecznego, powinien¢ébywiadomy
prawidtowaci rozwojowych dziecka w powzaniu z jego indywidualrgia i tempem rozwoju.
Znaczca role w wychowaniu dziecka stanowi inspitg postawa wychowawcy, ktéry powinien
wdraza¢ w zycie nowe metody wychowawcze, ukazywaowe maliwosci, zackcat do
nasladownictwa, twoérczego dziatania, wiary w siebiesaistko czego dokonuje ugzema na
celu rozwinicie sk, dlatego bardzo mocno arigge st w kreowanie swojej osobowei?’.

Dobry wychowawca powinien podmiotowo ktoavat swoich podopiecznych.
Wychowanie podmiotowe to takie, ktére sytwawjychowawcz wyznaczaa zawsze uktadem

2 M. tobocki, O podmiotowym traktowaniu uczniéw w procesie wyehmav ,Zagadnienia wychowawcze a

zdrowie psychiczne” 1987 nr 1-2 s. 27.

% J.M. Michalak,Poczucie odpowiedzialsici zawodowej nauczycieli. Studium teoretyczno-eyopire.Warszawa
2003, s. 95-119

% G. Horny, E. Hall, C. HallNauczyciel wychowawc&daisk 2005, s. 133-134

" B. Niemierko Ksztatcenie szkoln&yarszawa 2007, s. 200.
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ludzi, rzeczy i zadg traktuje jako sytuae¢j dwupodmiotovy. Podmiotem tej sytuacji jest tak
wychowawca jak wychowanek. Przeptyw informacji, korikowanie si stanowi istat
wychowania, istat zachodzcego procesu wychowawczego. Dziecko musiimikazdej sytuaci
mozliwos¢ takich zachowd jak stawianie pyta zgltaszanie propozycji, samodzielne
wykonywanie czynngi. Dziecko musi b§ aktywne z wtasnej woli a nie z przymusu.

Dobry pedagog dostrzega w swoich uczniézhorodne wartéci pozytywne ,.chce pomoc
w ich rozwoju, dostosowaf swoje oddziatywania do indywidualnych wdavosci uczniow...
dobry pedagog to artysta wlhavy na wszystko ,co dzieje ¢iw sferze stosunkow
miedzyludzkich, w ktérych uczestniczy i umijie dostosowuaicy swoje posgppowanie™®.

Podmiotow&® nauczyciela jest rozumiana jako swoboda jego dmia} wyr@ajaca sé
wyznaczaniem sobie celow, podejmowaniem decyzjikomywaniem dziak i sprawdzaniem
wartasci wkasnych osignie¢. Nauczyciel, ktory sy do podmiotowéci swoich wychowankow,
organizuje sytuacje, w ktorych wychowanek aktywniezestniczy. Sytuacja taka musicby
atrakcyjna, dostosowana do wieku i urgiepsci ucznidw. Podmiotow&e wychowawcy jest
wigksza, gdy wybierag sytuacje dla wkasnych uczniéw, ma szerokie polevthsnej aktywngi.
.---rola nauczyciela sprowadzagsilo tworzenia régnorodnych sytuacji, w ktérych uczema
mozliwos¢ dobrowolnego i swobodnego podejmowania aadazukania madiwych sposobdéw
rozwiazan oraz wlasnej oceny wykonania zadania agsictego wyniku®.

Dla niego waa jest owocna wspéipraca z klas zaangaowanie, interesuje i
przezyciami dzieci, jest rzecznikiem dzieci na Radachdd®gicznych. Taki nauczyciel jest
bardzo otwarty wobec dzieci, tolerancyjny, wyrozatyi Wazna dla niego jest kontrola nad kias
ale bez podkrgdania swego autorytetu.

Jednym z warunkéw podmiotowego traktoaavychowanka jest fakge wychowawca
takze czuje s podmiotem. Podmiotowé wychowawcy to take mazliwos¢ jego decydowania o
dziataniu wychowawczym i rozwoju zawodowym. Wychevea traktowany podmiotowo me
stawia sobie cele wychowawcze, podejma@wsamodzielnie decyzje, dzidtagodnie z wiasn
koncepcy wychowawcz, sprawdza wartags¢ wtasnych ogignie¢. Mozliwosci te uzalenione g
od polityki i systemu @wiatowego w kraju, wkadz administracyjnych, sytuagjaterialnej,
kwalifikacji wychowawcy, jego predyspozycji osobcsemwych, zdolnéci i identyfikacji z
zawodem. Wychowawca pracuje zgodnie z @krgymi prawami i obowjzkami. Jego zadania
okreSlone @ w réznych przepisach, normach, programach, regulamina@bzekiwania

skierowane do wychowawcy od wychowankéw, ich roéeic wiadz dwiatowych § czesto

% ]. Kostkiewicz,Podmiotowd¢ wychowankaw: idem, red. Wprowadzenie do pedagogiki ogéln8talowa Wola
1997.s.119
2 T E. Dybrowska, B. Wojciechowska-CharlaWjedzy praktyk a teoriy wychowaniaLublin 1997, s. 69.
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sprzeczne. Uwiklanie wychowawcy w szereg zatéci moze powodowd uczucie niepokoju,
zahamowaé aktywna¢ zawodovs.

Wychowawca - nauczyciel musi clicipozng samego siebie, mie swiadoma¢
mozliwosci, zdolngci i ograniczé. Powinien identyfikowé sic z wykonywanym przez siebie
zawodem. Wzne jest, aby wychowawca byt ogspkompetenta. Posiadane wyksztatcenie nie
zawsze jest réwnoznaczne z kompetencjami

Nauczyciel w procesach edukacyjnych stanmodmiot wychowujcy. Wymaga s od
niego, przynajmniej z formalnego punktu widzeniadpowiednich kwalifikacji, ktére wiia si¢ z
jego wyksztatceniem oraz kompetencji zawodowychreéwiadcz o jego biegtéci w realizacji
przynalenych mu zada edukacyjnych. Takie pozornie banalne i podstawewenogi, czsto
niezrozumiate przez nauczyciely ppdnak niezbdne. Nauczyciel musi nagk¢ za zmianami w
szkolnictwie. Powinien wiedzée ze wspotczénie tresci edukacyjne winny hiy bardziej 4czne
anizeli wasko specjalistyczne, bardziej otwarte mamknéte oraz bardziej twércze nodtworcze.
Moéwiac o roli zawodowej nauczyciela odchodze sispotczénie od funkcji przekaziciela i
egzekutora, ktéry to wyktada twarde, schematycakeyf na rzecz roli przewodnika i ttumacdza

Nauczyciel powinien posiadstworzony model powinrai moralnych orazrodio norm,
wyznaczajcych jego postawy etyczne. Do wadb tych w pierwszej linii zalicz§ trzeba:
prawas¢, prawdomoOwnéd, uczciwaé, lojalnasé, bezinteresowrig, odpowiedzialnét, tolerancg,
sprawiedliwd¢, obowhzkowas¢, wierngé oraz inne. Powinien posiatla poczucie
odpowiedzialnéci za swoje czyny, ktora to nadaje mu odpowiednjcatie ton zycia i
wspokycia, pozostawia go w odpowiednim miejscu dla jggaynalencsci zawodowej. Tak
tworzy sk glos nauczycielskiego sumierfiaNauczyciel pospujac etycznie, respekta zasad
podmiotowdci, traktuje ucznia jako partnera, przyznaje muymralo wolnego wyboru warfoi,
szanuje jego godsé osobisi, indywidualnd¢, tozsamaéé. Umazliwia on uczniom
podejmowanie okigonej aktywndci z wtlasnego wyboru i inicjatywy, ktéra stanowi ray
poczucia sprawstwa i kontroli nad otaczajrzeczywistécia>>.

W myl psychologii humanistycznej sama fachdwamie wystarczy w wychowaniu i
nauczaniu. Pozwala ona wprawdzie na realizaejéw programowych, odpowiedni doborstrie
strategii ksztalcenia i wychowania, ale nie jeststayczagca. Wychowawca oddziatywuje na
wychowanka poprzez swpjosobowdé. Wazny jest system warfsi wychowawcy, jego
przekonania, mocne i stabe strony, powinien aiyél do samoksztatcenia i samodoskonalenia.

%0 A. Olubinski, Podmiotowd¢ rél nauczyciela i ucznialorun 1991, s. 43-44.

81 7. Kwiecinski, Edukacja wobec nadziei i zagmi wspolczesnmi, W: Wysgpienie na otwarcie |lI
Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedagogiczne®b,23 wrzénia 1998r. w Poznaniu, s. 15-16.

32 3. LegowiczMoralno- etyczne zasady zawodu nauczycielski€égaytalnik Pedagogiczny, 1988, nr 2, s. 95-96.
% A. Gurycka ,Podmiotowd¢ w wychowaniu — hasto? Nonsens? Prawaa?Podmiotowséé w dowiadczeniach
wychowawczych dzieci i mlodzjeWarszawa 1989, s. 16.
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Jego posipowanie powinno by zgodne z wlasnym systemem wadio Wychowawca musi
innych traktowa podmiotowo i wymaga tego samego w stosunku do wiasnej osoby.
Wychowawca powinien stasie osola wazna dla swojego podopiecznego.

Kompetencje moralne pozwalayychowawcy, nauczycielowi dokonywautorefleksji i
stuza uprawomocnieniu catego procesu edukacyjno - wyevoezego. Kompetencje
komunikacyjne to zdolnwmi stuzace porozumiewaniu sio0soOb. Istotne znaczenie mezyk
werbalny i niewerbalny. Wedtug J. Rutkowiaka kongpeje komunikacyjneassposobem bycia
podmiotéw, akceptygych siebie, empatycznych, wymieni@ych myli i wartosci. Kompetencje
pozostag w zwiazku z mydroscia | doswiadczeniem cztowieka. Joanna Rutkowiak metaforigeczn
okresla wychowawe jako ,wedrowa”, ,poszukiwacza drog®. Zdaniem tej autorki, nauczyciel
nie maze by biernym wykonawg zada ,zadanych” mu zewgtrznie przez wiadze zwierzchnie,
lecz poszukiwaczem wiasnych sposobow gasivania. Tworzc warunki sprzyjajce rozwojowi

ucznia, nauczyciel oczekujege Ixdzie on z nich korzystat i agjat coraz wyszy poziom.
Ksztatcenie zdolndci tworczych ucznia w koncepcji wychowania podmiotawego

Umacniajc poczucie podmiotowési ucznia tworzymy z niego jednostlsamodzieln i
tworcza, ktéra umie samodzielnie wzbogacetasry wiedz i doswiadczenie, poprzez
indywidualne uczenie sipoza zajciami i rozwazywanie problemow szkolnych, jak rownie
probleméwzyciowych, praktycznyck. Uczer powinien zdawa sobie spraw, ze ,czlowiek jest
kims, ma okrélona tozsama¢, ktora wyr@nia go od innychze jego wiasna dziatal§é zaley w
znacznym stopniu od niego sametjo”

Tradycyjne podagjie do edukacji zaktada tworzenie skutecznego remiaz wanej
zyciowo wiedzy i umigjtnosci, w oparciu o wczaiej, z gory ustalony cel. Powoduje to
tworzenie s¢ i utrzymywanie ostrego podzialu pogdzy ucacym, wszystko wiedgym
podmiotem nauczania -nauczycielem i podpdknwanym mu przedmiotem nauczania uczniem.
Relacje takie, chow pewnym zakresie przynage pozytywne skutki, na wksz skak hamup
samodzieln&¢ myslenia i cle¢ tworzenia, wzmachniajjedynie postuszestwo i odtworczéc.

Jedynie dobrze zorganizowany proces ksate mae st si¢ zrodiem dla podmiotow&ei
ucznia. Odrzud nalezy wigc programy oparte na camowym obrazie wiedzy o danych
dziedzinach, przy catej pustce ich sensu i wydzigléwne, istotne cztony téei, niezlzgdne do

% J. Rutkowiak Pulsuj;ce kategorie jako wyznaczniki mapy odmiarlemja o edukacjiw: idem,Odmiany mylenia

0 edukacji Krakéw 1995, s. 11.

% M. Czerepaniak-WalczakPodmiotowe¢ w perspektywie pedagogilfizczecin — Gorzéw 1994, s. 32.

% T. TomaszewskiCzlowiek jako podmiot | czlowiek jako przedmiat, Studia z psychologii emocji, motywacii i
osobowdci, red. J. Reykowski i inni, Wroctaw 1985, s. 72.
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rozwiazywania powierzonych zafid. Nie mana hamowa wiasnej aktywnéci uczniéw,
potrzeba b§ otwarty na ich propozycje i modyfikacje. To przgcich osobiste dziatanie jest
najsilniejszym czynnikiem ich rozwoju. Uazemusi by traktowany jako podmiot pracy
dydaktyczno - wychowawczej, tj. jednostka samodigelksztaltupca swoj los. Poczucie
podmiotowdci u ucznia wzmacniaj réwniez réznorodne zajcia dodatkowe oraz
indywidualizacja pracy z nim. Do za@dl@auczyciela nalgy poznanie zdolni@i poszczegdlnych
jednosteR®. Podmiotowé¢ wyraza st w indywidualngci std ksztalcenie szkolne, aby byto
skuteczne i odwotywato sido podmiotowéci, by ja rozwijato, musi by zindywidualizowan®.

Nadrzdnym celem, do ktérego powinnazgt¢ szkota, jest pomoc w ksztattowaniu osoby
autentycznej w swym zachowaniu, pozbawione] mas&zwijajacej Sk, uspotecznionej i
tworczej. Osoba takaagle sk rozwija i jest przygotowana na zmianyswiecie, akceptuje swgj
odrebnaé¢ i zmiennad¢ otoczenia i innych. W koncepcji ksztatcenia zwaoéjkierunku terapii
edukacy skoncentrowanina osobie podkiga sk istnienie podstawowych prawidtowm procesu
uczenia si, tj Pragnienie uczenia ¢si- jest to naturalne pragnienie Zki@go cztowieka,
przejawiajce s¢ jego ciekawécia i zadza poznania otoczenia i siebie samego, widaczn
szczegolnie u matych dzieci. Jest to podstawowyybatszmiany mylenia o tradycyjnym uczeniu
w edukacji humanistycznej - dajegsilzieciom swobogl zaspokajania ciekawo, mazliwosé

rozwijania zainteresowa samodzielnego odkrywania tego, co jestmei znaczce®.
Podsumowanie

Reasumag rozwaania nad podmiotowym traktowaniem wychowanka i padonvoscia
wychowawcy, nalgy podkréli¢ fakt, iz wspotczesna edukacja i nowe trendy wychowawcze sta
przed nowymi wyzwaniami. Podejmowanie ich przypad@uczycielom, wychowawcom i
rodzicom.

O podmiotowdei mowi sk dzisiaj dé¢ czesto. Wspotczénie kladzie si coraz wekszy
nacisk na indywidualne podeje do ucznibw. Tym sposobem probujec disztaltowa
podmiotowa¢ ucznia, ale i zatacz&regi partnerstwa. Podmiotow® na pewndcisle wiaze sk z
partnerstwem. By moze tak scisle, jak wystpujaca naturalna zak@os¢ zachodzca medzy
rozwojem osobowym jednostki a konieczoi@ jej obecnéci w dobrze prosperagym

srodowisku spotecznym.

37 K. Denek,Wartasci i cele edukaciji szkolneJorua 1994, s. 64.

3 M. KuczkowskaEdukacja czyli inwestycjaSpoteczéstwo Otwarte” 1993 nr 4, s. 19.

39 A. Bruhlmaier Edukacja humanistycznirakéw 1994, s. 4.

‘0 R. PorzakWychowanie, jako proces tworzenia dziecku warurtkdwozwojy w: G& Z.B.: Wspomaganie rozwoju
dziecka, Fundacja "Masz Szahd_ ublin, 1994, s. 13-35.
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W ugciu humanistycznym podmiotow® cztowieka 4czy sk nierozerwalnie z jego
okreslona tozsamdcia, ktéra go odrénia od innych oraz sprawiae jego wilasna dziataldd
zalezy w znacznym stopniu od niego samego. Podmiotéwsparta partnerstwem powoduje,
wychowanie rzeczywcie sprzyja skutecznemu rozszerzaniu granizlmvosci edukacyjnych
miodego cztowieka oraz petnemu rozwojowi jego OSelHTi.

Pierwsze wyzwanie dotyczy patrzeniadngecko. Déwiadczenia wczesnych laycia s
niezmiernie istotne, pozostawdajppowiem trwateslady w psychice, wyznaczajpdzniejsze
postawy wobec siebie i innych ludzi, wobec otagzsj rzeczywistéci. Drugie wyzwanie
wymaga uznania faktwe rozwdéj dziecka jest nadidng wartdscia, za jakasé rozwoju zaley
miedzy innymi od jakéci doswiadczéi. Zatem gtdwa powinndcia wspotczesnego
wychowawcy, nauczyciela jest tworzenie takichwiadcze, ktore g wartagsciowe rozwojowo.
Najwazniejszym wyzwaniem jest akceptacja dziecka, 40mee rozdzielona od akceptacji jego
zachowa i efektéw tych zachowa

Realizacja idei podmiotow® w szkotach, umidiwia efektywne oddziatywanie
wychowawcéw, nauczycieli na wszechstronny rozwoéjedka i powinna by nieodzownie
kluczowym mottem pracy kadego pedagoga.

Podmiotow&® zawsze zwizana jest z podmiotem, czyli subiektem, aonz cztowiekiem
rozumianym jako jednostka, czy postaZ tej perspektywy patrzy giréwniez na problem
podmiotu w pedagogice. W procesach edukacyjnyctko jav szczegélnym obszarze
rzeczywistgéci spotecznej, w ktorej uczestanowi podmiot wychowywany, ganauczyciel

podmiot wychowujcy.
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Lidia Pawelec
Rola nauczyciela w rozwijaniu inteligencji gzykowej uczniow
klas | — Il

Podstawow zasad w szkolnictwie jest nauczanie skoncentrowane neecla i jego
potrzebach. Nauczyciel powinien pardia¢ i zdawa& sobie spraw z faktu, ze to on odgrywa
ogromry role w procesie uczenia. To osobiste wéetd przekonania nauczyciela wptyvigana
jego mylenie i dziatania, a przez to na jego relacje zntamni i ich rodzicami. Nauczyciel tylko
wtedy mae nauczé, jesli potrafi zakwestionowésamego siebie. Uczniowie odnesaikcesy w
zdobywaniu rozlegtej wiedzy tylko wowczas, gdy wiggak naley sigc uczy.

Badania w rznych krajach pokazatye istniej okreslone strategie i metody dydaktyczne
najgcislej powiazane z efektywnym uczenieng siprowadzeniem uczniow do celu samodzielnego
i skutecznego uczeniagsiStosowad je mazna niezalenie od przedmiotu nauczania.

Zadaniem nauczyciela jest nadcae tylko tego, czego uczana s¢ nauczy lecz take
jak ma s nauczy¢. Kierowanie zranicowanymi profilami intelektualnymi uczniow w dgne
klasie, nauczyciele mugszrezygnowa z jednego stylu nauczania dla wszystkich ucznida,
rzecz bardziej dopasowanego do indywidualnych pbtizczniéw podégia — wykorzystujcego
teorie inteligencji wielorakich.

W swojej kszce H. Gardner zidentyfikowat depinas¢ nowych i elastycznych technologii
jako jeden z faktow, ktory sprawie indywidualnie skonfigurowana edukacja stangezstzasem
rzeczywistdcia®'. Gardner przede wszystkim uiea ze zadaniem szkoly powinno by
.,fozwijanie r&nych rodzajow inteligencji i pomaganie ludziom wobgwaniu zawodu oraz
ksztaltowaniu zainteresowaktére odpowiadaj konkretnemu spektrum inteligencji 4dego z
uczniow™?.

Mana by rzec nic dodanic uja¢ — zrealizowa a wszyscy kda zadowoleni. Problem
jednak tkwi w tym jak. Najprostsze rozwanie byloby dé& kazdemu uczniowi osobistego
nauczyciela — guwernera — nierealne. Oczgigi Gardner twierdzize jest to szkota przys#ai,
ktora opiera na dwoch zateniach — nie wszyscy majakie same zdolrici i umiejgtnaosci, nie
WSzyscy ucz Sic w ten sam sposob. Po drugie zaktadage nie wszyscy magnauczy Sie
wszystkiego — nalgy wybra: dla kadego odpowiedni zakres wiedZy Takim wymaganiom
moze sprosté szkota oparta na jednostce. Niestety przynajnwmiBplsce jest to nienzbwe.

Oczywdcie nacisk hdzie te: kladziony na szkolyzeby posiadaty ,,Osiem sposobow

nauczania teorii Pitagorasa” albo ,,Osiem metod nélazofii Platona”. Nie lgdzie maliwe, aby

*LH. Gardnerinteligencje wielorakie, Teoria w praktyqerzet. Andrzej Jankowski, Pozin2002, s. 12.
42 i

Ibidem, s. 26.
3 lbidem, s. 28.
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44 Zamiast

nauczyciel powiedziat — nauczytem ich dobrze, alenve potrafili posis¢ tej wiedzy
tego wszyscy biacy czynny udziat w nauczaniugds umotywowani, aby znaté najlepsz i
dobrze funkcjonujca metod nauczania dla danego ucznia #eago nauczy si¢ konkretnego
zagadnienia, a stworzona metoda nauczania pogio podstawa tworzenia ngghych metod w
przyszigci.

Pomimoze Gardner piszeze o indywidualnie skonfigurowanej edukacji jako aspie
przyszigci, czs$¢é nauczycieli stosuje juobecnie teorie inteligencji wielorakiej we wiashyc
klasach.

Teoria inteligencji wielorakiej nie wskaeyedynego stusznego poéep w nauczaniu. Sam
Gardner jest ostemy we wskazywaniu co jego zdaniem jest lepsze. @ardiyranie méwi,ze
,{0 nauczyciele s tymi osobami, ktére majpodejmowa najwaniejsze decyzje w tym procesie
nauczania i decydowao tym w jakim stopniu mina zastosowateorie inteligencji wielorakich
we wiasnych praktykach nauczariia”

Koncepcja inteligencji wielorakich zrofdzsk jako teoria psychologiczna koncenticga sé
na ,indywidualnych rénicach w sile i sposobie prezentacji”. Gardner tdze ze nie ma
bezpdredniego paiczenia pomidzy teory naukowy i zestawem edukacyjnych poseihi

W przypadku, gdy nauczyciel decydugers wdraenie teorii o inteligencji wielorakiej w
codziennych zagriach klasowych, musi taki etap rozpecokresleniem jakie typy inteligencji
posiadaj uczniowie, ktérych &dzie uczyt.

Szkota mae jednak przyeigac ucznidéw, oferyjc im zdobywanie umiefnosci: skutecznego
uczenia s, selekcji informaciji, wykorzystywania wiedzy i $aaia obrazuswiata, co mana
ogo6lnie nazwa kultura poznawcz*®.

Szkota rownie powinna wprowadza ucznidw w system wargoi spotecznych i
duchowych w olgbie kultury, w ktérejzyja. Z obserwacji wynikaze kade dziecko uczy si
inaczej. Zadaniem nauczyciela jest uczw sposéb uwzgbniajcy ich predyspozycje i
preferencje.

Teoria inteligencji wielorakich Howardaaf@nera neguje jednolite widzenie inteligencji, a
tym samym koncepe¢j szkoty, w ktorej istnieje tylko jeden sposob naarmia, uczenia sii
oceniania. W zamian proponuje tworzefiedowiska edukacyjnego, ktoredzie optymalne dla
ucznia. Aby je stworzy, nie potrzeba wielu nakltadow finansowych, ale wmedhauczycieli,
rodzicoéw i nadzoru pedagogicznego o profilach igeicji dzieci zgodnych z tearinteligenc;ji

“* |bidem, s. 29.
*® Ibidem, s. 29-30.
0 7. Pietrasiski, Sam sigaj do psychologilWSP, Warszawa 1982, s. 88 -93.
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wielorakich, a take dobra wola wprowadzania tej wiedzyzycie w trakcie codziennej praktyki
pedagogiczne;.

Zadaniem nauczyciela jest rozpoznandgdilprinteligencji kadego ucznia. Rozpoznaniu
tego profilu sprzyja rowniedobrze zorganizowana salagajw ktorej udosipnione § dzieciom
réznorodne materiaty. Obserwowanie uczniow w trakcie aktywndci pozwoli nauczycielowi
dostrzec preferowane przez nich style uczenjaBopasowanie sposobu nauczania do potrzeb
kazdego dziecka owocuje zgkiszeniem skuteczdoi nauczania. Zwksza to satysfakej
zawodow hauczyciela.

Sojusznikami nauczyciela w diagnozowaprefilu ucznia powinni by pedagog lub
psycholog szkolny. Dgki informacjom przekazywanym przez nauczyciela rcelmog, pozna
profil inteligencji swojego dziecka w danym okresizwoju.

Kazdy rodzaj inteligencji mizna rozwijg@ poprzez wspokp zabaw i organizowanie dziecku
takich sytuacji, w ktérych me je wykorzystyw& Rodzice, znag profil dziecka, mog
pobudzé =zainteresowania dzieci, zada je do wyprobowywania swoich mowosci,
poszukiwania renych rozwizan, pokonywania trudriei.

Teoria inteligencji wielorakiej zmusza ¢rzemylenia sposobu w jaki nauczyciele
powinni podchodzi do edukaciji i tematow, ktorych uczléli dzieci nie g w stanie ucz§ sie w
sposbb, w jaki g nauczane, wtedy nauczyciel powinien uciy we wiagciwy dla tych dzieci
Sposob.

Uczniowie lubicy czyt& i pisa; osoby uywajace bogatego stownictwa, czeqpe
przyjemnd¢ z gry stow i zagadek stownych; osoby z zamitowanido gzykow obcych, fatwo
zapamgtujace i robace notatki na zagiach. § to osoby z talentem oratorskim, ktére aigz
skutecznie argumentyj uzywajac stowa mowionego. To mistrzowie stowa, osoby oamgf
potrafiace w przejrzysty sposéb spisanysli, a takze doskonale zrozumiestowo pisane i
mowione.

J&li dziecko lubi opowiada historie, a take ich stuché, najprawdopodobniej ma dobrze
rozwinieta inteligencg jezykowa. Wedtug doktora Thomasa Armstronga inteligeneglfowa to
»najprawdopodobniej najbardziej uniwersalna” ingeincja sp&rod wszystkich inteligenciji
wielorakicH’. Dzieci, ktére maj dobrze rozwinita inteligency jezykowa, lubia stucha@ i
opowiad& bajki, luba rymowanki, gry stowne i rzeczy wykracze¢ poza ramy konwencji.
Elementy tej inteligencji, to wediwo$¢ na dewigki, budowe i znaczenie stow, a ta& umiegtnosé

uzywania gzyka do zabawiania innych, negocjacji lub instruniaastuchaczy i czytelnikow.

*"T. Armstrong,7 rodzajéw inteligencjiMT Biznes Warszawa 2009, s. 23-25.
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Na wiele sposobéw mma pomdc dziecku rozwad inteligencg jezykowa. - rozwijap ja
zarty, zgadywanki, krzyowki i gry stowne, a tale czytanie. ROwnie wae jest$piewanie,
deklamowanie wierszy i sensowna rozmowa.

Poniewa inteligencja ¢zykowa ma tak wielkie znaczenie w naszym spofesixge, i
poniewa w szkotach ktadzie sina ni ogromny nacisk, rodzice, ktérzy ehpracowa z
dzieckiem w domu nad rozwojem inteligencjzykowej, musz by¢ bardzo ostrazni, by nie
wywierat na dziecko zbyt wielkiej presji. Wszystko, co rplbdbdzice w domu, powinno stu¢
komunikacji i wytworzeniu silnej, cieptej wzi rodzicow z dziémi.

Howard Gardner, ameryiski psycholog, ktory specjalizujegsiv psychologii kognitywnej
i psychologii uczenia gj w swoich pracach badawczych podkaeze inteligencja nie jest czyin
jednoptaszczyznowym. Zwraca uwaga osiem rodzajow inteligenciji, ktore danecgtowiekowi
od urodzenia. To jednak, w jakim stopniu i ktéraigh sk rozwina, zaleey w duzej mierze od
rodziny, otoczenia, szkotly, a tak kultury, w ktérej dana osobagsivychowuje. Wylicza wic
inteligencje: lingwistycza, logiczra, muzyczma, przestrzensy kinestetycza, interpersonalg
intrapersonaly, oraz naturalistyczn Dodaje take, ze ,nie ma dwoch ludzi, ktérzy magj
doktadnie tak samy kombinacg inteligencji”. W artykule rozwijamy pefia stosowane przez
Gardnera oraz podajemy sposoby ckizktérym rodzice mog rozwija¢c u swoich pociech dany
typ inteligencji.

Lewa strona mozgu decyduje o naszych rmdolach w zakresie umignaosci
matematyczno — logicznych i werbalno — leksykalnyWtszyscy ludzie posiadajkazdy z
wymienionych rodzajéw inteligencji. Prélgj przedstawi graficznie teo Gardnera
powinnmy narysowd koto i podzielt je tak jak pizz. Nie kazdemu dostanie sijednakowy
kawatek pizzy obrazagy potencjat intelektualny w danej dziedzinie, &zdy ma jeden (lub
wiecej) ulubiony obszar dziatania, w ktérym czuje sgjlepiej i ten kawatek jest najgkiszy.
Howard Gardner wspomnial o0 jeszcze jednym rodzajeligencji, tzw. inteligencji
naturalistycznej, wizacej st z umiegtnaoscia rozpoznawania i klasyfikowania wzoréw w naturze.
Inteligencja rozréniajaca (naturalistyczna) — zdol&b rozr&niania konsekwencji wtyciu i w
naturze — ranic pomedzy jedra roslina a drug i np. skutkéw jej spoycia; raznic pomedzy
zwierztami, rodzajami chmur itp. Wksza¢ z nas nie zywa juz tego rodzaju inteligencji do
walki o przeycie w dzungli lub lesie. Jest jednak bardzo prawdopodobaena ona swciagtosé
w kulturze konsumenckiej do rozmfiania cech np. samochodow, sgtz RTV czy podczas

trywialnego zakupu stodyc2y

“8H. Gardner, dz.cyt, s. 53.
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Podczas gdy ludzie z ailinteligench matematyczno — logicanmog lubi¢ ztozone
wyjasnienia gramatyczne, inni szybciej przyswapbie ten sam fragment wiedzy przedstawiony
w postaci diagramu, piosenki czy fizyczne] demaugir(inteligencje: przestrzenna, muzyczna i
ruchowa).

Nauczyciel me wykorzystd wiadomaci o inteligencjach wielorakich do lepszego
zorganizowania zaf ku pazytkowi ucznidow i swojemu. Umiefne dobranigwiczen zgodnie z
potrzebami ucznibw pomaga zachdéwatasciwe tempo zak i dyscyplie. We wiagciwym
dobraniuc¢wiczen kluczows role odgrywa poznanie drog absorbowania wiedzy przemigw.
Przy uwzgédnieniu wzrokowego, stuchowego i ruchowego sposaiabywania wiedzy
przygotowanie zindywidualizowanego scenariusza¢dajdzie czysi przyjemndgcia.

Gardner piszeg jego badania nad rozwojem uczeniaisprzetom, jaki si dokonat w
naukach poznawczych, utwierdzit go w przekonaseuten tradycyjny obraz ludzkiego intelektu
nie ma szansy &iobront. Poszczegodlni ludzie #dia sic zdolngciami. Silne (lub stabe)
umiegtnosci w jednej ze sfer wcale nie muasarzektada si¢ na inne sktadowe intelektu.

Wedtug stworzonej przez niego defini€ji ,inteligencja, to biopsychologiczna, bazctg
na procesach przetwarzania informacji, ugties¢ rozwiazywania problemow i tworzenia
produktéw, wartéciowych zaréwno dla wspélnoty, jak i dla kultufy"Myslat o inteligenciji jako
0 zestawie relatywnie niezaleych komputerow. Jeden komputer obstuguje zdwingzykowe,
drugi — orientagj przestrzenqy kolejny odpowiedzialny jest za zrozumienie i r@gwelacji z
innymi ludzmi itd.

W szkole, jako pewne minimum, uczniowiewnni uczy si¢ myslenia w sposob
naukowy, matematyczny, historyczny i artystyczngn@cza to cowigcej niz tylko przyswajanie
regut i faktéw. Patrzc na fragment naukowego opracowania, musnie: wyciagaé wartagsciowe
wnioski — dla przyktadu, czy powinnazyt dany lek i czy nie ma on zbyt wielu dziata
ubocznych? Powinni potré&fi dokon& oceny aktualnych wydarze Generalnie, nabycie
umiejtnosci umystu zdyscyplinowanego — takiego, ktory dinynaczej niz umyst nieksztatcony
lub tez niecketny do jakiegokolwiek m§tenia — trwa lata.

Inteligencja ¢gzykowa to potencjataycia jczyka werbalnego, umignos¢ méwienia tak, by
nasze stowa stanowity konkretny przekaz. Dziecktérych najbardziej rozwil si¢ ten typ
inteligencji lubip czytat, opowiadé bajki, bawt si¢ stowem. Ponadto mgjdobr pamié¢ do
wszelkich danych, nazw, miejsc, dat.

Gdybysmy mieli przéledzic sciezke rozwojowa inteligencji gzykowej, to wyghda ona

mniej wiecej tak:

4% |bidem, s. 35-36.
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rozumienie prostych stow,

wypowiadanie prostych zda

posiadanie podstawowych umiggjosci w zakresie porozumiewaniasi

zwickszapcy sk zasob stownictwa,

zdolna¢ opowiadania historii i dowcipow,

opanowanie podstaw czytania i pisania,

czytanie w celu zdobywania wiedzy i dla przyjersuip

pisanie ranego rodzaju tekstow dlandych ludzi i z ranym przeznaczeniem,
» skuteczna komunikacja w zmiennych okolicariach isrodowiskach.

Wbrew pozorom rozwijanie inteligengizykowej u dziecka to sprawa prosta. Ma rob¢
to w kazdej chwili, wracajc z dzieckiem z przedszkola, na spacerze, podegaslik
Mozna prowadzi gry stowne (kaczenie stéw, zda naladowanie dwickOw, tworzenie),
stuch& réznych nagra, stuch& poezji, opowiada, opowieci, rymowanek, zgadywanek, rozmoéw
parami i z samym sabMozna stosowagrupows wymiare stowrg na ré&ne tematy (opowiadania
dziecka, rozmowa przez telefon, opisywanie przetthmiotworzenie z dziemi bajki, zabawy w
reklamy).

Rozwijanie inteligencjezykowej warto zacz od poznania profilu inteligencji uczniow.
Znajoma¢ profilu inteligencji grupy pozwala nauczycielowozpozna i zaimplementowa w
klasie tecwiczenia gzykowe, ktore grupa wykona z ghiszy przyjemndcia i/lub tatwascia. Uczen
charakteryzujcy sk gtownie inteligengi werbalno-¢zykowa bedzie preferowakwiczenia ustne
czy pisemne w ktérych ¢dzie mogt wyrazi swoje myli podczas gdy uczez inteligency
muzyczno-rytmicza doskonale realizuje giv ¢wiczeniach fonetycznychspiewaniu piosenek.

Sam fakt wygpowania w klasie rinych profildw inteligencji nie oznaczae nauczyciel
musi przygotowywa indywidualny plan lekcji dla kalego ucznia. W rzeczywisiti wiele
¢wiczen w podeczniku dotyczy kilku rodzajow inteligenciji.

W ksztatceniu inteligencjegzykowej nauczyciel powinien wykazasie pomystowdcia i
przystosowéa ¢wiczenie do ranych profili inteligencji wystpujacych w klasie. Zazwyczaj
adaptacjawiczen w podeczniku jest zaplanowana, ale czasami nauczycieidyjnie wyczuwa,
ze naley zmient c¢wiczenie zaproponowane przez autora pozika prosac ucznia o
wykonanieéwiczenia nie indywidualnie ale w parach, lub pmaetaczenie zdaustnie zamiast
parafrazowania ich pisemnie.

Jak diy wptyw w klasach | — Il ma nauczyciel i jak bamdmaddziatywuje na dzieci to jest
wszystkim wiadomo. Wiadomo, takze nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej wywiera wptyw
na ucznia kadym swoim gestem, stowem, zachowaniem, kim jest @adoba, jak rozumigwiat,

innych ludzi, jak odnosi gido ucznidw i przekazywanej wiedzy.
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Nauczyciel jest strgndominupca w relacji z uczniami. Posiada tek formalnie
powierzom mu wiadz, ktéra stanowirdédto poczucia przynak@csci i bezpieczéstwa ucznidw.
Jest to szczegolnie wae w mtodszym wieku szkolnym, w ktorym dziecko ezsg osamotnione
w nowym srodowisku. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym ceni swych nauczycieli przede
wszystkim szeroko pefa troske, dobr@ ,wyrozumiatd¢, zaufanie, prawdomoéwsé, cierpliwase,
usmiech oraz poczucie humoru. Wynikaadtze nauczyciel powinien posiaglapewne
predyspozycje, ktore okilaja go jako specyficznindywidualngé. Nauczyciel zatem powinien
mie¢ ,0sobowa¢”. Nauczanie pocgkowe jako fundamentalny szczebel ksztalcenia ma
specyficzne znaczenie w rozwoju psychofizycznymidma. Wrazliwos¢ poznawcza, estetyczna i
moralna dziecka oraz jego podaiticma oddzialywania pedagogiczne zmusgzaguczyciela do
ciagtego poszukiwania nowych, optymalnych metod, foémodkow nauczania — uczeni&.si

Majc swiadoma¢ tego, ze nauczyciel powinien przejawianicjatywe w ksztattowaniu
inteligencji gzykowej i wszelkiej dziatalni tworczej a take innowacyjnej tym procesie —
powinien ,postugiwd” si¢ takimi metodami, ktére przynogsskutek. Proces wyzwalania postaw
tworczych u ucznidw wymaga ich kontaktu z nauczZgoreo bogatej osobowoi, inspirupcego
do poszukiwania i tworzenia nowoczesnej szkoty.oBzkktora uwalnia od niepokojow i napi
zwiazanych z nauk a zarazem stwarza klimat i warunki do optymalnegowoju osobowsri
uczniow.

Wracajc jednak do rozmyjan nad metodami Gardnera trzeba przyznee inteligencje
wielorakie zrewolucjonizowaty wspotczesne dignie edukacyjne o nibwosciach dziecka w
zakresie radzenia sobie zznymi wyzwaniami szkolnymi i pozaszkolnymi. W tenospb
powstato nowoczesne i innowacyjne dteyiie o edukacji z wykorzystaniem inteligencji
wielorakich whze st bezpdrednio z jakécia efektéw ksztatcenia, umignoscia trafnego
rozpoznawania miiwosci ucznia (zdolnéci i osiagnig¢) oraz dokonywania obiektywnej w
stosunku do predyspozycji i w odczuciu uczniow gpedliwej oceny. Zadowolenie i satysfakcja
Z oceny jest najwaej ceniora w srodowisku uczniowskim umiejnoscia nauczyciela, a skutkiem
tego podnosi gi motywacja autonomiczna ucznia. We wspotczesneplszistnieje potrzeba
rozpoznawania wielorakich inteligencji ucznia claably w celu nakréenia optymalnej strategii
pracy dydaktyczno-wychowawczej, ktéra utiei wykorzystanie mocnych stron i prac
optymalizupca wykorzystanie stabych.

Kadego dnia déwiadczenie ksztattuje naszmentalné¢ i umyst zostawiajc slady w
naszej pamki. Takie wizualne, gtosowe i dotykowe &dadczenia stopniowo ksztattuj

reprezentacje mentalne konkretnego czlowik@d lat trwaj tez dyskusje dotycze wplywu

*0H. Gardner, op.cit, s. 56.
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gendw i srodowiska na poziom inteligencji cztowieka. Poniewa zalazeniach inteligencji
Howarda Gardnera podstawstanowi pytanie ,jak jesfeinteligentny, a nie czy”’, mma
przypuszcza za Gardnerem twaogctej koncepciji,ze wszystkie inteligencjeasczescia ludzkiego
dziedzictwa genetycznego i na pewnym podstawowymiopue kada z nich przedstawiacsi
powszechnie, niezalaie od wyksztatceniadrodowiska kulturowegt oraz mana je za pomag
réznych zabiegéw koncepcyjnych rozwdjaksztattowa 2.

Reasumagg zatem, jak twierdzi Matgorzata Suitto, w szkole po nakrdeniu profilu
inteligencji wielorakich uczniéw mima rozwij& obszar inteligencji, ktory jest ich macstror,
a take stymulowa obszary innych. Korzgi ptynace z zastosowania inteligencji wielorakich jest
wiele, do nich natea migdzy innymi szersze spojrzenie na zdémantelektualne dzieci.

Teoria inteligencji wielorakich, jak paakla M. Suwito dostarcza maiwosci
efektywnego uczenia iz uwzgkdnieniem talentow, potrzeb i zaintereséawaczniow oraz
istnieje szansa na wzrost zainteresowania rodzicépoteczéstwa edukagj dzieci. Potrzeba
wykorzystania teorii inteligencji w edukacji aie st takze (a mae przede wszystkim) z ide
edukacji opartej na strategii uczenia Sze zrozumieniem” oraz uwzglnienie niezwykle
istotnego dla edukacji spotecznego kontekstu roawego kadego uczni¥. Identyfikacja dzieci
w zakresie profilu i poziomu inteligencji wieloraki pozwoli na jakéciowo lepsz ocerg ich
mozliwosci i kompetencji uwzgldniajac razne konteksty ( w zakresie mdic indywidualnych,
szkolny,srodowiskowy czy spoteczny) oraz pozwolizkemu dziecku dokonywgpermanentnej

samooceny jego wilasnych dziata
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Lidia Pawelec
Zadania nauczyciela wobec zagreen dzieci i mtodziezy w swietle badan

Wobec zagren wspoéiczesnegéwiata i przenoszenia ich do domu i szkoty naucaycie
musi zaj¢ jakies stanowisko, chéby z racji tego,ze jest w pewien sposéb instytucjonalnie
umocowany. Bo kto to jest nauczyciel. H. Grabowskiefiniowat nauczyciela jako specjadist
w dziedzinie ludzkiego zachowania, ktérego prackege na intencjonalnym motywowaniu do
jego zmiany w kierunku spotecznie ;adanym. Nauczyciel wedtug Zukowskiej to zawdd i
powotanie, to zdolnei wrodzone i wyuczone, to odpowiedni zbiér cecholbmsvaci i
temperamentu, to umignos¢ paswiccania s¢ dla dobra innych oséb, to méodo dzieci. Praca w
zawodzie musi przynasi nauczycielowi przyjemrigé i satysfakot, bez wzgtdu na réne
okoliczndici i sytuacje (np. stan materialiy)

Mana mie€ rézny stosunek do tych czy innych probleméw i pytaie mana jednak
kwestionowa faktu, ze nauczyciel wspotczesnej szkoty staje wobec waédaonych problemow
moralnych,ze musi w swej pracy pedagogicznej hierarchizowokreslone wartdci, dokonywa
migdzy innymi celowego i jake odpowiedzialnego wyboru. Wychowanie tylko wtedsgjed
pozadane efekty, gdy nauczyciel — wychowawca w calegiggitosci stosuje wzyciu osobistym
zasady, ktore wpaja wychowankom. dz przyjmowano od wiekow, co potwierdzdpadania
nad efektywnécia procesow wychowawczych. Znajduje ona wyraz wslmpswiatowe] i
pedagogicznej, dotyaeej roli spotecznej nauczyciéfa

Nauczyciel dysponujesrodkami oddziatywania, z ktorych najwdejszym jest
postpowanie osobiste i wkasny wzorzec. Nauczycielski@h maacy w sobie duo ze shiby
spotecznej naley do profesiji trudnych, sktadagsna niego odpowiedzialéé prawna i moralna za
postpowanie zgodnie z normami spotecznymi i gtgkwodowy.

W pracy nauczyciela najwgzy wartccia powinno by dobro dziecka, odpowiedzial§to
za jego wychowanie i rozwoj. Odpowiedziadbza dziecko jest noranstanowica rdzen etyki
zawodowej nauczyciela.

Pozostaje jednak w dalszymagu pytanie jak nauczyciel magszachowywa a mae jak broné
miodziez, jezeli badania wykazuj ze sytuacja dzieci i mtodzig w obecnej Polsce jest zia.

Badania nad mtodziegimnazjalla przeprowadzone przez Gyag¢ Gajewslk wykazaty,

Z€e:

54 H. Grabowski, Co koniecznie trzeba wiedz@wychowaniu fizycznym, Impuls, Krakéw 2000., s. 5
% 7a R. Muszkieta, Nauczyciel w reformaogj sk szkole. Pozna2001, s. 7

*g, Krawcewicz, Rozwania nad etykzawodu nauczyciela. Warszawa 1987, s.58
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+ 6% dzieci i mtodzigy zyje w srodowisku negatywnym pod wzglem edukacyjnym,

- prawie 4% nie ma oparcia wodowiskuzycia, a 62% posiada je jedynie na poziomie
umiarkowanym,

« 11% dzieci i miodzigy nie lubi swojego podworka, 9% szkoty, 2% swojedomu
rodzinnego,

« 8% dzieci nie czuje sibezpiecznie w domu, 11% w szkole i na podwdrkuo 1isa
osiedlu,

«  29% w migcie, 3%rzle sk czuje w swoich domach, 13% obimjie,

- dla 6% rodzice & zrodtem kkdéw, 5% dzieci nie mee liczy¢ na nikogo z rodziny, 36%
czerpie wzorce osobowe g®dowiska pozarodzinnego,

« 2% nie spdza weekenddw z rodzicami, 17% czyni to czasami,n8¥sedza wakacji z
rodzicami, 41% sglza je sporadycznie,

+ 7% dzieci nie wizato sgdzania czasu wolnego z domem, nudzitoi siajctetniej z niego
wychodzito,

« U 9% dzieci w rodzinie wyspowaty ktotnie, alkoholizm, itp.,

« 6% posiada negatywny, a 43% ofiny obraz matki,

« 14% posiadato negatywny, a 47% aitoy obraz ojca,

. 8%7zle sk czuto w szkole, a 19% ohgpie”’.

Réwnie dom i szkota nie stanowjuz w petni azylu bezpiecastwa. 36% dzieci nie widzi
w swoim domu wzorcow do Biadowania, czerpie je Zeodowiska pozarodzinnego. Dom powoli
staje st miejscem tylko noclegu, i to nie zawsze bezpiegen&Zaczyna zatra¢aswop role
wychowawcz i opiekucza. Wiezy taczace dzieci i rodzicOw stajsic coraz bardziej lkne. Sad
tylko krok, aby miode pokolenie zostalo wyrwane zagospodarowane” przez tych, ktorzy
narzucaj nam niebezpieczny trytycia w otoczeniu alkoholu, narkotykéwzywek®.

Wszyscy pisgz ze szczegdblne miejsce w wychowaniu dzieci i mtozizieajmuje szkota.
Polskie placowki spetnialy i spetniajvazna role w systemie wychowawczym mimo tegie
nawet w nazwie instytucji nadzoru pedagogiczneg&rah czton dotycacy wychowania. Ji
podczas lekcji realizowany jest gtownie segmentallygczny, to w czasie przerw edizy
lekcjami dochodzi do wielu sytuacji, ktore majptyw na postawy i zachowania uczniéw.
Profesor Grayna Mitkowska-Olejniczak podaje - na podstawie Wadazniéw uznanych za
agresywnych z terendw wojewodztw: wielkopolskiegdybuskiego, dolnglaskiego i

° G. Gajewska, Wspomaganie rodziny - profilaktykavizesna interwencja pedagogiczn&’: Modelowe
rozwiazania dziatalnéci profilaktycznej w grupach dzieci i mtodzig Zielona Géra, KCH ZHP, 2002, s. 133.

8 Tame, s. 134.
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zachodniopomorskiego ze podczas przerw uczniowie podejmupznorodne formy agresji.
Najbardziej rozpowszechniong&rd mtodych agresoréwagachowania:

+ bicie stabszych - 65%,

« zaczepki stowne - 59%,

« zaczepki fizyczne - 58%,

- obmawianie ucznidw, obtanie, oskaranie - 34%,

. fizyczne, psychiczne i stownekanie dobrych uczniéw - 31%

Niestety badania wykazujze podczas przerw najgxiej stosowana jest przemoc
fizyczna i psychiczna. Bicie, kopanie, wktadanievgy do muszli klozetowej, zabieranie drugiego
$niadania to ,drugiezycie” uczniowskie, czsto utajone pod giba kary wymierzanej przez
miodocianych przegpcoéw. To ,drugie zycie” tetni obok nas. Jale czsto zdarza si ze
nauczyciele nie reaguyjdyrektorzy nie dostrzeggjrodzice kryy, a mtodzi przegpcy uwaaja
si¢ za prawdziwych wiodarzy szkoty.

Jeden z autorytetow moralnych i naukdwy@. Mieczystaw Kiapiec uwaa, ze do
demoralizacji i ztych zachouiaprowadzi - powszechna dzbbogtnos¢, a nawet pogarda wobec
tradycji narodowej i jednoczesne przyjmowanie pajcych wzorcoOw proponowanych przez
media kaa wotac za Henrykiem Sienkiewiczem - larum grfajKonieczna jest wzmamna
czujnas¢, gdy hatdliwa propaganda liberalizmu, wolém bez prawdy i odpowiedzialdoi nasila
sic w naszym kraju. Tak ostrzegat Ojciaviety w czasie swojej ostatniej pielgrzymki do
Ojczyzny, w sierpniu 2002 roku. Jest to wotanieeskivane przede wszystkim do nauczycieli
humanistéow jako ludzi szczegdlnie odpowiedzialngehjaka¢ formacji duchowo-intelektualnej
miodego pokolenia Polakéw. Zadanie to jest jednalkdbo trudne z uwagi na szereg
niekorzystnych zjawisk w rzeczywistm polskiej szkoty, skutecznie paraljacych sensowne
dziatania formacyjne. Demokratyzacigcia szkolnego, standaryzacja nauczania, pragmatyzm
lansupcy teork sukcesu za wszellcerg, liberalizm wychowawczy, permisywizm w programach
i podrecznikach - to tylko niektére z tych zjawisk. Degoewja one autorytet nauczyciela.
Sprowadzaj jego relacje z uczniami do relacji partnerskiahjest zaprzeczeniem wielowiekowej
tradycji, okrélajacej nauczyciela jako mistrza, a ucznia yegnie jako ucznia. Dyktat praw
ucznia stawia ¢gto nauczyciela pod gyierzem nieuzasadnionych roszgagretensji ze strony
uczniow i ich rodzicow. Naley przy tym dodé, ze nauczyciela nie chroni w szkoiadna
regulacja prawna przed naruszaniem przez ucznigawdébr osobistycti.

%9 G. Mitkowska-Olejniczak, G., Charakterystyka gimjsnego agresora, W: Op. cit., s. 75.

%M. A. Krapiec: Polskie Logos a Ethos. O kulfitumanistycza osoby ludzkiej, "Cywilizacja" 2003, nr 7.
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Wielu éwczesnych pedagogéw uaaze waznym zadaniem systemu edukaciji jest postulat
ustawicznego szkolenia wychowawcow po to, by degimti konflikty interpersonalne oraz
umiegtnie je neutralizowali. Niewkxiwa praca pedagogow z uczniami z tzw. ,grupy sgEaego
ryzyka” sprzyj@ maoze poszerzaniu sizachowa patologicznych wréd uczniow. Bardzo wae
w pracy wychowawcy i pedagoga jest to, by datrde ichswiadomdci, zainteresowaswiatem
wartasci, uwrazliwi¢ na krzywe drugiego cziowieka. Myfg, ze nalgy rozmawig o dobru i
wartacsci zycia innego cztowieka. Symptomy wczesnego zagm@ winni dostrzec wychowawcy i
wspotpracuicy z nimi rodzice. Szkota natomiast powinna przgkad oraz pietgnowa
wartcsci estetyczne i moralne.

Ale tez wszyscy przyznaj ze niematy wptyw na stosowanie przemocy gnag pewno
burzliwe przemiany spoteczno-ekonomiczne. Otwarsie na swiat i zwiagzana z tym
komercjalizacjazycia uruchomita patzna machirg reklamows, tatwo i szybko przekonaga
dzisiejszych nastolatkbw do czerpania bez umiamobkrodziejstw tegawiata. Stylemzycia
wiekszaci mtodziery rzadzi muzyka, media oraz komputery, ktore przez mzedgresywnych w
wymowie tréci wyzwalap w miodszych psychikach nieuzasadnioagrest. Sita telewizji
uwiezita przed odbiornikami rzesze dzieci i mtodzieAtakujpce zewszd media upéledzaj cate
sfery przyswajania kultury. Przez popularyzagjegatywnych wzoréw telewizja pobudza
dziatania aspoteczfie Niepokopcy jest fakt, # przekazywana przemoc gu nie tylko
informowaniu, lecz coraz ¢gciej staje s elementem rozrywki. Ofiarami na czarnym ekranie
czesto byway dzieci. Telewizja przeja funkcje wychowawcze, dostarczajmtodym ludziom
wzoréw postipowania, popularyza¢ mod na bycie twardym, bezwzginym i silnym.
Dorastajce dzieci zaczynajbrutalnie atakowarodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw, a przede
wszystkim swoich kolegow. Uwaja, ze wycie sity rozwaze wiele probleméw, ponie w
osiaganiu egoistycznych celow.

Nie ulega wipliwosci, ze niezwykle wanym jest take przygotowanie kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego w taki sposob, aby w jefpkade osoby uzyskage po uk@éczeniu
studiow kwalifikacje uprawniage do pracy w szkole byly w stanie rozpozngawiska
zagraajace realizacji procesu wychowawczego. Nighie jest w¢c, w procesie przygotowania
nauczycieli, péwigcenie naleytej uwagi wyposzeniu przysztych nauczycieli w umgnosci
wczesnego diagnozowania rzeczywistych zagfro wychowawczych. Nabycie owych
kompetencji stanowi podstawskutecznych dziata wychowawczych wzbogaconych z czasem

doswiadczeniem uzyskanym w pracy pedagogicznej.

®1J. Sosa, Czy telewizja jest reklaprzemocy ? [w:] ,Nowa Szkota”, nr 1/1999, s. 21-25
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Dlaczego wkziwie szkolt i szkolic do rozpoznawania nowego. Poniewav polskich
szkotach zauweamy co raz wicej zachowa, ktére niepokaj a nawet szokudji ktére byty wecz
niewyobraalne jeszcze kilka lat temu. Wielu nauczycieli ezupezradn& sami zwykle
przezywaja jeszcze gibszy kryzys ni ich synowie czy corki. W tej sytuacji uzasadniongtaje
sic poghd, ze wspébiczesna szkota wymaga zabiegdéw stwamyeh szans restytucii
wychowania, oraz dostosowania go do potrzeb i aemék bedacych nasipstwem zmian
spotecznych, ekonomicznych i politycznych spowodoyeh transformagjustrojows.

Co prawda MEN dostrzega problem, a nawetertlizi ze "przywrdcenie szkole
wychowawczego charakteru jest jednym z gtébwnychipasgdw z ktérymi MEN przyspuje do
reformowania polskiej @viaty..." i praktycznie na tym koniec. Minister @&wch, (zreszt
wysmiany przez uczniow i wipliwe autorytety) - chciat nadanauczycielowi rang urzednika
panstwowego. Nic wielkiego a jednak spotkate & z wielkim oporem i nie chodzito wcale o
pieniadze, ale o prawn interpretacje. Ot kiedy nauczyciel jako uernik pastwowy byiby
zniewaony przez ucznidow — prokuratura z ¢olem musiataby takiego ucznia kéra tak to co? —
maozna mu natay¢ kosz na gtow i wokot taaczye, spowodowa tym wielka ogélnopolsk debag
i na kaacu ,przeniéé uczniow do innej szkoty po uprzednim zaarmm@aniu wszystkich instytucji
pedagogicznych”. A prasa i tak nagisze ,s1 wigC podstawy, aby pogl intensywne dziatania,
ktore sprawd, ze wychowanie rzeczyégie uzyska priorytetowe znaczenie”.

Bo jak pisze S. Krawcewicz ,stosunek do uczniat jkamieniem wgielnym etyki
zawodowej nauczyciela, gtbwnym kryterium jego pemagznej wartéci. (...) Norma naczelna
etyki zawodowej nauczyciela méywia 0 odpowiedzialri@i za los ucznia, méei w sobie wgtki
etyczne wicistym tego stowa znaczeniu orazthi prakseologiczné®, oczywicie Krawcewicz
pisat to w 1987 roku, w ktorym nie do pofignia bytlo by uczgé bezkarnie naktadat
nauczycielowi kosz na gtaw

Wtedy juw pisano, ze podstaw stosunkow wychowawczych jest wgsbwanie
nauczyciela w stosunkach z uczniami przede wsaysfko cztowieka i dopiero razem z tym w
roli zawodowego nauczyciela — jak potem stwiertlzilrapiec byt to zty pomyst pedagogiczny.

Wiadomym jest,ze formowaniu osobowgi nauczyciela wane jest przygotowanie
intelektualne, jak i wyksztalcenie w nim specyfiegnmoralndci zawodowej i zdobycie
wewrgtrznych kwalifikacji. Spoteczestwu nie jest obejne, jakimi zasadami i normami
etycznymi kieruje & w swoim zyciu i pracy nauczyciel, jaki system waito akceptuje on.

Zawodd nauczyciela wre sk z okr&lona postaws moralmy, wybor typu zawodu przez jednostk

%23, Krawcewicz: Rozwaania nad etyk zawodu nauczyciela. Warszawa 1987, s.15

31



jest wkc nie tylko wyborem typu instrumentalnego, technego czy ekonomicznego, ale
réwniez wyborem typu moralnego.

Z punktu widzenia moralnego wychowan@ezy podkréli¢, ze wptyw nauczyciela na
ucznia zaley nie tylko od tego, co nauczyciel wie, umie, a@kzeé i od tego kim jest, kim sistaje,
do czego ey, a wkc jak oddziatuje na wychowanka gabwop o0sobowdécia, postawd,
zaangaowaniem. Jeeli przyjmiemy zataenie, ze efekty wychowania zate od rodzajow
stosunkéw, jakie ksztattwjsic migdzy nauczycielem a uczniem, to oczywiste Sanie,ze rola
wartasci, norm, zasad moralnych reprezentowanych przezzyaiela wzyciu praktycznym ma
znaczenie rozstrzygaje.

W zawodzie nauczycielskim, bardziejzniv innych, nie sposéb oddziélobowihzkow
zawodowych od obowrzkow moralnych. Pogpowanie nauczyciela zawsze jest uwiklane w
oceny moralne, m.in. pgiie sprawiedliwéci i niesprawiedliwéci, klamstwa i prawdomownoi,
dobra i zta. Dlatego 'ewymagamy, by nauczyciele reprezentowali wysokiigmozetyczny nie
tylko w pracy, ale réwniew zyciu prywatnym. Nauczyciel staje codziennie wobenikczndci
rozwigzywania probleméw moralnych, konieczob wartagciowania, oceniana. Niezmiernie
waznym zagadnieniem jest takie rozwijanie pracy wycaawzej, by przebiegata ona w klimacie
petnego zrozumienia i zaufaniagudzy nauczycielem a uczniem, by proces wychowanks/ wet
si¢ w klimacie wzajemnetyczliwosci. Prowadzone badania dotyce opinii dzieci i mtodzigy o
nauczycielu wykazuaj ze uczniowie dostrzegapostawy moralne nauczyciela, ustosunkaevaig
do nich, przeywaja je i na nie reagaj Jereli mtodziez nie akceptuje postawy i zachowania
nauczyciela, jgeli dostrzega dwoistd gtoszonych przez niego zasad, wéwczas nie wspidjga
z nim w procesie wychowania. Nauczyciel wykorzystujéwczas sw przewag nad uczniem,
korzysta nie z atrybutow intelektualnych i moralnytecz ze swej przewagi wdowej, postuguje
si¢ budzeniem w uczniach strachu, bezdyskusyjnymiraegiami, nieodwotalnymi decyzjami.
Jakre szeroko upowszechniona jest w naszych szkotaattyia,ze odpowied ucznia na lekcji
jest dobra wtedy, gdy jest zgodna z odpowigdmizewidywal przez nauczyciela. Kierunek
pracy nauczyciela powinien gd zchza¢c do tego — by przestat on byedzia oceniajcym i
ferujacym wyroki, a stat si cztowiekiem rozwijagcym osobow&é ucznia, traktujcym dobro
dziecka, jako dobro najwgze. Dopiero wtedy mie mkdzy nim a uczniem uksztattowasie
atmosfera petnego zaufania, szczerego i otwartegtaktu pedagogicznegogdaca koniecznym
warunkiem skuteczr$ai wychowania.

W ramach badania j@kopracy( koleiny wymyst MENu nic do edukacji nienaszcy,
bowiem chciano mierzy caé niemierzalnego) naszej szkoty zostaty przeprowadzbadania
dotyczice bezpieczestwa uczniéw w szkole. Z batlédych wynika, ze ponad potowa uczniow ma
za sol inicjacje alkoholow, ok. 1/3 pali papierosy, a 5 % zavata narkotyki. Blisko potowa
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badanych uczniéw spotkatacse agresj i przemoq, w szczegélnéci z agresj stowmny i
kradziezami, pobiciami i wyludzaniem piegdzy. Ponad potowa uczniéw przyznata sio
wagarow, co potwierdza analiza frekwencji w posgéieych klasach.

Wobec tego zadania przed nauczycielgmwielkie — to tak jak w ewangelicznym
przekazie, zniwo jest wielkie alezniwiarzy niewielu”. W przypadku nauczycieli — niesf ich
wcale tak niewielu, ale niewielu chce dzialagodnie ze swoim przeznaczeniem moralnym i
zawodowym. No cow szkole polskiej nauczyciel niewiele ueoa co dopiero jak mu przyjdzie
stara¢ wobec zagrzen, na ktére mog by¢ naraeni jego uczniowie. Napigaprogram
profilaktyczny, ogtosi go, prowadzi pogadanki na lekcjach, wzywarodzicow — zwykle
przychodz ci, ktérych dzieci dobrze sucz. | co wiecej maze nauczyciel?

Praktycznie nic. Sejm zalegalizowat ,ti@narkotykow”, premier si przyznat, ze tez
uzywat, prezydent chodzit na wagary i pit tanie witmgdzie szukawzorcow.

W 2008 roku w Gaaku odbyta si wielka ogodlnopolska konferencja naukowa pt.
»Zagrozenia rozwoju osobowici mtodego cztowieka na pogiku XXI wieku”. Padaty mdre
spostrzeenia i cytowano zatrwajace statystyki, ale jednoca@e nic z tego nie wynikio.

Mozna powiedzié, ze najgraniejsza jest demoralizacja. ¥dd r&norodnych przejawéw
demoralizacji za najbardziej niepokog i zagraajace zdrowiu dzieci | mtodzigy uznaje si
narkomang, alkoholizm i prostytuej. s to zjawiska, wobec ktérychaden dorosty nie powinien
pozostawa obogtny, zwlaszczaze zachowania ryzykowne dzieci i mtodzayenajczsciej ze soh
wspotwystpuja. Picie alkoholu czy odurzaniegsnarkotykami wspotwyspuje z zachowaniami
agresywnymi, przegpczymi, wczesa inicjacja seksuala. Wszystkie te czynniki mag by¢
przyczyra nawiazywania kontaktow z grupami przegtzymi, a w dalszej kolejsoi popetniania
przestpstw.

Wane jest abyaden dorosty nie byt obgny, a co dopiero nauczyciel, ktéry z obgrku
powinien nie by obogtny. Proza dnia powszedniego i obserwacja niestegy napawa
optymizmem w tym zakresie. Wszelkie biadolenia toayania statystyk lub pisanie programow
profilaktycznych nic nie da. Nic nie da - poniewaobec zagrzen tak oczywistych jak:
pijanstwo, narkomania, prostytucja, agresja — bezsiisa pawet policja, wypogana w bra
prawry i site przymusu bezpoedniego. Aby dZiw Polsce oskak¢ kogas o handel narkotykami
(handlarze g bezpdrednimi sprawcami narkomani, ggednimi g rzadzacy) musi ztapé takiego
delikwenta z d#a iloscia narkotyku lub na gacym uczynku. W&c jak nauczyciel mage
zachowa sic wobec takich zdarze

Wszyscy wiedyz ze szczegolny obowzek reagowania na niepokog sygnaty zachowania
ucznibw spoczywa na nhauczycielach. Szkota, z rpojvszechnego charakteru ifunkcji jest

terenem, na ktorym w gdym stopniu i w rénej postaci, ujawniajsic niemal wszystkie nurtage
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miodziez problemy. Szkota zobowzana jest do wczesnego rozpoznawania niedostosawani
spotecznego i podejmowania stosownych oddziabywaychowawczych, profilaktycznych,
a wobec uczniéw niedostosowanych - dziala  interwencyjnych.
Na terenie szkoly dochodzi do zdarzktére bezpérednio zagrzaja bezpieczaéstwu
i zdrowiu (czasem naweiyciu) ucznidw. Nauczyciel ggstokra czuje s¢ osamotniony i bezradny
w sytuacji, kiedy ma do czynienia z zachowaniemzagnym stopniu nie mieszgzym sk
w regulaminie szkoty, a nierzadkedacym czynem karalnym lub przepstwem.

Od pocatku lat dziewgcdziesatych obserwujemy w naszym kraju znaczny wzrost
rozmiaru probleméw zwizanych z zaywaniem narkotykéw. Szybko rosto rozpowszechnianie
eksperymentalnego i okazjonalnegoywania substancji odurzgjych wsrod mtodziey. Rosty
szybko wskaniki regularnego #zywania narkotykOw powodagego powane problemy.
Zwigkszyla s¢ poda narkotykow i ich dospnasé. Na pocatku problem dotyczyt gtdwnie
duzych miast, obecnie obserwowany jest roviniematych miejscowsiach.

Badania przeprowadzone w roku 2003 w ramach Ejskipgo Programu BadaSzkolnych
nad Wywaniem Alkoholu i Narkotykow przez MiodzidESPAD) przedstawiajodsetki
ucznidw, ktorzy aywali narkotykdéw przynajmniej raz wyciu, porownakmy niektore ich
wyniki (uzyskane w badaniach 15 — 16 latkbéw). Wipsepej tabeli znajduje sizestawienie

procentowe.

Wyniki
ogolnopolskie
w %

Leki uspokajajce 17,3

nasenne

Amfetamina 6,0

LSD 2,5

Kokaina 2,2

Heroina 1,8

Ecstasy 2,8
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Sterydy anaboliczne | 2,9

Deklarowane przez miodziespaycie narkotykow uzyskane w badaniach ESPAD:

. 18,6%  ankietowanych przyznato ¢si do kontaktu z  narkotykami,
Z czego 4,3% wielokrotnie.

. Wraz z wiekiem rénie liczba uczniow, ktorzy stwierdzajze zaywali srodki
odurzajce: 13 — latkowie 10,7%, 15 — latkowie — 23,8%-1@tkowie — 37,8%.

. 22,5% ankietowanych moéwito o swojej inicjacji w zgwaniu srodkow
odurzajcych, najwecej uczynito to w wieku 14 — 15 lat.

. Najwiecej dzieci dostato lub kupitégrodki odurzajce od kolegow, podobnaddto
to branie w gronie przyjaciot.

. Najczstszym powodem @jania posrodki odurzajce jest ciekawi, kolejne to
cheé ,bycia na haju” i ,wszyscy w grupie brali”.

. Jako miejsce fatwego depu tych substancji wymieniana jest dyskoteka lub ba
kolejne to ulica i park oraz mieszkanie dilerapsgatnim miejscu znajdujegsszkota.

. Najwiecej 0sOb po raz pierwszyzdo srodek odurzajcy na prywatce, naginy w
kolejnasci jest dom i dyskoteka.

W prezentowanych badaniaclketa) tez czynniki, ktére mog mie¢ wptyw na sg¢ganie przez

miodziez posrodki uzaleniajace:

. Prawie potowa badanych dzieci stwierdza,zawsze lub ¢&to otrzymuje ciepto i
opieke oraz wsparcie emocjonalne od rodzicow. Ciepto
I opiekg oraz wsparcie emocjonalne od przyjaciela uzysakgo 40%

. Nigdy lub rzadko ciepta i opieki nie otrzymuje oddeicéw 3,4% badanych,
wsparcia emocjonalnego 4,4%.

. Tylko 36,8% rodzicow zawsze lubgsto wie, gdzie ich dzieci ggzap czas poza
domem, a 24,5% z kim gpzap czas. Zasady pagtowania w domu i poza domem o#li®
niewiele ponad 20% rodzicow.

. Wiekszas¢ dzieci ma do swojej dyspozycji piadze - kieszonkowe, ktérych
wydatkowanie nie jest kontrolowane przez rodzicB®wnad 1/3 dzieci fatwo mie payczy¢ lub
dosta w podarunku piendze od rodzicow.

. Z wypowiedzi respondentow wynikae rodzice nie pozwoliliby lub zniegbali do
palenia papierosow izywaniasrodkow odurzajcych 86,6%. Za najmniejsze zto uveg rodzice
picie alkoholu - brak pozwolenia
I znieckgcanie 83,7%.
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. Czes$¢ dzieci twierdzi,ze ich rodzice nie wiedzieliby lub zaaprobowaliyaanie
narkotykow, palenie papieroséw, picie alkoholu.

. Potowa ankietowanych twierdzie w ich rodzinach pije sialkohol, a 33,5%ze
cztonkowie rodzin upijaj Sic.

Wekszas¢ dzieci rozumie, ze srodki odurzajce @ szkodliwe. Okoto potowa
ankietowanych w kalej ze szkét stwierdzage uczestniczyto w zegiach dotyczacych zaywania
narkotykow, picia alkoholu i palenia papierosow.

Statystyka wykazujee tylko 20% os6b uzateionych od narkotykow kixzy terapt, z
tego 20% nie powraca do natogu. Efektydhderapii oséb ja uzalenionych wynosi 4%.
Jedynym skutecznym dziataniem w walce z narkomaniszystkimi innymi uzalenieniami jest

profilaktyka, czyli zapobieganie problemom zanineavystpia. Czynnikami chroricymi s:

¢ Poczucie Wg§zi z otoczeniem pozwala skutecznie rédzi sobie

w sytuacjach trudnych.

¢ Zachowania ksztattuje eii utrwala na skutek modelowania czyli obserwacji i

nasladowania osob waych: rodzicow, réwignikdw, postaci kultury masowe.

¢ Dostarczenie przekonygych informacji mae przeciwdziat& sigganiu przez odbiorcow

po srodki psychoaktywne.

¢ Zachowania problemowe pozwajaptodziery, w sposob patologiczny, realizotvavazne
zadania rozwojowe i zaspokajaotrzeby. Umiegjtnos¢ oshgania celdéw i zaspokajania
potrzeb w konstruktywny spos6b zmniejsza ryzyko gqpoewania zachowe

destrukcyjnych.

¢ Wiaczenie miodego cziowieka do grup realinych pozytywne cele przeciwdziata

podejmowaniu zachowiaryzykownych.

Widciwa, adekwatna do sytuacji reakcja wychowawcy, ageda, dyrektora oraz
powiadomienie w razie potrzeby stosownych instytuopga w istotnym stopniu zwkszye
skuteczné¢ oddziatywa. Bardzo wane jest umigjtne, w petni profesjonalne przeprowadzenie
interwencji z zachowaniem wszelkich praw zaréwn®cizuczestniczcych w zdarzeniu, jak iich

rodzicow.

Skd sk to wszystko bierze? Niestety wspotczesny cztowoekz wszystkie ptaszczyzny
jego egzystencji ulegajw obecnej rzeczywisfoi wielu przeobraeniom. Sytuagj t¢ potguja
pewne zmiany, ktore magharakter ogolnaviatowy, wsréd ktérych wymienia gi szybki proces

powstawania i przenikania informacji, wiedzy oraggwienie s¢ zjawiska niepewrkei i chaosu
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aksjologicznego; poszerzenie giakresu nieufrdei i strachu przed gdmorodnymi wyzwaniami i
dylematamizycia we wspétczesnyndwiecie; narastanie trudéa w adaptowaniu siludzi do
nowych wyzwa globalizacji, integracji europejskiej i spoteéasenva informacyjnego oraz
skokowego rozwoju praw i obowakow; wzrost krytyki ranych zjawisk i trendéw przemian
cywilizacyjnych oraz degradacji osobosedjednostki®.

Od pewnego czasu nasileniu ulggapblemy kiedy nieznane. Méwi sitakze o procesie

regresu cztowieczsstwa, ktorego przyczynami:sbrak autorytetow, ogromne koszty spoteczne i

ekonomiczne transformacji i globalizagjycia, renesans #6ego rodzaju fundamentalizméw i
nacjonalizméw, staba jaké wychowawcza podmiotéw edukacyjnych i wychowawczyrhz
olbrzymie materialne zédicowanie spotecziié

W wielu opracowaniach teoretycznych zwrask uwag na sytuag rzeczywistgci
edukacyjnej we wspoiczesnymwiecie, zwanym coraz e¢gciej globalnym za spraw
réznorodnych procesow, ktérym ulega od idimego ju czasu. Procesy te, zwane globalizacj
zwykto sk utazsami& z szyblk intensyfikacj przekraczajca granice przeptywu kapitatu,
towarow, pracy, ustug i idei. Zjawiska tego niezma ograniczajedynie do ekonomiki, gdyjest
ono take upowszechnieniem pewnych proceséw zacimah poza kapitatem, towarami, pgac
ustugami i dotyczy tate polityki, kultury, czy te wiedzy.

Wedlug J. Kimy globalizacja obejmuje wszystkie dziedzimycia®®, w tym szczegélnie
wazne dla funkcjonowania wspoiczesnego spotasizea sfery: pospu naukowego i
technicznego, koncentracji badav nowoczesnych laboratoriach, opracowania mikrtesa/n
wynikéw bada podstawowych i aplikacyjnych, ujednolicania normtandardow technicznych;
uwarunkowa demograficznych zaliczanych do pierwszoplanowychynoikédw rozwoju
spotecznego.

Obok zmiany roli i presti rodzicbw oraz nauczycieli w procesie dorastardéed i
miodziezy postpuje rozlignianie s¢ wigzi migdzypokoleniowych. Kada kolejna generacjayje
w innej rzeczywistéci, gdyz w ciagu jednego pokolenia zachadolbrzymie przemiany, z
ktorymi nie kady potrafi pogodzi si¢ i zrozumie.

Niepokojem napawa fakt dezintegracjtdnaizacji rodzin, w ktorych proces wychowania
zostaje cgsto scedowany na instytucje opiékao — wychowawcze, gdypraca zawodowa
obojga rodzicéw ogranicza coraz bardziej czasvpgany dzieciom.

83 Cz. Banach, Edukacja wobec probleméw wspéiczessegata i cziowieka. W: K. Denek, T. Koszczyc, M.
Lewandowski (red.): Edukacja jutra. Wroctaw 2004{%

% |bidem, s. 80

85 J. Kwma, Szkota jutra w czasach globalizacji — szamseblemy. W: W. Kojs (red.): Nauczyciel

w nowej rzeczywistéci edukacyjnej. Cieszyn 2004, s. 29-30
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Pogibia st takze zjawisko stratyfikacji spotecznej niektérycimodowisk. Fakt ten
spowodowany jest mobildoia elit spotecznych (ktore stagic dzieki temu obywatelamdwiata) i
jej brakiem lub ograniczeniami wrodowiskach biedniejszych. Zjawisko biedy wydaje lsy¢
dziedziczone, gdynastpuje marginalizacja spoteczna ludzi ubogich. Szlstége s miejscem
utrwalania podziatéw, a dzieci z nizin podlegawoistej stygmatyzacji. Ubostwu towarzyszy
wzrost patologii spotecznych, szczegolnigrdd dzieci i miodziey pozbawione] szans i
mozliwosci®®.

Nauczyciel wobec wspoitczesnych zagigest bezradny.

W profesjonalnych &gach rozbudzona zostata dyskusja nad ksztalttenwinposciami
obecnego sytemu edukacji. Twierdze,siz dzisiejsza edukacja winna wprowadzadzi w
zastany stan kultury naukowej, technicznej i spoleg musi dostrzedgapotrzele zaspakajania
aspiracji samorealizacyjnych #@ej jednostki oraz potrzeby wychowania antycypego,
rozwijajacego motywacje i umiejnosci samoksztatcenia oraz postawy innowacyjne, opaate
krytycznym stosunku wobec waftow zastanych i heurystycznym, tworczym diayiu,
poszukugcym nowych wartéci i nowych rozwazan.

Obecna szkpto instytucja funkcjonuca w spotecagstwie wiedzy, obejmarca swym
oddziatywaniem nie tylko ludzi miodych, ale otwartakze na osoby dowolnego wieku,
wyksztalcenia i déwiadczenia zawodowego iyciowegd’. Powinna by takie szkoh
kapitatochtonn z uwagi na wysokie koszty technologii uczenia ipayaenia. Koniecznym jest
takze jej przeksztatcenie ¢sze szkoty werbalnej i autorytarnej w szkgracy i samodzielrii
uczniéw, co poeiga za sobp przede wszystkim wzniong aktywnad¢ nauczycieli, ktérzy nie
tylko beda dobrymi specjalistami o nibwie gruntownej wiedzy i kulturze naukowej, ale
pedagogami #racymi do budzenia w miodzig zainteresowd wyrobienia nastawig
ksztalcenia nawykoéw umignosci i samodzielnéci zdobywania wiedzy oraz doskonalenia
wiasnej kultury intelektualnej — rdienia krytycznego i heurystycznego.

Wedtug P. Dalina i V.D. Rusta ostatnikabka XX wieku byta czasem refleksji nadarol
powinnaciami wspotczesnego nauczyciela. Wedtug nich napegszymi obszarami edukacp:s
ksztalcenie na rzecz demokracji oraz dla wielokolwosci; ksztalttowanie umigjnosci

krytycznego korzystania z mediow; wychowanie deepmeania; szkolnictwo wobeswiata pracy;

% E. Polak Proces globalizacji a szanse i zzgmia dla mtodego pokolenia. W: W. Kojs (red.): Edcjjne

konteksty proceséw globalizacji. Cieszyn 2001,22-124.

67 Zob. M. Tana Edukacyjne zastosowanie komputeréw. Warszawa 189%jemieniecki: Komputery i hipermedia
w procesie edukacji dorostych. Tard999; T. Smal, G. Stankiewicz: Nowoczesne mediadukacji. W: M.
Gwozdzicka-Piotrowska, A. Zduniak (red.): Edukacja wiggzestwie ryzyka. Pozna2006
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ksztalcenie gustéw estetycznych, rozwdj zdéditoksztatcenie do pracy nad solv dobrych
relacjach z innymi i przyragw poczuciu odpowiedzialsoi zaswiat bliski i globalny®.

Obszary te wyznaczajzisiejsze kierunki dziatai zadania dla nauczycieli. W przes&o
nauczyciel postrzegany byt jako organizator i kremik szkolnego procesu edukacyjnego.
Przypisywano mu wt zadania zwizane z wyposgniem ucznia w wiedz
i umiejetnosci niezkedne w przystosowaniugdo zastanych warunkoésycia.

Take i obecnie nauczyciel powinien byraktowany jako uranik lub funkcjonariusz
panstwowy, ( 0 czym pisalem wcade)) ktdrego rad jest nadawanie, przekazywanie informacji,
wyjasnianie ich oraz instruowanie, a taknadzorowanie powierzonej jego pieczy miozyid

Wydaje si jednak, & obecnie rola nauczyciela nie o ograniczé si¢ jedynie do
wypetniania powyszych funkcji. §dzi sk takze, ze dzisiejszy pedagog to przede wszystkim
przewodnik po ztbonym i ulegagcym ciagtym przeobraeniomswiecie, ktGrego cechamasjego
osobista kompetencja moralna, ktdraktowa& nalery jako wiaciwos¢ osobnicz, a jej poziom
uzaleznia¢ od ustawiczne] samokontroli, zdyscyplinowania n&ekwencji (Punktem odniesienia
sa tutaj uniwersalne normy moralne.); indywidualnaslta o dziecko, traktowane jako dobro samo
w sobie i autoteliczna waké odpowiedzialné¢ za ustawiczne odkrywanie wraz z uczniem
nieswiadomych wartéci, ktérych sens i znaczenie nafepozna i wyjasni¢’® rezygnacja w
kontaktach interpersonalnych z arbitraicip naciskéw, przemocy na rzecz autentycznego gyci
z kimg” ",

Wspotczaie mowi s¢ takze o nauczycielu jako doradcy, ktory chce i umié gyolegliwy,
zyczliwy miodziery i rodzicom; potrafi rozbudzav mtodych ludziach zainteresowania, wyrabia
nastawienia oraz ksztatcumiegtnosci i nawyki samodzielnego uczenig,stdobywania wiedzy;
wdraza uczniow w proces doskonalenia wtasnej kulturglektualnej — m§lenia krytycznego i
heurystycznego. Wymagane jest rowniaby nauczyciel byt osabodpowiedziala, ktorej istot
stanowi czujné¢, umiegtnos¢ dokonywania wyborOw i ocen, co charakteryzuje wibba
swiadomego. To od stopnisgwiadomdaci zalezy m.in. poczucie odpowiedzialég, ktore jest

uwarunkowane umiefnoscia odkrywania tego, co dobre, lepsze, postrzeganiebiesw relacjach

8 7a R. Pargcki, Rola nauczyciela w planowaniu karietyciowej miodziey. W: K. Denek, T. Koszczyc, M.
Lewandowski (red.): Edukacja jutra. Wroctaw 2003343

89 A.M. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konflikwartgici. W: J. Gnitecki, J. Rutkowiak (red.): Pedagogika
edukacja wobec zagren wspoétczesngri. Warszawa-Pozmal 999, s. 300.

" Tanve, s. 304.

™ A. Murzyn: Prymat problemu dziecka nad metodajdgorganizaci. Wokét serii pedagogicznej: Nauczyciele —
Nauczycielom. W: W. Mikotajewicz (red.): Ksztalceni doskonalenie nauczyciela (dla) edukacji altsmuae;.
Krakéw 2001, s. 25
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do odkrytego dobra lub zta, poczuciem wiasnej silzdolnaci do podejmowania dziaai
wyboremsrodkéw ich realizacjf.

Cech, ktora jest nieodzownym atrybutemzki@go dobrego nauczyciela od wielu wiekow
jest jego autorytet, ktéry wie st miedzy innymi ze stawianiem dzieciom i mtodzyegjasnych i
mozliwych do zrealizowania wymaga z wwiadamianiem im,ze nie ma dobrej szkoty bez
sumiennego i odpowiedzialnego wypemiania okak®w, pracowitéci, systematycznii,
kultury osobistej, taktu, poszanowania drugiegowrtka oraz zaangawania wzycie szkoty.

W obecnej rzeczywisit wychowawczej, w obliczu idmorakich doniesie o nasilaniu s
m.in. zjawiska przemocy w szkdfe waznym zadanie dla nauczyciela jest rozwiewanie iluzji
szkoty petnej nieograniczonego ,luzu”, dlatego @f8 pedagodzy powinni wystrzegasie
asekuranctwa, falszywie pojmowanej tolerancji, komfizmu i niekonsekwencji, poniewaie
tedy prowadzi droga do uzyskania podmiotowych relagjiychowankanff.

Specyfika wspoétczesnych zagfo pochaga za solp konieczné¢ oshgniecia przez
nauczyciela sztuki porozumiewania,sktora jest przydatna nie tylko w pracy z uczniaale
takze z rodzicami. Wspotpraca szkoty z rodzinami jdstanie nieodzowna, dlatego takine %
,zdrowe” i dobre stosunki nauczycieli z rodzicankiére mog np.. poméc w lepszym
wzajemnym poznaniu ginauczycieli i rodzicéw, a co waiejsze w poznaniu samych ucznidw;
pogkbi¢ wzajemne zaufanie; tagodziu rodzicow napicia psychiczne spowodowane
trudnasciami dziecka; przetamywapoczucie niepewrigi, osamotnienia w pracy wychowawczej
z dzieckiem; ogranicZa bledy wychowawcze rodzicow i nauczycieli; poméc w |lzed
jednolitym i zwartym oddziatywaniu pedagogicznynkaty i domu>.

We wspotczesnej pedagogice zwykitsidowd modele kompetencji nauczyciela. Jeden z
takich modeli zaktada,zi oprocz wielu umiejtnosci nauczyciel powinien wykazywa si¢
zdolnacia do budzenia ¥wod ucznidw postaw tworczych i innowacyjnych, jakezlkednych w
ich adaptacji do zmiennych warunkéw dziatdhidlako generator innowacji sam réwnimusi
sta& sie osoly tworcz, ktéra st na nowe, niekonwencjonalne roagania. Wreszcie szkota i
nauczyciele, stag w obliczu potencjalnych zagmen wspoétczesnéri, powinni podejmowa

wysitki zwiazane z ich profilaktyk wsrod dzieci miodzigy. Wymaga to umiefnaosci myslenia

2 R. Parzcki: Odpowiedzialné nauczyciela — doradcy w rozygywaniu wspéiczesnych probleméw miodego
cztowieka. W: K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowgldd.), op. cit., s. 290-29.1

3 Por. E. Jarosz, Przemoc wobec dzieci. Reakcidowisk szkolnych. Katowice 1998; I. Pospiszylzémoc w
rodzinie. Warszawa 1994;

™ J.A. Malinowski, Zaburzenia relacji uaze- nauczyciel zagi@niem dla podmiotowai szkolnego procesu
edukaciji. W: K. Denek, T. Koszczyc, M. Lewandowgled.), op. cit., s. 350

53.J. Rittel, Nauczyciel w procesie globalizadji. W. Kojs (red.): Nauczyciel w nowej rzeczywisto

edukacyjnej. Cieszyn 2004, s. 43

®Tanve, s. 35.
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antycypacyjnego, wspotdziatania zzngégo rodzaju instytucjami pozaszkolnymi orazgtgo
odnawiania i aktualizowania wtasnych kompetenciji.

Na zakiaczenie podjtych rozwaan nalezy stwierdzé, ze obecna edukacja nie powinna
skupia si¢ tylko i wytacznie na petnieniu funkcji dydaktyczno -wychowawczde wyposaac
miodego cziowieka w nagdzia przygotowujce i umaliwiajace mu funkcjonowanie w
dzisiejszym, jake ztazonym, petnym niepokojow i zagren $wiecie — tak twierdzi wielu
pedagogow i socjologow. Maoa st z tym zgodz, ale naleatoby najpierw wyposag/¢ w takie
narzdzie nauczyciela, ktéry mogtby wykorzystyévge do obrony dzieci i mtodzhy przed tymi

zagrazeniami.

Tabele z wynikéw bada przeprowadzonych w 1999 r.

Tab.1 Bezpdrednie zetknigcie z aktami przemocy

Wyszczegolnienie Liczba| %
W szkole 227 | 15,1
W drodze do/ze szkoty 255 16,9
W miejscu zamieszkania /ulica, osiedle/ 396 26,3
W domu rodzinnym 43 ,8
W miejscach publicznych /stadion, dyskoteka, kothiced77 | 31,7
Nie zetkmtem sk 146 | 9,7

Tab. 2 pasrednie zetkniecie z aktami przemocy

Wyszczegolnienie Liczba %
Ze styszenia 308 20,5
Z mass-mediow 681 45,3
Inne /np. zebrania przedwyborcze/ 158 10,5

Tab. 3 obiekt przemocy i nienawici

Wyszczegolnienie Liczba | %
Mtodziez /réwiesnicy/ 423 28,1
Mniejszasci /np.Romowie/ 373 24,8
Cudzoziemcy 348 23,1
Stabsi /np.bezdomni/ 304 20|2
Inni /syndrom neoplemiensoi/ 720 47,9
Kosciot 37 2,4
Nauczyciele 45 29
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Spoteczéastwo 258 17,1
Rodzice 51 3,3
Niedokzni /upciledzeni, osoby starsze/ 142 9/4
Tab. 4 grupy stosupce przemoc i siejgce nienawsé
Wyszczegolnienie Liczba %

Subkultury mtodzigowe 116 41,0
Sekty /np.sataidci/ 108 7,1
Grupy przesipcze 325 21,6
Grupy polityczne /bojowki/ 119 7,9
Gangi szkolne 303 20,1
Nie znam 310 20,6
Tab. 5zrddta, przyczyny, motywacje przemocy

Wyszczegodlnienie Liczba | %
Mass-media /TV, gry komputerowe, prasa, wideo/ 5436,2
Propaganda grup siglych nienawic¢ 443 | 29,F
Instytucje publiczne /np.dziatania policji/ 67 44
Rodzina 531 | 35,3
Nuda 253 | 16,8
Pr&nia etyczna 457 | 30/4
Frustracja socjo-ekonomiczna 324 215
tancuch przemocy /odreagowanie krzywd/ 729 48,5
Szkota /dziatania nauczycieli/ 87 5,7
Wzorce subkulturowe /moda, muzyka/ 209 13,9
Tab. 6 propozycje przeciwstawiania g przemocy

Wyszczegolnienie Liczba | %

Bezradné¢ 298 19,8
Represje 383 25,5
Wypetnianie czasu wolnego 386 25,7
Reforma szkoty 24 15
Resocjalizacja i mediacje 464 30,9
Propagowanie pozytywnych wzorcéw 214 14,2
Cenzura w mediach 287 191
Samoobrona 195 12,9
Nie wiem 178 11,8
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Zrodio: ,MLODZIEZ | PRZEMOC” Raport z badiadr R. Borkowski, dr L. Kuliska, dr
W. Paterek, Krakow 1999 r.
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Streszczenie

Autorka w swoich rozweaniach poddaje pod anajizadania jakie stejprzed nauczycielem w
stosunku do dzieci i miodzig wynikajace z zagreen wspoétczesnegéwiata. Nauczyciel jako
specjalista w dziedzinie ludzkiego zachowania, ip@m motywowa& dzieci i miodzie do
zmiany dziatania w kierunku spoteczniezpdanym. Powinien czyaito , poprzez spoleglivéo,
zyczliwosé, rozbudza zainteresowania, ksztadcumiegtnosci i nawyki, dajc przyktad poprzez
wiasny autorytet. Autorka wskazuje réwhniga badania jakie byty prowadzone na 6w problem.
Stowa klucze: nauczyciel, dzieci, mtodzieagraenia.

Summary

The author in her considerations analyses the thasits teacher has to face in relation to children
and teenagers as far as the dangers of the contampeoorld are concerned. The teacher as a
specialist in the field of the human behaviour s$tiauotivate children and teenagers to change
activities in the socially required direction. Thelgould, via trust, gentleness, awake interests,
shape skills and habits, setting the example by tven authority. The author also points at the

research which was carried out in relation to i$ssie.

Key words: teacher, children, teenagers, dangers.
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