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Rodzaje srodkow i materiatow dydaktycznych

Istnieje wiele roznych klasyfikacji srodkéw dydaktycznych. Ich podstawe stanowig

odmienne kryteria, z ktorych najczesciej uwzglednione sa:
v Kryterium bodzca,

Kryterium funkgciji,

Kryterium wiarygodnosci oddania rzeczywistosci,

Kryterium stopnia ztozonosci,

A N N

Kryterium tresci i przeznacznia.

Niekiedy podziatlu srodkéw dokonuje sie przy potaczeniu réznych kryteriéw, np.
kryterium bodzca, stopnia ztozonos$ci i przeznacznia.

Sposréd  wielu  klasyfikacji duzg prostota wyrdznia sie podziat  Srodkow
dydaktycznych dokonanych przez E. Fleminga i J. Jacoby’ego. Wyr6zniajg oni, zgodnie z
kryteriami stopnia bliskosci poszczegélnych srodkéw z rzeczywistoscia, trzy nastepujgce
grupy:

v" Naturalne - wystepujace w rzeczywistosci w swej naturalnej postaci,

v' Techniczne - sg to zwykle przedmioty stanowigce skfadniki rzeczywistosci,

ukazujgce szczegdtowos¢ w sposéb posredni,

v' Symboliczne - ukazujgce rzeczywisto$¢ za pomocag symboli (zwykle stownych lub

graficznych)
W kazdej z tych grup autorzy wyrozniajg kilka rodzajéw, plasujgc je gtdwnie w oparciu o
kryterium bodzca.

Wiasciwosci srodkow dydaktycznych sg rézne. Najpetniej i najwszechstronniej
mozna poznawac rzeczywistos¢ za pomocg srodkéw naturalnych.

Srodki modelowe jedynie imitujg rzeczywisto$é lub odzwierciedlajg ja w myslowych
wyobrazeniach. ROznig sie od rzeczywisto$ci rozmiarami i materiatami, z ktorych sg

wykonane.

Srodki manipulacyjne stuzg do odtwarzania zjawisk za pomoca Czynnosci

naturalnych i do przetwarzania rzeczywisto$ci za pomoca zajec praktycznych.
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Rys. 3 Podziat srodkow dydaktycznych wg E. Fleminga

Srodki naturalne, modelowe i manipulacyjne stuzg do poznawania rzeczywistosci, ktorej
dokonuje sie w wyniku obserwacji tych srodkow lub dziatania praktycznego z ich

zastosowaniem.

Srodki obrazowe ukazujg rzeczywisto$¢ za pomoca rysunku, obrazu lub zdjecia.

Odtwarzana na nich rzeczywistos¢ moze by¢ jedynie przedmiotem obserwaciji.

Srodki audiowizualne odtwarzajg rzeczywisto$é za pomocg obrazéw nieruchomych i
ruchomych oraz dzwiekéw. Wspolng cecha wszystkich obrazéw wizualnych i wizualno-

fonicznych jest ich ukazywanie sie na ekranie.

Do obrazowego i dzwiekowego odtwarzania rzeczywistosci niezbedne sg srodki
techniczne w postaci aparatury. Poznawania rzeczywistosci moze sie odbywac takze za
pomocg srodkéw symbolicznych, werbalnych i graficznych. Opiera sie ono wéwczas nie na
wlasnej obserwacji i wlasnym dziataniu, lecz na przyjmowaniu wynikéw obserwacji i
dziatania podanych przez innych ludzi za pomoca stow lub umownych znakow. Stowo staje

sie wowczas srodkiem przekazu.



Jeszcze prostszego podziatu srodkow dydaktycznych dokonat Ch. Galloway, ktory

przyjmujac kryterium tresci i przeznaczenia wyrdznia dwie grupy:
v Te, ktére jedynie prezentujg materiat nauczania,
v Te, kt6re prezentujg materiat oraz pomagajg w jego opanowaniu.

Czestaw Kupisiewicz proponuje podzial $rodkow dydaktycznych na cztery

nastepujace grupy, stosujac przy tym podziale kryteria bodzca i przeznaczenia.

» Wzrokowe - przedmioty naturalne, maszyny, narzedzia, preparaty, modele, obrazy
ruchome i nieruchome, barwne i czarno-biate, schematy, symbole (tzn. stowo, litery i

cyfry, a ponadto diagramy itp.),

» Shluchowe - plyty gramofonowe oraz tasmy i kasety magnetofonowe wraz z
urzadzeniami umozliwiajgcymi ich wykorzystanie, aparaty radiowe, instrumenty

muzyczne itp.,
» Wzrokowo-stuchowe - aparaty telewizyjne, projektory filmowe, magnetowidy itp.,

» Czesciowo automatyzuj gce proces nauczania - uczenia si € - podreczniki,
maszyny dydaktyczne, laboratoria jezykowe, pakiety edukacyjne, programy
komputerowe itp.

Innej klasyfikacji (bardzo przydatnej w ksztatlceniu zawodowym) dokonat W. Okon.

Dzieli on wszystkie srodki dydaktyczne na szes¢ kategorii:
A. srodki proste:
> Srodki stowne - podreczniki i inne teksty drukowane

> Proste srodki wzrokowe - (oryginalne przedmioty, modele, mapy, obrazy, wykresy
itp.).

B. srodki zlo zone:

» Techniczne  srodki wzrokowe (wizualne), umozliwiajgce rejestrowanie,
przechowywanie i przekazywanie obrazow za pomocg urzadzen technicznych, jak
np. aparat fotograficzny, diaskop, epidiaskop, grafoskop, mikroskop, a ostatnio

czesciowo komputer,



Techniczne $rodki stuchowe, pozwalajgce przekazywaé dzwieki, np. gramofon,

magnetofon, radio,

Srodki stuchowo-wzrokowe  (audiowizualne), faczace obraz z dzwiekiem, jak np.

film dzwiekowy, telewizja, radio itp.,

Srodki automatyzuj ace proces dydaktyczny - maszyny dydaktyczne, komputery

itp.

W przypadku ksztalcenia zawodowego szczegodlnego znaczenia nabierajg w grupie

srodkow pogl gdowych :

v

Okazy naturalne, gtownie narzedzia, urzadzenia i wytwory pracy pozyskiwane

bezposrednio z zaktadbéw pracy,
Zestawy eksponatéw funkcjonalnie ze sobg powigzanych,
Kolekcje jako szczegoblne przypadki zbiorow,

Gabloty technologiczne i tematyczne, czyli kolekcja za ptytg szklang lub piytg z
pleksi,

Modele statyczne i dynamiczne,

Tablice plastyczno-schematyczne, w tym uklady elektryczne, radiowe, procesow
odbiorczych itp.

W grupie technicznych srodkéw nauczania:

v

v

v

v

Maszyny dydaktyczne, w tym instruktorzy, egzaminatorzy, repetytorzy trenazerzy
Rzutniki pisma i przezroczy,

Aparaty projekcyjne ze wzgledu na bogaty zestaw filméw dydaktycznych,

dostosowanych do réznych tresci ksztatcenia zawodowego,
Kserokopiarki i maszyny poligraficzne do produkcji materiatow dydaktycznych,

Komputery.

Jeszcze inng klasyfikacje srodkow dydaktycznych przedstawia M. Godlewski dzielgc je na:

v

Tablice - do pisania kreda, flanelowe, magnetyczne, specjalne (perforowane,

montazowe i inne),



Urzadzenia do wzmachiania zapisu i odtwarzania d 2zwieku - urzadzenia do
nagtasniania  pomieszczen  dydaktycznych, magnetofony, gramofony i

elektrogramofony, urzadzenia sprzezone (radiole i inne),

Srodki audiowizualne - wideofony, projektory filmu dzwigkowego, urzadzenia

sprzezone dia-filmo-magnetofonowe, telewizja szkolna w obwodzie zamknietym itp.,

Maszyny dydaktyczne - urzadzenia do utrwalania wiadomosci (repetytory,
maszyny informacyjno-instruktazowe i inne), urzgdzania do szybkiej kontroli
postepdw dydaktycznych (egzaminatory i inne), urzadzenia treningowe i symulatory,
urzadzenia wielofunkcyjne, urzadzenia specjalne, np. laboratoria do nauki jezykow

obcych iinne,

Urzadzenia do reprodukcji tekstéw i obrazow - powielacze, ratapinty, kserografy,
fotokopiarki,

Srodki masowego przekazu - radio, telewizja,
Elektroniczne maszyny cyfrowe - EMC ogolnego uzytku, EMC dydaktyczne,

Podr eczniki kompleksowe i teksty programowane - do nauczania - uczenia sie

metodami tradycyjnymi i nauczania programowego oraz do nauki jezykdéw obcych,

Aparatur @ obrazu przestrzennego - rzutniki stereo, projektory filmowe stereo,

holografia itp.

Odmiennym rodzajem srodkéw dydaktycznych jest komputer. Nalezy on do tych

srodkoéw dydaktycznych, ktére mogg zrewolucjonizowac¢ system nauczania - uczenia sie,

cho¢ do procesu dydaktycznego wspotczesnej szkoty wchodzg bardzo wolno, gtownie z

nastepujacych powodow:

>

>

>

>

Niewystarczajgcej liczby sprzetu komputerowego w szkotach,

Braku odpowiedniego oprogramowania dydaktycznego (zwlaszcza dla potrzeb

ksztalcenia zawodowego) i systemu dystrybucji programéw dydaktycznych,
Braku systemu ksztalcenia nauczycieli,

W wielu przypadkach jeszcze nieprzygotowania organizacyjnego i programowego

szkét do efektywnego stosowania komputera w nauczaniu.



Inng przyczyng wydaje sie by¢ réznica pogladow wielu specjalistow swiata nauki na
problem nauczania programowego i stosowania maszyn dydaktycznych. Jedni, ktérych
reprezentantem jest Th. Waller, sadzg, ze ,...maszyny dydaktyczne sg najwiekszym
wynalazkiem pedagogicznym naszych czasow”. Inni natomiast, jak Th. Gilbert uwazajgq
wspomniane maszyny za swoistg chorobe, od ktorej nalezy uwolni¢ szkolnictwo mozliwie
jak najszybciej. Jezeli przyjaé, ze metoda programowania jest jedng, ale nie jedyng metodg
stosowang w szkolnictwie, to logiczng konsekwencjg takiego rozumowania jest
stwierdzenie, ze komputery sg jednym, ale nie jedynym narzedziem umozliwiajgcym

postugiwanie sie materiatami do nauczania programowego.

Pozytywny wplyw stosowania komputerow podczas zaje¢ dydaktycznych na
zapoznanie uczacych sie ze wspomniang technikg i wzrost ich zainteresowania w tym
kierunku jest oczywisty i nie budzi watpliwosci. Prowadzenie zaje¢ metodg programowg z
wykorzystaniem komputera niewatpliwie odcigza nauczyciela od wykonywania wielu
czynnosci. Wspomnianego odcigzenia nie nalezy w zadnym wypadku utozsamia¢ z
utatwieniem pracy. Odcigzenie od wykonywania jednych czynnosci powoduje znaczne
zwiekszenia obcigzenia przy wykonywaniu innych. W czasie prowadzenia zaje¢ metodq
programowg z wykorzystaniem komputera nauczyciel moze wiecej czasu poswieci¢ na
obserwacje pracy uczniow, udzielanie pomocy indywidualnej, kontroli ich pracy i analize
wynikow tej pracy. Efekty, jakie uzyskujemy przy stosowaniu komputerow w dydaktyce,
zalezg zaréwno od jakosci uzytego sprzetu, jego przeznaczenia, jak réwniez umiejetnosci
nauczyciela. Nie wszystkie komputerowe systemy dydaktyczne majg to samo
przeznaczenie. Jedne mogq by¢ wykorzystane przy indywidualizacji procesu nauczania, a
inne jako elektroniczna maszyna cyfrowa. Jezeli stuzg one indywidualizacji procesu
nauczania jako $rodki eksponujgce teksty programowe, odbierajgce i analizujgce
odpowiedzi uczacych sie, sterujgce na podstawie dynamicznych regut decyzyjnych
procesem uczenia sie, to mamy woéwczas do czynienia z systemami nauczania

wspomaganymi przez komputer.

Jezeli natomiast elektroniczna maszyna cyfrowa stuzy do organizacji procesu

nauczania, a w szczegolnosci do:

v Tworzenia i przechowywania w pamieci zewnetrznej kartoteki personalnej

wszystkich uczacych sie,

v Planowania programu zaje¢ kazdego uczacego sie,



v Wstepnego badania testowego kandydatéw na studia, pozwalajgcego okresli¢

predyspozycje uczniow,
v’ Sporzadzania rozkltadéw zajec¢ dla szkot,
v/ Automatycznej obstugi egzaminéw,
To ten rodzaj pracy nazywa sie hauczaniem zarzgdzanym przez komputer.

Dydaktyke interesujg szczegllnie systemy nauczania wspomaganego przez
komputer, ktére w przysziosci majg szanse stanowi¢ podstawowe ogniwo nowoczesnej

technologii ksztatcenia.

W nauczaniu wielu przedmiotéw zawodowych wazng role odgrywa projektowanie
maszyn, urzadzen i proceséw technologicznych. Jest to cel ziozony, majacy strukture
odpowiadajgcg przebiegowi czynnosci poznawczych uczacego sie podczas rozwigzywania

probleméw wymagajacych zastosowania wiedzy teoretycznej w sytuacjach praktycznych.

Proces projektowania mozemy zdefiniowa¢ jako cigg czynnosci o charakterze
koncepcyjnym i konstrukcyjnym. W fazie koncepcyjnej wyrézniamy czynnosci zwigzane z
analizg sytuacji problemowej (poszukiwanie informacji, selekcja i przetwarzanie informacii,
opracowanie modelu sytuacji problemowej), wytworzeniem hipotez rozwigzan problemu
(koncepcja i warianty), opracowaniem kryteriow oceny i dokonywaniem oceny zgodnie z
przyjetymi kryteriami technicznymi, technologicznymi i ekonomicznymi. Dla fazy
konstrukcyjnej charakterystyczne sg czynnosci obejmujgce opracowanie zatozen projektu
wstepnego, przygotowanie kilku wariantow projektu, wyboér jednego z wariantbw na
podstawie analizy przyjetych kryteriow oceny, wykonanie projektu technicznego i jego

weryfikacje.

Struktura procesu projektowania nie rozni sie w zasadniczy sposob od struktury
procesu twdérczego rozwigzywania probleméw technicznych. Projektowanie moze byé
bowiem dziatanie twérczym w sensie obiektywnym, gdy jego efektem sg oryginalne obiekty
nie majagce swoich odpowiednikdw w historii rozwoju techniki. Moze tez by¢ tworczoscig
subiektywng w przypadku, gdy autor projektuje obiekty juz znane, chociaz dla niego

samego nowe.

Wykorzystanie metod i technik komputerowych w Kksztaltowaniu umiejetnosci

projektowania umozliwia szerokie stosowanie metod symulacyjnych. Metody symulacyjne



dzieki komputerom sg coraz czesciej elementem ulawiajgcym formutowanie i

weryfikowanie hipotez we wszystkich fazach procesu projektowania.

Korzysci wynikajace z uzycia komputera do wykonania tych czynnosci sag

dwojakiego rodzaju:

v' Komputer ze swoimi mozliwosciami graficznymi i obliczeniowymi utatwia proces
przyswajania nowych wiadomosci, stanowigc nowoczesny srodek realizacji celow

dydaktycznych,

v’ Ksztaltuje sie nawyk rozwigzywania typowych probleméw technicznych z

wykorzystaniem komputerowego wspomagania.

Komputery, jak kazde inne urzadzenia, moga by¢ wykorzystywane wiasciwie lub
niewtasciwie w procesie dydaktycznym. Stad na calym $Swiecie pracuje sie nad
teoretycznymi i praktycznymi podstawami stosowania komputerow w ksztatceniu ogélnym i

zawodowym.

Zakres i skala tego przedsiewziecia ma na celu uzyskanie technologii oraz metodyki
wykorzystania, zwtaszcza mikrokomputeréw (w procesie nauczania - uczenia sie), w

czterech zasadniczych ptaszczyznach:
» Komputerowego wspomagania procesu dydaktycznego,

» Kontroli i oceny stopnia opanowania materialu dydaktycznego, czyli kwalifikowania

wiedzy uczacych sie,
» Komputera jako narzedzia warsztatowego nauczyciela oraz uczacych sie,
» Komputera jako urzgdzenia wykorzystywanego przy stosowaniu gier dydaktycznych.

W zasadzie w kazdym z wymienionych obszaréw zastosowan mozna wykorzystaé
komputer jako srodek dydaktyczny. Nie jest on jednak poréwnywalny z zadnym znanym
dotychczas srodkiem dydaktycznym wedtug ogdlnie przyjetych klasyfikacji. Komputer wraz
z oprogramowaniem wprowadza nowg jako$¢ do ksztatcenia i wnosi howe mozliwosci
dydaktyczne w optymalizacje procesu nauczania - uczenia sie. Przez odpowiednie
oprogramowanie dydaktyczne komputer staje sie srodkiem multimedialnym, co wyraznie
odréznia go od dotychczas omawianych srodkow. Podkreslajgc wybitne walory komputera
jako srodka multimedialnego, nalezy pamietac, ze nie zastgpi on ani dobrego nauczyciela,

ani skutecznych audiowizualnych srodkow dydaktycznych. W praktyce bowiem nie istniejg

10



pojedyncze uniwersalne srodki dydaktyczne. Kazdy z nich ma okreslone miejsce na
réznym poziomie ksztatcenia, okreslony cel i obszar zastosowan praktycznych. Sprawg
nauczyciela jest wkasciwe wykorzystanie wszystkich waloréw tych srodkow. Jest to zadanie
nietatwe i dlatego metodyczne rozwazania dalszej czesci opracowania mogg ci w tym

pomaoc.

Wczesniej jednak nieco uwagi poswiece materiatom dydaktycznym, ktore jako
specyficzna grupa srodkéw dydaktycznych stuzg badz do uzupetnienia przekazywanych
informacji, badz informacje te zawierajg w sobie. Mozna przyja¢, ze materiaty dydaktyczne
egzemplifikujg (zawierajg) tresci nauczania. Dla ich odczytania niezbedne sg jednak
réznego rodzaju (zaleznie od rodzaju materiatu dydaktycznego) techniczne s$rodki
ksztatcenia.

Materialy dydaktyczne sg wiec nosnikami informacji oddziatujgcymi na zmysty

uczgcego sie za posrednictwem urzgadzen stuzgcych do ich eksponowania.

Najczesciej stosowane materiaty dydaktyczne to przezrocza, fonoprzezrocza,
foliogramy, fazogramy, filmy dydaktyczne, ptyty i tasmy magnetofonowe, kasety video,
materiaty drukowane, odbitki kserograficzne, programy komputerowe i inne.

Materialy dydaktyczne dostarczajg informacji zarowno w procesach zachodzacych
miedzy przedmiotami, jak réwniez o samych przedmiotach, ich wtasnosciach, budowie,
zastosowaniu itd. Niekiedy materiaty dydaktyczne dostarczajg réwniez informacji o
sposobie  wykonywania czynnosci technologicznych, kontrolnych, korektywnych,
przygotowawczo-zakonczeniowych itd. Sg wiec niejako zrodtem wiedzy, ktora towarzyszy
dziataniu praktycznemu - upoglagdowieniem procesu poznawczego, wzorem (modelem)

Cczynnosci.

Zaleznie od rodzaju materiatu dydaktycznego moze on by¢ wykorzystany w

nastepujgcym celu:
v' Moze byé¢ zrédtem informacji o przedmiotach, zjawiskach i czynnosciach,
v" Moze stanowi¢ ilustracje dostarczonych informacji,

v Moze by¢ instrukcjg (przewodnikiem) do wykonania okreslonego zadania

teoretycznego lub praktycznego,

v' Moze by¢ narzedziem kontroli wiedzy i umiejetnosci,
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v' Moze byé modelem pewnych przedmiotéw, zjawisk i czynnosci wystepujacych w

rzeczywistosci.

Materialy te mogg by¢ wykonane przez samego nauczyciela lub zakupione w
osrodkach zajmujgcych sie produkcjg i dystrybucjg materiatdw dydaktycznych. Niezaleznie
od zrodia, z jakiego one pochodzg, zadaniem nauczyciela jest wtasciwy dobor tych
materialdw zaréwno do tresci zajec, jak réwniez do zaktadanego celu i dobranej metody

zajec€. Zwykle materialy te petnig w procesie dydaktycznym funkcje:
Informacyjng

Transformacyjng

Ksztattujgcg emocjonalny stosunek do tresci przedmiotu
Kontrolng

Autokontrolg

Korektywng

Autokorektywng

vV VvV Vv VvV V VY VYV V

Badawczg

Funkcje te mogq by¢ przypisane w zasadzie wszystkim materialom dydaktycznym,
chociaz niektére z nich sg specyficzne dla kontroli (funkcja kontrolna) a inne dla procesu
poznawczego (funkcja informacyjna). Dobor materiatdw dydaktycznych i ich wykorzystanie
zalezy od wiedzy i umiejetnosci nauczyciela. Dobra znajomos¢ istoty poszczegoinych
materiatow dydaktycznych bedzie podstawowym kryterium ich wykorzystania w procesie
dydaktycznym. Dlatego w celu przyblizenia niektorych cech i whkasciwosci wybranych

materialtdw dydaktycznych dokonamy ich krotkiej charakterystyki.

Sposrod wielu wymienionych wczesniej materiatdw dydaktycznych film i przezrocza
majg w ksztalceniu zawodowym szczegllne znaczenie. Stuzg one od lokalizowania
informacji nowo podawanych przez nauczyciela lub do zdobywanych przez uczacych sie w
toku samodzielnej pracy, jak rowniez stajg sie samoistnymi nosnikami okreslonego
tadunku nowych informacji, przyczyniajg sie do lepszego zrozumienia i zapamietywania
poje¢, uogllnien oraz praw przekazywanych stownie czy wreszcie do ulatwienia i

przyspieszenia nauki w ksztatceniu zawodowym.
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Przezrocza jako jedna z form wizualnego przekazywania informacji w procesie
dydaktycznym zyskaly sobie trwatg pozycje. SzczegOlnie przezrocza barwne zjednujg
sobie coraz wieksze grona zwolennikbw. Powodem dla ktérego nauczyciele chetniej
stosujg przezrocza niz np. plansze fotograficzne, jest zarowno lepszej jakosci obraz
uzyskiwany przy ich uzyciu, jak rowniez mozliwos¢ jednoczesnego ogladania ich przez
wiekszg liczbe uczacych sie, w warunkach izolowanych od otoczenia rozpraszajgcego ich
uwage. Nie bez znaczenia jest rowniez czynnik ekonomiczny, przezrocza bowiem sg

aktualnie jedng z najtanszych form uzyskiwania wielkowymiarowych barwnych obrazow.

Obrazy utrwalone na $wiatloczutej warstwie przezrocza wykazujg znaczne

zroznicowanie skali zaciemniania a wiec odbicia tonalnego w obrazie.

Dla procesu dydaktycznego istotne znaczenie ma ni tylko jasnos¢ obrazu (chociaz w
warunkach istniejgcych w niektérych salach dydaktycznych i pracowniach, gdzie nie
zawsze istnieje mozliwos$¢ zaciemniania okien, jest to bardzo wazne), ale rowniez warunki
sprzyjajagce nalezytemu skupieniu uwagi uczacych sie na najistotniejszych elementach
obrazu. Dalszy element to mozliwos¢ odpowiedniego maskowania obrazu, uzywanie

wskaznika swietlnego itp.

Efektywnos¢ dydaktyczna przezroczy zalezy zarowno od technicznej jakoSci
obrazoéw, jak rowniez od umiejetnego ich zestawu, wiadomosci metodycznych nauczyciela

zawodu, jego umiejetnosci dydaktycznych i od technicznych warunkéw projekciji.

Wiekszos¢ nauczycieli stwierdza zgodnie, ze do poprawy wynikdw nauczania
przyczynia sie znacznie film dydaktyczny. Mimo jednak tak pozytywnych recenzji jest on
Srodkiem rzadko stosowanym w ksztatceniu zawodowym. Jego wykorzystanie nie jest
dostateczne i nie jest proporcjonalne do korzysci, jakie przynosi jego stosowanie. Nie
nalezy przez to uwazac¢ film za uniwersalny $rodek dla zwiekszenia efektywnosci

nauczania.

Film nalezy stosowaé ze zrozumieniem jego specyfiki, jako celowy srodek przekazu
informacji. Za pomoca filmu nalezy przedstawi¢ przede wszystkim te procesy, ktére sg za
duze, za male, za szybkie, za powolne, za gorgce, za zimne, zbyt skomplikowane, by
mogtly by¢é zauwazone i poznane za pomocg obserwacji, a takze procesy i mechanizmy,
ktérych przebieg i dziatanie nie mozna objg¢ wzrokiem i oglagdem. Stwierdzenie to nieco
ogranicza stosowanie filmow dydaktycznych w ksztatceniu zawodowym, jednak nie az w

takim stopniu, jak to ma miejsce w wielu szkotach. Nauczyciele nie wykorzystujg dotad w
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dostatecznym stopniu mozliwoséci, jakie daje stosowanie w procesie dydaktycznym filmu i
przezroczy, twierdzac, ze obrazowe $rodki dydaktyczne, jakimi sg miedzy innymi
przezrocza, nie mogq zastgpi¢ bezposrednich kontaktow z rzeczywistoscig tam, gdzie
takie kontakty sg mozliwe i nie zabierajg zbyt wiele czasu. Oczywiscie, nie mozna dgzy¢
do catkowitego zastgpienia doswiadczenia bezposredniego obserwacjg przezroczy czy
filmu, gdyz sg to jedynie Srodki zastepcze, ale tam gdzie np. bezposrednia obserwacja jest
mozliwa, czy tam gdzie zalezy nam na ukierunkowaniu obserwaciji, film i przezrocza sg

bardzo cennym materiatem dydaktycznym.

W procesie nauczania - uczenia sie teoretycznych przedmiotéw zawodowych
podobnie zresztg jak w catym ksztalceniu zawodowym, najlepsze efekty uzyskuje sie
wowczas, gdy stosujemy cate zestawy (pakiety) materiatdbw dydaktycznych. Te stanowig
tzw. Budowe dydaktyczng ztozong z catych serii r6znych materiatdw. Konstrukcja tych
zestawOw bedzie zalezna od ich przeznaczenia; inna np. bedzie, gdy pakiet stuzyé ma do
powtoOrzenia i utrwalenia wiedzy i umiejetnosci, a Inna gdy jego celem jest ilustracja

nowego materiatu.

Seria, np. przezroczy, majgca stuzy¢ jako ilustracja nowego materialu nauczania
moze i powinna by¢ uszeregowana inaczej niz zestaw przezroczy do powtorzenia i
utrwalenia lub tez do sprawdzania wiadomosci. W pierwszym przypadku nalezy pamieta¢ o
stosowaniu zasady stopniowania trudnosci. Tematy trudne i zitozone nauczyciel powinien
roztozy¢ na elementy mozliwie proste i zrozumiate, tworzace jednak logicznie powigzang
catos¢ strukturalng. Kolejne etapy przyswajania wiedzy muszg w miare mozliwosci
absorbowaé¢ uwage uczacych sie, budzi¢ zainteresowanie i che¢ poznawania dalszych
fragmentéw wiedzy. W celu aktywizacji uczacych sie wskazane jest stosowanie czestego
sprzezenia zwrotnego. Dla jego uzyskania mozna z powodzeniem wykorzystywac
odpowiednie obrazy utrwalone na przezroczach. Przejscie do nastepnej porcji informaciji
zawartych w materiale nauczania nastgpi¢ moze dopiero po doktadnym poznaniu
informacji zawartych w stopniu poprzednim, po ich utrwaleniu w umysle uczacego sie i po

sprawdzeniu skutecznosci tego utrwalenia.

W pokonywaniu kolejnych etapOw uczenia sie i utrwalania nowo uzyskanych
wiadomosci uczacy sie muszg aktywnie wspotuczestniczy¢. Mozna to uzyskaé przez
stwarzanie sytuacji problemowych i przez stosowanie innych metod rozwijania my$lenia. |

tu zastosowanie przezroczy i filmu moze sie okaza¢ bardzo pomocne zaréwno na etapie
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tworzenia sytuacji problemowej, jak rowniez na etapie ostatecznej weryfikacji pomystow.
Podobnie jak w ilustracji nowego materiatu, tak i w przeprowadzaniu ich systematyzacji i
utrwalaniu wykorzystuje sie kilka sposréd uprzednio stosownych obrazéw. Nie moga to by¢
obrazy dowolne i przypadkowo wybrane w toku lekcji. Mozna wprawdzie w wyniku
samodzielnej pracy uczacych sie i dyskusji nad materialem nauczania przeprowadzié
korekte uzupelnienia, jednak zasadniczego wyboru nalezy dokonac¢ w toku przygotowania
zaje¢. Dobér ten musi by¢ Scisle podporzadkowany celowi dydaktycznemu zakreslonemu

w konspekcie.

Dla utatwienia zrozumienia niektorych zawitych fragmentow tresci materiatu
nauczania, np. konstrukcji maszyn, stosuje sie czasami obrazy poliektranowe. Mozna dla
przyktadu za pomocg filmu pokaza¢ ogoélne zasady pracy okreslonej maszyny,
rownoczesnie na sasiednim ekranie za pomocg przezroczy pokazac istotne elementy tej
maszyny, w dostatecznym zblizeniu. Mozna tez dodatkowo za pomoca grafoskopu
przedstawi¢ schematycznie przebieg produkcji, wykonywany rodzaj pracy, rozmieszczenie

poszczegolnych elementow konstrukcyjnych itp.

Pojawia sie tu kolejny rodzaj materiatu dydaktycznego - foliogram i fazogram. Sg to
tatwe do przygotowania materialy dydaktyczne, bardzo przydatne w procesie nauczania -
uczenia sie. Wykonuje sie je na przezroczystej folii. Ich przygotowanie wymaga co prawda
sporo naktadu czasu i pracy, ale zwalnia potem nauczyciela od wielokrothego
wykonywania tych samych rysunkéw na tablicy, od pisania na niej dtuzszych tekstéw lub
wzoréw i rysowania pracochtonnych tabel i wykresoéw. Foliogram daje nam dodatkowo
mozliwos¢ wykorzystania koloru jako pomocniczego nosnika informacji, a konstruowanie
fazo gramow przez kolejne naktadanie na siebie kilku folii pozwala na fazowe narastanie
elementdw schematu czy rysunku podobnego do tego, ktéry sporzadzamy na tablicy za
pomoca kredy.

Foliogramy moga przekazywac informacje poprzez ekspozycje réznego rodzaju

obrazow. Dlatego uwzgledniajgc ich specyfike mozemy podzieli¢ je na:
» Statyczne
* Dynamiczne

* Pseudokinetyczne
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Foliogramy statyczne wykonuje sie na specjalnej folii, dostepnej na rynku. Mozna je
wykonaé¢ za pomocg spirytusowych mazakow i pisakow, tuszu, grafionéw lub tzw. Kalko
druku. Prostym sposobem przenoszenia tekstu na folie jest nanoszenie liter maszyng do

pisania.

Statyczne materialy wizualne dla projektoskopu wykonywaé mozna tez technikg
fotograficzng - mowimy wowczas o tzw. Wielkoformatowym przezroczu lub metodg

kserograficzng - kopiujac rysunek lub tekst na folii za pomoca kserografu.

Foliogramy dynamiczne to takie materiaty dydaktyczne, ktére mogq by¢ wprawiane
w ruch lub ruch ten wywotywaé, np.: ukladanki konturowe, przesuwane elementy
konstrukcyjne czy ruchome modele z metapleksu. Ich przygotowanie wymaga
odpowiednich zdolnosci manualnych, umiejetnosci technicznych oraz narzedzi i elementéw

konstrukcyjnych.

Foliogramy pseudokinetyczne to materiaty, ktore podczas projekcji dajg na ekranie
zludzenia ruchu, stanowigc namiastke dynamizacji obrazu. Ofert taki uzyska¢ mozna np.
dzieki wyklejaniu materialu specjalng folig polaryzacyjng w tych miejscach, ktére na
obrazie majg by¢ ruchome. Jest to mozliwe po zastosowaniu w urzadzeniu projekcyjnym
filtru polaryzacyjnego. Tak ,ozywiony obraz” daje ciekawe efekty wizualne, znacznie

uatrakcyjniajgc pokaz, a w rezultacie zwiekszajac trafnos¢ i skutecznosc przekazu.

Fazogramy to zestawy rysunkow, schematéw, zestawien, wykresow itd. Ztozonych z
kilku naktadajacych sie na siebie folii. TreS¢ obrazu na kazdej folii powinna by¢ tak
dobrana, aby po natozeniu na siebie tworzyta sensowng catos¢. Stopniowe dochodzenie
do catosci przedstawien poprzez sktadanie elementéw - faz w fazo gramach stwarza w
nauczaniu mozliwosci , ktére nalezy widzie¢ i doceniaé. Pomystowe manewrowanie
rysunkami , umiejetne wykorzystanie grafoskopu i tablicy kredowej, mozliwosci naktadania
obrazéw grafoskopowych na obrazy, przezrocza, wprowadzanie ziudzenia ruchu,
dynamizowanie foliogramdw drogg uczynienia niektorych ich elementéw ruchowymi to
tylko niektére odkrycia techniki fazogramu, wcigz jeszcze dalekie od wyczerpania

wszystkich mozliwosci.

Poniewaz foliogramy i fazogramy mogq by¢ stosowane jako obrazy wizualne
wyswietlone na grafoskopie rowniez przy swietle dziennym, to ich stosowanie staje sie
najtatwiejsze. Wystarczy dysponowac¢ odpowiednim rzutnikiem (grafoskopem), by mozna
stosowac ten rodzaj materiatu dydaktycznego niemal na kazdych zajeciach.
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W szczegolnie uzasadnionych przypadkach np. przy stosowaniu metody
problemowego uczenia sie, mozemy w ksztatceniu zawodowym stosowac fonoprzezrocza.
Sa to materialy dydaktyczne, ktore emitujemy za pomocg rzutnika przezroczy sprzezonego
z magnetofonem. Odpowiednio opracowany materiat nauczania mozna przekazywac
uczgcemu sie stownie, w postaci tekstu nagranego na tasmie magnetofonowej.
Umieszczone na tej samej tasmie impulsy wyzwalajg w odpowiedniej chwili uktad sterujacy
automatyczng zmiang obrazu. Tego rodzaju materiaty dydaktyczne mozna z powodzeniem
stosowac¢ do dodatkowego wyjasniania uczacym sie specjalnie trudnych partii materiatu

nauczania. Takie rozwigzanie moze by¢ stosowane réwniez w procesie samoksztatcenia.

Reasumujgc mozemy przyja¢ za F. Szloskiem, ze srodki dydaktyczne mozliwe do
wykorzystania w ksztatceniu zawodowym dzielimy na cztery podstawowe grupy:

» Pomoce dydaktyczne - tj. srodki egzemplikujgce takie tre$ci nauczania, ktore

mozna bezposrednio odczytywac,

> Materiaty dydaktyczne - stanowig grupe srodkow dydaktycznych, ktére zawierajg
tresci nauczania, ale ktérych odczytanie wymaga okreslonego technicznego srodka.
Oznacza to, ze odczytanie wszelkiego rodzaju informacji moze nastgpic¢ jedynie w

Sposob posredni,

» Techniczne srodki ksztalcenia , ktére nie zawierajg tresci realizowanych na
danych zajeciach, a jedynie stuzg do odczytania tresci zawartych w materiatach
dydaktycznych,

» Pedagogiczne $rodki pracy - to ta kategoria srodkow, przy uzyciu ktérych mozna
W procesie nauczania - uczenia sie wykonywac okreslone czynnosci praktyczne, a
tym samym mozna uksztattowa¢ pozadane umiejetnosci praktyczne. Nie chodzi tu
jedynie o maszyny, urzadzenia, przyrzady i narzedzia wykorzystywane w procesie
pracy podczas zaje¢ warsztatowych, chociaz ta grupa pedagogicznych srodkow
pracy jest dominujgca, ale réwniez chodzi o inne srodki dydaktyczne, ktdrych uzycie
umozliwi uksztattowanie pewnych umiejetnosci praktycznych, jak np. pitka siatkowa
podczas zaje¢ z wychowania fizycznego, pianino na lekcji muzyki itd.
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Kryteria doboru srodkow i materiatow dydaktycznych

Jedna z podstawowych decyzji , ktérg musi podjaé¢ kazdy nauczyciel zmierzgjacy do
osiggniecia okreslonych celow zaje¢ dydaktycznych realizowanych wybrang metoda,
dotyczy tego, jakich srodkéw uzyé, by cele te zostaly osiggniete a proces nauczania -
uczenia sie byt ciekawym i efektywnym zajeciem. Jest to decyzja nietatwa, gdyz liczba
mozliwych do wykorzystania $rodkéw dydaktycznych (czego mogtes doswiadczy¢ z
poprzedniego rozdziatu) teoretycznie jest bardzo duza, a w praktyce czesto nierealna bgadz
to ze wzgleddéw ekonomicznych, badz technicznych, a czesto réwniez pedagogicznych czy
organizacyjnych. Ponadto nie zawsze wykorzystanie okreslonego srodka dydaktycznego
(zwhaszcza wtedy gdy nie jest on rozpoznany albo nauczyciel nie jest przygotowany do
jego wykorzystania) okazuje sie pomocne w procesie hauczania - uczenia sie. Dlatego juz
na etapie projektowania procedury postepowania dydaktycznego nauczyciel powinien znac¢
i potrafi¢ stosowac kryteria doboru srodkéw dydaktycznych. Zachodzi wiec potrzeba
stosowania odpowiednich kryteriow i udzielania odpowiedzi na pytanie, ktore z kryteriow
uznac za najwazniejsze.

Powszechnie przyjmuje sie, ze tylko wtedy $rodki dydaktyczne stanowig
wartosciowy element procesu nauczania - uczenia sie, kiedy traktuje sie je w sScistym
powigzaniu z pozostatymi sktadnikami tego procesu oraz wyznacza im okreslone zadania
do spetnienia. Ich dobor zalezy wiec nie tylko od materialnego wyposazenia szkoty w
srodki dydaktyczne, lecz réwniez od zatozonych do zrealizowania celéw zaje¢, metod
pracy dydaktycznej, wieku uczgacych sie a ponadto charakterystycznych wihasciwosci
poszczegolnych przedmiotow nauczania. Szczegolnie istotna z dydaktycznego punktu
widzenia jest znajomo$¢ proceséw poznawczych, umozliwiajgca nauczycielowi racjonalne
planowanie zadan i sytuacji dydaktycznych. Jezeli np. celem zaje¢ jest zaznajomienie
uczacych sie z nowym materiatem, to stosowane techniczne srodki dydaktyczne bedg na
nich spetia¢ inne funkcje, anizeli byloby to konieczne w przypadku utrwalenia
przerobionego juz materiatu lub kontroli i oceny wiadomosci i umiejetnosci. Podobnie
stosowanie wykiadu jako metody dominujgcej na danych zajeciach wyznacza srodkom
dydaktycznym, ktérymi nauczyciel zamierza sie postuzyc¢, zupetnie inng funkcje niz ta, jaka
mialyby one do spetnienia na zajeciach prowadzonych gtéwnie metodg laboratoryjng. |
wreszcie wiek uczacych sie oraz charakterystyczne wiasciwosci poszczegolnych

przedmiotow nauki szkolnej takze determinujg zaréwno rodzaj, jak i sposéb wykorzystania
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na zajeciach okreslonych srodkow dydaktycznych i technicznych srodkéw dydaktycznych.

Inne bowiem $rodki bedg stosowane na zajeciach praktycznych w szkole zawodowej,

innymi pomocami bedzie postugiwat sie nauczyciel jezyka polskiego, a jeszcze innymi

pracujacy w tej samej klasie nauczyciel fizyki czy geografii. Uogolniajac stwierdzamy, ze

dobor $rodkéw dydaktycznych, tak jak i dobdr okreslonych metod nauczania, zalezy od

wielu réznych czynnikow.

Przyjmujac, ze srodki dydaktyczne petniag w procesie nauczania - uczenia sie

wszechstronng role, mozna przyjaé, ze przy ich wyborze nalezy przede wszystkim

uwzgledni¢ nastepujace kryteria:

Kryterium tresci - nie do wszystkich tresci, nawet w obrebi jednego przedmiotu,

mozna przyjac¢ te same materiaty dydaktyczne i techniczne srodki nauczania;

Kryterium celu - srodki dydaktyczne i materiaty dydaktyczne powinny utatwiac i
przyspiesza¢ osiggniecie celu zaje¢c. W zadnym jednak przypadku nie moga
utrudnia¢ osiggniecia celu nawet wtedy, gdy stuzg innej sprawie, np. aktywizujg
proces nauczania - uczenia sie. Wybor srodkow musi byé podporzadkowany celom

zajeC a nie odwrotnie;

Kryterium metody — oznacza, ze wpierw dobieramy okreslong metode dydaktyczna,
a nastepnie do specyfiki metody dobieramy wiasciwe srodki dydaktyczne. Nie do
kazdej metody mozna dobra¢ te same srodki i materiaty dydaktyczne. Niektére sg
specyficzne dla metody, np. pokazu, a inne dla zaje¢ laboratoryjnych czy

¢wiczeniowych;

Kryterium prawidtowos$ci psychologiczno - pedagogicznych, dotyczacych przebiegu
czynnosci poznawczych uczniow — srodki i materiaty dydaktyczne powinny by¢
dostosowane do przebiegu czynnosci poznawczych uczacego sie, zachodzacych na
poszczegoblnych poziomach procesu poznawania oraz dobierane w zaleznosci od
tego, czy stuzg do naginania wiedzy czy tez wykorzystania jej w dziataniu
praktycznym.

Warto réwniez pamietaé o kryteriach czysto praktycznych, by mozna byto wybraé

srodki, ktore sg nie tylko efektowne, ale réwniez dogodne w stosowaniu. Uzytecznosc

srodkdw moze zatem zalezec¢ od takich czynnikow, jak: liczebnos$¢ grupy, wyposazenie

pomieszczenia, mozliwos¢ magazynowania i przechowywania srodkow i wielu innych.
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Metodyka wykorzystania srodkow i materiatdw dydaktycznych

Wiasciwy dobor srodkéw  dydaktycznych jest podstawowym  warunkiem
skutecznosci ich oddziatywania w procesie dydaktycznym. Trudno przeciez méwic¢, jak
nalezy wykorzysta¢ okreslony srodek, jesli zostat on niewlasciwie dobrany Iub
przypadkowo zastosowany. W takim przypadku i wykorzystanie jest najczesciej
przypadkowe — nie zwigzane metodycznie z catg strukturg jednostki metodycznej.

Przyjmujac jednak, ze dobor srodkéw byt trafny i odpowiednio przemyslany i
dostosowany do tresci i celow, jakie zamierza sie osiggna¢, nalezy zastanowic¢ sie, jak te
Srodki wykorzystac w trakcie zajec¢, by osiggna¢ zaktadany cel.

Zachodzi wiec potrzeba ustalenia pewnych zasad wykorzystania przyjetych srodkow
dydaktycznych. Dlatego przed podjeciem decyzji o tym, gdzie i w jaki sposob wykorzystaé
dobrane $rodki, nalezy bardzo starannie przesledzi¢ przebieg procesu poznawania, by na
tej podstawie podjgé decyzje o zastosowaniu danego srodka dydaktycznego.

Wracajgc pamiecig do czesci w ktérej zostata opisana dziatalno$¢ poznawcza
uczacego sie w procesie zdobywania wiedzy oraz dziatalno$¢ poznawcza uczacych sie,
charakterystyczna dla procesu ksztattowania umiejetnosci zawodowych, nalezy zauwazyc,
ze na kazdym z pozioméw prezentowanego schematu przebiegu czynnosci poznawczych
mozna wyroznic¢ charakterystyczne czynnosci uczniow, a tym samym przyporzgdkowac im
odpowiednie srodki dydaktyczne.

Na poziomie poznania zmystowego ,PZ” srodki dydaktyczne stuzg szczegodlnie do
organizowania spostrzegania zmystowego przedmiotow i zjawisk oraz zwigzkéw
wystepujgcych miedzy nimi. Drugg funkcjg srodkéw dydaktycznych stosowanych na tym
poziomie jest umozliwienie uczacym sie fizycznego dziatania na konkretnym tworzywie,
obejmujacego dziatania nasladowcze, ktére wykonuje uczacy sie wedlug podanego mu
wzorca oraz dziatanie praktyczne wykonywane w oparciu 0 sporzadzony na poziomie
modeli obrazowo-praktycznych plan dziatania. Z poziomem poznania zmystowego
zZwigzane sg czynnosci sensomotoryczne uczacych sie, dlatego tez warunkiem
koniecznym do prawidiowego przebiegu tych czynnosci jest zapewnienie uczacym sie
obserwacji i manipulacji przedmiotami, ktére stanowig obiekt poznania. Zatem
przedmiotem obserwacji i manipulacji na tym poziomie mogg by¢ wszelkiego rodzaju
narzedzia, urzadzenia, elementy maszyn, r6znego rodzaju mierniki i przyrzady lub cate

uktady tych urzadzen.
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Efektem pokazu powinna by¢ umiejetnos¢ kojarzenia przez uczacych sie cech
zewnetrznych i funkcji z nazwg prezentowanego urzadzenia. Jest to bardzo istotny etap
poznania, dajgcy podstawy do klasyfikacji i rozpoznawania urzgdzen oraz ich elementow.
Do pokazu wybieramy z reguly typowe elementy, ukfady, urzadzenia, mierniki itp., a
uzupetniamy prezentacje przezroczami, planszami lub modelami pozostatych typow
elementow, ukladow itp. Oczywiscie ze wzgledu na charakter pracy niektorych aparatow i
urzadzen nie zawsze jest mozliwy pokaz ich dziatania w naturalnych warunkach. Wéwczas

bardzo pomocny moze okazac¢ sie film uzupetniony komentarzem nauczyciela.

Obok obserwacji na poziomie poznania zmystowego wystepujg czynnosci
nasladowcze, polegajgce na kopiowaniu czynnosci nauczyciela. Mogg one dotyczy¢
sposob6w wykonania poszczegllnych czynnosci technologicznych, kontrolnych,
korektywnych lub przygotowawczo-zakonczeniowych czy zapobiegajacych przed
wypadkiem, manipulacji elementami ukfadéw, czynnosci wykonywanych podczas
konserwacji czy naprawy urzadzenia itp. Rowniez na poziomie poznawania zmystowego
wykonywane sg przez uczacych sie czynnosci praktyczne, ktdrych schematy powstaty na
poziomie modeli wyobrazeniowych. W oparciu o te schematy, bedace w zasadzie
algorytmami przebiegu czynnosci praktycznych, uczacy sie dokonujg samodzielnie
pomiaroéw, demontujg i montujg uktady, wykonujg poszczegolne operacje technologiczne,
takie jak: szycie, gotowanie, pitowanie, spawanie itp. Czynnosci te wymagajg czesto
uzywania $rodkow dydaktycznych jako narzedzi pracy. Tak wiec np. suwmiarka, ktéra
poczatkowo na poziomie poznawania zmystowego byta obiektem obserwacji (uczacy sie
obserwowali jej wyglad zewnetrzny, budowe, zewnetrzne objawy dziatania), teraz staje sie

narzedziem niezbednym do wykonywania pomiaréw okreslonych wielkosci.

Na poziomie modeli wyobrazeniowych ,MW” i modeli symbolicznych ,MS” - procesy
poznawcze uczacych sie polegajg na tworzeniu tych modeli wyobrazeniowych uktadow,
urzadzen, zjawisk oraz proceséw i przetwarzania tych modeli w schematy dziatania
praktycznego. Srodki dydaktyczne stosowane na tym poziomie powinny wiec stuzyé
gtébwnie wiasciwemu uksztattowaniu modeli wyobrazeniowych, ktére z regulty powstajg

etapami wyznaczonymi przez funkcje i strukture.

Wytworzenie modelu poprzedza okreslenie celow dziatania danego uktadu lub
urzadzenia. Prowadzi to w efekcie do wytworzenia modelu funkcjonalnego rozpatrywanego
urzadzenia. Model taki powinien spetniaé funkcje diagnostyczng, umozliwiajgca
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stwierdzenie faktéw dotyczacych pracy urzadzenia, funkcje wyjasniajgcg te fakty oraz
funkcje prognostyczng przewidujgca i wyjasniajacg przyszte zjawiska i stany. Model
funkcjonalny powstaje w oparciu o ukierunkowang przez nauczyciela obserwacje pracy
rozpatrywanego ukladu lub urzadzenia w rzeczywistych warunkach. Z kolei model
strukturalny powstaje na skutek analizy schematéw funkcjonalnych rysunkow
konstrukcyjnych, schematow kinematycznych, montazowych i ideowych. W procesie
analizy uczacy sie na podstawie obserwacji dokonujg myslowego podziatu procesu pracy
urzadzenia na poszczegodlne fazy, wyodrebniajg elementy skladowe urzadzenia,

rozpoznajg ich funkcje, zachowanie sie w roznych stanach oraz zasady wspotdziatania.

Charakterystycznymi $rodkami dydaktycznymi stosowanymi gtdwnie na poziomie
modeli wyobrazeniowych sg srodki naturalne oraz modele tych srodkow.

Znaczenia $rodkéw naturalnych, ktorymi sg przyrzady, maszyny, urzadzenia,
materialy itp. w ksztatlceniu zawodowym nie sposob przeceni¢. Wigze sie to Scisle z tzw.
Efektywnos$cig funkcjonalng pracy szkoty, ktora jest tym wieksza , im lepiej wiadomosci,
umiejetnosci i nawyki zawodowe nabyte w szkole sg wykorzystywane przez uczniéw na
konkretnych stanowiskach pracy. Efektywnos¢ funkcjonalng mozna znacznie zwiekszy¢
przekazujac wiedze, ksztattujgc umiejetnosci i nawyki zawodowe w naturalnych warunkach
pracy z wykorzystaniem najnowoczesniejszych narzedzi, maszyn i urzadzen. Najwieksza
réznorodnos¢ srodkow naturalnych wystepuje wilasciwie w praktycznej nauce zawodu.
Mozna tu przeciez pokazywacC narzedzia, przedmioty, przyrzady, urzadzenia, maszyny,
gotowe wyroby, elementy poszczegolnych urzadzen i maszyn itp. Obok tych pokazow,
ktére majg na celu uksztattowanie witasciwych modeli funkcjonalnych i strukturalnych,
niezbedne sg pokazy czynnosci wykonywanych na tych przedmiotach i urzadzeniach. W
wielu przypadkach s$rodki naturalne mogg by¢ uzupetniane réznego rodzaju modelami.
Najwieksze znaczenie bedg tu mie¢ modele symboliczne, wystepujagce w postaci

schematow i wykreséw.

Analiza wspétdziatania elementéw maszyny lub urzadzenia, dokonana w oparciu o
rysunki konstrukcyjne, schematy i normy, stanowi podstawe do wytworzenia modelu
wyobrazeniowego pracy danego urzadzenia. Dalszy etap czynnosci poznawczych na
poziomie modeli obejmuje wytworzenie przestanek do zbudowania algorytmow dziatania
praktycznego, co jest przygotowaniem uczacych sie do dziatania zachodzacego na
poziomie konkretow (poznania zmystowego). Jest rzeczg oczywista, ze tylko wytworzenie
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prawdziwego modelu wyobrazeniowego (zarowno funkcjonalnego, jak i strukturalnego)
uktadu lub urzadzenia moze w efekcie prowadzi¢ do poprawnych dziatan na poziomie
poznania zmystowego. Cechg poznania zachodzacego na poziomie modeli jest to, ze
uczacy sie, u ktérego wytworzyt sie prawidtowy model wyobrazeniowy uktadu lub
urzadzenia, potrafi manipulowa¢ elementami tego modelu i przewidywac¢ skutki tych
manipulacji. Na tym poziomie niezbedne jest stosowanie s$rodkdw i materiatow
dydaktycznych, takich jak: przezrocza, foliogramy, fazogramy, plansze, schematy,
wykresy, filmy itp., za pomocg ktorych mozna skontrolowa¢ poprawnos¢ funkcjonowania

modelu.

Na poziomie struktur teoretycznych ,ST” $rodki dydaktyczne stosowane w
ksztatlceniu zawodowym sg wykorzystywane sporadycznie. Wynika to z tego, ze na tym
poziomie uczacy sie tworzg struktury pojeciowe, formutujg twierdzenia ogolne, prawa i
teorie naukowe, przeprowadzajg rozumowania teoretyczne na materiale empirycznym,
wytwarzajg pomysty rozwigzania probleméw i weryfikujg je teoretycznie i wreszcie tworzg
teoretyczno-praktyczne schematy (algorytmy) dziatania. Z powyzszych rozwazan wynika,
ze najlepsze efekty mozna osiggng¢é wowczas, gdy stosujemy naturalne srodki
dydaktyczne, a wtedy gdy to z jakiego$ wzgledu jest niemozliwe lub utrudnione, stosujemy
caly pakiet materiatdbw dydaktycznych dostosowanych do czynnosci poznawczych
uczacego sie, zachodzacych na poszczegolnych poziomach tego procesu. Zawsze srodki
te nalezy starannie przygotowywaé zaréwno pod wzgledem merytorycznym, jak i
metodycznym. Nalezy wiec na poczatku bardzo doktadnie pozna¢ same $rodki i materiaty,
ktére chcemy wykorzysta¢ na zajeciach, pozniej zastanowi¢ sie, w jakim celu chcemy je
zastosowac i jakie muszg by¢ spetnione warunki (jak powinny by¢ przygotowane srodki jak
i gdzie je wykorzystac), aby ten cel zostat osiggniety, a w ostatniej kolejnosci,
przestrzegajac tych zasad, wykorzysta¢ je na zajeciach. Oznacza to, ze zaréwno przed
podjeciem decyzji o wyborze okreslonego srodka, jak rowniez przed wykorzystaniem go w
procesie nauczania - uczenia sie, wczesniej trzeba wykonaé¢ sporo pracy, by srodki te byty
pomocne i nie stanowity zagrozenia. Wykonanie tych czynnosci wymaga troche czasu, ale

jest nieodzowne.

Decydujgc sie na zastosowanie $rodkéw dydaktycznych w procesie nauczania -

uczenia sie, staraj sie pamietac, aby:
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> Byly one wilasciwie dobrane (tzn. utatwialy zrozumienie i opanowanie wiedzy i
umiejetnosci, przyspieszaly proces poznawania rzeczywistosci oraz przyblizaty
poznang wiedze do rzeczywistosci ktorej dotycza),

» Przygotowac¢ je z odpowiednim wyprzedzeniem (tak by$s mial mozliwos$¢ ich

doktadnego poznania przed wykorzystaniem na zajeciach),

» Przetestowacé je przed wykorzystaniem na zajeciach, by sprawdzi¢, czy spetniajg
wymagania wynikajgce z przyjetych celéw zaje¢ i ,pasujg’ do wybranej metody
zajec,

» Sprawdzi¢ wszystkie urzadzenia, sprzet i aparature pod wzgledem technicznej

sprawnosci, gdyz w czasie zaje¢ szkoda czasu na naprawy, wymiane uszkodzonych

czesci np. zaréwki itp.,
» Sprawdzi¢ je pod wzgledem wymagan bhp,
» Zaplanowaé w jakim momencie zaje¢ wykorzystasz okreslone srodki.

Sg to oczywiscie tylko niektére powinnosci kazdego nauczyciela, ktory chce, zeby
srodki dydaktyczne stuzyly zaréwno jemu, jak réwniez (a moze przede wszystkim)
uczacym sie. W codziennej praktyce nauczycielskiej spotykasz ich nieco wiecej. Badz
jednak spokojny. Potrafisz je odkry¢ w kazdej sytuacji. Najlepszym ,lekarstwem” na sukces
jest praca, ktéra dostarcza niezbednego doswiadczenia. Tak wiasnie jest w zawodzie
nauczycielskim, w ktorym wiedza zdobyta w trakcie studiow pedagogicznych jest zaledwie
przepustkg do nastepnego etapu edukacji. Wiasciwego przygotowania (znanego

doswiadczeniem a nieraz mistrzostwem) doznaje sie w toku codziennej pracy zawodowe,;.
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Jak siebie oceniasz®Pzakrel wiasciwa odpowied - badz szczery)

1. Czy rozumiesz, jakie Rozumiem wszystkie W zasadzie rozumiem Nie potraft rozr&znia¢
funkcje w procesie  funkcje, jakie petni srodki funkcjesrodkow wigkszasci funkciji.
nauczania-uczeniacsi dydaktyczne w procesie dydaktycznych, lecz wydaj
petnia érodki nauczania-uczeniacsi mi sie one mato czytelne.
dydaktyczne?
2. Czywiesz jakie ~ Wiem, jakie kryteria W zasadzie wiem, jakie ~ Mam trudnéci z doborem -
doborusrodkéw naley kryteria naley stosowd, ale wiasciwych kryteriéw oraz z

kryteria doboru
ich wykorzystaniem.

stosowa i potrafi z nich nie zawsze potrafiz nich

srodkow
dydaktycznych korzystat. korzystat.
nalezy stosowa i
czy potrafisz je
stosowa?
"""" 3. Czypotrafisz ~ Bezzadnych trudnéci W wickszdici sytuacji ~ Brak déwiadczenia
dobiera i dobieram i przygotows;j dydaktycznych potradi dostarcza mi wielu trudsoi
przygotowywa potrzebne mérodki dobra optymalne srodki, zarbwno we wiéciwym
srodki dydaktyczne dydaktyczne. ale nieraz mam trudioi. doborze, jak rownie
. . nalezytym ich
adekwatnu(ej d;) celui przygotowaniu.
metody”
4. Czypotrafisz ~ Projektowanie przebiegu W zasadzie potrafi ~~ Mam sporo klopotéw z
projektowa przebieg zaje¢ z zastosowaniem zaprojektowa przebieg projektowaniem zaf z
srodkow dydaktycznych zaje¢ z wykorzystaniem  wykorzystaniem niektérych

zaje¢ dydaktycznych ; yHan ‘ y
nie sprawia madnych srodkéw dydaktycznych, srodkéw dydaktycznych.

z wy,korzy,stanlem trudndci. lecz zawsze mam
Srodkow? watpliwosci, czy zrobitem to
dobrze.

5. Jakie maszpotrzebyi  Musz dowiedzi¢ sic wiecejo:

oshgniccie Musz rozwira¢ swoje umietnosci w zakresie:

DodStaWOWyCh Gelow "
na pocatku tego Potrzebui dostpu do nastpujacychsrodkow:
rozdziatu?

Bede musiat skorzysitaz pomocy nagpujacych oséb:
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