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SLOWO WSTEPNE

Kolejny numer Biuletynu Praktyk Pedagogicznych zawiera cztery rozdziaty poswiecone
podsumowaniu projektu,Szkofa i Uniwersytet - wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” oraz dwa rozdziaty wpisujace sie w dys-
kusje, ktorg uczestnicy projektu wielokrotnie prowadzili w trakcie kolejnych konferencji
i innych spotkan zwigzanych z projektem.

Catosciowe i petne podsumowanie ponad czterech lat wspotpracy Wydziatu Biologii z 36
szkotami poznanskimi bedzie wymagato jeszcze refleksji i spojrzenia z wiekszego dystan-
su, tresci prezentowane w niniejszym Biuletynie maja jednak te wartos¢, ze opracowane
zostaty,,na gorgco”w toku dziatan zwigzanych z zakoriczeniem podstawowego programul.

Korzystajac z okazji chciatbym raz jeszcze ztozy¢ serdeczne podziekowania wszystkim
Uczestnikom projektu, dyrektorom wspoétpracujacych z Wydziatem Biologii szkét, nau-
czycielom-opiekunom praktyk i innym nauczycielom, ktérzy wielokrotnie udzielali nam
wsparcia, a takze pedagogom szkolnym i psychologom. Dziekuje moim najblizszym
wspotpracownikom, nauczycielom akademickim zWydziatu Biologii, petnigcym funkcje
opiekunow praktyk, oraz biorgcym udziat w licznych warsztatach i innego rodzaju za-
jeciach dla nauczycieli i studentéw. Podziekowania kieruje do wszystkich oséb z grupy
zarzadzajacej projektem, odpowiedzialnych za sprawy programowe, administracyjne,
finansowe, przetargowe, promocyjne i wiele innych.

W sposéb szczegolny pragne podziekowaé studentom-uczestnikom praktyk. Dzieki ich
aktywnosci i zaangazowaniu mozliwe byto osiagniecie celéw projektu.

Specjalne stowa podziekowanie kieruje w strone wtadz rektorskich Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, a takze wiadz oswiatowych miasta Poznania za state
zainteresowanie projektem i jego efektami.

Dziekuje wszystkim wyktadowcom, ktorzy zechcieli przyja¢ nasze zaproszenia na kolejne
konferencje i szeroko otwierali horyzonty dydaktyczne ich uczestnikéw, w szczegélnosci
za$ autorom prac opublikowanych na tamach Biuletynu Praktyk Pedagogicznych.

Prof. dr hab. Bogdan Jackowiak
Kierownik Projektu
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Bogdan Jackowiak
Wydziat Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

PODNIESIENIE JAKOSCI STUDENCKICH PRAKTYK
PEDAGOGICZNYCH: WSPOLNY DOROBEK SZKOL
POZNANSKICH IWYDZIALU BIOLOGII

UNIWERSYTETU IM. ADAMA MICKIEWICZA W POZNANIU

1. Wprowadzenie: zrodta inspiracji i zasadniczy cel projektu ,Szkota
i Uniwersytet...”

Dobiega konca projekt,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”. W okresie od 1. sierpnia 2010 do 31. grud-
nia 2014 r. byt on realizowany na Wydziale Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w scistej wspotpracy z 36 szkotami miasta Poznania, reprezentujacymi wszystkie etapy
edukacji szkolnej: podstawowy, gimnazjalny i ponadgimnazjalny.

Od samego poczatku projekt ten doskonale wpisywat sie w zatozenia konkursu
ogtoszonego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w ramach Programu Operacyjne-
go Kapitat Ludzki, Priorytet Il - Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dziatanie 3.3 - Poprawa
jakosci ksztatcenia, Poddziatanie 3.3.2 — Efektywny system ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli. Mozliwos¢ finansowania z Europejskiego Funduszu Spotecznego przedsie-
wziecia polegajacego na wprowadzeniu do rzeczywistosci szkolnej nowego modelu
studenckich praktyk pedagogicznych, wptyneta bardzo mobilizujaco na grupe pracowni-
kow Wydziatu Biologii, ktorzy gromadzone przez lata obserwacje i doswiadczenia w tym
zakresie postanowili wykorzystaé przygotowujac dokumentacje konkursowa.

Zdaniem autoréw wniosku studenckie praktyki pedagogiczne (SPP) wymagaty zasad-
niczej modernizacji, poniewaz zarébwno w obszarze os$wiaty jak i szkolnictwa wyzszego
zaszty w ostatnich latach (tzn. w pierwszej dekadzie XXI) istotne zmiany systemowe,
organizacyjne i programowe, tj.:

- wprowadzenie i utrwalenie tréjstopniowego ustroju o$wiaty, obejmujgcego szkoty
podstawowe (P), gimnazjalne (G) i ponadgimnazjalne (PG);

wprowadzenie tréjstopniowego modelu ksztatcenia akademickiego, obejmujacego

studia | stopnia licencjackie/inzynierskie (L), magisterskie (M) i doktoranckie (D);
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+ zmiany systemow i zasad rekrutacji na poszczegélnych etapach nauczania oraz ksztat-
cenia akademickiego (w tym zniesienie egzaminéw wstepnych na wyzsze uczelnie);

 gtebokie (wielokrotne) zmiany programdw nauczania w szkotach i programéw ksztat-
cenia na uczelniach;

+ kolejne - gwattowne - przyspieszenie rozwoju metod i technik nauczania (m.in.
w wyniku ,rewolucji informatycznej”);

«  zasadniczy wzrost oczekiwan w stosunku do kandydatéw do zawodu nauczycielskiego
(w tym wymagan formalnych).

Z tego wzgledu realizowany na Wydziale Biologii przed rokiem 2010 model SPP
wymagat modernizacji.

W tych okolicznosciach celem ogdélnym projektu stato sie wprowadzenie do rzeczy-
wistosci szkolnej nowego modelu praktyk pedagogicznych, skutecznego w ksztatceniu
kreatywnego i refleksyjnego nauczyciela-wychowawcy przyrody oraz biologii. Zaktada-
my, ze studenta Wydziatu Biologii, przysztego wychowawce i nauczyciela przyrody oraz
biologii powinny wyréznia¢ nastepujace cechy:

+ kreatywno$¢ - zdolnos¢ do tworczego wykorzystywania zdobywanej wiedzy, maja-
cego na wzgledzie wiek rozwojowy, zdolnosci intelektualne i osobowos¢ ucznia;

+ refleksyjnos$¢ — nawyk systematycznej analizy i krytycznej oceny wiasnej pracy nauczy-
cielskiej oraz zdolnos¢ do korygowania podejscia metodycznego i wychowawczego,
stawiajacego na pierwszym miejscu harmonijny rozwdj ucznia;

+ osobowos¢ przyrodnika, Swiadomego jednosci celéw edukacyjnych i wychowaw-
czych, wykorzystujacego przyrode nie tylko w celach poznawczych, ale rozumiejacego
i cenigcego jej wartosci estetyczne i kulturotwoércze.

W testowanym w ramach projektu modelu SPP zatozono $cistg wspétprace podstawo-
wych podmiotéw, w szczegdlnosci miedzy nauczycielami akademickimi — opiekunami
praktyk ze strony uczelni oraz kadra pedagogiczng szkét, w ktérych odbywane maja by¢
praktyki. Warunkiem niezbednym skutecznosci proponowanych rozwiagzan jest bardzo
dobrze opracowany program praktyk oraz ich organizacja.

2. Postepy we wdrazaniu nowego modelu praktyk pedagogicznych

Ponad pie¢ lat intensywnej pracy (wfgczajac w to etap przygotowania wniosku
konkursowego) zaowocowato wieloma osiggnieciami, znaczaco wykraczajacymi poza
ramy okreslone przez cele szczegétowe i zadania projektu. W ponizszym oméwieniu
skoncentrowano sie na najwazniejszych wynikach.

2.1. Utworzenie sieci szkét partnerskich wspétpracujacych z Wydziatem Biologii
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu oraz zorganizowanie zespotu
statych wspotpracownikéw

Fundamentalnym warunkiem dobrego modelu Studenckich Praktyk Pedagogicznych
(SPP) jest organizowanie ich w szkofach otwartych na studenta, przysztego nauczyciela
i wychowawce. W wyniku postepowania kwalifikacyjnego, w ktérym brano pod uwage
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poziom organizacyjny szkoty, kwalifikacje nauczycieli oraz kadry pedagogicznej i psy-
chologicznej, do projektu zaproszono 36 szkét z terenu Poznania, po 12 zkazdego etapu
edukacyjnego.

Szkoty Podstawowe:

nr 3 im. Bolestawa Krzywoustego - os. Piastowskie 27

nr 7 im. Erazma z Rotterdamu - ul. Galileusza 14

nr 12 im. Wielkopolskiej Brygady Kawalerii — os. Zwyciestwa 101
nr 15im. Jana lll Sobieskiego - os. Jana lll Sobieskiego 105

nr 20 im. Stefana Batorego - o0s. Rzeczypospolitej 44

nr 38 - Brandstaettera 6

nr 51 im. Bronistawa Szwarca - os. Lecha 37

nr 60 im. Wojciecha Bogustawskiego - ul. Boranta 2

nr 79 im. Arkadego Fiedlera — ul. Jesionowa 14

nr 84 im. Tadeusza Kosciuszki — ul. Szczepana 3

nr 88 im. Poznanskich Koziotkéw — ul. Swoboda 53

Spoteczna Szkota Podstawowa nr 3 'Debinka’ - ul. Grabowa 33

Szkoty Gimnazjalne:

nr 4w Zespole Szkoét tacznosciim. Mikotaja Kopernika w Poznaniu - ul. Przetajowa 4
nr 7 im. Adama Mickiewicza w Zespole Szkét nr 7 - os. Zwyciestwa 101

nr 12 im. Jacka Kuronia - os. St. Batorego 101

nr 23 im. Szarych Szeregdw - os. Jagiellonskie 128

nr 25 im. Arkadego Fiedlera — os. Tysiaclecia 43

nr 44 im. Gen. Mariusza Zaruskiego - ul. Jesionowa 14

nr 56 im. Jozefa Wybickiego — ul. Promyk 4

nr 58 im. Jana Nowaka-Jezioranskiego - ul. Matoszyriska 38

nr 67 im. ks. prof. Jézefa Tischnera - ul. Chojnicka 57

Gimnazjum Dwujezyczne im. K. Marcinkowskiego w Poznaniu - ul. Bukowska 16
Gimnazjum Dwujezyczne im. Dabrowki - ul. Zeromskiego 8/12

Gimnazjum Mistrzostwa Sportowego, Zesp6t Szkét Mistrzostwa Sport. — ul. Ce-
gielskiego 1, obecnie os. Tysigclecia 43

Szkoty Ponadgimnazjalne:

I LO im. K. Marcinkowskiego - ul. Bukowska 16

II LO im. Generatowej J. Zamoyskiej i H. Modrzejewskiej — ul. Matejki 8/10

V LO im. Klaudyny Potockiej — ul. Zmartwychwstancéw 10

VI LO im. Ignacego Jana Paderewskiego - ul. Krakowska 17a

VII LO im. Dabréwki — ul. Zeromskiego 8/12

VIII LO im. Adama Mickiewicza - ul. Gtogowska 92, obecnie ul. H. Cegielskiego 1
XII LO im. Marii Sktodowskiej-Curie — ul. Kutrzeby 8

XXV LO im. Generatowej J. Zamoyskiej, ul. Widna 1

XVIILO w ZSO nr 4 im. ks. prof. J. Tischnera - os. Czecha 59

LO $w. Marii Magdaleny — ul. Garbary 24

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 9



- Zespot Szkot Mistrzostwa Sportowego Liceum Ogélnoksztatcace Mistrzostwa
Sportowego - ul. H. Cegielskiego 1, obecnie os. Tysigclecia 43
- Technikum tacznosci - ul. Przetajowa 4

Z kazdej szkoty w projekcie bezposrednio byli zaangazowani: dyrektor szkoty,
nauczyciel przyrody/biologii oraz pedagog lub psycholog szkolny. Efektem projektu
s3: dwa roczniki studentéw bardzo dobrze przygotowanych do zawodu nauczyciela,
przetestowany model praktyk opartych na scistej wspétpracy szkédt i wydziatu, wspélnie
zdobyte doswiadczenia, a takze trwate wiezi wspétpracy zawigzane miedzy nauczycielami
szkolnymi, akademickimi i studentami, ktérzy ukonczyli juz praktyki.

2.2. Stworzenie i wprowadzenie systemu podnoszenia kwalifikacji nauczycieli -
opiekunoéw praktyk pedagogicznych

Wychodzac z zatozenia, ze efektywnos¢ praktyk zalezy w stopniu istotnym od kompe-
tencji nauczycieli-opiekunéw praktykantéw zaproponowano szereg form doskonalenia
zawodowego dla juz przeciez wyrdzniajacych sie nauczycieli.

Nauczyciele byli aktywnymi uczestnikami systematycznie organizowanych konferencji
naukowo-dydaktycznych oraz warsztatéw. Podczas 6 konferencji naukowo-dydaktycz-
nych (20 wrzesnia 2010 r., 30 wrzesnia 2011 r., 12 czerwca 2012 r., 27 wrzesnia 2012 r,,
24 wrzesnia 2013 r.i21 listopada 2014 r.) mogli wystuchac interesujacych wyktadow wy-
bitnych przedstawicieli Srodowiska akademickiego, pedagogoéw, lekarzy oraz nauczycieli
wyrdzniajacych sie innowacyjnoscig w pracy dydaktycznej i wychowawczej. Konferencje
stanowity takze okazje do okresowych analiz i ewaluacji projektu. Szczegdélne miejsce
w tego typu wystapieniach zajmowali studenci, spogladajacy na przebieg praktyk z per-
spektywy oséb przygotowujacych sie do zawodu nauczyciela, a takze przedstawiciele
kadry pedagogicznej (dyrektorzy, nauczyciele, pedagodzy) zwracajac na biezgco uwage
na istotne zjawiska zwigzane z obecnosciag studentéw w szkotach.

Dla nauczycieli-opiekunéw praktyk pedagogicznych zorganizowano ponadto 6 warsz-
tatow o tematyce niezwykle przydatnej w nauczania biologii i przyrody:

- Komunikacja interpersonalna. Puszczykowo 25-26 wrzesnia 2010.

- Jak przygotowac sie do zaje¢ w terenie? Dymaczewo Nowe, 29-30 wrzesnia 2011.

- Integracja wiedzy przyrodniczej. Lednicki Park Krajobrazowy 16-17 czerwca 2012.

- Jak uczy¢ przyrody w szkole ponadgimnazjalnej? Mierzyn 29-30 wrze$nia 2012.

- Kreatywny i refleksyjny nauczyciel - planowanie pracy, zarzadzanie czasem, pro-

jektowanie, samorealizacja. Puszczykowo, 5-6 pazdziernika 2013.
- Aspekty ré6znorodnosci biologicznej. Dymaczewo, WPN, 20-21 wrzesnia 2014.

Do waznych wydarzen, ktére wzbogacity program doskonalenia kwalifikacji nau-
czycieli-opiekunow praktyk, nalezy zaliczy¢ takze udziat nauczycieli ze szkot partner-
skich w:

- XVl Konferencji Dydaktykéw Biologii Szkét Wyzszych i Nauczycieli Przedmiotéow

Przyrodniczych, ktéra odbyta sie w dniach 24-26 wrzesnia 2013 r. na Wydziale
Biologii w Poznaniu,
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- lllKonferencji Naukowo-Dydaktycznej Wydziatu Biologii UAM, pt. Wyzwania wspot-
czesnej biologii, biotechnologii i ochrony srodowiska, ktéra odbyta sie w dniach
12-14. kwietnia 2014 r. w Collegium Biologicum, na Morasku w Poznaniu.

2.3. Wypracowanie form i metod prowadzenia zajec¢ zapewniajacych wyksztatcenie
kreatywnego i refleksyjnego nauczyciela-wychowawcy mogacego sprostac
wyzwaniom wspétczesnej dydaktyki

Standardowy program ksztatcenia studentéw przygotowujacych sie do zawodu
nauczyciela-wychowawcy zostat wzbogacony w ramach projektu SIUP o wiele dziatan,
sprzyjajacych rozwojowi cech kluczowych dla nowego modelu praktyk, tj. kreatywnosci,
refleksyjnosci i holistycznego rozumienia do przyrody.

Studenci z wielkim zaangazowaniem uczestniczyli w zajeciach wykorzystujacych
metode e-learningu. Brali udziat w szkoleniach z zastosowania platformy Moodle. Do-
brze poznali i nauczyli sie stosowac¢ nowoczesne strategie i metody nauczania, w tym
strategie wyprzedzajaca i metode QtA (Questioning the Author). Duzym powodzeniem
cieszyly sie zajecia w srodowisku pozaszkolnym, w takich miejscach jak: palmiarnia,
ogrody zoologiczne w Poznaniu i Wroctawiu, Humanitarium, Akwarium Morskie, Centrum
Nauki Experyment w Gdyni, Centrum Nauki Kopernik, Stacja Uzdatniania Wody, Zaktad
Zagospodarowania Odpadéw w Poznaniu, Osrodek Edukacji Ekologicznej w Chalinie,
Centrum Chemii w Matej Skali w Toruniu. Studenci uczestniczyli w 4 warsztatach pod-
czas ktoérych m. in. dowiedzieli sie jak istotne znaczenie, takze w srodowisku szkolnym,
ma wtasciwa komunikacja interpersonalna, a takze przygotowani zostali do montazu
filmoéw, wykonywania fotografii przyrodniczej i dokumentalnej oraz prowadzenia zajec¢
terenowych. Systematycznie realizowane byly zajecia z wykorzystaniem eksperymentow
przyrodniczych.

Sprawdzianem nabytych w ten sposdb umiejetnosci byt udziat studentéw w organi-
zacji wielkich przedsiewzie¢ promujacych nauke, takich jak Dni Nauki i Sztuki, Noc Na-
ukowcéw, Noc Biologdw, miedzynarodowej akcji, Fascynujacy Swiat Roslin”. Egzamin ten
uczestnicy projektu zdali znakomicie, rozwijajac przy tej okazji nie tylko swoje zdolnosci
dydaktyczne, ale takze organizacyjne.

Na podkreslenie zastuguje réwniez to, ze w ramach projektu niektérzy studenci opu-
blikowali swoje pierwsze prace (m.in. na tamach Biuletynu Praktyk Pedagogicznych).

Trudnym sprawdzianem umiejetnosci i osobowosci praktykantow byty zajecia w
osrodku dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Z satysfakcjg nalezy odno-
towad, ze zaliczyli go bardzo dobrze.

2.4. Dostosowanie organizacji SPP do nowych wymagan szkolnych i mozliwosci
szkot wyzszych zapewniajacej spdjny program praktyk pedagogiczno-psy-
chologicznych i dydaktycznych, uwzgledniajacej wielostopniowy system
ksztatcenia szkolnego i akademickiego

Realizacja projektu ugruntowata przekonanie spotecznosci Wydziatu Biologii, ze wpro-
wadzenie w roku 2009/10 ksztatcenia nauczycieli w ramach wyodrebnionej specjalizacji
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na kierunku biologia byto optymalnym rozwigzaniem. Model ten umozliwia przygoto-
wanie studentéw do nauczania dwoch przedmiotdw, tj. biologii i przyrody oraz zorga-
nizowanie studenckich praktyk pedagogicznych na odpowiednio wysokim poziomie.
W ramach projektu, w ktérym uczestniczyli wszyscy studenci specjalizacji nauczycielskiej,
rozpoczynajacy studia w latach 2009/10i2010/2011, sprawdzono nastepujacy schemat:
« studenci studiéw | stopnia (licencjackich) odbywali praktyki w szkotach podsta-
wowych (przyroda) i gimnazjalnych (biologia);
+ studenci studiow Il stopnia (magisterskich) odbywali praktyki w szkotach ponad-
gimnazjalnych.

Dzieki temu wypetniaja oni catkowicie wymagania okreslone w Rozporzadzeniu
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 7.09.2004 r., w sprawie standardéw ksztatcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (poz. 2593) oraz jego noweli-
zacjez 17.01.2012 r. (poz. 131), w ktérej zapisano, ze:

studia licencjackie uprawniajg do nabywania prawa do nauczania w szkotach
podstawowych,
studia magisterskie do nauczania w szkofach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Niewatpliwie, jednym z wyréznikéw wprowadzonego modelu studenckich praktyk
pedagogicznych jest potozenie silnego akcentu na rozwijanie kwalifikacji psychologicz-
no-pedagogicznych studentéw. Program praktyk w tym zakresie jest obszerny i zréz-
nicowany w swoich formach. Obejmuje on po 20 godz. na kazdym szczeblu edukacji
szkolnej i jest realizowany w bezposrednim kontakcie z psychologiem lub pedagogiem
szkolnym.

2.5. Systematyczna ewaluacja przebiegu praktyk oraz analiza ich efektéw poprzez
opracowanie i wprowadzenie odpowiednich narzedzi

Przebieg studenckich praktyk pedagogicznych byt na biezgco monitorowany, a ich
efekty oceniane przy pomocy wystandaryzowanych narzedzi ewaluacyjnych. W system
ten zostali wiaczeni wszyscy uczestnicy praktyk, poczynajac od studentéw przez ich
opiekunoéw ze strony Wydziatu Biologii po kadre pedagogiczng szkot, w ktérych realizo-
wane byty praktyki, a wiec nauczycieli, pedagogéw i psychologéw.

Dla studentéw opracowano:
arkusze obserwacji przebiegu lekgji,
« wytyczne do analizy przypadku, do portfolio i do scenariuszy zajec.

Dla opiekunoéw praktyk ze strony Wydziatu Biologii przygotowano narzedzia do oceny:
portfolio wykonywanego przez studentéw,
scenariusza zajec,
przebiegu lekgji.

Dla nauczycieli-opiekunéw praktyk przygotowano:
narzedzia do oceny przebiegu lekgji,
narzedzia do oceny scenariusza lekgji,
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« wytyczne do scenariuszy lekgcji i oceny predyspozycji osobowosciowych studenta
do zawodu nauczyciela.

Dla pedagogéw i psychologéw przygotowano:
« wytyczne do analizy przypadku przeprowadzanej przez studentéw,
+ wytyczne do oceny analizy przypadku.

Szczegdtowe wyniki ewaluacji przebieg studenckich praktyk pedagogicznych byty
systematycznie prezentowane i dyskutowane podczas okresowych konferencji, a ptynace
z nich wnioski wykorzystywano do biezacych korekt testowanego modelu praktyk.

2.6. Rozbudowa infrastruktury dydaktycznej szkét i Wydziatu Biologii

Istotnym elementem projektu, zaréwno z punktu widzenia szkot jak i Wydziatu, byto
wzbogacenie zasobéw materialnych tych jednostek w dobrejjakosci srodki dydaktyczne.
Klasy szkolne i klasopracownie utworzong na Wydziale Biologii w celu prowadzenia zaje¢
lekcyjnych wyposazono w nastepujacy sprzet: tablice interaktywne z projektorem - 23
szt.; mikroskopy laboratoryjne - 12, mikroskopy szkolne - 58, wizualizery — 11, projektory
multimedialne - 10, notebooki — 25, dyski zewnetrzne — 12, modele anatomiczne - 63,
zestawy preparatéw mikroskopowych — 73 iinne.

3. Konkluzja

Z perspektywy autoréw wniosku konkursowego projekt ,Szkota i Uniwersytet —
wspdlne dziatania na rzecz podnoszenia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”
spetnit catkowicie postawione przed nim zadania. Dzieki wspétpracy i zaangazowaniu
kilkuset os6b mozliwe byto wprowadzenie do rzeczywistosci szkolnej nowego modelu
studenckich praktyk pedagogicznych. Zarzadzajacy projektem wyrazaja przekonanie,
oparte na licznych dowodach, ze udato sie uksztattowac grupe przysztych nauczycieli,
ktorzy juz jako studenci wyrdzniali sie tworczym i refleksyjnym podejsciem do swojej
pracy dydaktycznej i wychowawczej. Cieszy nas ogromnie, ze wiekszos$¢ absolwentow,
bytych uczestnikéw projektu, moze te kluczowe dla nauczyciela cechy prezentowac
w szkotach, w ktérych znaleZli zatrudnienie.

Z zakonczeniem projektu nie ustajg nasze starania o jak najwyzszy poziom ksztatcenia
nauczycieli naWydziale Biologii i jako$¢ studenckich praktyk pedagogicznych. Przeciwnie,
doswiadczenia zdobyte w czasie trwania projektu beda wykorzystywane zaréwno na
etapie planédw nauczania i programéw ksztatcenia, jak i w codziennej praktyce.
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REALIZACJA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W PROJEKCIE
~SZKOLA | UNIWERSYTET - WSPOLNE DZIALANIA NA

RZECZ PODNIESIENIA JAKOSCI STUDENCKICH PRAKTYK
PEDAGOGICZNYCH” - WYNIKI ANKIET EWALUACYJNYCH

Wprowadzenie

Celem projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” (,SIUP”), realizowanego na Wydziale
Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, byto wypracowanie syste-
mu praktyk nauczycielskich, ktéry pozwoli na wyksztatcenie nauczyciela o szerokich
kompetencjach, zaréwno pedagogicznych, jak i dydaktycznych. W ramach prac projek-
towych przygotowano i wdrozono program praktyk, ktéry byt realizowany przez dwa
roczniki studentdw specjalnosci nauczycielskiej bioragcych udziat w projekcie oraz przez
opiekujacych sie nimi nauczycieli przyrody i biologii, a takze pedagogéw i psychologéw
szkolnych.W zadania zwiagzane z realizacjg praktyk zaangazowani byli réwniez dyrektorzy
szkot projektowych oraz kadra akademicka z Wydziatu Biologii UAM. Realizacja praktyk
odbywata sie w 36 szkotach (po 12 szkot na etapie szkoty podstawowej, gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej) tworzacych sie¢ szkét zaangazowanych w zadania projektu, SIUP".
Peten cykl obejmowat praktyki rotacyjne, Srédroczne i ciggte. Wszystkie dziatania projek-
towe, w tym realizacja praktyk, podlegaty monitoringowi i ewaluacji. W kazdym kolejnym
Biuletynie Praktyk Pedagogicznych przedstawiano stan realizacji projektu ze szczegdlnym
uwzglednieniem realizacji praktyk szkolnych (Dudziak, Kosinski 2011; Jackowiak 2011;
Jackowiakiin. 2012; Jackowiak i in. 2012 a; Jackowiak i in. 2013).
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Do listopada 2014 roku zostaty zrealizowane przewidziane w projekcie praktyki. Stu-
denci dwdch rocznikéw specjalnosci nauczycielskiej na Wydziale Biologii odbyli praktyki
na poziomie szkoty podstawowej, gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej. Studenci w szkofach
praktyk brali takze udziat w cyklu spotkan z pedagogami i psychologami oraz dokonali
obserwacji uczniéw i przygotowali analize przypadku.

Nauczyciele i pedagodzy oraz studenci po zrealizowaniu kazdego petnego cyklu prak-
tyk wypetnili ankiety ewaluacyjne. Wyniki ewaluacji praktyk z etapu szkoty podstawowe;j
przedstawiono w Biuletynie Praktyk Pedagogicznych Nr 2 (Dudziak, Kosinski 2011).

W trakcie ewaluacji respondenci odpowiadali zaréwno na pytania zamkniete — ska-
tegoryzowane, jak i wyrazali swoje opinie spostrzezenia, uwagi i propozycje dotyczace
praktyk oraz realizacji projektu, w formie otwartej. W pytaniach zamknietych ankietowani
mieli do wyboru cztery kategorie odpowiedzi: ,zdecydowanie nie", ,raczej nie’, ,raczej
tak’, ,zdecydowanie tak”

Omowienie wynikéw

Realizowane w ramach projektu praktyki ciggte (90 godzin w szkole podstawowej
i tyle samo w gimnazjalnej oraz 54 godziny w szkole ponadgimnazjalnej) odbywaty
sie w przypadku szkdt podstawowych w marcu, natomiast w pozostatych typach szkot
w pazdzierniku. Nauczyciele oraz pedagodzy ze szkét podstawowych przewaznie byli
zadowoleni z terminu realizacji praktyk (odpowiednio 100% i 96%). Natomiast wiekszos¢
studentéw nie byta zadowolona z tego terminu (48% raczej nie i 19% zdecydowanie
nie), wynikato to z koniecznosci wigzania obowigzkéw zwiagzanych z realizacjg praktyk
z zajeciami na uczelni, ktérych czes¢ odbywata sie popotudniami w miesigcu realizacji
praktyk (Ryc. 1). Lepiej oceniany byt pazdziernikowy termin realizacji praktyk, ktory ak-
ceptowata zdecydowana wiekszo$¢ nauczycielii pedagogéw (odpowiednio 96% i 100%
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Ryc. 1. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N°,  Ryc. 2. Rozkfad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N’,
pedagogoéw ,P"i studentéw,S” na pytanie dotyczace do-  pedagogoéw ,P”i studentéw,S" na pytanie dotyczace do-
pasowania terminu realizacji praktyk do organizacji roku  pasowania terminu realizacji praktyk do organizacji roku
szkolnego/akademickiego na etapie szkoty podstawowej.  szkolnego/akademickiego na etapie szkoty gimnazjalnej
W nawiasach podano liczbe uzyskanych odpowiedzi. ,B" W nawiasach podano liczbe uzyskanych odpowiedzi.
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zadowolonych) i 59% studentéw (Ryc. 2). Wynika to prawdopodobnie z faktu, iz studenci
rozpoczynali praktyki juz we wrze$niu, jeszcze przed rozpoczeciem roku akademickiego
i mogli poswieci¢ na nie wiecej czasu. Ostatni cykl praktyk zorganizowany w szkofach
ponadgimnazjalnych potwierdzit, ze pazdziernikowy termin ich realizacji jest dobry.
Pozytywnie o tym terminie wypowiedziato sie 96% nauczycieli, 87% pedagogdw szkol-
nych oraz 91% studentéw, ktérzy nauczeni doswiadczeniami z gimnazjum skorzystali
zdobrodziejstw rozpoczynania praktyk szkolnych przed poczatkiem roku akademickiego.

W odniesieniu do terminu realizacji praktyk w dwéch ankietach studenckich wypet-
nionych po zrealizowaniu praktyk na etapie szkoty podstawowej zwrécono uwage na
fakt, iz w czasie praktyk studenci nie powinni by¢ zwalniani z catosci zaje¢ na uczelni,
poniewaz moze to skutkowac zbytnim nagromadzeniem obowiazkowych zaje¢ w okresie
poézniejszym. W czasie praktyk studenci realizuja cze$¢ zajec¢ na uczelni, sa to gtéwnie
zaplanowane na godziny popotudniowe i wieczorne wyktady oraz ¢wiczenia, ktére or-
ganizowane sg nie tylko dla specjalnosci nauczycielskiej.

Po zakonczeniu praktyk w szkotach gimnazjalnych trzech nauczycieli zwrécito uwage
nato, ze jedynym utrudnieniem dla nich, jako opiekunéw praktyk byto czesciowe pokry-
wanie sie praktyk z zajeciami studentéw na uczelni. Taka sytuacja ograniczata swobodne
dysponowanie czasem studentéw i ich petne zaangazowanie w pracy z mtodzieza. Na to,
Ze zajecia na uczelni utrudniaty realizacje praktyk zwracato uwage wielu ankietowanych
studentow (15%, N=7 wpiséw). W drugim cyklu praktyk skorzystano z wczesniejszych
doswiadczen i koordynatorzy praktyk polecali studentom rozpoczynanie juz we wrze$niu
zaplanowanych na pazdziernik praktyk. W efekcie tego praktyki mogty odby¢ sie w bar-
dziej sprzyjajacych warunkach, co znalazto odzwierciedlenie w zapisanych w ankietach
komentarzach, np. jedna z nauczycielek napisata: , W tym roku szkolnym praktyki prze-
biegaty sprawniej, gdyz studentki zaczety obserwowac lekcje juz w drugim tygodniu
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Ryc. 3. Rozkfad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N*,
pedagogdéw P’ studentéw ,S” na pytanie dotyczace
dopasowania terminu realizacji praktyk do organizacji
roku szkolnego/akademickiego na etapie szkoty ponad-
gimnazjalnej. W nawiasach podano liczbe uzyskanych
odpowiedzi.
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Ryc. 4. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N”
i pedagogéw ,P” ze szkoty podstawowej A, na pytanie,
czy opieka nad studentami praktykantami byta duzym
obciazeniem czasowym. W nawiasach podano liczbe
uzyskanych odpowiedzi.
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Ryc. 5. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” i
pedagogéw ,P” ze szkoty gimnazjalnej ,B", na pytanie,
czy opieka nad studentami praktykantami byta duzym
obciagzeniem czasowym. W nawiasach podano liczbe
uzyskanych odpowiedzi.
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Ryc. 6. Rozkfad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N”"i pe-
dagogow,P”ze szkoty ponadgimnazjalnej,C’, na pytanie,
czy opieka nad studentami praktykantami byta duzym
obciagzeniem czasowym. W nawiasach podano liczbe
uzyskanych odpowiedzi.

wrzesnia i zakonczyly swoje lekcje krétko po rozpoczeciu roku akademickiego, dzieki
temu mogty uczestniczy¢ prawie we wszystkich szkolnych dziataniach na przestrzeni
miesigca i nie musiaty spieszyc sie na zajecia na uczelni. Miaty$my mnoéstwo czasu na
omowienie przygotowanych przez studentki lekcji.”

Termin rozpoczecia praktyk we wrzesniu rekomendowali takze nauczyciele i studenci
wypetniajacy ankiety po praktykach realizowanych w szkotach ponadgimnazjalnych.

Nauczyciele i pedagodzy oraz psycholodzy szkolni okreslali, czy opieka nad prakty-
kantami byta dla nich duzym obcigzeniem czasowym. Na etapie szkoty podstawowej dla
ponad 60% nauczycieli i 96% pedagogdw opieka ta nie stanowita duzego obciagzenia
czasowego (Ryc. 4). Nalezy jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze dla blisko 40% nauczycieli
byto to znaczne obcigzenie czasowe. W szkotach gimnazjalnych podobna liczba nauczy-
cieli (68%) oraz wiekszos¢ pedagogow (88%) ocenita, ze praca z praktykantami nie byta
dla nich duzym obcigzeniem czasowym (Ryc. 5). Takze w szkotach ponadgimnazjalnych
nauczyciele i pedagodzy nie czuli sie nadmiernie obcigzeni opieka nad praktykantami
(Ryc. 6).

Nauczyciele i pedagodzy oraz psycholodzy szkolni ze wszystkich trzech etapéw
edukacyjnych pozytywnie wypowiedzieli sie na temat wspotpracy z nauczycielami aka-
demickimi przygotowujacymi studentéw do realizacji praktyk (Ryc. 7-9). Opinie wzmoc-
nione zostaty takze dodatkowymi adnotacjami zapisanymi w ankietach ewaluacyjnych:
~doskonata wspodtpraca z koordynatorami praktyk’, ,praktyki s dobrze zorganizowane,
a ich dodatkowym atutem jest dobra wspotpraca z pracownikami uniwersytetu’”.

Nauczyciele, opiekunowie praktyk, w kwestionariuszach ankiet oceniali takze wiedze
merytoryczng studentéw. Ponadto studenci dokonywali oceny swojego merytorycz-
nego przygotowania do prowadzenia zaje¢ z uczniami. Na etapie szkoty podstawowej
wszyscy hauczyciele pozytywnie ocenili zaséb wiedzy studentéw, jako odpowiedni do
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Ryc. 7. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N"i pe-
dagogoéw ,P” ze szkoty podstawowej ,A’, na pytanie, czy
dobrze przebiegata wspétpraca z nauczycielami akade-
mickimi prowadzacymi studentéw. W nawiasach podano
liczbe uzyskanych odpowiedzi.
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Ryc. 8. Rozkfad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N”"i pe-
dagogow ,P” ze szkoty gimnazjalnej ,B’, na pytanie, czy
dobrze przebiegata wspédtpraca z nauczycielami akade-
mickimi prowadzacymi studentéw. W nawiasach podano
liczbe uzyskanych odpowiedzi.

prowadzenia lekcji przyrody. Podobnie byto wsrod studentéw, przy czym pojedyncze
osoby wykazaty sie duzg dozg samokrytycyzmu (Ryc. 10). Na etapie praktyk w szkole
gimnazjalnej uktad odpowiedzi byt podobny, w tym przypadku dodatkowo pojedyn-
czy nauczyciele krytycznie ocenili przygotowanie studentéw (Ryc. 11). Nalezy jednak
zwréci¢ uwage na fakt, ze studenci znacznie czesciej od nauczycieli wybierali kategorie
Jraczej tak”i prawie dwukrotnie rzadziej kategorie ,zdecydowanie tak”. Na etapie szkoty
ponadgimnazjalnej wszyscy nauczyciele pozytywnie ocenili zaséb wiedzy merytorycznej
studentéw. Takze wiekszos¢ studentéw byto zadowolonych z swojego przygotowania od
strony merytorycznej do prowadzenia lekcji biologii na etapie szkoty ponadgimnazjalnej,
z tym, ze w obu grupach wiecej byto odpowiedzi w kategorii ,raczej tak’, niz,zdecydo-

wanie tak” (Ryc. 12).
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Ryc. 9. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N”
i pedagogow ,P” ze szkoty ponadgimnazjalnej,C’, na py-
tanie, czy dobrze przebiegata wspétpraca z nauczycielami
akademickimi prowadzacymi studentéw. W nawiasach
podano liczbe uzyskanych odpowiedzi.
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Ryc. 10. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét podstawowych ,A”i studentéw,S", na pytanie doty-
czace przygotowania merytorycznego do prowadzenia
lekcji przyrody.
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Ryc. 11. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét gimnazjalnych ,B” i studentéw ,S” na pytanie doty-
czace przygotowania merytorycznego do prowadzenia
lekgji biologii.
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Ryc. 12. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét ponadgimnazjalnych,C"i studentéw ,S” na pytanie
dotyczace przygotowania merytorycznego do prowadze-
nia lekcji biologii.

Podobny uktad, jak w przypadku oceny przygotowania merytorycznego studentéw do

prowadzenia lekcji, odnotowano na wszystkich etapach edukacyjnych w odniesieniu do
przygotowania dydaktycznego (Ryc. 13-15). Z adnotacji zapisanych w ankietach dowia-
dujemy sie takze, ze opieka nad praktykami studenckimi przyniosta réwniez dodatkowe
korzysci polegajace na poszerzeniu warsztatu pracy dydaktycznej nauczycieli: ,Panie
praktykantki wniosty w moje zycie zawodowe ‘powiew swiezosci. W czasie spedzonym
razem wzajemnie sie od siebie uczyty$my”, ,wzajemne wzbogacenie warsztatu pracy”.
Pytania ankietowe dotyczyty takze szczegdtéow przebiegu praktyk. Nauczyciele i
studenci odpowiadali na przykfad na pytanie czy praktykanci mieli mozliwos¢ prowa-
dzenia lekcji z wykorzystaniem réznorodnych metod nauczania. Na wszystkich etapach
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Ryc. 13. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N" ze
szkét podstawowych ,A” i studentéw ,S” na pytanie do-
tyczace przygotowania dydaktycznego do prowadzenia
lekcji przyrody.
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Ryc. 14. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét gimnazjalnych ,B” i studentéw ,S” na pytanie doty-
czace przygotowania dydaktycznego do prowadzenia
lekcji biologii.
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Ryc. 15. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N” ze
szkét ponadgimnazjalnych,,C"i studentéw ,S” na pytanie
dotyczace przygotowania dydaktycznego do prowadzenia
lekgji biologii.
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Ryc. 16. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N" ze
szkoét podstawowych ,A” i studentéw ,S” na pytanie czy
studenci praktykanci mieli mozliwos¢ prowadzenia lekgji
z wykorzystaniem réznorodnych metod nauczania.

edukacyjnych w grupie nauczycieli otrzymano same pozytywne odpowiedzi. Wsrod stu-
dentéw takze dominowaty odpowiedzi pozytywne, jednak szczegdlnie na etapie szkoty
ponadgimnazjalnej wida¢, iz studenci byli bardziej ukierunkowywani przez nauczycieli
w zakresie wyboru metod nauczania (Ryc. 16-18).

Dodatkowo studenci chwalili nauczycieli prowadzacych ich praktyki, szczegélnie na
etapie szkoty podstawowej, ktéry byt pierwszym sprawdzeniem sie studentéw w roli
nauczycieli i wymagat najwiekszego wsparcia przez opiekundw praktyk. Studenci napisali
w ankietach:,bardzo pomocny nauczyciel - opiekun praktyk”,bardzo duze wsparcie od

pedagoga i nauczyciela’, ,bardzo duze zaangazowanie nauczyciela”. Trzech ankietowa-
nych odnotowato jednak, ze nauczyciele mieli mato czasu na omoéwienie lekcji.
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Ryc. 17. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét gimnazjalnych ,B” i studentéw ,S” na pytanie czy
studenci praktykanci mieli mozliwos¢ prowadzenia lekgji
z wykorzystaniem réznorodnych metod nauczania.
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Ryc. 18. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” ze
szkét ponadgimnazjalnych,C"i studentéw ,S” na pytanie
czy studenci praktykanci mieli mozliwos¢ prowadzenia
lekcji z wykorzystaniem réznorodnych metod nauczania.
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Ryc. 19. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N"i pe-
dagogow P’ ze szkot podstawowych ,A” oraz studentow
,S" na pytanie czy w trakcie praktyki byto wystarczajaco
duzo czasu na omowienie obserwowanych i prowadzo-
nych przez studentéw lekgji.
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Ryc. 20. Rozktad czestosci odpowiedzi nauczycieli,N"i pe-
dagogdw, P"ze szkét gimnazjalnych,B” oraz studentéw, S”
na pytanie czy w trakcie praktyki byto wystarczajaco duzo
czasu na oméwienie obserwowanych i prowadzonych
przez studentéw lekgji.

Posréd wpiséw w ankietach studenckich po praktykach w szkole gimnazjalnej
odnotowano szes¢ gtoséw (14%) chwalacych opieke nauczycieli, np.: ,bardzo dobra
informacja zwrotna od nauczyciela’,, atmosfera w szkole byta bardzo przyjazna, nauczy-
ciel i pedagog bardzo chetnie wspétpracowali ze mng, pomagali mii udzielali cennych
wskazowek”. Nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na taka sama liczbe studenckich gtosow
krytycznych, wskazujacych na brak mozliwosci oméwienia lekcji po ich zakonczeniu oraz
sze$¢ gtosow krytycznych (14%), ktore zwracaty uwage na to, ze ze wzgledu na zajecia
na uczelni nie zawsze byt czas by méc po lekgji, na biezaco omoéwic¢ przeprowadzone
lekcje, oraz ze omowienie przez nauczyciela lekcji prowadzonej przez praktykanta byto
mato szczegotowe. Takze jeden z nauczycieli gimnazjalnych zauwazyt, ze ,ogromna
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Ryc. 21. Rozkfad czestosci odpowiedzi nauczycieli ,N” i pedagogéow
4P" ze szkét ponadgimnazjalnych ,C” oraz studentéw ,S” na pytanie
czy w trakcie praktyki byto wystarczajaco duzo czasu na omdwienie
obserwowanych i prowadzonych przez studentow lekgji.

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 21



bolaczka tym razem byt brak czasu na oméwienie lekgji, dyskusje, dogranie wszystkich
przedsiewziec”.

Takze na etapie szkoty ponadgimnazjalnej opinie dotyczacych oméwienia lekgcji byty
zréznicowane. Studenci odnotowali: ,duzo data mi informacja zwrotna od opiekuna
praktyk’, ,otrzymatam duze wsparcie od nauczyciela - opiekuna’, ,caty projekt, a szcze-
golnie program praktyk to genialna inicjatywa, dzieki ktorej moglismy zetknaé sie z praca
nauczyciela, prébowac réznych metod, spotkac sie z ciekawymi osobami (uczniowie,
nauczyciele, pracownicy szkoty), sprawdzi¢ sie w realiach szkoty i otrzyma¢ odpowiedz
zwrotna.” Nie zabrakto jednak gtoséw krytycznych:,prowadzone przeze mnie lekcje nie
zawsze byly oméwione bezposrednio po ich przeprowadzeniu’, a nawet ,zadna lekcja
nie zostata omoéwiona”.

Przeprowadzona analiza wskazuje, ze w ramach projektu ,Szkota i Uniwersytet —
wspolne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”
zidentyfikowano najwazniejsze problemy pojawiajace sie w czasie realizacji praktyk,
co pozwolito na wypracowanie modelu wspétpracy uczelni, reprezentowanej przez
nauczycieli akademickich, oraz grona pedagogicznego w szkotach zaangazowanego w
przyjecie i prowadzenie studentéw-praktykantéw. Osoby zaangazowane w realizacje
studenckich praktyk pedagogicznych dbaty o ich wysoka jakos¢, tak aby dawaty one
dobre przygotowanie do pracy w zawodzie nauczyciela w szkole XXI wieku. Studenci
natomiast pisali, iz poprzez odbyte praktyki upewnili sie, ze chcag by¢ nauczycielami.

Odnotowano juz wymierne rezultaty dziatan projektowych. Sposréd dziewietnastu
studentow pierwszego rocznika projektowego, ktérzy ukonczyli biologie ze specjalnoscia
nauczycielska, dziesie¢ oséb rozpoczeto prace w zawodzie nauczyciela. Niewatpliwie
udziat w projekcie i odbycie zorganizowanych w ramach projektu praktyk pomogto im
w zdobyciu pracy. Praktyki pedagogiczne realizowane sg teraz przez kolejne roczniki
studentow, ktorzy nie sg juz objeci bezposrednimi dziataniami projektowymi, korzystaja
oni jednak z powodzeniem z wypracowanego modelu praktyk oraz z sieci szk6t praktyk
stworzonej w ramach projektu ,Szkofa i Uniwersytet — wspolne dziatania na rzecz pod-
niesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”.
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Agnieszka Cieszynska
Wydziatowa Pracownia Dydaktyki i Ochrony Przyrody, Wydziat Biologii, UAM

PODSUMOWANIE PRAKTYK PSYCHOPEDAGOGICZNYCH
REALIZOWANYCH W RAMACH PROJEKTU ,,SZKOtLA

| UNIWERSYTET - WSPOLNE DZIALANIA NA RZECZ
PODNIESIENIA JAKOSCI STUDENCKICH PRAKTYK
PEDAGOGICZNYCH

Kazdy chyba zna powiedzenie, ze praktyka czyni mistrza i jakkolwiek banalnie by
ono nie brzmiato, zawiera doze prawdy o tym, ze nie ma profesjonalisty, ktory by nie
przeszedt etapu przyuczania do zawodu.

W ramach projektu,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
studenckich praktyk pedagogicznych”doskonalenie praktyk nauczycielskich byto gtow-
nym celem dziatan podjetych przez pracownikéw Wydziatu Biologii Uniwersytetu im.
A. Mickiewicza wraz z nauczycielami przyrody i biologii, pedagogami i psychologami
szkolnymi. Wspoéttwdrcami wypracowanej jakosci byli tez sami studenci objeci Projektem.
Kazdy z nich konczac studia ma za sobg praktyki w szkole podstawowej, gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej, zarébwno dydaktyczne, jak i psychopedagogiczne.

Termin zakonczenia dziatan projektowych skfania do refleksji, do podsumowania
przedsiewzietych dziatan, a te z kolei warto przeprowadzi¢ na tle zmian jakie dokonaty
sie w programie studiow przygotowujacych do zawodu nauczyciela biologii i przyrody
(zob.Tab. 1).

To, na co warto zwrdci¢ szczegélng uwage, to fakt przeniesienia terminu realizacji
przygotowania do pracy w szkole gimnazjalnej ze studiéw pierwszego stopnia, na stu-
dia drugiego stopnia. Studenci objeci Projektem realizowali stare standardy i na drugim
stopniu ksztatcenia przygotowywali sie tylko do pracy w szkole ponadgimnazjalne;j.

Drugi aspekt, ktéry wymaga podkreslenia, to wyprzedzenie przez Autoréw Projektu
zmian, ktére zostaty wprowadzone wraz z nowymi standardami ksztatcenia, czyli zorgani-
zowanie praktyk psychopedagogicznych dla przysztych nauczycieli. Wydawato sie bardzo
wazne, by wesprzec studentéw nie tylko w zakresie merytorycznych kompetencji, ale
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Tab. 1. Poréwnanie regulacji dotyczacych przygotowania do zawodu nauczyciela na studiach dziennych
w chwili pisania projektu SIUP oraz w dniu jego zakoriczenia.

Standardy regulujace program Standardy regulujace program studiéow obo-
studiow obowiazujace w 2010 r. wiazujace w 2014 r.
Psychologia jako przedmiot Psychologia jako przedmiot nauczania
nauczania (wyktady, ¢wiczenia i konwersatoria
(wyktady i ¢wiczenia w sumie 60h) w sumie 90h)
Pedagogika jako przedmiot Pedagogika jako przedmiot nauczania
nauczania (wyktady, ¢wiczenia i konwersatoria
(wyktady i ¢wiczenia w sumie 60h) W sumie 90h)

Praktyki psychopedagogiczne -30h w szkole
podstawowej + 30h w szkole gimnazjalnej i po-
nadgimnazjalnej

Dydaktyka ogdlna jako przedmiot nauczania
(wyktady i ¢wiczenia)

Dydaktyka szczegétowa jako przed- Dydaktyka szczegétowa jako przedmiot
miot nauczania nauczania (wykfady i ¢wiczenia)
(wyktady i ¢wiczenia)

Praktyki nauczycielskie tzw. ciggte Praktyki nauczycielskie tzw. ciggte

Przeniesienie przygotowania do nauczania biologii w gimnazjum
z pierwszego stopnia studiéw na drugi

uczynic z nich wychowawcéw dzieci i mtodziezy. Celem dziatan byto takie wyksztatcenie
studentow, by postrzegali klase nie tylko jako spotecznos¢, ale zauwazali w niej kazdego
Z uczniéw z osobna, z jego potencjatem, ale i z jego trudnosciami.

W ramach projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” dzieki dofinansowaniu ze srodkéw unijnych
zaproponowano znacznie wieksza liczbe godzin praktyk, niz przewidywaty to éwczesne
standardy. Dodatkowo, co podkreslajg w ankietach ewaluacyjnych zaréwno studenci, jak
i nauczyciele, ich opiekunowie, praktyki te przebiegaty w sposéb podlegajacy ciagtemu
monitoringowi. W efekcie catos¢ przybrata posta¢ spdjnego dziatania na rzecz kompe-
tentnego ksztatcenia zawodowego.

Praktyki psychopedagogiczne zostaty podzielone na trzy etapy, wyznaczone kolejny-
mi poziomami szkolnymi. Na kazdym etapie, studenci odbywali po dwa rodzaje praktyk
psychopedagogicznych.
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Praktyki
psychopedagogiczne w
szkole
ponadgimnazjalnej
$rédroczne i ciggte

Praktyki Praktyki
psychopedagogiczne w psychopedagogiczne w

szkole podstawowej szkole gimnazjalnej
$rédroczne i ciggte $rédroczne i ciggte

Praktyki srodroczne w szkole podstawowej polegaty na tym, ze pedagog zapozna-
wat studentow z charakterystyka rozwoju psychicznego dzieci klas 4-6, z naciskiem na
takie aspekty jak: ADHD, dysleksja, dyskalkulia, uczen zdolny oraz ukazywat problemy
wychowawcze, ktére moze napotkac nauczyciel. Studenci obserwowali lekcje w wy-
branych przez pedagoga lub psychologa klasach i omawiali zaobserwowane trudnosci.
Omawiali w grupie stabe i mocne strony poszczegdlnych uczniéw i klas jako catosci. Mieli
takze przygotowad mini studium przypadku, bedace efektem samodzielnej obserwacji
uczniéw. Tak przygotowani studenci przychodzili na praktyki ciagte. Na tym etapie to-
warzyszac nauczycielowi przyrody studenci poznawali jego ucznidw, wybierali jednego
znich, charakterystycznego pod wybranym wzgledem (dysfunkcja, uczen zdolny, uczen
ztrudna sytuacjg domowa itd.). Nastepnie studenci przeprowadzali obserwacje i wywiad
zwybranym uczniem, opisywali jego przypadek, charakteryzowali deficyty i potencjaty,
projektowali dalsza prace z uczniem, majaca utatwi¢ mu funkcjonowanie w Srodowisku
szkolnym - praca samodzielna. Praca podlegata ocenia szkolnego pedagoga lub psy-
chologa.

Praktyki srédroczne w szkole gimnazjalnej przebiegaty wedtug podobnego sche-
matu, jak na poprzednim poziomie. Pedagog zapoznawat studentéw z charakterystyka
rozwoju psychicznego uczniéw gimnazjéw, z naciskiem na takie aspekty jak: agresja,
bunt, brak zaangazowania, trudnosci wspétpracy w grupie, depresja, inicjacja seksual-
na i inne, a takze wybrane aspekty doradztwa zawodowego. Wskazywat na problemy
wychowawcze i dydaktyczne jakie napotyka nauczyciel pracujac z uczniami gimnazjum.
Studenci obserwowali lekcje w wybranych przez pedagoga lub psychologa klasach
i omawiali zaobserwowane trudnosci, ale tez i potencjaty ucznidw tej grupy wiekowe;j.
Przygotowywali réwniez mini studium przypadku w oparciu o prowadzone obserwacje.
Nastepnie studenci wkraczali w etap praktyk ciagtych, gdzie towarzyszac nauczycielowi
biologii studenci poznawali jego uczniéw, wybierali jednego z nich, charakterystycznego
pod wybranym wzgledem (dysfunkcja, uczen zdolny, uczen z trudna sytuacja domowa
itd.). Nastepnie studenci przeprowadzili obserwacje i wywiad z wybranym uczniem,
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opisywali jego przypadek, charakteryzowali deficyty i potencjaly, projektowali dalszg
prace z uczniem, majaca utatwi¢ mu funkcjonowanie w srodowisku szkolnym. Praca
podlegata ocenie pedagoga lub psychologa szkolnego.

Na ostatnim poziomie ksztatcenia, w szkole ponadgimnazjalnej w trakcie praktyk $réd-
rocznych studenci zapoznawali sie z charakterystyka uczniéw, dodatkowo w kontekscie
doradztwa zawodowego. Dowiadywali sie o problemach, jakie napotyka nauczyciel pra-
cujac z uczniami szkét ponadgimnazjalnych. Studenci obserwowali lekcje w wybranych
przez pedagoga lub psychologa klasach i omawiali zaobserwowane trudnosci i poten-
cjaty. Omawiali stabe i mocne strony poszczegélnych uczniéw oraz klasy jako catosci.
Studenci otrzymali réwniez zadanie samodzielnej obserwacji wskazanego ucznia pod
katem sposobu jego funkcjonowania w trakcie lekcji, przeprowadzali rozmowy z wybra-
nymi uczniami klas pierwszych na temat trudnosci jakie napotykaja w szkole oraz o trud-
nosciach zwigzanych z podejmowaniem decyzji, co do dalszych sposobéw ksztatcenia
i realizacji planéw zawodowych. W trakcie praktyk ciggtych towarzyszac nauczycielowi
biologii, student poznawat jego uczniéw, wybierat jednego z nich, charakterystycznego
pod wybranym wzgledem (wybijajaca sie indywidualno$¢, uczen zdolny, uczen z pro-
blemami edukacyjnymi itd.). Nastepnie student przeprowadzat obserwacje i wywiad
z wybranym uczniem, opisywat jego przypadek, charakteryzujac deficyty i potencjaty.
Projektowat dalszg prace z uczniem, majaca utatwi¢ mu funkcjonowanie w Srodowisku
szkolnym. Praca podlegata ocenie pedagoga lub psychologa szkolnego.

Pedagodzy i psycholodzy ze szkét ponadgimnazjalnych uznali, Ze najlepiej spraw-
dzajacymi sie elementami wypracowanego modelu praktyk byty:

Indywidualna obserwacja ucznia przez studenta i wykonanie studium przypadku
11/12.

Wspotpraca z pedagogiem szkolnym 11/12.

Dodatkowo 10 z nich uznato, ze warto wyréznic¢ sam fakt wspétpracy z pedagogiem
szkolnym w czasie studenckich praktyk nauczycielskich — wczesniejszy model praktyk
nie uwzgledniat takiej potrzeby. W ankietach podkreslano, ze istotne w praktykach byto
uwrazliwienie studentéw, ze proces nauczania to nie tylko przekazywanie wiedzy, ale
takze uwzglednianie zasobow i deficytéw ucznia oraz jego aktualnej sytuacji zyciowej.
Jednoczesnie pytani pedagodzy i psycholodzy zwrdcili uwage na to, ze nie ma mozliwosci
przeprowadzenia wnikliwej analizy przypadku w tak krétkim czasie, to zadanie powinno
zosta¢ dopracowane, ,okres praktyk jest zbyt krétki by uczern moégt zaakceptowac lub
otworzy¢ sie na nieznane dotad osoby” To cenna uwaga skfaniajaca do refleksji, w ja-
kim kierunku organizowa¢ studenckie praktyk psychopedagogicznych. Z jednej strony
mamy caty czas do czynienia ze studentami biologii, a nie pedagogiki czy psychologii,
zdrugiej wazne jest, by ich warsztat nauczycielski byt jak najbogatszy. To co szczegdlnie
cieszyto pracownikéw uczelni, to zwrdcenie uwagi przez pedagogdéw przyjmujacych stu-
dentéw pod swoja opieke, na wtasciwg postawe studentéw w czasie praktyk, gotowosé
do wspétpracy, a w jednej z ankiet nawet wskazano na duzg wiedze psychologiczno-
-pedagogiczng przysztego nauczyciela. Pedagodzy i psycholodzy podkreslali swoja
rados$¢ z mozliwosci podzielenia sie doswiadczeniami i szansy uwrazliwienia studentéw
na konieczno$¢ wspétpracy z pedagogiem/psychologiem szkolnym. W kilku ankietach

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 27



zostata podkres$lona potrzeba blizszej wspétpracy z opiekunami praktyk — nawotanie do
partnerskich stosunkéw ,w szkotach tez pracuja specjalisci”. Jest to dla nas szczegdlnie
wazne zwtaszcza w kontekscie Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztatcenia przygotowujacego do wy-
konywania zawodu nauczyciela, ktére wprowadza obowiazek realizowania studenckich
praktyk psychopedagogicznych. Korczy sie Projekt,Szkofa i Uniwersytet”, ale nasza wspot-
praca trwa nadal. Do szkét podstawowych trafit juz pierwszy rocznik studentéw na ten
~nowy"tryb praktyk. Praktyk, ktére starajg sie utrzymac trwatos¢ wypracowanego modelu.
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Wydziatowa Pracownia Dydaktyki i Ochrony Przyrody, Wydziat Biologii, UAM

O PROCESIE STAWANIA SIE PEDAGOGIEM
PROFESJONALISTA- REFLEKSJE Z WDRAZANIA
MODELU PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

,Nikt nie staje sie nauczycielem we wtorek o czwartej po potudniu. Nikt
nie rodzi sie nauczycielem ani nie jest naznaczony do bycia nim. Sami
czynimy siebie nauczycielami, wychowawcami, rozwijamy siebie usta-
wicznie jako nauczyciele, w praktyce i poprzez refleksje nad praktykq”

P. Freire

Wprowadzenie

Wchodzenie w role czy zawdd taki, jakim jest zawdd nauczyciela, jest procesem
ztozonym, dtugotrwatym i silnie skontekstualizowanym. Jest spotecznym procesem
nabywania tozsamosci, czasem zwigzanym nawet ze zmiang identyfikacji grupowej
badZ symbolicznej niezbednych do wykonywania zawodu (Konecki, 2008). Na proces
ten maja wptyw réznorodne czynniki, ,czasami odmienne perspektywy, przekonania
i praktyki. Dotyczg one formowania sie tozsamosci zawodowej, relacji interpersonalnych
nawigzywanych w nowym kontekscie spotecznym, konstruowania wiedzy i rozwijania
umiejetnosci” (Grochowalska, 2014, s. 28). Konecki (2008) zwraca réwniez uwage na
fakt, ze cate spoteczenstwo ksztattuje sie poprzez proces ,stawania sie” jednostek ale
w potaczeniu z okre$lonymi statusami. Statusy te sg w zwigzku z subkulturami lub
symbolicznie wyznaczonymi obszarami wspélnej komunikacji - stad rola ideologii i jej
interpretacji jako elementéw procesu ,stawania sie”. Samo ,stawanie sie” cechuje sie
zmiennoscia, przeobrazeniem sie, definiowaniem siebie potagczonym z swiadomoscig
samego siebie, czy sprawczoscia (Grochowalska, 2014). Studenci, ktérzy przygotowuja
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sie do zawodu nauczyciela stajg na owej sciezce rozwoju, ktéra jest procesem stawania
sie profesjonalnym nauczycielem. Niewatpliwie jest to dobry moment na refleksje, kiedy
to kazdy student powinien sobie sam odpowiedzie¢ na pytania takie jak: Dlaczego chce
by¢ nauczycielem? Jaki styl nauczania jest najbardziej odpowiedni dla uczniéw i dla
samego adepta? Jaka role petni nauczyciel?

Zasadniczym celem realizowanego przez zespét projektu ,Szkota i Uniwersytet —
wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”
byto wprowadzenie do rzeczywistosci szkolnej nowego modelu praktyk pedagogicz-
nych, skutecznego w ksztatceniu kreatywnego i refleksyjnego nauczyciela-wychowawcy
przyrody oraz biologii. W modelu tym przewidzielismy udziat wszystkich uczestnikéw
projektu — od najbardziej zainteresowanych studentéw przez liczne grono pedagogéw
— dyrektorow szkot partnerskich, nauczycieli mistrzéw (petnigcych funkcje mentoréw)
oraz psychologéw/pedagogodw szkolnych. Trzeci filar wspotpracy stanowili pracownicy
uczelni. Zasadnicza wspotpraca wszystkich wymienionych oséb odbywata sie w ra-
mach praktyk pedagogicznych. Czym zatem jest praktyka nauczycielska? Niewatpliwie
mozna ja zdefiniowac jako proces stawania sie profesjonalista, czy sktadnik wiekszosci
programoéw ksztatcenia nauczycieli (Perry, 2000). Jest etapem nabywania kompetengji
dydaktycznych i pedagogicznych. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego definiu-
je praktyke pedagogiczna jako wyposazanie osoby pretendujacej do podjecia pracy
nauczyciela w podstawowy warsztat umiejetnosci niezbednych dla wykonywania tej
profesji (rozporzadzenie MNiSW Dz.U.z 2005 r. Nr 164, poz. 1365 ze zm). Szczegoto-
we zatozenia modelu praktyk pedagogicznych zostaty opisane w Biuletynie Praktyk
Pedagogicznych nr 1 dostepnym réwniez na stronie www.siup.amu.edu.pl w zaktadce
konferencje / biuletyny.

Celem niniejszego artykutu jest ewaluacja opracowanego modelu praktyk pedago-
gicznych w szkotach ponadgimnazjalnych.

Materiat i Metody

Celem przeprowadzenia ewaluacji opracowanego modelu praktyk pedagogicznych,
ktoéry wdrozony byt na etapie szk6t ponadgimnazjalnych poproszono studentéw, na-
uczycieli biologii, dyrektoréw i pedagogéw szkolnych o wypetnienie kwestionariusza
zawierajgcego 7 pytan. Kwestionariusz zamieszczony jest ponize;.

1) Co wedtug Pani/Pana jest wyznacznikiem dobrych praktyk pedagogicznych?
2) Ktore elementy wspdlnie wypracowanego modelu praktyk pedagogicznych wedtug
Pani/Pana sprawdzity sie najlepiej w rzeczywistosci szkolnej?
a) Uczestnictwo studenta w zyciu szkoty
b) Zajecia z pedagogiem/psychologiem szkolnym
¢) Indywidualna obserwacja ucznia przez studenta i wykonane studium przypadku
d) Wspétpraca z nauczycielem opiekunem
e) Wspotpraca z pedagogiem szkolnym
f) Wprowadzenie studenta praktykanta do szkoty przez dyrektora szkoty
g) Uczestnictwo w radach pedagogicznych i zebraniach z rodzicami
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h) Narzedzia ewaluacyjne
i) Inne, podajjakie.........

3) Czy jakis wazny element praktyk pedagogicznych nie zostat w ogoéle ujety w wypra-
cowanym przez nas modelu praktyk? Jesli tak prosze podac jaki.

4) Ktére elementy modelu praktyk sa wedtug Pani/Pana nienajlepszym pomystem i
nalezatoby zastanowi¢ sie nad rezygnacja z nich? Odpowiedz prosze uzasadnic.

5) Czy ma Pani/Pan jakie$ oczekiwania lub uwagi pod adresem opiekunéw praktyk ze
strony UAM? Jesli tak prosze ponizej napisac jakie.

6) Co Panstwo zyskali poprzez uczestnictwo w organizowanych w ramach projektu
wydarzeniach takich jak konferencje czy warsztaty?

7) Jak Panstwo oceniajg przydatnos¢ poruszanych podczas konferencji i warsztatow
zagadnien
a) wrealizacji praktyk
b) w pracy zawodowe;j.

Odpowiedzi przestato: 11 Dyrektoréw, 10 Nauczycieli, 12 Pedagogéw i 18 Studentow.
tacznie 51 oséb.

Sze$¢ pytan byto pytaniami otwartymi. Oczekiwano odpowiedzi ztozonych, ktére
nastepnie poddano je jakosciowej analizie tresci. Zastosowano jakosciowa analize indy-
widualng dokumentéw, ktdéra byta jednoczesnie przyktadem wewnetrznej analizy tresci
(kobocki, 2011).

Wyniki i dyskusja

W odpowiedzi na pytanie 1. co jest wyznacznikiem dobrych praktyk? We wszystkich
4 grupach respondentéw dominowaty odpowiedzi zwigzane z relacjami miedzyludzkimi
zwiaszcza pomiedzy nauczycielem mentorem a studentem oraz autorefleksja i progres.
Szczegbtowe wyniki zamieszczone sa w tabeli 1. Grupe ankietowanych dyrektoréw szkot
mozna okresli¢ jako reprezentujaca styl menadzerski. Najwiecej wskazan w tej grupie
dotyczyto kwestii zwigzanych z organizacja, funkcjonowaniem i specyfikg szkoty. Wsréd
nauczycieli zauwazy¢ mozna zorientowanie na cel jakim jest pomoc w wyksztatceniu
nauczyciela biologii, zatem reprezentowane w tych odpowiedziach postawy okresli¢
mozna jako styl mentora. Wéréd odpowiedzi udzielanych przez pedagogéw zauwazy¢
mozna najwieksza réznorodnos¢ poruszanych watkéw. Studenci zas w swoich odpowie-
dziach reprezentuja niejako styl podlota — gotowego do ,wylotu z gniazda” i podjecia
pracy w zawodzie nauczyciela,ptaka” (zob. Tabela 1).
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Tabela 1.

Zestawienie skategoryzowanych odpowiedzi na pytanie 1. We wszystkich 4 grupach wiekowych, po kategorii
podano liczbe wskazan przypadajacych na dang kategorie w danej grupie

Dyrektorzy szkét

« Zapoznanie z catoksztattem pracy
szkoty (szkofa jako organizacja) 7

+ Realna ewaluacja skutkujaca modyfi-
kacja dziatan 4

« Wspotpraca 3

« Poznanie specyfiki i zZtozonosci pracy
nauczyciela 3

«  Przygotowanie merytoryczne studen-

Nauczyciele

« Zaangazowanie wszystkich stron 4

«  Dobra komunikacja 3

« Wspotpraca 3

« Dobry planiorganizacja praktyk 2

+ Dobre narzedzia 2

«  Przygotowany merytorycznie student
2

«  Progres widoczny w pracy studenta 2

«  Przygotowanie merytoryczne studen-
ta6

«  Wiasciwie sformutowany cel 3

« Dobra organizacja 2

+ Autorefleksja 2

« Zaangazowanie obu stron 2

« Zaangazowanie studenta 2

« Wspdtpraca szkoty i uczelni 2

« Ewaluacja

«  Wzbudzenie wewnetrznej motywacji

. Zyczliwosé i wsparcie ze strony mi-
strza

+ Roéwnowaga pomiedzy biernymi i
czynnymi elementami praktyk

«  Spotkania z pedagogiem

« Biezaca wymiana informacji

« Nabycie przekonania, czym jest na-
uczanie

«  Wymiana do$wiadczen

«  Wspétpraca wewnatrzszkolna

 Utozsamienie sie studenta z miejscem
praktyki

«  Wyposazenie studenta w kompeten-
cje miekkie

ta2 + Analiza (ewaluacja lekcji) w tym auto-
«  Przekonanie sie o wtasnych predyspo- ewaluacja 2

zycjach 2 - Efekty pracy studenta widoczne
+ Nabycie umiejetnosci praktycznych, u uczniow

tworcze przekraczanie roli zawodowej 2
«  Odpowiedzialny, madry opiekun,

zaangazowanie opiekuna i studenta

Pedagodzy Studenci

« Wspotpraca obu stron 7

« Rzetelny i pomocny opiekun 5

« Komunikacja (zyczliwa) wszystkich
stron 5

«  Weryfikacja predyspozycji studenta
do wykonywania zawodu 3

« Zaangazowanie studenta 3

+ Organizacja 2

+ Nabycie zdolnosci do radzenia sobie
w sytuacjach niespodziewanych 2

-« Ewaluacja lekgji 2

«  Wspotpraca z pedagogiem

+  Autorefleksja

«  Efekty pracy praktykanta widoczne w
osiggnieciach uczniéw

«  Zdobyte umiejetnosci i doswiadcze-
nie
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Pytanie 2. Byto pytaniem zamknietym. Brzmiato ono: Ktére elementy wspdlnie wy-
pracowanego modelu praktyk pedagogicznych wedtug Pani/Pana sprawdzity sie najlepiej
w rzeczywistosci szkolnej? Procentowy rozktad odpowiedzi respondentéw z podziatem
na grupy przedstawiono na rycinie 1.

120
100 m dyrektorzy
nauczyciele
80

m pedagodzy

40 -

a b c d e f g h

Rycina 1. Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie ,Ktére elementy wspdlnie wypracowanego modelu
praktyk pedagogicznych wedtug Pani/Pana sprawdzity sie najlepiej w rzeczywistosci szkolnej?’, gdzie poszcze-
g6lnym literom alfabetu przyporzadkowano kafeterie wystepujace w kwestionariuszu i tak a) Uczestnictwo
studenta w zyciu szkoty b) Zajecia z pedagogiem/psychologiem szkolnym c) Indywidualna obserwacja ucznia
przez studenta i wykonane studium przypadku d) Wspoétpraca z nauczycielem opiekunem e) Wspoétpraca
z pedagogiem szkolnym f) Wprowadzenie studenta praktykanta do szkoty przez dyrektora szkoty g) Uczest-
nictwo w radach pedagogicznych i zebraniach z rodzicami h) Narzedzia ewaluacyjne

Najwieksze réznice w badanych grupach zaobserwowano pytajac o ocene indywi-
dualnej obserwacji ucznia przez studenta i wykonane studium przypadku. Dyrektorzy
i pedagodzy stosunkowo dobrze oceniali ten element praktyk, Znacznie mniejszy pro-
centowy udziat odpowiedzi Swiadczacych o efektywnosci tego elementu wystapit wiréd
odpowiedzi nauczycielii studentéw. Narzedzia ewaluacyjne nie byty wskazywane przez
zadna z grup w ponad 50% jako skuteczny i dobry element praktyk. Co ciekawe zaden
student nie wskazat ich jako ten element praktyk, ktéry wypadt najlepiej. Stosunkowo
rzadko wskazywane byty réwniez jako najlepszy element praktyk wprowadzenie studenta
praktykanta do szkoty przez dyrektora szkoty. De facto najlepiej ten element ocenili sami
dyrektorzy szkot.

W pytaniu 3. Zapytano, czy jakis wazny element praktyk pedagogicznych nie zostat
w ogole ujety w wypracowanym przez nas modelu praktyk? Jesli tak prosze podac jaki.
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Najczesciej podawana odpowiedza byta, ze wszystko zostato uwzglednione. Niemniej
pare zgtoszen nieobce noscie niektorych elementéw zanotowano. Sa to:
Dyrektorzy: (1 zgtoszenie)
- problematyka diagnozowania ucznia i zespotu oraz problematyka oceniania.
Nauczyciele: (3 zgtoszenia)
- rozciggniecie praktyk w czasie,
- narzucenie pewnego czasu na obowiazkowe przedyskutowanie elementéw lekgji
oraz zobowigzanie studentéw do uwaznej analizy lekcji,
- wdrozenie studentéw w obowiazujace przepisy i rozporzadzenia.
Pedagodzy: (3 zgtoszenia)
- poszerzenie studium przypadku o umiejetnosé analizy grupy (socjogram spoistosci
grupy),
- warsztaty dla pedagogéw,
- zorganizowanie wspdlnego spotkania nauczycieli, pedagogoéw i koordynatoréw
praktyk.
Studenci (7 zgtoszen)
- przygotowanie do rozmowy o prace w szkole, CV, rozmowa kwalifikacyjna 2,
- nie zostat wypracowany aspekt relacji studenta z innymi pracownikami szkoty,
- wycieczki szkolne,
- radzenie sobie ze stresem,
- zajecia z pedagogiem szkolnym nt. radzenia sobie w sytuacjach ekstremalnie
trudnych,
- wieksza r6znorodnos¢ szkét np. szkoty zawodowe.

Tu nalezy zaznaczy¢, ze studenci specjalnosci nauczycielskiej sa zapoznawani z pro-
blematyka diagnozowania ucznia i zespotu, problematyka oceniania, czy socjogramem
spoistosci grupy na zajeciach z pedagogiki czy wdrozenie studentéw w obowigzujace
przepisy i rozporzadzenia - to podczas zaje¢ z dydaktyki. Podobnie zajecia z ,radzenie
sobie ze stresem” miaty miejsce podczas jednych z warsztatéw odbywajacych sie w Pusz-
czykowie. Niektére propozycje mimo, ze ciekawe z punktu widzenia rozwoju przysztego
nauczyciela mogtyby sie wydawac atrakcyjne, niemniej jednak trudne do wprowadzenia
w zycie — np. rozciggniecie praktyk w czasie, czy wieksza réznorodnos¢ szkot. Z kolei
zaktadalismy, ze takie elementy jak wycieczki szkolne czy omoéwienie kazdej lekcji ze
studentem jest realizowane i budzi pewien niepokéj wskazanie przez nauczyciela, ze opie-
kunowie zramienia UAM nie wyznaczyli mu czasu na takowe czynnosci. Nasze zatozenie
byto wspierane przez wyniki analizy przeprowadzonej na tej samej grupie nauczycieli,
ktérzy prezentowali wizje praktyk idealnych i wskazali oni jako wazny element takowych
studencka obserwacja i prowadzenie réznorodnych zaje¢ w tym zaje¢ pozalekcyjnych
oraz omawianie obserwowanych i prowadzonych lekgji (Rybskaiin. 2012; Jackowiakiin.
2013).

Pytanie 4. Ktére elementy modelu praktyk sa wedtug Pani/Pana nienajlepszym
pomystem i nalezatoby zastanowic sie nad rezygnacjg z nich?

34 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 6 (grudzien 2014)



Dyrektorzy:
- termin praktyk rotacyjnych pokrywat sie z wycieczkami,
- student nie powinien uczestniczy¢ w radzie pedagogicznej, ani w zebraniach
z rodzicami,
- wprowadzenie studenta do szkoty przez dyrektora - zadanie dla opiekuna.
Nauczyciele:
- wydtuzy¢ kontakt studenta ze szkotg,
- udziat w radach pedagogicznych,
- za duzo papierkowej roboty - narzedzia,
- indywidualna obserwacja ucznia,
- wiecej obserwacji wzajemnej praktykantow.
Pedagodzy:
- lepsze i bardziej spéjne studium przypadku,
- za duze zaangazowanie studenta w zycie szkoty i np. zajecia pozalekcyjne,
- analiza przypadku nie jest mozliwa w tak krétkim terminie,
- rozmowa z wybranymi uczniami.
Studenci:
- najlepiej bytoby zorganizowac jeden dzien wolny od zaje¢ na praktyki,
- zajecia z pedagogiem,
- wprowadzenie praktykanta do szkoty przez dyrektora 4,
- pisanie studium przypadku 3,
- narzedzia 6,
- za duzo obserwacji wzajemnych.

Analizujac odpowiedzi, ktérych udzielili respondenci nie sposdb nie zauwazy¢ pewnych
rozbieznosci. Z jednej strony dyrektorzy wskazywali na to, ze wprowadzac studenta w zycie
szkoty powinien tylko opiekun, z drugiej byli grupa, w ktérej najliczniej wskazywano ten
element praktyk jako najlepszy (blisko 40% dyrektoréw). W badaniach przeprowadzonych
w latach 2011-2013 roku dotyczacych wizji idealnych praktyk pedagogicznych to wspoét-
praca wszystkich — dyrektoréw, nauczycieli, pedagogéw i studentéw byta najwazniejszym
elementem wymienianym przez wszystkich uczestnikow (Rybska i in. 2012; Jackowiak
i in. 2013). Z drugiej strony w prezentowanych badaniach pedagodzy wskazywali na
zbyt duze zaangazowanie studenta w zycie szkoty. Podobnie z uczestnictwem studenta
w radach niektérzy dyrektorzy uwazali, Ze to nie powinno mie¢ miejsca, z drugiej strony
56% nauczycieli i 36% studentéw ankietowanych w 2011 roku pytanych o wizje praktyk
idealnych wskazywali uczestnictwo studenta w radach pedagogicznych (Rybska, 2011).
Takie rozbieznosci oczekiwan nalezg do swoistych osobliwosci roli nauczyciela. Konarzew-
ski (2008) pisze okresla to mianem niejasnosci roli wpisanej w ten zawod i wynikajacej ze
sprzecznych oczekiwan stawianych przed nauczycielami, jak np. traktowanie wszystkich
uczniéw jednakowo, ale indywidualne podejicie do kazdego z nich.

Pytanie 5. Czy ma Pani/Pan jakie$ oczekiwania lub uwagi pod adresem opiekunéw
praktyk ze strony UAM? Jesli tak prosze ponizej napisac jakie.
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Dyrektorzy:
- dostosowanie terminéw praktyk (zeby nie pokrywaty sie z wycieczkami),
- stata zmiana w prowadzeniu praktyk przez uczelnie — wedtug wypracowanego
modelu.
Nauczyciele:
- zeby warsztaty takie jak organizowano byly norma we wspétpracy,
oczekiwanie dalszej wspotpracy,
zaproszenie nauczycieli na zajecia z dydaktyki,
przygotowanie przez studentéw zajec dla ucznidw,
- uzaleznianie liczby studentéw od liczby godzin dydaktycznych nauczyciela.
Pedagodzy:
- spotkania organizatoréw praktyk z pedagogami celem poznania szkoty i uwzgled-
niania w programie praktyk problematyki uczniéw szkoty,
- bezposrednie spotkania.
Studenci:
- za stabo jestesmy merytorycznie przygotowanie do szkoty — za duzo czasu nam
schodzito na przygotowanie sie do lekgji,
- dostosowanie liczby praktykantéw do liczby godzin dydaktycznych nauczyciela,
- zorganizowanie podrecznikéw dla studentow,
- zmobilizowanie nauczycieli, by studenci zostali zapoznani z dyrektorami i mieli
mozliwo$¢ uczestniczenia w zebraniach z rodzicami czy radach.

W gtéwnej mierze oczekiwania wzgledem pracownikéw UAM skupiaja sie wokot
kwestii organizacyjnych i utrzymywania dalszej wspotpracy pomiedzy zaangazowanymi
w realizacje projektu podmiotami. Jednie gtos studenta, ktory pisze o stabym przygoto-
waniu merytorycznym wydaje sie by¢ uwaga skierowana do samego autora tej uwagi,
ze na tym polega praca nauczyciela na ciagtym doskonaleniu, przygotowywaniu sie do
zaje¢, poszerzaniu wiedzy a przede wszystkim rozwijaniu umiejetnosci sprzedawania tej
wiedzy.

Pytanie 6. Co Panstwo zyskali poprzez uczestnictwo w organizowanych w ramach
projektu wydarzeniach takich jak konferencje czy warsztaty?

Najczesciej wymienianymi zyskami z realizacji przeprowadzonych praktyk byty:
zdobyta wiedza i wymiana doswiadczen. Nastepnie wspotpraca zinnymi nauczycielami,
nawigzywanie kontaktéw czy wymiana opinii. Odpowiedzi takie wskazujg na to, ze jeden
z zaktadanych podczas planowania projektu celéw — stworzenie sieci wspoétpracujacych
ze soba i z uczelnig szkot zostat osiggniety.
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Dyrektorzy:

wiedze 5

wymiana i zdobywanie doswiadczen
5

nawigzanie kontaktéw i wspotpracy
z réznymi szkotami 3

oglad catosci praktyk z perspektywy
wielu szkét oraz UAM 2

baze dydaktyczna

nawigzanie wspétpracy z UAM
wymiana zdan i opinii

motywacje do rozwoju
zainteresowanie

pomoc przy wypracowaniu modelu

Nauczyciele:

wiedze 4

wymiana doswiadczen 4

zdobycie i pogtebienie umiejetnosci
3

wspétpraca zinnymi nauczycielami 4
nawigzanie wspotpracy z UAM 4
inspiracje do realizacji ciekawych lek-
¢ji (w tym nowych metod nauczania)
4

tatwiejszy dostep do informacji

+ doswiadczenie zawodowe 4
wiedza 3

« wskazanie roli, jakg pedagog powi-
nien petni¢ w tym projekcie 2

« materialy i pomoce dydaktyczne (np.
platforma moodle) 2

« ciekawe metody pracy
mita wspotpraca z UAM

praktyk
zwrécenie uwagi na ciggte doskona-
lenie
Pedagodzy: Studenci:
wymiane doswiadczen 5 wiedze 11

« umiejetnosci (tezinterpersonalne) 14
podniesienie swoich kwalifikacji na
rynku pracy 4
doswiadczenie 3

«  certyfikaty 3 i materialy szkoleniowe
pomysty na prowadzenie ciekawych
zajec 2
nowe znajomosci 2

« zarazenie sie pasjg od aktywnych
nauczycieli

« wszechstronny rozwdj
zwrdcenie uwagi na wiele aspektéw
pracy nauczyciela 2
inspiracje 2

«  Swiadomos¢, w jaki sposdb funkcjo-
nuje szkota

- warsztat do odbycia praktyk
mozliwo$¢ wymiany pogladéw, opinii
i doswiadczen

Whioski

Z przedstawionych wynikéw nie da sie uzyskac petnej gamy wrazen i doswiadczen,
jakie wynikajg z realizacji praktyk i przygotowywania sie do roli nauczyciela. Stawanie
sie nauczycielem jest procesem ztozonym i wieloetapowym. Zawoéd nauczyciela jest
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niejako rolg spoteczna, misja i obarczony jest z jednej strony paleta oczekiwan ze strony
samych uczniéw, ich rodzicéw, czy srodowisk oceniajacych szkoty, a z drugiej znajduje
sie pod ciagta obserwacjg. Zamierzeniem niniejszych badan nie byta weryfikacja ani
roli nauczycieli, czy innych uczestnikéw projektu ani ocena przebiegu praktyk. Celem
byto przeprowadzenie ewaluacji opracowanego modelu praktyk pedagogicznych, ktéry
wdrozony byt na etapie szkét ponadgimnazjalnych do rzeczywistosci szkolnej. Warto
zatem podsumowac wyniki przeprowadzonych badan.
1) Najwiecej zastrzezen zarowno wsrod nauczycieli jak i studentéw budzg narzedzia
ewaluacyjne.
2) Warto wzmocnic¢ udziat pedagogéw w modelu praktyk pedagogicznych.
3) Komunikacja, zyczliwos¢ i wspétpraca miedzy wszystkimi uczestnikami modelu
sg kluczowymi elementami sukcesu.
4) Nasi studenci sg chetni i gotowi do podjecia pracy w zawodzie nauczyciela.
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Prof. UAM dr hab. Stanistaw Dylak
Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM

PEDAGOGICZNE UZASADNIENIA DLA UCZNIOWSKIEGO
EKSPERYMENTOWANIA*

Srodowisko przyrodnicze jest blisko dziecka, ucznia i dorostego przez cate zycie.
W pewnym sensie jest traktowane jak,powietrze”. Od urodzenia przed wszystkim sami
budujemy wiedze o nim. Najpierw jest ona wiedzg nieswiadoma, potem na skutek podej-
mowanego dyskursu — z samym sobg i publicznego — poszerzaja sie kregi Swiadomosci
wiedzy przyrodniczej (Schutz, 1984; zob. takze: Barnes, 1988; Dylak, 2013). Zatem zanim
zostajemy poddani systematycznemu oddziatywaniu edukacyjnemu mamy juz zreby
wiedzy o Swiecie. Jest to wiedza potoczna czy lepiej zdroworozsgdkowa. Przewaznie
jednak, nie jest to wiedza krytyczna, budowana na bazie krytycznego myslenia - moze
poza pewnymi jednak wyjatkami, ale to juz bytaby inna historia.

Uczen nie podchodzi do uczenia sie z pustg glowa - w zasadzie nigdy

Uczen przychodzi zatem do szkoty z wiedzg przyrodnicza jakas tam, cho¢ nie tylko. Jest
to wiedza zbudowana na bazie poje¢ potocznych charakteryzujacych sie duzym obszarem
dopuszczalnych transformacji, w odréznieniu od poje¢ naukowych o relatywnie waskim
obszarze transformacji (por. Trzebinski, 1981). Pojecia potoczne reprezentujg swiat w
uproszczeniu, w duzym uogolnieniu, pojecia naukowe za$ ten obraz swiata komplikuja,
poprzez definiowanie znaczen i ich wyostrzanie. Jest to jednak pozornie. Faktycznie za$
to pojecia potoczne komplikujg komunikacje o $wiecie i w $wiecie, naukowe zas te ko-
munikacje upraszczaja, precyzuja. Ponadto, pozwalaja na budowanie teorii naukowych,
bedacych zrédtem nowych obrazéw swiata, pozwalajgcych na coraz bardziej funkcjonalne
i szersze konsumowanie odkrywanych praw tego $wiata. Zatem, nasze funkcjonowanie
w $wiecie zalezatoby od jego rozumienia. To pewnie dlatego David Ausubel (1960; zob.
takze Dylak, 2013) stwierdzit, opisujac swoja teorie advance organizer (Ylvisaker, et al.,

* Fragmenty tego tekstu publikowane na stronie internetowej Centrum Naukowego Kopernik Warszawie oraz
projektu Laboratorium Szkoty Przyszlosci PAN, w Poznaniu.
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2006), ze gdyby z psychologii uczenia sie wyja¢ wszystkie prawa, a zostawi¢ jedna, naj-
wazniejszg zasade, to bytoby to nawigzywanie przez nauczyciela do wiedzy uprzedniej
ucznia.

Stefan Mieszalski podpowiada, ze naczelnym zadaniem szkoty jest rozumienie Swiata
przez ucznidow (Mieszalski, 2000). Jednak to rozumienie zalezy od tego, jak bardzo ta wie-
dza jest budowana z osobistym zaangazowaniem ucznia oraz jak bardzo jest budowana
z pojec o charakterze naukowym, i jak bardzo w konsekwencji opanowuje i modyfikuje
wiedze potoczng, zbudowang na bazie pojec o szerokim obszarze dopuszczalnych trans-
formacji w mimowolnych kontaktach ze $wiatem. Innymi stowy, zadaniem szkoty bytoby
przeksztatcanie wiedzy potocznej w naukowg badz majaca istotne znamiona wiedzy
naukowej - czyli: od potocznosci do naukowosci. W moim rozumieniu, wiedza potoczna
ma pewne znamiona wiedzy naukowej, nie bytaby wiedza w przeciwnym wypadku, zas
wiedza naukowa ma znamiona wiedzy potocznej, chociazby poprzez emocjonalne zaan-
gazowanie w nia jej podmiotu, czyli cztowieka wiedzacego, cos’, co uzasadnia naukowo.
Zatem jest to w zasadzie petla epistemologiczna, wchodzaca po spirali na coraz wyzsze
orbity — czyli odpowiedzi na kolejne pytania, rodza nowe pytania. A to jest juz jedna
z cech myslenia krytycznego, ktére jest (winno by¢) takze celem dziatan dydaktycznych
szkoty.

Zadania i sposoby szkolnego poznawania

Tak wiec sensem szkoty bytoby przechodzenie z uczniem od poje¢ potocznych do
wiedzy naukowej — co w zasadzie w petni jest w szkole ogdlnoksztatcacej nieosiggalne.
Jako uczestnicy Projektu przyjmujemy, ze mechanizmem przeksztatcania wiedzy po-
tocznej w naukowa jest aktywnos¢ poznawcza uczniéw — ale czynna, progresywna. W tej
za$ aktywnosci widzimy obserwacje, manipulacje oraz eksperymentowanie. Wszystkie
trzy kategorie dziatan wymagajg od uczniéw jakiejs wiedzy i umiejetnosci na wejsciu.
Tak np. obserwacja wymaga od podmiotu operowania zmystami — w pewnym sensie
soba i znajomosci pewnych praw w tym wzgledzie, manipulowanie — zwigzane jest ze
znajomoscia i umiejetnoscia dziatania na obiektach — zmiany potozenia, zestawienia i tak
dalej, zas eksperymentowanie wymaga najwiecej, bo myslenia antycypacyjnego czyli
uobecniania stanéw, ktore nie istnieja, a ze wzgledu na ktére podejmowane jest okreslo-
ne dziafanie - jak i w co mozna dany obiekt zmieni¢? Tu pojawiaja sie zmienne zalezne,
niezalezne i modyfikujace. Jest to najwyzszy poziom operacji na rzeczywistosci — i to
uczniowie szkoty podstawowej moga opanowac. Jest to poziom zwrotnie prowokujacy
wiele problemoéw - praktycznych a nawet etycznych.

Chcieliby$my zatem traktowac eksperymenty i doswiadczalne dziatania jako wehikut
ksztattujacy wiedze naukowa oraz krytyczne myslenie uczniéw — czyli myslenie naukowe.
Czego jednak to eksperymentowanie ma dotyczy¢, jakich obiektéw? Najpierw — w po-
rzadku fenomenologicznym - faktow, zjawisk oraz proceséw. Zas w porzadku episte-
mologicznym dotyczy to dziatanie pojec i zasad i procedur. Tak wiec kolejnym naszym
krokiem bytoby analiza podstawy programowej — jakie oto mamy tam pojecia i zasady
(prawa), procedury oraz jakie obiekty rzeczywiste, zjawiska i procesy. Moglibysmy stwo-
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rzy¢ grupy tematyczne oraz do epistemologicznej charakterystyki dopasowaé metode
- obserwacje, manipulowanie i eksperymentowanie, a czasem tylko narracje. Do swiata
przyrody zaliczytbym takze matematyke, a wiasciwie liczbe - tkwigcg immanentnie
w tymze $wiecie - bez liczby (nagromadzenia ilosciowego elementéw) swiat rzeczywisty
(obserwowalny) chyba nie mogtby istniec. Do przyrody wigczytbym takze geografie, gdyz
jest to przestrzen, w ktoérej znajdujg sie wszelkie obiekty rzeczywiste.

Dlaczego jednak chcemy ksztattowac uczniowskie zrozumienie swiata przyrody
wilasnie przez dziatanie eksperymentalne? Powody sg przynajmniej dwa. Po pierwsze
cztowiek wybit sie na niezaleznos$¢ poznawcza poprzez eksperymentowanie — najpierw
byt to owoc z zakazanego drzewa w Raju, a potem np. ogien. Po drugie, eksperymento-
wanie pojawito sie wraz z zaczatkiem krytycznego, watpigcego/hipotetycznego myslenia.
| whasnie eksperymentowanie jako skutek krytycznego myslenia jest jednoczesnie jego
warunkiem koniecznym. Innymi stowy eksperymentowanie jest fizykalnym (rzeczywi-
stym) uobecnieniem idei/artefaktu — krytycznego myslenia. Materialne otoczenie czto-
wieka zaczeto sie istotnie zmienia¢ od czasu podjecia przez niego eksperymentowania.

Jakie jednak procesy rozumowania opisuja krytyczne myslenie — myslenie watpigce?
Jestto najogodlniej rzecz biorgc uzasadnianie twierdzen — redukcyjne i dedukcyjne czyli
sprawdzanie, wnioskowanie oraz dowodzenie i ttumaczenie (za: Mieszalski, 1997). Tego
zatem powinnismy uczy¢, o tym moéwic, to jest konkretne, obserwowalne i mierzalne...
Uzasadnianie twierdzen to po prostu rozumowanie. Doszliby$smy zatem do dydaktycz-
nego sensu eksperymentowania - jest to wdrazanie do rozumowania.

Wprowadzenie do metodyki eksperymentu

W metodyce nauk przyrodniczych do$¢ czesto eksperyment bywa utozsamiany
z doswiadczeniem. W naszym podejsciu proponujemy jednak rozréznianie dziatania
ucznioéw o charakterze eksperymentu naukowego od dziatania, ktére ma dostarczy¢ ma-
teriatu do przemyslen, pokazac sama procedure, efekt czegos czy wykazac, Ze... lub wreszcie
wzbogaci¢ wiadomosci na dany temat.

Dziwi to bardzo, gdyz juz Wedtug Stownika Jezyka Polskiego eksperyment to celo-
we wywotanie jakiegos zjawiska w sztucznych, zwykle laboratoryjnych warunkach w celu
zbadania i wyjasnienia jego przebiegu: doswiadczenie (s. 525). Natomiast doswiadczenie
to wywoftywanie lub odtwarzanie zjawiska w sztucznych warunkach, préba, eksperyment
(niestety —dop.S. D.-s.440). Istotng ceche rozréznienia tych dziatan wskazuje Wincenty
Okon w Stowniku Pedagogicznym (1998): doswiadczenie: termin wieloznaczny, najczesciej
oznacza proces bqdz rezultat bezposredniego poznawania rzeczywistosci za posrednictwem
systematycznej obserwacdji lub eksperymentu (s. 75), za$ eksperyment wedtug Okonia to
metoda badarn typowa dla nauk indukcyjnych, ktérej podstawowq czesciq jest wywotanie
jakiegos procesu lub regulowanie warunkéw nan wplywajqcych, aby umozliwic¢ doktadniejsze
jego zbadanie (s. 87). Sadzi¢ mozna, ze doswiadczenie jest pojeciem znacznie szerszym
od eksperymentu, ktory jest szczegdlnym przypadkiem doswiadczenia. Tym, co istotnie
wyréznia eksperyment z obszaru doswiadczen jest jego dos¢ sztywny opis proceduralny,
dzieki czemu moze on stuzy¢ jako metoda dziatania poznawczego, a w szczegdlnosci
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weryfikacyjnego. Uznajemy, iz takie rozréznienie eksperymentu i doswiadczenia sprzyja
rozwijaniu intersubiektywnej komunikowalnosci jezyka dydaktyki.

Eksperyment jako metoda poznawania, a $cislej metoda budowania uzasadnionego
teoretycznego opisu jakiejs rzeczywisto$ci ma przypisane cztery zasadnicze etapy. (por.
Kupisiewicz, 1962 oraz Dylak, 2013).

a) Pierwszy to gromadzenie informacji, wiadomosci i budowanie wiedzy na dany
temat oraz jezykowe ujecie trudnosci poznawczej czy luki w wiedzy, innymi stowy
to sformutowanie problemu do rozwigzania.

b) Drugizetapdéw eksperymentu to sformutowanie - na podstawie zgromadzonych
informacji i wiedzy - najbardziej prawdopodobnych rozwigzan czyli hipotez. Te
hipotetyczne rozwigzania stanowig swego rodzaju reflektory majace wyznaczac
(poprzez ich oswietlanie) te obszary, w ktérych upatrujemy rozwigzan. Przyjete
hipotezy wyznaczaja zatem szczegdtowy przedmiot i sposdb postepowania ba-
dawczego. W szczegdlnosci mamy tu na uwadze wyodrebnienie i zdefiniowanie
zmiennych: niezaleznych (tych, ktére wprowadzamy do zjawiska czy procesu)
oraz zaleznych - czyli tych zjawisk, zdarzen, ktére moga by¢ pod wptywem czy
efektem oddziatywania wprowadzonych przez nas zmiennych czyli zmiennych
niezaleznych. | to jestistotna réznica miedzy eksperymentem a doswiadczeniem.
W doswiadczeniu w zasadzie nie budujemy teoretycznego kontekstu zdarzen, spo-
wodowanych celowo dobranym czynnikiem eksperymentalnym - podejmujemy
dziatanie i czekamy na wynik, ktoéry pdzniej opisujemy, a jego wynik wigczamy
do naszej wiedzy. Relacje miedzy zmiennymi — czym na co oddziatywac, wynika
z decyzji eksperymentatora - tu ucznia, nie za$ z instrukcji metodycznej nauczy-
ciela czy podrecznika.

¢) Trzecietap to realizacja zatozen eksperymentalnych, czyli uruchomienie dziatania
zmiennej niezaleznej i obserwowanie wynikéw tej ingerencji. Zwracamy tutaj
uwage na koniecznos¢ doktadnego zdefiniowania oraz kontroli zmiennych - nie-
zaleznych i zaleznych.

d) Wreszcie jako ostatni wymienia sie opis wynikéw, wnioskowanie oraz prezentacja
whnioskow, a takze ich interpretacja w kontekscie posiadanej wiedzy, ze wzgledu
na ktéra uruchomiono dana procedure eksperymentu.

Jako procedura okreslonego sposobu myslenia takie rozumowanie zgodne jest
ztwierdzeniem McLuhana: przekaznik jest przekazem. Mamy tu zatem przede wszystkim
zaréwno uzasadnianie dedukcyjne — dowodzenie i wnioskowanie — oraz redukcyjne,
czyli sprawdzanie i ttumaczenie (zob. Mieszalski, 1994). Dowodzenie, czyli uzasadnianie
nastepstwa o nieznanej prawdziwosci poprzez dobieranie do niego racji uznanej za
prawdziwa wystepuje na samym poczatku procedury eksperymentalnej, na etapie gro-
madzenia wiedzy dotyczacej fragmentu rzeczywistosci, ktérg zamierzamy badac ekspe-
rymentalnie. Sprawdzanie jako uzasadnianie racji poprzez dobieranie do niej nastepstwa
uznanego za prawdziwe (w wyniku eksperymentu) to sama procedura weryfikacji przy-
jetych zatozen hipotetycznych. Na podstawie przeprowadzonych badan wnioskujemy
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czyli uzasadniamy nastepstwa o nieznanej prawdziwosci poprzez dobieranie ich do racji
uznanej za prawdziwa (wnioskowanie to wychodzenie poza dane eksperymentalnego
doswiadczenia — wyniki badan w tym wypadku to racja, a konsekwencje to nastepstwa
0 nieznanej prawdziwosci).

Budowanie nowej wiedzy na bazie wynikéw eksperymentu to ttumaczenie, czyli
uzasadnianie racji poprzez dobieranie jej do nastepstw uznanych za prawdziwe. Przepro-
wadzanie eksperymentu z uczniami oraz przez samych uczniéw sprzyja ksztattowaniu
przekazu kulturowego opartego na krytycznym mysleniu (zob. Klus-Starnska, 2010) oraz
logicznego, pragmatycznego postugiwania sie wiedza.

Eksperyment jako metoda badawcza wykorzystywana w nauczaniu stwarza niebywate
okazje do ksztattowania umiejetnosci prowadzenia ukierunkowaneji dokumentowanej
obserwacdji. (por. Dylak, 2013). To wreszcie takze umiejetnos¢ uogdlniania, a konkretnie
przeprowadzania procedur idealizacji i konkretyzacji. Jednak w ogélnosci eksperyment
daje nam wglad w warsztat uczonych, w zasady budowania intersubiektywnie komu-
nikowalnej i sprawdzalnej wiedzy, w umiejetnosci planowania i przewidywania, czyli
sprzyja ksztattowaniu kompetencji integracji myslenia i dziatania, podporzadkowanych
krytycznym procedurom analizy rzeczywistosci.

Eksperyment jest niezwykle wazny dla rozwoju naszego rozwoju poznawczego oraz
osobistej wiedzy naukowej, wiedzy dynamicznej, zaréwno tej teoretycznej jak i dziatanio-
wej. To whasnie eksperyment obok dyskusji czy debaty jest podstawowa (jezeli nie jedyna)
droga budowania wiedzy, ktéra uczen (podmiot) sam moze pdzniej modyfikowac — bo
znajac zasady jej tworzenia, jest gotéw na jej zmiane konstruktywna oraz systemowa.
Gdy méwimy systemowa — to mamy na mysli rekonfiguracje catego modutu posiadanej
wiedzy, modutu zwigzanego z okreslonym pojeciem czy zdarzeniem. Zaznaczmy przy
tym, ze zmiana konkretnego modutu wiedzy w jakims stopniu zmienia inne moduty, czy
wreszcie caty system naszej wiedzy o $wiecie i dziataniu w nim, a nawet emocjonalny
stosunek do tej wiedzy, do dziatania i wreszcie do samego $wiata. W tym sensie w zasadzie
nasza wiedza jest ciggle in statu nascendi — a proces jej budowania wiasciwie dazy do
nieskoriczonosci. Nigdy nie osiggniemy petni wiedzy o Swicie i 0 nas samych — gdyz oba
podmioty poznania sg co prawda skoriczone, ale nie ograniczone - ten $wiat zewnetrzny
i Swiat wewnetrzny, Swiat naszych emocji, postaw przekonan i twierdzen o swiecie. | takie
witasnie przekonanie winno by¢ celem nadrzednym poznawczej edukacji szkolnej (por.
Popper, 1999).

Tak wiec eksperyment ma wielkie walory nie tylko badawcze - jako narzedzie poznania
— ale takze jako swojego rodzaju maniera gromadzenia danych, budowania twierdzen
i ich uzasadniania, wdrazajaca sprawcéw w okowy krytycznego myslenia o budowaniu
wiedzy oraz wykorzystywania wiedzy juz posiadanej do budowania nowej. W poznaniu
naukowym odpowiedz na jedno pytanie rodzi bowiem kolejne pytania (por. Poper, 1999).
Tego wihasnie uczy eksperyment. Za$ samo przekonanie o nieograniczonosci prowadzi do
epistemicznej skromnoscii pokory wobec poznawanego $wiata i osiggnie¢ poznawczych
naszych bliznich.
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Maciej Btaszak
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

EWOLUCJA GENOW, MOZGOW I NISZY POZNAWCZE)J:
JEDNOLITE KRYTERIA ADAPTACYJNE'

Adaptacja, czyli dopasowanie organizmoéw do otoczenia jest zaréwno zjawiskiem
ekonomicznym, jak i poznawczym. Organizmy rywalizujq i wspétpracujq, wydobywajac
informacje z otoczenia i formutujac hipotezy na temat jego przewidywalnych zmian. For-
ma rywalizacjii wspoétpracy, a takze ksztatt hipotezy na temat sytuacji, w ktérej organizm
sie znajduje, zalezy od stopnia jego ztozonosci. Inaczej wyglada u organizmdéw jednoko-
morkowych i wielokomoérkowych, pozbawionych uktadu nerwowego i wyposazonych
w mozg, wykorzystujacych najprostsze narzedzia i konstruujacych nisze poznawcza.
Mimo tych wszystkich réznic, wyzwania stawiane przed organizmami w kontekscie
wydobycia informacji Srodowiskowej i uksztattowania strategii rywalizacji/wspotpracy
sg zawsze takie same.

Pierwszym wyzwaniem jest wiarygodnos¢ srodowiskowych sygnatéw. Jesli zrédtem
sygnatéw sa inne organizmy, istnieje mozliwos¢ przesytu fatszywej lub celowo mylacej
informacji, ktéra sprawi, ze sygnaty beda trudne do rozpoznania i interpretacji. Gdyby
zbyt wiele sygnatéw wprowadzato w btad, zwigzek miedzy wydobywaniem informacji
Srodowiskowej a adaptacja bytby przerwany; skoro jednak zwigzek ten istnieje, dobor
naturalny musiat wynalez¢ sposoby utrzymywania niskiego poziomu oszustwa pod
kontrola. Dziatania, jakie moze podja¢ organizm w celu zagwarantowania wiarygodno-
$ci odbieranych sygnatéw sa dwojakiego rodzaju. Po pierwsze, organizm moze karac
samolubnych oszustéw i ewentualnie nagradzac za kooperatywne formy zachowania.
Po drugie, proces wydobywania wiarygodnej informacji ze srodowiska moze ulec udo-
skonaleniu i to na dwa sposoby: moze dojs¢ do ewolucyjnego wzmocnienia mozliwosci
przetwarzania informacji przez organizm (ewolucja mézgu i wyrafinowanych form ucze-
nia sie) oraz do stabilizacji srodowiska informacyjnego, w ktérym organizm przebywa
(konstrukgcja niszy poznawczej).

' Podstawowe idee artykutu zostaty pierwotnie sformutowane w: Maciej Btaszak (2013) Ekotypy poznawcze
cztowieka. Przyczynek do kognitywistycznej teorii podmiotu. Poznan: Bogucki Wydawnictwo Naukowe.

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 45



Drugim wyzwaniem jest rozwigzanie konfliktu miedzy tym, co dobre dla grupy, a tym
co dobre dla jednostki. W biosferze istnieje wiele przyktadéw potwierdzajacych istotne
zalety grup wzgledem jednostek; grupy niejednokrotnie wydajniej rywalizujg o zasoby
niz pojedyncze organizmy, lepiej sie bronig przed napastnikami i skuteczniej dziataja,
dzielac zadania miedzy cztonkdéw kolektywu. Grupy jednak pracuja dobrze tylko wéwczas,
gdy spaja je wiez wykraczajaca poza interes wiasny jednostki. W toku ewolucji zostato
wypracowanych kilka sposobéw utrzymania wspétpracy miedzy cztonkami grupy, pod-
wyzszajacych wartos¢ przystosowawcza ich dziatan w wiekszym stopniu niz realizacja
egoistycznych zachowan.

Ewolucje rozwigzan adaptacyjnych na kazdym poziomie ztozonosci istot zywych
mozna zatem zanalizowa¢ wedtug trzech kryteriow:

(1) Form karania strategicznych oszustéw i ewentualnego nagradzania jednostek

sktonnych do wspétpracy,

(2) Form wzmacniania i stabilizacji przetwarzania informacji przez umysty organiz-

mow,

(3) Form wspotpracy jednostek w obrebie grupy.

Wyzwania
adaptacyjne

o

Interes jednostki
vs. interes grupy

Wiarygodnos¢
sygnatow
srodowiskowych u

A h N A

Karanie vs. Wzmacnianie

nagradzanie i stabilizacja Wspdtpraca

Rys. 1. Ekonomiczny i poznawczy wymiar wyzwan adaptacyjnych

1. Karanie strategicznych oszustéw, wzmacnianie i stabilizacja proceséw przetwa-
rzania informacji, oraz wspotpraca w obrebie grupy najprostszych organizmow
wyposazonych w genotyp i/lub prosty uktad nerwowy

Kwasy nukleinowe — i pochodne wzgledem nich biatka — byty jedynymi nosnikami

informacji biologicznej przez pierwsze 85% czasu zycia na Ziemi. Organizmy podlegajace
wytacznie adaptacji genetycznej majg mocno ograniczony repertuar zachowan i nie
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dokonuja znaczacej inwestycji rodzicielskiej we wtasne potomstwo. Priorytetem dla nich
jest szybkie wygenerowanie genetycznie réznorodnych form potomnych, z ktérych przy-
najmniej niektére beda mogty z powodzeniem zasiedli¢ nowe $rodowiska. Przyktadem
sg wirusy i bakterie dokonujace btyskawicznej inwazji organizmu gospodarza.

Najprostsze organizmy posiadaja rudymentarne formy stanéw poznawczych i spo-
tecznych norm, zmaterializowanych w dostepnych im nosnikach informacji: genach
i szczatkowych ukfadach nerwowych. Mimo, iz catkowicie nieSwiadome, proste organizmy
podejmuja dziatania zawsze w zgodzie z maksymalizacjg wartosci przystosowawczej,
najczesciej wiasnej, rzadziej grupy: karza strategicznych oszustéw, tworza alianse i po-
$wiecaja sie dla dobra innych. Dobrze to ilustruje wiele przyktadow.

Bakterie wigzace azot, zyjace w symbiozie z roslinami strgczkowymi, dostarczaja swoim
gospodarzom azot w zamian za tlen. Bakterie mogtyby zadziata¢ egoistycznie, nie dostar-
Czajac azotu a pobierajac tlen, niemniej rosliny s przygotowane na taka ewentualnos¢:
dostawy tlenu zostaja natychmiast odciete?. Jest to przyktad dziatania bezposredniego
doboru odwzajemnionego?, prowadzacego do ukarania,nielojalnego” symbionta.

Niektore bakterie, miedzy innymi Myxococcus xanthus, potrafig koordynowac dziata-
nia i polowac w grupie, na podobienstwo stadnych drapieznikéw*. Inne, jak popularna
Escherichia coli, potrafia altruistycznie obdarowywac swoich sasiadéw zwigzkiem - indo-
lem — podwyzszajacym odpornos$¢ bakterii na antybiotyki®. Tym samym, obnizaja wtasna
szanse na przezycie. Owady spoteczne z kolei podporzadkowuja swoéj indywidualny
sukces reprodukcyjny interesowi kolonii, pozwalajac jednemu osobnikowi® - krélowej —
odnies¢ oszatamiajgcy sukces ewolucyjny: wystarczy wspomnie¢ o 150 milionach cérek
krélowej mrowek z rodzaju Atta’.

Wedtug teorii doboru krewniaczego Williama Hamiltona® podstawa wspdfpracy miedzy
owadami spotecznymi zamieszkujacymi pojedyncza kolonie jest stopien pokrewienstwa
genetycznego. U gatunkéw haplodiploidalnych - takich jak pszczota miodna (Apis mel-
lifera) - samce sg haploidalne, a samice diploidalne, co oznacza, ze siostry majace tego

2 Kiers, E.T.R.A.Rousseau, S. A.West, R. F. Denison (2003) Host sanctions and the legume-rhizobium mutualism.
Nature 425: 78-81.

3 Nowak, M., R. Highfield (2012) Supercooperators. Edinburgh: Canongate Books, s. 21-49.

4 Berleman, J., J. Kirby (2009) Deciphering the hunting strategy of a bacterial wolfpack. FEMS Microbiology
Reviews, 33 (5), s. 942-957.

> Lee, H. etal. (2010) Bacterial charity work leads to population-wide resistance. Nature, vol. 467, s. 82-85.

6 Czasami krélowych bywa kilka w gniezdzie.

7 Nowak, M., R. Highfield (2012) Supercooperators. Edinburgh: Canongate Books, s. 155.

8 Hamilton, W. (1964) The genetical evolution of social behaviour. Il. Journal of Theoretical Biology, 7, s. 17-52.
Nalezy odnotowa, iz teoria doboru krewniaczego jako generatora owadzich spoteczenstw zostata w ostatnich
latach poddana konstruktywnej krytyce przez Edwarda Wilsona, Martina Nowaka i Corine Tarnite (por.: Nowak,
M., C. Tarnita, E. Wilson (2010) The evolution of eusociality. Nature, 466, s. 1057-1062). Badacze z Harvard University
starali sie wykaza¢ — matematycznie i obserwacyjnie - iz wysokie pokrewienstwo miedzy osobnikami kolonii nie
jest przyczyna owadzich spoteczenstw (jak zaktada teoria doboru krewniaczego), lecz ich skutkiem. Elementem
generujacym powstawanie kolonii miatyby byc¢ czynniki ekologiczne - przede wszystkim obrona wspdlnego gniaz-
da - i genetyczne, sprzyjajace wspolnotowemu trybowi zycia. Jedna z okolicznosci potwierdzajacych scenariusz
Wilsona, Nowaka i Tarnity jest diploidalnos¢ ponad potowy gatunkéw zwierzat, u ktérych obserwujemy prawdziwie
spoteczny - czyli eusocjalny - tryb zycia. Tym samym logika wywodu Hamiltona ma ograniczony zasieg.
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samego ojca i te samg matke posiadajg 75% gendw wspodlnych. Robotnice sa zatem ze
sobg bardziej spokrewnione niz ze swoim potencjalnym potomstwem, z ktérym mogty-
by podziela¢ zaledwie 50% gendw. Bardzo czesto pokrewienstwo miedzy robotnicami
danego ula jest jednak mniejsze niz 75%. Dzieje sie tak wéwczas, gdy w obrebie danej
kolonii zyje wiecej niz jedna krélowa® lub gdy jedna krélowa jest zaptadniana przez wiecej
niz jednego trutnia'.

Pszczoty rozwinety system ewolucyjnych kar, kontrolujacych poziom genetycznego
pokrewienstwa miedzy osobnikami ula. Robotnice nie moga by¢ zaptadniane, lecz
zachowujg funkcjonalne jajniki, co pozwala im wyda¢ na swiat haploidalne samce. Ich
stopien pokrewienstwa z wtasnymi synami (50%) i siostrzericami (37,5%) jest wyzszy niz
zwlasnymi bra¢mi (25%), jesli krolowa jest zaptodniona przez jednego samca. Jesli jednak
zapfadniajacych samcow jest wiecej niz dwoch, pokrewienstwo robotnic z siostrzericami
jest mniejsze niz z bra¢mi. W takiej sytuacji, robotnice niszczg jaja swoich sidstr i agre-
sywnie nie dopuszczajg do ich ztozenia. Omawiany fenomen - obserwowany réwniez
wsrdd trzmieli - Francis Ratnieks i Kirk Visscher nazwali nadzorowaniem robotnic (worker
policing)". Sygnatem pozwalajacym odrdznic jaja krélowej od jaj robotnic jest feromon
wydzielany przez krélowa'.

Wysoki stopien funkcjonalnego powigzania miedzy osobnikami danej kolonii pozwa-
la okresli¢ ja mianem superorganizmu’®. Niektére gatunki owadéw spotecznych™ - jak
zauwaza ich znawca, Thomas Seeley™ - funkcjonuja na dwéch poziomach biologicznej
organizacji: organizmu i superorganizmu. Pojedyncze organizmy kolonii sg fizycznie
niezaleznymi jednostkami, ktérych morfologia i fizjologia przypomina morfologie
i fizjologie wolno zyjacych owadéw. Niemniej, kolonia jest jednoczes$nie zintegrowang
catoscia, a jej mieszkancy nie potrafig przezy¢ poza nia. Tylko na poziomie superorganizmu
pszczoty ujawniaja unikalne metody zbierania pozywienia, informowania o zrédtach jego
lokalizacji, utrzymywania statej temperatury kolonii czy strategii obrony ula. Tworzenie
nadrzednych jednostek biologicznej organizacji wzmacnia mozliwosci przetwarzania
informacji, poprzez efektywniejsza propagacje genéw i szybsze fgcza komunikacyjne
miedzy pojedynczymi osobnikami'.

®  Keller, L. (red.) (1993) Queen number and sociality in insects. Oxford: Oxford University Press.

0 Ross, K. (1986) Kin selection and the problem of sperm utilization in social insects. Nature, 323, s. 798-800.

" Ratnieks, F, P.Visscher (1989) Worker policing in the honeybee. Nature, 342, s. 796-797.

Podobne formy ewolucyjnego karania, nazwane spotecznym kontraktem, wykazuja osy papierowe (Polistes
fuscatus); miedzy dominujaca krélowa i podrzednymi robotnicami sktadajacymi jaja wytwarzaja sie ztozone zaleznosci
ekonomiczne oparte na mutualizmie i doborze odwzajemnionym (por.: Reeve, H., P. Nonacs (1992) Social contracts
in wasp societies. Nature, 359, s. 823-825).

3 Pojecie superorganizmu wprowadzit po raz pierwszy w 1911 roku wybitny badacz mréwek William Morton
Wheeler w artykule The Ant-Colony as an Organism (por.: Wheeler, W., M. (1911) The Ant-Colony as an Organism. Jour-
nal of Morphology, 22, s. 307-325) i zdefiniowat jako:, zbior pojedynczych istot, ktdre razem posiadaja funkcjonalng
organizacje (...) organizmu”; cyt za: Nowak, M. (2012) Supercooperators. Edinburgh: Canongate, s. 157-158.

" Przede wszystkim ule pszczoty miodnej, kolonie mréwek legionowych (army ants) i kopce termitéw z ro-
dzaju Macrotermes uprawiajacych grzyby (por.: Seeley, T. (1989) The honeybee colony as a superorganism. American
Scientist, 77, s. 546-553).

5 Seeley, T. (1995) The Wisdom of the Hive. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

6 Seeley, T. (1995) op. cit., 5. 247-251.
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2. Karanie strategicznych oszustow, wzmacnianie i stabilizacja proceséw przetwa-
rzania informacji, oraz wspétpraca w obrebie grupy organizméw wyposazonych
w pokazny mézg

Pojawienie sie mézgdéw wzmocnito stabilnos¢ organizmdw w obliczu $Srodowiskowych
zmian. Informacja genetyczna zostata wzbogacona informacja nabywana drogg uczenia
sie, podczas jednostkowego zycia zwierzecia. Gatunki wyposazone w niewielkie mozgi
uczyly sie metoda préb i bteddw, testujac hipotezy adaptacyjne na sobie. Gatunki zaawan-
sowane poznawczo mogty testowac hipotezy we wtasnym umysle i odrzucaé te sposréd
nich, ktére ulegty falsyfikacji. Ta ostatnia metoda byfa szybsza, tansza i bezpieczniejsza.

Pierwszym kryterium adaptacyjnosci ewolucyjnych zmian, wedtug ktérego przeanali-
zowalismy przypadek owadoéw spotecznych byty formy wspdtpracy jednostek w obrebie
grupy. Ustalilismy, Zze podstawg kooperacji pszczét, mrowek i termitow jest wysoki stopien
pokrewienstwa genetycznego mieszkancéw kolonii, ktérych strategie zyciowa wyznacza
dobor krewniaczy. W stadzie szympanséw i delfindw o takim nepotyzmie nie moze by¢
mowy, gdyz inaczej wyglada struktura genetyczna osobnikéw i behawioralne zaleznosci
miedzy nimi. O ile wrod owaddw, relacje miedzy osobnikami wyznacza informacja gene-
tyczna, o tyle wsrod naczelnych i waleni jest nig informacja poznawcza, ktérej nosnikiem
jest duzy moézg. Priorytet doboru krewniaczego musi w $wiecie inteligentnych zwierzat
ustapi¢ miejsca priorytetowi doboru odwzajemnionego w wariancie bezposrednim.

Bezposredni doboér odwzajemniony — czyli zasada quid pro quo (,co$ za co$”) — ma
racje bytu u gatunkow, ktérych przedstawiciele majg ze sobg regularny kontakt - by byta
szansa odwzajemnienia sie — i s3 dostatecznie inteligentne, by zapamietac i rozpoznac
dobrodzieja, ktoéry kiedys,podat pomocna dton”. Dowodem wdziecznosci — u szympan-
sow i delfindbw — moze by¢ akt iskania, akt seksualny, akt obrony przed napastnikiem,
odstgpione jedzenie, zakomunikowane ostrzezenie czy zaoferowana opieka nad potom-
stwem. Struktura spoteczna prymatow i waleni, oraz zaawansowany poziom ich umystéw
sprzyja realizacji reguty wzajemnosci w wymiarze ewolucyjnym.

Szympansy jaki delfiny tworza luzne stada, ktdre antropolodzy nazywaja spofeczeri-
stwami rozczepialno-zlewajqcymisie (fission-fusion societies)". Stado czesto sie rozpada
na mniejsze grupy, ktére efektywniej poszukujg pokarmu w wymagajacym terenie:
dojrzatych owocoéw i zwierzat w tropikalnym lesie oraz fawic ryb w oceanie. Takie
poszukiwania wymagaja tworzenia oportunistycznych alianséw, do czego obydwa ga-
tunki sa doskonale przystosowane. Delfiny przykfadowo, tworza superalianse kilkunastu
samcow, posiadajace, zhierarchizowana strukture”'®, na tyle dynamiczna, iz umozliwiaja
podporzadkowanym osobnikom inicjowanie zmiany kierunku przemieszczania sie czy
rozpoczecie towdw.

7 Bearzi, M., C. Stanford (2008) Beautiful Minds. The Parallel Lives of Great Apes and Dolphins. Cambridge, Mass.:
Harvard University Press, s. 102.

'8 Connor, R. et al. (2001) Complex Social Structure, Alliance Stability and Mating Access in a Bottlenose Dolphin
‘Super-Alliance’. Proceedings of the Royal Society of London, Series B — Biological Sciences 268, No. 464, s. 263-267
(cytat: s. 263).
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Drugim kryterium adaptacyjnosci ewolucyjnych zmian byty formy karania strate-
gicznych oszustéw i ewentualnego nagradzania jednostek sktonnych do wspétpracy.
Samce delfinéw butelkonosych z Australii tworza zespoty (consortships) ztozone z 2-3
osobnikow, ktorych celem jest zaptodnienie pojedynczej samicy™. Ich wspotpraca moze
trwac kilka minut, podczas ktorych $cigajg upatrzong ofiare, albo kilka miesiecy, podczas
ktorych nekaja ja i agresywnie atakuja. Samce w obrebie 2-3 osobniczego zespotu sg ze
sobg spokrewnione, co oznacza, ze efektem ich staran - niezaleznie ktéry dokona za-
ptodnienia - bedzie podwyzszenie tacznej wartosci przystosowawczej (inclusive fitness)
kazdego z nich.

Trzecim, i ostatnim, kryterium adaptacyjnosci ewolucyjnych zmian jest forma wzmac-
niania i stabilizacji przetwarzania informacji przez umysty organizméw. Dla istot wypo-
sazonych w duze mdzgi oznacza to wykorzystanie nowych zasobéw niszy ekologicznej
poprzez uzycie narzedzi i rozwiniecie wyrafinowanych systeméw komunikacyjnych.
Szympansy nie tylko postuguja sie kilkudziesiecioma réznymi narzedziami®, lecz réwniez
potrafig wytwarzac narzedzia stuzace modyfikacji innych narzedzi. Tetsuro Matsuzawa
nazywa je metanarzedziami i jako przyktad podaje kamienie stabilizujgce kowadto, na
ktorym matpy rozbijaja skorupe orzechéw?'. Delfiny z kolei wykorzystuja gabki do od-
staniania ryb zakopanych w morskim, piaszczystym dnie?.

3. Karanie, wzmacnianie oraz wspoétpraca elementéw budujacych jezykowa nisze
poznawcza

Pamietamy, iz owadzie automaty napedzat dobér krewniaczy, a prymaty i walenie
dobdr odwzajemniony w wariancie bezposrednim. W ulu panuje nepotyzm, aw stadach
najinteligentniejszych zwierzat obowiazuje zasada, reka reke myje”. Relacje miedzy szym-
pansami sg przede wszystkim bilateralne (,jak Kuba Bogu, tak B6g Kubie”), z rzadkimi
przypadkami wiaczania trzeciego agenta, z reguty krewnego lub przeciwnika dawnego
wroga (,wrég mojego wroga jest moim przyjacielem”)%,

Ludzie, jak owady i szympansy, preferuja swoich krewnych i — jak szympansy — potrafig
by¢ pamietliwi. Niemniej w spoteczenstwach ludzkich, dzieki wytworzeniu symbolicznej
niszy jezykowej, mozliwe jest dziatanie dwéch dodatkowych typéw doboru naturalne-
go: odwzajemnionego w wariancie posrednim? oraz grupowego?®. Przejawem doboru

' Connor, R. et al. (2001) Complex Social Structure, Alliance Stability and Mating Access in a Bottlenose Dolphin
‘Super-Alliance’ Proceedings of the Royal Society of London, Series B - Biological Sciences 268, No. 464, s. 263-267.

2 Dwudziestoma sze$cioma w Afryce Zachodniej; por.: Boesch, Ch., H. Boesch-Achermann (2000) The Chim-
panzees of the Tai Forest: Behavioural Ecology and Evolution. Oxford: Oxford University Press, s. 193.

21 Matsuzawa, T. (1996) Chimpanzee Intelligence in Nature and Captivity: somorphism of Symbol Use and Tool
Use, w: W. McGrew, L. Marchant, T. Nishida (red.) Great Ape Societies. Cambridge, UK: Cambridge University Press,
s.201.

2 Mann, J. et al. (2008) Why Do Dolphins Carry Sponges? PLoS ONE, 3, No. 12, 5. 1-7.

3 Tomasello, M., J. Call (1997) Primate Cognition. New York: Oxford University Press.

2 Nowak, M. (2012) Supercooperators. Edinburgh: Canongate, s. 51-67.

% Nowak, M. (2012) Supercooperators. Edinburgh: Canongate, s. 81-94.
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odwzajemnionego w wariancie posrednim sa plotki, dzieki ktérym potrafimy bezbtednie
ocenic reputacje cztowieka i okresli¢ charakter relacji, w jakich bedziemy z nim pozostawac.

Dobér grupowy, to podstawa wojen plemiennych, samobdjczych atakéw terrorystycz-
nych i wojen ojczyznianych, na ktére ochotniczo maszerujg mtodzi. R6zne grupy maja
rézng kondycje w zaleznosci od poziomu altruizmu w obrebie kazdej z nich. Ja zauwa-
Zaja zwolennicy doboru wielopoziomowego (multilevel selection)?, dobér jednostkowy
i dobér grupowy dziataja jednoczesnie na jednostke, ksztattujac jej genotyp, instynkty
i predyspozycje poznawcze w przeciwnych kierunkach. Ludzie w obrebie grupy rywalizuja
miedzy sobg o przezycie, status i reprodukcje (dobor indywidualny), co czyniich z natury
egoistami. Z drugiej strony, grupa do ktérej nalezy jednostka rywalizowata w przesztosci
i rywalizuje obecnie o wiele réznorodnych zasobdéw Srodowiskowych, co sprawia, ze -
na poziomie doboru grupowego - preferowane sa genotypy, instynkty i predyspozycje
poznawcze altruistow, pomagajacych bezinteresownie innym jednostkom w grupie, ale
nie poza nia.

Jak zatem wyglada wspotpraca, karanie i wzmocnienie - trzy kryteria adaptacyjnych
zmian - w ewolucji niszy jezykowej, bedacej integralng czescig rozszerzonego umystu
cztowieka? Odpowiedzi na to pytanie dostarcza opracowanie teorii ewolucji jezyka, autor-
stwa Guy Deutschera. Wyréznia on trzy motywy ewolucyjnych zmian jezyka: ekonomie,
ekspresywnos¢ i analogie?’. Ekonomia jezyka, przycinajaca jego strukture fonetyczna
i sktadniowg celem oszczedzenia wysitku rozméwcy, jest forma karania tych form jezy-
kowych, ktore kiepsko rozszerzaja umyst cztowieka. Tak, jak pewne warianty genetyczne
nie byty w stanie utrzymac sie w kolonii pszczét i stadzie delfinéw, tak pewne warianty
fonetyczne i gramatyczne jezyka sa skazane na ‘wymarcie, z uwagi na poznawcze
oczekiwania jego uzytkownikéw. Lingwistyka historyczna dobrze udokumentowata
ewolucje fonemoéw, wedtug zasady ,wymawiaj tak niewiele jak sie da, aby by¢ ciggle
zrozumiatym”2, Przyktadem moga by¢ spoétgtoski dzwieczne wypierane stopniowo przez
spotgtoski bezdzwieczne (g — k,d — t, b — p), gdyz te ostatnie wymagaja zmniejszonego
drgania strun gtosowych.

Ekspresywnos¢ odnosi sie do wzmacniania efektu wypowiedzi rozmaitymi hiperbo-
lami, w rodzaju ,absolutnie nie”, ,w zadnym wypadku’, ,nie ma mowy” czy ,wykluczone’,
zamiast zwyktego,nie”. Rezultatem wzmozonej ekspresywnosci jezyka jest jednak osta-
bienie komunikowanych przez niego znaczen, jak wéwczas gdy ,katastrofa” zaczyna
oznaczac nie tylko wypadek, lecz réwniez kolorystycznie niedopasowane elementy
ubioru?®. Sita znaczenia stowa opiera sie na wyjatkowosci jego uzycia, a wiec im czesciej
jest styszane, tym wywarty przez nie efekt jest stabszy.

Ekspresywnos¢ jezyka w naturalny sposob faczy sie z analogia woéwczas, gdy uzyt-
kownik prébuje wyrazi¢ nowe lub abstrakcyjne idee, ewentualnie stare idee w nowy i

% Wilson, E. (2012) The Social Conquest of Earth. New York: Liveright Publishing Corporation, s. 241.
27 Deutscher, G. (2006) The Unfolding of Language. London: Arrow Books, s. 62.

% Deutscher, G. (2006) op. cit., s. 88.

2 Deutscher, G. (2006) op. cit., s. 97.
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oryginalny sposéb. To, co moze wéwczas zrobic to dokonac przeniesienia pojecia z jed-
nego obszaru — nazw konkretnych - do drugiego: nazw abstrakcyjnych. Jest to forma
wspotpracy obszaréw pojeciowych, dzieki ktérej mozemy intuicyjnie rozumiec znaczenia
oderwane od naszego codziennego ucielesnionego doswiadczenia, na przyktad przetra-
wienia nowej informacji czy pochfoniecia ksiazki. Metafora jest podstawowym srodkiem
stylistycznym wykorzystywanym podczas ustalania analogii miedzy réznymi obszarami
pojeciowymi.

4, Zakonczenie

Podsumowujac analizy ewolucyjnych zmian na trzech poziomach organizacji istot
zywych (genetycznym, mézgowym i niszowym) i wedtug trzech kryteriow adaptacyjnosci
rozwigzan (wspétpracy, karania i wzmocnienia), mozemy potwierdzi¢ teze, iz historia
Zycia nie jest narracja o niepowigzanych ze sobg losach réznych gatunkéw. Gdybysmy
wzieli w nawias specyficzne cechy fenotypu danego gatunku, zwigzane z losowoscia
zmian genetycznych u jego przodkéw (na przyktad, opanowanie srodowiska wodnego
lub zejscie z drzew na otwarty teren), to odkryjemy wzorce i regularnosci, podobne lub
takie same u filogenetycznie odlegtych taksonéw (na przyktad, delfindw i szympanséw).

Poziomy organizacji istot zywych

Geny i/lub prosty Mézg Nisza poznawcza
uktad nerwowy
. Wspétpraca Dobor krewnia- Dobér odwzajem- Dobér odwzajem-
Kryteria czy (nepotyzmw  niony w wariancie  niony w wariancie
adaptacyjnosci kolonii owadéw bezposrednim (zo-  posérednim (re-
ewolucyjnych spotecznych) bowigzania w stadzie putacja w grupie
rozwigzan szympansow) towarzyskiej)
Dobér grupowy
(tozsamos¢ spo-
teczna)
Analogia miedzy
obszarami poje-
ciowymi jezyka
Karanie Nadzorowanie Zaloty samcéw Ekonomia struktur
robotnic delfinéw fonetycznych
i sktadniowych
jezyka
Wzmocnienie Superorganizm Metanarzedzia Ekspresywnos¢
owadow szympansow struktur seman-
spotecznych tycznych jezyka

Rys. 2: Poziomy organizacji istot zywych i kryteria adaptacyjnosci ewolucyjnych rozwiazan
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