8.1. MODUL.:

AUTORSKA MODYFIKACJA
PROGRAMU NAUCZANIA
JEZYKA ANGIELSKIEGO



1. Opis programu i warunki jego realizaciji.

Opracowany program jezyka angielskiego jest propozycjg modyfikacji programow
nauczania na pierwszy, drugi i trzeci etap edukacyjny oraz jest zgodny z zatozeniami
podstaw programowych. Zostat przygotowany z myslg o dzieciach majgcych
zdiagnozowane zaburzenia zachowania i emocji, zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym badz niedostosowanych spotecznie, ktore zostang uczestnikami projektu
realizowanego przez 4 Zespoty Szkot Integracyjnych w Krakowie.

Realizacja programu bedzie przebiega¢ podczas zajeé¢ lekcyjnych, a wiec
w oparciu o podreczniki wykorzystywane przez nauczycieli szkét biorgcych udziat
w projekcie. Ze wzgledu na potrzebe poszerzania umiejetnosci jezykowych uczniow,
podczas zaje¢ z biblioterapii bedg wykorzystywane programy komputerowe
rozwijajgce kompetencje komunikacyjne. Aby zapewni¢ dzieciom dodatkowe Srodki
dydaktyczne, na zakonczenie projektu zostang zakupione pakiety edukacyjne dla
poszczegolnych grup wiekowych. Ich zawartos¢ bedzie zgodna ze zdiagnozowanymi

potrzebami uczestnikbdw oraz bedzie stuzyé zapewnieniu trwatosci projektu.

2. Adresaci programu.

Program jest przeznaczony do uzytku przez nauczycieli jezyka angielskiego oraz
pedagogow specjalnych wspierajgcych proces nauki dzieci. Ze wzgledu na to, ze
projekt zaktada otoczenie wybranych uczniéw z zaburzeniami zachowania i emocji
szczegolng troskg i opieka, niezbedne jest, aby nauczyciel wspomagajacy byt obecny

przynajmniej na jednej lekcji jezyka obceqgo w tygodniu.

Nauczyciele beda mieli rowniez mozliwos¢ wspotpracy w ramach zespotow
merytorycznych z psychologami, ktérzy na biezaco beda monitorowaé postepy
i osiggniecia dzieci biorgcych udziat w projekcie. Uczacy bedg mogli wowczas
skorzysta¢ z pomocy i wsparcia ze strony osob, ktdre nie tylko zdiagnozujg uczniéw,
ale bedg rowniez pozostawac¢ z nimi w statym kontakcie. Pozwoli to na ewentualne
wprowadzanie zmian do oddziatywan edukacyjno — terapeutycznych realizowanych
przez nauczycieli podczas lekcji. Bardzo wazne bedzie przekazywanie nauczycielom
jezyka angielskiego na biezaco propozycji i wskazowek ze strony zespotow



merytorycznych do dalszej pracy z uczestnikami projektu oraz wspolne ustalanie

najbardziej korzystnych metod nauczania dla danego dziecka.

3. Zalozenia i cele koncepcji programowej.

U podstaw niniejszego opracowania lezy przeswiadczenie, ze przedmiotem
procesu nauczania jest uczen. Zadaniem nauczyciela jest odkrycie potencjatu
dziecka i wspieranie go w probach wykorzystania wtasnych umiejetnosci.
Przeprowadzenie dogtebnej diagnozy oséb biorgcych udziat w projekcie, pozwoli
nauczycielom jezyka angielskiego na odpowiedni dobor technik pracy, tak aby
dostosowac je do indywidualnych mozliwosci psychofizycznych uczniow.

Jest to giéwne zatozenie programu — poprzez wykorzystanie w procesie nauki
zarowno réznorodnych zainteresowan dzieci, jak réwniez zwrdcenie szczegolnej
uwagi ha ich potrzeby — potgczenie aspektu edukacyjnego z terapeutycznym. Zakres
i tematyka dodatkowych materiatdw dydaktycznych bedzie zalezata zatem w kazdym
przypadku od informacji otrzymanych od zespotéw merytorycznych zajmujgcych sie
diagnozg uczestnikow projektu.

Jest to konieczne ze wzgledu na charakter zaburzen zachowania i emocji,
ktore przyjmujg wielorakie formy i przejawiajg sie w roznorodny sposob.
Upraszczajac klasyfikacje medyczne mozna dokona¢ podziatu zaburzen na dwie
dominujace grupy w zaleznosci od formy reagowania emocjonalnego dzieci.
W pierwszej grupie uczniowie majg tendencje do reagowania gtéwnie
zahamowaniem funkcji psychicznych i aktywnosci, w drugiej — dochodzi do
nadmiernego pobudzenia. A zatem sposéb w jaki dziecko zareaguje na trudng
sytuacje bedzie zalezat od jego uktadu nerwowego i bedzie to reakcja ,,do wewnatrz”
(méwimy woéwczas o wycofaniu, zahamowaniu, niesmiatosci, lekliwosci, biernosci,
zwiekszonej meczliwosci, itd.) lub ,na zewnatrz” (manifestujgca sie nadruchliwoscia,
wzmozong aktywnoscig i ekspansjg, impulsywnoscig, agresjg, itd.). Zaburzone
zachowania dzieci mogg zatem by¢ klasyfikowane zaréwno jako nerwicowe,
emocjonalne, jak i te, ktére sg powodem trudnosci wychowawczych, czy tez
niedostosowania spotecznego. Nalezy réwniez pamietac, iz w przebiegu i rozwoju
zaburzen u konkretnego dziecka mozna czasem stwierdzi¢ wspoétwystepowanie obu

form reagowania.



Powyzsze powazne zakidcenia w funkcjonowaniu ucznidw na terenie klasy
objawiajg sie trudnosciami w nabywaniu wiedzy zwigzanymi z wysokg
dekoncentracjg uwagi, zaburzeniami proceséw pamieciowych, brakiem mobilizaciji
do systematycznej i dluzszej aktywnos$ci oraz obnizonymi mozliwosciami sprawnosci
intelektualnej. Czynniki te negatywnie oddziatujg gtdwnie na myslenie syntetyczno —
analityczne pozostajgce w $cistym zwigzku z problemami w przyswajaniu pojec
ogolnych (m.in. gramatycznych). Labilno$¢ uwagi utrudniajgca realizacje celéw
diugoterminowych, moze réwnoczesnie przyczynia¢ sie do zbytniej koncentracji
na szczegole i braku umiejetnosci przeniesienia efektbw na nowe sytuacje.
Zakiécenia funkcji pamieciowych w znacznym stopniu obnizajg efektywnosc¢
proceséw uczenia sie. Réwnoczesnie bardzo duza wrazliwosé emocjonalna dzieci
z zaburzeniami zachowania i emocji, sprawia, iz sg mato odporne na frustracje, majg
niskg samoocene i brak im wiary we wlasne umiejetnosci. Ich kompetencje
spoteczne czesto sg nizsze w zakresie zdolnosci komunikowania sie, empatii,
a takze rozwigzywania probleméw spotecznych na bazie wnioskowania spoteczno -
moralnego.

Biorgc pod uwage powyzsze trudnosci dzieci oraz metodyke nauczania jezyka
obcego, a takze majac na celu osiggniecie optymalnych efektow w procesie
ksztalcenia i wychowania, na zajeciach klasowych akcentuje sie podejscie
komunikacyjne, umozliwiajgce uczniom kontaktowanie sie w typowych sytuacjach
zycia codziennego. Wazne jest skuteczne porozumiewanie sie w warunkach bardzo
zblizonych do rzeczywistych. Program zaktada rozwijanie wszystkich sprawnosci
jezykowych, a wiec czytania, pisania, mowienia i rozumienia ze stuchu. W ramach
tych sprawnosci szczegolny nacisk jest potozony na kompetencje komunikacyjne,
co bedzie miato swg kontynuacje podczas zaje¢ z biblioterapii gdzie dzieci bedg
korzystaty z programow komputerowych. Niezwykle istotne jest réwniez stopniowe
rozwijanie zasobu stownikowego, natomiast najmniej uwagi poswieca sie gramatyce.

Bardzo waznym sposobem indywidualnego traktowania dzieci z zaburzeniami
zachowania i emocji jest dostosowanie metod nauczania do preferowanego przez nie
stylu uczenia sie. Podczas zaje¢ lekcyjnych nauczyciele stymulujg zaréwno zmyst
wzroku (prezentacja tekstu, ilustracji, etc.), jak rowniez stuchu (dyskusja, pogadanka,
itd.), a takze zwracajg uwage na wykorzystywanie pomocy, ktore wymagajg
manipulacji oraz zmystu kinestetycznego (wykonywanie c¢wiczen bezposrednio

zwigzanych z zyciem codziennym dziecka).



Chcac zacheci¢ dzieci do wiekszej aktywnosci i zaangazowania podczas lekciji,
wazne jest stwarzanie sytuacji w ktérych uczniowie bedg odnosili sukcesy.
Nauczyciele zatem zwracajg szczegdlng uwage na stosowanie oddziatywan
pedagogicznych nastawionych na uksztattowanie w dzieciach wiary w siebie,
umiejetnosci pokonywania trudnosci i przezywania porazki, a takze rozpoznawania
swoich mocnych stron. Bedg czesto udzielali uczestnikom projektu wsparcia
I pomocy, a takze zaspakajali silng potrzebe osiggnie¢ i akceptaciji.

Aby wykorzysta¢ odpowiednio zainteresowania i potrzeby dzieci podczas lekcji
nauczyciele bedg kladli duzy nacisk na procesy samoregulacji dotyczace nabywania
wiedzy przez dzieci. Zaklada sie bowiem, ze wykonywanie wiasnych srodkow
dydaktycznych (w postaci pomocy do nauki stownictwa i gramatyki) wzmacnia
zarowno potrzebe kompetencji (czyli bycia dobrym w jakiej$ dziedzinie
i zaprezentowania tego innym) oraz potrzebe autonomii — niezaleznosci i mozliwosci
sterowania wlasnym zyciem i samodzielnego dziatania. Bedzie to miato korzystny —
terapeutyczny wptyw na budowe zaufania do samego siebie uczniéw oraz czerpania
poczucia wlasnej wartosci z tego, co potrafig sami wykonac¢, a takze wptynie
pozytywnie na ciekawos¢ poznawczg dzieci, ich zdolno$¢ do poswiecenia sie jakiejs
czynnosci oraz samoswiadomos¢ (ktéra stanowi podstawe do rozwijania refleksji nad
wlasnym uczeniem sie). Wykorzystywanie tego typu materialéw jest konieczne, aby
pomoc dzieciom w efektywnej i dajgcej im satysfakcje nauce. Wykonane przez
uczestnikow projektu pomoce dydaktyczne zostang zaprezentowane na wyjazdach
(feryjnym i wakacyjnym), gdzie dzieci bedg mogty pokaza¢ innym uczniom rezultaty

wiasnej pracy.

4. Cele nauczania.

4.1. Ogdlne cele programu wynikaj gce z ogélnych zada n szkoty :

* rozwijanie zdolnosci jezykowych ucznidéw, w tym szczegodlnie umiejetnosci
porozumiewania sie w jezyku obcym

* rozwijanie wiary we wlasne mozliwosci jezykowe

* rozwijanie umiejetnosci spotecznych ucznia poprzez prace w parach
I w zespole

* rozwijanie osobistych zainteresowan dzieci.



4.2. Cele szczegoOtowe w zakresie poszczegoélnych spr  awno $ci jezykowych:
Mowienie :

* uczen wymienia kilka lub kilkanascie stow z kazdego przerobionego dziatu
tematycznego (w zaleznosci od indywidualnych mozliwosci ucznia),

* buduje teksty kilkkuzdaniowe na dany temat,

» przeprowadza krotkie dialogi wedtug wzoru w ksigzce lub odgrywa krotkg
przygotowang wczesniej scenke na podstawie materiatow dostarczonych
przez nauczyciela,

» odpowiada na proste pytania,

* znaiuzywa formy grzecznosciowe.

Stuchanie:

* uczen reaguje na polecenia nauczyciela

» odpowiada na krotkie pytania zwigzane z tematami dotyczacymi jego
osoby,

 odpowiada na proste pytania dotyczace krotkich nagran z tasmy

magnetofonowej lub krotkiego tekstu odczytanego gtosno.

Czytanie:

* uczen czyta gtosno krotki tekst w jezyku angielskim,
* odpowiada na pytania dotyczgce tekstu,

* postuguje sie stownikiem w trakcie czytania.

Pisanie:

» pisze kilka prostych zdan na zadany temat,

» opisuje w kilku stowach przedmiot lub postac,

» wpisuje brakujgce stowa do tekstu z lukami korzystajac ze wskazowek
(np. ilos¢ kresek w brakujgcym stowie oznacza ilosc liter),

 prowadzi notatki z lekcji (samodzielnie lub z pomocg nauczyciela
wspomagajgcego),

* prowadzi w domu whasny stowniczek nowopoznanych wyrazen.



5. Procedury osi ggania celéw.

5.1.Srodki dydaktyczne.

Srodki dydaktyczne obejmuja;
podrecznik oraz dodatkowe materiaty, ktérymi dysponuje nauczyciel,

nagrania magnetofonowe i video,

programy multimedialne,

stowniki,

plakaty, plansze, zdjecia,

flashcards (karty z obrazkami), kartki typu MEMO (zapis stownictwa w jezyku
polskim i angielskim), koperty z zestawami stownictwa, zwrotami
i rozsypankami wyrazowymi (petne zdania z zakresu gramatyki) — zwraca sie
szczegoblng uwage, aby powyzsze materiaty byly wykonywane samodzielnie
przez dzieci (podczas lekcji lub w domu),

gry planszowe,

realia - czyli materiaty autentyczne, np. instrukcje, przepisy ,reklamy, foldery.

5.2. Metody nauczania

METODA KOMINIKACYJNA : Zgodnie z tg metodg wszystkie sytuacje
majgce miejsce na zajeciach sg pretekstem do komunikowania sie.
Komunikacja ma miejsce w sytuacji, w ktorej wystepuje: luka informacyjna,
mozliwo$¢ wyboru tresci i form jezykowych, a takze reakcja rozmowcy.
Petna komunikacja jest potgczona z celowoscig. Reakcja rozmoéwcy
powinna zaspokoi¢ oczekiwania komunikacyjne inicjatora rozmowy
(feedback).

METODA AUDIOLINGUALNA : Materiat jezykowy prezentowany jest
w formie wzorow zdaniowych oraz poréwnywany z jezykiem ojczystym.
Istotg jest tu powtarzanie za wzorem (nauczycielem lub nagraniem),
chérem i indywidualnie. Wielokrotne powtarzanie wyrazen, zwrotéw, stow,
zdan dla wyrobienia poprawnych nawykéw jezykowych oraz uczenie sie na
pamieé¢ wierszykow, ¢wiczen rytmicznych, piosnek wpltywa korzystnie na
ptynnos¢ wymowy i intonacji oraz pomaga w rozwijaniu zarObwno

sprawnosci stuchania, jak i mowienia. Istothng zaletg tej metody jest



wzmacnianie poczucia przynaleznosci do grupy oraz pokonywanie
niesmiatosci dzieki wspdélnemu spiewaniu czy recytowaniu.

METODA AUDIOWIZUALNA Nowy materiat jezykowy wprowadzany jest
w oparciu o kontekst audiowizualny przy wykorzystaniu licznych pomocy
dydaktycznych takich jak flashcards, zdjecia, filmy, komiksy, programy
multimedialne, tablice interaktywne itp. Glébwng zaletg tej metody jest
uczenie sie poszczegoélnych umiejetnosci stuchania, czytania i mowienia
przy jednoczesnym wykorzystaniu roéznych zmystow i w oparciu
0 autentyczne materialy zapewniajgce rzeczywisty i czytelny dla uczniéw
kontekst.

TOTAL PHYSICAL RESPONSE (,Calkowite Reagowanie”) poprzez
wykorzystanie zabaw i ¢wiczehn ruchowych typu ,Simon says”, w ktorych
uczniowie najpierw stuchajg polecen nauczyciela, a nastepnie sami wydajg
komendy w jezyku angielskim. Metoda ta ma na celu zredukowac¢ stres

zwigzany z nauka jezyka obcego.

5.3. Formy pracy:

» praca z calg klasg
» praca indywidualna, kierowana przez nauczyciela i samodzielna
e praca w parach

e praca w grupach

5.4.Techniki nauczania poszczegolnych sprawno  sci jezykowych (nauczyciele

dostosowuj g je do poszczegolnych etapéw edukacyjnych):

Mowienie:

powtarzanie zwrotdw za nauczycielem lub nagraniem, indywidualnie lub
chéralnie z innymi uczniami
¢wiczenie wymowy i intonacji poprzez uzycie metody audiolingwistycznej,
tzw. dryli jezykowych
budowanie i odgrywanie krotkich dialogow, scenek z zycia codziennego
wedtug wzoru (np. w restauracji, w sklepie, na ulicy) tzw. stymulacje, technika

dramy



zadania w parach - przeprowadzanie krotkich dialogbw na zasadzie
uzupetniania luki informacyjnej: uczen A posiada informacje ktérych nie ma
uczen B i na odwrot, uczniowie zadajac sobie nawzajem pytania uzupetniajg
luki informacyjne — wzor pytania i odpowiedzi musi by¢é napisany przez
nauczyciela, aby utatwi¢ wykonywanie ¢éwiczenia

¢wiczenie ,Znajdz kogos kto...” (np. nosi czarne skarpetki, lubi jabtka, nie lubi
wstawac rano, itd..), uczniowie zadajg pytania zapisane w ankiecie i zbierajg
informacje

poréwnywanie dwdch obrazkéw réznigcych sie szczeg6tami — praca w parach,
omawianie zauwazonych réznic

krotka wypowiedz na temat siebie, rodziny, czynnosci codziennych, opisy
postaci, przedmiotu, miejsca

uktadanie pytan do odpowiedzi i udzielanie odpowiedzi na pytania

Spiewanie piosenek

recytowanie wyliczanek, wierszykbw — (tongue twisters, raps, jazz chants,
poems)

udzielanie krotkich instrukcji lub wydawanie polecen/TPR/

opowiadanie historyjek w oparciu o bodzce wzrokowe tzw. storytelling

gry i zabawy jezykowe, np.:

v' Gra pamieciowa - uczniowie patrzg na obrazek przez 2 minuty starajac
sie zapamietacC jak najwiecej szczegoétow (mogg nazywac je w trakcie
zapamietywania gtosno) nastepnie obracajg lub zakrywajq ilustracje

i starajg sie wymieni¢ jak najwiecej zapamietanych elementéw

v' Fruit Salad’- uczniowie siadajg na krzestach ustawionych w kregu,
jedna osoba stoi na srodku poniewaz nie ma dla niej krzesta, kazdy
uczen podaje nazwe jednego owocu, nastepnie osoba w $rodku
wywotuje nazwy niektorych z podanych owocéw, uczniowie
reprezentujacy je muszg szybko zmieni¢ miejsce, a osoba stojgca
w srodku musi stara¢ sie usigs¢ na jednym z krzesel, moze tez

krzykng¢ ‘Fruit Salad!”, wtedy wszyscy szybko wstajg i zmieniajg



miejsca — zabawa zawiera elementy rywalizacji i humoru, moze by¢

stosowane w nauce i wymawianiu réznego rodzaju grup stownictwa

~Stem sentences’— uczniowie dostajg karteczki z rozpoczetymi
zdaniami, ktére muszg dokonczyé, pracujg w parach, potem czwérkach
- forma minidyskusji. Przyktady zdan:

My favorite animals are

Everybody should

| like people who

I’'m frightened of

I've never

Domino — zasady gry w domino, ¢wiczenie nazewnictwa wedtug grup

tematycznych, wymowy i zapamietywania nowych stéwek

.introducing a new subject” — skojarzenia, burza mézgow. Nauczyciel
pisze na tablicy temat, stowo lub zdanie, dorysowuje strzaiki przy
ktérych uczniowie zapisujg swoje skojarzenia. Praca w parach,
grupach. Potem dyskusja na podstawie rozwiniecia tego, co zostato

napisane

.KOtko i Krzyzyk”, wykorzystanie ustawienia trzech kolejnych stéw do
wypowiadania calych zdan, formulowania pytan, nauki form
nieregularnych czasownikow i wielu innych zagadnien z dziedziny

stownictwa i gramatyki

~Fortunately/unfortunately” — c¢wiczenie stuzgce do utrwalania tzw.
konstrukcji parzystych, np. On one hand-on the other hand, and-but.
Praca w parach gdzie jeden uczen zaczyna zdaniem np. Fortunately, it
isn’t raining today, a drugi odpowiada Unfortunately, I'm wearing my
waterproof jacket. Zabawa trwa az do wyczerpania sie pomystéw na

zdania



v' Koncowki’- uczniowie jeden po drugim wymyslajg stbwa zaczynajace
sie na ostatnig litere stowa wypowiedzianego przez poprzednika
np. green — nose — eight — too — old — do

v' ,I've got an apple in my rucksack” uczniowie powtarzajg to zdanie,
dodajac kolejno swoje stowo zaczynajgce sie na nastepng litere
alfabetu. Za kazdym razem muszg powtérzy¢ wszystkie ,wrzucone”
stowa do plecaka przez poprzednikow. Kto sie pomyli lub zapomni

stbwka odpada z gry.

v’ Zgadywanie stowa/rozszerzona wersja (I CAN SPY) - uczen wymysla
stowo, pozostali zadajg pytania, na ktore on odpowiada tylko TAK —

NIE. Zwycieza ten kto odgadnie wlasciwe stowo.

v' Pantomima — np. uczen lub paru uczniéw wychodzi na $rodek klasy,
nauczyciel podaje im pasek papieru na ktorym jest napisana nazwa

czynnosci ktéra majg pokazac — klasa odgaduje nazwe czynnosci.

Stuchanie:

stuchanie komentarzy, polecen, wskazowek nauczyciela Ilub kolegi
i wykonywanie czynnosci hazwanych przez nich/ zastosowanie metody TPR —
Total Phisical Response/
technika wielokrotnego wyboru - zrozumienie ogodlnego sensu dluzszej
wypowiedzi
technika odpowiedzi typu prawda-falsz (true/false), ¢éwiczenie umiejetnosci
uzasadnienia swego wyboru, poprawianie zdan fatszywych
technika ¢wiczen z obrazkami:

0 ponumerowania obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci,

0 podpisania wlasciwych elementéw na obrazku

0 ustalenia kolejnosci wydarzen zgodnie z podanymi informacjami

ustyszanymi oraz przedstawionymi na obrazkach
o dopasowanie obrazkéw do tekstu

0 znajdowanie réznic pomiedzy obrazkami lub ich opisami



technika rysowania, zaznaczania graficznego ustyszanych wskazéwek,
pojedynczych informacji

uzupetnienie luk w tekscie np. piosenki, opowiadania, wiersza

technika uzupetniania tabeli, formularza lub ankiety w celu wychwycenia
konkretnej, pojedynczej informacji

dyktando — literowanie, dyktando wyrazowe, tekstowe, obrazkowe

technika zaznaczania stow kluczy, ufatwiajgcych zrozumienie tekstu
i wykonanie danego polecenia

technika zaznaczania rozpoznanego dzwieku w celu zaznajomienia ucznia
z alfabetem fonetycznym

technika dopasowywania pytan do odpowiedzi, udzielania odpowiedzi na
ustyszane pytania

technika przewidywania oczekiwan uczniow odnosnie danego tematu
,zadawanie pytan, dyskusja, monolog np. technika obrazka jako pojedynczej
ilustracji motywujacej do wystuchania catej historii, technika przewidywania
wyrazoéw wedtug tematu majgcego nastgpi¢ nagrania

gry i zabawy :

v' Hide and Seek”- éwiczenie wydawania i wykonywania polecen. Jeden
z uczniow wychodzi z klasy, pozostali ukrywajg dany przedmiot,
a potem przy pomocy wypowiadanych wskazéwek naprowadzajg
szukajgcego.

v' ,Orders/Giving instructions — ¢wiczenie w wydawaniu i wykonywaniu
polecen oraz utrwalanie poznanego stownictwa. Zabawa w parach,
gdzie jeden wuczen /scientist/ wydaje drugiemu/robot/ polecenia

wykonania danych czynnosci.

v' ,Simon says” — nauczyciel zaczyna tym zwrotem, po ktérym nastepujg
konkretne polecenia wykonywane przez uczniébw grupowo. Kto sie
pomyli odpada z gry.



v' Przerywanie opowiadania — nauczyciel zaczyna opowiada¢ historie,
uczniowie przerywajg mu zadajgc dodatkowe pytania do tego co zdazyt

powiedziec.

v Kategorie - uczniowie zostajg poproszeni o narysowanie trzech kolumn,
nauczyciel nadaje kazdej kolumnie nazwe, np. food, means of
transport, colours, animals, jobs. Nastepnie dyktuje wyrazy pasujgce do
jednej z kategorii, auczniowie muszg postawi¢ krzyzyk w danej

kolumnie.

Czytanie:

analiza obrazka i tytutu - przewidywanie tresci tekstu na ich podstawie, a takze
w odniesieniu do wiedzy ogolnej

czytanie gtosno krétkich tekstow dla prze¢wiczenia prawidtowej wymowy
wypetnianie luk potrzebnymi informacjami

czytanie dla zrozumienia ogélnej mysli tekstu, np. dopasowywanie nagtéwkow,
zdje¢ do tekstu, uktadanie paragrafow w odpowiedniej kolejnosci,

czytanie dla uzyskania informacji szczegotowych: zaznaczanie w tekscie
szukanych wyrazow, wykres$lanie stowa ktore nie pasuje do reszty, wybieranie
poprawnej odpowiedzi, wyszukiwanie szczegotowej informacji, wypetianie
tabeli

grupowanie stébw wedtug kategorii, wyszukiwanie potrzebnego stownictwa
w stownikach

szukanie synonimow i antonimow

ocena przeczytanych danych technikg prawda — fatsz, skorygowanie btednych
informacji

zakreslenie w akapitach stéw-kluczy

uporzadkowanie dialogu: uktadanie poszczegdélnych zdan lub akapitow tak, by
stanowity logiczng cato$é

dopasowywanie tytutdbw do poszczegolnych akapitéw tekstu czytanego

uporzadkowanie zestawu ilustracji zgodnie z fabutg tekstu

gry i zabawy :



v ,Back chaining”, czyli powtarzanie od konca. Cwiczenie wymowy, kiedy
tekst jest juz znany uczniom. Nalezy czyta¢ wyrazy od konca zdania,
najpierw ostatni, potem dwa ostatnie itd., np.:

start?

film start?

the film start?

does the film start?
time does the film start?

What time does the film start?

v' ,Herringbone”™- ¢éwiczenie ulatwiajgce uczniom skupienie uwagi na
istotnych informacjach w tekscie, polegajagce na odpowiadaniu na
pytania dotyczace tekstu zapisane na ,rybiej osi” wedlug schematu
MAIN IDEA (gtbwna mysl) w linii poziomej i od niej odchodzace pod
skosem pytania:

WHO - kto brat udziat?

WHAT - co sie wydarzyto?

WHEN - kiedy zdarzenie miato miejsce?
WHERE - gdzie zdarzenie miato miejsce?
WHY - dlaczego zdarzenie miato miejsce?
HOW - jak to sie stato?

v' ,Messy text” — krotki tekst, w ktérym brakuje interpunkcji i duzych
liter.Zadaniem uczniéw jest podzielenie go na zdania i wstawienie
niezbednych znakéw interpunkcyjnych. Nastepnie tekst jest

odczytywany na gtos.

v' "Making a boring text interesting” - praca w grupach — kazda grupa
dostaje tekst (ten sam lub inny) i jedno pytanie, na ktére musi
odpowiedzie¢. Gdy sg gotowi wysylajg swojego przedstawiciela
z odpowiedzig do nauczyciela. Jes$li odpowiedz jest poprawna, wraca
z kolejnym pytaniem, ktére musi zapamietaé. Wygrywa grupa, ktéra

najszybciej poprawnie odpowiedziata na wszystkie pytania.



v" ,Running dictation” — praca w parach, jeden z uczniéw zapisuje tekst,
ktory drugi uczy sie na pamie¢ kawatek po kawatku, odczytujac go
z kartek przymocowanych w pewne] dalszej odlegtosci (najlepiej
w innym pomieszczeniu). Para, ktOra pierwsza poprawnie przepisze

tekst, wygrywa.

v' Czytany tekst zostaje pociety na czesci, uczniowie, indywidualnie lub
w parach, uktadajg je w kolejnosci. Dla sprawdzenia calo$¢ zostaje
wystuchana z nagrania lub odczytana. W innej wersji zabawy kazdy
uczen otrzymuje jedng czesc¢ tekstu, uczniowie muszg odnalezc
wtasciwg pozycje, ustawi¢ sie w grupie a nastepnie odczyta¢ swojq
partie.

v' Odpowiadanie na pytania do tekstu w formie wspétzawodnictwa —
praca indywidualna, w parach lub grupach. Kazde pytanie zapisane jest
na oddzielnej kartce, uczniowie rzucajg kostkg by wylosowac¢ kolejne
pytanie, przeczyta¢ je i odpowiedzie¢. Wygrywa ta osoba lub grupa,

ktéra poprawnie odpowie na najwiekszg liczbe pytan.

Pisanie:

prowadzenie dodatkowych zeszycikow ze stownictwem pogrupowanym
tematycznie

uzupetnianie luk informacyjnych

podpisywanie obrazkdw

wypetnianie tabelek i ankiet, prostych formularzy

pisanie pocztéwek, maili, SMS-6w, krétkich dialogéw, sporzadzanie krotkich
notatek

uktadanie krzyzéwek, diagramoéw literowych

pisanie kroétkich, kilkuzdaniowych tekstow na zadany temat

przygotowywanie projektu w domu lub na lekcji w grupach

przygotowywanie pomocy dydaktycznych: plakatéw, tabel, kart z obrazkami
(flashcards), kart typu MEMO, napisow

dopasowywanie potéwek zdan



porzadkowanie kolejnosci zdan, ustawianie ich zgodnie z fabutg tekstu

konczenie zdan

zadawanie pytan — udzielanie odpowiedzi

uzupetnianie dymkéw w historyjkach komiksowych

uzupetnianie pisemnych éwiczen w zeszycie éwiczen

dyktando

gry i zabawy :

v

Pisanie stdbw w powietrzu — nauczyciel wymawia dane stowo,
rownoczesnie piszac je w powietrzu, uczniowie nasladujg go robigc

to samo.

Pisanie na plecach — zabawa w parach, gdzie uczniowie nawzajem

piszg sobie na plecach poznane wtasnie stowa i odgadujg je.

Literki-uktadanki — uczniowie przygotowujg modele literek na takich
samych kartonikach. Nauczyciel wypowiada stowo, pisze je na
tablicy, a po wspolnym kilkakrotnym powtorzeniu uczniowie sami

uktadajg je ze swoich literek.

Spelling bees — nauczyciel dyktuje kilka wyrazéw, z ktorych
pisownig uczniowie majg problemy. Uczniowie zapisujg je,
sprawdzajg sobie nawzajem, zastanawiajg sie czy zapis jest
poprawny. Dopiero po takim sprawdzeniu nauczyciel zbiera
zapisane kartki.

Rozsypane literki — tworzenie wyrazow z podanych liter, uczniowie
w parach starajg sie utworzy¢ wszystkie mozliwe stowa, réznigce sie

tylko np. pierwszg literg lub srodkowa.

Schodki — uczeh wybiera stowo, w ktére wpisane sg inne stowa
np. tool, too, to i umieszcza je na schodkach. Wygrywa ten kto
zbuduje jak najwiecej podobnych schodkéw.



v' Dodawanie liter — uczniowie otrzymujg liste wyrazéw. Pracujac
samodzielnie lub w parach, dodajg po jednej literze do kazdego

wyrazu, tak by powstaty nowe.

at eat
ill will
to too
thin Hing
the hey

v' Zmiana liter — nauczyciel podaje liste wyrazéw, uczniowie majg

zmieni¢ podkreslong litere na inng, tak by powstato nowe stowko.

Meet meat
Cut cat
Bad dad

v’ Zabawa w ,HOMOPHONES” by zwrdci¢ uwage na wyrazy o tym

samym brzmieniu lecz innej pisowni i innym znaczeniu:

Meet meat

Tale tail

See sea

Rain rein

v Waz literowy — uczniowie podchodzg do tablicy, pierwszy pisze
wyraz iwypowiada nastepny zaczynajacy sie na ostatnig litere.

Kolejny uczen pisze ten wyraz i wypowiada swoj, itd.

v' Szukanie wyrazow lub zdan ukrytych posréd innych.

v' Poszukiwanie nowych stow — nauczyciel podaje dtugi wyraz,

z ktérego liter uczniowie majg zbudowac jak najwiecej nowych stéw.



Gramatyka:

» przygotowywanie pomocy dydaktycznych: plakatow, tabel, kart np. z odmiang

czasownikow, zaimkami itd.

» porzadkowanie podanych stéw lub wyrazen tak aby powstaty poprawne zdania

» C¢wiczenia wielokrotnego wyboru

* przeksztatcanie zdan

» tlumaczenie wyrazenia podanego w nawiasie

e uzupeianie luk

o dryl jezykowy

* budowa zdan na podstawie podanego modelu

» wstawianie wyrazow w odpowiedniej formie

» ukladanie dialogébw i historyjek z wykorzystaniem wybranych struktur

gramatycznych

* podstawianie

* wyszukiwanie w tekscie podanych struktur gramatycznych

» wyszukiwanie i poprawianie bteddw

e gryizabawy:
v' Znajdz kogos kto...
Przyktadowo zadawanie pytan w czasie Present Simple, udzielnie krotkich
odpowiedzi, pytania z zaimkami who, what, where itd.
Nauczyciel rozdaje uczniom przygotowane wczesniej karty pracy.
Zadaniem ucznioéw jest odnalezienie w klasie os6b spetniajgcych podane

kryteria oraz uzyskanie dodatkowych informaciji.

Find someone who...

hasapet ....oooiiiiiiiii likes reading books ............

(Find out what sort of animal it is.) (Find out which book he likes the
...................................... most)

goestobedlate ...l livesinaflat ...................

(Find out what time.) (Find out how big it is.)




v' Bingo- przyktadowo uzycie przyimkéw. Nauczyciel rozdaje uczniom
karty ze zdaniami, w ktorych brakuje przyimkéw, a nastepnie odczytuje
przyimki in, on, by itd. Uczniowie uzupelniajg zdania odczytanymi
przyimkami. Zwycieza osoba, ktéra jako pierwsza poprawnie uzupeni

wszystkie zdania.

My birthday is ...January. My birthday is ...21% of May.
I go ... school everyday. | go to school ...bus.
I live ...a flat. We are ...classroom 14c.

v’ Zgadywanie - Nauczyciel lub wybrany uczen mysli o jakiej$ rzeczy,
zwierzeciu, ubraniu, kolorze i mowi pozostatym do jakiej kategorii
wyraz nalezy. Zadajac pytania typu Is it big?, Is it a dog? ¢wiczg
konstrukcje zdan pytajacych.

v' ,What am | doing?” - Uczniowie wychodzg na s$rodek klasy, otrzymujg
od nauczyciela karteczke z napisanym zdaniem w czasie Present
Continuous. Pokazujg tg czynnos¢, a pozostali uczniowie podzieleni na
dwie grupy zadajg pytania: Are you swimming? Are you flying?.Punkt

otrzymuje ta druzyna, ktora pierwsza odgadnie.

v' “l have breakfast at seven o’clock” - ¢wiczenie nazw codziennych
czynnosci, okreslania godzin, uzycie czasu Present Simple. Praca
w grupach. Kazda grupa przygotowuje kilka zdan z uzyciem czasu
Present Simple opisujgce codzienne czynnosci wraz z doktadnym
okresleniem czasu. Zdania napisane na oddzielnych skrawkach papieru
zostajg odwrécone pismem w dot. Reprezentant drugiej grupy wybiera
jedng karteczke i ma 2 minuty na zaprezentowanie swojej grupie tej

czynnosci za pomocg gestow i narysowanych na tablicy wskazéwek.

v' Opis obrazka — There is/ are... - praca w parach. Uczniowie dostajg
obrazki roznigce sie szczegotami. Opisujgc je sobie nawzajem przy

uzyciu konstrukcji there is/are znajdujq te réznice.




Techniki ksztalcenia samodzielneqgo uczenia si  e:

¢cwiczenie technik uczenia sie takich jak mapy mentalne, grupowanie
stownictwa na kategorie, wyszukiwanie skojarzen, tworzenie fiszek,
nawigzywanie do wczesniejszej wiedzy, wykorzystywanie obrazu i dzwieku,
nawigzywanie do jezyka ojczystego

¢wiczenie umiejetnosci korzystania ze stownikow

¢wiczenie umiejetnosci wyszukiwania dodatkowych informacji m.in. do
przygotowania projektow

utworzenie zestawu wiasnorecznie wykonanych pomocy dydaktycznych -
fiszki zawierajgce stownictwo oraz zagadnienia gramatyczne

zapoznanie z programem multimedialnym odpowiednim do wieku
i umiejetnosci ucznia

samoocena i ewaluacja swoich postepow w nauce

Integracja mi edzyprzedmiotowa:

powigzanie nauczanych tresci na innych przedmiotach oraz wiedzy ogolnej do

wykonania prac projektowych

Nauczanie zagadnie A miedzykulturowych:

wykonywanie prac projektowych przedstawiajgcych zwyczaje, historie
geografie krajow anglojezycznych

poréwnywanie kultur réznych panstw podczas omawiania poszczegoéinych
zagadnien takich jak szkota, sport, zycie codzienne, rodzina, $wieta,
muzyka,itd.

Inne techniki pracy:

praca z wykorzystaniem ptyt DVD i CD
wykorzystanie programéw multimedialnych do nauki jezyka angielskiego
wykorzystanie zasobow Internetu takich jak stowniki internetowe, quizy

on-line, itp.



Przyktadowe konspekty zaj eé

LEKCJANR 1

Temat: Kolory

Cele ogolne: - wzbogacenie stownictwa
- doskonalenie wymowy oraz pisowni
- wspOtpraca w parach

Cele operacyjne:
-uczniowie: rozpoznajg, wskazujg i nazywajg poznane kolory w jezyku
angielskim
-rozrozniajg i dopasowujg podpisy do obrazkdéw z kolorami
- wykonujg wtasne materiaty dotyczgce tematyki koloréw
-wykorzystujg zdobyte wiadomosci podczas kolorowania obrazka
-réznicujg wymowe oraz zapis nazw koloréw

Czas

- jedna jednostka lekcyjna

Formy pracy
- z calg klasg,
- indywidualna (kierowana przez nauczyciela i samodzielna)

- praca w parach

Metody pracy
- podajgce (rozmowa, objasnianie polecen)
- prezentacja

- czynnosciowe (wykonywanie polecen, dziatanie praktyczne)

Srodki dydaktyczne

- r6znokolorowe karteczki
- kolorowanki

- flashcards

- stowniki obrazkowe

- zeszyty



Przebieg zajeé:

1. Powitanie, sprawdzenie obecnosci.

2. Prezentacja nowego materiatu: pogadanka wstepna: ,Jakie kolory lubicie
najbardziej?”

3. Pokazywanie i nazywanie kolorow z wykorzystaniem kart z obrazkami
(flashcards).

4. Korzystajac ze stownikoéw obrazkowych dzieci szukajg nazw kolorow.

5. Uczniowie otrzymujg kolorowe karteczki i zapisujg na nich nazwy koloréw
wedtug wzoru na tablicy.

6. Nauka wymawiania nazw kolorow w formie zabawy: na tablicy w jednym
rzedzie rozwieszone zostaly obrazki prezentujgce nowe stownictwo, uczniowie
powtarzajg cigg wyrazéw ale za kazdym razem znika jeden obrazek, zabawa
trwa tak dtugo az uczniowie beda znali na pamieé wszystkie wyrazy.

7. Utrwalanie pisowni — zapisywanie nazw w zeszytach ze stownictwem.

8. Uczniowie dobierajgc wtasciwe kolory malujg kolorowanki.

9. Praca w parach — korzystajgc z roznokolorowych karteczek dzieci wzajemnie
sie odpytuja.

10.Zabawa ,Fruit Salad” — opisana powyzej (powtérzenie nazw kolorow, ktére

uczniowie poznali podczas lekcji).

LEKCJANR 2

Temat: .| am good, | am happy, you are good, you are happy”.

Cele ogolne: -utrwalenie i powtdérzenie formy czasownika ,by¢” w liczbie pojedynczej i
liczbie mnogiej
-poznanie nazw przymiotnikdw opisujgcych osoby i rzeczy
-wspoOtpraca w parach
Cele operacyjne:
- uczniowie rozrdzniajg zaimki osobowe
- odmieniajg czasownik ,by¢” w zdaniach twierdzacych
- dopasowujg podpis do obrazka
- wybierajg wtasciwg forme wyrazu sposréd podanych

- przygotowujg gre pamieciowg dotyczacg przymiotnikow



Czas

- jedna jednostka lekcyjna

Formy pracy

- z calg klasg,

- indywidualna (kierowana przez nauczyciela i samodzielna)

- praca w parach

Metody pracy

- podajace (rozmowa, objasnianie polecen)

- prezentacja

- czynnosciowe (wykonywanie polecen, dziatanie praktyczne)

Srodki dydaktyczne

- zadania obrazkowe

- dwukolorowe karteczki

- éwiczenia gramatyczne w formie kart pracy

- flashcards

- wkasnorecznie przygotowane materiaty dydaktyczne (czasownik ,byc¢”)

- zeszyty

Przebieg zaje¢:

1.
2.

Powitanie, sprawdzenie obecnosci.

Uczniowie otrzymujg obrazki i muszg wstawi¢ odpowiednie zaimki osobowe
w Il osobie liczby pojedynczej i liczbie mnogiej. Nastepnie wykonujg to samo
polecenie w oparciu o0 wyrazy, a nie obrazki.

Przypomnienie  odmiany czasownika ,by¢”. Uczniowie korzystajg
z wlasnorecznie przygotowanych kart stuzacych zapamietywaniu w kolorze
czerwonym (czasownik). Praca w parach — wzajemne odpytanie.

Dzieci czytajg kilka zdan o dziewczynce Jane, a nastepnie wedtug wzoru
zapisujg 5 zdah w zeszytach rozpoczynajgcych sie od ,ja jestem” i 5 od ,ty
jestes”.

Uczniowie otrzymujg zadanie z wpisaniem stéw ,is”, ,are” w zdania (opis

0sa6b).



6. Cwiczenie dotyczace zamiany zdan z liczby pojedynczej na liczbe mnoga.

7. Prezentacja nowego materialu - pokazywanie i nazywanie przymiotnikéw z
wykorzystaniem kart z obrazkami (flashcards).

8. Dzieci otrzymujg dwukolorowe kartki na ktérych majg wypisa¢ wedtug wzoru
10 przeciwstawnych przymiotnikow.

9. Utrwalanie pisowni — zapisywanie nazw w zeszytach ze stownictwem.

10.Gra w parach z wykorzystaniem kartek — préba znalezienia par przeciwienstw.

LEKCJANR 3

Temat: ,There is a picture on the wall in my room”.

Cele ogolne: -utrwalenie struktury ,there is, there are”
-powtdrka przyimkéw miejsca
- doskonalenie wymowy i pisowni
-wspéipraca w parach oraz w grupie
Cele operacyjne:
-uczniowie rozrozniajg formy ,there is”, ,there are”
-wybierajg wtasciwg forme sposrdéd podanych oraz wstawiajg je w
zdania
- ilustrujg schematycznie swoj pokdj i nazywajg przedmioty w
pomieszczeniu
-wykorzystujg wkasnorecznie przygotowane materiaty dydaktyczne
Czas

- jedna jednostka lekcyjna

Formy pracy

- z catg klasg

- indywidualna (kierowana przez nauczyciela i samodzielna)
- praca w parach

- praca w grupach

Metody pracy
- podajgce (rozmowa, objasnianie polecen)



- prezentacja

- czynnosciowe (wykonywanie polecen, dziatanie praktyczne)

Srodki dydaktyczne

- schematy pokoju

- ¢wiczenia gramatyczne w formie kart pracy

- wkasnorecznie przygotowane materiaty dydaktyczne

- zeszyty

Przebieg zaje¢:

1.
2.

Powitanie, sprawdzenie obecnosci.

Korzystajgc z zeszytow ze stownictwem oraz wilasnorecznie wykonanych kart
stuzgcych zapamietywaniu w kolorze niebieskim (rzeczowniki), uczniowie
przypominajg sobie nazwy przedmiotéw znajdujgcych sie w pomieszczeniu.
Nauczyciel lub uczen chodzg po klasie i wskazujg rézne przedmioty
W pomieszczeniu — inni uczniowie wykrzykujg nazwy. Nastepnie w grupach
ustalajg poprawng pisownie danego stowa, grupa ktéra poda poprawng

odpowiedz — zdobywa plusy.

4. Dzieci rysujg w formie schematu swéj pokdj i podpisujg nazwy przedmiotow.

5. W parach pokazujgc na dany przedmiot opisujg swoje pokoje.

6. Nauczyciel pisze w formie przypomnienia na tablicy formy ,there is”, ,there

9.

are” — pyta ucznibw czy pamietajg co oznaczajg te zwroty. Dzieci podajg
wiasne przyktadowe zdania, a nastepnie zapisujg je w zeszytach.

Uczniowie ponownie opisujg w grupach swoje pokoje uzywajgc odpowiednich
form.

Korzystajgc z wiasnorecznie wykonanych kart stuzgcych zapamietywaniu
w kolorze pomaranczowym (przyimki), uczniowie wzajemnie odpytujg sie
Z nazw danego przyimka.

Wykonanie ¢wiczenh gramatycznych w formie kart pracy.

10.Praca grupowa ,, Memory chain” — Lahncuszek pamieciowy — uczen rozpoczyna

zdanie ,W moim pokoju znajduje sie........ " (,In my room there is....... "), kazde
kolejne dziecko powtarza zdania kolegow i dodaje swoj przedmiot, itd.



6. Efekty pracy ucznidéw

Ze wzgledu na specyficzny charakter niniejszej innowacji programowej, ktéra
realizowana bedzie na lekcjach j. angielskiego w catych grupach, ale obejmowac
bedzie tylko wybranych uczniow klas I-lll i IV-VI szkoly podstawowej oraz I-llI
gimnazjum w roznych zespotach szkot integracyjnych w czasie jednego roku
szkolnego, nie wyodrebniono w niej poszczegoélnych tresci nauczania. Ich wyboér
bedzie zaleze¢ od realizowanego w danej szkole podrecznika i programu nauczania.

Bardzo wazna dla programu jest idea portfolio, ktére bedzie przygotowywane
przez kazdego uczestnika projektu. Korzysci wynikajgce z systematycznej pracy
z portfolio to m.in.: ksztaltowanie nawyku systematycznej pracy, pogtebianie refleksji
nad uczeniem sie, ksztaltowanie pozytywnego nastawienia do uczenia sie, rozwijanie
umiejetnosci myslenia krytycznego (np. oceh co podobato ci sie/nie podobato ci sie
w twojej pracy/ocen co sprawia ci trudnosc), rozwijanie umiejetnosci myslenia
tworczego poprzez prace jezykowo-plastyczne, prace projektowe, a takze
zwiekszanie swiadomosci interkulturowej. Portfolio jest kolejnym elementem, ktory
wykorzystuje zainteresowania i potrzeby dzieci, wspomaga ksztattowanie autonomii
i mozliwosci sterowania wiasng pracg oraz samodzielnego dziatania. Bedzie to miato
korzystny wptyw na budowe zaufania do samego siebie, a takze wptynie pozytywnie
na ciekawos$¢ poznawczg dzieci oraz ich zdolnos¢ do poswiecania sie jakiejs
czynnosci (z czym wybrani uczniowie majg spore problemy).

Zgodnie z nowg podstawg programowg oraz ideg indywidualizacji procesu
nauczania, a skierowang szczegolnie do ucznidw objetych programem, a takze ze
wzgledu na terapeutyczne jego cele, efekty pracy poszczegoélinych uczniow
uwidocznione bedg w ich realnych i samodzielnych dziataniach.

» Przygotowanie 5 prac projektowych, ktérych tematyka zostanie wybrana
samodzielnie przez danego ucznia zgodnie z jego zainteresowaniami sposrod
wymienionych w nowej podstawie programowej (15 tematow w gimnazjum i 12
tematow w drugim etapie szkoty podstawowej).

 Gromadzenie materiatdw autentycznych np. nalepek, reklam, folderéw
w jezyku angielskim (ktore mozna wykorzysta¢ do prac projektowych).

* Wiasnorecznie przygotowane i pogrupowane w odpowiednie koperty zestawy
pomocy do nauki gramatyki i stownictwa, zgodnie z aktualnie realizowanymi

treSciami nauczania (np. ,rozsypanki” stowne — kolorowe kartoniki, zebrane



w oznakowanych kopertach, umozliwiajgce kinetyczne wzmocnienie éwiczen
budowy zdan twierdzacych, przeczacych czy pytajacych w poszczegdéinych
czasach oraz wybranych konstrukcji jezykowych).

* Przygotowanie plastycznego zestawu liter alfabetu jezyka angielskiego
wykorzystywane w ¢wiczeniach dotyczacych pisowni i nauki stownictwa (dla
uczniow szkoty podstawowe)).

» Utworzenie portfolio jezykowego skiadajgcego sie z prac dokumentujgcych
postepy w nauce dzieci (m.in. wybrane prace domowe, samodzielnie
wykonane ,stowniczki” ze stownictwem pogrupowanym tematycznie, koperty
Z materialami zawierajacymi zagadnienia gramatyczne, samodzielne prace
pisemne, krzyzowki, gry, wybrane testy lub sprawdziany).

» Korzystanie z programéw multimedialnych podczas zajeé z biblioterapii.

» Uczniowie, ktérzy beda chetni mogg sami wybra¢ temat lekcji i przygotowaé
zaleznie od swoich mozliwosci i checi dang jej cze$¢ w formie swoich
ulubionych gier i zabaw jezykowych.

 Wyniki testow i sprawdzianow wiedzy ucznia przeprowadzone przez

nauczyciela w danym roku szkolnym.

7. Ocenianie

Kwestie oceniania klas 1 — 3 oraz 4 - 6 i gimnazjum zostaly podzielone
zgodnie z systemem oceniania wymaganym przez dany etap edukacyjny. W klasach
1 — 3 ocenianie jest opisowe, natomiast w klasach 4 — 6 i gimnazjum wiedza ucznia
jest szacowana zgodnie ze skalg od 1 (oceny niedostatecznej) do 6 (oceny

celujacej).

7.1 Ocenianie w klasach 1-3 szkoty podstawowej

Rola oceniania

Jedng z rél nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie
postepdéw ucznidbw. Ma ono istotne znaczenie nie tylko dla samego pedagoga,
dostarczajgc mu informacji na temat efektéw jego pracy, ale takze dla dzieci i ich

rodzicow (opiekundéw).



Biorgc pod uwage specyfike nauczania na | etapie, a wiec przede wszystkim
fakt pierwszego sformalizowanego kontaktu dziecka z jezykiem angielskim, trudno
mowi¢ 0 ocenianiu jego osiagnie¢ w tradycyjnym pojmowaniu. Pierwsze lata nauki to
okres uwrazliwiania ucznidw i oswajania z jezykiem, a to bardzo trudno zmierzy¢
i poddac tradycyjnej ocenie. Dlatego tez kontrola osiggnie¢ powinna skupia¢ sie na
szacowaniu ich silnych i stabych stron. Pierwszy kontakt z jezykiem ma tez ogromne
znaczenie dla budowania motywacji ucznia. PowinniS§my wiec skupi¢ sie na
nagradzaniu, chwaleniu dziecka, pokazywaniu mu, jak wiele juz umie, nie za$ na
wytykaniu brakow i niedoskonatosci. Dotyczy to szczegdlnie uczniéw z zaburzeniami
zachowania i emociji. Dla nich rozpoczecie nauki w szkole (w tym réwniez nauki
jezyka obcego) jest szczegdlnie trudne. Nowe s$rodowisko, nieznani nauczyciele
i koledzy w klasie, nowe obowigzki — wszystko to budzi w dzieciach silne emocje.
Wiele z nich zareaguje wycofywaniem sie z zadan, niesmiatoscia, lekliwoscia,
biernoscig. Zasadnym wiec wydaje sie czeste chwalenie, nawet drobnych dziatan
i zachecanie do dalszej pracy oraz wysitku. Obok wiedzy i umiejetnosci matego
ucznia doceniajmy i wysoko oceniajmy jego nawet najmniejszg aktywnos¢ na lekciji,
a wiec np. wkasciwg postawe, podjecie sie wykonania zadania, wktad pracy, a nie
jedynie koncowy wynik. Uczen musi wiedzie¢, ze ma prawo do popetniania btedow
i ich korygowania.

WSsSrdd dzieci objetych programem bedg i takie, ktdre na nowa, trudng dla nich
sytuacje szkolng zareagujg ,nha zewnatrz” co bedzie objawiato sie nadruchliwoscia,
wzmozong aktywnoscig i ekspansjg, impulsywnoscig, a nawet agresjg. Dlatego tez
ztagodzonej ocenie nalezy podda¢ u nich zdolnos¢ koncentracji podczas lekcji,
niekontrolowane zachowania i emocje.

W kontroli biezacej na lekcjach zaleca sie rowniez wysoko oceniac
i nagradzac¢ dziecko za zaspiewanie piosenki, recytacje rymowanki, rysunki oraz inne
prace plastyczno — techniczne. ,Dzieta” dzieci nalezy eksponowa¢ na tablicach
i wystawach klasowych, gdzie na przyklad mogq one zostaé opisane w jezyku
angielskim. W ten spos6b docenione zostang wszystkie (nie tylko jezykowe) wysitki

ucznidw. Wplynie to z pewnoscig na dalszg motywacje do nauki.

Kryteria oceniania




Rezultatem procesu oceniania powinna by¢ rzetelna charakterystyka dziecka
— przeznaczona dla niego samego i rodzicéw — informujgca o postepach ucznia oraz
pracy wktadanej przez niego w nauke jezyka.
Proponujemy nastepujace narzedzia oceniania:
» dokumentowanie pracy dziecka — polegajgce na gromadzeniu prac
w tzw. portfolio, w ktérym mogq sie znalez¢ np. rysunki, teksty, prace
projektowe, karty oceny ucznia;
o arkusze oceny indywidualnej ucznia — wypelniane na biezaco przez
nauczyciela (np. raz w miesigcu) i podsumowane pod koniec | i Il semestru
w formie karty osiggnie¢ ucznia;
» arkusze osiggnie¢ ucznia — w formie oceny opisowej pod koniec | i Il

semestru;

Wdrazanie do samooceny

Istotnym elementem kontroli osiggnie¢ oraz w o0gole catego procesu
nauczania jest umiejetnos¢ samooceny. Dziecko, ktore ma szanse oceni¢ swoj
postep staje sie bardziej odpowiedzialne za wlasng nauke, a przez to bardziej
aktywne i Swiadome procesu nauczania.

Pamieta¢ nalezy, ze dzieci siedmioletnie nie potrafig jeszcze krytycznie ocenic
swoich zdolnosci i umiejetnosci, potrzebujg wsparcia ze strony nauczyciela
i rodzicébw. Jednak uczenie dziecka i powolne wdrazanie do samooceny juz
w pierwszej klasie szkoly podstawowej daje silne podwaliny dla pozniejszej
umiejetnosci oceny wiasnych postepow. Dlatego tez ocenie nauczyciela powinna
towarzyszy¢ samoocena ucznia. Moze ona mie¢ rézne formy (np. zestawu ¢wiczen,
ktére dziecko samo, albo z pomocg nauczyciela sprawdzi; arkusza samooceny
zawierajgcego wykaz szczego6towych umiejetnosci zdobytych w danym okresie
nauczania — np. przez miesigc — podanego w formie zrozumiatej dla dziecka). Warto
takze wprowadzi¢ specjalne ,oceny” stosowane przez dzieci i zarezerwowane tylko
dla samooceny (np. buzie: usmiechnieta - gdy uczen ocenia sie bardzo dobrze,
neutralna — gdy ocena jest zadowalajgca, choé wystepujg pewne braki, smutna -

jesli materiat nie zostat dobrze opanowany; stoneczka; kwiatuszki; serduszka itd).



7.2 Ocenianie w klasach 4-6 i gimnazjum

Rola oceniania

Bardzo wazng rolg nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne
ocenianie postepow ucznidw. Ma ono istotne znaczenie zarowno dla nauczyciela,
gdyz dostarcza mu informacji na temat efektéw jego pracy, ale takze i dla jego
ucznioéw oraz ich rodzicéw (opiekundw).

Oprocz roli informacyjnej, nie mozna poming¢ bardzo waznej funkciji
motywujgcej oceniania.

Uczniowie (zaréwno szkoty podstawowej jak i gimnazjum) nadal czesto uczg
sie dla dobrej oceny, na przyktad po to, aby zadowoli¢ swoich rodzicow. Chociaz ta
dodatkowa motywacja nie powinna by¢ podstawg do zdobywania umiejetnosci
jezykowych, jesli przynosi efekty, nalezy mie¢ nadzieje, ze dzieki niej obudzi
w uczniach prawdziwe zainteresowanie przedmiotem.

Trzeba wiec manipulowac¢ ocenianiem, aby zachecac¢ dzieci i mtodziez do
wiekszego zaangazowania i aktywnosci, oceniajgc wtasnie ich inicjatywe i wysitek,
a nie jedynie produkt koncowy.

Duza grupa ucznidow z zaburzeniami zachowania i emocji, ma tendencje do
reagowania zahamowaniem funkcji psychicznych i aktywnosci co objawia sie
reakcjami ,do wewnatrz”, a wiec zahamowaniem, niesmiatoscia, lekliwoscia.
Uczniowie ci czujg sie bardzo skrepowani i zaktopotani kiedy musza wystgpi¢ przed
klasg, odgrywajgc role lub wyrazajgc swoje opinie w czasie dyskusji. Warto wiec
w instrukcji do takiego zadania uzgodnié, co bedzie oceniane i jak. Pamieta¢ nalezy,
iz w przypadku aktywnosci i zadah postrzeganych przez uczniow jako niezwykle dla
nich trudne, pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysoki stopien znacznie
bardziej motywuja, niz obiektywna ocena nizsza.

Trzeba rowniez podkresli¢ koniecznos¢ oceniania kazdego ucznia osobno —
jego rzeczywistego postepu w stosunku do predyspozyciji, indywidualnych
mozliwosci, umiejetnosci, a takze biorgc pod uwage konkretne zalecenia i wskazowki
dotyczace oceniania, zawarte w orzeczeniu psychologéw, ktérzy zdiagnozowali
naszego ucznia — uczestnika projektu. Na pewno nie jest to zadanie tatwe. Nalezy
jednak pamietac, ze majac w grupie kilku/kilkunastu réznych uczniéw (w tym dzieci

z zaburzeniami emocji i zachowania), nie mozna mierzy¢ ich jedng miara.



Ocenianie nalezy wykorzystaé rowniez, aby stymulowaé rozwdgj
samodzielnosci. Uzasadnionym wiec wydaje sie nagradzanie ucznibw za
samodzielnie wykonane prace dodatkowe - przewidziane w przedsiewzieciu, czyli
na przykiad réznego rodzaju projekty (zatozeniem jest, aby uczen, w ramach
programu, wykonat ich 5), ,stowniczki”, pomoce do nauki gramatyki. Wysoka ocena
za wykonanie wiasnych s$rodkéw dydaktycznych bedzie miata réwniez bardzo
terapeutyczny wptyw na budowe zaufania do samego siebie uczniéw oraz czerpania
poczucia wilasnej wartosci z tego, co potrafig sami wykona¢. Wzmocni rowniez ich
ogromng potrzebe bycia dobrym w czyms$ oraz zaprezentowania tego rowiesnikom
i nauczycielowi.

Systematyczne ocenianie nie powinno tez oznacza¢ atmosfery oceniania,
charakterystycznej dla niektorych tradycyjnych metod. Wspoiczesny nauczyciel
odstepuje od wiadzy absolutnej w klasie, co powinno mieé¢ réwniez odzwierciedlenie
w procesie kontroli wynikow.

Majac na uwadze trudnosci dzieci z zaburzeniami zachowania i emocji
(m.in. problemy w przyswajaniu poje¢ gramatycznych, nizsze kompetencje spoteczne
w zakresie komunikowania sie), metodyke nauczania jezyka obcego, a takze majac
na celu uzyskanie optymalnych efektow w procesie ksztatcenia i wychowania,
priorytetem wydaje sie by¢ praca nad osiggnieciem przez ucznidw kompetenciji
komunikacyjnych wtasnie (a poprawnos¢ jezykowa cho¢ odgrywa istotng role, nie jest
nadrzednym celem dydaktycznym). Nalezy wiec tak manipulowac testowaniem
I ocenianiem, aby uczniowie nie czuli sie zbyt skrepowani nadzorem nauczyciela nad
ich produkcjg jezykowa, mimo braku wiary we wilasne umiejetnosci, chetnie
i aktywnie angazowali sie w komunikacje. Wazne jest, aby wiedzieli, kiedy i za co sg

oceniani i jakie sg kryteria tej oceny.

Kryteria oceniania

Nieodtaczng czescig nauczania jest ocenianie, ktére polega na bezustannym
zbieraniu informacji o przebiegu procesu nauczania/uczenia sie. Jest to réwniez
SposoOb na zachecanie - motywowanie uczniow do ich dalszego rozwoju.

Rozrézniamy dwie zasadnicze formy oceniania: diagnostyczng (biezaca)

i klasyfikujacg (sumujaca).



Ocenianie diagnostyczne (bie zace) jest procesem cigglym. Ma na celu
monitorowanie postepow i rozwoju ucznia, sprawdzenie skutecznosci zastosowanych
metod i technik nauczania, rozpoznanie indywidualnych mozliwosci oraz potrzeb
kazdego dziecka oraz nakre$lenie kierunku dalszej pracy. Ma posta¢ formalng -
testy, sprawdziany, itp. oraz nieformalng - obserwacja zaangazowania ucznia
w proces uczenia sie. Jest szczegblnie przydatne nauczycielowi, uczniowi, jego

rodzicom (opiekunom), stanowigc dla nich informacje zwrotna.

Ocenianie klasyfikuj ace (sumuj gce)

Nalezy pamieta¢, iz istotnym elementem oceny okresowej (klasyfikujacej) jest
zgodnosc¢ z zasadniczymi celami wyznaczonymi przez program. Poniewaz (zgodnie z
podstawg programowg) priorytetem jest rozwoj kompetencji komunikacyjnej
(a poprawnosc¢ jezykowa - cho¢ wazna — nie jest kluczowym celem dydaktycznym),
sprawdzenie poziomu tej umiejetnosci powinno by¢ nadrzednym elementem kontroli
i oceny okresowej. Dlatego nalezy przeprowadzac¢ wysoko oceniang kontrole ustng
(np. podczas dialogow sterowanych, dyskusji czy wypowiadania sie ucznia na
zadany temat). Cho¢ w trakcie interakcji ocenia¢ mozna wymowe, stownictwo czy
poprawnos¢ gramatyczng, nalezy skupi¢ sie na skutecznosci przekazu, czyli
efektywnosci komunikacyjnej. Uczniowie powinni wiedziec, iz nie wymaga sie od nich
absolutnej poprawnosci i ze jedynie bledy w duzym stopniu zaktdcajgce przekaz

informacji, bedg brane pod uwage.

Wiasciwe ocenianie powinno byc¢ oparte na kilku fundamentalnych zasadach:

* Uczniowie powinni by¢ poinformowani o kryteriach oceniania przedstawionych
w Przedmiotowym Systemie Oceniania i 0 wszystkich obszarach aktywnosci,
jakie beda podlegaly ocenie. Warto je uzgodni¢ wspdlnie z uczniem -
uczestnikiem projektu i przedstawi¢ w formie kontraktu, ktory nastepnie strony
(uczniowie oraz nauczyciel jezyka angielskiego i pedagog specjalny —
wspierajacy jego prace na lekcji) obowigzane sg przestrzegac.

* Ocenianiu powinno podlega¢ to, co uczeh umie i jak postuguje sie zdobytg
wiedzg. Nie nalezy jednak zapomina¢ o bardzo waznej - motywujgcej funkciji
oceny. Ucznidow nalezy zachecac tez do samooceny, poréwnania jej wynikow
z informacjg zwrotng o0 postepach otrzymang od nauczyciela, a nastepnie

omowié z nim ewentualne rozbieznosci w postrzeganiu tych postepow. Dobrze



jest, aby uczniowie gromadzili te dane np. we wkasnym portfolio jezykowym,

wraz z wykonanymi przez siebie pracami, co pozwoli na udokumentowanie
przyrostu wiedzy, a takze zaprezentowanie sie na wyjazdach (feryjnym

i wakacyjnym), gdzie uczniowie bedg mogli pokazac innym efekty swej pracy.

Postepy nauczania i osi ggniecia uczniéw uczestnicz acych w programie mo zna

oceni € na podstawie:

Prac klasowych (np. na zakonczenie rozdziatu; testbw semestralnych czy
koncowych). Progi procentowe nalezy ustali¢ zgodnie z wytycznymi WSO —
beda sie one zatem nieco rézni¢ w kazdej ze szkdt objetych projektem.
Nauczyciele jezyka angielskiego (wspotpracujagc w ramach zespotow
merytorycznych z psychologami, ktérzy zdiagnozowali ucznidw, a nastepnie
monitorujg ich postepy) majg mozliwos¢ wprowadzania zmian do oddziatywan
edukacyjno — terapeutycznych realizowanych réwniez podczas prac
klasowych na lekcji. W zaleznosci do konkretnych potrzeb psychofizycznych
ucznidw objetych programem, wymagania edukacyjne w stosunku do nich
powinny by¢ ustalone na takim poziomie, by byli w stanie im sprostac, ale
jednoczesnie by skitanialy ich do przezwyciezania trudnosci i motywowaty do
dalszej pracy;

Kartkbwek (zapowiedzianych i niezapowiedzianych, sprawdzajgcych stopien
opanowania materiatu z 1 — 3 ostatnich lekciji);

Prac pisemnych;

Prac domowych;

Odpowiedzi ustnych (dialogi, wypowiedzi kilkuzdaniowe na dany temat, scenki
z zycia codziennego, drama, wydawanie polecen, podawanie instrukcji,
historyjki itd.). Wskazowki dotyczgce oceniania tego elementu aktywnosci na
lekcji zostaly przedstawione w pierwszej czesci — dotyczacej roli oceniana;
Przeprowadzonych fragmentéw lekcji (dwa razy w ciggu roku uczen moze sam
wybra¢ temat lekcji — zgodny z jego zainteresowaniami — przygotowuje go,
a nastepnie przedstawia w formie gier i zabaw jezykowych);

Prac projektowych;

Programoéw multimedialnych;

Samooceny uczniow (np. Self — Check Tests);



* Biezace] obserwacji — aktywnosci na zajeciach, pilnosci i zaangazowania
w proces dydaktyczny. Pamieta¢ nalezy, ze zlagodzonej ocenie podlega
u ucznidw objetych przedsiewzieciem: gotowos¢ do podejmowania zadan,
zdolno$¢ koncentracji w czasie lekcji oraz ostabiona kontrola emaocji

i zachowania.

Poniewaz program zostat przygotowany réwniez z myslg o dzieciach
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym badz niedostosowanych spotecznie,
ktére w wiekszosci wywodzg sie z rodzin patologicznych, nalezy ztagodzonej
ocenie poddac¢ te ich zachowania, ktore wynikajg z niekorzystnej sytuaciji
rodzinnej. tagodniejszej ocenie powinien podlega¢ réwniez brak mozliwosci
wywigzania sie z podjetego zadania.

Ze zrozumieniem nalezy przyja¢ réwniez fakt niewywigzania sie na czas
z wyznaczonego przez projekt zadania domowego. Czesto jest on zwigzany
z brakiem mozliwosci jego wykonania w domu. Jesli wiec taka sytuacja bedzie
mie¢ miejsce, nalezy da¢ uczniowi kolejng szanse i wydtuzy¢ czas realizacji pracy
domowej. Zadaniem nauczycieli jezyka angielskiego oraz pedagogdéw specjalnych

jest udzielanie uczestnikom projektu wsparcia, zrozumienia i pomocy.

Kontrakt mo ze zawiera € nast epujace elementy:

* Informacje, iz ocenianiu podlegajg nastepujace rodzaje aktywnosci ucznia:
sprawdziany, kartkowki, odpowiedzi ustne, prace domowe, <¢wiczenia
wykonywane w Kklasie, rdézne prace projektowe, zeszyt, umiejetnosc
samooceny postepow oraz samodzielnego uczenia sie (m.in. program
multimedialny), a takze: pilno$¢ i zaangazowanie.

* Notatke dotyczacg terminéw prac klasowych, sprawdzianow, testow -
zapowiadanych min. tydzien przed ich napisaniem.

* Notke na temat kartkbéwek, ktére sprawdzajg wiadomosci z biezacego dziatu,
a wobec tego nie muszg by¢ zapowiadane.

e Wzmianke na temat terminédw oddawania poprawionych prac pisemnych
(np. uczen dostaje je do wgladu nie pozniej niz tydzien po przeprowadzeniu

sprawdzianu, kartkowki zas na nastepnej lekcji - jesli jest to mozliwe).



Wyrazng informacje o tym, ze uczen ma prawo poprawi¢ lub zaliczy¢ prace
klasowg w terminie wyznaczonym przez nauczyciela (zgodnie z ustaleniami
zawartymi w PSO). Dotyczy rowniez sprawdziandéw na ktérych byt nieobecny.
Notatke o tym, ze ma prawo by¢ nieprzygotowany do lekcji np. trzy razy
w semestrze (ilos¢ nieprzygotowan zgodna z ustaleniami WSO), co zostaje
odnotowane przez nauczyciela przed rozpoczeciem zaje¢. Nie obejmuje to
zwolnienia z pisania zapowiedzianej pracy klasowej.

Informacje o ocenie za prace samodzielng na lekcji, wspoétprace w grupie
i pilnos¢, ktora przyznawana jest na koniec semestru.

Notatke na temat oceniania prac $cisle zwigzanych z realizacjg projektu
(przedsiewziecia).

Informacje o ocenie celujgcej, ktérg moze otrzymaé uczen spetniajgcy
wszystkie warunki konieczne do uzyskania oceny bardzo dobrej, a dodatkowo
wykazujacy sie wiedzg znacznie wykraczajgcg poza program nauczania
obowigzujacy na jego poziomie, wykonujgcy ciekawe pomoce naukowe lub
interdyscyplinarne  prace projektowe, biorgcy udziat w konkursach
przedmiotowych i odnoszacy w nich sukcesy.

Informacje na temat oceny niedostatecznej, ktérg otrzymuje uczen, nie
spetniajgcy kryteridow dla oceny dopuszczajgcej, nie wykorzystujgcy pomocy
w postaci zaje¢ wyréwnawczych, pracujgcy ponizej swoich mozliwosci i nie
wykazujacy checi nadrobienia zalegtosci.

Wzmianke o tym, iz oceny wystawiane sg zgodnie z kryteriami PSO
w potgczeniu z tresciami przewidzianymi w rozktadach materialu na dany
semestr/rok nauczania w oparciu 0 wybrany i zatwierdzony przez dyrektora

szkoty program nauczania.
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