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Wstep

Niniejsze materiaty zostaly opracowane w ramach realizacji Programu
Rozwojowego Politechniki Warszawskiej finansowanego ze s$rodkow
PROGRAMU OPERACYJINEGO KAPITAL LUDZKI. Przeznaczone sa
dla stuichaczy Studiéw Podyplomowych dla Nauczycieli kierunku
,»Mechatronika maszyn i pojazdow”, ,,Komputerowo wspomagane
projektowanie i wytwarzanie” oraz ,,Bezpieczenstwo cztowieka
w srodowisku pracy i1 ergonomia”.

Swoim zakresem obejmuja zagadnienia okreSlone w programie studiow
dla przedmiotu pt. ,,Dydaktyka przedmiotow zawodowych” opisanym
w sylabusie opracowanym dla tego przedmiotu. Zawarto$¢ merytoryczna
programu przedmiotu spelnia wymagania okreSlone w standardach
ksztalcenia nauczycieli (rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r).

Przewodnik metodyczny podzielony zostat na 19 modulow
tematycznych, skonstruowanych wedtug jednolitego schematu: 1. Temat,
2. Liczba godzin, 3.Cel ogolny, 4. Cele szczegotowe, 5.Pojecia
kluczowe, 6. Literatura, 7. Projektowany przebieg zaje¢, 8. Zadania,
9. Materiat dla studentow.

Materiaty uzupehlniajace 1 aktualizujace do przedmiotu beda
udostepniane studentom za po$rednictwem systemu e-learning.






Interdyscyplinarny
charakter dydaktyki
ogolnej i dydaktyki
przedmiotow
zawodowych.
Struktura pojec

MODUL NR 1

o Cel ogolny:
Student pozna strukture pojeciowg dydaktyki ogdinej
i dydaktyki przedmiotow zawodowych i zrozumie ich
interdyscyplinarny charakter oraz dostrzeze miejsce
w systemie nauk spotecznych.

o Liczba godzin: 4




RozDziAL 1

Cele szczegotowe

Student:

1.

o

zdefiniuje pojgcia: nauczanie, uczenie si¢, ksztalcenie, edukacja,
wiedza, dydaktyka ogdlna, dydaktyka szczegdtowa,

wymieni zadania dydaktyki i wskazuje na zalezno$ci procesu
nauczania-uczenia sig,

zanalizuje 0godlng strukture systemu poje¢ pedagogicznych,
wymieni cechy dydaktyki jako nauki teoretyczno-praktycznej,
oceni migjsce dydaktyki w systemie nauk spotecznych,

zna specyfike¢ nauczania przedmiotow technicznych.

Pojecia kluczowe:

Uczenie sig, nauczanie, edukacja, ksztalcenie, wiedza, dydaktyka.

Literatura

1. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogolna, GRAF PUNKT 2000,
s. 15-21.

2. Kwiecinski Z., Sliwerski B.(red.): Pedagogika, PWN 2008,t.1,
s. 24-33

3. Melezinek A. Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s. 17-24.

4. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa akademickie 1 Profesjonalne
2007,s. 34-44.

5. Okon W. Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 2007.

Projektowany przebieg zajec

1.
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Omowienie 1 analiza przemian dydaktyki jako nauki.
1.1. Cechy dydaktyki jako nauki teoretyczno-praktyczne;.
1.2. Zwiazek dydaktyki z innymi naukami.

Analiza ewolucji rozumienia pojecia dydaktyka.



INTERDYSCYPLINARNY CHARAKTER DYDAKTYKI OGOLNEJ
| DYDAKTYKI PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH. STRUKTURA POJEC

2.1. Konsekwencje dla procesu nauczania-uczenia si¢ opisu
dydaktyki jako sztuki.

2.2. Dydaktyka jako teoria nauczania.
2.3. Dydaktyka jako teoria uczenia sig.

2.4. Wspolczesne rozumienie dydaktyki jako nauki o nauczaniu
1 uczeniu sie.

3. Przedstawienie gléwnych poje¢ dydaktyki w kontekscie ogolne;j
struktury poje¢ pedagogicznych.

4. Omowienie zadan dydaktyki ogolnej 1 dydaktyk szczegdtowych.

5. Woyjasénienie zatozen pedagogiki inzynierskiej jako odpowiedzi
na specyficzne potrzeby nauczania przedmiotdéw technicznych.

Zadania

Prosze wskaza¢ zaleznosci migdzy dydaktyka ogoélna a dydaktyka
przedmiotow zawodowych.

Strona 9



RozDzIAL 1

Materiat dla studentow
Za: Kwiecinski Z., Sliwerski B.(red.): Pedagogika, PWN 2008, t.1, s. 27.
OGOLNA STRUKTURA SYSTEMU POJEC PEDAGOGICZNYCH

I EDUKACIA
11
WYCHOWANIE KSZTALCENIE
NAUCZANIE UCZENIE SIE

System oswiatowo-wychowawczy
srodowisko cele nauczania, czynnosci ucznia,
wychowawcze, tresci nauczania, zasady uczenia sie,
proces wychowania, zasady nauczania, rodzaje uczenia
sytuacja metody nauczania, sie, wiedza
wychowawcza, akt formy szkolna,
wychowawczy, organizacyjne zainteresowania
pojecia zwiazane z nauczania, srodki uczniéw,
okresami nauczania, ogniwa przedmiot uczenia
rozwojowymi procesu si¢, niepowodzenia
wychowankéw, nauczania, szkolne, trudnosci
interakcja programy szkolne, dydaktyczne itd.
wychowawcza, cele, jednostka
tresci, metody, formy metodyczna itd.
1 wychowanie, pojecia
— | wychowania

moralnego,
estetycznego,
intelektualnego,
fizycznego,
zdrowotnego itd.

A A A

A A Y

,‘1: Pojecia jednorodne w poszczegélnych subdyscyplinach pedagogicznych

Rysunek 1.1 Ogdlna struktura systemu poje¢ pedagogicznych

Strona 10



Ewolucyjne zmiany
systemow
dydaktycznych

MODUL NR 2

o Cel ogolny:
Student pozna kontekst historyczny i przebieg zmian
oraz rozwoj systemow dydaktycznych.

o Liczba godzin: 6



RozDzIAL 2

Cele szczegotowe

Student:

1.

6.

zdefiniuje  pojecia:  system  dydaktyczny,  dydaktyka
herbartowska,  dydaktyka progresywistyczna, dydaktyka
wspotczesna,

wymieni sktadniki systemu ksztatcenia

zanalizuje przebieg zmian zachodzacych w systemach
dydaktycznych na przestrzeni wiekow,

poréwna system herbartowski i deweyowski,

oceni znaczenie systemow historycznych dla powstania
dydaktyki wspotczesnej

skonstruuje propozycj¢ zmian we wspotczesnej dydaktyce.

Pojecia kluczowe:

System dydaktyczny, stopnie formalne, petny akt myslenia.

Literatura

1.

Kruszewski, K. Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993, t.2, s. 36-44, 48-50.

Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogdélna, GRAF PUNKT 2000,
s.42-53.

Okon W. Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 1998, s.33-52.

Projektowany przebieg zajec

1.
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Wyjasnienie kluczowych pojeé: system dydaktyczny, podsys-
temy, system klasowo-lekcyjny, nauczanie problemowe.

Analiza cech szkoly tradycyjnej w kontekScie powstania
pierwszej naukowej teorii pedagogiczne;j.

2.1. Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego, Jana Jakuba
Rousseau i Jana Henryka Pestalozziego.

2.2. System pedagogiczny Jana Fryderyka Herbarta:



EWOLUCYJNE ZMIANY SYSTEMOW DYDAKTYCZNYCH

e system klasowo-lekcyjny
e teoria stopni formalnych
e nauczanie wychowujace.
3. Omowienie zatozen ruchu Nowego Wychowania.

3.1. Krytyka intelektualizmu 1 encyklopedyzmu szkoty
tradycyjne;.

3.2. Progresywistyczna koncepcja Johna Dewey’a
3.2.1. nauczanie problemowe

3.2.2. ,Pelny akt mys$lenia- jako odpowiedz na stopnie
formalne J.F. Herbarta

4. Przedstawienie zatozen dydaktyki wspotczesnej

4.1. Integralny charakter systemu ksztalcenia 1 systemu
wychowania.

4.2. Innowacyjny charakter dydaktyki wspotczesnej
4.2.1. antycypacja i partycypacja w ksztatceniu,
4.2.2. kierunki doskonalenia wspotczesnej szkoty.

5. Gra dydaktyczna w grupach: Konstruowanie wlasnego systemu
dydaktycznego.

Zadania

Prosz¢ oceni¢ zatozenia dydaktyki wspolczesnej z punktu widzenia
zwolennika dydaktyki herbartowskie;.

Strona 13



RozDzIAL 2

Materiat dla studentow:

Tabela 2.1 ZESTAWIENIE STOPNI FORMALNYCH NAUCZANIA

HERBART REIN DEWEY
. 1.0DCZUCIE TRUDNOSCI

1.JASNOSC 1.PRZYGOTOWANIE 2. SFORMULOWANIE

2. KOJARZENIE 2.PODANIE

3.SYSTEM 3.POWIAZANIE PROBLEMU3.WYSUNIECIE

4 METODA 4.ZEBRANIE

5.ZASTOSOWANIE

HIPOTEZ4.WERYFIKACJA

LOGICZNA/EMPIRYCZNA
HIPOTEZ

5.DZIALANIE ZGODNE
Z OBRANA HIPOTEZA

Za: Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogo6lna, GRAF PUNKT 2000, s.45-50.
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Cele nauczania
I uczenia sie
przedmiotow
technicznych

MODUL NR 3

o Cel ogolny:
Student pozna zasady konstruowania celow ogdlnych
1 celdéw operacyjnych, nabegdzie umiejetnosci
odrdzniania celéw 1 przeprowadzania
operacjonalizacji wedtug taksonomii ABC.

o Liczba godzin: 6



RozDzIAL 3

Strona 16

Cele szczegotowe

Student:

1.

S.

zdefiniuje pojecia: cel ogolny, cele szczegdlowe, opera-
cjonalizacja,

dokona analizy przedstawionych celéw ksztalcenia,
wskaze wady i zalety celdw ogélnych i szczegdtowych,

oceni uzyteczno$¢ przeprowadzania operacjonalizacji w nau-
czaniu przedmiotow technicznych,

dokona operacjonalizacji wskazanego celu ogdlnego.

Pojecia kluczowe:

Cel ksztalcenia, cel ogdlny, cel operacyjny, operacjonalizacja,
taksonomia.
Literatura
1. Kruszewski, K. Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s.16-23.
2. Melezinek A.: Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.24-32.
3. Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 1998, 5.78-86.

Projektowany przebieg zajec

1.

Omowienie celow ksztalcenia ogdlnego
1.1. Strona osobowos$ciowa 1 strona rzeczowa nauczania.

Przedstawienie zwiazku celow ksztalcenia ogdlnego i ksztalce-
nia zawodowego.

Podziat celow ksztalcenia na cele ogdlne i cele operacyjne-
szczegotowe.

Analiza wad 1 zalet celow edukacyjnych (ogoélnych
1 operacyjnych).

Zasady operacjonalizacji celu.



CELE NAUCZANIA | UCZENIA SIE PRZEDMIOTOW TECHNICZNYCH

5.1. Etapy i procedura operacjonalizacji,
5.2. Bledy w przeprowadzaniu operacjonalizacji,

6. Taksonomia ABC jako przyktad ramowej taksonomii celéw
nauczania i wychowania.

7. Przedstawienie przyktadowej operacjonalizacji celu ogdlnego.

8. Dyskusja na temat btedow i problemoéw w konstruowaniu celow
ogolnych i operacyjnych.

Zadania

Wykorzystujac program nauczania wybranego przedmiotu technicznego
wybierz dowolny cel ogdlny i dokonaj jego operacjonalizacji.

Materiat dla studentow:

Tabela 3.1. SCHEMAT, TAKSONOMIA CELOW KSZTALCENIA, AB C

POZIOM KATEGORIA

I. WIADOMOSCI A. ZAPAMIETANIE WIADOMOSCI
B. ZROZUMIENIE WIADOMOSCI

II. UMIEJETNOSCI C. STOSOWANIE WIADOMOSCI
W SYTUACJACH TYPOWYCH
D. STOSOWANIE WIADOMOSCI
W SYTUACJACH NIETYPOWYCH

Za: Kruszewski, K. Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s.131 15

Tabela 3.2. SCHEMAT, TAKSONOMIA CELOW WYCHOWANIA, AB C

POZIOM KATEGORIA

I. DZIAL ANIA A. UCZESTNICTWO W DZIALANIU
B. PODEJMOWANIE DZIAL. ANIA

II. UMIEJETNOSCI C. NASTAWIENIE NA DZIALANIE
D. SYSTEM DZIALAN

Za: Kruszewski, K. Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,
s.13115
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RozDzIAL 3

Strona 18



Tresci programu
nauczania
przedmiotow
zawodowych

MODUL NR 4

o Cel ogolny:
Student pozna zasady doboru tresci ksztatcenia

i reguly przygotowywania materiatu nauczania
o Liczba godzin: 4




RozDzIAL 4
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Cele szczegotowe

Student:

1.

wymieni i scharakteryzuje wymagania, ktorym sprosta¢ musza
treSci ksztalcenia,

wskaze zalezno$ci zachodzace migdzy ptaszczyznami wiedzy,
wymieni 1 omowi pedagogiczne teorie doboru tresci ksztalcenia,

oceni znaczenie historycznych teorii dobory tresci ksztatcenia
dla wspoélczesnej oswiaty,

dokona analizy trzech uktadow tresci ksztalcenia,

skonstruuje, odwotujac si¢ do znanych zasad, wiasne reguly
przygotowania materialu nauczania w nauczaniu pojec¢ i zasad
oraz w nauczaniu problemowym.

Pojecia kluczowe:

TreSci ksztalcenia, material nauczania, uklad tre$ci nauczania, transfer
dodatni, program autorski.

Literatura

1. Kruszewski, K. Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s. 84-93.

2. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogoélna, GRAF PUNKT 2000,
5.80-92.

3. Melezinek A.: Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.44-52.

4. Okon W. Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 2007.

Projektowany przebieg zajec

1.

Omowienie wymagan spotecznych, zawodowych, kulturowych
i naukowych stawianym tresci ksztalcenia.

1.1. Cechy dydaktyki jako nauki teoretyczno-praktyczne;.

1.2. Zwiazek dydaktyki z innymi naukami.



TRESCI PROGRAMU NAUCZANIA PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH

2. Wyjasnienie zwiazkow mig¢dzy dwiema plaszczyznami, wedlug

ktorych organizowana jest wiedza szkolna: plaszczyzna
przedmiotowa i ptaszczyzna psychologiczna.

2.1. Schemat funkcjonowania wiadomosci.
2.2. Dydaktyka jako teoria uczenia sig.

2.3. Wspolczesne rozumienie dydaktyki jako nauki o nauczaniu
1 uczeniu sie.

Przedstawienie historycznych i wspodtczesnych teorii doboru
tre$ci ksztalcenia.

Wskazanie znaczenia prawidtowego konstruowania uktadu tresci
ksztalcenia.

4.1. Postulaty systematycznosci i korelacji wewnatrzprzedmio-
towej i migdzyprzedmiotowe;.

4.2. Uktady tresci nauczania: liniowy, spiralny i koncentryczny.

5. Przedstawienie czynnosci nauczyciela przygotowujacego

material nauczania.

Zadania

1.

Prosze scharakteryzowaé zatozenia trzech historycznych teorii
doboru tresci ksztalcenia i wskaza¢ ich przydatnos¢ dla
wspolczesnego systemu o§wiatowego.

Prosze uzupeli¢ tabele zamieszczona w Materiale dla
studentow.
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RozDzIAL 4

Materiat dla studentow

Tabela 4.1

LP

NAZWA TEORII

CZAS

POW-

STAN
1A

PRZED-
STAWI-
CIELE

CHARAKTE-
RYSTYKA

OCENA

MATERIALIZM
DYDAKTYCZNY

FORMALIZM
DYDAKTYCZNY

UTYLITARYZM
DYDAKTYCZNY

TEORIA
PROBLEMOWO-
KOMPLEKSOWA

STRUKRURALIZM

(@)}

EGZEMPLARYZM

MATERIALIZM
FUNKCJONALNY

TEORIA
PROGRAMOWANIA
DYDAKTYCZNEGO
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Proces ksztatcenia

MODUL NR 5

o Cel ogolny:
Student uswiadomi sobie i oceni znaczenie zwigzku
miedzy czynnosciami ucznidw i czynnosciami
nauczyciela w procesie nauczania-uczenia sie

o Liczba godzin: 4




ROzDzIAL 5
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Cele szczegotowe

Student:
1.

zdefiniuje pojecia: proces ksztalcenia, proces samoksztalcenia,
ogniwa procesu nauczania-uczenia sig, tok podajacy, tok
poszukujacy system dydaktyczny,

omoOwi gnoseologiczne podstawy procesu ksztatcenia,

wymieni ogniwa (momenty) procesu ksztalcenia w toku
podajacym i w toku poszukujacym,

zestawi 1 oceni zwiazek czynno$ci nauczyciela i czynno$ci
uczniow we wspodtczesnym modelu ksztalcenia,

wymieni cechy wspolczesnego modelu ksztatcenia,

wskaze na znaczenie jedno$ci nauczania i uczenia si¢ w procesie
ksztalcenia,

oméwi zasady integracji procesu ksztalcenia z procesem
samoksztalcenia.

Pojecia kluczowe:

Proces ksztalcenia, proces samoksztatcenia, ogniwa (momenty) procesu

ksztalcenia, tok podajacy, tok poszukujacy.
Literatura
1. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogdélna, GRAF PUNKT

2.

2000,s.101-110.

Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa akademickie i Profesjonalne 2007,
s. 84-88.

Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. ,,Zak” 1996.

Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak”
1996, s.132-151.

Projektowany przebieg zajec

1.

Wyjasnienia terminologiczne.



6.

PROCES KSZTALCENIA

1.1. Proces ksztalcenia, proces samoksztalcenia, ogniwa
(momenty) procesu ksztalcenia, tok podajacy, tok
poszukujacy.

Omowienie cech podajacego 1 poszukujacego toku pracy
dydaktyczne;.

2.1. Ogniwa procesu nauczania-uczenia sig.

Scharakteryzowanie cech wspoélczesnego modelu nauczania-
uczenia sig.

Wskazanie na znaczenie gnoseologicznych podstaw procesu
ksztalcenia.

Uswiadomienie zwiazku i korelacji czynno$ci nauczyciela i
czynno$ci uczniow w toku pracy szkolne;.

Omowienie metod pracy samoksztatceniowe;.

Zadania

Prosze wskaza¢ zaleznosci migdzy uczeniem sig i samoksztalceniem.

Prosz¢ wskaza¢ wady i zalety wspotczesnego toku pracy dydaktyczne;j.

Materiat dla studentow:

OGNIWA PROCESU NAUCZANIA — UCZENIA SIE W PODAJACYM
TOKU PRACY DYDAKTYCZNEJ

1.

PRZYGOTOWANIE DO PRACY (WZBUDZENIE U UCZ-
NIOW POZYTYWNEJ MOTYWACIJI, NP.: DZIEKI ZAPOZ-
NANIU Z CELAMI LEKCJI, TEMATEM, ZAMIERZONYM
EFEKTEM KONCOWYM ORAZ PLANEM).

PODANIE NOWEGO MATERIALU (SLUZY TEMU SLOWO
MOWIONE: WYKLAD, POGADANKA, LUB SLOWO
PISANE: LEKTURA PODRECZNIKOW SZKOLNYCH,
ENCYKLOPEDIE, TABELE...)

SYNTEZA (WYEKSPONOWANIE ZAWARTYCH
W NOWYM MATERIALE PODSTAWOWYCH FAKTOW,
ZASADNICZYCH TEZ, GLOWNYCH IDEI W CELU ICH
UPORZADKOWANIA I UTRWALENIA. WAZNA JEST
ZNAJOMOSC TRESCI PODSTAWOWYCH A NIE WIELU
WIADOMOSCI SZCZEGOLOWYCH)
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4. KONTROLA STOPNIA OPANOWANIA WIADOMOSCI

(ZADANIE NAUCZYCIELA, TO WYKRYCIE BRAKOW
ILUK W WIADOMOSCIACH 1 UMIEJETNOSCIACH
UCZNIOW A TAKZE OCENA TRWALOSCI I OPERA-
TYWNOSCI ZDOBYTEJ PRZEZ NICH WIEDZY)

ZALETA TOKU PODAJACEGO JEST SZYBKIE PRZEKAZANIE
UCZNIOM GOTOWEJ WIEDZY.

WADA POLEGA NA SEABE] AKTYWNOSCI UCZNIOW ORAZ
NA GLOWNIE PAMIECIOWYM SPOSOBIE PRZYSWAJANIA
PRZEZ NICH WIEDZY.

OGNIWA PROCESU NAUCZANIA — UCZENIA SIE
W POSZUKUJACYMTOKU PRACY DYDAKTYCZNEJ

1.

USWIADOMIENIE SOBIE PRZEZ UCZNIOW,
PRACUJACYCH POD KIERUNKIEM NAUCZYCIELA,
OKRESLONEJ TRUDNOSCI O  CHARAKTERZE
TEORETYCZNYM LUB PRAKTYCZNYM - JEST TO
PUNKT WYJSCIA DO SAMODZIELNEGO
SFORMULOWANIA ROZWIAZYWANEGO PRZEZ NICH
PROBLEMU

SEOWNE OKRESLENIE TRUDNOSCI, TZN.
SFORMULOWANIE PROBLEMU ORAZ ZEBRANIE
I UPORZADKOWANIE ZAROWNO DANYCH, JAK I NIE-
WIADOMYCH. W TRAKCIE REALIZACIJI TEGO OGNIWA
UCZNIOWIE, PRACUJAC NADAL POD KIERUNKIEM
NAUCZYCIELA, GROMADZA NIEZBEDNE W TYM CELU
MATERIALY.

FORMULOWANIE HIPOTEZ, PROWADZACYCH DO
ROZWIAZANIA PROBLEMU ORAZ UZASADNIANIE
KAZDEJ Z NICH NA PODSTAWIE SWEJ
DOTYCHCZASOWEJ WIEDZY. W  WYNIKU TEJ
TEORETYCZNEJ WERYFIKACIJI NASTEPUJE SELEKCJA
WYSUWANYCH HIPOTEZ

(ODRZUCONE ZOSTAJA HIPOTEZY SEABO UZASAD-
NIONE, NIEPRAWDOPODOBNE A PRZEDMIOTEM DAL-
SZEJ PRACY STAIJE SIE HIPOTEZA, ZA KTORA PRZE-
MAWIAJA ARGUMENTY UZNANE ZA ISTOTNE).

WERYFIKACJA EMPIRYCZNA, PRZEPROWADZA SIE
PRZEDE WSZYSTKIM NA LEKCJACH PRZEDMIOTOW
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MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZYCH
(HUMANISTYCZNE- ANALIZA MATERIALOW
ZRODLOWYCH, SLOWNIKOW, MAP...). CZYNNOSCI
WYMAGANE W TOKU REALIZACJI TEGO OGNIWA
UCZNIOWIE WYKONUJA SAMODZIELNIE. W PRZY-
PADKU POTWIERDZENIA HIPOTEZY NA PODSTAWIE
WYNIKOW OBSERWACIJI, EKSPERYMENTU, LEKTU-
RY..., UCZNIOWIE ZDOBYWAJA NOWE WIADOMOSCI
I UMIEJETNOSCI.

WEACZENIE NOWYCH WIADOMOSCI I UMIEJETNOSCI
DO SYSTEMU  WIEDZY JUZ POSIADANEJ, ICH
UTRWALENIE I ZASTOSOWANIE.

ZALETA POSZUKUJACEGO TOKU NAUCZANIA JEST TO, ZE
WYMAGA OD UCZNIOW WIECE] SAMODZIELNOSCI
MYSLENIA I DZIALANIA NIZ TOK PODAJACY, ZAPEWNIAJAC
IM WIEDZE TRWALSZA I BARDZIE] OPERATYWNA.

WADA JEST FAKT, ZE NA JEGO REALIZACJE POTRZEBA
ZNACZNIE WIECEJ CZASU.

OGNIWA PROCESU NAUCZANIA — UCZENIA SIE
WE WSPOLCZESNYM TOKU PRACY DYDAKTYCZNE)]

1.

USWIADAMIANIE UCZNIOM CELOW 1 ZADAN
DYDAKTYCZNYCH, STAWIANIE PROBLEMOW —
CZEMU POWINNO ODPOWIADAC POWSTAWANIE U
UCZNIOW ODPOWIEDNICH MOTYWOW UCZENIA SIE

ZAZNAJAMIANIE UCZNIOW Z NOWYM MATERIALEM
POPRZEZ UZYCIE ODPOWIEDNICH SRODKOW DYDAK-
TYCZNYCH I DZIEKI ZASTOSOWANIU ADEKWATNYCH
METOD NAUCZANIA — ZE STRONY UCZNIOW POWIN-
NA NASTAPIC OKRESLONA DZIALALNOSC PRAKTYCZ-
NA, OBSERWACJA, GROMADZENIE MATERIALU DO
ROZWIAZYWANIAPROBLEMOW I PRZYSWAJANIE
GOTOWYCH WIADOMOSCI

KIEROWANIE PROCESAMI UOGOLNIANIA — ZE STRO-
NY UCZNIOW OPANOWYWANIE POJEC I SADOW
OGOLNYCH DZIEKI ODPOWIEDNIM OPERACJOM
MYSLOWYM, ROZWIAZYWANIE PROBLEMOW

4. UTRWALANIE WIADOMOSCI UCZNIOW
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5. KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI, NAWYKOW
[ POSTAW

6. WIAZANIE TEORII Z PRAKTYKA

7. KONTROLA I OCENA WYNIKOW NAUCZANIA — SAMO-
KONTROLA

ZALETY:

WADY:

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak” 1996,
s.132-151.
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Zasady ksztatcenia

MODUL NR 6

o Cel ogolny:
Student zrozumie znaczenie zasad ksztatcenia i regut

dydaktycznych w organizacji procesu nauczania-
uczenia sie
o Liczba godzin: 4




RozDzIAL 6

Cele szczegotowe

Student:

1.

W

omoOwi geneze powstania zasad nauczania,
wymieni i scharakteryzuje zasady ksztalcenia,
wyjasni znaczenie regut dydaktycznych,
przedstawi zasady dotyczace motywowania ucznia,

przygotuje zbior zasad postgpowania nauczyciela przedmiotow
technicznych.

Pojecia kluczowe

Zasady ksztalcenia, prakseologia, reguty dydaktyczne

Literatura
1. Kruszewski K., Konarzewski K. (red.): Sztuka nauczania, PWN
1993, t.1, s. 263-272.
2. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 2007.
3. Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 1998, s.171-189.

Projektowany przebieg zajec

1.
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Przedstawienie genezy zasad ksztalcenia.

1.1. Uwzglednienie miejsca zasad ksztalcenia w procesie
nauczania-uczenia sie.

1.2. Zwiazek dydaktyki z innymi naukami.

Scharakteryzowanie zasad ksztalcenia wedlug klasyfikacji
Wincentego Okonia.

2.1. Zasada systemowosci, czyli o porzadkowaniu wiedzy
w glowie ucznia.

2.2. Zasada pogladowosci, czyli respektowanie drogi migdzy
konkretem a abstrakcja.
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2.3. Zasada samodzielnosci, czyli ograniczonej zalezno$ci
ucznia od nauczyciela.

2.4. Zasada zwiazku teorii z praktyka

2.5. Zasada efektywnosci, czyli zwiazku migdzy celami a wyni-
kami ksztalcenia.

2.6. Zasada przystgpnos$ci, czyli pokonywania trudnosci
ucznidow w poznawaniu.

2.7. Zasada indywidualizacji 1 uspotecznienia, czyli zwiazku
intereséw jednostki 1 zbiorowosci.

3. Omowienie specyficznej koncepcji wywodzenia  zasad
ksztalcenia z przyjetej koncepcji na przyktadzie prakseologii
Tadeusza Kotarbinskiego.

4. Wyjasnienie znaczenia wyszczegolnionej  grupy  zasad
dotyczacych motywowania ucznidéw.

Zadania

Sformutuj, uwzgledniajac  specyfik¢  nauczania  przedmiotow
technicznych, zbior zasad ksztalcenia.

Materiat dla studentow:
www.cocoon.internetdsl.pl/pedagogika/Wincenty Okon.doc
Zasady nauczania

Okon wyrdznia nastgpujace zasady nauczania:-systemowosci-
pogladowosci —samodzielno$ci -zwiazku teorii z praktyka -efektywnosci
-stopniowania trudnosci -zwigzku indywidualizacji i uspotecznienia

Zasada systemowosci czyli o porzadkowaniu wiedzy w gtowie
uczniow

Zasada ta swodj poczatek wzigta z zasady systematycznoSci.
Systematyczno$¢ jest cecha kazdego rozsadnego dziatania. Skutecznos¢
procesu ksztalcenia zalezy od stopnia uporzadkowania materiatu
dydaktycznego, od jego planowego ujecia wedtug pewnych wlasciwych
dlan zalozen, od racjonalnego podzielenia materialu na sensowne
fragmenty i kolejnego ich opanowywania w ciaglym nawiazaniu do
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catosci, od tego czy podazajac naprzod, uczen opanowat dobrze materiat
poprzedni, niezbgdny do zrozumienia i opanowania materialu nowego,
od tego wreszcie czy nabywaniu wiedzy systematycznie towarzyszy
rozwijanie i doskonalenie odpowiednich sprawno$ci. Zwracanie uwagi
uczniow na $wiat jako cato$§¢ poprzez poszczegdlne przedmioty
nauczania — jest sprawa bardzo wazna. Idei $wiat jako calo$¢ jest
podporzadkowana zasada korelacji, to jest ZlacznoSci migdzy
przedmiotami nauki szkolnej, o ktorej to zasadzie zbyt czgsto zapomina
si¢ w podregcznikach szkolnych. Proces ksztalcenia jest tez systemem:-
stanowi sekwencje celowych czynno$ci nauczycieli i uczniow, ktore
zmierzaja do wprowadzenia zamierzonych zmian w uczniach-sktada si¢
z takich elementow, jak nauczyciele, uczniowie, tre$¢ ksztalcenia
i srodowisko dydaktyczno- wychowawcze -elementy te wchodza ze soba
w zwiazki przyczynowo — skutkowe i czasowo — przestrzenne, podlegaja
swoistej dynamice w czasie trwania procesu, powodujac bardziej czy
mniej korzystne, bardziej czy mniej trwate §lady w uczniach

System to spelniajacy wiasciwe funkcje, rzeczowo lub logicznie
uporzadkowany zbidr sktadnikow oraz zwiazkow miedzy tymi
sktadnikami. Zespot tych zwiazkdéw relacji nazywamy struktura. Uktady
materialno — rzeczowe istnieja niezaleznie od poznajacego je umystu.
Obejmuja one cala rzeczywisto$§¢, a wigc ogdt rzeczy i zdarzen, ich
cze$ci sktadowe oraz stosunki i zwiazki miedzy nimi. Zwiazki te sa
dwojakiego rodzaju, moga to by¢:- stosunki czasowe, przestrzenne
iilosciowe. Elementy ukladu moga wiec wystgpowaé¢ w tym samym
czasie albo w czasie réznym. Stosunki przyczynowo — skutkowe, gdy
sama obecnos$¢ jednego elementu lub zmiany w nim zachodzace staja si¢
przyczynami zmian w innym elemencie uktadu lub w catym uktadzie.

Pierwszy uklad jest uktadem dziatajacym jak zywy organizm czy klasa
szkolna. Drugi rodzaj ukladow to uktady logiczne, rozpatrywane na
plaszczyznie abstrakcyjnej. Uczenie si¢ przebiega skuteczniej, gdy te
uktady jako rzeczowo i logicznie uporzadkowane zbiory elementéw
i zwiazkéw migdzy nimi sa nalezycie usystematyzowane w dostgpnych
uczniom materialach 1 na lekcji, a zarazem, gdy zapewnia si¢
odpowiednia ich hierarchizacjg.

Zasada pogladowosci

Pogladowo$¢ jest poszukiwaniem teorii na obszarze od konkretu do
abstrakcji. Mozna ja okres§li¢ jako zespot norm, ktore wywodza sig
z prawidlowosci  procesu  ksztalcenia, dotyczacych poznawania
rzeczywistos$ci na podstawie obserwacji, myslenia i praktyki — na drodze
od konkretu do abstrakcji i od abstrakcji do konkretu. Takie poznanie
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jest warunkiem glebszego rozumienia rzeczywistosci, a tym samym
skuteczniejszego na nia oddziatywania.

Zasada samodzielnosci czyli ograniczonej zaleznosci ucznia od
nauczyciela

Samodzielnos¢ dziatania i samodzielnos¢ mys$lenia, obie silnie ze soba
powiazane.

Samodzielnos¢ dziatania uwzglednia rodzina i szkola przez stopniowe
wdrazanie dzieci i milodziezy poczynajac od wieku przedszkolnego
i wezesnoszkolnego do samodzielnego ( wyboru i planowani pracy,
wykonywania pracy , sprawdzania wykonywanej pracy).

Swiadome i samodzielne wykonywanie pracy polega na odpowiednim
doborze stosowanie do celu pracy — warunkéw i $rodkoéw dziatania.
Zgodnie z zasada samodzielnosci sprawdzanie wykonywanej pracy jest
tylez zadaniem ucznia co nauczyciela. W koncu uczen jest wykonawca
pracy, totez ma prawo do samokontroli. W procesie samokontroli zwykle
pojawiaja si¢ nastgpujace momenty: -konfrontacja koncowego efektu
pracy z jej celem i planem-refleksja ucznia nad przyczynami odchylen
od planu oraz nad trudno$ciami w wykonywaniu pracy-wlasna decyzja
autora pracy co do przyjecia czy odrzucenia pracy lub wprowadzenia
ewentualnych poprawek

Samodzielno$¢ myslenia — samodzielnos¢ dziatania > planujemy ich
przebieg, realizujemy je i sprawdzamy ich efekty. Ze wzgledu na stopien
samodzielno$ci rozrdznia si¢ myslenie reproduktywne i produktywne.
To pierwsze nazywane jest niesamodzielnym drugie samodzielnym.
Myslenie o charakterze reproduktywnym opiera si¢ glownie na tych
zdolnosciach poznawczych, ktdre gwarantuja dobre przyswajanie tzw.
Gotowej wiedzy, wierne reprodukowanie tego co jest podawane do
wyuczenia si¢. Zdolno$ci te glownie to pamig¢ i uwaga. Samodzielne
myslenie potrzebne jest dobrze rozwinigta zdolnos¢ obserwacji , bogata
wyobraznia oraz samodzielnos§¢ w myS$leniu i dziataniu. Nauczyciel
ksztaltuje u uczniow myslenie samodzielne, gdy: -wdraza ich do
formutowania problemoéw -uczy ich samodzielnego rozwiazywania -
przyzwyczaja mtodziez do sprawdzania uzyskanych odpowiedzi

Wyzszy stopien samodzielno$ci gwarantuje wyzsze 1 wszechstronniejsze
kompetencje uczniow.
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Zasada zwiazku teorii z praktyka

Orientuje ona nauczycieli 1 tworcow programow ksztalcenia o ko-
nieczno$ci harmonijnego wigzania ze soba wiedzy naukowej z praktyka
codziennego zycia , a zarazem o niebezpieczenstwach, jakie kryje
w sobie oderwanie procesu ksztalcenia od praktyki badz od teorii.
Pierwsze prowadzi do werbalno — abstrakcyjnego nauczania, a wigc
zreguly do encyklopedyzmu drugie do utylitaryzmu dydaktycznego.
Zasada zwiazku teorii z praktyka ma oczywiscie swoja wlasna tresc. Jej
podstawe stanowi wiedza o tej stronie procesu ksztalcenia, ktora odnosi
si¢ do zwiazku miedzy poznawaniem rzeczywistosci, czego efektem jest
teoria, a jej zmienianiem, czyli praktyka. Teoria to zespol twierdzen
wyjasniajacych dana dziedzing rzeczywistoSci oraz mechanizmy jej
przeksztalcania, praktyka za$§ to materialna dziatalno$¢ ludzi,
przeksztalcajaca rzeczywisto$¢ stosownie do ich potrzeb.

Zasada efektywnosci czyli zwigzku miedzy celami a wynikami
ksztatcenia.

Zasada efektywnosci dotyczy funkcjonowania i optymalizacji wielu
czynnikow, bioragcych bezposredni lub posredni udzial w procesie
dydaktycznym. Udzial bezposredni biora takie czynniki jak metody
pracy nauczycieli i uczniéw, ilo$¢ czasu zadaniowego, wiadomosci i
sprawno$ci ucznidw, udzial za$ posredni takie, jak inteligencja,
zdolno$ci ucznidow, wyksztalcenie i kultura pedagogiczna nauczycieli
oraz $rodowisko rodzinne i rowiesnicze. Obszar, na jakim funkcjonuje
zasada efektywno$ci, zawiera si¢ miedzy celami ksztalcenia
a osiagnigciami szkolnymi. Cele okre§laja kierunek zmian, jakie pod
wpltywem ksztalcenia maja si¢ dokona¢ w uczniach, osiagnigcia za$,
zwlaszcza te, ktére poddaja si¢ pomiarowi, mowia o tym, jakie zmiany
pod wptywem ksztalcenia rzeczywiscie si¢ w nich dokonaty.

Zasada przystepnosci czyli pokonywania trudnosci uczniow w
poznawaniu i przeksztalcaniu rzeczywistosci.

Potrzeba poszukiwania takich sposobow nawiazania przez nauczyciela
kontaktu z kazdym uczniem, jak rowniez doboru takich metod, pracy
i srodkow , aby w stopniu maksymalnym uruchomic te sity i mozliwosci
og6hu ucznidéw , jakie odpowiadaja danej fazie ich rozwoju umystowego,
spoteczno — moralnego i fizycznego. Szczegodlnie wazna jest przy tym
znajomo$¢ wszystkich uczniow w klasie, roznic w ich postgpach
szkolnych, w ich temperamencie i tempie uczenia si¢, jak rowniez
znajomos$¢ klasy jako zbiorowosci, jej wewnetrznej struktury, osob
wplywowych, motywacji i nastawienia do szkoty.
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Zasada indywidualizacji i uspotecznienia czyli zwigzku
interesow jednostki i zbiorowosci.

Zasada ta wymaga uspotecznienia postaw i zachowan miodziezy,
rozwinigcia umiejgtnoSci  wspotdziatania w  pracy zespotowej,
uksztattowania spotecznych postaw 1 motywacji miodych ludzi.
Uspotecznianie ucznidow dokonuje si¢ w szkole pod wplywem ogotu
dziatan zmierzajacych do uczynienia z ucznia — przy wspolpracy z
rodzing — pelnowartosciowej istoty spotecznej, poprzez danie mu szans
zdobycia takiej wiedzy o$wiacie i1 takich kwalifikacji ogdlnych, jak
rowniez wartosci 1 takiego stopnia rozwoju osobowosci, aby si¢ mogt
sta¢ pelnowartosciowym cztonkiem spoleczenstwa, a zarazem w tym
spoteczenstwie realizowa¢ swoje indywidualne cele zyciowe. Zasada
uspoteczniania, laczac interes indywidualny ze spotecznym, tylko
czeg$ciowo odpowiada tej nowej technice socjologicznej. Jak dlugo
szkota bedzie szkota , tak dlugo konieczna bedzie w niej praca
indywidualna ucznia, organizowana w kontakcie — bezpos$rednim badz
posrednim — ucznia z nauczycielem. Szeroko stosuje si¢ pracg frontalna
calej klasy szkolnej, zwana tez praca masowa. Angazuje ona wszystkich
uczniéw, cho¢ z reguly dzieje si¢ to przy bardzo zrdznicowanej
aktywnosci kazdego z nich. Wigkszemu procesowi socjalizacji stuzy
praca grupowa. Praca ta stwarza autentyczne warunki zmiany motywacji
indywidualnej na spoteczna. Staje si¢ to mozliwe wtedy, gdy grupa
samodzielnie podejmuje zadania dydaktyczne lub realizuje zadania
podsunigte jej przez nauczyciela, gdy =zadania te wykonuje pod
kierunkiem wybranego przez siebie lub wyznaczonego kolegi, gdy
wreszcie sprawdza ilos¢ 1 jakos¢ wykonywanych zespolowo prac. Praca
grupowa ukierunkowana na to, aby ucznia uczyni¢ spolecznie dojrzaltym
cztowiekiem, moze wystgpowa¢ w szkole w réznych postaciach. Juz
sama klasa szkolna jako cato§¢ moze by¢ grupa odpowiednio
zorganizowana 1 harmonijnie rozwiazujaca wspoélne zadania. Praca
brygadowa, ktéra rzadziej wystepuje w szkole ogodlnoksztatcacej
znacznie czesciej w szkotach zawodowych.
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Ksztatcenie
wielostronne

MODUL NR 7

o Cel ogolny:
Student pozna zasady ksztatcenia wielostronnego
i zrozumie jego fundamentalne znaczenie
dla ksztattowania nowego stylu pracy nauczyciela
o Liczba godzin: 4
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Cele szczegotowe

Student:

1.

S.
6.

zdefiniuje pojecia: ksztalcenie wielostronne, sie¢ poznawcza,
sie¢ operacyjna, sie¢ wartosci,

wymieni i1 scharakteryzuje trzy rodzaje aktywnosci cztowieka,

poda przyklady uczenia si¢ spostrzezeniowego, warunkowania
sensorycznego i nabywania wiedzy,

zaprojektuje rozwiazanie wskazanej sytuacji problemowej,
oceni skutki uczenia si¢ przez przezywanie,

zaproponuje wiasna koncepcje¢ nauczania politechnicznego.

Pojecia kluczowe:

Ksztalcenie wielostronne, sie¢ poznawcza, sie¢ operacyjna, sie¢
wartos$ci, myslenie konwergencyjne, myslenie dywergencyjne.

Literatura

1.

Okon W.:Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Aka-
emickie ,,Zak” 2007.

Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 1998, s.191-207.

Projektowany przebieg zajec

1.

Przedstawienie = psychologiczno-fizjologicznych  przestanek
zasadno$ci nauczania zgodnego z koncepcja ksztalcenia
wielostronnego.

1.1. Koncepcja harmonijnej interakcji potkul mézgowych.
1.2. Teoria poznawcza Janusza Reykowskiego.

e seé poznawcza

e sieC operacyjna

e  sie¢ warto$ci



ZASADY KSZTALCENIA

2. Omoéwienie trzech rodzajow aktywnos$ci czlowieka jako
podstawy teorii ksztatcenia wielostronnego.

2.1. Aktywno$¢ intelektualna.
2.2. Aktywno$¢ emocjonalna.
2.3. Aktywnos¢ praktyczna.

2.4. Wspoblczesne rozumienie dydaktyki jako nauki o nauczaniu
1 uczeniu sie.

3. Analiza procesu uczenia si¢ w kontekscie koncepcji ksztatcenia
wielostronnego.

3.1. Uczenie si¢ poznawcze.
e uczenie si¢ spostrzezeniowe
® uczenie si¢ sensoryczne
e uczenie si¢ jako nabywanie wiedzy
3.2. Uczenie si¢ problemowe.
3.3. Uczenie si¢ przez przezywanie.
3.4. Uczenie si¢ przez dziatanie.
Zadania

Homo valens, homo faber i homo creator- wyjasnij, na czym polega
ksztalcenie wielostronne.
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Materiat dla studentow

WYBRANE ASPEKTY KSZTALCENIA WIELOSTRONNEGO

SPOSOBY METODY SKEADNIKI POSTAWY STRATEGIA
UCZENIA SIE NAUCZANIA TRESCIOWE DZIALANIA
PRZYSWAJANIE | PODAJACE OPISOWE RECEPTYWNA | INFORMACYINA I
ODKRYWANIE | PROBLEMOWE | WYJASNIAJACE | BADAWCZA PROBLEMOWA P
PRZEZYWANIE | EKSPONUJACE | OCENIAJACE AFEKTYWNA | EMOCJONALNA E
DZIAY. ANIE PRAKTYCZNE | NORMATYWNE | AKTYWNA OPERACYJINA O

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej.

1987, s.221.
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Metody nauczania

MODUL NR 8

o Cel ogolny:
Student pozna klasyfikacje metod nauczania
i zZrozumie zasadnosc¢ trafnego doboru metod
ze wzgledu na kryteria

o Liczba godzin: 4




RozDzIAL 8

Cele szczegotowe

Student:

1.

W

poda i omowi jedna wybrana typologi¢ metod nauczania,
wymieni kryteria doboru metod nauczania,

wymieni funkcje dydaktyczne metod nauczania,
poréwna trzy wybrane metody stowne,

wskaze zalezno$ci migdzy zadaniami  dydaktycznymi
a metodami nauczania,

oceni skuteczno$¢ pracy metoda gier dydaktycznych w procesie
nauczania-uczenia sig,

Pojecia kluczowe:

Metody nauczania, zadania dydaktyczne, gry dydaktyczne.

Literatura

1. Kruszewski K. ,Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s. 263-272.

2. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogdélna, GRAF PUNKT
2000,s.139-155.

3. Melezinek A.: Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.174-176.

4. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak” 2007.

5. Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 1998, 5.253-274.

Projektowany przebieg zajec

1.

2.
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Przedstawienie i omowienie dwu klasyfikacji metod nauczania.

1.1. Klasyfikacja metod nauczania wedtug
Czestawa Kupisiewicza.

1.2. Typologia metod nauczania wedlug Wincentego Okonia.

Omowienie kryteriow trafnego doboru metod.



METODY NAUCZANIA

2.1. Wskazanie ukierunkowujacego charakteru kryteriow.
3. Scharakteryzowanie funkcji dydaktycznych metod nauczania.
3.1. Wskazanie ukierunkowujacego charakteru kryteriow.

4. Zanalizowanie zaleznosci miedzy zadaniami dydaktycznymi
a metodami nauczania.

5. Praca w grupach: skonstruowanie gry dydaktycznej
do wybranego, zgodnego z programem nauczania, tematu.

Zadania

Prosze opracowa¢ propozycje trzech scenariuszy lekcji z wyko-
rzystaniem metody symulacyjnej, burzy mozgow i wyktadu.

Materiat dla studentow:

TYPOLOGIA METOD NAUCZANIAWEDtUG WINCENTEGO OKONIA

METODY METODY METODY METODY
ASYMILACIJI |SAMODZIELNEGO |WALORYZACYJNE |PRAKTYCZNE
WIEDZY DOCHODZENIA DO (EKSPONUJ ACE
WIEDZY WARTOSCI
= Pogadanka|®= Klasyczname- |® Metody impre- |= Metody
= Dyskusja toda syjne ¢wiczebne
=  Wyklad problemowa = Metody ekspre- |= Metody
= Pracaz = Metoda syjne realizacji
ksiazka przypadkoéw zadan
= Metoda sytua- wytwor-
cyjna czych
= Gielda
pomystow
= Mikronauczanie-
* Qry
dydaktyczne

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak” 1996, s.
$.253-274.
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Srodki dydaktyczne

MODUL NR 9

o Cel ogolny:
Student zrozumie zasadnos$¢ trafnego doboru
$rodkdw dydaktycznych i ich znaczenie dla
efektywnosci nauczania-uczenia sie

o Liczba godzin: 4



RozDzIAL 9
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Cele szczegotowe

Student:

1.
2.

wymieni funkcje srodkéw dydaktycznych,
wymieni kryteria doboru $rodkow dydaktycznych,

scharakteryzuje specyfike doboru $rodkéw dydaktycznych
w nauczaniu przedmiotéw technicznych,

poda i oceni klasyfikacjg sSrodkow dydaktycznych,

uzasadni dobér $rodkéw dydaktycznych do zaproponowanego
tematu lekcji.

Pojecia kluczowe:

Srodki dydaktyczne, klasyfikacja $rodkéow dydaktycznych, funkcje
srodkow dydaktycznych.

Literatura

1.

Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogolna, GRAF PUNKT 2000,
s.176-183.

Melezinek A.: Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.107-113,
154-160.

Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa Akademickie 1 Profesjonalne 2007,
s. 128-133.

Okon W.: Nowy slownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 2007.

Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 1998, 5.275-291.

Projektowany przebieg zajec:

1.

Wyjasdnienie znaczenia i funkcji $rodkow dydaktycznych
W procesie nauczania-uczenia sie.

1.1. Pojecie srodkow dydaktycznych.

1.2. Funkcje $rodkow dydaktycznych.



SRODKI DYDAKTYCZNE

e poznawanie rzeczywistosci
e poznawanie wiedzy o rzeczywistosci

e ksztaltowanie postaw 1 emocjonalnego stosunku do
rzeczywistosci,

e rozwijanie dzialalno$ci przeksztalcajacej rzeczywistosc.

1.3. Znaczenie $rodkéw dydaktycznych w procesie nauczania-
uczenia sig.

2. Omoéwienie typologii §rodkow dydaktycznych wedlug Wincen-
tego Okonia.

2.1. Srodki dydaktyczne proste.
2.2. Srodki dydaktyczne ztozone.

3. Scharakteryzowanie kryteriow adekwatnego doboru S$rodkow
dydaktycznych.

4. Praca w grupach: Do wybranego tematu lekcji nalezy,
uwzgledniajac ~ pozostale  kryteria doboru srodkow
dydaktycznych, zaproponowaé wilasciwe $rodki 1 uzasadnié

wybor.
Zadania

Prosz¢ do wybranego tematu lekcji, uwzgledniajac kryteria doboru
srodkow dydaktycznych, zaproponowaé wilasciwe Srodki dydaktyczne
1 uzasadni¢ swoj wybor.
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Materiat dla studentow:

TYPOLOGIA SRODKOW DYDAKTYCZNYCH
WEDLUG WINCENTEGO OKONIA

SRODKI DYDAKTYCZNE SRODKI DYI_)AKTYCZNE
PROSTE Z1.OZONE
= SRODKI SLOWNE = MECHANICZNE SRODKI
(TEKST DRUKOWANY) WZROKOWE (APARATY
FOTOGRAFICZNE,
= SRODKI WZROKOWE MIKROSKOPY, TELESKOPY...)
(MODELE, OBRAZY,
WYKRESY, MAPY...) = SRODKI SLUCHOWE ( RADIA,
MAGNETOFONY)

» SRODKI SEUCHOWO-
WZROKOWE (FILM,
TELEWIZJA)

= SRODKI AUTOMATYZUJACE
(KOMPUTERY,
LABORATORIA JEZYKOWE...)

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak” 1996, s.
s.2717.
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Funkcje podrecznikdow
szkolnych

MODUL NR 10

o Cel ogolny:
Student pozna funkcje podrecznika szkolnego
i zrozumie jego ograniczong role w procesie
nauczania-uczenia sie

o Liczba godzin: 4



RozpziAt 10
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Cele szczegotowe

Student:

1.

zdefiniuje pojecia: podrecznik szkolny, funkcje podrecznika
szkolnego, struktura podrecznika szkolnego,

wymieni funkcje podrecznika,

poda cechy, ktére skladaja si¢ na forme jezykowo-graficzna
dobrego podrecznika,

wyjasni i oceni poglady Celestyna Freineta na temat znaczenia
podrecznika w procesie nauczania-uczenia sig,

scharakteryzuje zjawisko ,,fetyszyzacji podrecznika” we wspot-
czesnym systemie ksztafcenia,

porowna, wskazujac podobienstwa 1 rdéznice, typy podrecz-
nikéw,

scharakteryzuje podrecznik, ktory uwaza za atrakcyjny i spel-
niajacy funkcje dobrego podrecznika.

Pojecia kluczowe:

Podrecznik szkolny, funkcje podrecznika szkolnego, struktura podrecz-
nika szkolnego.

Literatura

1.

Okon W.. Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 2007.

Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 1998, 5.292-306.

Projektowany przebieg zajec

1.

Wyjasnienie poje¢é: podrecznik szkolny, funkcje podrecznika
szkolnego, struktura podrecznika szkolnego.

Omowienie funkcji podrecznikéw szkolnych.
2.1. Funkcja informacyjna.

2.2. Funkcja badawcza.



FUNKCJE PODRECZNIKOW SZKOLNYCH

2.3. Funkcja praktyczna.
2.4. Funkcja samoksztatceniowa.
3. Analiza zwiazku treéci 1 formy podrecznika.

4. Omoéwienie pogladow Celestyna Freineta na znaczenie
podrecznikow szkolnych w procesie nauczania-uczenia sig.

4.1. Zjawisko ,,fetyszyzacji podrecznika” we wspotczesnym
systemie ksztalcenia .

5. Przedstawienie gléwnych poje¢ dydaktyki w kontekscie ogolne;j
struktury poje¢ pedagogicznych.

6. Omowienie zadan dydaktyki ogolnej 1 dydaktyk szczegdtowych.

7. Woyjasnienie zatozen pedagogiki inzynierskiej jako odpowiedzi
na specyficzne potrzeby nauczania przedmiotdéw technicznych.

Zadania

Scharakteryzuj i ocen wybrany przez siebie podrgcznik do nauczania
przedmiotu technicznego.

Materiat dla studentow:
FORMA PODRECZNIKA:
e ZYWY I BOGATY JEZYK

e PRZEMAWIAJACE DO WYOBRAZNI PRZYKLADY,
DO ROZUMU - ARGUMENTY

e UNIKANIE ZDAN OPISOWYCH NA KORZYSC ZDAN
WYJASNIAJACYCH

e PROSTY I ZROZUMIALY SPOSOB OMAWIANIA
PROBLEMOW.

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak” 1996, s.
s.297.

FUNKCIJE PODRECZNIKA:
e INFORMACYJNA
e BADAWCZA
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e PRAKTYCZNA
e SAMOKSZTALCENIOWA

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wyd. ,,Zak” 1996, s.
$.297-299.
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Organizacyjne formy
ksztatcenia

MODUL NR 11

o Cel ogolny:
Student pozna ewolucyjny charakter zmian
w organizacyjnych formach ksztatcenia

o Liczba godzin: 4



RozDziAt 11

Strona 54

Cele szczegotowe

1.

Eal

© N w

zdefiniuje pojecia: formy organizacyjne, lekcja, typy lekcji, tok
ksztalcenia,

wymieni i scharakteryzuje trzy formy organizacyjne dziatalnosci
dydaktycznej: praca lekcyjna, praca domowa 1 praca
pozalekcyjna,

scharakteryzuje wybrany system organizacyjny ksztalcenia,
omowi typy lekcji,

scharakteryzuje i oceni cztery toki ksztatcenia,

poréwna organizacyjne formy pracy uczniéw na lekcji,
wymieni rodzaje prac domowych i oceni ich efektywnosé,

oceni dziatania szkoly w ksztaltowaniu u uczniow nawyku
racjonalnego wykorzystywania czasu wolnego.

Pojecia kluczowe:

Formy organizacyjne, lekcja, typy lekceji, tok ksztalcenia.

Literatura

1. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogdélna, GRAF PUNKT
2000,s.157-176.

2. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa akademickie 1 Profesjonalne
2007,s. 235-245.

3. Okon W.. Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 2007.

4. Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak” 1998, 5.309-337.



ORGANIZACYJNE FORMY KSZTALCENIA

Projektowany przebieg zajec
1. Przedstawienie reform systemu organizacyjnego ksztalcenia.

1.1. Jednolity system szkolnictwa wedlug Jana Amosa
Komenskiego.

1.2. Koncepcja systemu klasowo-lekcyjnego.
1.3. Préby modyfikacji systemu klasowo-lekcyjnego.
e gsystem mannheimski
e nowe wychowanie
e plan daltonski
e metoda oSrodkow zainteresowan
e gystem Celestyna Freineta
e plan Trumpa
2. Scharakteryzowanie struktury i typow lekcji.
2.1. Lekcja ,,podajaca”.
2.2. Lekcja ,,problemowa”.
2.3. Lekcja ,,operacyjna”.
3. Analiza strategii ksztalcenia.
3.1. Strategia asocjacyjna
3.2. Strategia problemowa.
3.3. Strategia operacyjna
3.4. Strategia emocjonalna.
4. Omoéwienie zasad organizacji pracy ucznidow na lekcji.
4.1. Praca jednostkowa.
4.2. Praca grupowa.

4.3. Praca zbiorowa.
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5. Przedstawienie warto$ci ksztalcacej 1 wychowawcze] pracy
domowe;j.

6. Omowienie regul racjonalnej organizacji pracy pozalekcyjne;.

7. Dyskusja na temat dziatan podejmowanych przez nauczycieli w
ksztaltowaniu u uczniow nawyku racjonalnego wykorzystywania
czasu wolnego.

7.1. Analiza najnowszych badan na temat sposobow spedzania
przez mtodziez szkolng czasu wolnego.

Zadania
Uzupehnij tabele zamieszczone w Materiale dla studentow.
Materiat dla studentow

TOK (STRATEGIA) KSZTALCENIA

STRATEGIA STRATEGIA | STRATEGIA STRATEGIA
ASOCJACYJNA PROBLE- OPERA- EMOCJO
(INFORMACYJNA) MOWA CYJNA NALNA

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wyd. ,,Zak” 1996,
s. 317-324.
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TYPY LEKCJI
e LEKCJA |LEKCJA LEKCJA LEKCJA
PODAJA |PROBLEMOWA |OPERACYJNA | EKSPOZYCYJNA
CA

Za: Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wyd. ,,Zak” 1996,
s. 317-324.

Strona 57



RozDziAt 11

Strona 58



Alternatywne
i eksperymentalne
placowki oswiatowe

MODUL NR 12

o Cel ogolny:
Student pozna i oceni koncepcje alternatywnych
systemdw nauczania-uczenia sie

o Liczba godzin: 4



RozDzIAL 12

Cele szczegotowe

1.

zdefiniuje pojgcia: szkola alternatywna, szkota eksperymentalna,
zmiana edukacyjna,

dokona analizy wspoétczesnego systemu edukacji i poda wilasne
propozycje jego zreformowania,

wymieni zarzuty stawiane wobec szkoty na poczatku XX wieku
1 zestawi je z tymi wobec szkoty wspotczesnej,

scharakteryzuje wybrana szkol¢ alternatywna, poda jej wady i
zalety,

oceni znaczenie szkoty w szerszym kontek$cie zmiany
spoteczne;j.

Pojecia kluczowe:

Szkota alternatywna, szkota eksperymentalna, zmiana edukacyjna.

Literatura

1.

Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa akademickie i Profesjonalne 2007,ss.
347-348, 352-353, 374.

Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak” 2007.

Okon W.: Dziesig¢ szkot alternatywnych, WSiP, Warszawa
1997, s. 10-20, 142-160.

Projektowany przebieg zajec:

1.
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Dyskusja na temat artykulu Jana Hartmana ,,Szkota w obto-
kach”.

1.1. Zebranie i zapisanie wnioskow.
Wyjasnienia definicyjne.

Omowienie zarzutow stawianych szkole na poczatku XX wieku i
powstatego na tej podstawie ruchu szkoét alternatywnych.

3.1. Ogodlne cechy szkoét alternatywnych.

3.2. Siec szkot tworczych.



ALTERNATYWNE | EKSPERYMENTALNE PLACOWKI OSWIATOWE

4. Scharakteryzowanie szkoty swobodnego wychowania Aleksan-
dra Sutherlend’a Neilla.

5. Przedstawienie szkoty jako podstawowego przyczynka zmiany
edukacyjnej 1 zmiany spoteczne;j.

Zadania

Prosze¢ o napisanie pogigbionej oceny ruchu szkot alternatywnych i jego
znaczenia dla calego systemu edukacyjnego.

Materiat dla studentow

Jan Hartman
Szkota w obtokach

Rzeczpospolita, 15 wrzesnia 2006 .
www.iphils.uj.edu.pl/~j.hartman/do.php?c...p=szkola

Jak to powiedzie¢ w szkolnej poetyce? Ogary poszly w las? Oto
rozpoczat si¢ nowy rok szkolny. Szesciomilionowa rzesza uczniow, pod
opicka setek tysigcy nauczycieli, specjalistow od o$wiaty oraz
urzednikoéw, przez dziesigé miesigcy czerpaé bedzie z krynicy nauk to,
co dla ich rozwoju i1 szans zyciowych najwartosciowsze. Czyzby?

Nic podobnego! Szkota znalazta si¢ w kondycji tak powaznej, ze tylko
straceniec (lub zgorzkniaty filozof) odwazy si¢ zakrzykna¢ ,,Krol jest
nagi!”. Skoro wigc wydalem juz ten spolecznie pozyteczny okrzyk,
tytutem wstepu, tedy czas na rozwinigcie a nastgpnie zakonczenie.

Po cichu o fatalnym stanie szkoty mowi wielu — takze wielu nauczycieli.
Przede wszystkim jednak mowia o tym wykladowcy szkot wyzszych. W
pazdzierniku wkrocza w ich mury kolejni absolwenci liceow, peini
wiary, ze przeszli dluga droge rzetelnej edukacji, sporo si¢ juz
napracowali, a teraz otrzymaja wyksztalcenie dajace im status spoleczny
nalezny ludziom wyksztatlconym. W wigkszo$ci przypadkow sa to tylko
iluzje. Nie jest za$ iluzja to, co widza kazdego roku wykladowcy
przedmiotow humanistycznych, czytajacy prace pisane przez studentow
pierwszego roku. Stanowczo twierdze, ze przynajmniej co piaty student
jest niezdolny do napisania poprawnie po polsku zdania dtuzszego niz
pie¢ stow, czyta powoli, zacinajac si¢, bez zrozumienia; wiedzy za$
zadnej nie posiada. By¢ moze cate lata Sciagal lub wypraszal promocje
do kolejnych klas. By¢ moze w ogole niczego od niego nie wymagano.
Nie bede sig¢ wdawatl w hipotezy, pozostawiajac to socjologom edukacji.
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Skupiam si¢ dzi$ za to na faktach — na tym, czego szkota uczy, a czego
nie.

Z pewnoscia lepsze szkoty nakladaja na uczniow wiele obowiazkow
iwcale nie jest tatwo je ukonczy¢. Te najlepsze za§ ksztalca na
poziomie, dla ktérego trudno bytoby znalez¢ analogie w dawniejszych
czasach. Ogromna wigkszo$¢ jednakze to szkoty, ktore jesli nawet wiele
wymagaja od siebie i od uczniow, sukcesy maja mierne lub wrecz
pozorne.

Rozdzwigk pomigdzy formalnymi zatozeniami dydaktycznymi i formal-
nie stawianymi uczniom wymaganiami a faktycznymi rezultatami jest
ogromny. Sprawdziany szkolne i egzaminy tego nie pokazuja, lecz
doswiadczenia ze studentami — az nadto. Szkolne klasowki i matury
instynktownie ukladane sa i oceniane tak, zeby statystyczny wynik byt
optymistyczny. Szkota jest wielka struktura biurokratyczna, z natury
bronigca si¢ przed ztymi wynikami sprawdzianow wlasnej swej
przydatno$ci i skutecznosci. Tymczasem uczniowie zwykle wcale nie
umieja tego, co z powodzeniem zdaja na klaséwkach i1 egzaminach
maturalnych. A nawet, je§li umieja, to zaraz zapominaja. A nawet jesli
pamigtaja, to niestety jest to z reguly wiedza marginalna, pozbawiona
znaczenia zaré6wno dla rozwoju duchowego, jak i powodzenia w Zyciu.
Szkota uczy bowiem w wigkszosci rzeczy zbednych albo gorzej jeszcze
— rzeczy watpliwych. Bo co my wlasciwie pamigtamy ze szkoty? Prawo
Ohma, dat¢ bitwy pod Grunwaldem, pig¢ werséw Inwokacji? No, moze
jeszcze setke takich rzeczy. Czy to w ogole jest jakas wiedza? A jakim
cudem wlasciwie prawie wszyscy zdaja matur¢ z polskiego, skoro
zdecydowana wigkszos¢ absolwentow licedow pisze nieortograficznie,
a interpunkcji nie zna prawie nikt? Gdy za$ nowe matury juz miaty stac¢
si¢ w ogodle jakim$ egzaminem, czyli peli¢ funkcje eliminacyjna
(niezbyt ambitnie, bo i tak zdalo ja w tym roku 80% ucznidow), to zaraz
zapowiedziano ,,abolicj¢”. Uczy ona milodziez, ze wszystko jest lipa
i,8ciema”, a co gorsza §wiadczy o infantylizmie samej wladzy, ktora tak
sobie z panstwowego egzaminu zakpita.

Zgodnie ze swymi o$wieceniowymi 1 pozytywistycznymi tradycjami
szkota ktadzie nacisk na nauczanie matematyki i nauk przyrodniczych.
Uczy si¢ ich jednakze wedlug programow, ktorych zalozenia siggaja
czasOw przedwojennych. Matematyka szkolna jest trudna, nudna i na
og6l zbedna. Prawie nikomu do niczego nie przydadza si¢ w zyciu
wielomiany i réwnania trygonometryczne, a ci, ktorzy ida na studia
politechniczne i tak uczy¢ si¢ beda od poczatku, gdyz w zdecydowanej
wigkszo$ci przychodzac na studia nie umieja prawie nic. Sam
ukonczytem klas¢ mat.-fiz. 1 dobrze wiem, jak niewielu uczniow pamigta
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z lekeji matematyki cokolwiek poza ,,wzorem na deltg”, nie méwiac juz
o tym, by z wiedzy tej kiedykolwiek mieli skorzysta¢. Powiada sig
wprawdzie, ze lekcje matematyki maja da¢ uczniom szkote logicznego
myslenia, lecz trudno da¢ wiare metodykom i pedagogom, ze o to im
wlasnie chodzi, skoro czystej nauki logicznego myslenia, czyli lekcji
samej logiki, w szkole prawie nie ma.

W istocie nauka matematyki stuzy jako podstawa do nauczania
elementéw nauk przyrodniczych, z fizyka na czele. Tu jest jednak klopot
zasadniczy. Teorie fizyczne, ktorych uczy szkota, byly zywe i aktualne
dobrych kilkadziesiat lat temu, a dzi$ sa co najwyzej historycznym
rdzeniem ukrytym w glebi teorii wspolczesnych — o wiele ogdlniejszych
i tak trudnych, ze w ogole nie ma mowy o tym, by wykladano je
w szkole. Naucza si¢ wigc rzeczy kulturowo szacownych i1 oczywiscie
warto§ciowych jako pewne przyblizone techniki obliczeniowe, lecz
przedstawia sig je nie pod szyldem historii nauki (takiego przedmiotu nie
ma wcale), ale wlasnie fizyki. W rezultacie nie wiadomo doktadnie, jaki
jest status tej wiedzy — czego wlasciwie dotyczy ,,material”, ktory na
uniwersytecie nazywa si¢ potem z pewnym zaklopotaniem ,,wiedza
szkolng”. To samo powiedzie¢ mozna o chemii, a nawet biologii (cho¢
w tym przypadku jest lepiej). Z biegiem dziesigcioleci szkota zbudowata
sobie 0w wiasny swiat ,,wiedzy szkolnej”, ktory coraz bardziej rozmija
si¢ z nauka akademicka.

Sytuacja przedmiotéw humanistycznych jest poniekad odwrotna. Lekcje
literatury polegaja czgsto na szczepieniu w umystach uczniow retoryki
wlasciwe] wspoélczesnej teorii literatury i krytyce literackiej. Jednakze
w ustach mtodziezy brzmi ona sztucznie i przemadrzale. Rowniez na
lekcjach historii zaleca si¢ uczniom nieskromne wymadrzanie sig, bo
czym innym jest dyskurs uczniowski, w ktorym opowiada sig
o ,,prawidtlowosciach historycznych” i ukrytych spr¢zynach dziejow?
Taka szkolna staromalenko$c¢ jest potem, w trakcie studiow, szczeg6lnie
trudna do wyrugowania, najtrudniej za$ przekona¢ studentow, ze
humanistyka w ogoéle nie polega na wymadrzaniu si¢, tylko na szczerym
i pelnym wrazliwosci dociekaniu spraw ludzkich.

Wielka liczba lekcji jezyka polskiego i historii na niewiele si¢ zdaje.
Historii naucza si¢ pod wzgledem formy az za nowocze$nie, pod
wzgledem tresci zupelnie konserwatywnie, skupiajac si¢ na watkach
polityczno-militarnych. Od takich nauk nikt nie robi si¢ madrzejszy,
a tym samym mato kto chce je pamigta¢. W rezultacie wigkszo$¢ moich
studentéow nie wie na przyktad co to bylo Bizancjum (bo nie mieli
powodu tego zapamigtac) i nie wie, co to byt ustroj feudalny (bo wcale
im tego nie wyjasniono). Literatury za$ naucza si¢ nie tylko
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przemadrzale, ale i rapsodycznie, bez nalezytego szacunku dla wielkich
pomnikéw kultury pisanej. Maloktory absolwent liceum czytat
Wergiliusza, Petrarke, Miltona czy Goethego. Wigcej jest takich, ktorzy
czytali Zeromskiego. Wielkiej, klasycznej literatury $wiatowej, czytane;
w przecigtnej szkole, starczy bodaj na trzy wieczory: Antygona, Tristan i
Izolda, Makbet. No, zdarza si¢ jeszcze Odyseja i kawalek Boskiej
komedii.

Wiedza szkolna jest nie tylko w wigkszosci zbgdna lub watpliwa, ale
w dodatku wykltadana jest w sposob zle shluzacy morale uczniow.
Ostatnio zlecilem studentom napisanie wypracowan, po czym okazato
si¢ (jak zwykle), ze wigkszo$¢ prac zostala S$ciagnigta z internetu.
Znaczaca cz¢S¢ owych przylapanych na oszustwie absolwentow polskich
szkot nawet nie rozumiata, o co mam do nich pretensje i dlaczego nie
cheg zaliczy¢ oddanych prac. Tego rodzaju oszustw jest zatrzgsienie.
Kampusy 1 budynki uczelniane zarzucane sa bezwstydnymi
propozycjami sprzedazy prac i projektow, a oferty pisania prac
magisterskich za pieniadze sa powszechne w internecie. Z procederem
tym prawie wcale si¢ nie walczy. W rzeczywistosci, gdyby nagle
wyeliminowa¢ plagiaty i zamawianie prac, duza czgs¢ studentow
musiataby odejs¢ ze studiow. To si¢ nikomu nie optaca — oszustwo
i obtuda plenia si¢ wiec w najlepsze.

Studenci-oszusci przychodza wszakze ze szkol. To tam nauczono ich, ze
,.wklejanie” tekstu ,,$ciagnigtego z sieci” do swojej pracy i podanie si¢ za
jego autora to nie grzech. Internet traktowany jest w szkolach bodajze
jako wielki rezerwuar anonimowych materiatow ,,do wzigcia”.

Wplyw internetu na edukacje jest nie tylko demoralizujacy, ale rowniez
szkodliwy intelektualnie. W czasach, gdy kazda informacj¢ mozna
uzyska¢ w kilka minut, warto$¢ wiedzy dramatycznie spada. ,,Wiedzie¢”
znaczy dzi$§ ,,zajrze¢ do sieci”. Po co si¢ wigc uczy¢ czegokolwiek?
A tymczasem szkota i MEN gloryfikuja internet, zachgcajac przez to
uczniow do jego naduzywania. Prawda jest taka, ze sie¢ moze si¢
uczniowi przyda¢, ale bynajmniej nie jest mu niezbedna. Ksiazki
catkowicie wystarczaja. Osobiscie korzystam z internetu na co dzien,
lecz w celach naukowych — sporadycznie. Poza tym internet z pewnoscia
stanie si¢ wkrotce urzadzeniem powszechnego uzytku. Nauczanie
korzystania z niego w szkole ma taki sam sens, jak nauczanie obshugi
wiezy stereo. Mozna, tylko po co? Przeciez akurat takich rzeczy
milodziez chetnie nauczy sig 1 bez pomocy szkoty.

Najgorsze jest jednakze nie to, ze szkola wielu rzeczy uczy bez potrzeby
lub bez powodzenia, lecz to, ze wielu pierwszorzednie waznych rzeczy
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nie uczy wcale. Katalog brakujacych przedmiotow jest zadziwiajacy
inasuwa podejrzenie, ze tak naprawde nikt nigdy nie usiadt i nie
zastanowit si¢, co mtodemu czlowiekowi naprawdg jest potrzebne — dla
ducha, dla kariery i dla ciala.

Przede wszystkim szkota nie uczy rzeczy najwazniejszych, o znaczeniu
og6lnym, czyli takich, ktorych poznaniu podporzadkowane sa wszelkie
dociekania szczegétowe, zalezne zreszta od zatozen w owych kwestiach
zasadniczych. Nie uczy niczego prawie na temat ogolnych teorii
rzeczywisto$ci (ontologii), na temat poznania (np. struktury poznania
naukowego), na temat teorii moralnosci i polityki. Po prostu nie uczy
filozofii. Razem z filozofia wyrugowano ze szkot logike, ktdra migdzy
innymi jest teoria poprawnego wnioskowania. O tych wielkich lukach
edukacji moéwi sig¢ czesto (cho¢ skutkow tego nie widac¢). Rzadziej
jednak dostrzega si¢ inne razace braki.

Oto panstwowa szkota niemal zupelnie nie naucza propedeutyki prawa.
A przeciez to panstwo tworzy prawa i wymaga od obywateli ich
znajomosci. Wszak ,,nieznajomos$¢ prawa szkodzi”, jak glosi doktryna.
Skad jednak nardd nabra¢ ma kultury prawnej, jesli nie ksztaltuje jej
szkota?

Podobnie ma sig rzecz z propedeutyka ekonomii. Dla zycia spotecznego
i politycznego, nie méwiac juz o gospodarce, wielkie znaczenie ma to,
aby  wigkszo$¢ obywateli rozumiala elementarne zalezno$ci
ekonomiczne. Jest inaczej, a system edukacji do niedawna zachowywat
si¢ wobec tego faktu catkiem oboj¢tnie.

Kolejna zdumiewajaca luka wyksztalcenia szkolnego to propedeutyka
medycyny. A podobno zdrowie jest najwazniejsze... Pytalem profesorow
medycyny, dlaczego nie upominaja si¢ o te¢ sprawg. Ustyszatem
w odpowiedzi, ze szkola wpaja zasady higieny, ale gdyby uczy¢
milodziez medycyny, to potem chciataby sama stawiaé sobie diagnozy
i leczy¢ sig na wlasna reke¢. To absurd. Przeciez nie co innego, jak pewna
minimalna wiedza medyczna moze sktoni¢ ludzi do wigkszej dbalosci
o zdrowie i odwie$¢ od powierzania go znachorom i hochsztaplerom.
Tymczasem przedmiotu ,,Elementy medycyny” albo ,,Nauka o zdrowiu”
w zwyklej szkole nie uswiadczysz.

Wreszcie 6w wiecznie goracy temat edukacji seksualnej. Z pewnos$cia
nauka o zyciu seksualnym nie jest tak waznym przedmiotem nauczania
szkolnego jak filozofia czy logika, ale czyz nie warto byloby zrobi¢
jakiego§ matego wysitku, by wywrze¢ korzystny wplyw na zycie
plciowe miodziezy, ktore czgsto bywa chaotyczne i nieodpowiedzialne?
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Wprawdzie cztowiek musi si¢ tego nauczy¢ sam i zajmuje mu to potowe
zycia, ale wielu przykroSciom zapobiec moze mata porcja wiedzy
teoretycznej, i to bynajmniej zadnego nudziarstwa. Doprawdy, opor
przeciwko lekcjom tego rodzaju przypisa¢ mozna tylko przesadom
ideologii.

W konficu nie mogg nie odnie$¢ si¢ tutaj do kwestii tak zywo dzi$
dyskutowanej — wychowawczej roli szkoly i ksztaltowania patriotyzmu.
Ot6z szkota ma dos¢ ograniczony mandat spoteczny i konstytucyjny do
wychowywania dzieci. Bardzo wiele postaw, przekonan i zachowan jest
zaleznych od kultury, wyznania, narodowosci, a wigc ksztattuje si¢ w
obszarach, w ktore panstwo demokratyczne nie powinno ingerowac.
Dotyczy to rowniez patriotyzmu. Obywatel polski nie ma obowiazku by¢
patriota (cho¢ z pewnoscia jest dobrze, gdy nim jest), przeto nie bardzo
da si¢ wprowadzi¢ wychowanie patriotyczne do szkét. Musiatoby by¢
nadobowiazkowe, a brak stosownych deklaracji patriotycznych ze strony
ucznia nie moglby sta¢ na przeszkodzie jego szkolnej karierze.
Wyobrazmy sobie chociazby dziecko wychowane w rodzinie, w ktorej
z niechgcia mowi si¢ o kulcie panstwa, pomnikowo-martyrologicznym
patriotyzmie i oficjalnej celebrze. W szkole za$ odwrotnie — flagi,
akademie rocznicowe i patriotyczne przemowy. Kogo miatoby w koncu
takie dziecko stlucha¢? Zreszta nie od dzi§ wiadomo, ze skutecznie
wychowuje si¢ tylko przez dobry przyklad. Tak samo jest
z patriotyzmem. Jesli nasze panstwo chce, by mlodziez je szanowala,
niechaj da jej szans¢! Tymczasem wieSci o polityce, jakie kazdego dnia
docieraja do starych i mtodych, nawet najcierpliwszych zdotaja do
Rzeczypospolitej zniechgcic.

Nie trudno powiedzie¢, jak jest. Niewielka wigc ponosze zastuge.
Znacznie trudniej stworzy¢ projekt sanacji szkoty. W tej sprawie nie
$miem si¢ jednak wypowiada¢. Podobno specjalistow nie brakuje.



Pomiar osiggniec
szkolnych

MODUL NR 13

o Cel ogolny:
Student pozna zasady sprawdzania i oceniania
osiggniec uczniéw

o Liczba godzin: 4
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Cele szczegotowe

Student:

1.

6.
7.

zdefiniuje pojecia: ocena szkolna, pomiar dydaktyczny,
ocenianie sumujace, ocenianie ksztattujace, jakoSciowe normy
wymagan, iloSciowe normy wymagan, skale oceniania,
ocenianie ipsatywne.

wymieni sktadniki sytuacji sprawdzania osiagni¢¢ ucznia,

wymieni 1 scharakteryzuje podstawowe wiasciwosci spraw-
dzania,

opisze 1 porowna zbiorowa 1 indywidualna interpretacjg
wynikow sprawdzania,

dokona analizy specyficznej sytuacji sprawdzania osiagnigé
w sferze motywacji,

wskaze 1 oceni bledy i1 putapki oceniania szkolnego,

skonstruuje narzedzie pomiaru do oceniania ipsatywnego.

Pojecia kluczowe:

Ocena szkolna, pomiar dydaktyczny, ocenianie sumujace, ocenianie
ksztaltujace, jakoSciowe normy wymagan, ilosciowe normy wymagan,
skale oceniania, ocenianie ipsatywne.

Literatura

1. Kruszewski K. ,Konarzewski K. (red.):Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s. 45-83.

2. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2007, s.
268-327.

3. Niemierko B.: Miedzy ocenq szkolnq a dydaktykq. Blizej dy-
daktyki. WSiP, Warszawa 1997, s.13-27, 168-198.

4. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-

mickie ,,Zak” 2007.
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Projektowany przebieg zajec
1. Wyjasnienia definicyjne.
2. Omoéwienie warunkow sytuacji sprawdzania.
2.1. Skladniki sytuacji sprawdzania.
2.2. Wiasciwosci sprawdzania.
e  bezstronnos$¢ sytuacji sprawdzania
o doktadnos$¢ punktowania wynikdéw sprawdzania
e rzetelno$¢ sprawdzania
e trafno$¢ sprawdzania
e  obiektywizm sprawdzania

3. Scharakteryzowanie zbiorowego i indywidualnego zakresu
interpretacji wynikow sprawdzania.

4. Przedstawienie metod sprawdzania osiagnigc.
5. Analiza specyfiki sprawdzania osiagni¢¢ w sferze motywacyjne;.
6. Omowienie prawidlowos$ci oceniania.

6.1. Ocenianie sumujace i ksztaltujace.

6.2. Ocenianie waskodydaktyczne i spoteczno-wychowawcze.
7. Dyskusja na temat blgdoéw i1 putapek oceniania szkolnego.

8. Praca w grupach: konstruowanie narz¢dzia pomiaru do oceniania
ipsatywnego.

Zadania

Prosze¢ o skonstruowanie narzedzia pomiaru do oceniania ipsatywnego.
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Materiat dla studentow:

OCENY EFEKTYWNE i NIEEFEKTYWNE
E N

E : ocena oparta na konkrecie (,, §wietny wstep, zachgca do czytania™)’

N : ocena ogolnikowa ( ,,widzg, ze si¢ starales i nawet niezle wyszto, ale
mogto by¢ lepiej”)

E : wykazanie autentycznego zainteresowania

N : ocena rutynowa ( ,,moze by¢, przyzwoicie...”)

E : kryteria oceny sa znane obu stronom i akceptowane

N : kryteria sa znane tylko nauczycielowi

E : nagradzane jest nie tylko osiagnigcie ale takze wysitek i wkiad pracy

N : nagradzane jest samo osiagnigcie, bez uwzglednienia warunkow
towarzyszacych

E: porownuje si¢ dokonania ucznia z jego wezesniejszymi osiggnigciami

N : poréwnuje si¢ dokonania ucznia z osiagnigciami innych (najczesciej
najlepszych)

E : ocena ma zachecaé

N : ocena ma zawstydzac

E : uwzglednia si¢ stopien trudnos$ci zadania dla tego wilasnie ucznia,
podchodzi indywidualnie

N : ocenia si¢ wszystkich jednakowo
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E : dobra oceng wiaze si¢ z umiejgtnosciami i motywacija ucznia

N : dobra oceng kladzie si¢ na karb ,,szczgsliwego trafu”- przypadku,
zbiegu okolicznosci, tatwego zadania...

Za: Brophy J. Teacher praise: a functional analysis.
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Program ukryty

MODUL NR 14

o Cel ogolny:
Student uswiadomi sobie skutki programu

ukrytego dla ksztattowania postaw moralnych
uczniow

o Liczba godzin: 4



RozpziAt 14

Cele szczegotowe
Student:

1. zdefiniuje pojecia: program ukryty, program latentny,
stereotypy.

2. wyjasni poglady L. Kohlberga na zwiazki programu ukrytego
z wychowaniem moralnym,

3. wymieni te plaszczyzny zycia szkolnego, na ktére moze
wplywaé program ukryty,

4. dokona analizy wybranego podrecznika i wskaze w nim
elementy programu ukrytego,

5. scharakteryzuje zjawisko ,programu ukrytego za codzien-
nos$cia”,

6. wskaze elementy programu szkolnego w znanej sobie szkole.
Pojecia kluczowe:
Program ukryty, program latentny, stereotypy.
Literatura

1. Janowski A.: Uczen w teatrze zZycia szkolnego. WSiP 1989, s.63-
82.

2. Meighan R.: Socjologia edukacji. Uniwersytet Mikolaja
Kopernika w Toruniu 1993, s. 69-191.

3. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2007,s.
152-153.

4. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak” 2007.

Projektowany przebieg zajec:

1. Omoéwienie 1 analiza definicji: Program ukryty, program
latentny, stereotypy.

1.1. Spory definicyjne dotyczace réoznego rozumienia zjawiska
programu ukrytego.
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2. Analiza koncepcji programu ukrytego wedhug L. Kohlberga.
2.1. Wplyw wychowawczy programu ukrytego.

3. Przedstawienie prawdopodobnych przyczyn istnienia programu
ukrytego w rzeczywistosci szkolnej.

4. Praca w grupach: Analiza wybranego fragmentu podrecznika
szkolnego i wskazanie elementow programu ukrytego.

5. Omowienie zjawiska ,,programu ukrytego za codziennos$cia”.
5.1. Przestrzen szkoty a program ukryty.
5.2. Plany lekcji i wykorzystanie czasu w szkole.
5.3. Organizacja pracy szkolnej.
5.4. Stosunki interpersonalne. Wzajemne oczekiwania.
5.5. Komunikacja spoteczna — ukryty program jezyka.
5.6. Wplyw programu ukrytego na ocenianie szkolne.

6. Dyskusja na temat skutecznosci dzialan prewencyjnych i na-
prawczych w celu ograniczenia wplywu programu ukrytego
na proces nauczania-uczenia si¢.

Zadania:

Prosz¢ dokona¢ analizy wybranego fragmentu podrgcznika szkolnego
1 wskaza¢ elementy programu ukrytego.

Materiat dla studentow:

Niemierko B.: Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki.
Wydawnictwa Akademickie 1 Profesjonalne 2007, s. 152-153.

Program ukryty?

Niektorzy z pedagogow wyrazaja poglad, iz szkoty maja, obok formalnie
obowiazujacego programu ksztalcenia, swdj program ukryty, nieobjety
dokumentacja, regulujacy aspekt emocjonalno-motywacyjny roli ucznia.
O tym programie pisza Allan Ornstein i Francis Hunkins (1998. s. 360):

"[O nim] moéwi si¢ jako o programie ukrytym, nieoficjalnym,
zamaskowanym, sekretnym. W klasie i w szkole wystepuja wzglednie
regularnie jakie$ zachowania i przejawiaja si¢ postawy, ktorych z reguty
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nie zauwaza si¢ 1 o ktorych si¢ nie rozmawia, gdyz nigdy nikt nie
powiedziat wyraznie, ze nalezy ich oczekiwa¢. Nauczyciele wola raczej
zajmowac si¢ wylacznie programem planowym, jesli jednak sa wrazliwi
na postawy i emocje ucznidw, to zdaja sobie sprawe, Zze na uczniow
wplywa program ukryty".

Taki program moze dotyczyc¢:

1. wzajemnych stosunkéw nauczycieli i uczniow,

2. dyscypliny szkolnej 1 sposobow jej zapewniania,
3. segregacji etnicznej i Srodowiskowej,
4. roli,meskiej" 1,,zenskiej" w szkole i spoteczenstwie,

5. szkolnych norm obyczajowych,
6. innych dziedzin.

Program ukryty moze powstaé i funkcjonowaé wskutek wplywow
srodowiska, tendencyjnos$ci podrecznikow, niekontrolowanej tradycji,
silnej wladzy dyrektora, cichej zmowy nauczycieli lub dziatalno$ci
wspolnoty oporu uczniow. W zadnej z tych wersji nie jest dla uczniow
korzystny (Konarzewski, 1991).

Zdaniem Ornsteina i Hunkinsa (1998, s. 361), ,,$wiadomy nauczyciel"
moze ograniczy¢ rolg programu ukrytego, ujawniajac i uzdrawiajac jego
pole funkcjonowania. Kontekst spoleczny dziatalnosci szkoly i gry
transakcyjne w jej murach powoduja jednak, ze niebezpieczenstwo stale
si¢ odradza i wymaga od nauczycieli zachowania czujnosci, zwlaszcza
wobec swych wlasnych emocji 1 postaw.



Indywidualizacja
ksztatcenia

MODUL NR 15

o Cel ogolny:
Student uswiadomi sobie wptyw indywidualizagcji
na podniesienie efektywnosci nauczania

o Liczba godzin: 4
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Cele szczegotowe

1.

9.

zdefiniuje pojecia: ksztalcenie indywidualne, uczen zdolny,
zdolnosci.

wymieni 1 scharakteryzuje metody diagnozowania zdolnosci
i poda sposoby rozpoznawania uczniow uzdolnionych,

poda cechy myslenia tworczego,

wymieni te cechy ucznia zdolnego, ktére moga utrudnia¢é mu
funkcjonowanie w klasie szkolnej,

skonstruuje katalog metod pracy z uczniem zdolnym,

scharakteryzuje 1 oceni zjawisko indywidualizacji ksztalcenia
ze wzgledu na nauczyciela,

opisze sposoby indywidualizacji ksztalcenia ze wzgledu
na ucznia,

wskaze znikoma mozliwo$¢ indywidualizowania nauczania
ze wzgledu na cele ksztatcenia i treSci nauczania,

wymieni 1 oceni sposoby indywidualizowania.

Pojecia kluczowe:

Ksztalcenie indywidualne, uczen zdolny, zdolno$ci, mys$lenie tworcze.

Literatura

1. Kruszewski K., Konarzewski K. (red.): Sztuka nauczania, PWN
1993,t.1,s. 217-253.

2. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2007,
$.200-233.

3. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-

mickie ,,Zak” 2007.

Projektowany przebieg zajec

1.
2.

Wyjasnienia definicyjne.

Omowienie metod rozpoznawania uczniéw zdolnych.



INDYWIDUALIZACJA KSZTALCENIA

2.1. Przestanki szczegdlnych zdolnosci
o zdolnos¢ do szybkiego uczenia si¢
e zdolnos$¢ uogolniania

o cickawo$¢ intelektualna powiazana ze zdolnoScia
przewidywania i oryginalno$cia

e  szerokie zainteresowania, duza wiedza

e latwo$¢ argumentowania.

3. Przedstawienie profilu ucznia zdolnego.
4. Omowienie szkolnych metod pracy z uczniem zdolnym.
5. Scharakteryzowanie zasad indywidualizacji ksztalcenia.

6. Dyskusja na temat mozliwosci realizowania  zasad
indywidualizacji ksztalcenia w szkole masowe;j.

Zadania:

Prosze opisa¢ swoje doSwiadczenia w pracy z uczniem zdolnym.
Materiat dla studentow:
www.eduforum.pl/modules.php?name=Publikacje&d op
INDYWIDUALIZACIJA W NAUCZANIU

Witasciwie pojmowane nauczanie i wychowanie jako proces postepujacy
zgodnie ze zmieniajacymi si¢ realiami musi by¢ skierowane na ucznia,
powinno wychodzi¢ naprzeciw jego oczekiwaniom, potrzebom
i niewatpliwie musi uwzglednia¢ jego mozliwosci psychofizyczne.

Zgodnie z zasada indywidualizacji ksztaltowanie osobowosci
wychowanka — oto opanowanie przez niego wiedzy o $wiecie i sobie
samym oraz sposobow dzialania w tym S$wiecie staje si¢ tym
skuteczniejsze, im w wigkszym stopniu dostosowane jest do
indywidualnych mozliwosci wychowanka, im w wigkszym stopniu tak
w ksztaltowaniu, jak w przeksztatcaniu uwzgledniane sa jednostkowe
struktury ich osobowosci (W. Szewczuk, 1972).

Wiasciwa indywidualizacja to juz praca z pojedynczym wychowankiem.
Moze ona rozpoczyna¢ si¢ w momencie stwierdzenia jakiego$
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odbiegania od normy, od $redniej populacji lub zmierza¢ w przeciwnym
kierunku, moze by¢ odbieganiem w ,,gore”. Kazde zaobserwowane przez
wychowawcg odbieganie od normy, w obu kierunkach, powinno zostaé
przemys$lane i na podstawie tego oferowana ma by¢ pomoc uczniom
stabszym w podciagnigciu sig, a lepszym w doskonaleniu sig.
Niewatpliwie wszystkie te poczynania wymagaja od nauczyciela duzego
zaangazowania w pracy, roznych form doksztalcania i doskonalenia sig.
Wychowawca nie moze poprzestawa¢ na wyglaszaniu patetycznych
,kazan”, ale $wiadomie wplywaé na postawy ucznidow, poprzez
przyjacielska, serdeczna rozmowe, rozmowe zmierzajaca do ustalenia
przyczyn niepowodzen szkolnych, do ustalenia rzeczywistych przyczyn
ktamstwa lub innych zachowan niepozadanych.

Metody wychowania sprzyjajace indywidualizacji, a zarazem skuteczne
powinny by¢ realizowane poprzez:

e nagradzanie i karanie
e modelowanie

e perswazje

e okre$lanie zadan.

Aby proces nauczania — uczenia si¢ sprzyjal rozwojowi uzdolnien
i prowadzil do pozytywnych wynikéw powinien by¢: zgodny z celem,
ktory =zostat zatozony, tok lekcji powinien by¢ urozmaicony,
przystosowany do poziomu i mozliwo$ci uczniow, przebiega¢ planowo
i systematycznie, podlega¢ kontroli i samokontroli oraz korekcie.
(K. Duraj — Nowakowa,1998). Omawiany proces powinien charakte-
ryzowac si¢: jednoscia uczenia si¢ i nauczania,

e jednos$cia oddzialywan dydaktyczno — wychowawczych,
e wszechstronnos$cia,
e clastycznoscia metodyczng i organizacyjna.

Wymienione wyzej cechy procesu nauczania i uczenia si¢ zapewniaja
kazdemu uczniowi opanowanie niezb¢dnego minimum programowego,
stwarzajac zarazem jednostkom zdolnym mozliwos¢ przekroczenia tego
minimum.

W mys$]l nowych zatozen edukacji ksztalcenie powinno opierac si¢ na
interakcjach nauczyciela z uczniami, jak rowniez pomigdzy uczniami
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nawzajem co w konsekwencji stawia ucznia w roli poszukiwacza wiedzy
a nie tylko w roli ,biorcy”. Tym samym uczen staje si¢ poniekad
»tworca metod nauczania”. Mowa tu o procesie uczenia si¢ w stylu
autonomicznym i demokratycznym, ktory to warunkuje rozwoj swoich
uczestnikow. Nauczyciel, zgodnie z zasadami partnerstwa wchodzi do
grupy jako jej uczestnik, caly zespot — planuje, dziata i sprawdza. W tak
pojetym dziataniu uczen staje si¢ odpowiedzialny nie tylko za siebie ale i
za grupg, a zarazem ma mozliwo§¢ wykorzystania swoich mocnych
stron, ma szans¢ zaistnie¢c. Pomocna mu bedzie w tym wlasciwie
urzadzona klasa — pracownia, jak rowniez nauczyciel w roli inspiratora.
Nie mozna w tym miejscu nie wspomnie¢ o powracajacych w pewnych
warunkach 1 okoliczno$ciach, wciaz ,,zywych” ideach nauczania
propagowanych przez wielkiego pedagoga — Marig¢ Montessori, takich
jak: stawianie w nauczaniu na swobodny wybdr, uczenie dziecka przez
dziatanie, ciagle zmierzanie do wspierania dziecka w jego rozwoju, do
samowychowania.

Jako pedagodzy i wychowawcy musimy by¢ zorientowani na kazde
dziecko, przy tym musimy sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnosci.

Przy doborze treSci programowych w pracy z uczniami zdolnymi
(L. Niebrzydowski), 1989) nalezy kierowa¢ si¢ nastgpujacymi
uszczegodtowionymi specyficznie zasadami:

o zasada cigglosci w nauczaniu polega na gromadzeniu
1 wykorzystywaniu zbioru doswiadczen nauczycieli, w celu
utrzymania przyjetego stylu i specyfiki danej szkoty;

o zasada gietkosci polega na modyfikowaniu zakresu
kolejnosci realizacji tresci programowych (tresci te powinny
by¢ dostosowane do potrzeb ucznia, wynikajacych ze
specyfiki myslenia, typu osobowosci lub innych whasciwosci
indywidualnych);

e zasada wychodzenia naprzeciw potrzebom i zaintere-
sowaniom uczniow polega na tym, aby skonstruowaé
program, ktory wynikatby z rzeczywistych potrzeb uczniow
danej klasy, zarowno tych, ktorzy sa nastawieni na zdobycie
jak najwickszego zasobu wiedzy, jak i tych ktérzy w nauce
widza jedynie potrzebg intelektualna;

e zasada zroZmicowanego nagromadzenia alternatywnych
sposobow osiqgania okreslonych celow, nakreslonych przez
program;
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o zasada integracji wszystkich zdolnosci ucznia, a wigc
wiedzy,  zaangazowania  emocjonalnego,  poznania
zmystowego, intelektualnego oraz intuicyjnego;

o zasada otwartosci, eliminujaca wszystkie przeszkody, ktore
ograniczaja dziatalno$¢ poznawcza ucznia;

o zasada niezaleinosci, ktéra polega na tym, ze jednostka
moze sig uczy¢ tego, czego naprawde chce, moze to czyni¢
w dowolny sposéb byle tylko robita to spontanicznie i
uzyskiwata nalezyte postgpy w nauce ;

o zasada motywacji polega na dziatalnosci, ktéra wynika z
wewngetrznych pobudek;

o zasada komunikowania si¢ polega na rozwoju werbalnym i
niewerbalnym umiej¢tnosci wymiany mysli i dzielenia si¢
pomystami i my$lami z gronem kolegéw nauczycieli.

Wyzej wymienione zasady nie powinny dotyczy¢ wylacznie
oddzialywan na uczniow zdolnych, ale wigkszo$¢ z nich moze by¢
stosowana wobec pozostalych uczniow. Wychodzac naprzeciw
potrzebom uczniéw mniej zdolnych, oprécz specyficznych metod pracy
w klasie, organizowana jest dodatkowa pomoc w ramach zajeé
korekcyjno-kompensacyjnych,  logopedycznych i dydaktyczno-
wyrownawczych i taka pomoc w mysl zasady indywidualizacji szkota
powinna zapewnic.
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Analiza porownawcza rol nauczyciela i ucznia

ROLA NAUCZYCIELA I UCZNIA

W szkole W nauczaniu zindywidualizowanym
tradycyjnej
e nauczyciel showman|e nauczyciel organizator i konsultant
e uczen mowi do e uczniowie mowia migedzy soba
nauczyciela e rozwiazywanie problemu w grupie
e tok heurystycznyi |e aktywno$¢ wszystkich uczniow
pytanie-odpowiedz |e  wspdlpraca, wspoldzialanie, uczniowie
e czg$C uczniow ucza si¢ dla siebie i ucza sig od siebie
bierna e uczniowie tworza rezultat i pracuja dla
e konkurencja i osiagnigcia celu
gwiazdorstwo(kilkor | e uczniowie rozwiazuja problem wedhug
0 uczniow) wiasnych mozliwosci
e nauczyciel e uczen ocenia sam siebie
odpowiada za e ocena samokrytyczna, dotyczaca udziatu i
przebieg i realizacje rezultatow

lekcji

e nauczyciel
(program) ,,ciagnie”
ucznia w gore

e nauczyciel ocenia
(kilku) uczniow

e ocena formalna

Poziomy nauczania zindywidualizowanego

Pierwszy poziom nauczania zindywidualizowanego, to budowanie
odrebnej edukacji dla kazdej jednostki (ucznia). Choéby poprzez dobor
odpowiednich przedmiotéw zaje¢ poza obligatoryjnych, ktore
umozliwiaja ksztaltowanie i poglebianie zainteresowan, wiedzy Iub
wyrownywanie umiejgtnosci, zdolnosci czy wrecz terapig.

Drugi poziom to konstruowanie programow w obrebie poszczegolnych
przedmiotow tak, by uwzglednialy rozpoznania konkretnych uczniow,
konkretnych grup. Warto wigc opiera¢ edukacj¢ na programach
autorskich, tworzonych przez konkretnych nauczycieli dla konkretnych
grup uczniow.
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Trzeci poziom indywidualizacji moze odbywaé si¢ w obregbie klasy,
a wigc grupy ucznidow — taki dobor tresci, metod, form pracy, ktore
sprawdzaja si¢ w duzej grupie uczniow, a przede wszystkim ktoére
wykorzystuja kazdego ucznia z osobna i1 kazdego z osobna beda
ksztaltowaé. Jasne wigc, ze nalezy zrezygnowa¢ z metod mato
tworczych, opartych na pozornym dialogu nauczyciel — klasa, ktore nie
rozwijaja, a pozwalaja duzej grupie ucznioéw ,,przetrwaé¢ do dzwonka”.

Ostatnim poziomem indywidualizacji jest bezpoSrednia praca
nauczyciela z uczniem. Tutaj odpowiedzialno$¢ za nauczanie
zindywidualizowane oraz ci¢zar dziatan z nim zwiazanych powinien
spada¢ na poziom trzeci — indywidualizacj¢ w grupie. Grupa natomiast
jest $wietnym poligonem dziatan, w ktérym kazdy poprzez indywidualny
wktad wnosi okre$lona wiedzg, emocje, pomysty. Patrzac na wlasne
doswiadczenia, zastanéwmy sig: kiedy szybciej i efektywniej uczymy sig
- W zaciszu czytelni czy w grupie poprzez roznicowanie zadan,
podejmowanie konkretnych, réznorodnych przedsigwzig¢. Nauczanie
zindywidualizowane wymaga jednak precyzyjnej, przemyslanej pracy
nauczyciela, dopasowania i zréznicowania zadan, by odpowiadaty
kazdemu uczniowi z osobna zgodnie z rozpoznaniem.

Systemy sensomotoryczne wykorzystywane w uczeniu sie

Preferowany system sensomotoryczny powoduje, ze nie nauczysz si¢
czego§ zbyt latwo, co jest przedstawione nie w twoim systemie
reprezentacyjnym.

Wzrokowcy — lubia wykresy, tabele, teksty zorganizowane. Lubia si¢
uczy¢ poprzez patrzenie lub obserwacj¢ pokazu (demonstracje). Lubia
sfowa typu: zobacz, cel, perspektywa, obserwowaé, obraz, jasny,
horyzont, to wyglada, czy to jasne, malo przejrzyste. Powiedza: Ten
pomyst wyglada dobrze!

Wazrokowcey: lubia opisy, pamigtaja twarze, zapominaja imiona, lubia
robi¢ notatki, formutuja mysli w postaci obrazéw. Koncentracjg zburzy
im nieporzadek i ruch. Lubig robi¢ listy rozwiazan. Lubia si¢ wpatrywac
w co$, rysowac. Sa ekspresyjni: tatwo placza lub ,,zabijaja wzrokiem”,
nie lubia duzo mowic, lubia porzadek i schludnosé¢, preferuja sztuki
wizualne.

Shuchowcy — lubia stucha¢ innych lub siebie. Lubia stowa typu:
postuchaj, to brzmi przekonywujaco, to daje harmonig, to daje zgrzyt.
Powiedza: pomysl, jak brzmi przekonywujaco! Stuchowcy lubia dialogi,
rozmowy, shichaja dlugich opowiesci, opiséw przyrody, poruszaja
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ustami, czytaja po ,,cichu”. Powtarzaja glosno to, co napisali, dobrze
pamigtaja imiona, zapominaja twarze, zapamigtywanie nastgpuje poprzez
gloSne powtarzanie materialu, mysla w stowach i1 dzwigkach, nie
zwracaja uwagi na szczegodty, tatwo si¢ dekoncentruja w wyniku hatasu,
»glosno mysla”, nuca, rozmawiaja ze soba, lubia wypowiedzi typu
,,potok stow”. Lubig stucha¢ — ale z pewnym zniecierpliwieniem czekaja,
aby si¢ wtraci¢, lubia wyklady, dlugie wypowiedzi wlasne. Wola
muzyke niz sztuki wizualne. Wola mowi¢ o dzielach sztuki, niz je
ogladac.

Czuciowcy — lubia si¢ uczyC¢ poprzez wykonywanie i bezposrednie
zaangazowanie, lubia czu¢ emocje, ruch, zapachy, smaki i stowa: poszto
gladko, to mi nie lezy, $liska sprawa, zaplatana, S$wieza mysl. Powiedza:
Czuje to dobrze! To ma dobry smak! Dla czuciowcow (kinestetykow)
czytanie nie jest ulubionym zajeciem, ale lubig wartkie akcje. Maja
klopoty z ortografia, najlepiej pamigtaja to, co sami wykonali,
wyobraznia ich pracuje w ruchu, musza si¢ poruszaé¢, manipulowac,
podskakuja z zadowolenia, tupia ze ztosci, gestykuluja. Lubia bliski
kontakt z drugim cztowiekiem podczas rozmowy (dotykanie, klepanie),
ale nie sa dobrymi stuchaczami.

Os6b o preferowanym systemie: sensorycznym, Kkinestetycznym,
shuchowym, wzrokowym jest mniej wigcej po rowno; wystepuja tez
systemy mieszane.

Podzial form organizacyjnych ze wzgledu na stopien
respektowania pedagogicznej zasady indywidualizacji

za K. Duraj — Nowakowa

Formy edukacji

edukacia jﬁdn&lﬁ‘a’/f/ %ﬁj&m’ﬁmicnwaﬂa

jednosthowa grupowa zhiorowa jednostkowa grupowa zhiorowa

Forma jednostkowa pozwala w najwyzszym stopniu indywidualizowac
proces edukacji, ksztattuje indywidualna aktywnos$C, przyzwyczaja do
polegania gléwnie na sobie samym, wyrabia wiar¢ we wlasne
mozliwosci, przygotowuje do skutecznego wspotdziatania z innymi,
wdraza do samoksztalcenia, umozliwia doznawanie poczucia
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podmiotowosci na stosunkowo wysokim poziomie. (K. Duraj-
Nowakowa 1998).

Skuteczne spotkania nauczyciela z uczniem grupa lub cata zbiorowoscia
uczniowska wymagaja od pedagoga autentycznego respektowania
zasady indywidualizacji nakazujacej dostosowanie m.in. czynnosci
nauczyciela do rzeczywistych reakcji dzieci, do ich potrzeb, oczekiwan
oraz mozliwosci poznawczych, sprawczych, i motywacyjnych.
Mozliwosci te moga odbiega¢ znacznie dot lub w gore, od standardow
ustalonych dla danego rocznika. Nauczyciel musi orientowac si¢ na
dziecko 1 jego problemy, widzie¢ konkretnego ucznia w danym wieku i
okreslonym $rodowisku, dysponujacego kondycja psychofizyczna w
danym dniu i zwiazana z nia sprawnoscia intelektualna. Samo za$
nauczanie zindywidualizowane przebiega w postaci realizacji
programéw edukacyjnych, o odpowiednim doborze tresci, form, metod.

Na ich dobdr zasadniczy wplyw powinien mie¢ takze sam uczen
poprzez:

e wybor zakresu wymagan w obregbie przedmiotu i samych
lekcji

e  wybor fakultetow, prac tworczych

e udzial w zajeciach jezykowych o odpowiednim stopniu
zaawansowania

o konstruowaniu profilu witasnej edukacji

e decyzje o formie udzialu w zajeciach ( lekcje, konsultacje,
kontrakt, egzaminy klasyfikacyjne, seminaria itd.)

e udzial w zajeciach grupowych, spotkaniach indywidualnych,
samoksztalcenie, zajeciach w  terenie, zdobywaniu

umiejetnosci poza szkota ( muzea, kina, teatry )

e podejmowanie odpowiednich  r6l w metodach
indywidualizacji ( metoda projektu, drama itp.)

e stawianie, okreslanie wymagan

e podejmowanie decyzji, przyjmowanie odpowiedzialno$ci za
proces uczenia si¢

e poddawanie si¢ ewaluacji nauczyciela oraz samooceng
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Nie wszystkie wyzej wymienione punkty moga odnosi¢ si¢ do wptywu
uczniéw klas mtodszych na sposoéb realizacji przez nich programéw
edukacyjnych, ze zrozumialych wzgledéw wigksze pole dziatania, ma
tutaj nauczyciel. Nauczanie zindywidualizowane powinno by¢ systemem
okreslonych, celowych dziatan w procesie lekcyjnym, opartych na
wlasciwej diagnozie, zaplanowanych z mysla o konkretnym uczniu,
uwzgledniajacych jego osobowos¢, mozliwo$ci, zainteresowania i
potrzeby.
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Krakow 1998.

2. K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej,
Impuls Krakow 1998.

3. J. Kujawinski, Metody edukacyjne nauczania i wspierania
w klasach poczqtkowych, VAM, Poznan 1998.

4. L. Niebrzydowski, Psychologia wychowawcza: wybrane zagad-
nienia, WSP Zielona Gora 1995.

5. W. Szewczuk, Psychologiczne podstawy zasad wychowania,
PZWS Warszawa 1972.

6. Program ,,Kreator” Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczy-
cieli MEN.
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Koncepcja inteligenciji
wielorakiej

I jej znaczenie

dla procesu
hauczania-uczenia sie

MODUL NR 16

o Cel ogolny:
Student pozna koncepcje inteligencji wielorakiej i
oceni jej przydatno$¢ w pracy szkolnej

o Liczba godzin: 4
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Cele szczegotowe

Student:

1.

zdefiniuje  pojecia:  inteligencja  wieloraka,  nauczanie
wielointeligentne, edukacja skonfigurowana,

wymieni 1 scharakteryzuje 11 typow inteligencji,
poda metody rozwijania kazdego z typdw inteligenciji,

skonstruuje scenariusz lekcji z wykorzystaniem zasad nauczania
wielointeligentnego,

oceni przydatno$¢ koncepcji Howarda Gardnera dla praktyki
szkolne;j.

Pojecia kluczowe:

Inteligencja  wieloraka, nauczanie wielointeligentne, edukacja

skonfigurowana.
Literatura
1. Necka E.: Psychologia tworczosci, GWP 2003, s. 121-144.
2. Taraszkiewicz M., Rose C.: Atlas efektywnego uczenia (sie).
Transfer learning 2006, s. 81-120.
3. www.logopedia.pl/index.php?option=com_content&task=view&
id=141&Itemid=37
4. www.vulcan.com.pl/przegladoswiatowy/archiwum/2007/07/intel

igencji

Projektowany przebieg zajec

1.

Omowienie 1 wyjasnienie poj¢é: inteligencja wieloraka,
nauczanie wielointeligentne, edukacja skonfigurowana.

1.1. Teoria Wielorakiej Inteligencji Howarda Gardnera.
1.2. Scharakteryzowanie typow inteligencji
e Inteligencja lingwistyczna

o Inteligencja logiczno-matematyczna
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e Inteligencja muzyczna
o Inteligencja wizualno-przestrzenna
e Inteligencja kinestetyczna
e Inteligencja przyrodniczo-ekologiczna
e Inteligencja interpersonalna
e Inteligencja intrapersonalna
o Inteligencja zmystowa
e Inteligencja historyczna
o Inteligencja kreatywna
2. Przedstawienie metod rozwijania inteligencji.

3. Praca w grupach: Konstruowanie scenariusza lekcji z uwzgled-
nieniem Teorii Wielorakiej Inteligencji.

4. Dyskusja: Mozliwosci zastosowania Teorii  Wielorakiej
Inteligencji Howarda Gardnera w procesie nauczania-
uczenia sig.

Zadania:

Prosz¢ dobra¢ odpowiednie metody nauczania do nauczania
wielointeligentnego.

Materiat dla studentow:

http://www.vulcan.com.pl/przegladoswiatowy/archiwum/2007/07/intelig
encji.html

Jolanta Faliszewska, Teoria inteligencji wielorakich

Testy osiagnigé szkolnych uczniéw

Powszechny sposob pomiaru osiagni¢é szkolnych opiera si¢ na testach
sprawdzajacych wiedz¢ i umiejetnosci uczniow. W wykonanie zadan, ze
wzgledu na specyfike testow, angazowane sa gtownie pamigc, logiczne
myslenie, umiejgtno$ci czytania ze zrozumieniem 1 pisemnego
wypowiadania si¢. Wynika to z nastawienia szkoty na rozwijanie
i sprawdzanie u dzieci gléwnie umiejetnosci  jezykowych,
matematycznych i logicznych, a wigc umiejgtnosci angazujacych lewa
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potkule mézgu. Wiasnie takie umiejetnosci badaja tradycyjne testy
inteligencji, jak na przyklad najpopularniejsza Skala Inteligencji
Wechslera dla dzieci (WISC-R).

Te dzieci, ktérych rozwdj] umystowy idzie w innym kierunku,
angazujacym prawa potkule mozgu, czgsto maja trudnosci w uczeniu sig
i wypadaja Zle w tradycyjnych testach.

Inteligencje wielorakie

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (psychologa,
profesora neurologii, autora ksiazek: ,,Frames of mind” i ,,Inteligencje
wielorakie”) neguje jednolite widzenie inteligencji, a tym samym
koncepcje szkoty, w ktorej istnieje tylko jeden sposdb nauczania,
uczenia si¢ 1 oceniania. W zamian proponuje tworzenie Srodowiska
edukacyjnego, ktéore bedzie angazowalo obydwie poétkule mozgowe,
a wigc bedzie odpowiednie dla wszystkich dzieci uczestniczacych
w procesie edukacji.

Aby stworzy¢ takie srodowisko nie trzeba wielu naktadéw finansowych,
ale wiedzy nauczycieli, rodzicow i nadzoru pedagogicznego o profilach
inteligencji dzieci, a takze dobra wola wdrazania tej wiedzy w zycie w
codziennej praktyce pedagogiczne;.

W swojej teorii wymienia Gardner inteligencje: lingwistyczna,
matematyczno-logiczna, wizualno-przestrzenna, muzyczna,
kinestetyczna, przyrodnicza, interpersonalng i intrapersonalng. Zastrzega
jednocze$nie, ze dalsze badania pozwola wyr6zni¢ kolejne rodzaje
inteligencji.

Praktyczna implikacja tej teorii jest to, ze kazde pojecie bedace
przedmiotem nauczania mozna zaprezentowac dzieciom za pomoca
metody adresowanej do konkretnego rodzaju inteligencji.

Profil inteligencji
Gltoéwne zatozenia teorii Howarda Gardnera przyjmuja, ze:

o Kazda osoba posiada wszystkie rodzaje inteligencji,
rozwinig¢te w réznym stopniu.

e Tworza one profil inteligencji niepowtarzalny dla innych
jednostek.

e Profile te sa dynamiczne i zmieniaja si¢ w trakcie rozwoju
jednostki.
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o Wszystkie inteligencje wspolpracuja ze soba w roznych
konfiguracjach.

e Inteligencje mozna rozwija¢ poprzez réznorodne ¢wiczenia.

o Rozwojowi inteligencji wielorakich sprzyja taka organizacja
srodowiska szkolnego 1 domowego, ktéra zapewnia
wielointeligentne funkcjonowanie.

Okreslenie  profilu inteligencji ~ wielorakich  dziecka powinno
podpowiada¢ nauczycielom, rodzicom i opiekunom, jakie rodzaje zajeé
nalezy zapewni¢ dziecku w domu, w szkole i podczas zajec
dodatkowych. I nie chodzi tu tylko o mocne strony dziecka, ale takze o
stymulowanie jego stabszych, na tym etapie rozwoju, stron. Poznanie
przez nauczycieli i rodzicow profilu inteligencji dziecka powinna si¢
przetozy¢ na sposob jego edukowania i oceniania, co da szansg nie tylko
dzieciom obdarzonym inteligencja jezykowa 1 matematyczno-logiczna,
ale takze dzieciom z pozostalymi inteligencjami wymienianymi przez
Howarda Gardnera.

Rozwijanie inteligencji wielorakich w szkole

Wedlug Gardnera celem szkoly powinno by¢ pomaganie dzieciom
w rozwoju inteligencji wielorakich. Nauczyciel powinien pomoc dziecku
W rozpoznaniu jego wilasnych mozliwoSci poznawczych poprzez
organizowanie aktywno$ci umozliwiajacych ,,przezycia krystalizujace”
(dotycza one przezy¢ pozwalajacych odkry¢é swoje uzdolnienia,
predyspozycje, dominujace inteligencje) i dobor wiasciwych metod
dydaktycznych.

Wymienione wyzej rodzaje inteligencji wskazuja, Zze sama szkota nie jest
w stanie sprosta¢ zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych dzieci. Konieczne
jest wlaczanie rodziny dziecka oraz innych placowek 1 instytucji
edukacyjnych (kino, muzeum, filharmonia, teatr itp.) zapewniajacych
bodzce stymulujace rozne rodzaje inteligencji.

Zastosowanie teorii Gardnera w edukacji wymaga spehnienia kilku
warunkow:

e Okreslenia  profilu  inteligencji  nauczyciela, aby
wyeliminowa¢ nieSwiadome preferowanie metod nauczania
zgodnych z jego profilem.

e Okreslenia profilu inteligencji kazdego dziecka w klasie,
korzystajac w przypadku mlodszych dzieci glownie
z obserwacji, a w przypadku starszych — przeprowadzajac
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odpowiednie testy (program ,,Mtody mistrz”.
www.mistrz.edu.pl).

e Okreslenie profilu dominacji (w zakresie: reki, nogi, oka,
potkuli mézgowej oraz zmystow: wzroku, stuchu, ruchu).

e Dobierania metod nauczania, uczenia si¢ stosownie do
profilu inteligencji i dominacji kazdego dziecka.

e Urzadzenia klasy szkolnej tak, aby dzieci znalazly w niej
kaciki zapewniajace wielointeligentne funkcjonowanie.

e Zapoznania rodzicow z profilem inteligencji dziecka, by
mogli stosownie do niej organizowaé jego $rodowisko
pozaszkolne.

W koncepcji ksztalcenia zaprezentowanego w podrecznikach do
ksztalcenia zintegrowanego dla klas I-III ,,Ja i moja szkota” wydanych
przez wydawnictwo MAC EDUKACIJA zastosowano teori¢ Howarda
Gardnera. Jest to podrgcznik ukierunkowany na rozwijanie u dzieci
inteligencji wielorakich.

Profesjonalnie dobrany zbior ¢wiczen pozwala dzieciom zdobywac
wiadomosci i ksztaltowaé umiejgtnosci zwiazane z tym etapem edukacji,
a takze rozwija¢ procesy poznawcze zwiazane z lewa potkula mdzgu
(logiczne mys$lenie, mowe, czytanie, pisanie, liczenie, liniowosc,
dostrzeganie  szczegotow, analizg, mys$lenie  przyczynowe,
ukierunkowanie na strukturg, pamigé operacyjna itd.) i prawa potkula
moézgu (rytmy, obrazy, wyobraznia, poréwnania, barwy, wymiary,
relacje przestrzenne, synteza, intuicja, muzyka, sztuka, spontaniczne
dziatanie, ukierunkowanie na ludzi itd.).

Cwiczenia zaproponowane w podrecznikach i przewodnikach
metodycznych dla nauczycieli sprzyjaja ksztaltowaniu postawy
tworczego podejscia do rozwiazywania problemoéw, krytycyzmu,
rozwijaniu ekspresji werbalnej, plastycznej, muzycznej i ruchowej,
a takze inteligencji emocjonalnej. Umozliwiaja dzieciom uczenie sig
zgodnie z ich profilami inteligencji, co zapewnia im sukces edukacyjny.

Dopehieniem koncepcji jest zaangazowanie rodziny dziecka do
wspolpracy ze szkota. Narzedziami ulatwiajacym nauczycielom
i rodzicom wzajemne poznanie oczekiwan i nawigzanie wspolpracy sa
zeszyty zadan domowych dziecka ,,Domowniczki” i zamieszczone
w nich artykuly dotyczace rozwoju psychofizycznego dziecka, a takze
spotkania w szkole z nauczycielami, prowadzone metodami
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warsztatowymi. Nowe formy wspotpracy migdzy rodzicami i nauczy-
ciclami zaproponowane w tej koncepcji ksztalcenia sprzyjaja
swiadomemu wlaczaniu si¢ rodziny w proces edukacji dziecka.

Zastosowanie teorii inteligencji wielorakich

Koncepcja inteligencji wielorakich ma zastosowanie nie tylko
w edukacji, ale rowniez w biznesie. Wiele nowoczesnie zarzadzanych
firm tworzy $rodowiska pracy wykorzystujace réoznorodne inteligencje
swoich pracownikow Zamiast zwalnia¢ tych, ktorzy nie radza sobie
z powierzonymi obowiazkami szukaja dla nich zdan, dostosowanych do
ich profili inteligencji.

Uwzglednianie koncepcji inteligencji wielorakich Howarda Gardnera
w ksztalceniu na wszystkich szczeblach edukacji i przy zatrudnianiu
pracownikow w zaktadach pracy, pozwolitoby w optymalnym stopniu
wykorzystywac potencjat jednostki, gdyz kazda z tych inteligencji moze
dodatkowo cechowa¢ wysoka innowacyjnos¢ i kreatywnosc.

Charakterystyka inteligencji wielorakich na podstawie
funkcjonowania dzieci w edukacji w czesnoszkolnej

Przewaga inteligencji lingwistycznej

Kuba uwaznie czyta wszystko, co wpadnie mu w rece. Uwielbia sluchaé
bajek, opowiadan i wierszy czytanych przez nauczyciela. Na zajgciach
chetnie przylacza si¢ do rozmowy. Umie objasniaé, argumentowac
ibroni¢ swojego zdania. Czgsto tlumaczy innym dzieciom, jak
rozwigza¢ jaki§ problem. Nie nuza go <¢wiczenia gramatyczne
i ortograficzne, a jego opowiadania wyrozniaja si¢ bogactwem
stownictwa

Przewaga inteligencji matematyczno-logicznej
Jola jest nad wiek powazna. Zawsze jest dobrze zorganizowana. Stara si¢
przewidywaé skutki swojego zachowania. Lubi liczyé, rozwiazywaé
zadania, zagadki i wyciaga¢ wnioski. Jest dociekliwa, systematyczna
i doktadna. W czasie zaje¢ szkolnych zadaje duzo pytan i sprawdza, czy
wszystko zostato poprawnie obliczone i napisane.

Przewaga inteligencji wizualno-przestrzennej

Agatka czgsto si¢ zamysla w czasie zaje¢. Stluchajac innych, czgsto
rysuje na marginesach esy-floresy. Wyraznie ozywia sig¢, gdy
w ksiazkach obok tekstow pojawiaja si¢ obrazki, diagramy, mapki,
labirynty. Lubi, kiedy na zaj¢ciach prezentowane sa filmy lub pokazy
multimedialne. Dostrzega na nich szczegodty, ktoére umykaja innym.
Wykonane przez nig prace plastyczne wyrdzniaja sig¢ cickawa tematyka,
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dobrym wyczuciem koloru, proporcji i duza liczba szczegotow. Lubi
fotografowa¢, lepi¢ z plasteliny, projektowa¢ i wykonywaé prace
techniczne zroéznych materiatow. Zawsze pierwsza zauwaza zmiang
w wystroju sali szkolnej. W jej zeszytach jest pelno kolorowych
podkreslen.

Przewaga inteligencji muzycznej

Lukasz ozywia sig, kiedy na zajeciach styszy dzwigki muzyki, uczy si¢
piosenki lub tanca. Ladnie $piewa. Jest szczegodlnie wrazliwy na
wysokos¢ dzwigkow iemocje zawarte w utworach muzycznych.
Z tatwoscia rozpoznaje brzmienie instrumentéw. Szybko nauczyl sig
gra¢ na dzwonkach. W czasie zaje¢ 1 przerw czesto nuci pod nosem,
pogwizduje lub bebni, w co si¢ da. Lubi sig¢ uczy¢, kiedy w tle styszy
muzyke.

Przewaga inteligencji kinestetycznej

Grazyna nie lubi siedzie¢ bezczynnie. Juz po chwili zaczyna si¢ wierci¢
i kreci¢ lub manipulowaé przedmiotami. Najlepiej uczy si¢ wtedy, kiedy
moze co$ wzia¢ do reki, wykonaé jaka$ czynno$é, klaskaé, chodzic¢ itp.
Uwielbia sport, taniec, roboty reczne. Szczeg6dlng przyjemnoS¢ sprawia
jej zabawa w teatr. Ma wyrazista mimike i gestykulacje.

Przewaga inteligencji przyrodniczej

Ewa zyje w $wiecie przyrody. Potrafi godzinami oglada¢ albumy
ze zwierzgtami. Mowi, ze w przyszlosci bedzie weterynarzem. Szybko
nauczyla si¢ rozpoznawa¢ 1 nazywaé wiele ro§lin 1 zwierzat.
Na wycieczkach przyrodniczych zawsze ma co$ ciekawego do
powiedzenia o napotykanych okazach. W szkole opiekuje sig kwiatami.
Marzy o egzotycznych podrézach.

Przewaga inteligencji interpersonalnej

Filip uwielbia chodzi¢ do szkoty. Latwo nawiazuje kontakty
z rowiesnikami i dorostymi. Ma talent organizatorski. Lubi uczy¢ si¢
w grupie z innymi dzieémi i czgsto im przewodzi. Wymienia si¢ z nimi
swoimi pomystami, pyta o zdanie. Jest czuly na nastroje, potrzeby oraz
krzywde innych. Jest lubiany. Czgsto dzieci prosza go o rozstrzyganie
sporow. Ma bliskich przyjaciot, z ktorymi lubi spedza¢ wolny czas.

Przewaga inteligencji intrapersonalnej

Tomek jest wyciszony 1 spokojny, skoncentrowany na swoich
wewngetrznych przezyciach i emocjach. Na zajeciach woli siedzie¢
z boku, obserwujac kolezanki i kolegdéw, niz uczestniczy¢ w ich
zabawach czy pracy grupowej. Jest bardzo zdyscyplinowany. Na ogdét
jest mato aktywny na zajeciach. Kiedy udziela odpowiedzi, dlugo si¢
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zastanawia. Jest Swiadomy swoich mocnych i stabych stron. Stara sig
stale doskonali¢. Lubi si¢ wyrozniac.
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Metoda projektow

MODUL NR 17

o Cel ogolny:
Student samodzielnie skonstruuje
interdyscyplinarny projekt edukacyjny

o Liczba godzin: 6
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Cele szczegotowe

1.

2.
3.
4.
5.

zdefiniuje pojecia: metoda projektow, praca swobodna,
nauczanie otwarte, uczenie si¢ praktyczne,

wymieni cechy metody projektow,
poda i scharakteryzuje fazy realizacji projektu edukacyjnego,
poda wady i zalety pracy metoda projektow,

skonstruuje wiasny interdyscyplinarny projekt edukacyjny.

Pojecia kluczowe:

Metoda projektow, praca swobodna, nauczanie otwarte, uczenie si¢

praktyczne.
Literatura
1. Okon W.: Dziesie¢ szkot alternatywnych. WSIiP 1997, s.103-118.
2. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak” 2007.
3. Szymanski M.: O metodzie projektow, Wydawnictwo Akade-

mickie ,,Zak” 2000, 5.61-83.

Projektowany przebieg zajec:

1.
2.
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Przedstawienie historii metody projektow.
Omowienie cech metody projektow.

2.1. Progresywistyczna rola nauczyciela.
2.2. Podmiotowo$¢ ucznia.

2.3. ,,Calo$ciowosc”.

2.4. Specyfika oceniania.

Analiza struktury organizacyjnej projektu.
3.1. Fazy realizacji projektu.

Przedstawienie Szkoly Michata Sjudaka w Turkowiczach jako
przyktadu pracy metoda projektu w Polsce na poczatku XX
wieku.



Nr1

METODA PROJEKTOW

5. Dyskusja na temat wad i zalet pracy metoda projektu.
Zadania:
Prosze skonstruowac interdyscyplinarny projekt edukacyjny.

Materiat dla studentow:

PROJEKT DYDAKTYCZNY
(DICK, CAREY)

FAZY PROJEKTOWANIA

CELE DYDAKTYCZNE - cel mozna okresli¢ jako pozadany
stan rzeczy

ANALIZA DYDAKTYCZNA — celem analizy jest okresSlenie,
jakie wiadomosci i umiejetnosci sa niezbedne, zeby osiagnac cel

o Analiza proceduralna ( analiza zadania ) — w jej
wyniku  powstanie lista  kolejnych  czynnosci
sktadajacych si¢ na dana procedurg — umiejetnosé

e Analiza zadan uczenia sie - stosowana wtedy, kiedy
cele dydaktyczne obejmuja umiejetnosci umystowe

WLEASCIWOSCI UCZNIOW — moze przebiegaé rownolegle
z faza Il — to diagnoza, jak uczen przygotowany jest do podjecia
uczenia si¢ nowego materiatu, czyli jakimi wiadomo$ciami
1 umiejetno$ciami dysponuje (wywiady, pogadanka,
sprawdziany )

-zdolno$ci 1 cechy osobowos$ci ( inteligencja poznawcza,
emocjonalna, poziom Igku, motywacja, temperament.....)

CELE WYKONAWCZE ( OPERACYINE ) — na tym etapie
wykonuje si¢ operacjonalizacjg, ktora umozliwia planowanie
1 zorganizowanie nauczania oraz przygotowanie materiatow.
Cele operacyjne wyrazone sa w postaci osiggnigé uczniow, co
ulatwia dokonanie pomiaru ; moéwia o obserwowalnym
i mierzalnym zachowaniu; sa jednoznaczne ; odnosza si¢ wprost
do ucznia ; moga jednak wptynac¢ na poszatkowanie przedmiotu
i sa pracochtonne
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ZADANIA TESTOW - pomiarem osiagnigé postugujemy sie
w rozmaitych zamiarach: 1. zeby dokona¢ diagnozy ucznia
iumiescic go we wlasciwym punkcie programu nauczania,
kontrola diagnostyczna ma wigc upewni¢ nauczyciela, ze uczen
wlada wiadomo$ciami i umiejgtnoSciami niezbednymi, aby
rozpoczaC uczenie si¢ nowych umiejetnosci; 2. zeby sprawdzaé
rezultaty uczenia si¢ w miar¢ jak postepuje lekcja, dzigki temu
N. moze wykry¢ btedy i zniwelowaé je, nim uczenie si¢ postapi
dalej-kontrola ksztattujaca.

STRATEGIA NAUCZANIA- rozumiana jako plan pomagania
uczniom w nauce ukierunkowanej na wszystkie cele
wykonawcze. N. dostarcza wskazowek, odsyta do stosownych
materialow, kieruje praca grupy 1 uzupelnia materiaty
bezposrednia prezentacja tresci... Najlepsze projekty lekcji —
zaje¢ — modutdw cechuje znajomos$¢ ucznidw, zgodnosc celow
szczegdtowych z ogdlnymi 1 efektywnos$¢ strategii nauczania.

MATERIALY DYDAKTYCZNE - to $rodki przeznaczone
do realizowania celow.

KONTROLA KSZTALTUJACA - prowadzona jest w celu
usprawnienia nauczania, tak by byto jak najbardziej efektywne
dla jak najwigkszej grupy uczniow

KONTROLA ZBIERAJACA — to badanie efektywnos$ci calego
systemu, czy projektu

PROJEKT DYDAKTYCZNY — SCHEMAT

e Temat projektu

e Grupa docelowa

o (Czas realizacji

e Osoby odpowiedzialne za realizacjg projektu
e  Wprowadzenie

e  Wiedza wyjsciowa uczniow

o Cele

e cele ogdlne



e cele operacyjne
Formy pracy
Srodki dydaktyczne
Trudno$ci w realizacji projektu
Kontrakt
Przebieg zajec

Formy oceny

METODA PROJEKTOW
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Uwarunkowania
powodzen

i niepowodzen
szkolnych

MODUL NR 18

o Cel ogolny:
Student zrozumie, ze przyczyny niepowodzen
szkolnych warunkujg sie wzajemnie i stworzy
wiasny model postepowania pedagogicznego
wobec ucznia zagrozonego drugorocznosciq

o Liczba godzin: 6
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Cele szczegotowe

Student:

1.

W

wyjasni  roéznice migdzy niepowodzeniami  szkolnymi
i niepowodzeniami dydaktycznymi,

poda rodzaje niepowodzen szkolnych,
wymieni 1 scharakteryzuje przyczyny niepowodzen szkolnych,

wskaze zalezno$ci migdzy grupami przyczyn niepowodzen
szkolnych,

poda i oceni dydaktyczne $rodki zapobiegania i zwalczania
niepowodzen szkolnych,

skonstruuje wlasny model postgpowania z uczniem zagrozonym
drugorocznoscia.

Pojecia kluczowe:

Niepowodzenia szkolne, niepowodzenia dydaktyczne, drugorocznosc.

Literatura

1. Kupisiewicz Cz.: Dydaktyka ogolna, GRAF PUNKT 2000,
$.253-269.

2. Okon W.: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo aka-
demickie ,,Zak” 2007.

3. Okon W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej. Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak” 1998, s.356-369.

4. Samson A.: 20 tysiecy godzin w budzie. Wydawnictwo Jacek

Santorski 2003, s.80-89.

Projektowany przebieg zajec

1.
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Omowienie i analiza przyczyn niepowodzen szkolnych.
1.1. Przyczyny spoleczno-ekonomiczne.
1.2. Przyczyny biopsychiczne.

1.3. Przyczyny dydaktyczne.
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2. Przedstawienie graficznego schematu rodzajow niepowodzen
szkolnych.

3. Scharakteryzowanie dydaktycznych $rodkéw przeciwdziatania
niepowodzeniom szkolnym.

3.1. Profilaktyka pedagogiczna.
3.2. Diagnoza pedagogiczna.
3.3. Terapia dydaktyczna.

4. Dyskusja na temat kontrowersji wokot zjawiska drugorocznosci
i jej konsekwencji psychologiczno-spotecznych.

Zadania:

Ocen zaproponowany w Materiale tekst 1 zaprojektuj wilasny model
postgpowania z uczniem zagrozonym drugorocznoscia.

Materiat dla studentow

Samson A.: 20 tysiecy godzin w budzie. Wydawnictwo Jacek Santorski
2003, s. 80-89.

Uczen wymarzony

Spoza licznych wymagan 1 zalecen szkoly wylania si¢ posta¢ ucznia
wymarzonego, takiego, jakiego szkota chciataby miec i jakiego lubitaby
uczy¢. Jest to portret przecigtnego sredniaka albo, jak kto woli, §redniego
przecigtniaka, sobkowatego oportunisty, ulizanego potakiewicza nie tyle
grzecznego, bo grzeczno$¢ jest pewna szlachetnoscia ducha, ile
wyrachowanego, wilazidupka i amoralnego cwaniaka. Takiego wlasnie
ucznia szkota sobie wymarzyla jako swego idealnego klienta, poniewaz
taki nie moze by¢ zadnym zagrozeniem dla jej $wigtego, zadowolonego
z siebie spokoju. Taki ortem przez okno nie wyfrunie, ale nie bedzie tez
uwlaczajaca Powadze Szkoty umystowa zakala. Nie bedzie zadawat
trudnych pytan, przyjmie za swoja kazda ideologi¢ gloszona przez
nauczycieli i bedzie gotow wzia¢ udziat w kazdej inicjatywie szkoty,
byle mie¢ spokoj i nikomu si¢ specjalnie nie narazi¢. Kazdemu potaknie,
kazdemu si¢ ukloni, kazdego uszanuje, chociaz jesli bedzie trzeba, to
kazdego tez zdradzi i od kazdego si¢ odetnie, bez mrugnigcia okiem
zostawiajac go swojemu losowi. Nie bedzie dochodzit prawdy ani
domagat si¢ sprawiedliwosci, bo wie, ze to idealistyczne bzdury, a liczy
si¢ jedynie przychylnos¢ silniejszych i ich opinia. Nie bedzie wigc bronit
swojego zdania ani nie zajmie stanowiska bez upewnienia sig, czy
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przypadkiem nie jest ono niezgodne z tym, ktére prezentuje wiladza,
jednym stowem bedzie catkowicie niektopotliwy, za co szkota umozliwi
mu bezkolizyjne przechodzenie z klasy do klasy i na koniec wystawi mu
opini¢ aktywnego, zaangazowanego 1 odpowiedzialnego, dobrego
ucznia, cho¢by przyszto niektore oceny tu i tam naciagnaé, aby do takiej
opinii pasowaly.

Pod stwierdzeniem, ze szkoty nie trzeba kocha¢ ani jej nienawidzic,
tylko po prostu ukonczyé, podpisataby si¢ wigkszos¢ nauczycieli, jesli
dopisalibySmy na koncu -nie sprawiajac szkole zbytniego klopotu.
Nauczyciele, podobnie jak uczniowie, maja na ogdét w nosie roézne
szkolne akcje, obrzedy i pokazowy, ale sa zobowiazani thumaczy¢ swoim
podopiecznym, ze stanowia one spontaniczne erupcje ich entuzjazmu,
1 pragna, aby ci ostatni przynajmniej udawali, Zze w to wierza.

Pedagodzy w wigkszosci wiedza tez, ze uczciwe podotanie
obowiazujacym programom szkolnym jest mato mozliwe, i zdaja sobie
sprawg z tego, ze uczniowie ich oszukuja, $ciagaja oraz kombinuja na
rozne sposoby. Dobra. Niech tak bedzie - powiedzieliby chetnie swoim
uczniom - tylko nie rdébcie tego zbyt bezczelnie, nie méwcie o tym
glosno i nie dajcie sig przylapaé. Ale oczywiscie nie moga tego zrobic.
My za$ mozemy i robimy w nadziei, ze jawne postawienie kwestii takich
niepisanych uméw pomigdzy nauczycielami i uczniami poprawi ich
wzajemne stosunki. Je§li nie bedziesz, uczniu, zbytnio absorbowat
szkoty ani in plus, ani in minus, skonczysz ja bez trudu i nadmiernych
strat. A twoja indywidualno$¢ niech si¢ objawia wszedzie, tylko nie
w szkole.

Drugoroczni

Kazdego roku pod koniec czerwca do wszystkich innych podziatéw
istniejacych 1 powstajacych wsrod ucznidow dochodzi jeszcze jeden - na
tych, ktorzy zdali, na tych, ktoérzy nie zdali, i na tych, ktéorym to, czy
zdali czy nie zdali, wisi oraz powiewa. Ci, ktérzy zdali, stanowia
najliczniejsza grupg. To chwilowo wyluzowane, zadowolone z siebie
i na og6t dos¢ pozytywnie wypowiadajace si¢ o szkole ,,paniska". Czg§¢
z nich demonstruje nawet rzadka na co dzien wsrdod ucznidw pelna
specyficznej wyzszosci, rubaszng akceptacjg uprzykrzonej i niezyciowej,
ale przeciez dla inteligentnego cztowieka niestanowiacej specjalnego
problemu budy. Ci, ktorym wisi 1 powiewa, stanowia niewielki,
W gruncie rzeczy, margines leserow, ktorych zycie koncentruje si¢ na
og6l na obszarach, gdzie szkota nie odgrywa zadnej roli lub jest,
z r6znych powodow, tolerowanym ztem koniecznym.
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Pozostaja c¢i, co nie zdali. To najczeSciej mato zdolni (moéwiac
oczywiscie delikatnie), lenie, podpadnigci Hierarchii i, jak lubig ich
nazywac¢ niektorzy nauczyciele, ,,studenci”" (ze wzgledu na koniecznos¢
doglebnego studiowania przerabianego materiatu). Dla rodzicow
(zamiast przedmiotu zwigkszonej troski i zainteresowania) stanowia
najczesciej powod towarzyskiej kompromitacji i etatowy obiekt
domowej pogardy - bo przeciez zawiedli, przynoszac wstyd iroz-
czarowanie.

Polska szkota ktadzie nadzwyczajny nacisk na promocj¢ do nastgpnej
klasy, utozsamiajac ja z edukacyjnym i wychowawczym sukcesem (cho¢
bardzo réznie z tym bywa) i w tym kierunku indoktrynujac rodzicow.
Przed koncem kazdego roku szkolnego w moim gabinecie pojawia si¢
z prosba o jakakolwiek pomoc thum roztrzgsionych matek i ojcow,
ktérych dzieci sa ,,zagrozone", poniewaz ,,nie radza sobie" z matematyka
czy biologia, co oznacza, ze maja po prostu trudnosci (z roznych zreszta
powodow) ze zgodnym z wymaganiami danego nauczyciela ,,obkuciem"
wymaganych treSci. Brak promocji jest czesto przedstawiany przez
szkotg jako zawiniona przez niedbatych rodzicéw, niedajaca si¢ odrobic
klgska zyciowa zagrazajaca ich dziecku niczym (odpukaé) powazna
choroba albo inwalidztwo. I niestety rzeczywiscie.

W rozwoju dziecka 1 w jego edukacji niezdanie do nastgpnej klasy jest
zazwyczaj bolesnym, dramatycznym epizodem, czgsto o trudnych do
przewidzenia skutkach i, co gorsza, prawie zawsze pozbawionym
zamierzonego, korekcyjnego sensu. Drugoroczno$¢ si¢ po prostu nie
sprawdza. Wie o tym kazdy niemal nauczyciel. Drugoroczni uczniowie
niezwykle rzadko staja si¢ lepszymi uczniami. Wrecz przeciwnie.
W kazdej szkole stanowia problem, poniewaz zamiast lepiej
opanowywac ,przerabiany" po raz drugi program, sukcesywnie
pogarszaja nie tylko swoje wyniki w nauce, ale i zachowanie. Dzieje si¢
tak dlatego, ze rozwo¢j dziecka, a tym samym i jego edukacja jest
procesem przebiegajacym w jedna strong. Czterolatek, ktory nie nauczyt
si¢ poprawnie mowi¢, nie moze jeszcze przez rok by¢ czterolatkiem, aby
jeszcze raz ,,przerobi¢" i1 dokladniej opanowaé prawidla wymowy.
Bedzie pigciolatkiem, ktory wsérdd czterolatkow mowi gorzej niz one, co
go przede wszystkim zdemobilizuje, o§mieszy i w rezultacie zrewoltuje
przeciwko uczeniu si¢ wymowy w ogoéle. Uczen drugoroczny to taki
pieciolatek, o czym wigcej nastgpnym razem.

Uczniowie drugoroczni, zwani tez bardziej elegancko ,,repetentami” albo

,studentami", dziela si¢ zazwyczaj na dwie nieréwnej wielkoSci grupy.

Pierwsza, znacznie liczniejsza, daje si¢ w pewnym sensie poréwnaé¢ do
9 9

,,dziadkow" albo ,,starego wojska" w ostawionej ,,fali" przetaczajacej si¢
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przez jednostki armii. To weterani. Wytrawni znawcy szkolnej
rzeczywistosci, ktorzy jako uczniowie doswiadczyli juz prawie
wszystkiego, co mozliwe, tacznie z tym najgorszym, czyli wilasnie
pozostaniem na drugi rok w tej samej klasie. Bywali juz na wozie i pod
wozem, znaja stabe i mocne strony ciala pedagogicznego, robili numery,
jaja 1 akcje, a nie zdali najczesciej, jak si¢ to mowi - na wlasne zyczenie,
czyli nie z powodu niedostatku inteligencji czy zdolnosci, ale z tak
zwanego lenistwa, czyli braku entuzjazmu np. do wnikania w zawilosci
geografii  gospodarczej, poznawania tajnikdéw  funkcjonowania
mitochondriéw w jadrze komorki czy analizowania dokonanego przez
wieszcza opisu chmur przeptywajacych nad obecna Wspolnota
Niepodlegtych Panstw. Ow brak entuzjazmu nierzadko zreszta wynikat
wlasnie z wysokiego rozwoju umystowego, objawiajacego si¢
watpliwo$ciami i1 niepokornym krytycyzmem, ktére przez Hierarchig
Szkolna interpretowane bywaja najczeSciej jako arogancja i lekce-
wazenie Powagi Szkoty. W potaczeniu z numeranctwem daje to brak
promocji, ktory jest kara za podpadnigcie Hierarchii (albo komus z jej
prominentnych cztonkéw). ,,Dziadkowie" nie wstydza si¢ swojego
drugoroczniactwa - wregcz przeciwnie — obnosza je ostentacyjnie,
szczegblnie wobec mtodszych kolegéw z nowej klasy, niczym wiarusi
ztachany w licznych kampaniach mundur. Zajeci sa za$ gtownie wcale
nie uzupetnianiem luk w swoich wiadomos$ciach czy umiegjetnosciach,
ale demonstrowaniem olewania szkotly i proponowanych przez nia regut
gry. Im na oczach przestraszonych i grzecznych ,.kotow" po prostu nie
wypada zwyczajnie uczy¢ sig, przynosi¢ ekierke na lekcje geometrii czy
uczgszezaé na zajecia szkolnego chéru. Oni musza wciaz pokazywaé
tym miodszym, ze szkota ich nie ztamata, Ze si¢ nie dali i nie dadza,
poniewaz najbardziej boja si¢ oSmieszenia, lgkaja si¢, ze owe grzeczne
,.koty" moga pomysleé, iz oni naprawdg sa glupsi czy mniej rozgarnigci
od tych rowie$nikow, ktérzy zdali, bo w najglebszej glebi duszy wstydza
si¢ tego, co ich spotkalo. Ich duma zostata zraniona tym bolesniej, im
bardziej sa inteligentni i wrazliwi. Szczegdlnie, jesli w domu ich
,»wpadka" jest przezywana jak rodzinna kompromitacja, a oni sami sa
przedmiotem nie tylko pogardy, ale i dotkliwych czasem represji.
Pozegnaj si¢ z rowerem, nie ma mowy o komputerze, wybij sobie
z glowy wyjazd na wakacje, nie odzywaj si¢, nie masz glosu, badz taki
madry w szkole, a nie w domu itd. - slysza bardzo czesto od
rozztoszczonych, rozczarowanych rodzicow, a nawet od osmielonego ich
klgska mlodszego rodzenstwa, ktore do tej pory znato mores i trzymato
buzig na ktodke. Lzy upokorzenia przelykane w przypominajacym teraz
piekto ,,domowym zaciszu" owocuja tym bardziej zadziorna postawa
w szkole - zeby nikt si¢ tych tez nawet nie domyslit. Ta grupa drugo-
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rocznych to twardziele i buntownicy niejako z psychologicznego
przymusu.

Pozostata, mniej liczna i znacznie mniej rzucajaca si¢ w oczy grupa to ci,
co nie zdali, bo naprawde nie umieli, nie byli w stanie, nie zdotali
(z r6znych powodow) nawet w stopniu miernym opanowac lub chocby
na site, na krotki dystans wbi¢ sobie do glowy paru tomoéw encyklopedii,
zwanej w dalszym ciagu - programem nauczania. Niektorzy z nich z racji
benedyktynskiej pracowito$ci i uporu obdarzani sa przez Hierarchig¢
specyficzna, przeznaczona dla ,mato zdolnych, ale pracowitych"
szorstka sympatia, jednak na ogoét nic im to nie pomaga. Kuratoryjne
sprawdziany, kodeksowo zapowiedziane klasowki, zwykle powszednie
kartkéwki, a nawet banalne wyrwania do tablicy obnazaja bowiem
bezlito$nie ich sktonnosci do mylenia Witosa z Witkacym lub ruchow
Browna z ruchami rewolucyjnymi albo ujawniaja, ze za liczby pierwsze
uwazaja oni po prostu jedynke, dwodjke 1 trojkg. Mimo wige, jak
powiadam, pewnej sympatii Hierarchia zmuszona jest roztozy¢ rece
i wali¢ kolejne paty z wiadomym efektem koncowym. W odréznieniu od
twardych, zadziornych ,,dziadkow" to klasowe ciury tkwiace gdzie$
z boku albo placzace si¢ na koncu, z ktérych mtodsi koledzy juz po kilku
dniach bezkarnie robia sobie jaja i na ktorych zwalaja niemal wszystko,
co sami zmalowali. Oni za$, jakby troch¢ gapowaci, nicobecni duchem,
biora na siebie kpiny i ciosy, poniewaz uwazaja, ze inaczej by¢ nie
moze, ze taki juz jest ich los. Dhugotrwaly, bezlitosny trening
w ponoszeniu porazek nauczyt ich ulegtosci i pokory do tego stopnia, ze
bardzo czgsto nie prébuja nawet skorzysta¢ ze swoich atutow
(jakiekolwiek by one byty), bo wiedza, iz predzej czy pozniej nastapi
jaka$ nieuchronna ,,naukowa" kompromitacja. W glebi duszy uwierzyli
bowiem szkole i pogodzili si¢ z tym, ze sa w jakis sposob ghupsi od
rowiesnikdw, a nawet od mtodszych od siebie.

Zaznaczam tutaj, ze mowi¢ o uczniach catkowicie prawidtowo
rozwinigtych umystowo, ktérych inteligencja, chociaz przecigtna, to
jednak w zaden sposob nie odbiega od normy i powinna gwarantowaé
mozliwo$¢ przecigtnego opanowania programu nauczania. Rzecz w tym,
ze oni czesto nawet nie probuja tej inteligencji wykorzysta¢, bo si¢
poddali i juz nie wierza, ze moze to mie¢ jakikolwiek sens. Kiedys,
pamigtam, zajmowalem si¢ uczennica, ktéorej mimo tytanicznego kucia
po kilka godzin dziennie i korepetycji ze ,,strategicznych" przedmiotéw
po raz drugi nie udato si¢ zda¢ do d6smej klasy. Bardzo szybko
zauwazyltem, ze zamiast przeprowadzi¢ proste rozumowanie, pokojarzy¢
fakty czy sprobowac wyciagna¢ wreez narzucajace si¢ logiczne wnioski,
dziewczyna zgaduje, udziela przypadkowych odpowiedzi wyciagnigtych
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z informacyjnego ,,bigosu" w glowie, nawet nie prébujac najzwyczajniej
w $wiecie chwile pomys$le¢. Kiedy zapytatem - dlaczego tak robi,
wlasciwie nie rozumiata, o co mi chodzi. Ona oduczyla si¢ uzywaé
swojego umystu i po prostu nie wiedziala, co to znaczy ,,pomyslec".
Potrafita mi tylko powiedzie¢, ze kiedy pani przy tablicy méwi do niej:
,,no, pomysl", to ona wie, ze pani jest juz zniecierpliwiona i zla. ,, Wtedy
juz nic nie wiem. Tylko boj¢ si¢ 1 wstydze, i bardzo chcialabym juz
wrbci¢ na miejsce, nawet z jedynka" - stwierdzita. Tacy drugoroczni to
psychiczni kapitulanci, ktorych poczucie wilasnej wartosci szkola
nadszarpneta czasami na dtugie lata.

Jesli nie drugorocznos¢, to co?

Problemu normalnie rozwinigtych, zdrowych uczniéw, ktorzy nie czynia
postepow w szkole lub czynia je wolniej niz reszta rowiesnikow, nikt na
Swiecie jeszcze zadowalajaco nie rozwiazal. Nie zrobig tego zapewne
ija, chociaz styszg juz kierowane pod moim adresem - pewnie gtownie
przez nauczycieli - pytania: ,,Jak zmusi¢ do nauki kogos, kto si¢ uczy¢
nie chce?", ,,Jesli nie drugoroczno$é, to co?", itp. Nie znam oczywiscie
trafnych odpowiedzi na te pytania, ale przynajmniej usituj¢ si¢ nad nimi
zastanawiaé. Jest faktem, ze nikogo na tym najlepszym ze $wiatow nie
mozna zmusi¢ do nauki. Mozna ucznia zmusi¢ (metodami
administracyjnymi, a nawet policyjnymi), aby chodzit do szkoty, ale nie
do tego, zeby robit postgpy w zdobywaniu wiedzy. Innymi stowy, zeby
uczen si¢ uczyt, musi tego chcieé, czyli jak si¢ to po psychologicznemu
méwi - powinien mie¢ do uczenia si¢ pozytywna motywacje¢. Czym owa
pozytywna motywacja jest - latwo sprawdzi¢. Wystarczy sobie
uzmystowié, co tak naprawdg lubimy robi¢ i do robienia czego nie trzeba
nas zmuszaé sila, strachem czy bodzcami ekonomicznymi. Na takiej
liscie na pewno nie znajda si¢ zajecia nudne, jednostajne i niezrozumiate.
Nie bedzie tez na niej miejsca dla czynnosci zbyt trudnych,
przekraczajacych nasze mozliwosci, ale 1 dla zbyt tatwych, ktorych
wykonanie nie stanowi zadnego problemu i tym samym nie angazuja
naszych emocji. Nie bedziemy tez chetnie podejmowaé dziatan
niemajacych okre$lonego (choéby w przyblizeniu) czasu trwania
i nieprzynoszacych konkretnych, w okreSlony sposob wymiernych,
podlegajacych ocenie rezultatow, ktorych osiagnigcie jest nagradzane
spotecznym uznaniem 1 aprobata. Nie wywolaja takze naszego
entuzjazmu zatrudnienia, ktéore z gory uznajemy za niemozliwe do
wykonania albo za takie, ktorych wynik nikogo nie obchodzi i dla
nikogo nie ma znaczenia. [ wreszcie nie lubimy nic, ale to dostownie nic
robi¢ pod przymusem lub w atmosferze zagrozenia i niepewnosci. Tym
sposobem na czele naszej listy znajda si¢ zajgcia ciekawe, urozmaicone,

Strona 112



UWARUNKOWANIA POWODZEN | NIEPOWODZEN SZKOLNYCH

sensowne, stanowiace dla nas pewne wyzwanie, ale nieprzekreslajace juz
na starcie naszych szans, konkretne, wymierne oraz cieszace si¢
spoteczna aprobata i zainteresowaniem. Wszystkie te kryteria spelnia
wlasciwie tylko tzw. hobby, obejmujace zajecia tak skrajnie rozne, jak
uprawianie ogrodka, wysokogoérska wspinaczka czy skoki ze spa-
dochronem. Prawie wszystkie z nich spetniaja niektore, wybrane zawody
(sportowiec, aktor filmowy, artysta, dziennikarz), a kilka - kazda sen-
sowna, w miar¢ cickawa 1 doceniana praca.

Zawod uczen nie spetnia u nas prawie zadnego z tych kryteriow. Zajecia
szkolne sa zbyt czgsto jednostajne, nudne i pozbawione zrozumiatego
dlan sensu. Cze$¢ z nich przerasta jego mozliwosci, je§li nie
intelektualne, to emocjonalne, a czg¢S¢ stanowi nieangazujaca emocji,
a tym samym zainteresowania i uwagi rutyng. Kryteria oceny rezultatow
jego dziatan sa dla niego najczesciej niejasne, zalezne od przypadku lub
od czynnikoéw, na ktére nie ma wplywu, osiaganie tych rezultatow zas
rzadko jest nagradzane za pomoca innych demonstracji aprobaty niz
abstrakcyjny stopien (co najwyzej ustyszy od nauczyciela: ,,no niezle,
ale mogloby by¢ lepiej"). No i przede wszystkim pracuje przewaznie pod
przymusem, w atmosferze zagrozenia i niepewnosci. Dla wigkszos$ci
dzieci nauka w szkole nie stanowi wigc hobby.
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Nauczyciel -
osobowos¢ i styl pracy

MODUL NR 19

o Cel ogolny:
Student zrozumie wptyw osobowosci nauczyciela
na styl kierowania klasg i efektywnos¢ nauczania

o Liczba godzin: 6



RozDziAL 19

Cele szczegotowe
Student:

1. zdefiniuje pojgcia: osobowo$¢, temperament, postawa, styl
pracy, rola zawodowa nauczyciela, kompetencje zawodowe,
inteligencja  emocjonalna,  komunikacja  interpersonalna,
interakcja wychowawcza,

2. omowi trzy funkcje pracy nauczyciela,

3. oceni znaczenie typu temperamentu nauczyciela na jego sukces
zawodowy,

4. wymieni i scharakteryzuje kompetencje zawodowe niezbgdne
W pracy nauczyciela,

5. wskaze te wiasciwosci umystu nauczyciela, ktére podnosza
efektywno$¢ nauczania,

6. omowi style nauczania i wskaze ich wady i zalety,
Pojecia kluczowe:

Osobowos¢, postawa, styl pracy, rola zawodowa nauczyciela,
kompetencje zawodowe, inteligencja emocjonalna, komunikacja
interpersonalna, interakcja wychowawcza, konflikt.

Literatura
1. Arends R. L. :Uczymy sie naucza¢, WSiP 1994, s.40-62.

2. Fenstermacher G.D., Soltis J. F.: Style nauczania, WSiP 2000,
$8.20-27, 31-42, 45-56.

3. Janowski A.: Uczen w teatrze zycia szkolnego, WSiP 1989,
s. 83-100.

4. Kwiecinski Z., Sliwerski B.(red.): Pedagogika, PWN 2008, t.2,
s. 293-314.

5. Melezinek A. Pedagogika inZynierska. Metodologia nauczania
techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.17-24.

6. Niemierko B.: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej
dydaktyki.  Wydawnictwa  Akademickie 1 Profesjonalne
2007,s. 56-64.
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7.

NAUCZYCIEL - 0SOBOWOSC | STYL PRACY

www.kedu.ue.poznan.pl/pliki%5CSpoleczny wymiar 2.doc

Projektowany przebieg zajec:

1.
2.

Wyjasnienia definicyjne.

Omowienie funkcji nauczyciela w klasie szkolne;.
2.1. Funkcja kierownicza.

2.2. Funkcja interakcyjna.

2.3. Funkcja organizacyjna.

Analiza wpltywu temperamentu nauczyciela na jego powodzenie
w pracy zawodowej.

3.1. Badania R. Crinera.

Wprowadzenie zagadnien dotyczacych kompetencji
zawodowych nauczyciela

4.1. Kompetencje praktyczno-moralne.
4.2. Kompetencje techniczne.

Omowienie koncepcji S. Dobrowolskiego na temat ,,wlasciwosci
umyshu” nauczyciela.

Analiza stylow pracy nauczyciela.

Dyskusja na temat znaczenia $wiadomo$ci wilasnego stylu
nauczania dla efektywno$ci nauczania.

Zadania:

Prosze¢ opracowac strategie rozwiazania sytuacji konfliktowej w klasie
szkolnej przez nauczycieli o réznych typach osobowosci. Proszg oceni¢
skutecznos¢ tych dziatan.
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RozDziAL 19

Materiat dla studentow

www.kedu.ue.poznan.pl/pliki%5CSpoleczny wymiar 2.doc

Style zarzadzania klasa szkolna

Styl 1
Asertywny

(Lee i Marlene Canter)

Nauczyciel okresla reguty zachowania i
konsekwencje za ich przekraczanie oraz
jasno komunikuje to uczniom.
Uczniowie maja $wiadomos¢, ze
nauczyciel oczekuje od nich
zachowania si¢ w okreslony sposob i ze
sa za swoje zachowania
odpowiedzialni.

Dyscyplina wymuszona.

Styl 2
Nastawiony na osiagnigcia szkolne

(C.M. Evertson i E.T. Emmer)

Jasna komunikacja odno$nie wymagan,
organizacji i przebiegu pracy uczniow.
State §ledzenie prac uczniow: praca
indywidualna i w zespotach, rozne
rodzaje prac w klasie i w domu.
Udzielanie uczniom informacji
zwrotnych w sposéb bezposredni,
konkretny, zwracanie uwagi na dobrze
wykonana pracg oraz na trudnosci.

Styl 3
Nastawiony na modyfikacje
zachowania

(J. Watson, B. F. Skinner, A.
Bandura)

Wzmacnianie przez nagrody zachowan
poprawnych i wygaszanie przez kary
niepoprawnych.

Nauczyciel stanowi zrodto kar 1 nagrod.
Nauczyciel modeluje zachowania
uczniow poprzez: pokaz uczniowi,
skupianie jego uwagi, ¢wiczenia,
korekcje, praktykowanie.

Styl 4
Nastawiony na zarzadzanie grupa

(J. Kounin)

Nauczyciel rozpoznaje i reaguje na
zjawiska grupowe w klasie.
Nauczyciel posiada kompetencje w
zakresie prowadzenie grup
edukacyjnych.

Dostarcza grupie: zadan, okazji do
roéznorodnych form aktywnosci,
poczucia czynienia postepu.

Styl 5
Nastawiony na kierowanie poprzez

grupeg

Wytwarzanie nacisku grupowego na
zmiang zachowania jej przedstawicieli.
Nauczyciel musi mie¢ $wiadomosé
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indywidualnego wptywu grupowego na

(F. Redl) modyfikacj¢ zachowan uczniéw oraz
momentu W rozwoju grupy.
Styl 6 Nauczyciel kieruje tak praca, aby

Nastawiony na osiaganie sukcesu
przez uczniow

(W.Glasser)

uczniowie osiggali sukcesy.
Prawidlowe zachowanie ucznia
prowadzi do wlasciwego wyboru —
nauczyciel ma pomagac uczniowi w
jego dokonaniu.

Wybér ucznidow zwiazany jest z tym
czy jego konsekwencje przyniosa mu
korzy$¢ czy nie.

Uczniowie, ktorzy maja poczucie
warto$ci podejmuja przewaznie stuszne
decyzje.

Podstawe systemu stanowia dobre
stosunki ze znaczacymi osobami.
Metoda nieformalnych narad.

Styl 7
Nastawiony na dawanie akceptacji

(R. Dreikus)

Bazuje na potrzebie przynaleznosci do
akceptujacej osoby.

Brak akceptacji wywoluje i poteguje
niewltasciwe zachowania.

Jezeli chee sig¢ zachowac akceptacje
trzeba si¢ kontrolowacd.

Kary jako logiczne konsekwencje.
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Psychologiczne

I socjologiczne
aspekty nauczania
przedmiotow
technicznych

MODUL NR 20

o Cel ogolny:
Student pozna oczekiwania ucznidw i zrozumie
specyfike pracy nauczyciela przedmiotow
technicznych

o Liczba godzin: 4



RozDzIAL 21

Cele szczegotowe

Student:

Student:

1.

S.

zdefiniuje  pojgcia:  oczekiwania  ucznidow,  0sobowos¢
nauczyciela przedmiotdow technicznych, model myS$lenia
nauczyciela przedmiotow technicznych.

wymieni kategorie wiedzy nauczyciela przedmiotowego,
zanalizuje oczekiwania uczniow wobec nauczycieli,

poda trudnosci, na ktére napotyka nauczyciel przedmiotowy
w pracy szkolnej,

wyjasni specyfike pracy nauczyciela przedmiotdéw technicznych.

Pojecia kluczowe:

Oczekiwania  ucznidéw, osobowo$¢  nauczyciela  przedmiotow
technicznych, model mys$lenia nauczyciela przedmiotéw technicznych.

Literatura
1. Janowski A.: Uczen w teatrze zycia szkolnego, WSiP 1989,
s. 110-116.
2. Kruszewski K.: Pedagogika w pokoju nauczycielskim. WSiP
2000, s.191-212.
3. Melezinek A.: Pedagogika inzynierska. Metodologia nauczania

techniki. Wydawnictwo Politechniki Slaskiej 2004, s.73-105.

Projektowany przebieg zajec:

1.
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Omowienie i analiza definicji: oczekiwania uczniow, osobowosé
nauczyciela przedmiotdow technicznych, model myS$lenia
nauczyciela przedmiotow technicznych.

Omowienie kategorii wiedzy nauczycielskiej.
2.1. Typologia B. Jeansa.

2.2. Koncepcja L. Shulmana.



PSYCHOLOGICZNE | SOCJOLOGICZNE ASPEKTY NAUCZANIA PRZEDMIOTOW TECHNICZNYCH

3. Praca w grupach: oczekiwania ucznidw wobec nauczycieli
1 nauczycieli wobec uczniow.

4. Analiza oczekiwan ucznidow wobec nauczycieli w $wietle badan.

5. Dyskusja panelowa: Trudno$ci, na ktére napotyka nauczyciel
przedmiotowy w pracy szkolnej.

6. Omowienie psychologicznych 1 socjologicznych aspektow
nauczania przedmiotow technicznych.

Zadania:

Prosze¢ skonstruowaé wiasny katalog cech pozadanych u nauczyciela
przedmiotow technicznych w dobie szybko zmieniajacej si¢ cywilizacji.

Materiat dla studentow:

Za: Janowski A.. Uczen w teatrze zycia szkolnego, WSIiP 1989,
s. 110-116.

OCZEKIWANIA UCZNIOW — BADANIA NASH’A

1.

Utrzymuje porzadek — nie umie utrzyma¢ porzadku
Utrzymanie porzadku i dyscypliny dzieci uwazaja za pierwotne
zadanie nauczyciela

Naucza — nie naucza
Musi stawia¢ wymagania.
Progresywistyczne metody nauczania = brak nauczania

Thumaczy rzeczy trudne - nie ttumaczy
Prowadzi zajecia interesujaco — nudno

Jest sprawiedliwy (uczciwy) — niesprawiedliwy

Uczen zaakceptuje kare, jesli np. wezesniej byl ostrzezony i z
szansy nie skorzystatl; jasne kryteria; ,,Nauczyciel powinien by¢
surowy i zdecydowany”

Jest przyjazny — nieprzyjazny

Okazuje zainteresowanie uczniem, usmiecha si¢, da si¢ posmiac,
nie krzyczy...
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