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WSTEP

Celem niniejszej publikacji jest przedstawienie propozycji tworzenia programow
oraz doboru metod i tresci w nauce jezykoéw obcych. W dobie bezprecedensowego poste-
pu technologii oraz wiedzy w spoleczenstwach Unii Europejskiej powstata potrzeba po-
rozumiewania si¢ wspolnym jezykiem, lub tez wspolnymi jezykami, w celu swobodnej
wymiany tejze wiedzy. Wiedza jest w pewnej mierze ,,towarem handlowym” (commodity)
i moze w tym pojgciu, odpowiednio zorganizowana i udostgpniona, by¢ wymieniana. Istot-
ne jest jednak stworzenie wspodlnej platformy tej wymiany. Jednym z istotnych elementow
tej platformy jest jezyk, w zwiazku z tym istnieje potrzeba ciaglego poszerzania wiedzy
lingwistycznej. Za proces ten ponosi odpowiedzialnos¢ jednostka (osoby indywidualne),
a takze spoteczenstwo (placowki oswiaty).

Ze wzgledu na przyspieszony rozwoj spoteczenstwa spowodowany ustawicznym
poszerzaniem si¢ granic Unii Europejskiej, kwestia nauki jezykéw obcych w ramach sys-
temow panstwowych stala si¢ kluczowym elementem wspodtczesnej edukacji. Szkoty maja
obowiazek wyposazy¢ spoteczenstwo we wszystkie kluczowe kompetencje, shuzace kon-
kurencyjnosci na rynku pracy, a takze swobodnemu i nicograniczonemu. Jednoczes$nie ten
sam obowiazek spoczywa na osobach indywidualnych; nigdy wczesniej w historii ksztat-
cenie 0sob, a co za tym idzie, przygotowanie ich do zycia w spoteczenstwie, nie byto pro-
cesem tak dtugim i zlozonym. Wynika stad, w konsekwencji, potrzeba tzw. ustawicznego
ksztalcenia si¢ jednostki, za ktore odpowiedzialno$¢ ponosi kazda osoba indywidualnie.
Jednoczes$nie obowiazkiem instytucji panstwowych jest stworzenie, badz wspieranie pla-
cowek, ktore umozliwia realizacj¢ ambicji 0osob decydujacych si¢ na samoksztatcenie w ra-
mach proceséw edukacji ustawiczne;.

Rynek pracy Unii Europejskiej charakteryzuje migdzy innymi mobilno$¢; firmy roz-
wijaja si¢ terytorialnie, co oznacza ze ich infrastruktura produkcyjna nie musi znajdowac
si¢ na stale w jednym miejscu, np. w jednym kraju, lecz moze posiada¢ rozne oddziaty
w roznych cze$ciach Europy a nawet calego swiata. Zjawisko to jest wynikiem préb budo-
wania firm samodzielnych. Jeszcze nie tak dawno popularna idea ‘outsourcing’, czyli idea
zlecania wielu, czgsto kluczowych, operacji firmom zewngtrznym, okazala si¢ w dluzszym
rozrachunku nieoptacalna. Przenoszenie bowiem znacznych czgsci produkcji poza dany
rejon, skutkowato czgsto z podwyzszaniem sig stopy bezrobocia. A zatem firmy produku-
jace poza rejonem ich zbytu, np. w krajach Azji, pozbywaly sig, jak si¢ czgsto okazywato,
znacznej czg$ci konsumentow 1 w rezultacie zmuszone byly takze szuka¢ nowych rynkow
zbytu gdzie indziej. Zasadne stato si¢ zatem dziatanie w obszarze jednego obszaru, tu-
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dziez obszaru Unii Europejskiej, ktory jednak charakteryzuje zréznicowanie kulturowe,
a przede wszystkim, jezykowe. Tak wigc §wiadoma i konsekwentna polityka wdrazania
obowiazkowosci postugiwania si¢ jezykiem obcym (na ogoét jezykiem angielskim) stata
si¢ priorytetem dla osob odpowiedzialnych za ksztattowanie i ksztalcenie przysztych kadr
pracowniczych, ktore sprostaja ambitnym wyzwaniom Unii Europejskiej. Znajomos¢ jezy-
kéw obeych stanowi dzis nie tylko wazny element kultury osobistej jednostki; znajomos¢
angielskiego, niemieckiego lub francuskiego to jeszcze jedno istotne narzedzie, to czgs¢
kluczowych kwalifikacji europejczyka.

Celem opracowanej publikacji jest ukazanie sposobow tworzenia programow szkol-
nych w zakresie nauki jezykéw obcych, ukazanie sposobow ich realizacji, modyfikacji
przez nauczycieli oraz ewaluacji.

W czgsci pierwszej zawarte zostaty podstawy i informacje dotyczace ksztaltowania
kompetencji jezykowych oraz program rozwijania tych kompetencji na poziomie szkot
ponadgimnazjalnych.

W czeéci drugiej przedstawione zostaty sposoby projektowania i adaptacji progra-
mow ksztalcenia w zakresie jezykow obcych. Zwrocono uwage na etapy opracowania pro-
gramow ksztatcenia. Duzo miejsca po§wigcono zagadnieniom wyboru odpowiedniej meto-
dy nauczania, ktora jest jednym z podstawowych warunkéw osiagnigcia sukcesu uczniow
w sprawnym nabywaniu kompetencji jezykowych. Przedstawiono rowniez kryteria ewalu-
acji programu nauczania.



ROZDZIAL 1
RAMOWY PROGRAM KSZTALCENIA KOMPETENCJI
KLUCZOWYCH

1.1. KSZTALCENIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH W KONTEKSCIE WYZWAN
CYWILIZACYJNYCH

Procesy globalizacyjne, a w szczegdlnosci ich przejawy w zyciu kulturowym, po-
litycznym, a takze w zakresie ekonomii, ktére miaty miejsce w Europie juz z koncem
ubiegtego stulecia, przyczynily si¢ bez watpienia do radykalnych zmian spoteczno-gospo-
darczych na starym kontynencie. Post¢p naukowo-techniczny, ktory jest szczegdlnie wi-
doczny w obszarze komunikacji, wplyna nad wyraz pozytywnie na wspolpracg i integracje
mig¢dzynarodowa, nasilajac jednoczes$nie zjawisko rywalizacji migdzy poszczegdlnymi
krajami. Wynikiem tych procesow stata si¢ bezprecedensowa popularyzacja jezyka an-
gielskiego. Popularno$¢, a co za tym idzie koniecznos$¢ postugiwania sig jezykiem angiel-
skim, wynika z kilku innych aspektow postgpujacej globalizacji. Nie sluszne wydaje si¢
stwierdzenie, ze to unifikacja Europy uczynita jezyk angielski tak ogromnie waznym
elementem wyksztatcenia i wiedzy ogolnej spoteczenstwa. Zjawisko to ma bowiem cha-
rakter historyczny. Ot6z, gospodarka $wiatowa zdominowana jest od konca Drugiej Wojny
Swiatowej przez kapitat amerykanski. Zjawisko to wptyneto na inwazje kultury anglo-
jezycznej na catym §wiecie. Co jednak poprzedzito dominacjg ekonomiczng USA, to takze
panowanie przez cale stulecia, az na pigciu kontynentach, Imperium Brytyjskiego.

Jednoczenie $wiata, migdzy innymi przy pomocy je¢zyka angielskiego, miato jednak
charakter imperialistyczny — gospodarczo, badz politycznie — natomiast obecnie, w proce-
sie jednoczenia Europy w nadziei stworzenia jednego potgznego ciala polityczno-gospo-
darczego reprezentujacego wspolne interesy i dbajacego o wspdlne dobro, ma charakter
globalny. Nie uwaza si¢ juz nowych terytoriow, czyli nowy cztonkéw Unii, za terytoria
podbite i przeznaczone do osiedlania wlasnych struktur spotecznych, badz eksploatacji,
lecz jako prawdziwe dobro wspolne o wspolnej, chodz zréznicowane;j, historii i ogromne;j
wspolnej wiedzy.

W tym kontekscie wiedzg uznano za jeden z najcenniejszych kapitalow. Wiedza
moze przyczynic si¢ nie tylko do wzrostu gospodarczego, ale moze takze moze umozliwié
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szybkie sprostanie nowym wyzwaniom. Wiedza, a przede wszystkim jej rozwdj i popula-
ryzacja, a co za tym idzie, jej praktyczne wykorzystanie, odgrywaja zasadnicza rolg w two-
rzeniu dobrobytu gospodarczego i przyczyniaja si¢ do rozwoju kultury.

Wiedze zaczgto poczytywac jako niezbedny element w rozwoju osobistym i zawo-
dowym jednostki. Poprzez poszerzanie wiedzy i umiej¢tnosci, oraz poprzez przeksztal-
canie jej w warto$ciowe kompetencje, stymuluje si¢ postep gospodarczy i techniczny. Co
jest jednak réwnie wazne, ci ktorzy uczestnicza w procesie nabywania lub/i poszerzania
wiedzy czerpia takze osobista satysfakcje z rezultatow wiasnych poczynan.

W oparciu o wiedzg, w kontekscie obserwowanych zmian, podkresla si¢ czgsto
potrzebg doskonalenia kwalifikacji pracowniczych. Doskonalenie tych kwalifikacji jest
pojmowane jako niezbedny element rozwoju gospodarek opartych na wiedzy, i w coraz
wigkszym stopniu uzalezniony od sektora ustug. Doskonalenie to powinno mie¢ charak-
ter ciagly - zapoczatkowany juz poprzez solidna edukacj¢ szkolna. Wasko pojmowana
wiedza przedmiotowa, czyli ta oparta na wiedzy wylacznie faktograficznej, szybko ulega
dezaktualizacji za sprawg duzego tempa rozwoju techniki. Jednoczesnie wiedzg czysto fak-
tograficzng mozna tatwo pozyskac przy pomocy nowoczesnych technologii informacyj-
no-komunikacyjnych (Information Communication Technology - ICT). Aby jednak modc
korzysta¢ w peti z dobrodziejstw technologii, znajomos¢ jezykow obcych, a przynajm-
niej znajomos¢ jgzyka angielskiego, powinna by¢ obowiazkiem kazdego z nas, obywateli
zjednoczonej Europy, European Union.

Ciagle poszerzanie wiedzy w oparciu o umiej¢tne wykorzystywanie ICT, zrodet in-
ternetowych poprzez ,,wyszukiwarki”, prototypu tzw. artificial intelligence - Al, zapewnia
jednostce konkurencyjno$¢ zarbwno w spoteczenstwie, jak i na rynku pracy.

Mate jest bowiem prawdopodobienstwo, by jedna osoba przez caty okres swojej
aktywnosci zawodowej pozostawata wierna temu samemu zawodowi czy sektorowi gospo-
darki. Na ten stan rzeczy wptywaja nastgpujace zjawiska:

e poszerzanie granic Unii Europejskie;j;

e starzenie si¢ populacji;

¢ nasilajaca migracja;

e coraz bardziej skomplikowane $ciezki kariery zawodowe;j;

e stale utrzymujace si¢ wysokie wskazniki bezrobocia, a co za tym idzie ryzyko spotecz-
nego wykluczenia.

Wiedza stata si¢ zatem bardzo istotnych czynnikiem, zaczgto eksponowac wiadomo-
$ci, umiejetnosci 1 kompetencje, zdolnosci i postawy, ktorych mtody cztowiek bedzie naj-
bardziej potrzebowat w dorostym zyciu, a ktore pozwola jednostce na czynne uczestnictwo
w tworzacym si¢ spoleczenstwie wiedzy. Niemniej jednak, proby ustalenia podstawowych
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wyroznikoéw efektywnego funkcjonowania w zyciu politycznym, gospodarczym, spotecz-
nym i kulturalnym nie sa proste, a decyzje w tej sprawie powinny by¢ podejmowane za-
réwno na szczeblu narodowym, jak i miedzynarodowym.

Relacja zachodzaca pomiedzy edukacja szkolng i gospodarka stata si¢ nagle istot-
nym elementem debaty publicznej. Efektywno$¢ edukacji szkolnej w zakresie przygotowy-
wania miodych ludzi do integracji ekonomicznej i spotecznej jest bowiem coraz czgsciej
kwestionowana. Tak zwane kompetencje kluczowe, czyli te ktore maja zwiazek z gene-
ralnym poziomem umiej¢tnosci funkcjonowania jednostki zar6wno w spoteczenstwie jak
1 na rynku pracy, staty si¢ istota prac socjologdw, psychologdéw oraz pedagogéw. Panstwa
cztonkowskie Unii Europejskiej podjety zatem wspolne porozumienie dotyczace nie tylko
promocji wzrostu gospodarczego i stabilizacji oraz wysokich wskaznikéw zatrudnienia,
ale réwniez wzmocnienia wigzi spotecznych (tzw. spojnosci spotecznej) poprzez krzewie-
nie wiedzy i pragnienie jej ciaglego poszerzania. W tym wtasnie celu powstata Europejska
Strategia Zatrudnienia, ktora zaktada rozwdj dobrze wyksztatconej, wykwalifikowanej ka-
dry, ktéra w wyniku mobilnosci zawodowej i geograficznej jest w stanie tatwo dostoso-
wywac si¢ do przemian gospodarczych. Uwaza sig, ze r6znice kompetencji prowadza do
podziatéw spotecznych, réznic w dochodach, a co za tym idzie, marginalizacji i wyklucze-
nia spotecznego. Zjawisko tak zwanego analfebytyzmu wtérnego (functional illiteracy)
stalo si¢ poczytywane jako patologia spoteczna stanowiaca ogromny problem dla rozwoju
spoteczenstwa i gospodarki, ale takze ogromnym problemem dla nowych i starych krajow
Europy. Zwrdcono wigc uwage na potrzebe powiazania kompetencji kluczowych ze zja-
wiskiem sprawiedliwosci spotecznej i ekonomicznej oraz pogodzenia dwdch sprzecznych
aspektéw charakteryzujacych spoteczenstwa — aspektu rywalizacji, ktory wyraza si¢ w da-
zeniu do osiagnigcia wysokiej jakosci i efektywnosci, oraz aspektu kooperacji, ktéry wyra-
za si¢ w dazeniu do osiagni¢cia sprawiedliwos$ci spotecznej, rownosci szans, solidarnosci
oraz tolerancji. Zréznicowanie spoleczno$ci w zakresie zamoznosci bylo przez stulecia
utrzymane wtasnie poprzez ograniczanie dostgpu do edukacji. Godzito to konkurencyjnosé¢
w spotecznosci i jej ekonomiczna hierarchizacj¢. Wspodtczesni socjologowie skupili sig za-
tem na krzewieniu wiedzy, a psychologowie rozpoznali dwie sprzeczne tendencje znajduja
swoje odzwierciedlenie w takich cechach czy wtasciwosciach cztowieka, ktore nazywamy
kompetencjami kluczowymi, jak na przyktad niezaleznos$¢, przedsigbiorczos¢, umiejgtnosé
podejmowania ryzyka i nowych inicjatyw z jednej strony, oraz umiej¢tno$¢ pracy w ze-
spole, rozwaga, solidarno$¢, umiej¢tnos$¢ nawiazywania dialogu i aktywne obywatelstwo
z drugie;j.

W mysl tez przedstawionych wspoélnie przez socjologdéw, psychologow, pedagogow,
a nawet ekonomistow, sformutowano wiele wizji XXI wieku: niektore przygngbiaja, inne
daja nadziejg. Spekulowanie dotyczace przyszto$ci wymaga rozumowo uzasadnionych
przypuszczen dotyczacych wspotczesnych i przysztych tendencji i prawdopodobnych ich
efektow. Na podstawie gwaltownych zmian spotecznych, ktoérych jestesmy $wiadkami
trudno jednoznacznie wnioskowaé jak bedzie wyglada¢ sytuacja w XXI wieku. Mozna
mowic o ksztattowaniu sig nastepujacych tendencji (Wragg, 1999, s. 17 - 30):
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w zwiazku ze zmianami na rynku pracy zmaleje zapotrzebowanie na pracownikow
niewykwalifikowanych i niskowykwalifikowanych. W celu uzyskania pracy, badz tez
utrzymania si¢ w niej beda potrzebne znacznie wigksza wiedza i umiejgtnosci;

nastapi zwigkszenie liczby stanowisk pracy w sektorze ustug, turystyki, opieki oraz
wypoczynku, co oznacza, ze umiejetnosci spoteczne wspoétdziatania i komunikacji na-
biora wigkszej wartosci;

w ciagu zycia zawodowego ludzie beda musieli si¢ wielokrotnie przekwalifikowacé,
wazna zatem bedzie elastyczno$¢ oraz wola nieustannego uczenia si¢;

zwigkszy sig¢ liczba 0sdb pracujacych we wlasnym domu lub miejscu odlegtym od cen-
trali firmy, stad tez cenione beda takie przymioty, jak samodzielno$¢, zdolno$¢ przysto-
sowania, zaradno$¢;

w celu zagwarantowania sobie petnego udzialu w zyciu spotecznym, oraz uniknigcia
wyzysku ze strony innych osob i instytucji, ludzie bgda potrzebowali znajomosci wia-
snych praw i uprawnien oraz obowiazkoéw wobec innych;

zwigkszy si¢ czas wolny przeznaczony na wspotzycie sasiedzkie, dom i rozrywke;
nalezy oczekiwaé, ze popularno$¢ wlasnej aktywnosci fizycznej spadnie, a wzrosnie
rola widza z wszelkimi skutkami zdrowotnymi,

warunkiem utrzymania dobrych kontaktéw z innymi bedzie zdolno$¢ zgodnego wspot-
zycia z partnerami,

ludzie podobna wage przypisywac beda pracy zawodowej jak kontaktom spotecznym,
w ktérych niezbedne dla wypetniania wszystkich rél dorostego cztowieka jest zdolnos¢
nawiazywania oraz utrzymywania dobrych kontaktéw spotecznych i takie cechy jak:
wyobraznia, elastyczno$¢, wola uczenia sig przez cate zycie, nieustepliwosc;
warunkiem zachowania niezalezno$ci bedzie zdolno$¢ oraz che¢ samodzielnego wy-
szukiwania potrzebnej wiedzy i nabywania umiejgtnosci;

wazne problemy spoteczne, naukowe i techniczne bgda rozwiazywane przez zespoly
ludzi o wysokich specjalistycznych kwalifikacjach, chetnych, jak rowniez umiejacych
stuzy¢ swoimi kwalifikacjami innym;

W miarg poszerzania granic wiedzy postgpowac bedzie specjalizacja;

uczniowie beda bardziej uniezaleznieni od nauczyciela jako jedynego zrodta informa-
cji;

wazna bedzie umiejetnos¢ samodzielnej nauki, a uczenie si¢ z dala od szkoly bedzie
latwiejsze;

ogromna pojemno$¢ pamigei oraz interaktywne wiasciwosci nowych $rodkow tech-
nicznych nauczania pozwola na wprowadzenie wielu rozmaitych form ksztalcenia;
poniewaz informacja nie jest rownoznaczna z wiedza, potrzebni bgda przewodnicy
(nauczyciele, badz inne osoby) gwarantujacy prawidlowe rozumienie informacji.
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W zmianach, ktore juz nastapity, oraz tych ktoérych mozna si¢ wkrotce spodziewac,
ludziom potrzebne bgda rozlegle kompetencje, a ich motywacja do nauki musi wykraczaé
daleko poza okres obowiazku szkolnego.

Wielu ludzi bedzie zmuszonych wielokrotnie przekwalifikowywac sig, wielu z nich
moze spodziewac si¢ dlugiego zycia niezbedna jest inteligencja spoteczna i wola wyko-
rzystania kwalifikacji na wspolny uzytek, a takze niezalezno$¢ umystu i1 dziatan. Obo-
wiazkiem stanie si¢ opanowanie solidnych podstaw wyksztatcenia: wiedzy, umiejetnosci,
postaw, sposobow zachowan oraz rozwijanie cech osobistymi jak pomystowo$¢, stanow-
czos¢, elastycznosc¢, tworcza wyobraznia, przedsigbiorczos¢, czyli wysoki poziom rozwoju
kompetencji kluczowych staje si¢ warunkiem dtugiego, pomys$lnego zycia. Nabieraja one
istotnego znaczenia w kontek$cie wciaz szybszego przyrostu wiedzy i zmieniajacego sig
$wiata.

1.1.1. Od wiedzy do kompetencji

W spoleczenstwach opartych na wiedzy podzial wiedzy ma czgsto nastgpuja-
cy charakter na jawna (tzw. skodyfikowana) i ukryta. Wiedza skodyfikowana przejawia
si¢ poprzez jezyk lub symbole abstrakcyjne, moze wigc by¢ zatem przechowywana lub
przekazywana. Wiedzg oparta na jezyku i symbolach tatwo oddzieli¢ od jej posiadacza,
przechowac i przekaza¢ innym osobom lub instytucjom. Wiedza ta okre$la si¢ na ogdt
mianem informacji. Przy$pieszony rozwoj technologii informacyjnych i komunikacyjnych
ostatnich dekad doprowadzit do zwigkszonej dostepnosci i tatwiejszego transferu wiedzy
skodyfikowanej. Natomiast wiedza ukryta (tzn. wiedza utajona) wiaze si¢ nierozerwal-
nie z jej posiadaczem i nie daje si¢ tatwo przekazywac. Jest to zatem wiedza ,,0sobista”,
umozliwiajaca jej posiadaczowi odpowiedni dobor, interpretacj¢ i rozwoj wiedzy skodyfi-
kowanej, jak rowniez celowe jej stosowanie. Wiedza okazuj¢ si¢ jawna tylko wtedy, kiedy
jej posiadacz jest sSwiadomy faktu jej posiadania oraz wyraza che¢ dzielenia jej z innymi.
W edukacji wiedza skodyfikowana, czy tez jawna, jest wiedza przedmiotowa, podczas gdy
wiedza ukryta stanowi podstawe kompetencji osobistych i spotecznych uczniow. W §wie-
cie przyspieszonego rozwoju wiedzy faktograficznej oraz jej szybkiej dystrybucii, i co za
tym idzie osiagalnos¢, co z kolei znaczaco zmniejsza potrzebeg jej zapamigtywania. Wzra-
sta natomiast znaczaco potrzeba jej zarzadzania, czyli jej odpowiednie selekcjonowanie,
przetwarzanie i stosowanie wiedzy aby ulatwi¢ zycie zawodowe i1 rodzinne. W procesie
ksztalcenia wzrasta zatem znaczenie ksztaltowania kompetencji, podczas gdy zmniejsza
W sposob znaczacy rola przekazywania wiedzy sensu stricte encyklopedyczne;.

Socjologowie, pedagodzy, filozofowie, psychologowie i ekonomisci, podejmowa-
li wielokrotnie proby zdefiniowania pojgcia kompetenciji. Wysitki te byly uwarunkowane
kontekstem edukacyjnym, kulturowym, a takze jezykowym. Wedlug Rady Europy ,.kom-
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petencja” to ogdlne zdolnosci oparte na wiedzy i do§wiadczeniu osiagnigtych w wyniku
oddzialywan edukacyjnych. Aby umozliwi¢ badz zintensyfikowac proces wymiany wiedzy

Skodyfikowanej, choby poprzez zrddta elektroniczne, na poziomie migdzynarodo-
wym niezbedny jest wspdlny jezyk komunikacji, oraz jezyk stuzacy organizacji wiedzy
faktograficzne. Dlatego tez, nauka jezykow obcych w ramach systemu edukacji panstwo-
wej stato si¢ jednym z wazniejszych wyzwan ostatnich dekad.

Podczas tworzenia programow edukacyjnych wykorzystywanych podczas nauki je-
zykéw obcych najistotniejsza rolg odgrywaja te aspekty jezyka, ktore utatwia swobodna
komunikacje, a zatem wymiang wiedzy. Jednoczesnie w celu organizacji, czyli np. archi-
wizacji wiedzy, stuzy¢ moze jedynie biegla znajomos¢ jezyka obcego (wspdlnego, np. an-
gielskiego) na poziomie zaawansowany. Aby sprosta¢ temu wyzwaniu, poszerzone zostaty
praktycznie wszystkie programy nauki jezykow obcych na poziomach gimnazjalnych, czy
licealnych, przy jednoczesnym poszerzeniu poziomu trudnosci i wymiaru godzin. Znajo-
mos¢ jezyka lub jezykow obcych stata si¢ jednym z kluczowych kompetencji nowoczesne-
g0 wspolczesnego) europejczyka.

1.1.2. Pojecie kompetencji kluczowych

Definicje pojgcia kompetencji kluczowych uzaleznione sa od kontekstu kulturowe-
go 1 jezykowego danego kraju , lub grupy spotecznej, a takze, w pewnej mierze pehio-
na przez nich role spoteczna. Swiatowa Deklaracja ‘Education for All’ stanowi istotny
element debaty na temat zdefiniowania pojgcia kompetencji kluczowych. Realizacja pod-
stawowych potrzeb edukacyjnych (World Conference on Education, 1990) nie odnoszac
si¢ wprawdzie bezposrednio do kompetencji kluczowych stwierdzajac iz: ,,Kazdy czto-
wiek — dziecko, mtodzieniec i dorosty — powinien moc korzystac z ksztatcenia w zakresie
podstawowych potrzeb edukacyjnych. Potrzeby te obejmuja zarowno gtowne narzedzia
do nauki (jak czytanie, ekspresja werbalna, liczenie czy rozwiazywanie problemow), jak
tez podstawowe tresci ksztalcenia (jak wiedza, umiejgtnosci, wartosci czy postawy), kto-
re sa niezbedne z punktu widzenia mozliwosci przetrwania, pelnego rozwoju uzdolnien,
godnego zycia, pelnego uczestnictwa w rozwoju postepu, podnoszenia jakosci zycia, po-
dejmowania $wiadomych decyzji oraz kontynuowania nauki”. Europejski Okragly Stot
Przemystowcow (2001), ktorego celem byto zagwarantowanie wigkszej konkurencyjnosci
w Europie, definiuje ,,nowego Europejczyka” jako osobg, a zatem podatnika, pracownika
itp. obdarzonego nie tylko umiejgtnosciami technicznymi, ale rowniez charakteryzujacego
sig przedsigbiorczoscia. Przedsigbiorczo$¢ jest w tym kontek$cie rozumiana jako kreatyw-
no$¢, innowacyjnosc, elastyczno$é, ale takze umiejetnos¢ pracy zaréwno w zespole jak i w
sposob niezalezny.
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Wynika stad wniosek, ze nie istnieje jedna ogdlna definicja pojgcia kompetencji klu-
czowych. Pojecie ,.kluczowe” jest takze wynikiem thumaczenia z jezyka angielskiego, kto-
ry stuzyt podczas rozmoéw konferencyjnych Rady Europy, i oznacza po prostu ,,glowne”,
co jednak sugeruje bardziej metaforyczne zastosowanie lub rozumienie terminu ,,kluczo-
wych kompetencji” w kontek$cie poszerzania horyzontow zawodowych oraz osobistych
poprzez ,,otwieranie”, postugujac si¢ wilasnie ,.kluczowymi kompetencjami”, kolejnych
wrot wiedzy na drodze do polepszenia osobistej i spotecznej pozycji jednostki, badz cate-
go spoteczenstwa.

Bez wzgledu zatem na dziedzing specjalizacji (socjologia, ekonomia, itp.) wszyscy
sa zgodni, ze kompetencje kluczowe, w zupetnosci zastuguje na epitet ,,gldéwne”, czy tez
»podstawowe”, musi oznacza¢ co$ waznego i korzystnego dla jednostki i spoteczenstwa
— co$, co umozliwia jednostce pomy$lnie integrowac si¢ z réznymi grupami spotecznymi,
przy jednoczesnym zachowaniu niezaleznos$ci i umiejetnosci sprawnego dziatania zarow-
no w znanym jak i nieznanym otoczeniu.

Umiejetnos¢ wspotzycia z innymi, przy jednoczesnej trosce o rozwdj osobowy jed-
nostki to podstawa spolecznosci nowoczesnej. Interes panstwa, czy spolecznosci nie moze
sta¢ na przeszkodzie w rozwoju osobowy, a takze ekonomicznym jednostki. Jednostka jed-
noczesnie nie powinna dbac tylko i wylacznie i interes wlasny bez uwzgledniania korzysci
innych. Wiedza nie jest towarem detalicznym, chodZ ma niejednokrotnie taki charakter
(sprzedaz dobr intelektualnych ma charakter czysto komercyjny), ale w zatozeniu wspot-
czesnie myslacych socjologow, pedagogow, filozofow, itp. jest czyms, czym nalezy sig
dzieli¢ i z czego nalezy wspolnie czerpac¢ korzysci. Co jest jednoczesnie bardzo istotne to
to, ze kompetencje kluczowe muszg ulegaé statej zmianie; tak jak zmienia si¢ srodowisko,
tak musza tym zmianom ulega¢ kluczowe kompetencje, gdyz w tylko ten sposob jednost-
ka, a takze cale spoleczenstwo moze dotrzymac kroku rozwojowi cywilizacji.

1.1.3. Identyfikacja kompetencji kluczowych

Kompetencje kluczowe sa niezbednym elementem w rozwoju osobowosciowym
kazdego, kto pragnie rozwijac¢ si¢ w sposob samodzielny, odpowiedzialny i odnosi¢ suk-
cesy w zyciu, co wiaze si¢ nierozerwalnie z korzySciami dla calego spoleczenstwa. Istotna
czescia rozwoju jednostki jest wspolpraca, ktora umozliwia wymiang wiedzy, a co za tym
idzie kompetencji kluczowych. W tym celu przekazywanie wszelkiej wiedzy musi mie¢
na uwadze konsolidowanie przyjetych przez spoleczenstwo wartosci. W ten tylko sposob
wiedza rozpowszechniana jest niezaleznie od plci, pozycji spolecznej, rasy, kultury, pocho-
dzenia spotecznego czy jezyka osob zaangazowanych w procesie wymiany i dzielenia si¢
wiedza. Ksztalcenie musi si¢ zatem odbywaé zgodnie z przyjetymi przez spoteczenstwo
warto$ciami i prawami etyki, gospodarki i kultury. Wigkszos$¢ z nas, bez watpienia stanie
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si¢ w ktérym$ momencie zycia pracownikami, a co za tym idzie (miejmy nadziej¢) odpo-
wiedzialnymi podatnikami, opiekunami; stowem, mniema si¢, ze kazdy z nas wczesniej
czy pozniej stawi¢ bedzie musiat czota wielu wyzwaniom.

18

Celem ksztatcenia i wychowania odpowiedzialnych, za siebie jak i za wartosci przy-
jete przez spoteczenstwo w ktory przyjdzie nam zy¢, jest zatem przygotowanie nas do pet-
nienia wielu zréznicowanych rol.

W grudniu 2006 roku, Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej wydaty zale-
cenie w sprawie kompetencji kluczowych w procesie ksztalcenia ustawicznego.

Zalecono wszystkim panstwom cztonkowskim Unii aby rozwijanie kompetencji
kluczowych mialo charakter ciagly, czyli przez cate zycie. W zakres tych zalecen wchodzi-
ta na przyktad powszechna alfabetyzacji, czy tez nauka jezykoéw obcych.

Poprzez strategie okreslone podczas spotkania Parlamentu Europejskiego i Rady

Unii Europejskiej, pragnie si¢ osiagnac nastgpujace cele:

1. poprzez ksztatcenia i szkolenia zapewnienie mtodziezy niezbednych $rodkow w celu
rozwijania kompetencji kluczowych na poziomie dajacym im odpowiednie przygotowa-
nie do dorostego zycia oraz stanowiacym podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowe-
£0;

2. zapewnienie tych samych mozliwos$ci osobom mtodym, ktore z powodu trudnosci edu-
kacyjnych, okoliczno$ci osobistych, spotecznych, kulturowych Iub ekonomicznych po-
trzebuja szczegolnego wsparcia dla realizacji swego potencjatu edukacyjnego;

3. umozliwienie osobom dorostym rozwijania i aktualizowania kompetencji kluczowych
przez cate zycie, a takze koncentracja na grupach okre§lonych jako priorytetowe - te
osoby, ktore musza uaktualnia¢ posiadane umiejgtnosci: lekarze, nauczyciele;

4. zapewnianie odpowiedniej infrastruktury do kontynuowania edukacji i szkolen przez
osoby doroste, co obejmuje dostepnos$¢ takze nauczycieli i 0séb szkolacych, istnienie
procedur zatwierdzania i oceny, srodkow majacych na celu zapewnienie rownego do-
stgpu do uczenia si¢ przez cate zycie i do rynku pracy oraz wsparcia dla 0s6b uczacych
sig, w sposOb uwzgledniajacy ich roznorodne potrzeby 1 kompetencje;

5. skierowania do 0s6b dorostych spojnej oferty edukacyjnej i szkoleniowej, §cisle powia-
zanej z polityka zatrudnienia, polityka spoleczna, polityka kulturowa, polityka innowa-
cji oraz innymi politykami dotyczacymi mtodziezy, wspolpraca z partnerami spotecz-
nymi i innymi zaangazowanymi stronami.

Edukacja w konteks$cie i wymiarze spotecznym i ekonomicznym powinna odgry-
wac¢ w zyciu cztowieka role zasadnicza polegajaca na zapewnieniu mu kompetencji klu-
czowych niezbednych w celu elastycznego dostosowania si¢ do szybko zmieniajacego si¢
$wiata w zwiazku z postepujaca globalizacja.
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Pojmowana w ten sposob edukacja jest niemniej okreslana odgdrnie; wprawdzie
zaktada sig, ze kazdy czlowiek odpowiedzialny jest za swoje wyksztalcenie i ciagle po-
szerzanie swojej wiedzy i umiejgtnosci, a obowiazek okreslania podstaw programowych
w obrebie systemu edukacyjnego danego spoteczenstwa (kraju) spoczywa w gestii instytu-
cji w tym celu powolanych. Oznacza to, Zze za minimum edukacyjne, np. computer literacy,
czyli umiejetnos¢ postugiwania si¢ komputerem jako istotnym narzgdziem edukacyjnym,
znajomos$¢ jezykow obceych, a zatem wszystkich tych umiejgtnosci uwazanych w danym
kontekscie kulturowym i spotecznym za kompetencje kluczowe, spoczywa na instytucjach
panstwowych. Rola panstwa jest zatem wyznaczanie standardow edukacyjnych, tudziez
standardow wymagan egzaminacyjnych. Przyktadem takiego wlasnie zaangazowania sig
panstwa w zakresie okreslania standardow, wymogow, czyli oczekiwan w zakresie po-
siadania kwalifikacji kluczowych, sa egzaminy panstwowe, np. egzamin maturalny. To
wiasnie ze wzgledu na odpowiedzialno$¢ panstwa za ogolne standardy edukacyjne jest
krytyczny stosunek Ministerstwa Oswiaty do zastapienia egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego, egzaminem FCE (First Cambridge Certificate) oferowanym przez Cambrid-
ge University, a zatem poza kontrola, a by¢ moze nawet niezgodnie z wymogami egzami-
nacyjnymi, okre§lanymi przez instytucje panstwowe stajace na strazy standardow eduka-
cyjnych obowiazujacych w kraju.

Kompetencje te definiowane sa przez jako potaczenie wiedzy, umiej¢tnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji. Za§ kompetencje kluczowe to te, ktorych kazdy cztowiek po-
trzebuje do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem oraz, a mo-
ze przede wszystkim, do integracji spotecznej 1 konkurencyjnosci na rynku pracy.

Parlament Europejski i Rada Europy Ustanowily osiem kompetencji kluczowych
koniecznych obywatelom Unii Europejskie;j:
1. porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;
porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
kompetencje informatyczne;
umiejetnos¢ uczenia sie;
kompetencje spoteczne i obywatelskie;

inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢;

e I o

$wiadoma ekspresja kulturalna.

Wszystkie te kompetencje pokrywaja sig niejednokrotnie i shuzg przygotowaniu
jednostki do odpowiedzialnej integracji w spoteczenstwie opartej na kompetencji w zakre-
sie wykonywanie wielu czynnosci w odpowiedzi na wszelkie wyzwania rynku pracy i na
innych plaszczyznach spotecznych.
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1.1.4. Ksztaltowanie kompetencji jezykow obcych na poziomie szkolnictwa
ponadgimnazjalnego.

Kompetencje kluczowe powinno si¢ ksztalttowaé juz na etapie realizacji programow
obowiazkowego ksztatcenia szkolnego. Chodz coraz czg$ciej zwraca si¢ uwage na obowia-
zek osobisty jednostki za uczenie si¢ w trybie ustawicznym, to jednak spoteczenstwo wciaz
ponosi odpowiedzialno$¢ za wyksztalcenie mlodszych pokolen w kompetencje i umie-
jetnosci, ktore w nastgpstwie umozliwia im poprawne, a zatem odpowiedzialne funkcjo-
nowanie w spotecznosci. Same szkoty nie sa w jednak stanie wyksztatci¢ mtodych ludzi
w sposoOb adekwatny w zakresie wszystkich kompetencji kluczowych. Kontakty z rodzina,
przyjaciolmi, rowie$nikami, mediami, czy tez mlodziezowymi organizacjami politycznymi
i wyznaniowymi sa rownie wazne z punktu widzenia rozwoju kompetencji poznawczych,
spolecznych i osobistych. A zatem, mozna przyjac, ze takze nieformalne kontakty spotecz-
ne maja wplyw na poszerzanie kompetencji. Faktem jest, ze wiedza i umiejgtnosci zdobyte
w procesie formalnej edukacji moga przeksztalci¢ si¢ w kompetencje tylko wtedy, kiedy
zostana przeniesione na grunt nieformalny. W ten sposob, czyli poprzez wykorzystywanie
wiedzy formalnej w okoliczno$ciach mniej formalnych, czyli przenoszac wiedzg ze sfery
teoretycznej na grunt praktyczny, wiedza wzbogaca si¢ 0 wymiar uzytkowy. To samo wy-
daje si¢ prawdziwe w odniesieniu do wiedzy i umiejgtnosci nabytych poza szkota, ktore
— po wykorzystaniu w szkole — moga przerodzi¢ si¢ w kompetencje przydatne na rynku
pracy oraz w innych dziedzinach interakcji spotecznej. Wspotpraca szkot z jej otoczeniem
jest zatem warunkiem niezbgdnym w procesie wlasciwego przygotowania mtodych ludzi
do zycia dorostego. Obowiazkowa szkota publiczna powinna czyni¢ wszystko, by wypo-
sazy¢ mtodych ludzi w okreslonej grupie wiekowej w ten sam zestaw kompetencji, w celu
przygotowania ich do efektywnego funkcjonowania w §rodowisku pozaszkolnym. Braki
wyksztalceniowe, ktore moga wynika¢ z przyczyn niezaleznych od jednostki — brak $rod-
kow 1 narzedzi dydaktycznych szkoty, ktore znajdowac si¢ moze na terenach odizolowa-
nych i odlegtych - rzutuja negatywnie na posiadane przez niego kompetencje. Ten stan
rzeczy jest bardzo waznym elementem debaty Parlamentu Europejskiego i Rady Europy.
Czyni si¢ ogromne staranie w celu zrbwnowazenia mozliwosci edukacyjnych mlodziezy
z obszaréw pozamiejskich.

Nowa reforma systemu o§wiaty w naszym kraju zapoczatkowata probg zmiany sys-
temu ksztalcenia kompetencji kluczowych. Wprowadzono juz szereg zmian instytucjo-
nalnych i organizacyjnych, wyznaczono nowe cele i tresci ksztatcenia w ramach nowych
przedmiotow. Co jest bardzo istotne w nowych programach nauczania podkresla si¢ ko-
nieczno$¢ poznania przynajmniej jednego jezyka obcego na wyzszym niz poprzednio po-
ziomie. Zadaniem wiadz panstwowych jest nadal okreslenie: celow edukacyjnych, zadan szko-
1y, tresci nauczania, osiagnie¢ wymaganych od uczniow oraz liczby godzin lekcyjnych, jakie
musza by¢ pos§wigcone np. na nauczanie jezykow obcych. Wladze o§wiatowe nie ingeruja
natomiast w sposob, w jaki realizowane jest nauczanie, w szczegolno$ci w programy nauczania,
zawarto$¢ wykorzystywanych podrecznikéw, oraz dobdr metod nauczania czy tez nauczycieli.
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ROZDZIAL 2
PROJEKTOWANIE | ADAPTACJA PROGRAMU
KSZTALCENIA W ZAKRESIE JEZYKOW OBCYCH

2.1. POJECIE PROGRAMU KSZTALCENIA

Termin ,,program nauczania” oznacza zbior zagadnien, tematow dotyczacych po-

szczegoblnych dziedzin wiedzy i zycia przydatnych do nauczania. Jest to opis sposobu reali-
zacji celow oraz zadan ustalonych w podstawie programowej (akt prawny regulujacy dzia-
fania edukacyjne zatwierdzany do uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowej).
Program ksztalcenia powinien odnosi¢ si¢ do podstawy programowej zatwierdzonej przez
MEN oraz uwzglednia¢ jej wskazania. Podstawy programowe powinny stanowi¢ punkt
wyjscia do opracowania programéw ksztalcenia poszczegolnych przedmiotow, a struktura
wewngetrzna programu nauczania powinna okreslac:

ideal i szczegotowe cele ksztalcenia;

tematy (hasta programowe sktadajace si¢ na materiat nauczania) wedtug szczebli szkot,
typow, szkot, klas, przedmiotéw nauczania;

uwagi o sposobach realizacji (instrukcja zawierajaca metodyczne wskazowki dla na-
uczyciela) (Bereznicki, 2001, s. 123).

Konstruujac program nauczania, autorzy musza odpowiedzie¢ na pytania:
co to znaczy zdobywaé¢ wiedzg?
co to znaczy wyrabia¢ umiejetnosci?

co to znaczy realizowaé program nauczania?

Poniewaz autorzy programow roznie odpowiadaja na powyzsze pytania, mozna wy-

r6zni¢ kilka modeli programowych, mianowicie:

uczy¢ sie, by przyswoi¢ — model analityczny — wiedza jest postrzegana jako obiekt,
ktory nalezy zdoby¢ lub uzyska¢. Model zmierza do odpowiedzi na pytania: do ja-
kiej wiedzy dazymy i jak mozemy to robi¢ najskuteczniej. W analitycznym modelu
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preferowane sa fakty encyklopedyczne, a nie sprawno$ci, umiejgtnosci, czy kompe-
tencje; chodzi zatem o przyswojenie danej wiedzy przez ucznia, a nie wspottworze-
nie jej, badz krytyczna modyfikacje. W nauce jgzykow obcych przyktadem modelu
analitycznego jest metoda audiolingwalna. Zadaniem ucznia jest opanowanie do per-
fekcji stownictwa oraz wyrazen w jezyku obcym metoda wielokrotnych powtorzen.
Material jezykowy jest podawany jako gotowy produkt z przekonaniem, Ze uczen,
wczesniej, czy pozniej, przyswoi dang wiedzg. Uczen nie dochodzi samodzielnie do
umiej¢tnosci jgzykowych, poniewaz samodzielno$¢ naraza go na blad, ktory jest w tej
metodzie niedopuszczalny;

uczyc sie, by znalez¢é odpowiedz — model hermeneutyczny — wiedza jest traktowana jako
produkt wspottworzenia, w ktorym biora udziat zaro6wno nauczyciel, jak i uczen. Model
zmierza do odpowiedzi na pytanie: jak porozumiewac si¢ ze soba, i1 jak wspottworzy¢
$wiat. Model koncentruje si¢ na interakcji, a komunikacja ma tutaj kluczowe znacze-
nie, poniewaz bez niej niemozliwe jest porozumiewanie si¢ i wspolne dochodzenie do
wiedzy. Preferowane jest uczenie si¢ poprzez doswiadczenie. W nauce jezykow obcych
przyktadem modelu hermeneutycznego jest metoda kognitywno-kreatywna. W przeci-
wienstwie do metody audiolingwalnej, metoda kognitywno-kreatywna podkresla, ze
jezyk musi mie¢ charakter tworczy, postugiwanie si¢ jezykiem jest innowacyjne a moz-
no$¢ jego opanowania jest wrodzona. Metoda ta stawia za cel nauki stawia wyksztalce-
nie kompetencji jezykowej, do osiagnigcia ktorej wazny jest kontakt z jezykiem obcym
w naturalnej sytuacji. Btad, w przeciwienstwie do metody audiolingwalnej, jest trak-
towany jako naturalna cecha procesu uczenia si¢. W konstrukcji programu najczesciej
spotykanymi modelami sa modele hermeneutyczne lub analityczne;

uczy¢ sie, by zmieni¢ — model krytyczny — wiedza jest traktowana jako uzyskanie moz-
liwosci zmiany otaczajacej rzeczywistosci i modyfikacji zastanych sytuacji. Model od-
powiada na pytanie: jak zmieni¢ $wiat. Przyktadem modelu krytycznego sa dziatania
nauczycieli etyki, filozofii, oraz wartosci przekazywane na lekcjach jezyka ojczystego,
jezykow obcych, badz historii w ustrojach totalitarnych (Komorowska, 1999, s. 20 —
23).

Kazda szkota powinna dysponowaé programem nauczania, a kazdy nauczyciel po-

winien posiada¢ program nauczania przedmiotu, ktérego uczy. Moze wykorzystac juz ist-
niejacy program, zatwierdzony przez wtadze oswiatowe, badz przygotowac wilasny pro-
gram, tzw. ,,autorski program nauczania”.

Autorski program nauczania oznacza ,,program ksztalcenia zawierajacy $wiado-

my wktad tresci ze strony uzytkownika” (Niemierko, 2007, s. 147); kazdy autorski pro-
gram powinien zawiera¢ informacje:

— dotyczace przedmiotu lub bloku przedmiotow ktorych dotyczy;

— charakteryzujace uzytkownikow, tj. ich wiek, potrzeby, zdolnos$ci, zainteresowania,

itp.;
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— dotyczace typu szkoty oraz etapu nauki dla ktorego jest przygotowany;

— okreslajace dla jakiego wymiaru godzin nauki na danym etapie jest przeznaczony;
Powinien rowniez:
— zawiera¢ informacj¢ o autorze, badz autorach, i jego/ich doswiadczeniu zawodowym
oraz autorskich prawach majatkowych do tekstu programu;

— okresla¢ warunki realizacji programu dotyczace kwalifikacji kadry, wyposazenia szko-
ly, pomocy naukowych, itp. (Komorowska, 1995, s. 48).

Programy moga ro6zni¢ si¢ migdzy soba ustaleniem tresci nauczania oraz ich orga-
nizacyjnych powiazan z pozostalymi tresciami, jakie sg przekazywane uczniom poprzez
instytucj¢ o$wiatowa. Moga rozni¢ si¢ miedzy soba rowniez proporcjami ujgtych w nich
tresci. Struktura przyjetego programu nauczania jest wynikiem decyzji podejmowanych
przez autora programu. Wyroznia si¢ cztery podstawowe typy programow nauczania:

1. przedmiotowe, blokowe, tematyczne (dotyczace zasad organizacyjnych programu);

2. programy minimum i programy maksimum (dotyczace zasad zagospodarowania pro-
gramu) — programy te r6znia si¢ od siebie proporcjami uj¢tych w nich tresci. Programy
minimum ograniczaja zakres tresci, jak i poziom ich trudnosci; programy sa najczesciej
stosowane, kiedy w gre wchodza trudnosci oséb uczacych sig. Z kolei w przypadku
programow maksimum zasigg tresci jest znacznie powigkszony, a co za tym idzie, ro-
$nie takze poziom trudnosci materiatu;

3. programy catosciowe i modularne (dotyczace zasad segmentacji tresci) — programy
catosciowe sa to typowe programy danego kursu, ktoérego czas trwania jest wyznaczo-
ny przez autora programu. Z kolei programy modularne sa to programy podzielone na
mniejsze segmenty, tzw. moduty, ktore dopiero w pewnej liczbie sktadaja si¢ na catos¢
materialu w programie modularnym. W nauce jezykow obcych programy moga wystg-
powa¢ w dwoch formach — zwigzanych z poziomem trudnosci (nizszy, $redni i wyz-
szy), badz o modulach tematyczno-sprawnosciowych, opracowane z mys$la o kursach
jezykowych dla dorostych, uczacych sig jezyka obcego dla celow zawodowych;

4. programy linearne i spiralne (dotyczace szeregowania blokow tresci) — programie o /i-
nearnym uktadzie tresci ,,dawki materiatu utozone sa kolejno jedna po drugiej, naste-
pujac szeregowo od momentu rozpoczegcia kursu do jego zakonczenia” (Komorowska,
1999, s. 44), raz przerobione hasta programowe nie powracaja, co nie pozwala uczniom
na dostateczne ich opanowanie. Wigkszos¢ podrecznikow do nauki jezykow obcych
stosuje linearny uktad tresci, gdzie wprowadzanie np. nowych czaso6w gramatycznych
nastepuje dopiero po calkowitym przec¢wiczeniu i opanowaniu poprzednich. Z kolei
program o spiralnym ukladzie tresci posiada materiat utozony cyklicznie. Cykl pierw-
szy zawiera podstawowy zarys materiatu, cykl drugi poglebia informacje znajdujace sig
w cyklu pierwszym, a kazdy z kolejnych cykli poszerza zakres informacji w obrgbie
tych samych hasel programowych.
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Dobierajac odpowiedni program nauczania nalezy wzia¢ pod uwage stopien znajo-
mosci jezyka jakim dysponuja uczniowie. H. Komorowska (2005, s. 15 - 16) wyr6znia pigé
podstawowych programéw nauczania jezyka obcego:

— programy gramatyczne (programy strukturalne) — sa to programy skupiajace si¢ na
nauczaniu struktur gramatycznych, najczgsciej podawanych w postaci wzorow zdan.
Przygotowujac gramatyczny program nauczania, nauczyciel powinien sporzadzi¢ listg
struktur gramatycznych jakie uczniowie powinni sobie przyswoi¢ podczas danego kur-
su oraz powinien uszeregowac je w kolejnosci od najwcze$niej do najpdzniej wprowa-
dzanych. Przy szeregowaniu struktur w odpowiedniej kolejnosci nalezy zwroci¢ szcze-
goélna uwagge na stopien trudnosci danej struktury (struktury powinny by¢ wprowadzane
od najtatwiejszych do najtrudniejszych). Po sporzadzeniu takiej listy autor powinien
dobrac¢ sytuacje, w ktorych chcialby wprowadzi¢ i prze¢wiczy¢ dane struktury, jak row-
niez odpowiednie stownictwo, oraz tematyke dostosowane do umiejetnosci uczniow.
Przyktadem gramatycznego programu nauczania jest wigkszos¢ podrgcznikow do nauki
jezykow obceych.

— programy funkcjonalne (programy semantyczne) — sg to programy skupiajace si¢ na
funkcji komunikacyjnej jaka moga pelni¢ wypowiedzi ucznia, np.: przyjmowanie i od-
rzucanie propozycji, zachecanie, proponowanie, argumentowanie, itp. Podczas reda-
gowania funkcjonalnego programu nauczania autor powinien sporzadzi¢ list¢ funkc;ji,
jakich chciatby nauczy¢ ucznidéw oraz uszeregowac je w kolejnosci w jakiej beda wpro-
wadzane. Nastgpnie do kazdej funkcji nalezy dobra¢ odpowiednie struktury gramatycz-
ne, stownictwo oraz sprawnosci jezykowe utatwiajace uczniom przekazanie danej in-
formacji.

— programy tematyczne — sa to programy skupiajace si¢ wokot wymaganych obszaréw
tematycznych w jakich uczniowie powinni si¢ swobodnie poruszac, np. ,,czlowiek”,
»dom”, ,praca”, ,zycie rodzinne i towarzyskie”, itp. Po przygotowaniu listy tematow
autor powinien okresli¢ stownictwo potrzebne przy omawianiu kazdego z tematow,
przydatne struktury gramatyczne oraz funkcje jezykowe potrzebne uczniom do przeka-
zania informacji.

Przyktadowy program na poziomie podstawowym dotyczacy obszaru tematycznego
~Zywienie”:
Stownictwo — artykuly spozywcze, przygotowanie potraw, positki, lokale gastro-

nomiczne;

Mowienie —  zamawianie potraw w restauracji, opisywanie positku, przygotowa-
nie polskiej potrawy;

Pisanie — zaproszenie na wieczor z kuchnia polska;

Czytanie — tekst dotyczacy np. nawykow zywieniowych Polakéw (¢wiczenie
typu prawda/fatsz);
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Stuchanie —  dobor wlasciwej mozliwosci odpowiedzi na podstawie nagrania do-
tyczacego np. odchudzania (test wielokrotnego wyboru);
Gramatyka — powtdrzenierzeczownikdéw policzalnychiniepoliczalnych (przyuzy-

ciu jedzenia), uzycie przedimkow a/an i the.

— programy sytuacyjne — sa to programy skupiajace nauke wokot pewnych sytuacji, w kto-

rych w przysztosci uczniowie beda musieli uzywac jezyka, np. na poczcie, na lotnisku,
itp. Po dokonaniu wyboru dotyczacego sytuacji z jakimi uczniowie moga si¢ zetknacé
w przysztoSci oraz uszeregowaniu autor powinien dobra¢ do kazdej z nich stownictwo,
przydatne struktury gramatyczne oraz funkcje jezykowe potrzebne do przekazania in-
formacji. Przyktadem programu sytuacyjnego sa prawie wszystkie podreczniki typu
,,;ozmowki”.

— programy leksykalne — sa to programy skupiajace naukg wokot grup wyrazowych oraz

poszczegblnych wyrazow, ktore moga by¢ przydatne uczniom w przysziosci. Okresle-
nie w jakich sytuacjach, strukturach gramatycznych dane stownictwo bgdzie ¢wiczone
oraz jakie sprawnosci jezykowe i funkcje komunikacyjne sa potrzebne jest okreslane
przez autora pozniej. Przyktadem programu leksykalnego sa podrgczniki stawiajace na
opanowanie jezyka obcego dla celow zawodowych.

2.2. ETAPY OPRACOWANIA PROGRAMU KSZTALCENIA

Opracowanie prawidlowego programu ksztalcenia jest niezwykle waznym aspek-

tem w nauczaniu jezykéw obcych. Dobrze skonstruowany program bedzie mial nie tylko
wplyw na sukces zawodowy nauczyciela, ale przede wszystkim wptynie na sukces w opa-
nowywaniu jezyka obcego przez ucznia.

Przygotowujac autorski program nauczania nauczyciel powinien zada¢ sobie kilka

podstawowych pytan , m.in.:

do kogo program jest adresowany;

dla jakiego wymiaru godzin jest przeznaczony;

jakie mozliwosci posiadaja uczniowie;

jaki program bedzie odpowiedni w zaleznosci od wymagan koncowych stawianych
osobom konczacym dana szkote (np. matura, egzamin sprawdzajacy, itp.);

czego uczy¢ i, ewentualnie, ktore elementy nauki jezyka pominaé;

w jakich sytuacjach uczniowie beda uzywac jezyka obcego (np. na lotnisku, jako tury-
$ci, podczas spotkan dyplomatycznych, itp.).

W bezposrednim zwiazku z opracowaniem programu jest wzorzec i kreowanie pro-

gramu. Wzorzec programu sktada si¢ z nastgpujacych elementow:
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idealy, zadania, cele;
material nauczania;

sytuacje dydaktyczne (przezycia, doswiadczenia, z ktorych sktada si¢ proces uczenia),
oraz;

sposobow uczenia (Ornstein & Hunkins, 1998, s. 215).

W praktyce wzorce programu zawieraja wszystkie elementy wymienione powyzej, jednak-

ze w roznych proporcjach, niekiedy nie majac zwiazku z podstawa teoretyczna wzorca.
Wzorzec programu oraz uktad jego elementow mozna opisywa¢ w dwoch wymiarach:

poziomy — dotyczy zakresu i integracji, czyli rownoleglego uktadu zawartosci progra-
mu (np. integracja przedmiotowa);

pionowy — dotyczy kolejnosci i ciaglosci, czyli organizacji programu wzdtuz linii
czasu.

Cechy konstrukcyjne wzorca programu:
zakres — odnosi sig do tresci, ilosci oraz szczegotowosci materiatu w programie;
integracja — powiazania rodzajow wiedzy i doswiadczen, ktore planujemy wilaczy¢ do
programu (powiazania poziome);
kolejnos¢ — pionowe powiazania poszczegdlnych elementow programu. Decydujac
o kolejnosci materiatu, najczesciej korzysta si¢ z czterech zasad uczenia si¢: (1) ucze-
nie si¢ od prostego do ztozonego (materiat wprowadzany jest od najprostszego do coraz
trudniejszego 1 coraz bardziej skomplikowanego), (2) zachowanie warunkéw wstep-
nych uczenia si¢ danego materialu — uzdatniajacych (najpierw podajemy wiedzg oraz
ksztaltujemy niezbedne umiejetnosci, aby pdzniej moc si¢ nauczy¢ innych), (3) prze-
chodzenie od catosci do czg$ci (na poczatku tworzymy sytuacje pozwalajace poznad
uczniowi ogodlny charakter danej dziedziny), (4) zachowanie chronologii (organizacja
tresci oddajaca rzeczywista kolejnos$¢ zdarzen);

ciqgtos¢ - wymiar pionowy programu. Ciaglo$¢ dotyczy powracania do okreslonych
zasadniczych pojec¢ 1 umiejgtnosci, ktorych opanowanie powinno stawaé si¢ glgbsze
i doktadniejsze;

wyrazistos¢ — powiazania pionowe i poziome pomiedzy elementami i cechami progra-
mu. Wyrazisto$¢ pionowa — wystepowanie elementow kolejno w lekcji; tresci utozone
sa w sekwencje obejmujace kolejne klasy. Wyrazisto$¢ pozioma przejawia si¢ natomiast
powiazaniem elementéw wystepujacych jednoczesnie, czyli tzw. korelacja;

rownowaga — kazdy element oraz cecha wzorca programu powinna by¢ wzigta pod
uwage w odpowiedniej proporcji i czasie.

Opracowujac autorskie programy szkolne nalezy wzia¢ pod uwage typowe wzorce

programu:
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— zesrodkowane na materiale — najczesciej spotykany wzorzec. Wiedza uznawana jest tu-
taj za podstawowy sktadnik programu. Zalicza si¢ nastgpujace wzorce: przedmiotowy,
zesrodkowany na dziedzinie nauki, pol tresciowych, korelacyjny, procesualne;

— zeSrodkowane na uczniu — uczen zajmuje centralne miejsce w programie szkolnym.
Wzorce te sa najczegsciej spotykane w szkotach podstawowych (szczegoélnie w klasach
poczatkowych). Zalicza si¢ nastgpujace wzorce: wzorce zesrodkowane na dziecku,
wzorce zesrodkowane na doswiadczeniu, wzorce romantyczne — radykalne, wzorce hu-
manistyczne;

— zesrodkowane na rozwiqzywaniu problemow — ukierunkowane na tresci i rozwdj
ucznioéw. Zalicza sig: wzorce zeSrodkowane na sytuacjach zyciowych, wzorce proble-
mow rdzeniowych — waznych dla wszystkich uczniow, wzorce zesrodkowane na pro-
blemach spotecznych i rekonstrukcjonistyczne — przygotowujace do zmian spotecznych
(Ornstein & Hunkins, 1998, s. 222 - 227).

2.3. STRUKTURA PROGRAMU KSZTALCENIA W ZAKRESIE JEZYKOW OBCYCH

Struktura wewngtrzna programu ksztatcenia powinna zawiera¢ minimum cztery
elementy, mianowicie:

— szczegoOlowe cele ksztalcenia;
— material nauczania zwiazany z celami ksztatcenia w formie haset programowych;;
— procedury osiagania celow;

— opis zalozonych osiagni¢¢ uczniow i propozycje metod ich pomiaru.

2.3.1. Cele ksztalcenia

Okon (2004) definiuje cele ksztalcenia jako ,,oczekiwane i pozadane zmiany, jakie
pod wptywem nauczania i uczenia si¢ ksztattuja si¢ w osobowos$ci ucznia” (s. 58). Nale-
zy pamigtac, aby cele nauczania w programie autorskim byly zgodne z celami, ktore sa
okreslone w podstawie programowej; moga one jednak i powinny poszerzaé ich zakres.
Wedtug Palki (1977, s. 27) cele nauczania, na kazdej lekcji, mozna podzieli¢ na cele og6lne
i cele szczegdtowe.

a) cele ogolne (ciqgte) — sa to cele shuzace ogdélnemu opanowaniu przez uczniow danych
wiadomo$ci 1 umiejgtnosci oraz optymalny rozwoj intelektualny w dtuzszym wymia-
rze czasowym. Przyktady ogélnych celow edukacyjnych: opanowanie umiejetnosci
poprawnego redagowanie listéw formalnych, nieformalnych, stosowanie poprawnosci
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gramatycznej w zakresie poznanych zasad, opanowanie umiejgtnosci komunikacyjnych
(np. umiejgtno$¢ wymiany i poréwnania punktow widzenia), opanowanie umiejgtnosci
krytycznego mys$lenia (np. umiejgtno$¢ wyszukiwania oraz gromadzenia przydatnych
informacji), itp.

b) cele szczegotowe (operacyjne) — sa to cele obejmujace zardowno wiadomosci oraz umie-

jetnosci. Zdaniem S. Palki ,.kazdy cel szczegotowy powinien sktadac si¢ z trzech ele-
mentow:

1. opisu sytuacji, w ktérej uczen bedzie manifestowal zmiany w swoich zachowa-
niach,

2. poje¢¢ okreslajacych planowane zmiany w zachowaniach,

3. poje¢ kwalifikacyjnych (norm), ktore doktadnie okreslaja, jakie minimalne zmiany
w zachowaniach ucznia mozna juz uzna¢ jako realizacje celu” (1977, s. 29).

Przyktady szczegotowych celow na podstawie tematu ,,Dom”: na podstawie rysunku

uczen potrafi wymieni¢ poszczegdlne pomieszczenia oraz meble i inne elementy wyposa-
zenia znajdujace si¢ w kazdym z nich, na podstawie przyktadowej wypowiedzi uczen jest
w stanie opisa¢ swdj dom, itp.

Konstruujac program nauczania, punktem wyjscia powinny by¢ kompetencje klu-

czowe, czyli te cele nauki, ktore powinny by¢ realizowane za posrednictwem wszystkich
nauczanych w szkole przedmiotow, a w tym takze na lekcjach jezyka obcego. Jako jedne
z najwazniejszych mozemy wyréznic:

1.

kompetencje interkulturowe ucznia, niezbedne do funkcjonowania w wielojezycznym
i wielokulturowym $wiecie;

pozytywne postawy oraz motywacje wzgledem jezyka obcego i spotecznosci postugu-
jacej sie nim;

umiejetnos$ci komunikacyjne — umiejetnosci logicznego i poprawnego wypowiadania
Sig ;

4. umiej¢tnosei spoteczne 1 interpersonalne;

umiejgtnosci z korzystania z nowych technologii.

W obrebie formutowania celow programowych autor ma przed soba wybor przy-

najmniej jednej z czterech mozliwosci:

— program o celach nieoperacyjnych — jest to najczgsciej spotykany rodzaj programu.

Formutuje on zaréwno cele ogolne o charakterze poznawczym, jak i afektywnym, tak
by okreslaly rezultaty ksztalcenia w sposob orientacyjny. Przyktadem takiego celu
W programie nauczania jezykow obcych jest np. opanowanie jgzyka obcego w mowie-
niu, czy opanowanie umiej¢tnosci uzyskiwania i przekazywania informacji;
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— program o celach operacyjnych — zaktada jasne sprecyzowanie wszystkich celow, tak,
aby wynikaty z nich konkretne, i mozliwe do sprawdzenia, zachowania uczacych sig.
W nauczaniu jezykow obcych cele powinny by¢ sformutowane tak, aby uczen umiat np.
umowié, badz przetozy¢ spotkanie, zapytac o drogg, poda¢ numer telefonu;

— program o celach formutowanych w trakcie jego realizacji — zwany rOwniez programem
o celach rozwojowych. Rozpoczynajac prace z uczniem nauczyciel nie ma wczesniej
sformutowanych celow, sa one formutowane dopiero, kiedy proces nauki jest w toku.
W zaleznosci od rozwoju zaistniatej sytuacji cele moga by¢ zmieniane. W programach
nauczania jgzykow obcych cele sa podejmowane w trakcie pracy, po okresleniu jakimi
mozliwosciami uczniowie dysponuja, a takze po zapoznaniu si¢ z zainteresowaniami
ucznioéw. Istnieje rowniez mozliwo$¢ poszerzania, badz zawezania listy tematdéw i ich
stownictwa;

— program o celach bodzcujqcych — ekspresywnych — uczen wystawiany jest na dziatanie
bodzcow 1 sytuacji, wazne jest rowniez jego zetknigcie si¢ z wybranymi sytuacjami,
zdarzeniami czy problemami; nie jest natomiast wazne jaki efekt przyniesie takie ze-
tknigcie. W nauczaniu jezykow obcych przykladem o celach bodzcujacych jest metoda
naturalna, tzw. The Natural Approach, w ktorej istotne jest zapewnienie uczniowi kon-
taktu z jezykiem w naturalnych sytuacjach. W przypadku tejze metody nie jest wazne
jaka ilos¢ zwrotow i wyrazoéw uczen czynnie opanuje (Komorowska, 1999, s. 55 — 58).

Powyzsze programy roznia si¢ miedzy soba stopniem ogoélnosci oraz sposobem
okreslania rezultatu pracy. Nalezy jednak pamigtac, aby proponowane w podstawie pro-
gramowej cele byly poszerzane oraz uszczegétawiane.

2.3.2. Kryteria doboru tresci ksztalcenia

Ze wzgledu na brak mozliwosci wiaczenia do programu wszystkiego, co mogtoby
wigzac¢ si¢ z jego tematyka, autor musi zdecydowac si¢ na wybor kryteriow doboru tresci.
Komorowska (1999) proponuje cztery rodzaje kryteriow doboru tresci:

— kryterium zwiqzane z dyscypling podstawowq typu akademickiego — tresci wybrane
w tym kryterium uznawane sa za najistotniejsze, badz najbardziej podstawowe. Kryte-
rium to niestety nie zawsze si¢ sprawdza, poniewaz nie uwzglednia potrzeb oraz moz-
liwosci uczniow. Przyktadem zastosowania takiego kryterium moze by¢ wybor struktur
gramatycznych prezentowanych w gramatyce opisowej jezyka obcego;

— kryterium trwatosci wiedzy — wybiera sig te tresci, ktore zachowuja trwatos¢ i nie ulega-
ja czestym zmiano a co za tym idzie kryterium to eliminuje najnowsze oraz najciekaw-
sze obszary wiedzy wskutek czego program moze okazaé si¢ mniej atrakcyjny. Przy-
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ktadem zastosowania takiego kryterium moze by¢ np. nauka o historii kraju obszaru
anglojezycznego (badz innego), a nie obecna sytuacja polityczna tegoz kraju;

— kryterium przydatnosci — jest to kryterium zwiazane z potrzeba korzystania z danych
tre$ci nauczania w przysztosci. Przyktadem zastosowania takiego kryterium jest dobor
stownictwa oraz funkcji komunikacyjnych, ktére moga okazaé si¢ przydatne uczniom
np. podczas wyjazdu za granice (wdrazanie slownictwa, ktorego uzycie moze okazaé
si¢ niezbedne w przysztosci, np. na policji, wizyta u lekarza, itp.);

— kryterium potrzeb osob uczqcych si¢ — obejmuje ono zainteresowania, oczekiwania
uczniow oraz poziom ich motywacji. Przyktadem zastosowania takiego kryterium jest
dobor tematyki interesujacej uczniow; nie kladzie si¢ nacisku na uzywanie wyszuka-
nych struktur gramatycznych (s. 59 - 62).

Wymienione powyzej kryteria mozna stosowa¢ na dwa sposoby: nie uwzgledniajac
opinii uczniéw, badz wzia¢ pod uwagg oceng przydatnosci tresci przez uczniow. Jednakze
dobierajac tresci ksztatcenia autor musi pamigtaé, aby:

— byly one zgodne z podstawami programowymi;
— prowadzily do osiagnigcia zamierzonych celow;
— zapewnialy indywidualizacj¢ pracy dydaktyczno wychowawczej.

Przy doborze tresci rowniez niezwykle wazna role odgrywaja kompetencje kluczo-
we, ktorych kazdy czlowiek potrzebuje do samorealizacji oraz rozwoju osobistego. Tresci
ksztatcenia powinny by¢ dobierane w taki sposob, aby umozliwi¢ uczniom dobre funk-
cjonowanie zar6wno w spoleczenstwie, jak i na rynku pracy. Dobierajac tresci z uwzgled-
nieniem kompetencji kluczowych w zakresie jezykdéw obcych, nalezy mie¢ na uwadze,
aby uczniowie nie ograniczali si¢ do opanowania technicznej sprawnos$ci postugiwania sig
danym jezykiem, ale dazyli do otwarcia si¢ na inne odmienne kultury, oraz poszanowania
dla innych os6b. Opanowanie jezyka obcego sprzyja zwigkszeniu szans zatrudnienia, takze
przy doborze tresci autor programu powinien kierowaé sig¢ kryterium przydatnosci oraz
kryterium potrzeb os6b uczacych sig.

2.3.3. Gradacja materialu jezykowego

Oprocz selekeji tresci nauczania autor programu autorskiego powinien sprecyzo-
wac gradacje materialu jezykowego. W zaleznosci od doboru kryterium gradacji pro-
gram moze charakteryzowac¢ si¢ wigksza tatwoscia, badz trudnoscia. Moze rowniez ktasé
wigkszy nacisk na cele lingwistyczne (znajomo$¢ gramatyki i stownictwa) lub cele ko-
munikacyjne (zdolno$¢ postugiwania si¢ ograniczonym stownictwem w celu podstawowej
komunikacji). Przyklady szeregowania materiatu:



— material szeregowany jest od najlatwiejszego do najtrudniejszego bez wzgledu na rolg
w systematycznej nauce jezyka oraz wartos¢ komunikacyjna;

— material szeregowany jest poczawszy od materiatu o najwiekszej przydatnosci komu-
nikacyjnej dla uczniow (nie zwraca si¢ uwagi na to czy materiat jest zbyt trudny do
przyswojenia) do materiatu o najmniejszej przydatnosci;

— material szeregowany jest systematycznie, wedhug okreslonego porzadku (wyktadni-

kiem moze sta¢ si¢ porzadek poznawania czasow gramatycznych) (Komorowska, 2005,
s. 21).

Przygotowanie odpowiedniego programu ksztatcenia wiaze sig¢ rowniez z odpowied-
nim doborem metody nauczania. Dokonujac wyboru nalezy zwroci¢ szczegdlna uwage na
potrzeby ucznidow, poniewaz okreslaja one cel nauki. Warto jednak podkresli¢, ze wybor
ma bezposredni wpltyw na ogdélny poziom opanowania jezyka obcego przez uczniow. Cele
okreslane przez pedagogoéow dziela si¢ zasadniczo na cele komunikacyjne i cele lingwi-
styczne (Wenzel, 2006, s. 13), niemniej jednak skupianie si¢ wytacznie na jednym z celow,
powoduje automatycznie zaniedbanie tych drugich. A zatem skupiajac sig, na przyktad,
na celach komunikacyjnych, doskonalimy umiejetnosci porozumiewania si¢ przez ucznia,
czestokro¢ przy uzyciu bardzo ubogiego stownictwa, przy jednoczesnym ograniczaniu
ogoblnej znajomosci zasad gramatycznych, czy wzbogacaniu stownictwa. Oczywiscie sy-
tuacja odwrotna ma podobne, chodz odwrotne skutki: skupiajac si¢ bowiem wylacznie na
celach lingwistycznych, uczen posiadzie zard6wno stosunkowo bogate stownictwo, oraz
pewna wiedzg gramatyczna, nie zdota jednak skutecznie porozumie¢ si¢ przy umiejgtnym
wykorzystaniu zarowno szerokiej gamy stow, jak i skomplikowanych struktur gramatycz-
nych nabytych, by¢ moze, kosztem wielu wysitkow, zar6wno samego ucznia, jak i jego na-
uczyciela. Jest to rezultatem zbytniej koncentracji na $ci$le okreslonych celach a w wyniku
takiej selekcji i metody, czyli zbytniej koncentracji na konkretnych celach odnoszacych
si¢ jedynie do tych strategii, ktore stuza poszczegdlnym zamierzeniom — komunikacyjnym
lub lingwistycznym; wigkszo$¢ metod w sposob oczywisty zaniedbuje te cele, ktore nie sa
czg$cia ich strategii (Wenzel, 2006, s. 27). Innymi stowy, metody, ktore stawiaja na komu-
nikacje, zaniedbuja potrzebg poznania jezyka doglebniej, a te ktore z kolei podchodza do
nauczania jezyka w sposob bardziej kompleksowy, nie uznaja podstawowej funkcji jezyka
ktora jest komunikacja. Niemniej, w wyniku zaistnialej potrzeby, jesli nie koniecznosci,
postugiwania si¢ jezykiem obcym w celach najbardziej podstawowych, np. znalezienie
pracy za granica, dokonanie zakupow, wypetnianie formularzy, itp. celem kluczowym stata
si¢ nauka komunikacji w jezyku obcym.

Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykow obcych stato sig istota wigkszosci
metod stosowanych we wspotczesnym szkolnictwie. Uznano, ze znajomo$¢ jezyka obcego
w sytuacjach praktycznych jest znacznie wazniejsza niz znajomos¢ kontekstu kulturowego,
historycznego, strefy zastosowania danego jezyka. Mniej wazna jest rowniez w procesie
komunikacji zaawansowana gramatyka, ktorej znajomos¢, zdaniem tych ktorzy promuja
podejscie komunikacyjne, moze by¢ ulepszona na pozniejszym etapie, a to co si¢ powinno
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liczy¢ to podstawowa znajomos$¢ zwrotow, ktore zapewnia jednostce nieskrgpowane ko-
munikowanie si¢ w jgzyku obcym poza srodowiskiem szkolnym.

Biorac pod uwagg efektywno$¢ nauczania podejscie komunikacyjne wydaje si¢ by¢
najbardziej stosownym podejsciem do nauki jezykow obcych, ponadto jest najpopular-
niejsza metoda na przestrzeni ostatnich lat. Podej$cie komunikacyjne nie jest zaliczane
ani do metod konwencjonalnych, ani tez niekonwencjonalnych. Zgodnie ze swoja nazwa,
(Komorowska, 2002, s. 27) skupia uwage na umiej¢tnosci skutecznego porozumiewania
si¢ w jezyku obcym, a celem podstawowym jest osiagni¢cie kompetencji komunikacyjne;j.
Pod pojeciem kompetencji komunikacyjnej rozumie si¢ zdolno$¢ efektywnego porozumie-
wania si¢ w sposob, ktoéry odpowiada danej sytuacji i przy uzyciu wlasciwego stownictwa
oraz stylu wypowiedzi. Komunikacja winna przebiega¢ w sposob ptynny adekwatnie do
sytuacji, miejsca i 0sob bioracych w niej udziat. W procesie uczenia si¢ waznym jest wy-
ksztalcenie odpowiednich form gramatycznych, funkcji jezykowych oraz zapoznanie si¢
z ich wzajemnymi relacjami. W celu wyksztalcenia kompetencji komunikacyjnej wazne
jest zorganizowanie uczniom pracy tak, aby sytuacje, w ktorych maja si¢ komunikowaé
przypominaty jak najbardziej naturalne sytuacje porozumiewania si¢ w zyciu codziennym.
Tak wigc w procesie nauczania j¢zyka nie chodzi w istocie o poznanie jego systemu, waz-
nym natomiast jest wyksztatcenie i rozwijanie umiejetnosci przekazywania informacji.

Metoda wskazana, bylaby taka metoda ktoéra w jakiejs mierze zaklada konkretne
cele, np. komunikacyjne, niemniej poszerza stopniowo, poprzez bardzo roztropne i zbytnio
nie obciazajace ucznia, stownictwo oraz wiedze gramatyczna. Swiadomosé takiego wy-
zwania, nie nazywajac zjawiska problemem, jest szczego6lnie wazna w przypadku naucza-
nia ucznioéw starszych, czyli 0s6b dorostych. Przy dokonaniu wtasciwego wyboru wazny
jest bowiem wiek uczniow, a co za tym idzie mozliwo$ci uczacych si¢. Osoby starsze wy-
magajq znacznie wigkszej cierpliwo$ci; by¢ moze wyszly one juz z tzw. ,,obiegu”, czyli
zakonczyly swoja edukacj¢ formalna wiele lat temu, w konsekwencji czego, ich umiejgt-
nosci przyswajania wiedzy sa procesem spowolnionym. Oczywiscie, z czasem proces ten
moze nabra¢ tempa, ale nie nalezy oczekiwac tych samych rezultatow od uczniow w wie-
ku wczesnoszkolnym, szkolnym (mtodocianym), co od oséb w tzw. podesztym wieku.
W pierwszym przypadku, w odniesieniu przynajmniej do uczniow najmiodszych, metoda
nauczania ma znacznie mniejsze znaczenie. Mlodziez uczy sig jgzykow obcych w sposob
interaktywny, czyli z r6znych zrodet pozaszkolnych, np. z Internetu (gry, chaty zawieraja
czgstokro¢ stownictwo, ktére ma okreslona, pozytywna warto$¢ uzytkowa), z piosenek,
filméw 1 czasopism. Osoby starsze sa natomiast mniej otwarte na tego typu zrodta posze-
rzania wiedzy jezykowej, a jednoczesnie sg skregpowane, w wigkszym stopniu, brakiem
znajomosci np. odpowiednich stow. Stowem, proces nauki i postugiwania si¢ jezykiem
obcym jest dla ludzi mtodszych bardziej naturalny, a zatem tatwiejszy.

Dobor metody nauczania, oraz okreslenie konkretnych celéw nauczania jest zatem
kwestia ogromnej wagi. Decydujac sig¢ na metodg, nauczyciel powinien mie¢ §wiadomos¢
wszystkich czynnikéw zwigzanych z efektywnos$cia danej metody w kontekscie wieku da-
nej grupy docelowej (uczniowie gimnazjum, czy osoby starsze), ich kultury jezykowej
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(tatwiej jest uczy¢ Stowian np. rosyjskiego, czy Niemcow angielskiego, niz np. Azjatow,
ktorzy do pokonania bgda w tym przypadku mieli ogromne problemy fonetyczne) oraz ich
zainteresowan. Mlodziez uczy si¢ po prostu szybciej, ale wybor nieciekawego materiatu,
np. wykorzystywanie elementoéw historii, czy nauka o systemie politycznym Wielkiej Bry-
tanii, spowoduje, bez watpienia, spowolnienie procesu przyswajania j¢zyka obcego po-
przez utratg, by¢ moze, najwazniejszego elementu - entuzjazmu.

Na przestrzeni ostatnich stuleci, wyksztalcono szereg metod nauczania jezykow ob-
cych, a uzycie kazdej z nich obiecuje jak najbardziej satysfakcjonujace rezultaty.

METODY KONWENCJONALNE:

e Metoda bezpoSrednia ( The Direct Metod)

Idea przewodnia tej metody jest wykluczenie jezyka rodzimego w procesie naucza-
nia jezyka obcego. Chodzi tutaj o zbliZzenie ucznia do sytuacji gdzie stymuluje sig jego au-
tentyczne obcowanie w kulturze jezyka obcego. Niefortunnym przyktadem tej metody jest
tzw. Metoda Callana (The Callan Method), ktora polega na mechanicznym powtarzaniu
fraz bez zrozumienia np. struktur gramatycznych. Metoda ta, chodz w Polsce bardzo popu-
larna ostatnimi laty, okazata si¢ ogromnym fiaskiem wszedzie indziej. W Wielkiej Brytanii,
np. zasadniczo zapomniano o niej wkrétce po publikacji pierwszych podrecznikow opar-
tych na jej zasadach. Gdzie indziej, np. w Japonii, probowano bezskutecznie przywrocic ja
do zycia, lecz, przedsigwzigcie okazalo si¢ przystowiowym ‘beating of a dead horse’ czyli
»zawracanie kijem Wisty”. W Polsce natomiast, by¢ moze ze wzglgdu na agresywna kam-
pani¢ reklamowa poparta sloganem ,,Uczymy cztery razy szybciej” (nie wiadomo jednak
cztery razy szybciej od czego, czy tez od kogo) pozyskala sobie cate rzesze wiernych, czyli
0soOb przekonanych co do efektywnosci metody. Metoda bezposrednia okazuje sig¢ bardzo
skuteczna w przypadku, gdy uczen decyduje si¢ na wyjazd do kraju obcojgzycznego, gdzie
zmuszony jest do faktycznej interakcji w jezyku ojczystym kraju docelowego. Niemniej
jednak efektywnos¢ metody bezposredniej w duzej mierze polega w tym przypadku na
tzw. immersion, czyli zanurzeniu si¢ w kulturze danego jezyka.

e Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa (The Grammar-Translation Method)

Metoda ta jest by¢ moze jedna z najstarszych metod wykorzystywanych przy nauce
jezykow obcych. Metode tg stosowano juz w Akademii Atenskiej w Starozytnej Grecji,
lecz jej celem nie bylo bynajmniej nauczanie jezyka, czy jezykdw obcych, lecz poznanie
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ich struktur i, w co bardzo glgboko wierzono, usprawnienie postugiwania si¢ jgzykiem
rodzimym. Starozytni Grecy, Rzymianie, a wcze$niej takze Persowie, itp. utrzymywali,
iz znajomos$¢ jezykow obcych, tak jak studia nauk Scistych, tudziez matematyki, stuzyla
przede wszystkim poszerzaniu wiedzy ogdlnej, a co za tym idzie uszlachetniata status spo-
feczny wszystkich wtajemniczonych w sekrety nauki. Dzi$, z punktu widzenia praktycz-
nosci nauczania, wykorzystywanie wiedzy nabytej poprzez studia zasad gramatycznych
np. laciny, pozostaja watpliwym tematem debat naukowcow. Sama metoda zanika, tak jak
zanikly tacina czy starogreka, niemniej jest jeszcze garstka naukowcodw uporczywie prze-
konywujacych do racji okre$lonych okoto dwa tysiace lat temu.

e Metoda tlumaczenia sterowanego (The Guided-Translation Method)

Kolejna z metod, ktora w dzisiejszych czasach poczytywana jest za archaiczna, za-
ktadajacych wykorzystywanie thumaczenia zdan z jezyka ojczystego na jezyku docelowy
jest tzw. metoda ttumaczenia sterowanego (The Guided Traslation Method). Metoda ta
byta niegdys$ bardzo popularna przy studiach klasycystycznych, czyli przy nauce taciny.
Celem wykorzystywania tej metody nie byto osiagni¢cie umiejetnosci komunikacyjnych,
chodz przed wiekami by¢ moze, lecz poglebienie wiedzy lingwistycznej w obszarze jezyka
obcego, co uwazano za istotny element rozwoju osobowego oraz osiagnig¢cie wyzszego po-
ziomu kultury jednostki. Laciny uczono si¢ w ten sposob in abstarcto, podobnie jak uczo-
no si¢ zaawansowanych nauk matematycznych bez szczegolnej dbatosci o ich pozniejsze
praktyczne wykorzystanie. Metoda thumaczenia sterowanego opiera si¢ na wykorzystywa-
niu zaawansowane slownictwa i umiejgtne konstruowanie zdan przy umiej¢tnym postugi-
waniem si¢ wiedza gramatyczna. W celu ulatwienia zadania, nauczyciel konstruuje zdania
sterujac ucznia poprzez podsuwanie stow kluczowych, jednocze$nie umozliwiajac
uczniom odgadnigcie intencji nauczyciela. Metoda jest dzi$ zdecydowanie odrzucana przez
pedagogdéw i trudno dopatrzeé¢ sie w niej pozytywnych, czy stymulujacych nauke aspek-
tow. Wynika to réwniez z dzisiejszej potrzeby nauczania jgzykow nowozytnych w celu ich
wykorzystywania w procesie komunikacji i interakcji spotecznej. Cele praktyczne nauki
jezykow obcych odgrywaja dzi$ kluczowe znaczenie w procesie edukacji jezykowej, co
dyskwalifikuje metode thumaczenia sterowania a priori.

e Metoda audiolingwalna (The Audiolingual Method)

Z nastaniem drugiej wojny §wiatowej, a w szczegolnosci tuz przed interwencja ame-
rykanskich sit zbrojnych, amerykanski departament wojny, odpowiedzialny za wyzwole-
nie Europy, zaobserwowal, Ze znaczna czg$¢ personelu wojskowego odpowiedzialnego
za wyzwolenie ,,starego kontynentu” nie posiadata zadnej wiedzy na temat krajow, ktore
obowiazana byta wyzwoli¢ od okupacyjnych sit Trzeciej Rzeszy i Adolfa Hitlera. W tych
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wlasnie okolicznosciach, w duchu amerykanskiego pragmatyzmu, powstata (po$piesznie)
metoda zwana dzi§ metoda audiolingwalna. Zasadniczo metoda ta nie r6zni si¢ wiele od
metody bezposredniej; uczen jest po prostu bombardowany stownictwem i wyrazeniami
w jezyku obcym z przekonaniem, ze, wczesniej czy pozniej, wbrew logice, zabsorbuje on
jaka$ znajomos$¢ struktur zdaniowych i wyrazow, aby bez wigkszych trudnos$ci odrézni¢
choc¢by wroga od przyjaciela.

METODY NIEKONWENCJONALNE:

e Metoda reagowania calym cialem (Total Physical Response — TPR)

W roku 1974, brytyjski naukowiec James Asher przedstawil publicznie tezg, w kto-
rej argumentowat, iz w procesie nauczania jezyka obcego, mozna osiagnaé bardzo pozy-
tywne rezultaty przy wykorzystaniu gestykulacji i innych form mowy ciata. Metoda ta,
chodZ popularna podczas nauki jezyka rodzimego wsrod dzieci, nie zauwazana bylta jak
dotad przez tych, ktorzy specjalizowali si¢ w nauce jezykéw obcych (Hrehovéik, Uber-
man, 2003, s. 28 -29). Doswiadczenia przeprowadzone przez Ashera wykazaly, ze wy-
korzystywanie elementow ,,ilustrowania” czynnosci, w odroznieniu od powszechnego jak
dotad ,,ttumaczenia” danej czynnos$ci, wykazuje wigksza efektywno$¢ w zakresie zapamig-
tywania. Strategia ‘show don’t tell’, wedtug Ashera, przynosita znacznie szybsze, a zatem
bardziej efektywne rezultaty.

Metoda ta sprawdza si¢ jednak lepiej wsrod mtodszych ucznioéw, a ,.bariera §miesz-
no$ci” okazuje si¢ niejednokrotnie zbyt trudna do pokonania przez uczniow w bardziej
sedziwym wieku.

e Metoda The Silent Way

Metodg t¢ zainicjowal amerykanski metodolog Caleb Gattegno i chodz kontrower-
syjna, metoda The Silent Way, ma nadal swoich zwolennikow. The Silent Way zaklada
minimalng ingerencj¢ nauczyciela, ktdry sugeruje, przedstawia, a zatem stymuluje obco-
jezyczna forme danych przedmiotdéw, poczym w oparciu o plansze z zasadami poprawnej
wymowy, oraz schematy zasad gramatyki jezyka docelowego, monitoruje proces docho-
dzenia do nazw danych przedmiotow lub czynnosci przez samych uczniow. W tym czasie
nauczyciel nie komentuje wysitkdw ucznioéw, stad nazwa metody (silent oznacza cichy,
cicha), lecz oczekuje aby uczniowie, poprzez intensywne skupienie si¢ nad istota ich za-
dania, sami doszli do odpowiednich wnioskow. W swojej praktyce, Gattegno czgsto wy-
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korzystywat takie rekwizyty jak kolorowe drewniane pateczki (colour wood sticks), przy
pomocy ktérych uczyt on nazw kolordéw (red - czerwony, blue - niebieski, itd. ), liczb
(Jeden, dwa, trzy - one, two, three, itd.), przymiotnikow takich jak dugi - long czy krot-
ki - short, oraz czasownikow, np. daé - give czy wzigé - take. Metoda ta zdaje si¢ by¢
bardzo skuteczna przy nauce najmtodszych, badz tez w przypadku nauki osob dorostych
zupehie niezaznajomionych z jezykiem, ktorego, z takich czy innych wzgledow, przyszto
im sig¢ uczy¢. Na poziomach jednak bardziej zaawansowanych, wykorzystywanie The Si-
lent Way okazuje sig¢ bardzo trudne. Niemniej, metoda ta, ktora zaktada bardzo pozornie
niewielka ingerencj¢ nauczyciela, wykorzystywana jest przy zajgciach konwersacyjnych,
gdzie po przedstawieniu tematu, nauczyciel pozwala uczniom debatowaé swobodnie i bez
jego komentarzy. Nauczyciel obowigzany jest jedynie do sporzadzania notatek z przebiegu
konwersacji, po czym pod koniec zajg¢, badz zupetnie w innym terminie przedstawia po-
wielane btedy 1 wszelkie inne niepoprawnosci jezykowe. Strategia ta, ktora wykorzystuje
zaledwie pewne elementy The Silent Way, stuzy do okre$lania poziomu poprawnego postu-
giwania si¢ jezykiem przez uczniow poprzez ,,wylapywanie” niepoprawnosci i okreslania
dalszego toku nauczania.

¢ Sugestopedia (Suggestopedia)

Jedna z nowoczesniejszych FLT, czyli nauki jezykow obcych jest Sugestopedia.
Metode te rozwinal bulgarski psychiatra Georgi Lozanov. Lozanov, w swoich studiach,
skupiat si¢ na relacji pomigdzy procesami percepcji a zapamigtywania. Zaobserwowat on,
ze proces zapamigtywania, czyli uczenia sig, jest znacznie bardziej zaobserwowany, gdy
percepcji towarzyszy przyjemnosc. Wsrod dzieci, Lozanov postulowat wigc nauke poprzez
zabawe, a w przypadku mtodziezy, badZz dorostych, podkreslat wage odpowiedniego wy-
boru tematdéw, ktorych celem jest przede wszystkim zainteresowanie uczniéow. Kluczo-
we jest zatem dostosowanie materiatdw pomocniczych, tudziez czytanek, piosenek, itp.
do wieku ucznidéw. Bledem jest oczekiwanie od mtodziezy, aby uczyli si¢ jezyka obcego
w oparciu o teksty historyczne, co nadal ma miejsce w przypadku nauczania taciny, chodz
istnieje juz thumaczenie na jezyk tacinski np. jednego z tomow przygdd Harry Potter’a.
Jest rowniez bledem oczekiwanie, aby osoby doroste uczyly si¢ jezyka obcego z przy-
jemnoscia w oparciu o podreczniki przeznaczone dla mtodziezy. Podrgczniki z takim wia-
$nie przeznaczeniem, ktore wykorzystuja np. piosenki z amerykanskich czy brytyjskich
list przebojow, dominuja na rynku ksiazkowym i trudno jest znalez¢ podrgczniki z innym
przeznaczeniem. Dorosli uczacy si¢ jezykow obcych skazani sa niejednokrotnie na korzy-
stanie z materiatow catkowicie nie_odpowiadajacych ich zainteresowaniom. W przypadku
nauki 0sob dorostych, Lozanov sugeruje wykorzystywanie muzyki klasycznej np. jako tta
do prowadzonych lekcji, badz, w grupach bardziej zaawansowanych, jako tematu dyskusji.
Lozanov przywiazuje jednocze$nie ogromna wage do komfortu podczas prowadzonych
zajec, przyttumione $wiatto, wygodne krzesta lub fotele, itp.
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e Metoda oparta na nauce poprze testowanie (teaching/learning through testing)

Ostatnimi laty popularne stalo si¢ nauczanie poprzez rozwiazywanie umiejgtnie
skonstruowanych testow i ich wielokrotne powtarzanie. W procesie nauczania np. jgzy-
kéw obeych, powtarza sig caty szereg specjalnie przygotowanych testow, najczesciej tzw.
testow MCQ (multiple-choice-question), w ktorych poprzez wykluczanie np. mato praw-
dopodobnych lub niemozliwych opcji, naprowadza si¢ ucznidéw na poprawne odpowiedzi.
Takie testy pojawiaja si¢ coraz czgsciej rowniez w Internecie, a mozliwo$¢ samoewalu-
acji 1 wielokrotnego powtarzania testu do przystowiowego skutku, gwarantuje pozytywne
rezultaty w szczegdlnosci uczniom samodzielnie korzystajacym z tej nowoczesnej formy
poszerzania wiedzy i poznawania jezykow obcych. Niemniej jednak, testy typu MCQ staja
si¢ coraz to bardziej popularne takze w systemie panstwowym. Uniwersyteckie egzaminy
wstgpne SAT (Scholastic Assessment Test) przeprowadzane w Stanach Zjednoczonych,
opieraja si¢ glownie na testach typu MCQ. Testy te zdaja zatem $wietnie egzamin jako testy
umiejetnosciowe (proficiency tests) oraz sprawdziany (achievement tests). Zasady tych te-
stow polegaja na przedstawienie szeregu elementow skladajacych si¢ z pytania oraz kilku,
na ogot, trzech lub czterech mozliwych odpowiedzi. Tylko jedna z podanych odpowiedzi
jest poprawna, pozostate zawarte sa tylko w celu odwrocenia uwagi ucznia. Celem tej stra-
tegii jest proba okreslenia faktycznej wiedzy, jednoczes$nie ograniczajac prawdopodobien-
stwo inteligentnego zgadywania. Calkowite wyeliminowanie mozliwosci odgadnigcia nie
jest mozliwe; zawsze istnieje takie prawdopodobienstwo. Jedynym ze sposobow ograni-
czenia takiego wlasnie prawdopodobienstwa jest wykorzystanie mozliwie jak najwigkszej
ilosci elementow (pytanie/odpowiedzi), przy jednoczesnym przedstawieniu wigkszej ilosci
mozliwych odpowiedzi. W ten sposéb odgadnigcie poprawnych odpowiedzi staje si¢ mnigj
prawdopodobne.

Testy typu MCQ staja si¢ zatem coraz bardziej popularne i ogdlnie panuje przekona-
nie o ich skuteczno$ci w zakresie okreslania faktycznej wiedzy uczniow. Niemniej jednak
istnieja metody, ktore wedlug ich autoréw gwarantuja duza skuteczno§¢ poprawnego
zgadywania. Naomi Rockler-Gladen, administrator popularnej wsréd amerykan-
skich studentow stronicy internetowej www.collegeuniversity.suite101.com, radzi naste-
pujaco:

e Pamigtaj! B lub C stanowia najczesciej poprawna odpowiedz. Nie jest to regula, ale
praktyka wykazuje, ze to wlasnie B lub C sa wybierane jako poprawne przez osoby
odpowiedzialne za przygotowanie testu.

o Jesli wsrod odpowiedzi pojawia si¢ odpowiedz ,,wszystkie z wyzej wymienionych”, jak
w przyktadzie ponizej, to wybierz ta. Najprawdopodobniej to wlasnie ta odpowiedz jest
prawidlowa.
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Ktore z wymienionych miast we Francji posiada metro?

Odpowiedzi
a) Paryz
b) Lyon
¢) Boreaux
d) wszystkie z wyzej wymienionych;
e Jesli nie znasz odpowiedzi, zawsze strzelaj. Nie masz nic do stracenia.

o Unikaj odpowiedzi zawierajacych takie okreSlenia jak ,,zawsze” albo ,,nigdy”. Od-
powiedzi poprawne najczgséciej zawieraja okreslenia takie jak ,,na ogo6t” lub ,,najcze-
Sciej”.

W tym wlasnie celu, czyli aby unikna¢ mozliwos$ci stosowania metod zwanych stra-
tegiami zdawania testow (fest taking strategies), osoby odpowiedzialne za przygotowywa-
nie takich testow zmuszone sa do ciagtego ich komplikowania, aczkolwiek, nadal, bez wat-
pienia, testy MCQ stanowig niezmiernie efektywne narzedzie w nauce wielu przedmiotow,
w tym takze jezykow obcych.

Szczegblna rolg w popularyzacji testow MCQ odgrywa Internet. Mozna tu znalez¢
ogromne ilosci wszelkiego rodzaju testow do nauki wielu jgzykow obcych. Uczniowie
moga wigc samodzielnie, i najczgsciej darmowo, poszerzaé i ulepszac¢ swoja wiedzg je-
zykowa. Internet stanowi zatem ogromna szans¢ dla 0sob przedsigbiorczych, osob ktore
nie polegaja jedynie na instytucjach edukacji zorganizowanej, ale we wtasnym zakresie
stawiaja czota wyzwaniom wspotczesnosci. W dobie ogromnych postgpow gospodar-
czych, wynikajacych miedzy innymi z bezprecedensowego rozwoju komunikacji elek-
tronicznej, samoksztatcenie (self-study) staje sig coraz bardziej popularng forma edukacji
ustawicznej.

Tak wigc jesli chodzi o nauke jezykow obcych, jest wiele przerdznych metod, a do-
konanie wlasciwego wyboru z pewnos$cia zagwarantuje pozytywne rezultaty. Wickszos¢
z metod promowanych w chwili obecnej, to metody z ostatnich kilku dekad. To wtasnie
z koncem ubieglego stulecia nasilito si¢ zjawisko migracji, w sposob bezprecedensowy
polepszyta si¢ komunikacja, i co za tym idzie pojawita si¢ ogromna potrzeba poznawania
jezykow obcych. Niemniej jednak, to co jest bardzo ciekawe, podstawy, a raczej podejscie
do nauki jezykow obcych zostalo najtrafniej okreslone juz z poczatkiem XVI wieku. Wy-
bitny czeski pedagog, Jan Amos Komenski, okreslit w sposob jak najtrafniejszy, zarowno
cele jak 1 metody nauczania jezykow obcych. Jego klasycystyczne wyksztatcenie i szacu-
nek jaki posiadat do wiedzy sktonit go do przekonania, iz, migdzy innymi, istota nauczania
jezykow obcych nie jest ich praktyczne wykorzystywanie, ale dbato$¢ o rozwoj kultury
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osobistej 0sob uczacych si¢. Zalecat wigc poznawanie, poprzez jezyk obcy, kultury, litera-
tury i historii obszaru jezyka docelowego. Niemniej, ze wzgledu na potrzeby praktyczne,
poniewaz XVI wieczna Europa otwierata si¢ po raz pierwszy na szeroko pojeta wymiang
handlowa i kulturowa, w obrebie wielu stref jezykowych — wielu uczonych studiowato na
zagranicznych uniwersytetach, kupcy prowadzili handel poza obrgbem wilasnych krajow,
itp. — Komenski uznawat za shuszna dyscypling nauki komunikacyjnych aspektow jezykow
obcych. Co stanowi jednak najciekawszy aspekt tez Komenskiego, to jego uwagi odnosnie
stosunku pomigdzy uczniem a nauczycielem. Ot6z wedtug Komenskiego, obopolny sza-
cunek, czyli szacunek ucznia do nauczyciela, oraz nauczyciela do ucznia, i oparta na tej
plaszczyznie wspotpraca, gwarantuje najbardziej pozytywne i trwale rezultaty. Poszanowa-
nie w stosunku do innej osoby, innej kultury, innego j¢zyka stato si¢ fundamentem filozofii
Komenskiego, czemu zawdzigczal ogromna popularnos¢. Komenski glgboko wierzyt, ze
nauka jezykoéw obcych zblizala kultury, a nawet zapobiegata wojnom. Ze wzgledu na swo-
je nowatorskie i oryginalne przekonania, Jan Amos Komenski miat sta¢ si¢ pierwszym rek-
torem tworzacego si¢ w Stanach Zjednoczonych Uniwersytetu Harvard. ChodZz nominacja
ta nie doszta do skutku, Komenski pozostaje nadal jednym z najwazniejszych przedstawi-
cieli nowoczesnego nurtu w zakresie nauczania i ksztatcenia jednostki oraz spotecznosci.
W dobie coraz to nowych wyzwan procesu ,,unifikacji” Europy, idee Komenskiego sa nie
tylko trafne ale bardzo czasowe. Istotne pozostaje to, Zze pomimo niewatpliwie pozytyw-
nych aspektow wszystkich omawianych metod, zgodnie z tym co juz okoto trzysta lat temu
podkreslal Jan Amos Komenski, najwazniejszym ogniwem w procesie nauczania j¢zyka
obcego jest nauczyciel, ktory poprzez swdj entuzjazm oraz odpowiednie przygotowanie
pedagogiczne, moze osiagna¢ nawet te cele, ktore dalece wybiegaja poza zatozenia danej
metody.

Nauczyciel, poprzez swoja wiedze, do§wiadczenie, czgsto znajomos¢ srodowiska —
szczegolnie w srodowiskach wiejskich - decyduje o tym, ktéra z metod, albo ktére z metod
maja optymalne szanse sukcesu. Czestokro¢, podstawowym wymogiem bedzie fuzja kilku
metod, badz czgsciowa modyfikacja jednej z nich w celu np. osiagnigcia jak najlepszych
rezultatow. Miarg tych rezultatow beda oczywiscie efekty, lecz aby oceni¢ efekty, w gestii
nauczyciela bedzie nadal okreslenie specyficznych celéw nauczania.

Celami bezwzglednie preferowanymi, oraz pozadanymi, obecnie, sg cele komuni-
kacyjne; wszyscy chcemy mowi¢ po angielsku. Presja potrzeby komunikowania si¢ w jg-
zyku angielskim jest ogromna, a zatem, na dzien dzisiejszy, nauczenie uczniow relatywnie
swobodnego postugiwania si¢ jezykiem obcym stato si¢ kluczowym wyzwaniem szkot
i nauczycieli. Aby sprosta¢ temu wlasnie wyzwaniu, szkoty i nauczyciele zobowiazani sa
tak dobiera¢ metody, zmieniac¢ je i taczy¢ z innymi, aby ich wysiltki, oraz wysitki ich pod-
opiecznych, znalazty odzwierciedlenie w praktyce, i aby jezyki obce staty si¢ pomostem
laczacym, a nie bariera dzielaca kultury. Zastosowanie zaprezentowanego powyzej podej-
$cia komunikacyjnego wydaje si¢ by¢ jednym z najskuteczniejszych sposoboéw nauczania
jezyka i rozwijania kompetencji komunikacyjnej jako jednej z kompetencji kluczowych.
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2.3.4. Procedury osiagania celow.

W przypadku, kiedy twoérca autorskiego programu nauczania uzna, ze wiele metod
prowadzi do realizacji postawionych w programie celow, nie bedzie narzucat ani nauczy-
cielom ani uczniom metod pracy. Program ten ograniczal si¢ bedzie wowczas do wykazu
celow, tresci nauczania (w postaci haset programowych) oraz ustalen dotyczacych kolejno-
$ci realizacji danych tresci. Warto w takiej sytuacji uwzgledni¢ w programie, jak przykta-
dowe hasto moze by¢ realizowane, stosujac zréoznicowane metody oraz techniki pracy.

Cele edukacyjne w nauczaniu jezykdéw obcych beda tatwiej osiagalne, jezeli ucznio-
wie beda mogli bra¢ aktywny udziat w lekcji. Niezbedne okazuje si¢ tutaj zastosowanie np.
metody komunikacyjne;j.

Niezaleznie od doboru metody przez autora, wazny jest dobor podrecznika. Pod-
recznik do nauki jgzyka obcego powinien umozliwi¢ wszystkim uczniom skuteczna naukg.
Nalezy zwroci¢ szczegolng uwage na poziom trudnosci, poniewaz nawet najlepiej skon-
struowany podrgcznik moze okazaé si¢ nieodpowiedni jesli poziom jego trudnosci okaze
si¢ zbyt wysoki dla uczniow.

Przy doborze podre¢cznika autor powinien wzia¢ pod uwage cechy grupy uczniow-
skiej, a mianowicie:
— wiek uczniow;
— poziom jezykowy jakim dysponuja;
— cechy osobowosciowe wigzace si¢ ze sposobem uczenia si¢ (wzrokowcy, stuchowcy,
kinestetycy);
— ich potrzeby jezykowe;
— wielkos¢ grupy;
— poziom intelektualny;

— motywacje oraz zainteresowania.

Kolejna cecha, na ktéra nalezy zwrdci¢ uwage przy doborze podrecznika jest stopien
zaawansowania jezykowego uczniow. Najbardziej typowy podziat podrecznikéw odnosza-
cy si¢ do poziomu jezykowego ich uzytkownikow wedtug H. Komorowskiej (2005) to:

— poziom zerowy, czyli tzw. autentyczni poczatkujacy;

— poziom falszywych poczatkujacych, czyli tych, ktorzy juz wczesniej uczyli sig jezyka,
ale z r6znych powodow zaczynaja od poczatku;

— poziom nizszy $redni;

— poziom $redni;
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— poziom wyzszy $redni;

— poziom zaawansowany (s. 50).

Najwazniejsze jednak okazuja sig trzy cechy doboru podrecznika:

— musi on sprzyja¢ opanowaniu podstawowych umiejetnosci i sprawnosci jezykowych ja-
kie uczniowie zdobywaja podczas trwania kursu. Podrecznik powinien réwniez sprzy-
ja¢ rozwojowi sprawnosci jezykowych, takich jak: mowienie, rozumienie ze stuchu,
pisanie i czytanie; umozliwia¢ rozwdj poprawnej wymowy, pisowni, stownictwa oraz
gramatyki. Niezwykle waznym elementem jest, aby ksiazka posiadata tzw. revision (po-
wtorke), co umozliwi powtdrzenie materiatu, oraz wykaze ewentualne braki, nad ktory-
mi uczniowie powinni popracowac;

— musi umozliwiac¢ uczniom samodzielnq nauke oraz powinien by¢ przejrzysty — umoz-
liwi¢ samodzielne odrobienie zadania domowego, czy nadrobienie zaleglos$ci spowo-
dowanych nieobecno$cia w szkole, badz niesystematycznoscia; podrecznik powinien
rowniez posiada¢ jasne i czytelne objasnienia oraz instrukcje;

— powinien ulatwiaé prace nauczyciela —wazna rolg odgrywa tutaj przejrzystosé (klarow-
ny spis tresci, wyrazne podzialy na sekcje), co utatwia przygotowanie si¢ do lekcji.

Przydatna przy doborze podrgcznika moze okazac sig lista pytan kontrolnych, kto-
re warto sobie zada¢ przed dokonaniem wyboru:

Pytania dotyczqce zgodnosci z podstawq programowaq.:
— czy podrecznik jest zgodny z programem nauczania?
— czy podrecznik zostat zatwierdzony do uzytku szkolnego?
— c¢zy podrecznik wprowadza material o zroznicowanym stopniu trudnosci, tak aby za-
spokoi¢ potrzeby lepszych uczniow?
— czy podrecznik wspomaga prace nauczyciela z grupa o zréoznicowanym poziomie jgzy-
kowym?

Pytania dotyczqce budowy podrecznika:
— c¢zy w podreczniku znajduja sig¢ ¢wiczenia rozwijajace wszystkie sprawnosci jezykowe:
moéwienie, czytanie, pisanie oraz stuchanie?

— czy ¢wiczenia sg zréznicowane?
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Pytania dotyczqce przydatnosci podrecznika z punktu widzenia nauczyciela:

— czy podrecznik zawiera materiaty dodatkowe (ksiazka nauczyciela, nagrania, testy),
ulatwiajace szybkie przygotowanie si¢ do lekcji?

— czy podrecznik jest fatwy w obstudze?
— czy podrecznik stanowi kontynuacje wczes$niejszej nauki uczniow?

— czy po przerobieniu danego podrgcznika uczniowie osiagna wystarczajaca wiedze
i umiejetnosci pozwalajace na przejscie na wyzszy poziom?

Pytania dotyczqce przydatnosci podrecznika z punktu widzenia uczniow:
— czy cena podrecznika jest przystepna?
— czy podrecznik jest odpowiedni dla uczniow na danym poziomie jezykowym i w danym
wieku?
— czy podrgcznik bedzie dla ucznidw interesujacy a sposob prezentacji przystgpny?
— czy uktad graficzny podrecznika jest przejrzysty?
— czy material wprowadzany nie jest w zbyt duzej ilosci?
— czy podregcznik umozliwia uczniowi samodzielng pracg?

— czy podrecznik umozliwia powtorzenie materiatu, oraz wykazuje ewentualne braki co
pozwala na ich eliminacjg?

— czy podrgcznik posiada czytelne instrukcje?

Pytania dotyczqce podrecznika majqcego na celu przygotowanie do okreslonego eg-
zaminu.

— czy podrecznik zawiera informacje o wymaganiach oraz formacie obowiazujacym na
danym egzaminie?
— czy podregeznik zawiera przykladowe testy, zestawy egzaminacyjne?

— czy podrecznik zostat napisany z mys$la o danym egzaminie? (Komorowska, 2005, s. 53
- 54).

W trakcie realizacji programu nauczania jgzyka obcego nauczyciel nie powinien
ograniczac si¢ jedynie do podrgcznika; powinien korzysta¢ z roznorodnych $rodkow dy-
daktycznych, co w znacznym stopniu sprzyja przyswajaniu wiedzy przez ucznidow oraz
wplywa na atrakcyjnos¢ zaje¢. Ocena oraz przydatno$¢ Srodkéw dydaktycznych jest
znacznie prostsza. Materiaty uzupehiajace nie sa gtéwnym narzedziem pracy na lekcji,
powinny jednak uzupetnia¢ ewentualne braki podrecznika i zwigksza¢ atrakcyjno$¢ zajec
poprzez dostarczenie dodatkowego materiatu stymulujacego. Materiaty te pelnia zazwy-
czaj dwie funkcje:
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funkcja motywujqca — spetnia bardzo wazna role w procesie nauczania i uczenia sig.
Nalezy pamigtac, aby wybrane materiaty byty atrakcyjne nie tylko dla nauczyciela ale
réwniez dla uczniow, ktérzy powinni byé tutaj czynnikiem decydujacym. Srodki dydak-
tyczne powinny posiada¢ réznoraki materiat ilustracyjny (schematy, rysunki, zdjgcia,
itp.) oraz gry dydaktyczne, ktore beda sprzyjaly lepszemu oraz szybszemu przyswaja-
niu wiedzy przez uczniéow

funkcja kompensacyjna — funkcja zalezy od ewentualnych brakéw danego podrecznika.
Jesli podrecznik np. nie pos§wigca wystarczajacej uwagi wiedzy lingwistycznej (grama-
tyce), nalezy dobra¢ dodatkowy podrecznik, skupiajacy si¢ na poszerzaniu tejze wie-
dzy.

Jezykowe ksiazki pomocnicze:
stowniki;
gramatyki;
lektury pomocnicze i materiaty kulturoznawcze;

zestawy ¢wiczen jezykowych.

Inne $rodki dydaktyczne:
sluchowe: magnetofon, zestaw kaset, plyt z nagraniami tekstow materialow dodatko-
wych;
wzrokowe: zestaw plansz leksykalnych i gramatycznych, mapy (dotyczace obszarow,
na ktorych uzywa si¢ danego jezyka obcego), przezrocza, programy komputerowe;

wzrokowo-stuchowe: kasety VHS w oryginalnych wersjach jezykowych, audycje tele-
wizyjne, odtwarzacz wideo wraz z monitorem.

Wybierajac pomoce naukowe autor programu musi pamigta¢ o tym, aby spetniaty

one podstawowe funkcje:

utatwiaty uczniom nauk¢ — materiaty powinny dostarcza¢ dodatkowych bodzcow, mo-
tywowac oraz umozliwia¢ nauke bez wzgledu na cechy osobowoséciowe wiazace si¢ ze
sposobem uczenia;

zwigkszaty atrakcyjno$¢ zaje¢ — czynnikiem decydujacym o atrakcyjnosci pomocy na-
ukowych powinna by¢ opinia uczniéw a nie nauczyciela;
shuzyty rozwijaniu kompetencji kluczowych;

umozliwiaty uczniom wspotprace z nauczycielem;

- nie utrudniaty pracy nauczyciela i ucznia.
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2.3.5. Opis zalozonych osiagnig¢ ucznia i propozycje metod ich oceny

Ostatnia cze$cia autorskiego programu nauczania jest okres$lenie spodziewanych re-
zultatéw w postaci kompetencji, jakie uczniowie uzyskaja w toku nauki, oraz wskazanie
sposobow ich pomiaru. Tak zwana funkcja oceniajaca, jest podstawowa funkcja kontroli,
jednakze nie jedyna. Waznym aspektem jest okreslenie kryterium oceny uczniow, tak aby
jasne byto, jakie sa wymagania minimum na dana oceng oraz, aby uczniowie wiedzieli dla-
czego w danej sytuacji otrzymali taki, a nie inny stopien. Warto pamigta¢, aby wymagania
rosty proporcjonalnie dla kolejnych ocen, a wymagania na ocen¢ dopuszczajaca nie byly
zbyt wygoérowane.

Do pomiaru osiagni¢¢ ucznia moga by¢ wykorzystane:

a) kontrola biezqca (dotyczy partii materiatu i tych umiejetnosci, ktore sg aktualnie przed-
miotem pracy w klasie):

— wypowiedzi ustne;

— prace pisemne przygotowane w domu i na lekcji;

— aktywno$¢ ucznia na lekc;ji;

— ¢wiczenia przygotowane indywidualnie i grupowo na danej lekc;ji;

b) kontrola okresowa (wykonywana raz lub dwa razy w semestrze, majaca na celu spraw-
dzenie opanowania cato$ci materialu przerabianego w danym odcinku czasu; podsta-
wowym wymogiem kontroli jest jej zgodnosc¢ z celami kursu):

— testy (otwarte, zamknigte, jednokrotnego, badz wielokrotnego wyboru i inne);
— opracowanie oraz wygtoszenie referatu, dotyczacego tematu z zakresu programu na-
uczania, badz wykraczajacego poza niego;
c) oraz:
— przygotowane indywidualne projekty;

— zdobycie wyrdznienia w olimpiadzie jezykowej (na szczeblu okrggu, udziat w finale
krajowym).
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2.4. ANALIZA | OCENA PROGRAMU NAUCZANIA

Najwazniejsza cecha kazdego programu jest zgodnos$¢ z podstawami programo-
wymi. Nie mniej jednak, powinien on zawiera¢ dodatkowe tresci, uzupetniajace te, ktore
wskazano w podstawie programowej. Nalezy rowniez zwroci¢ uwage na poprawnosé kon-
strukcyjna programu, oraz poprawno$¢ dydaktyczna z punktu widzenia: dyrektora szkoty,
nauczyciela oraz uczniow.

Program powinien réwniez zawiera¢ szczegolowe cele ksztalcenia, wykaz mate-
rialu nauczania zwiazany z tymi celami, procedury ich osiagania oraz propozycje metod
ich pomiaru. Program powinien by¢ poprawny merytorycznie, czyli powinien by¢ zgodny
z ustaleniami dyscypliny ktorej dotyczy; oraz dydaktycznie, czyli powinien uwzglednia¢
material przystgpny dla ucznidéw, na podstawie ktérego majaq mozliwos¢ osiagnigcia zato-
zonych celow nauczania.

Kazdy program nauczania danego przedmiotu powinien zapewnia¢ rozwijanie kom-
petencji kluczowych, ktére umozliwia uczniom funkcjonowania zar6wno w spoteczen-
stwie jak i na rynku pracy.

W ocenie programu nauczania mozna rowniez poshuzy¢ si¢ inwentarzem programo-
wym, opracowanym przez Niemierko. Pelna wersja inwentarza zamieszczona jest w pracy:
Ornstein, A.C. & Hunkins, F.P. (1998) Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka,
Warszawa: WSIP, s. 402 - 460.

Ponizej przedstawiono zestaw pytan kontrolnych, ktére powinien zada¢ sobie au-
tor programu:
1. Czy dokument programowy zawiera metryczke informujqcq o tym:
— jakiego przedmiotu, badz bloku przedmiotow dotyczy;
— czy precyzuje etap nauki oraz typ szkoly, dla ktdrej jest przeznaczony;
— czy okre$la wymiar godzin nauki, dla ktérych jest przeznaczony;
— kto jest autorem programu;
— kto jest wlascicielem autorskich praw majatkowych do danego programu.

2. Czy program zawiera informacje:
— o podstawach teoretycznych, na ktorych si¢ opiera;
— o tym, co wyrdznia go jako program autorski.

3. Czy program zawiera informacje:

— z mysla o jakich uczniach zostal opracowany — czy charakteryzuje wiek, poziom za-
awansowania, potrzeby uczniow;
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— precyzujace niezbedne warunki realizacji programu, np. warunki lokalowe, wyposaze-
nie, pomoce naukowe, kwalifikacje nauczyciela, itp.

46

4. Czy program nauczania uwzglednia i okresla:
— wszystkie cele stawiane przez podstawe programowa;
— cele ogolne programu;
— cele szczegotowe;
— informacje jak osiagna¢ dane cele;

— jakie materialy (podrgczniki, pomoce naukowe) wspomoga osiagnigcie zatozonych ce-
low.

5. Czy dokument programowy zawiera:
— tre$ci nauczania wykazane w podstawie programowej;

— wprowadzone tre§ci uzupelniajace i czy sa one spdjne z podstawa i wymienionymi
w niej celami.

6. Czy program zawiera informacje:
— dotyczace modyfikacji materiatu jezykowego;
— dotyczace gradacji materiatu jezykowego (Komorowska, 1999, s. 67 - 70).

2.5. SPOSOBY MODYFIKACJI PROGRAMOW NAUCZANIA

Ze wzgledu na niedoskonatosci przedstawionych metod, ktore wynikaja gtownie
z koncentracji na poszczegdlnych celach w nauczaniu jezyka obcego, lub na konkretnej
grupie wiekowej, spotecznej (zaklada si¢ np. ze osoby uczace sig jezyka maja szeroka wie-
dzg ogodlna) lub kulturowo-jezykowej (uczenie Rosjan, czy Grekow, ktorzy postuguja sig
w pisowni cyrylica), wymaga oczywiscie doboru odpowiednich podrgcznikow, a metody
te musza by¢ stale modyfikowane. Mozna przyjaé, ze nie ma idealnej metody naucza-
nia jezykow obcych. Wiaze sig to z réznorodnoscia oczekiwan uczniéw. To oni decydu-
ja w znaczne mierze o charakterze ich faktycznych lub domniemanych potrzeb. W dobie
powszechnego i postepujacego ,.klientyzmu” (tzw. consumer empowerment), nauczyciele,
a nawet szkoty, maja coraz mniej do powiedzenia w zakresie program6w nauczania, a co
za tym idzie metod stosowanych w nauczaniu. Rola pedagoga staje si¢ wigc bardzo trud-
na. Bombardowani przez uczniow-klientow oraz przez ,,agresywne” i na domiar czgsto
nieopowiedziane wydawnictwa jezykowe, nauczyciele nadal pozostaja odpowiedzialni za
nauczanie swoich podopiecznych. Doswiadczeni nauczyciele postuguja si¢ zatem kilkoma
metodami jednoczes$nie. W ten sposob rownowaza oni mankamenty jednej metody przy
pomocy wykorzystywania tych elementow innej (by¢ moze roéwnie niedoskonatej) metody,
ktoére w pewnej mierze kompensuja jej mankamenty. Tak wigc, np. Metoda Callana (The
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Callan Method — Direct Method), ktora oparta jest na mechanicznym powtarzaniu zdan,
odpowiadaniu na pytania, itp. moze by¢ wzbogacona o szereg ¢wiczen na rozumienie tek-
stu czytanego (reading comprehension) lub o ¢wiczenia redakcyjne, czyli pisanie krotkich
wypracowan na temat roznych kwestii poruszanych podczas tradycyjnych zaje¢ wedlug
Metody Callana. Problem jednak polega na prawach autorskich metody, i niemoznosci jej
modyfikowania, co w duzej mierze dyskwalifikuje t¢ metodg jako metodg skuteczna. Me-
toda ta jest od lat, pomimo swojej niewatpliwej popularnosci, ostro krytykowana.

Inne metody, The Silent Method, The Total-Response Method, itp. z cata pewnoscia
oferuja wiele pozytywnych elementow, ktore mozna wykorzysta¢ w kompleksowym na-
uczaniu jezyka obcego.

Metody musza by¢ wciaz adaptowane do poszczegolnych potrzeb uczniow uwzgled-
niajac ich wiek, zainteresowania pochodzenie spoleczne i etniczne. Te wszystkie aspekty,
winny by¢ brane pod uwagg przy probach dokonywania zmian metod, a raczej, co zdarza
si¢ czesciej ich fuzji. Inaczej uczy sig jezykdéw obcych dzieci, mtodziez, a inaczej doro-
stych; chodz pewne elementy w nauczanie moga by¢ wspdlne dla wszystkich tych grup
wiekowych. Inaczej uczy si¢ jezykow obcych osoby wyksztatcone, a inaczej osoby z niz-
szym poziomem wyksztatcenia wyksztatceniem. W nauczaniu ESL, czyli w nauce jezyka
angielskiego jako drugiego jezyka w Wielkiej Brytanii, USA czy w Kanadzie, czg¢sto na-
trafia si¢ na uczniow, w szczegolnosci z krajow tzw. Trzeciego Swiata, ktorzy migruja tam
bez umiejgtnosci pisania i czytania, potrafia porozumiewac si¢ jedynie w dialektach, co
wiaze si¢ z brakiem odpowiednich stownikéw, a ktorych wiedza ogolna jest bardzo ogra-
niczona.

Dobor metody jest w tych przypadkach bardzo istotny, niemniej jednak odpowie-
dzialno$¢ spoczywa na nauczycielu, ktéry zmuszony jest do ciaglej modyfikowaé wszyst-
kich dostgpnych mu metod.

Z uwaga jednak nalezy analizowac cele dydaktyczne danej metody i dopiero wtedy
mozna przystapi¢ do jej modyfikacji. W celu przeprowadzenia jakiejkolwiek modyfikacji,
nalezy skrupulatnie opracowaé, czyli przeprowadzi¢ ewaluacj¢ danej metody.

Ocena programu nauczania jest niezwykle trudna, poniewaz odbywa si¢ na plasz-
czyznie wielowymiarowej. Program powinien by¢ modyfikowany wedlug potrzeb wyni-
kajacych np. z liczebnos$ci grupy, zréznicowania poziomu zaawansowania jezykowego
ucznidéw, zwigkszonej liczby godzin po$wigconych danej tematyce oraz zainteresowan
uczniow. Duze znaczenie ma tutaj poziom trudno$ci oraz uktad danego materiatu, ktéry po-
winien zosta¢ dostosowany do poziomu trudnosci poszczegdlnych klas oraz uczniéw. A za-
tem decyzja wyboru programu zalezy takze od czynnikow zewngtrznych i czgsto nie prze-
widywalnych. Liczba uczniéw uczestniczacych w zajeciach wptywa takze na efektywnos¢
programu. Mata liczba uczestnikow pociaga za soba intensyfikacje¢ zaje¢, co moze miec
pozytywne, ale takze negatywne konsekwencje. Ot6z, zajgcia przeznaczone dla liczniej-
szej grupy uczestnikoéw, a z powodu ich stabej frekwencji prowadzone sa w grupie o ogra-
niczonej liczbie uczestnikow, moga doprowadzi¢ do ich przeciazenia, a co za tym idzie
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zniechgcenia. Program oparty na np. metodzie bezposredniej zaktadatby kilka zaledwie
pytan skierowanych do kazdego z uczestnikoéw odbywanych zaje¢. Liczba tychze pytan
powinna by¢ podzielona rownomiernie posrod wszystkich uczestnikow zajg¢. W przypad-
ku matych, badz zbyt matych grup, liczba ta przekraczata by czestokro¢ liczbg sugerowana
przez autorow programu i w konsekwencji wplynela by negatywnie na jego skuteczno$c.
Ponadto przy doborze programu, istotne jest doktadne dostosowanie poziomu znajomosci
jezyka obcego kazdego z uczestnikow. Réznice w poziomie opanowania jezyka poprzez
uczestniczacych w zajeciach powoduje najczesciej dwie reakcje: frustracje wsrod uczniow
mniej zaawansowanych i znudzenie w$rod uczniow bardziej zaawansowanych. W konse-
kwencji, poprzez nieodpowiednia klasyfikacj¢ i nieumiej¢tna organizacjg grup uczestni-
kéw, na szwank narazony jest caly program. Przy doborze odpowiedniego programu na-
uczania, bardzo wazny jest takze dobor tematow. Dobor ten powinien by¢ dostosowany do
wieku, a co za tym idzie zainteresowac uczniow. Trudno jest wymagaé od oséb dorostych
uczenia si¢ jezyka obcego w oparciu o program przeznaczony dla gimnazjalistow. Rownie
nie wskazane jest nauczanie gimnazjalistow przy uzyciu programu, ktory stworzony bytby
dla dorostych. Kazda grupa wiekowa ma swoje szczegolne zainteresowania, ktére powinny
by¢ istotnym czynnikiem przy podejmowaniu decyzji odnosnie dobory tematyki danego
programu. W istocie kazdy program powinien by¢ stosowany biorac pod uwagg wiek, a co
tym idzie zainteresowania uczniéw, ich pochodzenie spoleczne, dostgp do narzedzi pracy:
bibliotek, Internetu, kwalifikowanej kadry nauczycielskiej, np. native speaker’ow.

2.6. EWALUACJA PROGRAMU NAUCZANIA

,Ewaluacja w edukacji jest zbieraniem informacji o warunkach przebiegu pracy
i wynikach ksztatcenia, dokonywanym w celu jego ulepszenia lub podjecia decyzji o dal-
szym stosowaniu” (Niemierko, 2007, s. 167). Ewaluacja przygotowanego programu na-
uczania moze odnosi¢ si¢ do kilku jego aspektow, a mianowicie:

— ewaluacji celow programowych;

— ewaluacji szansy realizacji ustanowionych celow;
— spodjnosci tresci nauczania;

— efektywnosci nauczania;

— sprawno$ci nauczania.

Ewaluacja danego programu jest procesem ztozonym i odbywa si¢ wedtug $cisle
okreslonych kryteriow. Celem ewaluacji nie jest jak w przypadku np. badania naukowe-
go — eksplancja, lecz ocena (Komorowska 1999, s. 86). Ocena ta ma charakter okresle-
nia skutecznos$ci danego metody w zakresie efektywnos$ci nauczania. Innymi stowy,
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celem oceny ewaluowanego programu jest ocena skutecznosci pracy nauczyciela przy
konsekwentnym i umiejgtnym wykorzystaniu danego programu oraz metody jaka wybrat
nauczyciel. Ocena ta pozwoli na okre$lenie zaréwno zalet jak i mankamentéw programu
w celu ich mozliwej modyfikacji.

W trakcie umiej¢tnie przeprowadzonej ewaluacji, uwzglednione musza by¢ nastgpu-
jace czynniki obiektywne, takie jak:
— wiek uczniow;
— ich status spoleczno-ekonomiczny;

— ich pochodzie etniczne.

oraz czynniki subiektywne, takie jak:
— zainteresowania;
— mozliwosci (np. motoryczne);

— zdrowie (np. uczniowie niewidomi).

Przy ewaluacji nalezy postugiwac si¢ ponadto dwoma kryteriami: zasadnoscia, czyli
stosownoscia (validity), oraz niezawodnoscia (reliability) (Wenzel, 2006, s. 13).

Wedlug kryterium zasadno$ci, program powinien by¢ dostosowany do wieku
ucznidéw. Jak juz wezesniej wspomniano, inne metody powinny by¢ do uczenia dzieci a in-
ne do uczenia dorostych. Wiek jest oczywiscie istotnym czynnikiem decydujacym o dobo-
rze tekstow — ich tre$ci oraz wykorzystywanym stownictwie. Status spoteczno-ekonomicz-
ny uczniow jest rowniez istotnym czynnikiem przy doborze programu nauczania, gdyz
uzywane metody, ktore oprocz podrecznikow zakladaja korzystanie z materialow np. au-
dio-wizualnych (ptyty DVD) napotkaja na problemy natury organizacyjnej w rejonach lub
srodowiskach, gdzie dostep do odpowiedniego sprzetu jest ograniczony. Programy oparte
wylacznie na tekstach, bez wykorzystania, np. ilustracji, okaza si¢ mato skuteczne, gdy
w gre wchodzi nauka uczniow o pochodzeniu etnicznym innym od tego gdzie postugujemy
si¢ alfabetem tacinskim, tudziez Grecy, Rosjanie, Serbowie, generalnie Azjaci czy osoby
pochodzenia arabskiego (Afryka Poinocna, Bliski Wschod, Potwysep Arabski).

Zainteresowania, a co za tym idzie, treSci materialow wykorzystywanych w da-
nym programie odgrywaja roéwniez istotng rolg przy ewaluacji. Aspekt ten wiaze sig $cisle
z przedstawionymi powyzej czynnikami jak wiek pochodzenie spoteczno-ekonomiczne,
czy etniczne. Uczen, ktory uczy si¢ z zainteresowaniem, przyswaja wiedzg nie tylko lepiej
(zapamigtuje 1 wyciaga lepiej wnioski), ale takze szybciej.

Nastepnym waznym czynnikiem przy okreslaniu zasadnosci i skuteczno$ci danego
programu sg aspekty takie jak mozliwo$ci ucznia lub grupy uczniow, ktore zaleza rowniez
od ich pochodzenia (Azjaci np. majq problemy czysto motoryczne przy wymawianiu pew-
nych glosek w jezyku angielskim) oraz ich stanu zdrowia. Popularna staje si¢ np. nauka
jezykow obcych wérdd osob uposledzonych czy niewidomych. Pewne metody moga by¢

1 S
o .KAF‘ITﬂ.t!_UIIDZK.I et

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapejib w ramach Europejitisga Fundusiu Spofecinegs



w

S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci

:" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkot Polski Wschodniej
' Lt

w tym przypadku nadal skuteczne, niektore jednak, np. metoda reagowania catym ciatem,
z pewnoscia okaze si¢ nieskuteczna.

50

Ewaluacja moze takze dotyczy¢ efektywnosci nauczania. Zadaniem osoby przepro-
wadzajacej ewaluacje jest okreslenie celow, ktore zostaty zrealizowane w pelni, wskazanie
celow, ktoére w ogblne nie zostaty zrealizowane, oraz procentowe wykazanie celow czgscio-
wo zrealizowanych. Osoba przeprowadzajaca ewaluacj¢ ma réwniez obowiazek okresle-
nia, czy uzyskane umiej¢tnosci i zdobyta wiedza sa rzeczywiscie skutkiem oddziatywania
programu. Moze okaza¢ si¢ bowiem, iz efekty sa skutkiem oddziatywan pozaszkolnych,
np. udzialu w réznorakich kursach jezykowych. Zaistnie¢ moze rowniez sytuacja, w ktorej
realizatorzy danego programu wywieraja na uczniow zbyt duza presjg, w wyniku czego
zaczynaja oni poszukiwaé czynnikow pomagajacych w kompensacji brakéw programu,
np. w postaci korepetycji. Wszystkie tego typu zjawiska musza zosta¢ opisane w projekcie
ewaluacyjnym, ktoérego celem jest analiza efektywnoS$ci nauczania.

Struktura procesu ewaluacji jest wyznaczana przez osobg prowadzaca. Lista kon-
trolna obejmuje nastepujace pytania:
— kto prowadzi ewaluacjg;
— dlaczego, dla kogo i w jakim celu jest przeprowadzana ewaluacja;
— jakie sa zasady i kryteria ewaluacji;
— jaki jest harmonogram oraz budzet prac;
— jakie procedury i narzg¢dzia zostang uzyte w celu zebrania danych;
— od kogo moga zosta¢ uzyskane informacje;
— kto i w jaki sposob zostanie wiaczony w sposob ewaluacji;
— jak zostanie zorganizowana ewaluacja;
— jak zostana wykorzystane zebrane dane;
— jakie sg ograniczenia i trudno$ci w zbieraniu danych;
— jakie istnieja mozliwosci interpretacyjne;

— jak ewaluuje si¢ ewaluacjg: czy mozna wykonac ja taniej, szybciej i lepiej (Rea-Dickins
& Germain, 1992).

Metody ewaluacji sa rozne poniewaz wystepuja rézne cele programowe. W zalez-
nosci od charakteru i celu ewaluacji metody musza zosta¢ dobrane tak, aby odpowiadaty
na pytania zawarte w analizach ilo§ciowych (w postaci testow) oraz jakosciowych (w po-
staci arkuszy obserwacyjnych, skal szacunkowych oraz wywiadow). Niezaleznie od tego
jakie cele stawia sobie ewaluacja, ukierunkowana jest si¢ silniej na rezultaty, czyli efekty
dydaktyczne.

Mozna wyr6zni¢ kilka modeli ewaluacji, jednak jednym z najbardziej typowych
przyktadow projektu ewaluacyjnego jest tzw. model action research. Do jego sktadnikow
naleza: opis, ocena, podjecie decyzji 1 proba wplyniecia na bieg zjawisk. Projekt sktada si¢
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z wielu cykli powtarzajacych si¢ na coraz wyzszych pigtrach i jest z istoty spiralny. Kazdy
cykl sktada sig z czterech fazy: (1) planowanie pracy, (2) realizacja planu i dziatanie, (3)
obserwacja dziatania i (4) refleksja. Powyzszy model stwarza mozliwosci badawcze na-
uczycielom, ktérzy moga sprawdzi¢ wartosci swoich dziatan dydaktycznych i odpowied-
nio do potrzeby modyfikowac swoje postgpowanie.







SLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC

A

Autorski program nauczania — program ksztatcenia zawierajacy swiadomy wktad
tresci ze strony uzytkownika (...) Wkilad tresci, rozumiany jako projekt odpowiednich
czynnos$ci uczniow, jest jednak niezbednym i zmiany w porzadku ich wprowadzania (...)
nie wystarcza, by program nazwac autorskim.

B

Burza mo6zgéw — technika wywodzaca sig z psychologii spotecznej, bedaca techni-
ka kreatywnego myslenia. Stosowana jest w celu wspolnego, zespotowego wytworzenia
nowych pomystéw lub wariantow rozwiazywania problemu.

Cc

Cele ksztalcenia ogolnego — celem ksztalcenia ogdlnego jest zapewnienie wszyst-
kim uczniom — odpowiednio do ich mozliwosci — optymalnego rozwoju intelektualnego.

Cele ksztalcenia zawodowego — gldéwnym celem ksztatcenia zawodowego jest wy-
posazenie mtodziezy w wiedzg i podstawowe umiejgtnosci zawodowe, dotyczace calej
grupy zawodow pokrewnych, oraz specjalistyczne, niezbedne w przysztosci do wykony-
wania konkretnego zawodu.

E

Ekspansywno$¢ — wytyczanie sobie ambitnych zadan i celow, ktorych realizacja
pozwala na osiagnigcie lepszych niz dotychczas efektow. Jest to dazenie do doréwnywania
najsilniejszym i najlepszym.

Ewaluacja — proces zbierania danych oraz ich interpretacja po to, by w efekcie tego
dziatania podja¢ okreslona decyzje. Cato$¢ procedury ewaluacyjnej jest podporzadkowa-
na okreslonym posunig¢ciom praktyczno-organizacyjnym, ktorych dotycza podejmowane
decyzje.
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Innowacyjno$é — wprowadzanie tworczych ulepszen — od niewielkich usprawnien
do rewolucyjnych zmian w organizacji i technice.

K

Kompetencje komunikacyjne — zdolnos¢ do dialogu z innymi oraz z samym soba,
umiejetnos$¢ réznicowania zachowan w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego oraz prze-
konania o konieczno$ci posiadania i rozwijania efektywnych sposobéw porozumiewania
si¢ z innymi. Nie jest to umiejetnos¢ komunikowania wiadomosci, ktéra da si¢ technicz-
nie opanowac. Struktura kompetencji komunikacyjnych: (1) zdolno§¢ empatycznego rozu-
mienia i bezwarunkowej akceptacji drugiej osoby; (2) postawa niedyrektywna nakazujaca
przedstawi¢ wlasny punkt widzenia, jako ofert¢ myslowa, jedng z mozliwych odpowiedzi;
(3) zdolno$¢ do krytyki pojetej nie jako deprecjonowanie czegos, lecz poszukiwanie ukry-
tych cudzych i wlasnych pogladéw, zachowan, przekonan.

Komunikacja — (z tac.: communicatio - wspétudzial, rozmowa) nieustannie zacho-

dzacy proces przekazywania okreslonych informacji migdzy jej uczestnikami za pomoca
postawy ciata, mimiki, gestykulacji oraz stow.

Komunikacja interpersonalna — wymiana informacji pomigdzy osobami pozosta-
jacymi w bezposrednim kontakcie ze soba.

Komunikacja niewerbalna — tzw. mowa ciata.

Komunikacja werbalna — proces porozumiewania si¢ wykorzystujacy stowa jako
no$nik informacji. Jest to podstawowy sposob komunikacji miedzyludzkie;.

Kreatywnos$¢ — umiejetnos¢ wykorzystywania wiedzy z réznych dziedzin do two-
rzenia nowych, oryginalnych pomystow.

m

Metoda konwencjonalna — inaczej metoda tradycyjna.

Metoda nauczania — systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela z ucznia-
mi, umozliwiajacy osiaganie celow ksztalcenia, inaczej moéwiac, jest to wyprobowany
uktad czynno$ci nauczycieli i uczniow realizowanych $wiadomie w celu spowodowania
zatozonych zmian w osobowosci ucznioéw.

Metoda niekonwencjonalna — podstawowa cecha metod nickonwencjonalnych jest
skupienie uwagi na osobie uczacego si¢. Metody zwracaja uwage nie tylko na to czego si¢
uczymy, ale rowniez jak to robic.

Motywowanie — czynniki wywolujace, wskazujace 1 podtrzymujace zachowania
pracownikow pozadane ze wzgledu na cel wytyczony przez przedsigbiorstwo.
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Mowa ciala — inaczej komunikacja niewerbalna, polega na przekazywaniu infor-
macji za pomoca postawy ciata, gestow, mimiki, glosu (wysokos¢, ton glosu, intonacja
i tempo méwienia).

(0]

Osobowos¢ — zespot cech oraz wlasciwosci psychicznych i fizycznych, a takze me-
chanizméw wewngtrznych regulujacych zachowanie charakterystycznych dla kazdego
cztowieka.

P

Podstawa programowa - akt prawny regulujacy dziatania edukacyjne zatwierdzany
do uzytku szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowe;j.

Potrzeba — stan niepokoju wywolany brakiem czego$, sktaniajacy jednostke do
dziatania w celu zaspokojenia tego braku.

Praca indywidualna — zadania i czynno$ci zwigzane z okreslonym stanowiskiem
pracy wykonywane przez osobg o okreslonych kwalifikacjach i predyspozycjach do samo-
dzielnego dziatania i podejmowania decyzji.

Praca zbiorowa (zespolowa) — wspotpraca wielu wykonawcow w celu zrealizowa-
nia okre$lonego zadania, osiagnigcia wspolnego celu.

Program ksztalcenia — inaczej ,,program szkolny”, ,,dokumentacja programowa”,
»program nauczania”. Jest to ogo6t dokumentéw wyznaczajacych tresci ksztalcenia. Do-
kumenty rozumiane jako wszelkie (nie tylko w formie zapisu) przedmioty, ktore moga
by¢ zrédlem potrzebnej informacji, obok broszury programowej obejmuja podrgczniki dla
uczniow i nauczycieli, srodki dydaktyczne i materialy pomocnicze, zbiory zadan i testy
osiagni¢¢ szkolnych, materialy metodyczne.

S
Srodki dydaktyczne — sa to przedmioty, ktore, dostarczajac uczniom okreslonych

bodzcoéw zmystowych oddziatywujacych na ich wzrok, stuch, dotyk itp. utatwiaja im bez-
posrednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci.

T

Test osiagnie¢ szkolnych — zbidr zadan przeznaczonych do rozwiazywania w to-
ku jednego zajecia szkolnego, przedstawiajacych wybrany zakres tresci ksztatcenia w ta-
ki sposob, by z ich wynikow mozna byto wnioskowaé o poziomie opanowania tych tre-
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szkolnych.
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Tresci ksztalcenia — catoksztatt podstawowych wiadomosci 1 umiejgtnosci z dzie-
dziny nauki, techniki, kultury, sztuki oraz praktyki spotecznej, przewidziany do opanowa-
nia przez ucznidéw podczas ich pobytu w szkole.
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ANEKS

ZAtACZNIK NR 1

Tabela 2. Arkusz oceny programu nauczania z uwzglednieniem potrzeb szkoty i podstaw
programowych

I | Podstawy programowe: 1 2 3 4

1. czy uwzgledniono wszystkie tresci?
2. czy uwzgledniono zadania?
3. czy uwzgledniono umiejgtnosci?

IT | Potrzeby szkoty:

1. czy jest zgodny z celami i zadaniami ogdIlnymi szkoty?

2. czy zapewnia kontynuacj¢ ksztatcenia?

3. czy jego struktura zapewnia rOwnomiernosc¢
ksztalcenia?

4. czy uwzglednia zasadg stopniowania trudno$ci?

5. naile program nauczania pozwala na korelacje
z tre$ciami innych przedmiotow?

6. czy struktura programu jest czytelna i umozliwia prace
tworcza?

7. czy program uwzglednia uwarunkowania lokalne?

a) kulturowe, etos srodowiska, b)rynek pracy;

8. czy program nauczania jest zgodny z mozliwo$ciami,
kwalifikacjami i umiejgtnos$ciami nauczyciela?

9. naile obudowa dydaktyczna programu jest realna do
wprowadzenia w naszej szkole, biorac pod uwagg jej
zasoby?

a) dostepnos¢ podrecznikow,

b) koszt i dostgpnos¢ pomocy dydaktycznych,
¢) infrastrukture szkoty,

d) inne

IIT | Opinie ekspertéw srodowiskowych:

1. czy program jest zgodny z oczekiwaniami srodowiska:
a) odnos$nie do sylwetki absolwenta,
b) uwzglednia etos Srodowiska,
¢) uwzglednia mozliwosci sponsorowania

Zrodho: Celarek i in. 1999, s. 139.
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Legenda:
1 — zupehnie nie uwzglednia
2 — prawie nie uwzglednia
3 — czg$Sciowo uwzglednia
4. — prawie catkowicie uwzglednia
5 — catkowicie uwzglgdnia
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ZAtACZNIK NR 2

ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ?
z dnia 6 stycznia 2009 r.

w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania
przedszkolnego, programéw nauczania i podr¢eznikow oraz cofania dopuszczenia

Na podstawie art. 22a ust. 8 ustawy z dnia 7 wrzes$nia 1991 1. o systemie oswiaty (Dz. U.
z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z p6zn. zm.?) zarzadza sig, co nastepuje:

§ 1. 1. Rozporzadzenie okresla:
1) szczegblowe warunki, jakie musza spetnia¢ dopuszczane do uzytku szkolnego:

a) programy wychowania przedszkolnego dla przedszkola, w tym przedszkola specjalnego,
oddziatu przedszkolnego w szkole podstawowej oraz innych form wychowania przedszkol-
nego,

b) programy nauczania dla zaj¢¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogdlnego dla szkoty pod-
stawowej, gimnazjum i szkot ponadgimnazjalnych, w tym szkot specjalnych, z zastrzezeniem
ust. 2,

¢) programy nauczania dla zawoddw i programy nauczania dla profili ksztalcenia ogdlnozawo-
dowego dla szkét ponadgimnazjalnych, w tym szkot specjalnych, z zastrzezeniem ust. 2,

d) podreczniki przeznaczone do ksztalcenia ogdlnego, ksztalcenia w zawodach oraz w profilach
ksztatcenia ogdlnozawodowego, w tym do ksztalcenia specjalnego,

e) podreczniki wspomagajace edukacje przeznaczone do ksztalcenia ogdlnego dla mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym i do
ksztatcenia specjalnego;

2) warunki tworzenia przez nauczycieli wiasnych programéw, o ktorych mowa w pkt 1 lit. a-c;

3) szczegdtowe warunki i tryb dopuszczania do uzytku szkolnego programéw i podrgcznikow,
o ktorych mowa w pkt 1, oraz cofania dopuszczenia;

4) warunki, jakie musza spetnic¢ osoby wpisywane na list¢ rzeczoznawcow, oraz warunki i tryb skre-
$lania z listy rzeczoznawcow;

5) wysoko$¢ i tryb wnoszenia optat w postgpowaniu o dopuszczenie do uzytku szkolnego programu
lub podrgcznika, o ktérych mowa w pkt 1, a takze warunki wynagradzania rzeczoznawcow.

2. Rozporzadzenie nie dotyczy indywidualnych programéw edukacyjnych dla uczniow
z upo$ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym, opracowywanych przez ze-
spoty nauczycieli i specjalistow pracujacych z tymi uczniami.

3. Dopuszczanie do uzytku szkolnego program6éw nauczania i podrgcznikéw dla szkot arty-
stycznych okreslaja przepisy w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programow nauczania
i podrgcznikow dla szkot artystycznych.

§ 2. 1. Program wychowania przedszkolnego stanowi opis sposobu realizacji zadan ustalo-
nych w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, okreslonej w przepisach w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia og6lnego w poszczegolnych
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typach szkot, lub zadan, ktore moga by¢ realizowane w ramach zajg¢ dodatkowych, okreslonych
w przepisach w sprawie ramowych statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkot.
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2. Program wychowania przedszkolnego zawiera:
1) szczegdlowe cele edukacyjne;
2) tematyke materiatu edukacyjnego;
3) wskazoéwki metodyczne dotyczace realizacji programu;
4) w przypadku publikacji programu - nazwiska rzeczoznawcow, ktorzy opiniowali program.

3. Program nauczania dla zaje¢¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogodlnego, zwany dalej
»programem nauczania ogdlnego”, stanowi opis sposobu realizacji zadan edukacyjnych ustalonych
w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego, okreslonej w przepisach w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczeg6lnych typach szkot.
Program nauczania og6lnego obejmuje co najmniej jeden etap edukacyjny i dotyczy ksztalcenia
zintegrowanego (edukacji wezesnoszkolnej), przedmiotu, $ciezki edukacyjnej, bloku przedmioto-
wego lub ich czgsci.

4. Program nauczania og6lnego zawiera:

1) szczegblowe cele edukacyjne - ksztalcenia i wychowania;

2) material nauczania zwiazany ze szczegétowymi celami edukacyjnymi, uwzgledniajacy tresci na-
uczania okre$lone w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego;

3) procedury osiagania szczegétowych celow edukacyjnych;

4) opis zatozonych osiagnig¢ ucznia i propozycje metod ich oceny, z uwzglednieniem standar-
dow wymagan bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzianéw i egzamin6éw, okreslonych
w przepisach w sprawie standardow wymagan bedacych podstawa przeprowadzania sprawdzia-
néw 1 egzaminow;

5) omowienie zatozen dydaktycznych i wychowawczych, na jakich zostata oparta koncepcja pro-
gramu, relacji do zakresu podstawy programowej ksztatcenia ogolnego, a takze ewentualnych
specjalnych warunkdéw dotyczacych realizacji programu;

6) w przypadku publikacji programu - nazwiska rzeczoznawcow, ktorzy opiniowali program.

5. Program nauczania dla zawodu oraz program nauczania dla profilu ksztalcenia ogolnoza-
wodowego, zwany dalej ,,programem nauczania dla profilu”, stanowi zbior usystematyzowanych,
celowych uktadéw umiejgtnoscei i tresci nauczania, ujgtych w podstawie programowej ksztatcenia
w zawodzie albo w podstawie programowej ksztatcenia w profilu ksztatcenia ogélnozawodowego,
okreslonych odpowiednio w przepisach w sprawie podstaw programowych ksztatcenia w zawodach
oraz w przepisach w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w profilach ksztalcenia ogdlnoza-
wodowego, wraz ze wskazowkami dotyczacymi realizacji procesu ksztatcenia i oceniania osiagnig¢
edukacyjnych ucznia.

6. Program nauczania dla zawodu oraz program nauczania dla profilu zawiera:

1) propozycje planu lub planéw nauczania dla zawodu albo profilu ksztalcenia ogdlnozawodowego
opracowane na podstawie ramowych planéw nauczania, okreslonych w przepisach w sprawie
ramowych plandw nauczania w szkolach publicznych;

2) programy nauczania poszczegolnych przedmiotow zawodowych, blokow tematycznych, modu-
16w lub innych uktadow tresci, obejmujace:
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a) szczegoOlowe cele ksztalcenia okreslajace wiedzg i umiejgtnoscei, ktore powinny by¢ opanowane
przez ucznia,

b) materiat nauczania w formie hasel programowych, zwiazany ze szczegétowymi celami ksztat-
cenia,

c¢) wskazowki metodyczne dotyczace realizacji programu,
d) propozycje metod sprawdzania i oceny osiagni¢¢ edukacyjnych ucznia;
3) nazwiska rzeczoznawcow, ktorzy opiniowali program.

7. Program nauczania dla zawodu moze uwzglgdnia¢ umiejgtnosci i tresci specjalizacji w za-
wodzie, jezeli podstawa programowa ksztatcenia w zawodzie przewiduje mozliwo$¢ wprowadzenia
specjalizacji.

8. Program wychowania przedszkolnego, program nauczania ogdélnego, program nauczania
dla zawodu oraz program nauczania dla profilu:

1) jest poprawny pod wzglgdem merytorycznym i dydaktycznym, w szczegdlnosci uwzglednia ak-
tualny stan wiedzy naukowej, w tym metodycznej;

2) zawiera tresci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami migdzynarodowy-
mi;

3) nie zawiera materiatoéw reklamowych innych niz informacje o publikacjach edukacyjnych.

§ 3. 1. Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia ogdlnego zawiera systematyczna prezentacje
wszystkich lub wybranych tre$ci nauczania z zakresu danych zaje¢ edukacyjnych na danym etapie
edukacyjnym, ujetych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, opisanych w szczegodlnosci
jako przedmiot, §ciezka edukacyjna, blok przedmiotowy lub modut, z zastrzezeniem ust. 2 i 3.

2. Podrecznik przeznaczony do ksztalcenia zintegrowanego (edukacji wczesnoszkolnej)
zawiera systematyczng prezentacje wszystkich lub wybranych treSci nauczania, w szczegolnosci
z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej i spotecznej, ujetych w podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego.

3. Podrecznik do nauczania historii i geografii przeznaczony dla mniejszosci narodowej lub
etnicznej oraz spoteczno$ci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym zawiera systematyczna prezen-
tacje tresci nauczania z zakresu danego przedmiotu, wykraczajacych poza zakres okreslony w pod-
stawie programowej ksztatcenia ogdlnego.

4. Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia ogdlnego:
1) jest poprawny pod wzgledem merytorycznym, dydaktycznym, wychowawczym i jezykowym,
w szczego6lnosci:
a) uwzglednia aktualny stan wiedzy naukowej, w tym metodyczne;j,

b) jest przystosowany do danego poziomu ksztalcenia, zwlaszcza pod wzgledem stopnia trudno-
$ci, formy przekazu, wtasciwego doboru pojeé, nazw, terminéw i sposobu ich wyjasniania,

¢) zawiera material rzeczowy i material ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych tresci na-
uczania,

d) ma logiczna i spojna konstrukcjg;
2) zawiera zakres materiatu rzeczowego i materiatu ilustracyjnego odpowiedni do liczby godzin

przewidzianych w ramowym planie nauczania na ksztalcenie zintegrowane (edukacje wcze-
snoszkolng) lub nauczanie danego przedmiotu;

3) zawiera formy aktywizujace i motywujace uczniow;
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4) umozliwia uczniom ze zréznicowanymi mozliwosciami nabycie umiejgtnosci okreslonych w pod-
stawie programowe;j ksztatcenia ogélnego;

64

5) w przypadku podrecznikéw przeznaczonych dla szkét ponadgimnazjalnych - okre$la zakres
ksztatcenia: podstawowy lub rozszerzony;

6) zawiera tresci zgodne z przepisami prawa, w tym ratyfikowanymi umowami migdzynarodowy-
mi;

7) ma estetyczna szatg graficzna;

8) nie zawiera materiatdéw reklamowych innych niz informacje o publikacjach edukacyjnych.

5. Podrgcznik do nauczania historii i geografii uwzglednia ponadto zalecenia dwustronnych
komisji podrgcznikowych oraz innych komisji i zespotéw do spraw podrgeznikow, dziatajacych na
podstawie migdzypanstwowych uméw dotyczacych wspotpracy w zakresie edukacji lub porozu-
mien komitetow narodowych UNESCO.

6. Podrecznik do nauczania jezyka obcego nowozytnego jest ponadto przeznaczony do reali-
zacji okre$lonego w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego poziomu zaawansowania znajo-
mosci jezyka obcego.

§ 4. 1. Podrecznik przeznaczony do ksztatcenia w zawodzie albo w profilu ksztatcenia ogol-
nozawodowego zawiera systematyczng prezentacj¢ wybranych, powiazanych tematycznie, tresci
nauczania, zawartych w blokach programowych, ujetych w podstawie programowej ksztalcenia
w zawodzie albo w blokach tematycznych, ujetych w podstawie programowej ksztatcenia w profilu
ksztatcenia ogolnozawodowego.

2. Podrgcznik przeznaczony do ksztatcenia w zawodzie albo w profilu ksztatcenia ogdlno-
zawodowego spelnia warunki okreslone w § 3 ust. 4 pkt 1, 3 i 6-8, a ponadto umozliwia uczniom
nabycie umiejgtnosci zawodowych, okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia w zawodzie
albo nabycie umiejetnosci ogolnozawodowych, okreslonych w podstawie programowej ksztalcenia
w profilu ksztatcenia ogélnozawodowego.

§ 5. Podrgcznik wspomagajacy edukacje, zwany dalej ,,podrgcznikiem pomocniczym”, spel-
nia warunki okreslone w § 3 ust. 4 pkt 1-3 i 6-8, a ponadto w przypadku, gdy jest przeznaczony:

1) dla mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz spoteczno$ci postugujacej si¢ jezykiem regional-
nym - poszerza wiedz¢ z wybranego zakresu ksztatcenia, a w przypadku podrecznika przezna-
czonego dla mniejszosci narodowe;j - spelnia takze warunek okreslony w § 3 ust. 5;

2) do ksztalcenia specjalnego — jest przydatny do ¢wiczenia okreslonych umiejetnosci.

§ 6. 1. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego programu wychowania przedszkolne-
g0 jest uzyskanie dwoch pozytywnych opinii merytoryczno-dydaktycznych, sporzadzonych przez
rzeczoznawcow, o ktorych mowa w § 15 ust. 1, zawierajacych szczegdtowa oceng zgodnosci pro-
gramu z podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz spetnienia przez program warun-
kéw okreslonych w § 2 ust. 1,21 8.

2. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego programu nauczania ogdlnego jest uzyska-
nie dwoch pozytywnych opinii, sporzadzonych przez rzeczoznawcow, o ktorych mowa w § 15 ust.
1, w tym:

1) jednej opinii merytorycznej, zawierajacej szczegétowa oceng poprawnosci programu pod wzgle-
dem merytorycznym oraz szczegdtowa oceng zgodnosci materialu nauczania z zakresem tresci
nauczania wskazanych w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego,

o O EURGRLI,
!(AF‘ITA{ !_LIIIJZK.I P

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapejib w ramach Europejitisga Fundusiu Spofecinegs



w
S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci
E;" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkol Polski Wschodniej 65

2) jednej opinii dydaktycznej, zawierajacej szczegotowa oceng przydatnosci metodycznej programu
oraz szczegolowa oceng spojnosci programu z zadaniami wychowawczymi szkoty okreslony-
mi w podstawie programowej ksztalcenia ogoélnego, z tym ze w przypadku programu nauczania
ogodlnego dla szkoty specjalnej opinig t¢ sporzadza rzeczoznawca spetniajacy warunki, o ktorych
mowa w § 15 ust. 2 i 7 - z uwzglednieniem warunkéw okreslonych odpowiednio w § 2 ust. 3,
4i8.

3. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego programu nauczania dla zawodu, z zastrze-
zeniem § 8, oraz programu nauczania dla profilu jest uzyskanie dwoch pozytywnych opinii, sporza-
dzonych przez rzeczoznawcow, o ktorych mowa w § 15 ust. 3, zawierajacych szczegétowa oceng
zgodno$ci materiatu nauczania z zakresem tresci nauczania wskazanych w podstawie programowe;j
ksztalcenia w zawodzie albo w podstawie programowe;j ksztalcenia w profilu ksztalcenia ogélnoza-
wodowego oraz spetnienia przez program warunkéw okreslonych odpowiednio w § 2 ust. 5-8.

§ 7. 1. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcznika przeznaczonego do
ksztalcenia ogdlnego - do jednego przedmiotu lub $ciezki edukacyjnej, z zastrzezeniem ust. 2 i 3,
podrecznika przeznaczonego do ksztalcenia zintegrowanego (edukacji wezesnoszkolnej), podrgcz-
nika przeznaczonego do ksztalcenia w zawodzie, z zastrzezeniem § 8, albo w profilu ksztalcenia
ogolnozawodowego oraz podrgcznika pomocniczego jest uzyskanie trzech pozytywnych opinii,
sporzadzonych przez rzeczoznawcow, o ktérych mowa odpowiednio w § 15 ust. 315, w tym:

1) dwoch opinii merytoryczno-dydaktycznych, zawierajacych szczegdtowa oceng poprawnosci pod
wzgledem merytorycznym i szczegblowa oceng przydatnosci dydaktycznej, w tym oceng mate-
riatu ilustracyjnego, z tym ze w przypadku podrgcznika przeznaczonego do ksztalcenia specjal-
nego jedna opini¢ sporzadza rzeczoznawca spetniajacy warunki, o ktorych mowa w § 15 ust. 4,
617,

2) jednej opinii jezykowej, zawierajacej szczegotowa oceng poprawnosci pod wzgledem jezyko-
wym, w tym oceng tekstow zamieszczonych w materiale ilustracyjnym, oraz oceng¢ komunika-
tywnosci tekstu podrecznika - z uwzglednieniem warunkoéw okre§lonych odpowiednio w § 3
-5.

2. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcznika do przedmiotu przyroda jest
uzyskanie pigciu pozytywnych opinii, sporzadzonych przez rzeczoznawcéow, o ktérych mowa w §
15 ust. 5, w tym:

1) czterech opinii merytoryczno-dydaktycznych, po jednej z zakresu biologii, geografii, fizyki i che-
mii, zawierajacych szczegolowa oceng poprawnosci pod wzgledem merytorycznym i szczego-
towa oceng przydatnosci dydaktycznej, w tym oceng materiatu ilustracyjnego, z tym ze w przy-
padku podrecznika przeznaczonego do ksztalcenia specjalnego co najmniej jedna opini¢ sporza-
dza rzeczoznawca spehiajacy warunki, o ktorych mowa w § 15 ust. 617,

2) jednej opinii jezykowej, zawierajacej szczegdtowa oceng poprawnosci pod wzgledem jezyko-
wym, w tym oceng tekstow zamieszczonych w materiale ilustracyjnym, oraz oceng komunika-
tywnosci tekstu podrecznika - z uwzglednieniem warunkéw okreslonych odpowiednio w § 3.

3. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcznika do przedmiotu historia i spo-
teczenstwo jest uzyskanie trzech pozytywnych opinii, sporzadzonych przez rzeczoznawcow, o kto-
rych mowa w § 15 ust. 5, w tym:

1) dwoéch opinii merytoryczno-dydaktycznych, po jednej z zakresu historii oraz wiedzy o spote-
czenstwie, zawierajacych szczegétowa oceng poprawnosci pod wzglegdem merytorycznym
i szczegotowa oceng przydatnosci dydaktycznej, w tym oceng materiatu ilustracyjnego, z tym ze
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w przypadku podrecznika przeznaczonego do ksztalcenia specjalnego co najmniej jedna opinig
sporzadza rzeczoznawca spetniajacy warunki, o ktorych mowa w § 15 ust. 617,

2) jednej opinii jezykowej, zawierajacej szczegotowa ocene poprawnosci pod wzgledem jezyko-
wym, w tym oceng tekstow zamieszczonych w materiale ilustracyjnym, oraz oceng komunika-
tywnosci tekstu podrgcznika - z uwzglednieniem warunkéw okreslonych odpowiednio w § 3.

4. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego podrgcznika przeznaczonego do bloku
przedmiotowego jest uzyskanie pozytywnych opinii, sporzadzonych przez rzeczoznawcdow, o kto-
rych mowa w § 15 ust. 5, w tym:

1) po jednej opinii merytoryczno-dydaktycznej z zakresu kazdego przedmiotu wchodzacego w sktad
bloku przedmiotowego, zawierajacej szczegotowa oceng poprawnosci pod wzgledem meryto-
rycznym i szczegdtowa oceng przydatnosci dydaktycznej, w tym oceng materiatu ilustracyjne-
£9,

2) jednej opinii jezykowej, zawierajacej szczegotowa oceng poprawnosci pod wzgledem jezyko-
wym, w tym oceng tekstow zamieszczonych w materiale ilustracyjnym, oraz oceng¢ komunika-
tywnosci tekstu podrgcznika - z uwzglgdnieniem warunkow okreslonych odpowiednio w § 3.

5. Warunek uzyskania opinii jgzykowej nie dotyczy podrgcznikéw przeznaczonych do na-
uczania jgzykow obcych, ktore nie zawierajg tekstow w jezyku polskim.

6. Warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego tlumaczenia na jezyk obcy podrecznika
wpisanego do wykazu podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego jest uzyskanie jednej
pozytywnej opinii, sporzadzonej przez rzeczoznawceg, o ktorym mowa w § 15 ust. 5, zawierajacej
szczegOlowa oceng poprawnosci pod wzgledem jezykowym przektadu i jego zgodnosci z wyda-
niem w jezyku polskim.

7. W przypadku podrecznika przeznaczonego do ksztatcenia ogdlnego, ktory zawiera wy-
brane treSci nauczania z zakresu danych zaj¢¢ edukacyjnych na danym etapie edukacyjnym, ujete
w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, opinia merytoryczno-dydaktyczna zawiera ponad-
to oceng koncepcji podrecznika albo podrecznikdw, o ktorej mowa w § 9 ust. 7, w szczegolnosei
rozktadu i uwzglednienia pozostatych tresci nauczania.

8. W przypadku podrecznika przeznaczonego do ksztalcenia zintegrowanego (edukacji
weczesnoszkolnej), ktory zawiera wybrane tresci nauczania z zakresu ksztalcenia zintegrowanego
(edukacji wezesnoszkolnej), opinia merytoryczno-dydaktyczna zawiera ponadto oceng koncepcji
podrgcznika albo podrgcznikdw, o ktorej mowa w § 9 ust. 8, w szczegdlnosci rozktadu i uwzgled-
nienia pozostalych tresci nauczania.

§ 8. Dopuszczenie do uzytku szkolnego programow nauczania oraz podrecznikoéw dla zawo-
dow podstawowych dla zeglugi morskiej i srodladowej moze nastapi¢ po pozytywnym zaopiniowa-
niu przez odpowiednio ministra wtasciwego do spraw gospodarki morskiej i ministra wlasciwego
do spraw transportu, w zakresie zgodnosci z Migdzynarodowa konwencja o wymaganiach w za-
kresie wyszkolenia marynarzy, wydawania im §wiadectw oraz petnienia wacht, 1978, sporzadzona
w Londynie dnia 7 lipca 1978 1. (Dz. U. z 1984 . Nr 39, poz. 201 oraz z 1999 r. Nr 30, poz. 286).

§ 9. 1. Program wychowania przedszkolnego, program nauczania ogélnego, program na-
uczania dla zawodu oraz program nauczania dla profilu, zwane dalej ,,programami”, oraz podrgcz-
nik przeznaczony do ksztalcenia ogdlnego, podrecznik przeznaczony do ksztalcenia w zawodzie
albo w profilu ksztatcenia ogbélnozawodowego i podrecznik pomocniczy, zwane dalej ,,podrecznika-
mi”, dopuszcza do uzytku szkolnego minister wiasciwy do spraw o§wiaty i wychowania na wniosek
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osoby fizycznej, osoby prawnej lub jednostki organizacyjnej nieposiadajacej osobowosci prawne;j,
zwanych dalej ,,wnioskodawca”.

2. Wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego programu wychowania przedszkolnego
okresla w szczegdlnosci tytut programu lub rodzaj zaje¢ dodatkowych, jezeli dla takich zaje¢é pro-
gram jest przeznaczony, autora (autoréw) programu, a w przypadku programu przeznaczonego dla
przedszkola specjalnego - takze rodzaj niepelnosprawnosci, w tym stopien uposledzenia umystowe-
go dzieci, oraz zawiera informacj¢ o wydawcy - w przypadku zamiaru publikacji programu.

3. Wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego programu nauczania ogélnego okresla
w szczegolnosci typ szkoty, etap edukacyjny (etapy edukacyjne), przedmiot (w tym zakres ksztat-
cenia), blok przedmiotowy lub inny rodzaj zaje¢ edukacyjnych, dla ktérych program jest przezna-
czony, autora (autoréw) programu oraz zawiera informacj¢ o wydawcy - w przypadku zamiaru pu-
blikacji programu.

4. Wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego programu nauczania dla zawodu albo pro-
gramu nauczania dla profilu okresla w szczegdlnoSci nazwe zawodu albo profilu ksztalcenia ogdl-
nozawodowego, dla ktorego program jest przeznaczony, typ szkoty (typy szkot), autora (autoroéw)
programu oraz zawiera informacj¢ o wydawcy - w przypadku zamiaru publikacji programu.

5. Wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego podrgcznika okresla w szczegolnosci odpo-
wiednio etap edukacyjny, zajgcia edukacyjne (w tym zakres ksztalcenia), typ szkoty, nazwe zawodu
albo profilu ksztalcenia ogdlnozawodowego, dla ktorych podrecznik jest przeznaczony, autora (au-
torow) podrgcznika, tytut podrecznika, a takze rok wydania.

6. Do wnioskow, o ktorych mowa w ust. 2-5, dolacza sig:

1) egzemplarz programu albo egzemplarz kompletnego opracowania podrecznika zawierajacy ma-
terial ilustracyjny wraz z projektem oktadki;

2) o$wiadczenie wnioskodawcy, Ze nie narusza on praw 0sob trzecich, w szczeg6lnosci praw autor-
skich;
3) dowdd wniesienia optaty, o ktorej mowa w § 27 ust. 2.

7. W przypadku gdy wniosek, o ktorym mowa w ust. 5, dotyczy podrgcznika do ksztatcenia
ogollnego, ktory zawiera wybrane tresci nauczania z zakresu danych zaje¢ edukacyjnych na danym
etapie edukacyjnym, ujete w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego, do wniosku dotacza
si¢ rowniez informacj¢ o koncepcji podrecznika albo podrgcznikdow obejmujacych pozostate tresci
nauczania z zakresu tych zajg¢ edukacyjnych na tym etapie edukacyjnym, w szczegolnosci o roz-
ktadzie pozostatych tresci nauczania.

8. W przypadku gdy wniosek, o ktorym mowa w ust. 5, dotyczy podrgcznika przeznaczonego
do ksztatcenia zintegrowanego (edukacji wezesnoszkolnej), ktory zawiera wybrane tre$ci nauczania
z zakresu ksztalcenia zintegrowanego (edukacji wczesnoszkolnej), do wniosku dotacza si¢ rowniez
informacj¢ o koncepcji podrecznika albo podrecznikéw obejmujacych pozostate tresci nauczania
z danego zakresu ksztalcenia zintegrowanego (edukacji wezesnoszkolnej), w szczegdlnosci o roz-
ktadzie pozostatych tresci nauczania.

9. Wniosek o dopuszczenie do uzytku szkolnego nowego wydania podrecznika wpisanego
do wykazu podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, zmienionego w czgsci stanowiacej
nie wigcej niz 20% objgtosci, zawiera ponadto szczegdlowsq informacjg o zakresie wprowadzonych
zmian.
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§ 10. 1. Minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania wskazuje rzeczoznawcow wia-
sciwych do sporzadzenia opinii, o ktérych mowa odpowiednio w § 6 i 7, oraz informuje o tym
wnioskodawce.

2. Wnioskodawca przekazuje kazdemu ze wskazanych rzeczoznawcow egzemplarz progra-
mu albo egzemplarz kompletnego opracowania podrecznika zawierajacy materiat ilustracyjny wraz
z projektem oktadki.

3. W przypadku gdy podrecznik do ksztalcenia ogdélnego zawiera wybrane tre$ci nauczania
z zakresu danych zaje¢¢ edukacyjnych na danym etapie edukacyjnym, ujgte w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogdlnego, wnioskodawca przekazuje ponadto kazdemu z rzeczoznawcow wskaza-
nych do sporzadzenia opinii merytoryczno-dydaktycznej, informacj¢ o koncepcji podrgcznika albo
podrecznikow, o ktorej mowa w § 9 ust. 7, a w przypadku gdy podrgcznik lub podreczniki obej-
mujace wybrane tresci nauczania zostaly juz dopuszczone do uzytku szkolnego — egzemplarz tych
podrecznikdw.

4. W przypadku gdy podrgcznik do ksztatcenia zintegrowanego (edukacji wezesnoszkolnej)
zawiera wybrane tresci nauczania z zakresu ksztatcenia zintegrowanego (edukacji wezesnoszkol-
nej), wnioskodawca przekazuje ponadto kazdemu z rzeczoznawcow wskazanych do sporzadzenia
opinii merytoryczno-dydaktycznej, informacj¢ o koncepcji podrgcznika albo podrgcznikow, o kto-
rej mowa w § 9 ust. 8, a w przypadku gdy podrecznik lub podrgczniki obejmujace wybrane tresci
nauczania zostaty juz dopuszczone do uzytku szkolnego — egzemplarz tych podrgcznikow.

5. Rzeczoznawca sporzadza opini¢ dotyczaca:

1) programu - w terminie 21 dni,
2) podregcznika - w terminie 30 dni - od dnia, w ktérym otrzymat egzemplarz programu lub pod-
recznika.

6. Rzeczoznawca stwierdza w opinii, czy program lub podrecznik spetnia warunki okreslone
odpowiednio w § 2 - 5 oraz wskazuje w opinii wszystkie uchybienia programu lub podrgcznika
i konieczne do wprowadzenia poprawki.

§ 11. 1. Opinia rzeczoznawcy konczy si¢ stwierdzeniem o pozytywnym albo negatywnym
zaopiniowaniu programu lub podrgcznika albo stwierdzeniem o pozytywnym zaopiniowaniu pro-
gramu lub podrgcznika pod warunkiem dokonania wskazanych przez rzeczoznawcg poprawek, z za-
strzezeniem § 12.

2. W przypadku gdy opinia rzeczoznawcy konczy si¢ stwierdzeniem o pozytywnym zaopi-
niowaniu programu lub podrgcznika pod warunkiem dokonania wskazanych przez rzeczoznawcg
poprawek, rzeczoznawca, po przedstawieniu mu poprawionego egzemplarza programu lub podrgcz-
nika, sporzadza opini¢ koncowa, stwierdzajaca dokonanie wskazanych przez niego poprawek.

3. Rzeczoznawca sporzadza opini¢ koncowa dotyczaca:
1) programu - w terminie 7 dni,
2) podrecznika - w terminie 14 dni - od dnia, w ktorym otrzymat poprawiony egzemplarz programu

lub podrgcznika.

4. Opinig¢ o programie lub podrgczniku, w tym opini¢ koncowa, rzeczoznawca przekazuje
ministrowi wlasciwemu do spraw o§wiaty i wychowania oraz wnioskodawcy.

§ 12. 1. Minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania moze zwroci¢ si¢ do rzeczoznaw-
cy wlasciwego ze wzgledu na rodzaj programu lub podrgcznika, o ktorym mowa odpowiednio w §
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15 ust. 1, 3,517, o sporzadzenie dodatkowej opinii, w szczegdlnosci gdy w stosunku do programu
lub podrgcznika wydano:

1) opinie dotyczace tego samego zakresu zakonczone réznigcymi si¢ stwierdzeniami;
2) negatywna opinig - w przypadku gdy warunkiem dopuszczenia do uzytku szkolnego jest uzyska-
nie jednej opinii w danym zakresie.
2. Minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania przekazuje rzeczoznawcy opinie,
o ktérych mowa odpowiednio w ust. 1 pkt 1 lub 2.

3. Dodatkowa opinia rzeczoznawcy konczy si¢ stwierdzeniem o pozytywnym albo negatyw-
nym zaopiniowaniu programu lub podrgcznika. Przepis § 10 ust. 5 stosuje sig¢ odpowiednio.

§ 13. 1. Rzeczoznawca nie moze opiniowac programu i podrgeznika, jezeli:

1) jest autorem lub wspotautorem programu lub podrgcznika, ktory jest przeznaczony dla tych sa-
mych zaje¢ edukacyjnych na tym samym etapie edukacyjnym;

2) jest matzonkiem, krewnym lub powinowatym wnioskodawcy;

3) pozostaje z wnioskodawca w takim stosunku prawnym lub faktycznym, ze moze to budzi¢ uza-
sadnione watpliwosci co do jego bezstronnos$ci.

2. Przed sporzadzeniem opinii o programie lub podrgczniku, rzeczoznawca sktada ministro-
wi wlasciwemu do spraw o$wiaty i wychowania o§wiadczenie, Ze nie zachodzg przestanki, o kto-
rych mowa w ust. 1.

§ 14. 1. Wysoko$¢ wynagrodzenia rzeczoznawcy jest uzalezniona od:
1) rodzaju opiniowanego programu lub podrecznika;
2) etapu edukacyjnego, dla ktdrego jest przeznaczony program lub podrgcznik;
3) rodzaju i zakresu opinii;
4) objetosci opiniowanego programu lub podrgcznika.

2. Wysoko$¢ wynagrodzenia rzeczoznawcy ustala minister wlasciwy do spraw oswiaty i wy-
chowania.

§ 15. 1. Opinie dotyczace program6éw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania
ogolnego sporzadzajq rzeczoznawcy wpisani na prowadzong przez ministra wlasciwego do spraw
o$wiaty i wychowania liste rzeczoznawcow do spraw programow wychowania przedszkolnego albo
liste rzeczoznawcow do spraw programOw nauczania dla zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztalcenia
ogolnego.

2. Na listg rzeczoznawcow, o ktorej mowa w ust. 1, moga by¢ wpisane osoby posiadajace
wyksztalcenie wyzsze magisterskie, z zastrzezeniem ust. 7, do§wiadczenie i osiagnigcia w pracy na-
ukowej lub dydaktycznej oraz opini¢ zawierajaca rekomendacj¢ instytucji naukowej, stowarzysze-
nia naukowego lub ministra wtasciwego do spraw o$wiaty i wychowania, z zastrzezeniem ust. 8.

3. Opinie dotyczace programow nauczania dla zawodow albo programéw nauczania dla pro-
fili oraz opinie dotyczace podrgcznikow przeznaczonych do ksztalcenia w zawodach albo w pro-
filach ksztalcenia ogélnozawodowego sporzadzaja rzeczoznawcy wpisani na prowadzong przez
ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania list¢ rzeczoznawcoOw do spraw programow
nauczania dla zawodow i profili ksztalcenia ogoélnozawodowego oraz podrgeznikéw przeznaczo-
nych do ksztalcenia w zawodach i w profilach ksztalcenia ogélnozawodowego.

4. Na listg¢ rzeczoznawcow, o ktorej mowa w ust. 3, moga by¢ wpisane osoby posiadajace
wyksztalcenie wyzsze magisterskie, z zastrzezeniem ust. 7, do§wiadczenie i osiagnigcia w pracy
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naukowej, dydaktycznej lub w pracy w danym zawodzie oraz opini¢ zawierajaca rekomendacj¢
szkoty wyzszej, instytucji naukowej, stowarzyszenia zawodowego, samorzadu gospodarczego, in-
nych organizacji gospodarczych, kuratora o$§wiaty, ministra wtasciwego dla zawodu lub ministra
wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania, z zastrzezeniem ust. 8.

5. Opinie dotyczace podrecznikéw przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego i podrgcznikow
pomocniczych sporzadzaja rzeczoznawcy wpisani na prowadzona przez ministra wlasciwego do
spraw oswiaty i wychowania list¢ rzeczoznawcoéw do spraw podrgcznikow, w tym podrecznikow
pomocniczych, przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego.

6. Na liste rzeczoznawcdw, o ktoérej mowa w ust. 5, moga by¢ wpisane osoby posiadajace
wyksztalcenie wyzsze magisterskie, z zastrzezeniem ust. 7, do§wiadczenie i osiagnigcia w pracy
naukowej lub dydaktycznej oraz opini¢ zawierajaca rekomendacj¢ stowarzyszenia naukowego,
jednostki badawczo-rozwojowej, placowki naukowej Polskiej Akademii Nauk, Polskiej Akademii
Umiejgtnosci, szkoty wyzszej, nauczycielskiego kolegium jezykow obcych lub komitetu gtownego
olimpiady przedmiotowej, z zastrzezeniem ust. 8.

7. Rzeczoznawca do spraw programéw dla szkot specjalnych oraz podrgcznikow przezna-
czonych do ksztalcenia specjalnego posiada wyksztalcenie wyzsze magisterskiec w zakresie spe-
cjalnosci odpowiedniej dla danej niepetnosprawnosci lub kwalifikacje wymagane do zajmowania
stanowiska nauczyciela w szkole specjalne;.

8. Na listg rzeczoznawcow nie moze by¢ wpisana osoba, ktora:

1) byta ukarana kara dyscyplinarna;

2) byta skazana prawomocnym wyrokiem za umy$lnie popetnione przestgpstwo albo umyslnie po-
petnione przestgpstwo skarbowe.

9. Listy rzeczoznawcow sa podawane do publicznej wiadomosci na stronie internetowe;j
urzedu obstugujacego ministra whasciwego do spraw o§wiaty i wychowania.

§ 16. 1. Osoba ubiegajaca si¢ o wpisanie na listg rzeczoznawcow sktada do ministra whasci-
wego do spraw o$wiaty i wychowania wniosek o wpisanie na odpowiednia listg rzeczoznawcow.

2. Do wniosku nalezy dotaczy¢:

1) kopie dokumentéw poswiadczajacych posiadane wyksztatcenie;

2) opinig, o ktorej mowa odpowiednio w § 15 ust. 2,41 6;

3) informacj¢ o posiadanym odpowiednio do§wiadczeniu i osiagnigciach w pracy naukowej, dydak-
tycznej lub w pracy w danym zawodzie;

4) o$wiadczenie rzeczoznawcy, ze nie byt ukarany kara dyscyplinarna;

5) oswiadczenie rzeczoznawcy, ze nie byt skazany prawomocnym wyrokiem za umyslnie popehio-
ne przestgpstwo albo umyslnie popetnione przestgpstwo skarbowe.

§ 17. 1. Minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania skresla rzeczoznawce z listy
ZeCZ0ZNawcow:

1) na wniosek rzeczoznawcy;

2) w przypadku ukarania rzeczoznawcy kara dyscyplinarna albo skazania rzeczoznawcy prawo-
mocnym wyrokiem za umyslnie popetnione przestgpstwo albo umyslnie popeinione przestep-
stwo skarbowe.

2. Minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania moze skresli¢ rzeczoznawcg z listy
rzeczoznawcow, jezeli:
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1) rzeczoznawca trzykrotnie, bez uzasadnienia, odmowit sporzadzenia opinii;

2) rzeczoznawca dwukrotnie, bez uzasadnienia, przekroczyt termin wyznaczony na sporzadzenie
opinii;

3) opinia sporzadzona przez rzeczoznawce jest niezgodna z wymaganiami okre$lonymi w rozpo-
rzadzeniu.

§ 18. 1. Programy wychowania przedszkolnego dopuszczone do uzytku szkolnego sa wpisy-
wane do wykazu programéw wychowania przedszkolnego, ze wskazaniem:
1) autora (autoréw) programu, tytutu programu, a w przypadku publikacji programu - takze wy-
dawcy;

2) rodzaju zaj¢¢ dodatkowych, jezeli dla takich zajg¢ program jest przeznaczony, a w przypadku
programu przeznaczonego dla przedszkola specjalnego - takze rodzaju niepelnosprawnosci,
w tym stopnia upo$ledzenia umystowego dzieci;

3) numeru dopuszczenia.

2. Programy nauczania og6lnego dopuszczone do uzytku szkolnego sa wpisywane do wyka-
zu programoéw nauczania dla zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogdlnego, ze wskazaniem:

1) autora (autoré6w) programu, tytulu programu, a w przypadku publikacji programu - takze wy-
dawcy;

2) typu szkoty, etapu edukacyjnego oraz rodzaju zaje¢ edukacyjnych, dla ktorych program jest prze-
znaczonyj,

3) numeru dopuszczenia.

3. Programy nauczania dla zawoddéw oraz programy nauczania dla profili dopuszczone do
uzytku szkolnego sa wpisywane do wykazu programow nauczania dla zawodow albo do wykazu
programow nauczania dla profili ksztatcenia ogdlnozawodowego, ze wskazaniem:

1) nazwy zawodu i jego symbolu cyfrowego albo nazwy profilu ksztatcenia ogoélnozawodowego;
2) wydawcy - w przypadku publikacji programu;
3) numeru dopuszczenia.
4. Wykazy sa podawane do publicznej wiadomosci na stronie internetowej urzedu obstugu-
jacego ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania.
§ 19. 1. Podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego sa wpisywane do wykazu:
1) podrecznikow przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego;
2) podrecznikow przeznaczonych do ksztatcenia w zawodach;
3) podregcznikéw przeznaczonych do ksztatcenia w profilach ksztalcenia ogoélnozawodowego;
4) podrecznikoéw przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego dla mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz spolecznosci postugujace;j si¢ jezykiem regionalnym;
5) podrecznikow przeznaczonych do ksztatcenia specjalnego;
6) podrecznikdéw pomocniczych przeznaczonych do ksztatcenia ogdlnego dla mniejszo$ci narodo-
wych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sig jezykiem regionalnym;
7) podrecznikéw pomocniczych przeznaczonych do ksztalcenia specjalnego.

2. Wykazy, o ktorych mowa w ust. 1 pkt 11 4-7, sporzadza si¢ odrgbnie dla dopuszczonych
do uzytku szkolnego podrecznikow uwzgledniajacych podstawg programowa ksztatcenia ogdlne-
go, okreslona w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie

o O EURGRLI,
!(AF‘ITA{ !_LIIIJZK.I P

Prajekt wipiHinansowany prrer Unig Eurapeii w ramach Furapeqikisga Funduss




W
s SZKOtLA Program rozwijania umiejetnosci
‘, } KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniow szkol Polski Wschodniej
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nikéw uwzgledniajacych dotychczasowa podstawg programowa ksztatcenia ogdlnego.
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3. Wykazy sa podawane do publicznej wiadomosci na stronie internetowej urzedu obstugu-
jacego ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania.

§ 20. 1. Wydawca podrecznika wpisanego do wykazu, o ktérym mowa w § 19 ust. 1 pkt 1,
zamieszcza w podreczniku adnotacje: ,,Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego przez mini-
stra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrecznikéw przeznaczo-
nych do ksztalcenia ogdlnego

do nauczania .........
na poziomie ..........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

2

Rok dopuszczenia ......... .

2. Wydawca podrecznika wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust. 1 pkt 2, za-
mieszcza w podreczniku adnotacje: ,,Podrecznik dopuszezony do uzytku szkolnego przez ministra
wilasciwego do spraw o§wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikéw przeznaczonych
do ksztatcenia w zawodach

do nauczania .........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

2

Rok dopuszczenia .......... .

3. Wydawca podrecznika wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust. 1 pkt 3, za-
mieszcza w podrgczniku adnotacjg: ,,Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrecznikéw przeznaczonych
do ksztatcenia w profilach ksztatcenia ogolnozawodowego

do nauczania .........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

2

Rok dopuszczenia ......... .

4. Wydawca podrgcznika wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust. 1 pkt 4, za-
mieszcza w podreczniku adnotacje: ,,Podrecznik dopuszezony do uzytku szkolnego przez ministra
wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrecznikow przeznaczonych
do ksztatcenia ogdlnego dla mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujace;j
si¢ jgzykiem regionalnym
do nauczania .........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

2

Rok dopuszczenia ......... .

5. Wydawca podrecznika wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust. 1 pkt 5, za-
mieszcza w podrgczniku adnotacjg: ,,Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego przez ministra
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wlasciwego do spraw o§wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikow przeznaczonych
do ksztalcenia specjalnego

do nauczania .........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

ER)

Rok dopuszczenia ......... .

6. Wydawca podrgcznika pomocniczego wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust.
1 pkt 6, zamieszcza w podrgczniku adnotacjg: ,,Podrecznik dopuszezony do uzytku szkolnego przez
ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrecznikéw pomoc-
niczych przeznaczonych do ksztalcenia ogodlnego dla mniejszosci narodowych i etnicznych oraz
spotecznosci postugujacej sig jezykiem regionalnym
do nauczania .........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

2

Rok dopuszczenia ......... .

7. Wydawca podrecznika pomocniczego wpisanego do wykazu, o ktorym mowa w § 19 ust.
1 pkt 7, zamieszcza w podreczniku adnotacje: ,,Podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego przez
ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania i wpisany do wykazu podrgcznikow pomocni-
czych przeznaczonych do ksztalcenia specjalnego
do nauczania ..........
na poziomie .........

na podstawie opinii rzeczoznawcow: .........

ER)

Rok dopuszczenia ......... .

§ 21. Dopuszczenie do uzytku szkolnego podrgcznika dotyczy danego wydania oraz kolej-
nych niezmienionych wydan, z zastrzezeniem § 22.

§ 22. Podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego przeznaczone do ksztalcenia w zawo-
dach albo w profilach ksztatcenia ogélnozawodowego moga by¢ aktualizowane w kolejnych wyda-
niach, jezeli aktualizacja jest konieczna ze wzgledu na postep techniczno-technologiczny.

§ 23. Wnioskodawca przekazuje ministrowi wlasciwemu do spraw oswiaty i wychowania
jeden egzemplarz podrecznika niezwtocznie po jego wydaniu.

§ 24. 1. Cofnigcie dopuszczenia do uzytku szkolnego programu lub podr¢cznika moze na-
stapi¢ w przypadkach okreslonych w art. 22a ust. 7 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie
o$wiaty.

2. W przypadku utraty aktualnosci lub przydatnosci dydaktycznej programu lub podrgeznika
cofnigcie dopuszczenia do uzytku szkolnego nastgpuje na podstawie dwdch opinii rzeczoznawcow,
wlasciwych ze wzgledu na rodzaj programu lub podrecznika, o ktérych mowa odpowiednio w § 15
ust. 1, 315, zawierajacych szczegdtowa oceng przyczyn, dla ktorych program lub podrgcznik utracit
aktualnos¢ lub przydatnos¢ dydaktyczna.

3. W przypadku cofnigcia dopuszczenia do uzytku szkolnego na wniosek podmiotu posia-
dajacego tytul prawny do programu lub podrgcznika, wniosek ten powinien zawiera¢ o$wiadczenie
tego podmiotu o prawach do danego programu lub podrecznika, ze wskazaniem jego autora (auto-
réw), tytutu programu lub podrgcznika i numeru dopuszczenia.
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4. Rzeczoznawcow, o ktorych mowa w ust. 2, wskazuje minister wtasciwy do spraw o§wiaty
i wychowania.

5. W przypadku cofnigcia dopuszczenia do uzytku szkolnego, minister wiasciwy do spraw
o$wiaty i wychowania skres$la program lub podre¢cznik z wykazéw, o ktérych mowa odpowiednio
w § 181 19.

6. Podmiot posiadajacy tytul prawny do podrgcznika informuje ministra wlasciwego do
spraw o$wiaty i wychowania o wyczerpaniu naktadu podrecznika, w przypadku gdy nie przewiduje
on wznowienia wydania.

§ 25. 1. Wihasny program wychowania przedszkolnego, program nauczania ogoélnego, pro-
gram nauczania dla zawodu albo program nauczania dla profilu nauczyciele moga opracowac samo-
dzielnie lub z wykorzystaniem programéw wpisanych do wykazow, o ktorych mowa odpowiednio
w § 18.

2. Program wychowania przedszkolnego opracowany przez nauczyciela powinien uzyskaé¢
pozytywna opini¢ nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego, posiadajacego wyksztalcenie
wyzsze 1 kwalifikacje do pracy w przedszkolu.

3. Program nauczania ogdlnego opracowany przez nauczyciela powinien uzyska¢ pozytywna
opinig nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego, posiadajacego wyksztatcenie wyzsze w za-
kresie zgodnym z zakresem tresci nauczania, ktore program obejmuje.

4. Program nauczania dla zawodu albo program nauczania dla profilu opracowany przez
nauczyciela powinien uzyska¢ pozytywna opini¢ kuratora o$wiaty, a w przypadku programow na-
uczania dla zawodow podstawowych dla zeglugi morskiej i srodladowej - takze pozytywna opinie
odpowiednio ministra wtasciwego do spraw gospodarki morskiej i ministra wtasciwego do spraw
transportu, o ktérej mowa w § 8. Program nauczania wybranej specjalizacji w zawodzie opraco-
wany przez nauczyciela powinien uzyska¢ pozytywna opini¢ szkolnego zespotu przedmiotowego
wlasciwego dla danego zawodu.

§ 26. Programy nauczania dla zawodow oraz programy nauczania dla profili moga by¢ ak-
tualizowane przez nauczycieli w celu uwzglednienia zmian wynikajacych z postgpu techniczno-
-technologicznego, jezeli aktualizacja nie zmieni celow ksztalcenia wskazanych w programach na-
uczania poszczegdlnych przedmiotow zawodowych, blokéw tematycznych, modutow lub innych
uktadow tresci.

§ 27. 1. Wnioskodawca ubiegajacy si¢ o dopuszczenie do uzytku szkolnego programu lub
podrgcznika wnosi oplatg na rachunek wskazany przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wy-
chowania.

2. Wysokos¢ optaty, o ktorej mowa w ust. 1, wynosi:

1) w przypadku programu - 800 zk;

2) w przypadku podrecznika - 4.800 zl, z zastrzezeniem pkt 3-5;

3) w przypadku podrecznika przeznaczonego do nauczania jezyka obcego niezawierajacego tek-
stow w jezyku polskim - 3.600 zt;

4) w przypadku podrgcznika stanowiacego ttumaczenie na jgzyk obcy podrecznika wpisanego do
wykazu podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego - 1.600 zt;

5) w przypadku nowego wydania podrecznika dopuszczonego do uzytku szkolnego, zmienionego
w czg$ci stanowigcej nie wigeej niz 20 % objgtosci - 3.000 zt.
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§ 28. W szkole moga by¢ stosowane podrgczniki niewpisane do wykazu podrecznikow prze-
znaczonych do ksztatcenia w zawodach albo wykazu podrgcznikow przeznaczonych do ksztatcenia
w profilach ksztalcenia ogdlnozawodowego, jezeli w wykazie brak jest podrgcznika do nauczania
danego zawodu albo profilu ksztatcenia ogélnozawodowego.

§ 29. Programy i podreczniki dopuszczone do uzytku szkolnego na podstawie dotychczaso-
wych przepiséw podlegaja z urzedu wpisowi do odpowiednich wykazow, o ktérych mowa w § 18
i19.

§ 30. Rzeczoznawcy wpisani na listy rzeczoznawcow na podstawie dotychczasowych prze-
pisow podlegaja z urzedu wpisowi na odpowiednie listy, o ktérych mowa w § 15 ust. 1,315, z wy-
jatkiem rzeczoznawcow w zakresie podrecznikdw pomocniczych przeznaczonych do wychowania
przedszkolnego dzieci szescioletnich.

§ 31. 1. Do wnioskow o dopuszczenie do uzytku szkolnego programéw i podrecznikow,
ztozonych 1 nierozpatrzonych przed dniem wej$cia w Zycie niniejszego rozporzadzenia, stosuje si¢
dotychczasowe przepisy.

2. Do wnioskdéw o wpisanie na list¢ rzeczoznawcow, ztozonych i nierozpatrzonych przed
dniem wej$cia w Zycie niniejszego rozporzadzenia, stosuje si¢ dotychczasowe przepisy.

§ 32. Traci moc rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 .
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programow
nauczania i podr¢cznikow oraz cofania dopuszczenia (Dz. U. Nr 25, poz. 220).

§ 33. Rozporzadzenie wchodzi w zycie po uptywie 14 dni od dnia ogtoszenia.

MINISTER
EDUKACJI NARODOWE]J
- Katarzyna Hall -

Przypisy

Y Minister Edukacji Narodowej kieruje dziatem administracji rzadowej - o$wiata i wychowanie, na podstawie § 1
ust. 2 rozporzadzenia Prezesa Rady Ministréow z dnia 16 listopada 2007 r. w sprawie szczegotowego zakresu dziatania Mini-
stra Edukacji Narodowej (Dz. U. Nr 216, poz. 1591).

2 Zmiany tekstu jednolitego wymienionej ustawy zostaly ogloszone w Dz. U. z 2004 r. Nr 273, poz. 2703 i Nr 281,
poz. 2781,z 2005 r. Nr 17, poz. 141, Nr 94, poz. 788, Nr 122, poz. 1020, Nr 131, poz. 1091, Nr 167, poz. 1400 i Nr 249, poz.
2104, 22006 r. Nr 144, poz. 1043, Nr 208, poz. 1532 i Nr 227, poz. 1658, z 2007 r. Nr 42, poz. 273, Nr 80, poz. 542, Nr 115,
poz. 791, Nr 120, poz. 818, Nr 180, poz. 1280 i Nr 181, poz. 1292 oraz z 2008 r. Nr 70, poz. 416, Nr 145, poz. 917, Nr 216,
poz.1370 i Nr 235, poz. 1618.
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ZALACZNIK NR 3

ZALECENIE PARLAMENTU EUROPEJSKIEGO I RADY
z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie
(2006/962/WE)

PARLAMENT EUROPEJSKI I RADA UNII EUROPEJSKIEJ,

uwzgledniajac Traktat ustanawiajacy Wspolnote Europejska, w szczegdlnosci jego art. 149 ust. 4
i art. 150 ust. 4, uwzgledniajac wniosek Komisji, uwzgledniajac opini¢ Europejskiego Komitetu
Ekonomiczno-Spotecznego', uwzgledniajac opini¢ Komitetu Regionoéw?, stanowiac zgodnie
z procedura okre$long w art. 251 Traktatu 3, a takze majac na uwadze, co nastgpuje:

(1

2

3)

(4)

)

Rada Europejska (23-24 marzec 2000 r.) w Lizbonie ustalita, ze konieczne jest sformutowanie
europejskich ram okreslajacych nowe umiej¢tnosci podstawowe uzyskiwane w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie, stanowiacych glowny element dzialania Europy w obliczu
globalizacji oraz przejscia do modelu gospodarki opartej na wiedzy. Podkreslono roéwniez, ze
ludzie sa podstawowa wartos$cia Europy. Od tego czasu wnioski te byty regularnie formutowane
ponownie, m. in. podczas Rad Europejskich w Brukseli (20-21 marzec 2003 r. i 22-23 marzec
2005 r.), a takze w odnowione;j strategii lizbonskiej, zatwierdzonej w 2005 r.

Rady Europejskie w Sztokholmie (23-24 marca 2001 r.) i w Barcelonie (15-16 marca 2002
r.) zaaprobowaly konkretne przyszie cele europejskich systeméw edukacji i szkolenia oraz
program roboczy (pod nazwa ,,Edukacja i Szkolenia 2010”), do realizacji do 2010 r. Cele
te obejmuja rozwijanie umiejetnosci przydatnych w spoteczenstwie wiedzy oraz konkretne
cele w zakresie promowania uczenia si¢ jezykow, rozwijania przedsigbiorczosci, a takze uwz-
gledniaja ogdlng potrzebg zwigkszenia europejskiego wymiaru edukacji.

W komunikacie Komisji ,,Urzeczywistnianie europejskiej przestrzeni uczenia si¢ przez cate
zycie” oraz w przyjetej nastgpnie rezolucji Rady z 27 czerwca 2002 r. w sprawie uczenia si¢
przez cale zycie * okreslono ,,nowe umiejgtnosci podstawowe” o priorytetowym znaczeniu oraz
podkreslono, ze uczenie si¢ przez cate zycie musi obejmowac okres od wieku przedszkolnego
do wieku emerytalnego.

W zakresie poprawy sytuacji Wspolnoty w dziedzinie zatrudnienia, Rady Europejskie w Brukseli
(marzec 2003 r. i grudzien 2003 r.) podkreslity potrzebg rozwinigcia uczenia si¢ przez cale
zycie ze szczegdlnym uwzglednieniem §rodkéw czynnych i zapobiegawczych w odniesieniu
do 0s6b bezrobotnych i nieaktywnych. Podstawa bylo w tym przypadku sprawozdanie grupy
specjalnej ds. zatrudnienia, w ktorym podkres$lono, jak potrzebna jest ludziom umiejgtnosé
przystosowywania si¢ do zmian, jak istotne jest wiaczanie ludzi w rynek pracy i jak kluczowa
rolg ma do odegrania uczenie si¢ przez cate zycie.

W maju 2003 r. Rada przyjeta europejskie poziomy odniesienia, wykazujac zaangazowanie na
rzecz mierzalnego wzrostu srednich wynikow europejskich. Te poziomy odniesienia obejmuja
sprawnos$¢ czytania, przedwczesne zakonczenie nauki szkolnej, ukonczenie szkoty $redniej
drugiego stopnia oraz uczestnictwo dorostych w uczeniu si¢ przez cale zycie, i sa Scisle
powiazane z rozwijaniem kompetencji kluczowych.
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(6)

(7

®)

)

W przyjetym w listopadzie 2004 r. sprawozdaniu Rady na temat szerszej roli edukacji
podkreslono, ze edukacja przyczynia si¢ do zachowywania i odnawiania wspolnego tla
kulturowego spoteczenstwa oraz do poznawania najwazniejszych warto$ci spolecznych
i obywatelskich, takich jak postawa obywatelska, rownos¢, tolerancja czy szacunek, a takze jest
szczegblnie wazna w sytuacji, kiedy wszystkie panstwa cztonkowskie stoja przed wyzwaniem
poradzenia sobie z rosnaca réznorodnoscia spoteczna i kulturowa. Ponadto umozliwienie
ludziom trwalego wiaczenia si¢ w zycie zawodowe jest istotna czg$cia roli, jaka edukacja
odgrywa we wzmacnianiu spojnosci spoteczne;j.

Przyjete przez Komisjg w 2005 r. sprawozdanie na temat postgpu w realizacji celow lizbonskich
w zakresie edukacji i szkolenia pokazalo, Ze nie poczyniono postgpu w zmniejszaniu odsetka
0s0b osiagajacych stabe wyniki w sprawnosci czytania w wieku 15 lat ani w zwigkszaniu
proporcji os6b konczacych szkole $rednia drugiego stopnia. Widoczny byl pewien postep
w zmniejszaniu wskaznika przedwczesnego zakanczania nauki szkolnej, jednak przy obecnym
tempie niemozliwe jest osiagnigcie curopejskich poziomoéw odniesienia dla roku 2010,
przyjetych przez Radg w maju 2003 r. Stopien uczestnictwa dorostych w uczeniu sig nie ro$nie
wystarczajaco szybko, aby osiagna¢ poziom odniesienia przewidziany dla 2010 r., a dane
wskazuja, ze prawdopodobienstwo uczestnictwa w dalszym szkoleniu jest mniejsze wsrod
0s6b o nizszych umiejetnosciach.

,,Ramy dziatan na rzecz rozwijania kompetencji i kwalifikacji przez cate zycie”, przyjete przez
europejskich partnerow spotecznych w marcu 2002 r., podkreslaja koniecznos¢ coraz szybszego
przystosowywania przez przedsigbiorstwa swoich struktur dla utrzymania konkurencyjnosci.
Praca zespolowa, splaszczenie struktury hierarchicznej, decentralizacja odpowiedzialnosci
1 wigksza potrzeba wielozadaniowo$ci prowadza do rozwoju instytucji edukacyjnych. W tym
kontekscie zdolnos$¢ organizacji do okreslania kompetencji, do mobilizacji i uznawania ich oraz
do zachgcania wszystkich pracownikéw do ich rozwijania stanowi podstawe nowych strategii
na rzecz konkurencyjnosci.

Badanie z Maastricht dotyczace edukacji i szkolenia z 2004 r. ujawnia znaczna luke pomigdzy
poziomami wyksztatcenia wymaganymi w nowych miejscach pracy a poziomami osiaganymi
przez europejskich pracownikéw. Z badania tego wynika, iz ponad jedna trzecia pracownikow
w Europie (80 mln ludzi) stanowia osoby o niskich umiejgtnosciach, tymczasem wedhug
szacunkow do 2010 r. prawie 50 % nowych miejsc pracy bgdzie wymagato wyksztatcenia
wyzszego, niewiele ponizej 40 % — wyksztalcenia Sredniego drugiego stopnia, zas$ tylko 15 %
bedzie odpowiednie dla 0sob z wyksztatceniem podstawowym.

(10) We wspdlnym sprawozdaniu Rady i Komisji na temat programu roboczego Edukacja

i Szkolenia 2010 zaakcentowano potrzebg zapewnienia wszystkim obywatelom mozliwosci
nabycia potrzebnych im kompetencji w ramach strategii panstw cztonkowskich w dziedzinie
uczenia si¢ przez cale zycie. W celu promowania i utatwienia reform sprawozdanie proponuje
opracowanie wspolnych europejskich punktéw odniesienia i zasad oraz przyznaje priorytet
Ramom Kompetencji Kluczowych.

(11) W Europejskim Pakcie na rzecz Mtodziezy, dotaczonym do wnioskéw ze szczytu Rady

Europejskiej w Brukseli (22 — 23 marca 2005 r.), podkreslono, ze nalezy dazy¢ do opracowania
wspolnego zestawu podstawowych umiejgtnosci.

(12) Potrzeba wyposazenia miodych ludzi w niezbedne kompetencje kluczowe oraz poprawy

pozioméw osiagnie¢ edukacyjnych jest zasadnicza czg$cia Zintegrowanych Wytycznych
na rzecz Wzrostu Gospodarczego i Zatrudnienia na lata 2005-2008, przyjetych przez Rade
Europejska w czerwcu 2005 r. W szczegolnoséci, w wytycznych dotyczacych zatrudnienia
apeluje si¢ o przystosowanie systemow edukacji i szkolenia do nowych wymagan co do
kompetencji poprzez lepsze okreslanie potrzeb zawodowych i kompetencji kluczowych
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w ramach programéw reform panstw czlonkowskich. Wytyczne dotyczace zatrudnienia
zawieraja ponadto wezwanie do zapewnienia, aby wlaczanie rownouprawnienia ptci w gtéwny
nurt polityki oraz rowno$¢ ptci zostaty uwzglednione we wszystkich dzialaniach oraz wezwanie
do osiagnigcia $redniego zatrudnienia ogdtem na poziomie 70 % w UE, w tym co najmniej 60
% w przypadku kobiet.

(13) Niniejsze zalecenie przyczyni si¢ do rozwoju zorientowanej na przyszto$¢, wysokiej jakosci

edukacji i szkolenia dostosowanych do potrzeb europejskiego spoleczefstwa, poprzez
wspieranie i uzupetnianie dziatan panstw cztonkowskich w tworzeniu systeméw ksztalcenia
i szkolenia zapewniajacych wszystkim miodym ludziom $rodki do rozwinigcia kompetencji
kluczowych na poziomie przygotowujacym ich do dorostego Zycia oraz stanowiacym
podstawg dla dalszej nauki i zycia zawodowego, a takze zapewniajacych dorostym mozliwos¢
rozwijania i aktualizowania zdobytych kompetencji kluczowych poprzez korzystanie ze
spdjnej i kompleksowej oferty uczenia si¢ przez cate zycie. Niniejsze zalecenie powinno takze
zapewni¢ wspdlne europejskie ramy odniesienia kompetencji  kluczowych, przeznaczone
dla tworcow polityki, instytucji oferujacych edukacje i szkolenia, partnerow spotecznych
oraz samych 0sob uczacych sig, aby utatwic reformy krajowe oraz wymiang informacji migdzy
panstwami cztonkowskimi a Komisja w ramach programu roboczego Edukacja i Szkolenia
2010 w celu osiagnigcia uzgodnionych europejskich pozioméw odniesienia. Ponadto zalecenie
powinno stanowi¢ wsparcie dla innych powigzanych polityk, np. w dziedzinie zatrudnienia
i spraw spotecznych oraz innych polityk dotyczacych spraw miodziezy.

(14) Poniewaz cele niniejszego zalecenia, to jest wsparcie i uzupelnienie dziatan panstw

czltonkowskich poprzez ustanowienie wspolnego punktu odniesienia, promujacego
i utatwiajacego reformy krajowe i dalsza wspolprac¢ pomigdzy panstwami czlonkowskimi,
nie moga by¢ osiagnigte w sposOb wystarczajacy przez panstwa czlonkowskie dziatajace
oddzielnie, natomiast mozliwe jest lepsze ich osiagnigcie na poziomie Wspolnoty, Wspodlnota
moze podja¢ dziatania zgodnie z zasada pomocnicznosci okreslong w art. 5 Traktatu. Zgodnie
z zasada proporcjonalno$ci okreslong w tym samym artykule, niniejsze zalecenie nie wykracza
poza to, co jest niezbedne dla osiagnigcia realizowanych celow, pozostawiajac wykonanie
zalecenia panstwom cztonkowskim,

NINIEJSZYM ZALECAJA PANSTWOM CZLONKOWSKIM:

rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich w ramach ich strategii uczenia si¢ przez
cale zycie, w tym strategii osiagni¢cia powszechnej alfabetyzacji, a takze wykorzystanie dokumentu
»Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cate zycie - Europejskie ramy odniesienia” (zwanego
dalej ,,ramami odniesienia”), znajdujacego si¢ w zalaczniku, jako narzgdzia odniesienia, w celu
zapewnienia, by:

1.

ksztatcenie i szkolenie oferowaly wszystkim mtodym ludziom s$rodki w celu rozwijania
kompetencji kluczowych na poziomie dajacym im odpowiednie przygotowanie do dorostego
zycia oraz stanowiacym podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowego;

dostgpna byta wlasciwa oferta dla tych mtodych ludzi, ktorzy z powodu trudnosci edukacyjnych
wynikajacych z okolicznos$ci osobistych, spotecznych, kulturowych lub ekonomicznych
potrzebuja szczegolnego wsparcia dla realizacji swojego potencjatu edukacyjnego;

osoby doroste mialy mozliwo$¢ rozwijania i aktualizowania kompetencji kluczowych przez
cale zycie, a takze szczegolnie skoncentrowano sig¢ na grupach okreslonych jako priorytetowe
w konteks$cie krajowym, regionalnym lub lokalnym, takich jak osoby, ktore musza uaktualnia¢
posiadane umiejgtnoscei;

istniata odpowiednia infrastruktura dla kontynuowania edukacji i szkolen przez osoby doroste,
co obejmuje dostepno$¢ nauczycieli i 0sob szkolacych, istnienie procedur zatwierdzania
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i oceny, sSrodkow majacych na celu zapewnienie rownego dostgpu zarowno do uczenia si¢ przez
cale zycie, jak i do rynku pracy oraz wsparcia dla 0s6b uczacych sig, w sposob uwzgledniajacy
réznorodne potrzeby i kompetencje osob dorostych;

5. skierowanado osob dorostych ofertaedukacyjnaiszkoleniowa przeznaczonadlaposzczegodlnych
obywateli byta spojna poprzez $ciste powiazanie z polityka zatrudnienia i polityka spoleczna,
polityka kulturowa, polityka innowacji oraz innymi politykami dotyczacymi mlodziezy, a takze
poprzez wspoltprace z partnerami spolecznymi i innymi zaangazowanymi stronami.

NINIEJSZYM PRZYJMUJA DO WIADOMOSCI ZAMIAR PODJECIA PRZEZ KOMISJE
NASTEPUJACYCH DZIALAN:

1. pomoc w dzialaniach panstw czlonkowskich na rzecz rozwijania ich systemow edukacji
i szkolenia oraz na rzecz wdrozenia i rozpowszechnienia niniejszego zalecenia, m. in. poprzez
wykorzystanie ram odniesienia jako punktu odniesienia dla utatwienia wymiany do$wiadczen
i dobrych praktyk, a takze poprzez §ledzenie rozwoju i informowanie o postgpach w dwuletnich
sprawozdaniach na temat programu roboczego Edukacja i Szkolenia 2010;

2. wykorzystanie ram odniesienia we wdrazaniu wspolnotowych programéw edukacji i szkolenia
oraz zapewnianie, ze promuja one nabywanie kompetencji kluczowych;

3 promowanie szerszego wykorzystywania ram odniesienia w powiazanych politykach
Wspdlnoty, a szczegdlnie we wdrazaniu polityki zatrudnienia, polityki ds. mtodziezy i polityki
spotecznej i kulturalnej, oraz tworzenie dalszych powiazan z partnerami spolecznymi i innymi
organizacjami dzialajacymi w tej dziedzinie;

4. przeglad wptywu ram odniesienia w kontekscie programu roboczego Edukacja i Szkolenia 2010
oraz sporzadzenie, w terminie do 18 grudnia 2010, sprawozdania dla Parlamentu Europejskiego
i Rady na temat uzyskanych doswiadczen oraz konsekwencji na przysztosé.

Sporzadzono w Brukseli, 18 grudnia 2006 r.

W imieniu Rady W imieniu Parlamentu Europejskiego
Przewodniczacy Przewodniczacy
J-E. ENESTAM J.BORRELLFONTELLES

Przypisy

' Dz.U. C 95 z 18.8.2006, str. 109.

2Dz.U. C 229 2 22.9.2006, str. 21.

3 Opinia Parlamentu Europejskiego z dnia 26 wrze$nia 2006 r.

(dotychczas nieopublikowana w Dzienniku Urzedowym) i decyzjaRady z dnia 18 grudnia 2006 r.

4Dz.U. C 163 29.7.2002, str. 1.
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Zalacznik

KOMPETENCJE KLUCZOWE W UCZENIU SIE PRZEZ CALE ZYCIE —
EUROPEJSKIE RAMY ODNIESIENIA

Tlo i cele

W zwiazku z postepujaca globalizacja Unia Europejska staje przed coraz to nowymi wyzwaniami,
dlatego tez kazdy obywatel bedzie potrzebowal szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych, by
fatwo przystosowac si¢ do szybko zmieniajacego si¢ Swiata, w ktorym zachodza rozliczne wzajemne
powiazania.

Edukacja w swym podwojnym — spotecznym i ekonomicznym — wymiarze ma do odegrania
zasadnicza rolg polegajaca na zapewnieniu nabycia przez obywateli Europy kompetencji kluczowych
koniecznych, aby umozliwi¢ im elastyczne dostosowywanie si¢ do takich zmian.

\% szczegélnoéci opierajac si¢ na wielorakich kompetencjach indywidualnych nalezy sprostaé
zrdéznicowanym potrzebom os6b uczacych si¢ poprzez zapewnienie rownosci i dostepu dla tych
grup, ktore ze wzgledu na trudnosci edukacyjne, spowodowane okoliczno$ciami osobistymi,
spotecznymi, kulturowymi lub ekonomicznymi, wymagaja szczegdlnego wsparcia w realizacji
swojego potencjalu edukacyjnego. Przykladami takich grup sa osoby o niskich kwalifikacjach
podstawowych, w szczegdlnosci osoby o niskiej sprawnosci w zakresie czytania i pisania, osoby
przedwczesnie konczace nauke szkolna, dlugotrwale bezrobotne, powracajacy do pracy po
dhugotrwatym urlopie, osoby starsze, migranci oraz osoby niepetnosprawne.

W tym kontek$cie glownymi celami ram odniesienia s3:

1) okreslenie i zdefiniowanie kompetencji kluczowych koniecznych do osobistej
samorealizacji, bycia aktywnym obywatelem, spojnosci spotecznej i uzyskania
szans na zatrudnienie w spoleczenstwie wiedzy;

2) wspieranie dziatan panstw czlonkowskich zmierzajacych do zapewnienia
mtodym ludziom po zakonczeniu ksztalcenia i szkolen kompetencji kluczowych
w stopniu przygotowujacym ich do dorostego Zycia i stanowiacym podstawe
dla dalszej nauki i Zycia zawodowego, oraz zapewnienia dorostym mozliwosci
rozwijania i aktualizowania ich kompetencji kluczowych w ciagu catego
zycia;

3) dostarczenie tworcom polityki, instytucjom edukacyjnym, pracodawcom oraz
osobom uczacym si¢ narzgdzia referencyjnego na poziomie europejskim,
aby ufatwi¢ starania na rzecz osiagnigcia wspolnie uzgodnionych celow na
szczeblu krajowym i europejskim;

4) okreslenie ram dalszego dziatania na poziomie Wspolnoty zaréwno w zakresie
programu roboczego Edukacja i Szkolenia 2010, jak i wspolnotowych
programéw edukacji i szkolenia.

Kompetencje kluczowe

Kompetencje sa definiowane w niniejszym dokumencie jako polaczenie wiedzy, umiejg¢tnosci
i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrzebuja
do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej
i zatrudnienia.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:
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1) porozumiewanie si¢ w jgzyku ojczystym,;

2) porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
4) kompetencje informatyczne;

5) umiejetnos¢ uczenia sig;

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie;

7) inicjatywno$¢ i przedsigbiorczosc¢; oraz

8) $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Kompetencje kluczowe uwazane sa za jednakowo wazne, poniewaz kazda z nich moze przyczynié
SIQ do udanego zyma W spoieczenstww wiedzy. Zakresy wielu sposrdd tych kompetency czg$ciowo
si¢ pokrywajq isa pow1qzane aspekty niezbedne w jednej dziedzinie wsplerajq kompetenqe
w innej. Dobre opanowanie podstawowych umiejgtnoscei jezykowych, czytania, pisania, liczenia
i umiejgtnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK) jest niezbgdna
podstawa uczenia sig; umiejg¢tnos¢ uczenia sig sprzyja wszelkim innym dziataniom ksztatceniowym.
Niektére zagadnienia maja zastosowanie we wszystkich elementach ram odniesienia: krytyczne
myslenie, kreatywno$¢, inicjatywnos¢, rozwiazywanie problemow, ocena ryzyka, podejmowanie
decyzji i konstruktywne kierowanie emocjami sa istotne we wszystkich o$miu kompetencjach
kluczowych.

1. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym °
Definicja:

Porozumiewanie S1Q w jezyku Ochystym to zdolno$¢ wyrazania i 1nterpret0wan1a pO_]QC mysli,
uczu¢, faktow i opinii w mowie i piSmie (rozum1eme ze shuichu, mowienie, czytanie i pisanie)
oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie w pelnym zakresie kontekstow
spotecznych i kulturowych — w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym.

Niezbedna wiedza, umiejetnoSci i postawy powiazane z ta kompetencja:

Kompetencjakomunikacyjnajest wynikiem opanowania j¢zyka ojczystego, nieodtacznie zwigzanego
z rozwojem indywidualnych zdolnosci poznawczych umozliwiajacych interpretacjg swiata i relacje
zinnymi ludZzmi. Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym wymaga od osoby znajomosci stownictwa,
gramatyki funkcjonalnej i funkcji jezyka. Obejmuje ona swiadomos$¢ gtownych typow interakcji
stownej, znajomo$¢ pewnego zakresu tekstow literackich i innych, gldownych cech rozmaitych
stylow 1 rejestrow jezyka oraz swiadomos$¢ zmiennosci jezyka i sposobdw porozumiewania si¢
w réznych kontekstach.

Osoby powinny posiada¢ umiejgtnos¢ porozumiewania si¢ w mowie i piSmie w réoznych sytuacjach
komunikacyjnych, a takze obserwowania swojego sposobu porozumiewania si¢ i przystosowywania
go do wymogdéw sytuacji. Kompetencja ta obejmuje rowniez umiejetnosci rozrdzniania
i wykorzystywania réznych typow tekstow, poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji,
wykorzystywania pomocy oraz formulowania i wyrazania wlasnych argumentow w mowie i w
pismie w przekonujacy sposédb, odpowiednio do kontekstu.

Pozytywna postawa w stosunku do porozumiewania si¢ w ojczystym jezyku obejmuje sktonnosc¢
do krytycznego i konstruktywnego dialogu, wrazliwo$¢ na walory estetyczne oraz cheé ich
urzeczywistniania oraz zainteresowanie kontaktami z innymi ludzmi. Wiaze si¢ to ze $wiadomoscia
oddzialywania jezyka na innych ludzi oraz potrzebg¢ rozumienia i uzywania jezyka w sposob
pozytywny i odpowiedzialny spolecznie.
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2. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych ¢
Definicja:

Porozumiewanie si¢ w obcych jezykach opiera si¢ w znacznej mierze na tych samych wymiarach
umiejgtnosci, co porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym — na zdolnosci do rozumienia, wyrazania
1 interpretowania pojg¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu,
moéwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim zakresie kontekstow spotecznych i kulturalnych
(w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej
osoby. Porozumiewanie si¢ w obcych jezykach wymaga rowniez takich umiejetnosci, jak mediacja
i rozumienie réznic kulturowych. Stopien opanowania jezyka przez dana osobg moze by¢ rozny
w przypadku czterech kompetencji jezykowych (rozumienie ze stuchu, mowienie, czytanie i pisanie)
i poszczegodlnych jezykoéw oraz zalezny od spotecznego i kulturowego kontekstu osobistego,
otoczenia oraz potrzeb lub zainteresowan danej osoby.

Niezbedna wiedza, umieje¢tnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

Kompetencja porozumiewania si¢ w obcych jezykach wymaga znajomosci stownictwa i gramatyki
funkcjonalnej oraz §wiadomosci glownych typow interakcji stownej i rejestréw jezyka. Istotna jest
réwniez znajomo$¢ konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego i zmiennosci jezykow.

Na niezbedne umiejgtnosci w zakresie komunikacji w jezykach obcych sktada si¢ zdolnosé
rozumienia komunikatow slownych, inicjowania, podtrzymywania i konczenia rozmowy oraz
czytania, rozumienia i pisania tekstow, odpowiednio do potrzeb danej osoby. Osoby powinny takze
by¢ w stanie wlasciwie korzysta¢ z pomocy oraz uczy¢ si¢ jezykow rowniez w nieformalny sposob
w ramach uczenia si¢ przez cate zycie.

Pozytywna postawa obejmuje $wiadomos$¢ réznorodnosci kulturowej, a takze zainteresowanie
i cieckawos¢ jezykow i komunikacji migdzykulturowe;j.

3. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne
Definicja:

A. Kompetencje matematyczne obejmuja umiejetno$¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia
matematycznego w celu rozwiazywania problemow wynikajacych z codziennych sytuacji.
Istotne sa zar6wno proces i czynnos¢, jak i wiedza, przy czym podstawg stanowi nalezyte
opanowanie umiej¢tnosci liczenia. Kompetencje matematyczne obejmuja — w réznym stopniu
—zdolno$¢ i cheé wykorzystywania matematycznych sposobéw myslenia (myslenie logiczne
i przestrzenne) oraz prezentacji (wzory, modele, konstrukty, wykresy, tabele).

B. Kompetencje naukowe odnosza si¢ do zdolnosci i chgci wykorzystywania istniejacego
zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania $wiata przyrody, w celu formutowania pytan
i wyciagania wnioskow opartych na dowodach. Za kompetencje techniczne uznaje si¢
stosowanie tej wiedzy i metodologii w odpowiedzi na postrzegane potrzeby lub pragnienia
ludzi. Kompetencje w zakresie nauki i techniki obejmuja rozumienie zmian powodowanych
przez dziatalno$¢ ludzka oraz odpowiedzialno$¢ poszczegdlnych obywateli.

Niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

A. Koniecznawiedza w dziedzinie matematyki obejmuje solidng umiejgtnosc liczenia, znajomos$¢
miar i struktur, gléwnych operacji i sposobow prezentacji matematycznej, rozumienie
termindéw 1 poje¢ matematycznych, a takze §wiadomos$¢ pytan, na ktdre matematyka moze
da¢ odpowiedz.
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Osoba powinna posiada¢ umiejgtnosci stosowania gtownych zasad i procesow matematycznych
w codziennych sytuacjach prywatnych i zawodowych, a takze $ledzenia i oceniania ciagdéw
argumentéw. Powinna ona by¢ w stanie rozumowa¢ w matematyczny sposob, rozumie¢ dowod
matematyczny i komunikowaé si¢ jezykiem matematycznym oraz korzystaé z odpowiednich
pomocy.

Pozytywna postawa w matematyce opiera si¢ na szacunku dla prawdy i chgci szukania przyczyn
1 oceniania ich zasadnosci.

B. W przypadku nauki i techniki, niezb¢dna wiedza obejmuje gtdéwne zasady rzadzace natura,
podstawowe pojecia naukowe, zasady i metody, technike oraz produkty i procesy techniczne,
a takze rozumienie wptywu nauki i technologii na §wiat przyrody. Kompetencje te powinny
umozliwia¢ osobom lepsze rozumienie korzysci, ograniczen i zagrozen wynikajacych z teorii
i zastosowan naukowych oraz techniki w spoteczenstwach w sensie ogdlnym (w powiazaniu
z podejmowaniem decyzji, warto§ciami, zagadnieniami moralnymi, kulturg itp.).

Umiejetno$ci obejmuja zdolno$¢ do wykorzystywania i postugiwania si¢ narzedziami i urzadzeniami
technicznymi oraz danymi naukowymi do osiagnigcia celu badz podjecia decyzji lub wyciagnigcia
wniosku na podstawie dowoddw. Osoby powinny réwniez byé w stanie rozpoznaé niezbedne cechy
postepowania naukowego oraz posiada¢ zdolno§¢ wyrazania wnioskéw i sposobow rozumowania,
ktoére do tych wnioskéw doprowadzity.

Kompetencje w tym obszarze obejmuja postawy Kkrytycznego rozumienia i1 ciekawosci,
zainteresowanie kwestiami etycznymi oraz poszanowanie zarOwno bezpieczenstwa, jak i trwatosci,
w szczegolnosci w odniesieniu do postgpu naukowo — technicznego w kontekscie danej osoby, jej
rodziny i spoteczno$ci oraz zagadnien globalnych.

4. Kompetencje informatyczne
Definicja:

Kompetencje informatyczne obejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii
spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu si¢. Opieraja si¢ one na
podstawowych umiejetnosciach w zakresie TIK: wykorzystywania komputeréw do uzyskiwania,
oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania
sig¢ 1 uczestnictwa w sieciach wspolpracy za posrednictwem Internetu.

Niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

Kompetencje informatyczne wymagaja solidnego rozumienia 1 znajomosci natury, roli
i mozliwosci TSI w codziennych kontekstach: w zyciu osobistym i spolecznym, a takze w pracy.
Obejmuje to glowne aplikacje komputerowe — edytory tekstu, arkusze kalkulacyjne, bazy danych,
przechowywanie informacji i postugiwanie si¢ nimi — oraz rozumienie mozliwosci i potencjalnych
zagrozen zwigzanych z Internetem i komunikacja za posrednictwem mediéw elektronicznych
(poczta elektroniczna, narzedzia sieciowe) do celow pracy, rozrywki, wymiany informacji i udziatu
w sieciach wspolpracy, a takze do celow uczenia si¢ i badan. Osoby powinny takze rozumie¢, w jaki
sposob TSI moga wspiera¢ kreatywnosc¢ i innowacje, a takze by¢ $wiadome zagadnien dotyczacych
prawdziwosci i rzetelnosci dostgpnych informacji oraz zasad prawnych i etycznych majacych
zastosowanie przy interaktywnym korzystaniu z TSI.

Konieczne umiejgtnosci obejmuja zdolnos¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji
oraz ich wykorzystywania w krytyczny i systematyczny sposob, przy jednoczesnej ocenie ich
odpowiedniosci, z rozréznieniem elementow rzeczywistych od wirtualnych przy rozpoznawaniu
potaczen. Osoby powinny posiada¢ umiej¢tnosci wykorzystywania narzedzi do tworzenia,
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prezentowania i rozumienia ztozonych informacji, a takze zdoIlno$¢ docierania do ustug oferowanych
w Internecie, wyszukiwania ich i korzystania z nich; powinny réwniez by¢ w stanie stosowa¢ TSI
jako wsparcie krytycznego my$lenia, kreatywnosci i innowacji.
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Korzystanie z TSI wymaga krytycznej i refleksyjnej postawy w stosunku do dostgpnych informacji
oraz odpowiedzialnego wykorzystywania mediow interaktywnych. Rozwijaniu tych kompetencji
sprzyja rdwniez zainteresowanie udzialem w spoteczno$ciach i sieciach w celach kulturalnych,
spotecznych lub zawodowych.

5. Umiejetno$¢ uczenia sie¢
Definicja:

,Umiejetnos¢ uczenia si¢” to zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwalego uczenia sig, organizowania
wlasnego procesu uczenia sig, w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami,
zarowno indywidualnie, jak i w grupach. Kompetencja ta obejmuje $wiadomo$¢ wlasnego procesu
uczenia si¢ 1 potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie dostgpnych mozliwosci oraz zdolnosc¢
pokonywania przeszkéd w celu osiagni¢cia powodzenia w uczeniu si¢. Kompetencja ta oznacza
nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie nowej wiedzy i umiejgtnosci, a takze poszukiwanie
i korzystanie ze wskazoéwek. Umiejetno$¢ uczenia si¢ pozwala osobom naby¢é umiejetnosé
korzystania z wezesniejszych do§wiadczen w uczeniu sig i ogolnych doswiadczen zyciowych w celu
wykorzystywania i stosowania wiedzy i1 umiejg¢tnosci w réznorodnych kontekstach - w domu,
w pracy, a takze w edukacji i szkoleniu. Kluczowymi czynnikami w rozwinigciu tej kompetencji
u danej osoby sa motywacja i wiara we wlasne mozliwosci.

Niezbedna wiedza, umiejetnoSci i postawy powiazane z ta kompetencja:

W sytuacji, kiedy uczenie si¢ skierowane jest na osiagnigcie konkretnych celow pracy lub kariery,
osoba powinna posiada¢ znajomo$¢ wymaganych kompetencji, wiedzy, umiejgtnosci i kwalifikacji.
We wszystkich przypadkach umiejetnos¢ uczenia si¢ wymaga od osoby znajomosci i rozumienia
wiasnych preferowanych strategii uczenia sig, silnych i stabych stron wiasnych umiejgtnoscei
i kwalifikacji, a takze zdolnosci poszukiwania mozliwosci ksztalcenia i szkolenia si¢ oraz dostgpnej
pomocy lub wsparcia.

Umiejetnos$¢ uczenia si¢ wymaga po pierwsze nabycia podstawowych umiejetnosci czytania, pisania,
liczenia i umiejgtnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych koniecznych do
dalszego uczenia sig. Na podstawie tych umiejgtnosci, osoba powinna by¢ w stanie dociera¢ do
nowej wiedzy 1 umiejgtnosci oraz zdobywac, przetwarzac i przyswajac je. Wymaga to efektywnego
zarzadzania wlasnymi wzorcami uczenia sig, ksztaltowania kariery i pracy, a szczeg6lnie wytrwatosci
w uczeniu sig, koncentracji na dtuzszych okresach oraz krytycznej refleksji na temat celow uczenia
sig. Osoby powinny by¢ w stanie poswigca¢ czas na samodzielna nauk¢ charakteryzujaca si¢
samodyscyplina, ale rowniez na wspdlna pracg w ramach procesu uczenia si¢, czerpa¢ korzysci
z roznorodnosci grupy oraz dzieli¢ si¢ nabyta wiedza i umiejgtnosciami. Powinny one by¢ w stanie
organizowa¢ wlasny proces uczenia sig, oceni¢ swoja prac¢ oraz w razie potrzeby szukaé rady,
informacji i wsparcia.

Pozytywna postawa obejmuje motywacjg i wiar¢ we wlasne mozliwosci w uczeniu si¢ 1 osiaganiu
sukcesow w tym procesie przez cate zycie. Nastawienie na rozwiazywanie problemoéw sprzyja
zardwno procesowi uczenia sig, jak i zdolnosci osoby do pokonywania przeszkod i zmieniania
si¢. Che¢ wykorzystywania dos§wiadczen z zycia i uczenia sig, a takze ciekawo$¢ w poszukiwaniu
mozliwo$ci uczenia si¢ 1 wykorzystywania tego procesu w roznorodnych sytuacjach zyciowych to
niezbegdne elementy pozytywnej postawy.
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5. Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Definicja:

Sa to kompetencje osobowe, interpersonalne i mi¢dzykulturowe obejmujace petny zakres zachowan
przygotowujacych osoby do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
izawodowym, szczegolnie w spoteczenstwach charakteryzujacych si¢ coraz wigksza r6znorodnoscia,
a takze rozwiazywania konfliktow w razie potrzeby. Kompetencje obywatelskie przygotowuja osoby
do pelnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w oparciu o znajomos¢ pojec i struktur spotecznych
i politycznych oraz poczuwanie si¢ do aktywnego i demokratycznego uczestnictwa

Niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

A. Kompetencje spoteczne sa zwiazane z dobrem osobistym i spotecznym, ktoére wymaga
swiadomosci, w jaki sposdb mozna zapewni¢ sobie optymalny poziom zdrowia fizycznego
ipsychicznego, rozumianego rowniez jako zasob danej osoby ijej rodziny oraz bezposredniego
otoczenia spotecznego, a takze wiedzy, w jaki sposob moze si¢ do tego przyczyni¢ odpowiedni
styl zycia. Dla powodzenia w kontaktach interpersonalnych i uczestnictwie spotecznym
niezbedne jest rozumienie zasad postgpowania i regul zachowania ogdlnie przyjetych
w roznych spoleczeﬁstwach i $rodowiskach (np. w pracy) Roéwnie istotna jest Swiadomosé
podstawowych pojg¢ dotyczacych osob, grup, organizacji zawodowych rownosci plci
i niedyskryminacji, spoteczenstwa i kultury Konieczne jest rozumienie w1elokultur0wych
i spoteczno-ekonomicznych wymiardow spoteczenstw europejskich, a takze wzajemnej
interakcji narodowej tozsamosci kulturowej i tozsamosci europejskiej.

Podstawowe umiejgtnosci w zakresie tej kompetencji obejmuja zdolnos¢ do konstruktywnego
porozumiewania si¢ w réznych srodowiskach, wykazywania si¢ tolerancja, wyrazania
irozumienia ré6znych punktéw widzenia, negocjowania potaczonego ze zdolnos$cia tworzenia
klimatu zaufania, a takze zdolno$¢ do empatii. Osoby powinny by¢ zdolne do radzenia sobie
ze stresem 1 frustracja oraz do wyrazania ich w konstruktywny sposob, a takze powinny
dokonywac¢ rozréznienia sfery osobistej i zawodowe;].

Kompetencja ta opiera si¢ na wspolpracy, asertywno$ci i prawosci. Osoby powinny
interesowac si¢ rozwojem spoleczno-gospodarczym, komunikacja miedzykulturowa, cenié¢
réznorodno$c 1 szanowaé innych ludzi, a takze by¢ przygotowane na pokonywanie uprzedzen
i osiaganie kompromisu.

B. Kompetencje obywatelskie opieraja si¢ na znajomosci poj¢¢ demokracji, sprawiedliwosci,
rownosci, obywatelstwa i praw obywatelskich, tacznie ze sposobem ich sformutowania
w Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej i migdzynarodowych deklaracjach oraz
ich stosowaniem przez rézne instytucje na poziomach lokalnym, regionalnym, krajowym,
europejskim i migdzynarodowym. Obejmuja one réwniez znajomo$¢ wspolczesnych
wydarzen, jak i glownych wydarzen i tendencji w narodowej, europejskiej i §wiatowej
historii. Ponadto, nalezy zwigkszy¢ §wiadomos¢ celow, wartosci i polityk, jakimi kieruja
si¢ ruchy spoteczne i polityczne. Niezbgdna jest rowniez znajomosc¢ integracji europejskiej
oraz struktur UE, z ich glownymi celami i warto$ciami, jak i $wiadomos$¢ réznorodnosci
i tozsamosci kulturowych w Europie.

Umiejetno$ci w zakresie kompetencji obywatelskich obejmuja zdolno$¢ do efektywnego
zaangazowania, wraz z innymi ludZzmi, w dziatania publiczne, wykazywania solidarnosci
i zainteresowania rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymi i szerszymi
spoteczno$ciami. Do umiejgtnosci tych nalezy krytyczna i1 tworcza refleksja oraz
konstruktywne uczestnictwo w dziataniach spotecznosci lokalnych i sasiedzkich oraz
procesach podejmowania decyzji na wszystkich poziomach, od lokalnego, poprzez krajowy,
po europejski, szczegdlnie w drodze glosowania.
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Pelne poszanowanie praw cztowieka, w tym rownosci, jako podstawy demokracji, uznanie
1 zrozumienie roznic w systemach warto$ci réznych religii i grup etnicznych, to fundamenty
pozytywnej postawy. Oznacza ona zaréwno wykazywanie poczucia przynaleznosci do
wlasnego otoczenia, kraju, Unii Europejskiej i Europy jako calosci oraz do $wiata, jak
i gotowos$¢ do uczestnictwa w demokratycznym podejmowaniu decyzji na wszystkich
poziomach. Obejmuje ona rowniez wykazywanie si¢ poczuciem obowiazku, jak i okazywanie
zrozumienia i poszanowania wspolnych wartosci, niezbednych do zapewnienia spojnosci
wspolnoty, takich jak respektowanie demokratycznych zasad. Konstruktywne uczestnictwo
obejmuje rowniez dziatalno$¢ obywatelska, wspieranie réznorodnosci i spojnosci spolecznej
i zZrownowazonego rozwoju oraz gotowos¢ poszanowania warto$ci i prywatnosci innych
0s0b.
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6. Inicjatywnos$¢ i przedsigbiorczosé
Definicja:

Inicjatywno$¢ 1 przedsigbiorczo$¢ oznaczaja zdolno$¢ osoby do wcielania pomystéw w czyn.
Obejmuja one kreatywnosc¢, innowacyjnosc¢ i podejmowanie ryzyka, a takze zdolnos¢ do planowania
przedsigwzig¢ 1 prowadzenia ich dla osiagnigcia zamierzonych celow. Stanowia one wsparcie dla
indywidualnych oséb nie tylko w ich codziennym zyciu prywatnym i spotecznym, ale takze w ich
miejscu pracy pomagajac im uzyskac¢ §wiadomos$¢ kontekstu ich pracy i zdolno$¢ wykorzystywania
szans; sa podstawa bardziej konkretnych umiejetnosei i wiedzy potrzebnych tym, ktdrzy podejmuja
przedsigwzigcia o charakterze spotecznym lub handlowym lub w nich uczestnicza. Powinny one
obejmowaé §wiadomos¢ wartosci etycznych i promowaé dobre zarzadzanie.

Niezbedna wiedza, umieje¢tnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

Konieczna wiedza obejmuje zdolno$¢ identyfikowania dostgpnych mozliwosci dziatalnosci
osobistej, zawodowej lub gospodarczej, w tym szerszych zagadnien stanowiacych kontekst pracy
i zycia ludzi, takich jak ogolne rozumienie zasad dziatania gospodarki, a takze szanse i wyzwania
stojace przed pracodawcami i organizacjami. Osoby powinny réwniez by¢ swiadome zagadnien
etycznych zwiazanych z przedsigbiorstwami oraz tego, w jaki sposéb moga one wywolywac
pozytywne zmiany, np. poprzez sprawiedliwy handel lub przedsigwzigcia spoteczne.

Umiejetno$ci odnosza si¢ do proaktywnego zarzadzania projektami (co obejmuje np. planowanie,
organizowanie, zarzadzanie, kierowanie 1 zlecanie zadan, analizowanie, komunikowanie,
sporzadzanie raportow, oceng i sprawozdawczo$¢), skutecznej reprezentacji i negocjacji oraz
zdolnosci zarowno pracy indywidualnej, jak 1 wspotpracy w zespotach. Niezbgdna jest umiejgtnosc
oceny i identyfikacji wlasnych mocnych i stabych stron, a takze oceny ryzyka i podejmowania go
w uzasadnionych przypadkach.

Postawa przedsigbiorcza charakteryzuje si¢ inicjatywnoscia, aktywnoscia, niezaleznoscia
i innowacyjno$cig zar6wno w zyciu osobistym i spotecznym, jak i w pracy. Obejmuje réwniez
motywacje i determinacj¢ w kierunku realizowania celéw, czy to osobistych, czy wspolnych,
zardwno prywatnych jak i w pracy.

7. Swiadomo$é i ekspresja kulturalna
Definicja:

Docenianie znaczenia tworczego wyrazania idei, doswiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu
srodkow wyrazu, w tym muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych.
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Niezbgdna wiedza, umiejgtnosci i postawy powiazane z ta kompetencja:

Wiedza kulturalna obejmuje $wiadomo$é lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa
kulturalnego oraz jego miejsca w §wiecie. Obejmuje ona podstawowa znajomosc najwaZniej szych
dziet kultury, w tym wspotczesnej kultury popularnej. Niezbgdne jest rozumienie kulturowej
ijezykowej roznorodnosci w Europle i w innych regionach $wiata oraz konieczno$ci jej zachowania,
a takze zrozumienie znaczenia czynnikow estetycznych w zyciu codziennym.

Umiejetnosci obejmuja zarowno wrazliwosé, jak i ekspresjg: wrazliwos¢ i przyjemnos$¢ z odbioru
dziet sztuki i widowisk, jak i wyrazanie siebie poprzez réznorodne srodki z wykorzystaniem
wrodzonych zdolnosci. Umiejgtnosci obejmuja rowniez zdolnos$¢ do odniesienia wiasnych punktow
widzenia w zakresie tworczosci i ekspresji do opinii innych oraz rozpoznawania i wykorzystywania
spotecznych i ekonomicznych szans w dziatalno$ci kulturalnej. Ekspresja kulturalna jest niezbgdna
do rozwijania tworczych umiejgtnosci, ktére moga by¢ wykorzystywane w wielu sytuacjach
zawodowych.

Doglebne zrozumienie wlasnej kultury oraz poczucie tozsamosci moga by¢ podstawa szacunku
i otwartej postawy wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej. Pozytywna postawa obejmuje
réowniez kreatywno$¢ oraz cheé pielggnowania zdolnosci estetycznych poprzez wyrazanie siebie
Srodkami artystycznymi i udziat w zyciu kulturalnym.

Przypisy

' Dz.U. C 95 z 18.8.2006, str. 109.

2Dz.U. C 229 7 22.9.2006, str. 21.

3 Opinia Parlamentu Europejskiego z dnia 26 wrze$nia 2006 r.

(dotychczas nieopublikowana w Dzienniku Urzgdowym) i decyzjaRady z dnia 18 grudnia 2006 r.

4Dz.U. C 163 29.7.2002, str. 1.

> W kontekscie wielokulturowych i wielojezycznych spoteczenstw Europy uznaje sig, ze jezyk ojczysty nie we wszystkich
przypadkach musi by¢ jezykiem urzedowym panstwa cztonkowskiego oraz ze umiej¢tno$é porozumiewania si¢ w jezyku
urzegdowym jest warunkiem wstgpnym zapewnienia pelnego uczestnictwa jednostki w spoteczenstwie. W niektorych
panstwach cztonkowskich jezykiem ojczystym moze byé jeden z kilku jezykéw urzedowych. Srodki stosowane w takich
przypadkach, oraz odpowiednie stosowanie definicji, naleza do kompetencji poszczegdlnych panstw cztonkowskich i sa
uzaleznione od ich specyficznych potrzeb i okolicznoscei.

® Wazne jest uznanie faktu, ze liczni Europejczycy zyja w rodzinach i spoteczno$ciach dwujezycznych lub wielojezycznych
oraz ze jezyk urzedowy kraju, w ktorym mieszkaja, moze nie by¢ ich jezykiem ojczystym. Dla tych grup wspomniana
wyzej umiejetnos¢ moze dotyczy¢ raczej jezyka urzegdowego niz jezyka obcego. Ich potrzeby, motywacja oraz spoteczne lub
ekonomiczne powody rozwijania tej umiejgtnosci jako wsparcia dla integracji beda inne niz na przyktad w przypadku osob,
ktére ucza si¢ jezyka obcego z mysla o podrézach lub pracy. Srodki stosowane w takich przypadkach, oraz odpowiednie
stosowanie definicji, podlegaja kompetencji poszczegdlnych panstw cztonkowskich i sa uzaleznione od ich specyficznych
potrzeb i okolicznosci.
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ZAtACZNIK NR 4

PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA LICEOW
OGOLNOKSZTALCACYCH, LICEOW PROFILOWANYCH, TECHNIKOW,
UZUPELNIAJACYCH LICEOW OGOLNOKSZTALCACYCH I TECHNIKOW
UZUPELNIAJACYCH

Ze wzgledu na koniecznos¢ zachowania ciaglosci i spojnosci migdzy poszczegdlnymi
etapami ksztalcenia nalezy stosowa¢ odpowiednio zasady ogolne ksztatcenia i wychowa-
nia przyjete dla szkoty podstawowej i gimnazjum, a w przypadku uzupehiajacego liceum
ogoblnoksztatcacego i technikum uzupetniajacego - dla zasadniczej szkoly zawodowe;j. Na-
uczanie i wychowanie na kolejnym etapie ksztalcenia stanowia naturalna konsekwencjg
nauczania i wychowania na poprzednim etapie ksztalcenia.

Nadrzednym celem pracy edukacyjnej kazdego nauczyciela jest dazenie do wszech-
stronnego rozwoju ucznia. Konieczna jest harmonijna realizacja zadan w zakresie naucza-
nia, ksztalcenia umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworza wzajemnie uzupelniajace
si¢ i rownowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela.

Szkota w zakresie nauczania, co stanowi jej zadanie specyficzne, zapewnia uczniom

w szczegolnoscei:

1) naukg poprawnego i swobodnego wypowiadania si¢ w mowie i w piSmie w j¢zyku oj-
czystym oraz w jezykach obcych z wykorzystaniem réznorodnych srodkow wyrazu,

2) poznawanie wymaganych poje¢ i zdobywanie rzetelnej wiedzy w zakresie umozliwia-
jacym podjecie studiow wyzszych badz utatwiajacym zdobycie zawodu,

3) dochodzenie do rozumienia, a nie tylko do pamigciowego opanowania przekazywanych
tresci,

4) rozwijanie zdolno$ci dostrzegania réznego rodzaju zwiazkow i zaleznosci (przyczyno-
wo-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych),

5) rozwijanie zdolno$ci my$lenia analitycznego i syntetycznego,

6) traktowanie wiadomosci przedmiotowych, stanowiacych warto$¢ poznawcza sama
w sobie, w sposob integralny, prowadzacy do lepszego rozumienia $wiata, ludzi i sie-
bie,

7) poznawanie zasad rozwoju osobowego i zycia spotecznego,

8) poznawanie dziedzictwa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury euro-
pejskiej 1 §wiatowe;j.

W liceum ogolnoksztatcacym, liceum profilowanym, technikum, uzupeiajacym
liceum ogodlnoksztatcacym i technikum uzupetiajacym uczniowie ksztalca swoje umie-

jetnosci w celu wykorzystania zdobytej wiedzy we wspolczesnym $wiecie. Szczegblnie
istotnym zadaniem jest odpowiednie przygotowanie uczniéw do podjecia pracy.
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Nauczyciele tworza uczniom warunki do nabywania nast¢pujacych umiejgtnosci:

1) planowania, organizowania i oceniania wtasnej nauki, przyjmowania za nia odpowie-
dzialnosci,

2) skutecznego porozumiewania si¢ w réznych sytuacjach, prezentacji wlasnego punktu
widzenia i uwzgledniania pogladow innych ludzi, poprawnego postugiwania si¢ jezy-
kiem ojczystym, jezykami obcymi oraz przygotowywania do publicznych wystapien,

3) efektywnego wspoéldziatania w zespole, budowania wigzi migdzyludzkich, podejmowa-
nia indywidualnych i grupowych decyzji, skutecznego dziatania na gruncie zachowania
obowiazujacych norm,

4) rozwiazywania problemow w tworczy sposob,

5) poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrdédet, efek-
tywnego postugiwania si¢ technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi,

6) odnoszenia do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenia potrzebnych doswiadczen i na-
wykow,

7) rozwijania sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan,

8) przyswajania sobie metod i technik negocjacyjnego rozwiazywania konfliktéw i pro-
blemdw spotecznych.

W swojej pracy wychowawczej nauczyciele wspieraja rodzicow w realizacji ich za-
dan wychowawczych, tak aby umozliwia¢ uczniom przejmowanie odpowiedzialnosci za
wlasne zycie i rozwdj osobowy. Nauczyciele tworza w szkole srodowisko sprzyjajace za-
réwno wszechstronnemu rozwojowi osobowemu uczniow (w wymiarze fizycznym - w tym
zdrowotnym, psychicznym, intelektualnym, moralnym i duchowym), jak i ich rozwojowi
spotecznemu, wspierajac przy tym:

1) rozwijanie dociekliwo$ci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra
i pickna w $wiecie,

2) poczucie uzytecznosci zar6wno poszczegolnych przedmiotow nauczania, jak i catej
edukacji na danym etapie,

3) dazenie do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spotecznym, umiej¢tne godzenie
dobra wlasnego z dobrem innych, odpowiedzialnos$ci za siebie z odpowiedzialnoscia za
innych, wolno$ci wtasnej z wolnoscia innych,

4) poszukiwanie, odkrywanie i dazenie na drodze rzetelnej pracy do osiagnigcia wielkich
celow zyciowych i warto$ci waznych dla odnalezienia wlasnego miejsca w Swiecie,

5) przygotowywanie si¢ do zycia w rodzinie, w spotecznos$ci lokalnej i w panstwie,

6) dazenie do rozpoznawania wartosci moralnych, dokonywania wyborow i hierarchizacji
wartos$ci,

7) ksztaltowanie w sobie postawy dialogu, umiejetnosci stuchania innych i rozumienia ich
pogladow.
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Uczniowie licedw ogolnoksztalcacych, licedéw profilowanych, technikow, a takze
uzupehiajacych liceow ogodlnoksztatcacych i technikow uzupetiajacych sa przygotowy-
wani w szczego6lnosci do podejmowania wyzwan wspotczesnego $wiata, takich jak: inte-
gracja, globalizacja, wymiana informacji, post¢p naukowo - techniczny.

90

Wszechstronny rozwo6j ucznia oraz zréwnowazony rozwoéj kraju wymagaja, aby
osnowe programdw nauczania i programéw wychowania w liceach ogoélnoksztalcacych,
liceach profilowanych, technikach, uzupetiajacych liceach ogoélnoksztatcacych i techni-
kach uzupethiajacych stanowily réwnocze$nie: otwarto$¢ na $wiat, ale i tozsamo$¢ oparta
na dziedzictwie kultury wlasnej ojczyzny; wiedza ogdlna i umiejetnos¢ jej praktycznego
wykorzystywania, ale takze zdolnos$¢ rozumienia i definiowania zmiennej rzeczywistos$ci;
$miate poszukiwania wérod tego, co nowe i nieznane, ale i wierno$¢ zasadom etycznym.

Nauczyciele w pracy wychowawczej wskazujq ideat, zgodnie z ktoérym uczen doj-
rzaly, dobrze przygotowany do zycia w spoteczenstwie, to cztowiek uczciwy, umiejacy zy¢
z innymi i dla innych.

Sciezki edukacyjne

W liceum ogdlnoksztatcacym, liceum profilowanym i technikum, obok przedmio-
tow, wprowadza si¢ nastgpujace Sciezki edukacyjne:

1) edukacja czytelnicza i medialna,

2) edukacja ekologiczna,

3) edukacja europejska,

4) edukacja filozoficzna,

5) edukacja prozdrowotna,

6) edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie,
7) wychowanie do zycia w rodzinie.

W uzupehiajacym liceum ogolnoksztatcacym i technikum uzupetniajacym, obok
przedmiotow, wprowadza si¢ nastgpujace Sciezki edukacyjne:
1) edukacja czytelnicza i medialna,

2) edukacja ekologiczna,

3) edukacja europejska,

4) edukacja filozoficzna,

5) edukacja prozdrowotna,

6) edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie.

Dyrektor szkoty zapewnia uwzglednienie problematyki Sciezek edukacyjnych
w szkolnym zestawie programdw nauczania. Realizacj¢ $ciezek edukacyjnych zapewniaja

nauczyciele wszystkich przedmiotow, ktérzy do wlasnego programu wlaczaja odpowied-
nio tresci danej Sciezki.
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Czgséciowej realizacji tresci $ciezek edukacyjnych mozna dokona¢ w czasie odrgb-
nych, modutowych, kilkugodzinnych zajec.

Dziatalno$¢ edukacyjna liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowanego, techni-
kum, uzupehiajacego liceum ogolnoksztatcacego i technikum uzupehiajacego jest okre-
$lona przez:

1) szkolny zestaw programow nauczania, ktory, uwzgledniajac wymiar wychowawczy,
obejmuje caly dziatalnos$¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego,

2) program wychowawczy szkoly, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania o charakterze
wychowawczym skierowane do uczniow, realizowany przez nauczycieli,

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniow oraz potrzeb
danego s$rodowiska, obejmujacy wszystkie treSci i1 dziatania o charakterze
profilaktycznym skierowane do ucznidow, nauczycieli i rodzicow.

Szkolny zestaw programdw nauczania, program wychowawczy szkoty oraz program
profilaktyki tworza spdjna catos¢. Ich przygotowanie i realizacja sa zadaniem zaréwno calej
szkoty, jak i kazdego nauczyciela.

Podstawa programowa zaklada ksztalcenie w zakresie podstawowym. Przewiduje
réwniez w wypadku wybranych, zgodnie z odrgbnymi przepisami, przedmiotoéw dodatko-
wo ksztalcenie w zakresie rozszerzonym.

JEZYKI OBCE

A. Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego, stanowiacej kon-
tynuacj¢ nauczania tego jezyka w gimnazjum albo gimnazjum i zasadniczej szkole zawo-
dowej

Celeedukacyjne
1. Osiagnigcie umiegjetnosci jezykowych na poziomie zaawansowanym, zapewniajacych
swobodne postugiwanie si¢ w kraju nauczanego jezyka lub w kontaktach z do§¢ wyma-
gajacymi uzytkownikami, a takze w przysztej nauce i pracy.

2. Przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie rozszerzonym.

Zadaniaszkoty
1. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wlasnej wartos$ci oraz wiary we wlasne mozli-
wosci, miedzy innymi przez pozytywna informacj¢ zwrotna, dotyczaca indywidualnych
umiejetnosci jezykowych.
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. Zapewnienie dostgpu do materialow autentycznych, w tym, w miar¢ mozliwo$ci, mul-
timedialnych, ktorych wybor odpowiada obowiazujacym normom wychowawczym.

. Dazenie do zapewnienia uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym, w szczegdl-
nos$ci poprzez wymiang ze szkotami z innych krajow lub uczestnictwo w programach
migdzynarodowych.

4. Wdrazanie uczniéw do samodzielnosci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego.

. Zapewnienie uczniom mozliwosci wykorzystywania znajomosci jezyka przy wykony-
waniu zespotowych, zwlaszcza interdyscyplinarnych, projektow.

. Wspieranie ucznidow w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur.

TreScinauczania

1. Ugruntowanie wiadomosci i umiejetnosci nabytych na poprzednich etapach nauki.

2. Rozwijanie integracji sprawnosci jezykowych.

. Uzyskanie szerokich umiej¢tnosci jgzykowych, pozwalajacych na swobodne operowa-
nie jezykiem w bogatym repertuarze sytuacyjno-tematycznym, z uwzglednieniem te-
matyki kraju ojczystego.

. Uzyskanie umiejetnosci jezykowych poprzez kontakt z autentycznymi wypowiedziami
ustnymi i pisemnymi, z uwzglednieniem réznych rejestrow jezykowych, stylu formal-
nego i nieformalnego, fragmentow tekstow literackich obszaru jezyka nauczanego.

. Zapoznanie z gtdwnymi odmianami nauczanego jezyka.

6. Poszerzenie komponentu kulturowego obszaru jezyka nauczanego, z uwzglednieniem

tematyki integracji europejskie;j.
. Korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nabytych w trakcie nauki innego jezyka obcego
oraz pozostatych przedmiotow.

. Zapoznanie z elementami j¢zyka i normami socjokulturowymi, ktoére pozwalaja funk-
cjonowac na rynku pracy.

Osiagnigcia

1. Praktyczne postugiwanie sig j¢zykiem na poziomie zaawansowanym.

. Ogolne rozumienie autentycznych przekazow stownych, odbieranych za posrednictwem
mediow (audycja radiowa, telewizyjna, film) oraz tekstowych (prasa, opracowania po-
pularnonaukowe, fragmenty tekstow literackich, wybrane przekazy internetowe).

. Umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcji, porzadkowania szczegdtowych informacji w au-
tentycznych przekazach stownych oraz tekstowych.

. Umiejetnosé uczestniczenia w dyskusji, w tym argumentowanie, wyrazanie opinii, uza-
sadnianie i obrona wiasnych sadow.
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5.

10.

11.

12.

13.
14.
15.

od

Rozumienie i stosowanie srodkow jezykowych, stuzacych wyrazaniu réznorodnych in-
tencji oraz standw emocjonalnych (na przyktad hipoteza, watpliwos¢, zaktopotanie).
Postugiwanie si¢ wybranymi §rodkami stylistycznymi dla wyrazania ironii, zartobliwe-
go charakteru wypowiedzi.

Dokonywanie kompozycji tekstow ustyszanych i przeczytanych.

Przetwarzanie przeczytanych lub ustyszanych informacji, z uwzglednieniem zmiany
rejestru, stylu lub formy.

Rozumienie i umiejetnos$¢ skomentowania faktow socjokulturowych, typowych dla
obszaru jezyka nauczanego, w tym zwyczajow, tradycji i literatury.

Pisanie typowych sformalizowanych tekstow (w szczego6lnosci curriculum vitae, poda-
nie o pracg czy stypendium). Umiejgtnos¢ wykorzystywania Europejskiego Portfolio
Jezykowego i EUROPASS.

Pisanie wybranych tekstow niesformalizowanych (w szczegélnos$ci list, komentarz,
esej).

Stosowanie odpowiednich dla jezyka pisanego srodkow leksykalnych i morfosyntak-
tycznych w zakresie okreslonego typu wypowiedzi pisemnych.

Rozpoznawanie standardowych odmian jezyka nauczanego.

Dostrzeganie btedow oraz dokonywanie autokorekty.

Opanowanie indywidualnych strategii uczenia si¢, korzystanie z ro6znych zrodet infor-
macji (migdzy innymi leksykonow, encyklopedii, stownikéw specjalistycznych oraz
zrodet elektronicznych).

B. Dotyczy nauki jgzyka obcego nowozytnego jako pierwszego, rozpoczynajacej si¢
poziomu zerowego, lub jako drugiego, gdy nauczanie tego jezyka stanowi kontynuacje

nauczania w gimnazjum albo gimnazjum i zasadniczej szkole zawodowej

L.

Cele edukacyjne
Opanowanie jezyka na poziomie zapewniajacym w miar¢ sprawng komunika-
cje w odniesieniu do spraw zycia codziennego.

Przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawo-
wym.

Zadaniaszkoty

. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wlasnej wartosci oraz wiary we wlasne mozli-

wosci, migdzy innymi przez pozytywna informacj¢ zwrotna dotyczaca indywidualnych
kompetencji jezykowych.
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2. Zapewnienie dostgpu do materiatow autentycznych, ktérych wybor odpowiada zada-
niom wychowawczym.

3. Zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym oraz mozliwos$¢ aktywne-
go uzywania jezyka mowionego i pisanego.

4. Wspieranie uczniow w rozwijaniu postawy ciekawos$ci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur.

5. Umozliwienie uczniom wykorzystywania znajomosci jezyka przy wykonywaniu
réznorodnych projektow, w tym pozajezykowych.

6. Wdrazanie uczniow do samodzielnosci w procesie uczenia si¢ jgzyka obcego.

TreScinauczania

1. Struktury morfosyntaktyczne umozliwiajace formulowanie prostych wypowie-
dzi w odniesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci oraz relacji przestrzen-
nych.

2. Funkcje jezykowe umozliwiajace postugiwanie si¢ jezykiem w sytuacjach zycia
codziennego.

3. Stownictwo dotyczace zycia codziennego, uwzgledniajace realia kraju/ obszaru jezyka
nauczanego oraz kraju ojczystego.

4. Ogo6lne wiadomosci kulturowo-cywilizacyjne na temat kraju/ obszaru jezyka nauczane-
go.

Rozwijanie sprawno$ci rozumienia ze stuchu i méwienia, opanowanie zasad wymowy.
Rozwijanie sprawnosci czytania i pisania, opanowanie zasad ortografii.

Rozwijanie integracji sprawnos$ci jezykowych.

o =N

Nabywanie umiejgtnosci jezykowych poprzez kontakt z autentycznymi wypowiedzia-
mi ustnymi i pisemnymi.

9. Rozrdznianie formalnego i nieformalnego stylu jezyka.

10. Korzystanie z technik kompensacyjnych.

11. Korzystanie z wiedzy 1 umiejetnosci nabytych w trakcie nauki innego jezyka obcego
oraz pozostatych przedmiotow.

12. Rozwijanie indywidualnych strategii uczenia si¢, korzystanie z réznych zrddet infor-
macji.

Osiaggnigcia
1. W zakresie stuchania:

1) rozumienie ogdlnego sensu oraz intencji prostych wypowiedzi osob postugujacych sig
tym jezykiem jako macierzystym,
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2) rozumienie sensu prostych, autentycznych wypowiedzi w réoznych warunkach odbioru
(na przyktad rozmowa przez telefon, komunikat na dworcu),

3) wyszukiwanie informacji szczegdétowych w nieskomplikowanych wypowiedziach i dia-
logach,

4) rozumienie ogbdlnego sensu prostych wypowiedzi zawierajacych niezrozumiate ele-
menty, ktorych znaczenia uczen moze domysli¢ si¢ (na przyktad z kontekstu).
2. W zakresie mowienia:
1) uzyskiwanie i udzielanie informacji dotyczacych zycia codziennego,
2) formulowanie w miarg pltynnych, krotkich i spoéjnych wypowiedzi na okre§lone tema-

ty, z zastosowaniem form gramatycznych odpowiednich do wyrazania terazniejszosci,
przesztosci i przysztosci oraz relacji przestrzennych,

3) postugiwanie si¢ odpowiednimi $rodkami jezykowymi dla wyrazenia intencji, uczuc,
emocji w sytuacjach zycia codziennego,

4) poprawne jezykowo i logiczne wyrazanie mysli i opinii na okreslone tematy,

5) relacjonowanie wypowiedzi innych oséb,

6) wiasciwa reakcja jezykowa na wypowiedz rozmowcy oraz stosowanie rutynowych za-
chowan jezykowych,

7) inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy,

8) prowadzenie prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego,

9) opanowanie wymowy w stopniu zapewniajacym zrozumiato$¢ wypowiedzi osob postu-
gujacych si¢ tym jezykiem jako macierzystym.

3. W zakresie czytania:

1) rozumienie powszechnie spotykanych dokumentow i tekstow autentycznych, takich jak:
rozklady jazdy, ogloszenia, reklamy, menu, listy i instrukcje,

2) rozumienie prostego tekstu narracyjnego,
3) rozumienie ogdlnego sensu prostego tekstu przy czytaniu pobieznym,
4) rozumienie ogdlnego sensu tekstu, ktoéry zawiera fragmenty niezrozumiale,

5) wyszukiwanie konkretnych informacji z cz¢§ciowo niezrozumiatego tekstu.

4. W zakresie pisania:
1) sformulowanie i zapisanie wlasnego oraz otrzymanego prostego komunikatu,

2) napisanie prostego tekstu uzytkowego (w szczegdlno$ci zaproszenia, rezerwacji, poda-
nia, curriculum vitae, ogloszenia) oraz wypetianie formularzy,

3) napisanie streszczenia prostego tekstu,

4) stosowanie wlasciwego stownictwa, struktur morfosyntaktycznych i zasad ortografii
w prostych tekstach.
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5. Inne umiejgtnosci — korzystanie ze stownika jedno- 1 dwujgzycznego oraz innych
zrédet informacji, w tym réwniez elektronicznych. Umiejgtno$¢ wykorzystywania Euro-
pejskiego Portfolio Jgzykowego i EUROPASS.

C. Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego jako drugiego, rozpoczynajacej si¢
od poziomu zerowego.

Cele edukacyjne

Opanowanie j¢zyka na poziomie zapewniajacym minimum komunikacji jgzykowe;.

Zadaniaszkoty

1. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wlasnej wartosci oraz wiary we wlasne mozli-
wosci, migdzy innymi przez pozytywna informacjg zwrotna, dotyczaca indywidualnych
umiejgtnosci jgzykowych.

2. Zapewnienie dostgpu do materiatow autentycznych, ktérych wybor odpowiada zada-
niom wychowawczym.

3. Zapewnienie uczniom maksimum kontaktu z jezykiem obcym oraz mozliwo$ci aktyw-
nego uzywania jezyka mowionego i pisanego.

4. Stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielno$ci w procesie uczenia si¢ jezyka ob-
cego.

5. Wspieranie ucznidéw w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur.

TreScinauczania

1. Podstawowe struktury morfosyntaktyczne umozliwiajace formutowanie wypowiedzi
w odniesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci oraz relacji przestrzennych.

2. Podstawowe funkcje jezykowe umozliwiajace postugiwanie si¢ jezykiem w prostych
sytuacjach zycia codziennego.

3. Podstawowe wiadomosci oraz stownictwo dotyczace zycia codziennego uwzgledniaja-
ce realia kraju ojczystego oraz kraju/obszaru nauczanego jezyka.

4. Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu i méwienia, zaznajomienie z zasadami
WYmowy.
5. Rozwijanie sprawno$ci czytania i pisania, zaznajomienie z zasadami ortografii.

6. Korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nabytych w trakcie nauki innych jezykéw obcych
oraz pozostalych przedmiotoéw nauczania.
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Osiagnigcia
1. W zakresie stuchania:
1) rozumienie prostych sytuacji komunikacyjnych, w tym intencji rozmowcy,
2) rozumienie instrukcji nauczyciela,
3) rozumienie ogdlnego sensu oraz wyszukiwanie szczegoétowych informacji w nieskom-
plikowanych wypowiedziach i dialogach.
2. W zakresie méwienia:
1) zadawanie prostych pytan oraz udzielanie odpowiedzi,
2) uzyskiwanie i udzielanie informacji w typowych sytuacjach zycia codziennego,
3) formutowanie kréotkich wypowiedzi o sobie, swoim otoczeniu, regionie, kraju,
4) inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy dotyczacej typowych sytuacji zycia co-
dziennego,
5) opanowanie wymowy w stopniu zapewniajacym zrozumiato$¢ wypowiedzi.
3. W zakresie czytania:

1) rozumienie powszechnie spotykanych dokumentow i tekstow autentycznych, takich
jak: rozktady jazdy, ogloszenia, reklamy, menu, listy i instrukcje,

2) wyszukiwanie szczegotowych informacji w prostych tekstach,

3) rozumienie ogdlnego sensu prostych, adaptowanych tekstow.

4. W zakresie pisania:

1) wypehianie typowych formularzy, przekazanie prostej informacji, napisanie krotkiego
listu,

2) stosowanie zasad ortografii w zakresie poznanego materiatu.

5. Inne umiejegtnosci — korzystanie ze stownika dwujezycznego i innych zrédet in-
formacji, w tym réwniez elektronicznych. Umiejetnos¢ wykorzystywania Europejskiego
Portfolio Jezykowego i EUROPASS.

D. Dotyczy nauki j jezyka tacinskiego i kultury antycznej jako drugiego jezyka
obcego

Cele edukacyjne
1. Znajomos¢ jezyka na poziomie pozwalajacym na rozumienie i samodzielne ttumacze-
nie (z wykorzystaniem stownika) oryginalnych tekstow tacinskich.
2. Poznanie roli i miejsca kultury $rédziemnomorskiej w zyciu wspolczesnym i réznych
dziedzinach wiedzy z odwotaniem si¢ do wiedzy uzyskanej na wczesniejszych etapach
ksztalcenia.
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Zadania szkoty

. Zapoznanie uczniéw z jezykiem tacinskim w zakresie umozliwiajacym ttumaczenie
tekstow oryginalnych i preparowanych.

. Rozwijanie w uczniach poczucia przynaleznosci do kregu kultury $rodziemnomorskiej;
zapoznanie z przekazang przez starozytnosc¢ tradycja zycia obywatelskiego.

. Nauczanie postugiwania si¢ poprawna polszczyzna i rozumienia terminologii wspot-
czesnej opartej na jezykach klasycznych; rozwijanie wrazliwosci jezykowej 1 ksztalto-
wanie kultury jezyka.

. Doskonalenie ogdlnej sprawnosci jezykowej; doskonalenie umiejgtnosci jasnego i pre-
cyzyjnego formutowania mysli.

. Ksztatcenie samodzielnosci intelektualnej oraz sprawnos$ci w porzadkowaniu pracy
umystowe;.

Tre$§cinauczania

. Gramatyka, leksyka i frazeologia w zakresie umozliwiajacym tlumaczenie i analize

fragmentow dziet oryginalnych.

. Wybrane fragmenty dziet autoréw starozytnych i autoréw polsko-tacinskich w orygina-

le.

. Lacina jako jezyk literatury, srodek komunikacji jezykowej, jezyk sakralny, jezyk tek-

stow naukowych.

. Wplyw faciny i greki na strukture i zasoby leksykalne wspotczesnych jezykow europej-

skich: tacina jako wspolny jezyk Europejczykow.

. Kontynuacja ksztalcenia w zakresie kultury i cywilizacji $rédziemnomorskiej,

z uwzglednieniem nastgpujacych tresci:

1) kanon topiki antycznej w literaturze i sztuce (jak odczytywaé mity, pojecia, sym-
bole),

2) elementy wiedzy o jezykach klasycznych w zakresie pozwalajacym zrozumie¢ pod-
stawowe terminy, pojecia, powiedzenia i przystowia oraz etymologi¢ niektorych
wyrazow stale obecnych w jezyku polskim i innych jezykach nowozytnych,

3) znaczenie dziedzictwa antyku dla kultury polskie;j,

4) wybrane fragmenty dziet autoréow greckich i rzymskich w przektadzie -w zakresie
istotnym dla zrozumienia kanonu lektur z literatury polskiej i $wiatowe;j,

5) historia gatunkow literackich, przyktady najwybitniejszych dziet: epos, liryka, sie-
lanka, dramat attycki, komedia stara i nowa, historiografia, retoryka grecka i rzym-
ska, poczatki piSmiennictwa chrze$cijanskiego,

6) inne elementy wiedzy o starozytnosci niezbedne do przektadu, analizy i interpretacji
tekstow.
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Osiagnigcia

1. Rozumienie i1 tlumaczenie (z wykorzystaniem stownika) oryginalnych tekstow
facinskich.

2. Analizowanie, interpretowanie i komentowanie tekstéw oryginalnych i w przektadach.

3. Operatywna znajomos$¢ gramatyki tacinskie;.

4. Poprawne stosowanie w wypowiedziach wyrazen i terminéw pochodzacych z jezykoéw
klasycznych.

5. Wykorzystywanie znajomosci jezyka tacinskiego do lepszego zrozumienia zjawisk je-
zykowych zachodzacych w jezyku polskim i innych jezykach nowozytnych.

6. Poprawne formutowanie mysli i sadow.

7. Dostrzeganie ponadczasowych wartosci w dzietach z odleglych epok i rozumienie ich
znaczenia dla wspotczesnej kultury polskiej i Swiatowe;.

JEZYK OBCY NOWOZYTNY

Nauczanie jgzyka obcego nowozytnego polega na poglebionym nauczaniu danego
jezyka w stosunku do poziomu okreslonego dla ksztalcenia w zakresie podstawowym.

JEZYK LACINSKI I KULTURA ANTYCZNA

Nauczanie jest prowadzone w zakresie podstawy programowe;j dla jezyka tacinskie-
go 1 kultury antycznej, jako drugiego jezyka obcego, dla ucznidéw poznajacych jezyk tacin-
ski jako trzeci jgzyk obcy. Dla uczniow poznajacych jezyk lacinski jako drugi jezyk obcy,
zwigksza sig zakres lektur oryginalnych i zwraca si¢ szczegdlng uwagg, obok ttumaczenia
tekstu, na jego analizowanie, interpretowanie i komentowanie.
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JEZYK GRECKI I KULTURA ANTYCZNA

Cele edukacyjne

. Zaznajomienie si¢ z jezykiem greckim w stopniu umozliwiajacym rozumienie i samo-

dzielne thumaczenie z wykorzystaniem stownika prostych, oryginalnych i preparowa-
nych tekstow greckich.

2. Poznanie podstawowe]j wspotczesnej terminologii wywodzacej si¢ z greki.

. Poznanie dorobku antyku greckiego i rzymskiego - roli i miejsca kultury i tradycji an-

tycznej w wielu dziedzinach zycia wspotczesnego (z odwolaniem si¢ do wiedzy zdoby-
tej na wezesniejszych etapach ksztalcenia).

Zadania szkoty

. Zapoznanie ucznidw z jezykiem greckim w zakresie umozliwiajacym thumaczenie tek-

stow oryginalnych i preparowanych.

. Ukazanie zwiazkow antyku greckiego i rzymskiego z kulturg i jezykami wspolczesny-

mi, a przede wszystkim z kultura i jezykiem polskim.
Utatwienie rozumienia terminologii powstatej na bazie jgzyka greckiego.

4. Ksztalcenie umiejgtnos$ci analizy tekstu.

A

. Rozwijanie wrazliwos$ci jezykowej oraz umiejetnosci jasnego 1 precyzyjnego

formutowania mysli.

Zapewnienie dostepu do odpowiednich materiatow umozliwiajacych nauke jezyka
1 rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

Przygotowanie uczniow do samodzielnego poszukiwania zrodet konkretnych zjawisk,
przede wszystkim wspotczesnej cywilizacji.

Tre$ci nauczania

Gramatyka, leksyka, frazeologia jezyka greckiego w zakresie umozliwiajacym ttuma-
czenie i analizg tekstow oryginalnych, sentencji, zwrotéw i terminow.

Wybrane fragmenty dziet autorow greckich w oryginale.

Wptyw greki na zasoby leksykalne wspotczesnych jezykow europejskich.

Jezyk starozytnej Grecji jako jezyk tekstow naukowych.

Kontynuacja ksztatlcenia w zakresie kultury i cywilizacji $rédziemnomorskie;j,

z uwzglednieniem nastgpujacych tresci:

1) kanon topiki antycznej w literaturze i sztuce (jak odczytywac mity, pojecia, sym-
bole),
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2) elementy wiedzy o jezykach klasycznych w zakresie pozwalajacym zrozumie¢ pod-
stawowe terminy, pojgcia, powiedzenia i przystowia oraz etymologi¢ niektorych wy-
razow stale obecnych w jezyku polskim 1 innych jgzykach nowozytnych,

3) znaczenie dziedzictwa antyku dla kultury polskie;j,

4) wybrane fragmenty dziet autorow greckich i rzymskich w przektadzie - w zakresie
istotnym dla zrozumienia kanonu lektur z literatury polskiej i $wiatowej,

5) historia gatunkow literackich,

6) inne elementy wiedzy o starozytnosci niezbg¢dne do przektadu, analizy i interpretacji
tekstow.

Osiaggnigcia

1. Operatywna znajomos$¢ gramatyki greckie;j.

. Tlumaczenie i komentowanie z pomoca stlownika preparowanych i oryginalnych tek-
stow greckich.

. Wykorzystywanie znajomosci leksyki greckiej do rozumienia i poprawnego stosowania
wyrazen i termindw wywodzacych sig z greki.

4. Wykorzystywanie znajomos$ci podstaw jezyka greckiego w dalszych etapach edukac;ji.

. Poprawne formutowanie mys$li i sadow.

6. Dostrzeganie ponadczasowych wartosci w dzietach z odlegtych epok i rozumienie ich
znaczenia dla wspotczesnej kultury polskiej i Swiatowe;.

JEZYK OBCY NOWOZYTNY, BEDACY DRUGIM JEZYKIEM
NAUCZANIA W ODDZIALACH DWUJEZYCZNYCH

Cele edukacyjne

. Doskonalenie umiejetnosci jezykowych do stopnia umozliwiajacego swobodne po-
stugiwanie si¢ jezykiem obcym w roznych sytuacjach oraz w procesie samodzielnego
i krytycznego korzystania z tekstow kultury danego obszaru jezykowego.

. Rozbudzenie zainteresowania dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym danego obsza-
ru jezykowego w kontekscie dorobku kraju ojczystego.

. Budowanie poczucia tozsamosci narodowej z wykorzystaniem kontekstu interkulturo-
wego.

. Rozwijanie postaw ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec roznych kultur.
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Zadaniaszkoty

1. Wprowadzenie ucznia w dziedzictwo kulturowe danego obszaru jezykowego.

. Uzywanie jgzyka obcego do ksztattowania aktywnej 1 tworczej postawy ucznia wobec
dorobku innych kultur.

. Zapewnienie uczniowi mozliwosci aktywnego wykorzystywania kompetencji jezyko-
wych oraz wiedzy o kulturze danego obszaru jezykowego poprzez uczestnictwo w roz-
nego rodzaju projektach i programach, w tym interdyscyplinarnych i migdzynarodo-
wych.

. Umozliwienie uczniowi osiagnigcia kompetencji jezykowych pozwalajacych rozumie¢
tresci przedmiotow wyktadanych dwujezycznie.

. Umozliwienie kontaktu z rodzimymi uzytkownikami j¢zyka oraz zapewnienie statego
dostgpu do materiatéw i srodkow dydaktycznych pozwalajacych na bierny i czynny
kontakt z jezykiem obcym.

. Pomoc uczniowi w rozwijaniu poczucia wiasnej wartosci oraz wiary we wlasne mozli-
wosci poprzez pozytywna informacj¢ zwrotna dotyczaca jego kompetencji jezykowych
i wiedzy o kulturze, innego niz ojczysty, obszaru jezykowego.

. Wspieranie ucznia w rozwijaniu postawy tolerancji, ciekawosci i otwarto$ci wobec innej
kultury.

. Wdrazanie uczniéw do samodzielno$ci w procesie uczenia si¢, jako przygotowania do
egzaminu maturalnego, do studiéw wyzszych i dalszego ksztatcenia.

Tredci nauczania

. Srodki jezykowe umozliwiajace swobodne operowanie jezykiem, poprawne pod wzgle-
dem fonetycznym, ortograficznym, morfosyntaktycznym i leksykalnym, stosowane
w bogatym repertuarze sytuacyjno-tematycznym.

. Odmiany jezyka: jezyk literacki, jezyk potoczny, zargon, pozawerbalne $rodki komuni-
kacji typowe dla danego obszaru jezykowego, gtdéwne odmiany jezyka danego obszaru
kulturowego.

. Réznorodne formy wypowiedzi ustnych i pisemnych, z uwzglgdnieniem rozmaitych
typow tekstow i form przekazu.

. Tradycje i realia cywilizacyjno-kulturowe danego obszaru jezykowego, z uwzglednie-
niem elementdw literatury, historii, geografii, historii sztuki, socjologii, ekonomii i po-
lityki.
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Osiagnigcia

1. Sprawne, $wiadome i poprawne poshugiwanie si¢ jezykiem obcym w zakresie:
1) recepcji:
a) doglebne rozumienie stuchanych i czytanych tekstow literackich, tekstow uzyt-
kowych oraz prostych tekstow specjalistycznych (naukowych),

b) spostrzeganie w tekscie cech swoistych oraz zjawisk powodujacych niejedno-
znaczno$¢ wypowiedzi,

c) odroznianie cech i1 rozumienie funkcji gatunkow literackich, publicystycz-
nych, popularnonaukowych, tekstow uzytkowych i prasowych,

2) produkcji:
a) wypowiadanie si¢ w mowie i w piSmie ze §wiadomoscia intencji i zachowaniem
stosownej formy,

b) praca redakcyjna nad tekstem wiasnym: planowanie wypowiedzi, poprawianie,
podzial na czg$ci sktadowe (wstep, rozdzialy, paragrafy, akapity), wyr6znienia
w tekscie,

3) interakcji:
a) skuteczne uczestniczenie w dialogu lub dyskusji,

b) formutowanie wypowiedzi ustnej lub pisemnej, bedacej reakcja na ustyszany lub
przeczytany tekst,

4) mediacji: przeksztalcanie tekstu wilasnego i cudzego (ttumaczenie, streszczanie,
skracanie, rozwijanie, cytowanie, interpretowanie).

2. Umiejetnos¢ odbioru tekstow kultury danego obszaru jezykowego:
1) rozpoznawanie odniesien do kontekstu cywilizacyjno - kulturowego,
2) rozpoznawanie znaczen metaforycznych, aluzji i symboli kulturowych,
3) interpretowanie dziet w konwencjach gatunkowych i w konwencjach pradow arty-
stycznych epoki,

4) wskazywanie w literaturze i sztuce warto$ci aprobowanych przez siebie.

Samoksztalcenie:

1) opanowanie indywidualnych strategii uczenia si¢; korzystanie z roznych zrodet infor-
macji (stownikow jednojezycznych, specjalistycznych, leksykondéw i encyklopedii, pra-
sy, radia, telewizji, Internetu),

2) gromadzenie, klasyfikowanie i przekazywanie informacji.
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WSTEP

Nauka jezykoéw obcych w obecnej dobie globalizacji i integracji europejskiej sta-
je si¢ niezbgdnym elementem edukacji kazdego ucznia. Umiejgtno$¢ porozumiewania si¢
z obcokrajowcami daje uzytkownikowi jezyka swobode zachowania i przekracza swoiste
bariery kulturowo — lingwistyczne. W celu osiagnigcia zdolno$ci spontanicznej wypowie-
dzi nalezy ksztalci¢ kompetencj¢ komunikacyjna (jgzykowa) bedaca jedna z kompetencji
kluczowych.

Niniejsza publikacja ma na celu pomoc nauczycielom w dobraniu odpowiedniego
zestawu ¢wiczen przedkomunikacyjnych oraz komunikacyjnych aby zapewni¢ uczniom
prawidlowy rozwoj jezykowy oraz kulturowy w obregbie danego jezyka obcego. Zapre-
zentowane sa najwazniejsze aspekty nauczania jezykow obcych, komunikacji w jezyku
obcym, cele oraz metody i techniki stosowane w procesie nauczania jezyka obcego. Ma-
terialy praktyczne obejmuja szczegdtowy opis kluczowych cech zarowno zasobow jezy-
kowych (wymowa, stownictwo, gramatyka) jak i sprawnosci jezykowych (shuchanie, mo-
wienie, czytanie 1 pisanie). Szczegolnie polecanym podejSciem do nauki jezyka obcego
jest podejscie komunikacyjne, majace na celu wyksztatcenie kompetencji komunikacyjnej
u uczacego si¢ jezyka obcego. Przykladowo podane ¢wiczenia moga by¢ wykorzystane
przez nauczycieli na lekcjach jezyka obcego. Powinny by¢ odpowiednio dobrane aby sta-
nowity spojna calos¢ i wystepowaty we wilasciwej kolejnosci. Stanowia one réznorodne
przyktady ulatwiajace prace z kluczowymi kompetencjami zdobywanymi przez ucza-
cych si¢ w procesie nauki jezyka obcego. Mozna je komponowac¢ w wielorakie, rdznorod-
ne zestawy w zalezno$ci od podstawowego celu poszczegolnych jednostek lekcyjnych czy
tez sekwencji takich zajgé. Publikacja niniejsza nie przedstawia zatem scenariuszy lekcji
gdyz mozliwe kombinacje ¢wiczen sa nieograniczone, a nauczyciel odpowiednio dobie-
rajac tematyke lekcji bez problemu potrafi samodzielnie zaprojektowaé jednostke lekcyj-
na z wykorzystaniem adekwatnych technik pracy. Przedstawione w sekcjach 6.1. — 6.7.
przyktadowe ¢wiczenia stanowia zatem bogaty wachlarz propozycji do wyboru i adaptacji
zaro6wno przez wieloletnich praktykow jak i adeptow sztuki rozwijania kompetencji jezy-
kowej, ogromnie waznej czesci skladowej zbioru kompetencji kluczowych w procesie
ksztalcenia ustawicznego.







ROZDZIAL
JEZYK OBCY A KOMPETENCJE KLUCZOWE

Jednym z najwazniejszych celow stawianych systemom edukacji w Europie jest
przygotowanie mtodego pokolenia do skutecznego radzenia sobie z wyzwaniami jakie sta-
wia spoteczenstwo informacyjne oraz umozliwienie korzystania z dorobku i mozliwosci
stwarzanych przez takie spoteczenstwo.

Szkota jako miejsce, ktore ksztaltuje osobowos$¢ mtodych ludzi obowiazana jest do
rozwijania kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. W dokumen-
cie podpisanym 18 grudnia 2006 r. przez Parlament Europejski i Radg Unii Europejskiej
Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w proce-
sie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) sprecyzowano cele, ktérym stuzy¢ ma ow
proces. Zmiany zachodzace na skalg globalna wymagaja umiejetnosci dostosowania sig do
zmieniajacych si¢ sytuacji i wyzwan, ktdre niesie ze soba zycie we wspolczesnym §wiecie.
Stad, ,.kazdy obywatel bgdzie potrzebowat szerokiego wachlarza kompetencji kluczowych
by tatwo przystosowac si¢ do szybko zmieniajacego si¢ swiata, w ktorym zachodza roz-
liczne wzajemne powiazania. Edukacja [...] ma do odegrania zasadnicza rol¢ polegajaca
na zapewnieniu nabycia przez obywateli Europy kompetencji kluczowych koniecznych,
aby umozliwi¢ im elastyczne dostosowywanie si¢ do takich zmian”. Kompetencje rozu-
miane sg tutaj jako ,,potaczenie wiedzy, umiejgtnosci i postaw odpowiednich do sytuacji”
za$ kompetencje kluczowe to takie, ktorych ,,wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia”.
Jako podstawowe kompetencje kluczowe okreslono:

1. porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
kompetencje informatyczne,

umiej¢tnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoleczne i obywatelskie,

inicjatywa i przedsigbiorczosc,

© NN kW

$wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Wszystkie z podanych powyzej kompetencji sa rOwnowazne w procesie adaptacji
1 wspotzycia w ramach spoleczenstwa wiedzy. Zakres wielu kompetencji pokrywa si¢ za

L PUROPLEL
I

‘q; KAPITAL LUDZKI

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapejib w ramach Europejitisga Fundusiu Spofecinegs



112

w

S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci

:" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkot Polski Wschodniej
' Lt

soba oraz wzajemnie dopetnia. Porozumiewanie si¢ w jgzykach obcych obejmuje zdolno-
$ci do ,,rozumienia, wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczué, faktow i opinii w mo-
wie 1 piSmie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim zakre-
sie kontekstow spotecznych i kulturalnych (w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie
wolnym) w zaleznosci od chgci lub potrzeb danej osoby”. W umiejgtno$¢ porozumiewania
si¢ w obcych jezykach nierozerwalnie wiaczony jest takze aspekt kulturowy, tj. mediacja
1 rozumienie roznic istniejacych pomigdzy kultura rodzima a kultura krajow obcojgzycz-
nych. Kompetencja porozumiewania si¢ w jezykach obcych obejmuje znajomos¢ zasobu
leksykalnego i strukturalnego jezykow obcych (tj. stownictwo i gramatyka), umiejgtnosé
zastosowania i1 zrozumienia réoznorodnych rejestrow jgzyka i typow interakcji stownych
jak rowniez zdolno$¢ ptynnego postugiwania si¢ sprawno$ciami receptywnymi i produk-
tywnymi. Nie wolno takze zapomina¢ o odpowiedniej znajomosci konwencji spotecznych
i aspektow kulturowych a pozytywna postawa przejawia si¢ w $wiadomosci réznorodnosci
kulturowej oraz zainteresowaniu wielorakimi elementami komunikacji migdzykulturowe;.
Opanowanie jgzykoéw obcych zezwala na swobodne zachowanie oraz komunikowanie si¢
w zroznicowanych sytuacjach w wielorakich spoleczno$ciach jezykowo-kulturowych nie
tyko w Europie ale rowniez poza nia.




ROZDZIAL 2
JEZYK | JEGO CECHY. KOMUNIKACJA JEZYKOWA

,Jest jak powietrze: niezauwazalny, uzywany najczesciej bezrefleksyjnie, ale jedno-
czesnie niezbedny do wszelkiego glgbszego kontaktowania si¢ ludzi migdzy soba, a takze
wewngtrznego zycia i rozwoju cztowieka. Niezbedny do tworzenia kultury” (Grzegorczy-
kowa, 2007: 12).

Sposrod wielu istniejacych sposobow komunikacji pomigdzy organizmami zywy-
mi', jezyk ludzki, jako zjawisko lingwistyczne jest najbardziej skomplikowana i zarazem
precyzyjna forma przekazywania informacji. Jest on charakteryzowany jako:

1. wysoce ztozony system porozumiewania si¢ (Graddol, et al., 1987);

2. system komunikacji migdzyludzkiej wykorzystujacy dzwigki lub inne media (pismo,
druk, znaki fizyczne) do przekazu tresci (McArthur, 1992: 571);

3. systematyczne i konwencjonalne uzycie dzwigkow, znakdéw 1 symboli pisanych w spo-
tecznosci ludzkiej do komunikowanie i wyrazania si¢ (Crystal, 2003: 464);

4. system znakoéw (prymarnie dzwigkowych, wtornie pisanych i in.) stuzacy do porozu-
miewania si¢ w obregbie danej spotecznosci (Polanski, 2003: 269).

Wiele innych zrodel mozna by dalej cytowac, ale wszystkie uwypukla charaktery-
styczne i wspdlne cechy jezyka jako systemu komunikacji migdzyludzkiej za pomoca stow
jako dzwigkdéw lub znakow pisanych.

Jezyk spelnia wielorakie funkcje. Cytujac za Polanskim (2003: 190), role jakie moga
spetnia¢ wyrazenia jezykowe w stosunku do nadawcy, odbiorcy, fragmentu rzeczywistosci,
do ktdérego donosi sig tres¢ wyrazenia, do systemu jezykowego i innych jego aspektow
podzielono na nastepujace:

1. funkcja przedstawieniowa — polegajaca na odsytaniu swiadomosci uzytkownikow jg-
zyka do okreslonych przedmiotoéw i zjawisk §wiata pozajezykowego poprzez przypo-
rzadkowanie owym przedmiotom lub zjawiskom odpowiednich, okreslonych wyrazen
jezykowych,

2. funkcja ekspresywna — polegajaca na wyrazaniu za pomocg wypowiedzi jezykowych
pewnych cech nadawcy; cechy ktore odpowiedzialne sa za uwypuklenie pewnych wia-
$ciwosci nadawcy to barwa glosu, jego ton, wysoko$¢ i sita, sposéb wymawiania po-
szczegolnych dzwigkow, itp.,

L PUROPLEL
I

‘q; KAPITAL LUDZKI

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapejib w ramach Europejitisga Fundusiu Spofecinegs



w

S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci

:" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkot Polski Wschodniej
' Lt

3. funkcja impresywna — polegajaca na oddziatywaniu na zachowanie odbiorcy za pomoca
odpowiednich wyrazen jezykowych,

4. funkcja fatyczna — polegajaca na uzyciu srodkow jezykowych w celu ustalenia i pod-
trzymania komunikatu jezykowego pomigdzy nadawca i odbiorca,

5. funkcja poetycka — charakteryzujaca si¢ zwroceniem uwagi moéwiacego/shuchajacego
na tekst i wlasciwosci jego budowy, owa funkcja najczesciej przejawia si¢ w postaci
‘ery stow’,

6. funkcja metalingwistyczna — polegajaca na skoncentrowaniu si¢ na problemie jezyka
jako systemu,

7. funkcja komunikatywna — podstawowa, zasadnicza rola jezyka, ktory stuzy przede
wszystkim do komunikacji, porozumiewania si¢ migdzy ludzmi?.

Komunikacja jezykowa, oprocz przekazywania informacji za pomoca dzwigkow,
czesto wykorzystuje dodatkowe $rodki niewerbalnych, ktére potgguja badz uzupetniaja
znaczenie i tre$ci wyrazone za pomoca stow. Dakowska (2001) charakteryzuje komunika-
cje jezykowa jako szczegolny rodzaj ,,przetwarzania informacji przez czlowieka, ktory ma
swoja specyfike, przebieg i tylko sobie wlasciwe rodzaje. Jest zjawiskiem naturalnym i kul-
turowym, dostgpnym naszej obserwacji i refleksji w rzeczywistosci empirycznej” (2001:
57). Komunikacja jezykowa jest zatem w konsekwencji rozumiana jako forma interakcji
z otoczeniem o charakterze woluntarnym, jest zorientowana na realizacjg¢ celu zarowno
uwarunkowanego spotecznie jak i z motywacji podmiotu poznawczego. Ponadto, sprowa-
dza si¢ do dziatania konstruktywnego i planowego, uwarunkowanego ,,bogata i r6znorod-
na wiedza reprezentowana mentalnie” (2001: 58), przedstawiajac charakter dynamiczny
i strategiczny uzalezniony od konieczno$ci dokonywania wielorakich wyboréow. Kluczowa
cecha komunikacji jest takze sprzezenie zwrotne i transakcja informacyjna — przekazywa-
nie i zdobywanie nowych tresci, informacji i elementow wiedzy.



ROZDZIAL 3
KOMPETENCJA JEZYKOWA

Konieczno$¢ uczenia sig jezyka ojczystego jest potrzeba naturalng wynikajaca ze
wspotzycia i istnienia jednostki w grupie spotecznej a co za tym idzie, potrzeby kontaktu
z innymi jej cztonkami. Przedmiotem zainteresowania, w ponizszej publikacji, jest jed-
nak proces uczenia sig j¢zyka obcego. Wielokrotnie zadawane pytanie ,,co to znaczy zna¢
jezyk obcy?” znajduje odpowiedz dopiero po okresleniu celu w jakim 6w jgzyk obcy bg-
dzie wykorzystywany. Niemniej jednak, znajomo$¢ jezyka obcego mozemy okres§la¢ na
podstawie porownania z umiejgtno$ciami posiadanymi przez rodowitych uzytkownikow
owego jezyka, postugujacych sig¢ nim jako jezykiem ojczystym. Kompetentny uzytkownik
jezyka posiada zarowno wiedzg dotyczaca samego jezyka, jak i sposobow jego wilasciwe-
go uzycia, rozréznimy zatem pomigdzy kompetencja lingwistyczna a komunikacyjna
(Komorowska, 2002: 9).

Kompetencja lingwistyczna rozumiana jest jako zdolnos¢ zrozumienia jak rowniez
zbudowania nieskonczonej ilosci poprawnych zdan, wliczajac te, ktorych wczesniej uzyt-
kownik jezyka nie styszal ani nie skonstruowat. Kompetencja ta obejmuje znajomos¢ pod-
systemow jezykowych: fonicznego, leksykalnego, graficznego i gramatycznego.

Kompetencja komunikacyjna odnosi si¢ do umiejgtnosci skutecznego zdobycia
i przekazania informacji w mowie 1 piSmie stosownie do sytuacji oraz oprawionej we wia-
sciwa forme. Jest to zdolnos¢ efektywnego komunikowania sig.

W literaturze przedmiotu® szeroko omawia si¢ rozwijanie kompetencji komunika-
cyjnej jako podstawowego celu w procesie nauczania jezyka obcego. Richards et al. (1992)
opisuje kompetencje¢ komunikacyjng jako zdolno$¢ nie tylko do zastosowania gramatycz-
nych regut jezyka w celu stworzenia gramatycznie poprawnych zdan, ale rowniez wiedze
na temat kiedy i gdzie uzy¢ tych zdan i do kogo je skierowaé¢. Kompetencja komunikacyjna
obejmuje zatem:

— znajomo$¢ gramatyki i leksyki danego jezyka,

— znajomos¢ zasad budowania wypowiedzi ustnej ( jak rozpoczaé i zakonczy¢ rozmo-
we, znajomos¢ tematyki, ktora moze by¢ podejmowana w réznych typach wypowiedzi,
znajomos¢ sposobu adresowania wypowiedzi do roznych oséb w réznych sytuacjach),

— znajomos$¢ uzycia i sposobow odpowiedzi na réznorodne akty mowy, np. prosba, prze-
prosiny, podzigkowanie, zaproszenie, itp.,

L PUROPLEL
I

q .K.l'!u PITAL !_LI I?Z K.I

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapejib w ramach Europejitisga Fundusiu Spofecinegs



W
s SZKOtLA Program rozwijania umiejetnosci
116 Eil- KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniow szkol Polski Wschodniej
{ s

— wiedzg na temat prawidtowego uzycia j¢zyka.

W celu rozwijania kompetencji komunikacyjnej w metodyce nauczania jezykow ob-
cych przyjeto podejscie funkcjonalne. Laczy ono ze soba teori¢ komunikacji, uwage zwra-
ca si¢ na gramatyke, semantyke, sytuacje uzycia oraz psychologi¢ humanistyczna (Hreho-
vCik, Uberman, 2003). Podejscie komunikacyjne koncentruje si¢ na uzyciu jezyka z zycia
codziennego i1 zachgca uzytkownika jezyka do wykorzystania go jako narzedzia komuni-
kacji umozliwiajacego funkcjonowanie w danej spotecznosci jgzykowej. Proces nauczania
jezyka obcego zgodnie z zasadami podejscia komunikacyjnego wykorzystuje uktad tresci
zgodnie ze znaczeniem, ktore uczacy si¢ potrzebuje wypowiedzie¢ i przekaza¢ za pomoca
jezyka oraz funkcji w ktorych bedzie on wykorzystany. Podejscie komunikacyjne podkre-
$la zatem, iz celem nauki jezyka obcego jest osiaganie kompetencji komunikacyjnej (uzy-
cie jezyka stosownie do sytuacji, w okreslonym konteks$cie, z wykorzystaniem réznych
srodkéw nauczania urealniajacych zastosowanie jgzyka obcego do celow praktycznych).
Dakowska (2005) podsumowuje podejscie komunikacyjne do nauki jezyka obcego jako
dydaktycznie ‘rozwojowe’ jako ze podkresla ono rolg uczacego sig, role znaczenia oraz
centralna pozycje¢ kompetencji komunikacyjnej, a jako gléwny cel nauczania jezyka obce-
go przedstawia przygotowanie uczacego si¢ do rzeczywistej komunikacji jezykowe;.

Rozwijanie kompetencji kluczowych obejmuje ksztalcenie kompetencji jezykowej
badz komunikacyjnej. Kompetencja jezykowa, bedaca celem nadrzednym procesu naucza-
nia jezyka obcego sktada si¢ z pewnych niezbednych elementow. Cytujac za Komorowska
(2002), komponentami kompetencji komunikacyjnej sg podsystemy jezykowe obejmujace
zar6wno receptywne jak i produktywne* aspekty jezyka pisanego i mowionego, stownic-
twa 1 sktadni.

Mozna stwierdzi¢, iz kompetentny uzytkownik jezyka opanowal podsystem fonicz-
ny, jesli:
= potrafi rozr6znia¢ dzwigki w jezyku obcym,
= potrafi zrozumiale produkowaé dzwigki w jezyku obcym,
= potrafi rozpozna¢ réznorakie typy akcentow wyrazowych i zdaniowych,
= potrafi postugiwac si¢ roznorakimi typami akcentow,
= potrafi rozr6znia¢ schematy intonacyjne i rytmiczne,

* rozumie znaczenie roznorodnych wzorcow intonacyjnych i rytmicznych,
= potrafi wyprodukowaé¢ samodzielnie rézne schematy intonacyjne i rytmiczne oraz uzy¢
je wlasciwie do intencji znaczeniowych.

Kompetentny uzytkownik jezyka opanowal podsystem graficzny jezyka obcego,
jesli:
= potrafi rozrozni¢ znaki graficzne,
= potrafi wskaza¢ wyrazy blednie zapisane w jezyku obcym i rozroznic je od tych, ktore

zostaly zapisane poprawnie,
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= potrafi zapisa¢ poprawnie wyrazy wystgpujace w jezyku obcym,

= potrafi wlasciwie postugiwac si¢ znakami interpunkcyjnymi.

Kompetentny uzytkownik jezyka opanowat podsystem leksykalny jezyka obcego,
jesli:
= rozpoznaje znaczenie jednostek leksykalnych jezyka obcego,
= potrafi wlasciwie uzy¢ wyrazy bedace elementem leksykonu jezyka obcego,
= zna i potrafi wykorzysta¢ zasady dotyczace budowy stow.

Mozna stwierdzi¢, iz kompetentny uzytkownik jgzyka opanowat podsystem gra-
matyczny, jesli:
= potrafi rozr6zni¢ pomiegdzy znaczeniami przekazywanymi za pomoca réznorodnych
konstrukcji gramatycznych,

= potrafi samodzielnie zbudowac¢ i wlasciwie uzy¢ oraz zrozumie¢ zdania w jezyku ob-
cym,

= potrafi wlasciwie zastosowac zasady gramatyczne, nie koniecznie umiejac je nazywaé
zgodnie z fachowa terminologia.

Osoba kompetentnie postugujaca si¢ jezykiem obcym potrafi nalezycie potaczy¢
swa wiedz¢ na temat jgzyka z wlasciwym jego wykorzystaniem do przekazywania za-
mierzonych tresci i intencji przy zastosowaniu réznorodnych aktoéw mowy do osiagnigcia
planowanych funkcji komunikacyjnych, takich jak np. proszenie, odmawianie, itp. Potrafi
takze nalezycie rozpoznac¢ i odpowiednio zareagowac na intencje przekazywane mu w wy-
powiedzi mowiacego lub tek$cie pisanym oraz samodzielnie okazywa¢ wiasne intencje
i/lub funkcje w tworzonych przez siebie wypowiedziach. Kompetentny uzytkownik jgzyka
obcego potrafi wypowiadac si¢ w sposob poprawny i ptynny oraz adekwatnie i biegle wy-
korzystuje zasoby oraz sprawnos$ci jezykowe (zardwno receptywne: czytanie i stuchanie
jak i produktywne: moéwienie i pisanie) odpowiednio je integrujac.






ROZDZIAL 4
CELE NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

Nauczanie jezykow obcych przystosowane jest do celow i zadan najczesciej rozroz-
nianych jako trzy podstawowe, tj: cele praktyczne, edukacyjne oraz kulturowe.

Jezyki obce ro6znia si¢ od innych przedmiotéw w programie nauczania. Podczas gdy
historia przyktadowo koncentruje si¢ na poznawaniu faktow historycznych i relacji pomig-
dzy nimi a nauka jezyka ojczystego ma na celu opanowanie jezyka jako systemu, naucza-
nie jezyka obcego powinno poskutkowaé rozwinigciem u uczniéw dodatkowego systemu
pomagajacego odbieraé i przekazywac informacje. Z jednej strony celem jest zdobycie
wiedzy o jezyku, z drugiej za$ umiej¢tnosci postugiwania si¢ nim. Celami praktycznymi
przyjetymi przez szkote jest wyksztatcenie u ucznidow podstawowych zdolnosci w obrgbie
przedmiotu, tj.: rozwijanie zdolnosci stuchania, méwienia, czytania i pisania w ramach sta-
rannie wyselekcjowanego materiatu jezykowego. Nabycie wyzej wymienionych zdolno-
$ci prowadzi¢ powinno do zdobycia i ugruntowania kompetencji komunikacyjnej — jedne;j
z kompetencji kluczowych.

Do celow edukacyjnych nauczania jezykow obcych zaliczamy:
a. rozwinigcie technik uczenia sig jezykow obcych,
b. rozwinigcie wiedzy o jezyku i kulturze,
c. rozwinigcie ogolnej pozytywnej postawy wobec jezyka, kultury i edukacji jezykowe;.

Poprzez zdobywanie ogolnej wiedzy jezykowej w obrebie jezykdw obcych, ucza-
cy si¢ rozwijaja takze zdolnosci komunikowania si¢, formutowania wypowiedzi czy kla-
rownego przekazywania informacji, mysli i osadow a w konsekwencji nastgpuje ogolny
rozwoj intelektualny. Poprzez uczenie si¢ stownictwa, zwrotow i réznorakich struktur gra-
matycznych uczniowie rozwijaja takze swoja pamigé, zdolnosci tworcze oraz myslenie
abstrakcyjne.

Cele kulturowe nauki jgzykoéw obcych prowadza do zapoznania si¢ uczniow z tra-
dycjami, zwyczajami, wierzeniami, zachowaniami, postawami spotecznymi oraz stylem
zycia mieszkancoOw obszardéw i krajow obcojgzycznych. Nauczanie jgzyka obcego ma za-
tem na celu promowanie ogdlnego wzrostu edukacyjnego i kulturowego uczniow poprzez
rozwijanie ich wiedzy o krajach obcojezycznych. Kolejnym celem nauczania jezykow
obcych jest rozwijanie $wiadomo$ci migdzykulturowej mlodego pokolenia. Kompetencja
kulturowa zaklada znajomo$¢ norm spotecznych, niepisanych zasad zachowania oraz war-
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tosci, ktore sktadaja sig¢ na kulturowa strukture ramowa danego spoteczenstwa. Wlicza si¢
tu takze zdolno$¢ rozpoznania kulturowo waznych faktow i parametréw w obrebie ktorych
pewne zachowania sa (lub nie sa) akceptowane. Kompetencja kulturowa faczy si¢ zatem
i przenika z kompetencja komunikacyjna.

120

Cele i priorytety rdznia si¢ migdzy krajami, w zalezno$ci od sytuacji czy tez okresu
wystepowania, ale niezaleznie od tych zmiennych kazdy z ponizszych celé6w pojawi si¢
W programie nauczania bezposrednio lub posrednio:

e rozwijanie u uczacych sig¢ zdolnosci intelektualnych poprzez nauke jezyka obcego,

e rozwijanie kultury osobistej poprzez obcowanie z literatura pigkna i filozofii danego
obszaru jezykowego,

e rozwijanie u uczacych si¢ zrozumienia sposobdéw funkcjonowania jezyka jako systemu
komunikacji oraz jezyka obcego,

e rozwijanie zdolnos$ci czytania w jezyku obcym aby by¢ na biezaco z rozwijajacymi si¢
dziedzinami zycia,

e zapewnienie uczacym si¢ doswiadczenia i mozliwo$ci wyrazania si¢ w obrgbie innego
systemu za pomoca $rodkéw jezykowych, kinetycznych i kulturowych,

e umozliwienie uczacym si¢ glebszego zrozumienia przedstawicieli narodow obcoje-
zycznych poprzez zapoznanie z ich stylem zycia,

e wyposazenie uczacych si¢ w umiejgtnosci jezykowe, ktore umozliwia im komunikacje
ustng i pisemna z uzytkownikami jgzyka obcego.



ROZDZIAL 5
METODY | TECHNIKI NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH

Przez stulecia metody techniki stosowane w procesie nauczania jgzykow obcych
ulegaly modyfikacji i ewolucji. Poczawszy od czasow antycznych najczgsciej stosowana
metoda byla gramatyczno-tlumaczeniowa, ktora zgodnie z nazwa opierata si¢ za opa-
nowywaniu zasad gramatyki i thumaczenia tekstow pisanych. Podstawowym celem nauki
jest opanowanie stownictwa obcojg¢zycznego i zasad gramatycznych umozliwiajace sa-
modzielnie czytanie i rozumienie tekstow. Osiaganie tego celu nastgpuje poprzez czytanie
i thumaczenie teksow z jezyka obcego na jezyk rodzimy oraz analizowanie, eksplikacje
i omawianie struktur gramatycznych, ktore sa uzyte w tekstach nieautentycznych a przy-
gotowanych przez nauczyciela badz zaadoptowane z literatury. Podstawowymi formami
sprawdzania wiedzy sa testy gramatyczne oraz ttumaczenie pisemne zdan/tekstow. Roz-
wijana jest zatem bierna znajomo$¢ jezyka, nie ktadzie si¢ nacisku na zdolno$¢ mowienia
i rozumienia ze shuchu.

Cechy charakterystyczne omawianej metody sa nastepujace:
e lekcje prowadzone sa w jezyku ojczystym z niewielkg iloscig uzycia jezyka docelowe-
£o,
e duza ilos¢ stownictwa wprowadzana jest w postaci list stow pozbawionych kontekstu,
e podawane sa diugie, szczegdtowe opisy zasad gramatycznych,
e gramatyka podaje opis zasad uzycia jezyka, uwaga poswigcona jest glownie formie
i odmianie wyrazow,
e wczesnie rozpoczyna sig czytanie dlugich, klasycznych tekstow,

e niewiele uwagi poswigca si¢ zawartosci tekstow, ktore traktowane sa jako ¢wiczenia do
analizy gramatycznej,

e (¢wiczenia utrwalajace najcze$ciej maja forme thumaczenia pojedynczych, niepowiaza-
nych zdan z jezyka obcego na jezyk ojczysty,

e niewiele uwagi poswigca si¢ wymowie.

Kolejna sposrdéd metod konwencjonalnych jest metoda bezposrednia. Podobnie jak
poprzednio opisywana metoda, ta rowniez byta stosowana od czaséw antycznych. Zgodnie
Z nazwa opisujaca owa metode, polega ona na bezposrednim kontakcie ucznia i nauczy-
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ciela w toku prowadzenia rozmowy w trakcie przebywania ze sobg. Cytujac za Komorow-
ska (2002: 21) zasadniczym sposobem nauczania jest aktywizowanie ucznia do czynnego
udziatu w naturalnych rozmowach odbywajacych si¢ w jezyku obcym. Nauka nie prze-
biega w sposob systematyczny, brak gradacji struktur gramatycznych czy tez stownictwa.
»Nauczyciel uzywa naturalnych zdan w naturalnym tempie i naturalnych sytuacjach, a je-
dyna pomoca w zrozumieniu jego wypowiedzi jest kontekst i sytuacja, w ktorej odbywa
si¢ rozmowa”. Bledy popeiane przez ucznia w wypowiedzi sa w gtownej mierze ignoro-
wane w celu zachgcenia spontanicznej wypowiedzi i rozwijania ptynnosci.

Za cechy charakterystyczne metody uznaje sig:

e lekcje rozpoczynaja si¢ od anegdoty lub dialogu zaprezentowanego w jezyku obcym
w stylu rozmowy, uzywane sg typowe, codzienne formy gramatyczne i stownictwo,

e nowy material wprowadzany jest ustnie za pomoca ruchu i pomocy wizualnych,
e jezyk ojczysty nie jest uzywany, nie stosuje si¢ tlumaczenia,
e rozwija sig¢ ustne umiejetnosci jezykowe za pomoca stopniowanego materiatu w formie

sekwencji pytanie — odpowiedz w matych grupach w trybie intensywnego kursu, pyta-
nia oparte sa na anegdocie lub dialogu a odpowiedzi udzielane sa w jezyku obcym,

e konkretne stownictwo jest wprowadzane za pomoca demonstracji, przedmiotéw i ob-
razkow, stownictwo abstrakcyjne uczy si¢ za pomoca skojarzen,

e gramatyki uczy si¢ indukcyjnie, ogolne zasady gramatyczne podawane sa po utrwaleniu
w ¢wiczeniach,

e duzo uwagi poswigca si¢ zar6wno umiegjetnosci mowienia jak i rozumienia ze stuchu,
e podkreslane sa zarowno poprawna wymowa jak i poprawno$¢ gramatyczna,

e uczacy si¢ na poziomie zaawansowanym czytajq literaturg dla przyjemnosci oraz zrozu-
mienia tekstu, natomiast teksty literackie nie sa analizowane pod katem gramatyki,

e clementy kultury krajéw obcojezycznych sa przedstawiane metoda indukcyjna.

Metoda audiolingwalna zostala opracowana podczas II wojny $wiatowej w USA
do nauki zotierzy walczacych poza granicami kraju. Uznano jq za najskuteczniejsza i naj-
szybsza metodg opierajaca si¢ na ksztalceniu nawykow jezykowych. Jednym z gtéwnych
zatozen tej metody bylo uznanie nauki jgzyka jako nabywanie nowych form zachowania,
ktore miaty sta¢ sig¢ automatycznymi nawykami. Stad nauczanie jgzyka bylto traktowane
jako rozwijanie takich automatycznych zachowan (nawykow) w uczacych sig. W rezulta-
cie, wiele uwagi ktadziono na formowaniu nawykow i automatycznej kontroli. Rozwija-
no zatem jezyk za pomoca powtorzen, imitacji, pamigciowego opanowywania i ¢wiczenia
schematow. ,,Nawyk jezykowy wyrabia si¢ mechanicznie, bezrefleksyjnie, poprzez wielo-
krotne powtarzanie, zapamigtywanie i utrwalanie ¢wiczonego materiatu” (Komorowska,
2002: 22). Wielorazowe powtarzanie, utrwalanie zdan ma na celu wywotanie odpowied-
niej reakcji na bodziec (jezykowy badz wizualny) i wyeliminowanie popetiania btedow.
Jezyk ojczysty nie jest uzywany, nie stosuje si¢ objasnien, komentarzy gramatycznych ani
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analizy materiatu jgzykowego. Z czasem zauwazono, iz j¢zyk nie jest naprawdg¢ nabywany
W procesie tworzenia nawykow, a popetiane bledy nie stanowia bariery przed dalszym
uczeniem sig wigc nie trzeba ich unika¢ za wszelka ceng. Wptyw teorii behawioralnej za-
owocowal zbyt mechanicznym podej$ciem do procesu uczenia si¢. Mechaniczny trening
stereotypowych struktur nie pozwalal na, badz wrgcz wstrzymywal, rozwdj prawdziwej
komunikacji, zatem kreatywno$¢ jezykowa nie miata szansy zaistnie¢ i rozwinac sig.

Podstawowe cechy metody audiolingwalnej sa nastepujace:

e nowy material prezentowany jest najcz¢sciej w formie dialogu,

e poniewaz uwaza si¢, ze nauka jezyka jest tworzeniem nawykow, duzo pracy opiera si¢
na zapamigtywaniu utartych zwrotow i przeuczaniu pewnych form,

e struktury gramatyczne wprowadzane sa w pewnej sekwencji, pojedynczo,

e konstrukcje gramatyczne sa uczone za pomoca dryli powtorzeniowych,

e gramatyki nie thumaczy si¢ prawie wcale, uczy si¢ jej za pomoca analogii a nie wyja-
$niania struktur,

e umiejetnosci jezykowe wprowadza i ¢wiczy si¢ wedtug kolejnosci: stuchanie, mowie-
nie, czytanie, pisanie,

e stownictwo jest ograniczone i podawane w kontekscie,

e materiat do nauczania okreslany i dobierany jest na zasadzie analizy kontrastywne;j,

e w pracy wykorzystuje si¢ duzo materiatdéw wizualnych oraz tasm i laboratorium jgzy-
kowego,

e szczegoOlna uwage zwraca si¢ na poprawno$¢ wymowy i intonacje,

e podkresla si¢ podtoze kulturowe jezyka docelowego,

¢ niewielkie uzycie jezyka ojczystego przez nauczyciela jest dopuszczalne,

e poprawne i wlasciwe wypowiedzi sa natychmiast wzmacniane w celu utrwalenia i wy-
robienia odpowiedniego nawyku,

e duzy nacisk jest ktadziony na zapobiegnie popeiania blgdéw przez uczacych sig, blg-
dy sa eliminowane i unikane za wszelka ceng,

o duza wage przywiazuje si¢ do manipulowania jezykiem a nie do zawarto$ci wypowie-
dzi.

W latach 70 XX wieku powstata metoda kognitywna. Byta ona wynikiem rozwo-
ju migdzy innymi w badaniach jezykoznawczych prowadzonych przez N. Chomsky’ego.
Nastapito pewne rozczarowanie metoda audiolingwalna dziatajaca na podstawie utrwala-
nia nabytych nawykow jezykowych w procesie mechanicznego powtarzania, ktorej efek-
tywnos$¢ okazata si¢ mniejsza niz poczatkowo zaktadano i przypuszczano. Na podstawie
badan w psychologii kognitywnej oraz nad specyfika jezyka wywnioskowano, iz ma on
charakter kreatywny. Podstawg takiego stwierdzenia jest obserwacja dotyczaca mozliwosci
budowania nieograniczonej ilo$ci nowych zdan z wyrazen obecnych w jezyku za pomo-
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ca skonczonej (ograniczonej) ilosci zasad gramatycznych. Uznano iz jgzyk ma charakter
innowacyjny i jest wrodzong zdolnos$cia kazdej jednostki ludzkiej. Celem ksztalcenia jg-
zykowego w metodzie kognitywnej jest rozwinigcie kompetencji jezykowej, a zatem two-
rzenia poprawnych zdan z zastosowaniem okreslonych regut jezykowych. Bledy powstale
W procesie uczenia si¢ jezyka sa postrzegane jako naturalny etap w drodze do osiagania
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej oraz oznaka przebiegajacego procesu uczenia si¢
w ogole. Rozne formy pracy sa wykorzystywane w klasie, wigkszo$¢ czasu poswigcona
jest pracy samodzielnej jako podstawowej formie oraz praca w grupach w przypadku dys-
kusji i debat. Techniki pracy obejmuja:

e prezentacje i utrwalanie gramatyki,

e miedzyjezykowe porownania zdan ilustrujacych odpowiednie formy gramatyczne,

e (¢wiczenia transformacyjne (zmiana zdan twierdzacych na pytajace, strony czynnej na
bierna, itp.),

e (¢wiczenia polegajace na rozwiazywaniu problemow (tzw. problem solving),

e ciche czytanie ze zrozumieniem,

e uczenie si¢ stownictwa ze szczegotowa analiza i wyjasnieniami,

e kompozycje pisemne i ustne,

e dyskusje i debaty.

W historii nauczania jezykoéw obcych istniato jeszcze wiele metod, bardziej lub
mniej konwencjonalnych, ktére w niniejszej publikacji nie beda omawiane’. Wigcej uwagi
poswigcimy natomiast podej$ciu komunikacyjnemu do nauki jezyka obcego. Podkresla
ono rol¢ ucznia, rol¢ znaczenia a centralne miejsce zarezerwowane jest dla jednej z kom-
petencji kluczowych, tj. kompetencji komunikacyjnej. Celem nauczania jest zatem przy-
gotowanie uczacego si¢ do komunikacji jezykowej oraz skuteczne porozumiewanie si¢
w jezyku obcym. Od lat 80 uprzedniego stulecia jest to najbardziej powszechnie stosowane
podejscie do nauki jezykow obcych. Komorowska (2002: 27) twierdzi iz ,,w najnowszych
postaciach ma posta¢ silnie eklektyczng — taczy w sobie wiele cech metod konwencjonal-
nych i niekonwencjonalnych wykorzystujac w obrebie swej koncepcji metodycznej licz-
ne techniki wypracowane przez wczesniejsze metody”. Podejécie komunikacyjne kladzie
szczegOlny nacisk na rozwijanie kompetencji komunikacyjnej, czyli mozliwos$ci uzycia
jezyka adekwatnie do sytuacji celem efektywnego zakomunikowania odpowiednich tresci.
Zwrocenie uwagi na znaczenie wypowiedzi wyposazyto uczacych si¢ w réznorodne spek-
trum zachowan, opcji jezykowych oraz paralingwistycznych (np. gesty, dzwigki, postawa
ciata) do przekazywania wiadomosci. Komunikacyjne nauczanie jezyka obcego skupia si¢
na praktycznych sytuacjach zycia codziennego, gdzie jezyka uzywa si¢ jako narzedzia ko-
munikacji, ktore umozliwia istnienie w danym srodowisku jezykowym. Podej$cie komuni-
kacyjne jest widoczne gtdownie w procesie nauczania i materiatach do nauczania. Sylabus
przyjety w pracy w podejsciu komunikacyjnym jest gldéwnie pojeciowo-funkcjonalny Iub
pojeciowy. Material jezykowy jest dobrany zgodnie z tre$ciami i znaczeniami jaki chce
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przekaza¢ uczacy si¢ za pomoca jezyka oraz funkcjami w jakich jezyk bedzie uzyty. Ma-
terialy do nauczania jgzyka w ramach podejscia komunikacyjnego czgsto podaja formy
jezykowe potrzebne do wyrazenia i zrozumienia réznych funkcji jgzykowych, np. prosze-
nie, opisywanie, wyrazanie preferencji, itp. Ponadto, materialy te opieraja si¢ na sylabusie
pojeciowym lub innym, ktéry ma charakter komunikacyjny, oraz podkreslaja proces ko-
munikacji czyli wlasciwe uzycie jezyka w réznorodnych typach sytuacji i do wykonania
réznych zadan, np. rozwigzanie zagadki, zdobycie informacji, uzycie jgzyka do interakcji
spotecznej z innymi uzytkownikami j¢zyka. Stosowanie podejscia komunikacyjnego roz-
wija kompetencj¢ komunikacyjna uczacego si¢ pozwalajac mu na swobodne funkcjono-
wanie w spolecznosci obcojgzycznej, wyposazajac go w umiejgtnosci komunikowania si¢
w jezyku obcym co stanowi jego kompetencjg kluczowa.

Candlin (1983) okres$la podstawowe cechy i1 zasady podejscia komunikacyjnego
W nastepujacy sposob:
® uczacy si¢ rozpoznaja i znaja cele wszystkich ¢wiczen w ktorych biora udziat,
e praca w klasie jest skierowana na sytuacyjne i osadzone w kontekscie uzycie konkret-
nych form jgzyka
e zgodnie ze swoimi mozliwo§ciami, umiejegtnosciami i wiedza wszyscy uczacy si¢ sa
aktywnie zaangazowani,

e zawartos¢ wymyslonych ¢wiczen jest przedstawiona i urealniona za pomoca obrazkow,
diagramow, skeczow, itp. sSrodkdw wizualnych,

e materiat i metodyka pracy sa uzaleznione od uprzedniej wiedzy uczacych sie,
e proces nauczania charakteryzuje si¢ roznorodno$cia wykorzystywanych srodkow,

e uczenie komunikacyjne nacechowane jest atmosfera uzycia i pracy z docelowym jezy-
kiem i jego kultura.

Dodatkowo, Dakowska (2005: 103-104) stwierdza, iz podejscie komunikacyjne
mozna uzna¢ za znak rozwoju w filozofii nauczania, gdyz kieruje si¢ ono nastgpujacymi
zasadami:

e nauczanie koncentruje si¢ na osobie uczacego si¢, wazne jest przede wszystkim do-
Swiadczenie 1 zaangazowanie uczacego podczas lekcji jezyka obcego, rola nauczyciela
jest podporzadkowana tym przestankom i moze przyja¢ forme partnera w komunikacji,
doradcy lub organizatora pracy w klasie; preferowane formy pracy to praca w grupach
1 w parach gdzie interakcja migdzy uczacymi si¢ ma szansg si¢ rozwina¢ tym samym
maksymalizujac czas przeznaczony na mowienie,

e poniewaz komunikacja jest droga do nauki jezyka, materiaty i ¢wiczenia uzywane do
pracy w klasie musza by¢ znaczace, konkretne i autentyczne aby rozwija¢ rozumienie,
a co za tym idzie, zapamigtywanie; preferuje si¢ ¢wiczenia, ktorych zakonczenie nie
jest wyraznie okreslone lub catkowicie przewidywalne, zasada luki informacyjnej ma
duze znaczenie - prawdziwa komunikacja zachodzi wtedy gdy istnieje rzeczywista po-
trzeba wymiany, przekazania badZ zdobycia informacji; tej zasadzie podporzadkowa-
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ne sa ¢wiczenia wykorzystujace konieczno$¢ interakcji, np. czytanie badz stuchanie
réznych fragmentoéw tekstu przez rdzne osoby, réozne fragmenty tekstu udostgpnione
r6znym osobom, wynajdowanie réznic pomigdzy zestawami obrazkow, odgrywanie rol
przypisanych r6znym osobom, itp.,

126

e komunikacja i kultura sa ze soba $cisle zwigzane stad material wprowadzany w klasie
powinien by¢ bogaty w komunikacyjne tresci kulturowe, zachodzi zatem potrzeba wy-
korzystywania prawdziwych materiatdéw oraz réznorodnych map, plakatow, fotografii
w celu wzbogacenia procesu nauczania jezyka i kultury, w ktorej jest osadzony,

e komunikacja jest zalezna od kontekstu, co oznacza migdzy innymi, iz w procesie ko-
munikacji uzytkownicy jgzyka polegaja nie tylko na stowach ale takze na elementach
niewerbalnych wypowiedzi aby zrozumie¢ intencj¢ komunikacyjna rozmowcy. W ko-
munikacji bezposredniej (twarza w twarz) elementy kontekstowe pochodza zarowno od
ludzi, ktérzy si¢ komunikuja jak i od srodowiska w ktérym si¢ znajduja, dlatego waz-
nym aspektem pracy jest wykorzystywanie materiatdbw wideo. Rozmowcy pokazani sa
w swoim $rodowisku komunikujac si¢ werbalnie oraz za pomoca j¢zyka ciata, gestow,
mimiki twarzy czy innych wskazéowek dzwigckowych i wizualnych. Zrédta pisane sa
zaopatrzone w informacje graficzne (obrazki, rysunki, fotografie, mapy, grafy) ktore
wspomagaja znaczenie wyrazone kodem jezykowym i utatwiaja ogdlne zrozumienie
znaczenia przekazywanych tresci,

¢ jednostka materiatu jest oparta na kryteriach komunikacyjnych takich jak tekst i zada-
nie/¢wiczenie. Zadanie jest wykonywane poprzez interakcje stowna a jego wykonanie
obejmuje wigcej niz tylko manipulacje gramatyczna, pomimo iz formy jezykowe musza
by¢ uzyte skutecznie, sa stosowane aby osiagna¢ wyzsze cele powiazane z komuni-
katywnym uzyciem jezyka, czyli wypetieniem jakiej$ funkcji badz aktu komunika-
cyjnego. Zadanie moze przyja¢ forme rozwigzywania problemu gdzie dane sa pewne
informacje wstgpne a rozwiazanie osiaga si¢ w wyniku interakcji i negocjacji w grupie
uczacych sig,

e podreczniki komunikacyjne, ktore sa w istocie zbiorem kilku wyspecjalizowanych
ksiazek i nagran, odzwierciedlaja zasady podejsScia poprzez zastosowanie wielorakich
kryteriow wyboru i uktadu materialu do nauczania, gtownym kryterium doboru tresci
jest temat oraz ¢wiczenia rozwijajace poszczeg6olne umiejetnoscei jezykowe a nastepnie
wymowe, gramatyke i stownictwo obcojezyczne. Tematy dotycza spraw codziennych,
zainteresowan oraz kultury masowej i popularnej. Uktad graficzny podrgcznika jest
réwnie wazny w nauczaniu j¢zyka jak jego zawartos¢. Podrecznik ucznia jest wigc bo-
gato ilustrowany i zawiera wiele dodatkowych pomocy wizualnych. Teksty do czytania
przypominaja te ze zrodet autentycznych (czasopisma, gazety) i rowniez sa opatrzone
materiatami graficznymi ulatwiajacymi zrozumienie. [lustracje owe, ktore celowo uwy-
puklaja elementy kultury docelowej, maja na celu obja¢ srodowisko naturalne jezyka
obcego,
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e najcenniejsza forma pracy w klasie jest praca w parach i grupach, ilo§¢ pracy z nauczy-
cielem® w roli gtéwnej jest zredukowana do minimum i ograniczona do maksymalizo-
wania interakcji pomigdzy uczacymi sig oraz wzrostu ilo$ci czasu po$wigconego na ich
mowienie; uczacy si¢ nie sa juz ‘publicznoscia’ ale uczestnikami interakcji, a pary czy
tez grupy utworzone do wykonywania pewnych zadan/¢wiczen sa zmienne po to aby
uczacy si¢ mieli mozliwo$¢ wspodtpracowania z r6znymi osobami.

Nalezy takze dodac¢ iz zgodnie z zatozeniami omawianego podejscia wszystkie umie-
jetnosci jezykowe sa rozwijane w integracji ze soba, gdyz w procesie komunikacji rzadko
kiedy sa one uzywane samodzielnie, pojedynczo. Cwiczenia jezykowe sa dobierane tak
aby jak najbardziej przypomina¢ sytuacje standardowe w procesie komunikacji i aby byty
jak najbardziej autentyczne. Niezbedny jest taki format ¢wiczen, ktory przypisuje cel ko-
munikacyjny do rozwijania poszczegolnych umiejgtnosci jezykowych. Rola gramatyki jest
mniej znaczaca niz sam udziat w akcie komunikacji i interakcja jezykowa, podstawowym
zatozeniem jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej. Wigksza wage przyktada si¢ do
ptynnosci i efektywnos$ci komunikacyjnej anizeli do poprawno$ci gramatycznej wypowie-
dzi. Waznym elementem w podrgcznikach jest aspekt kulturowy przejawiajacy si¢ gtownie
w doborze tematow i tekstow, ktore moga zapoznaé uczacych sig ze znaczacymi osobami,
miejscami, wydarzeniami czy dzietami stworzonymi w obrgbie danej kultury obcojgzycz-
nej ale takze innych odlegtych kultur.

Z przedstawionej powyzej charakterystyki jasno mozna odczyta¢ wage podejscia
komunikacyjnego w procesie ksztalcenia kompetencji jezykowej jako jednej z kompeten-
cji kluczowych. Wyposazenie uczacego si¢ w narzedzie niezbedne do efektywnego komu-
nikowania si¢ w spolecznos$ci obcojezycznej, tj. wiedzg dotyczaca doboru formy i tresci
wypowiedzi adekwatnych do sytuacji i miejsca przy uzyciu wlasciwych jednostek leksy-
kalno-gramatycznych (kompetencja komunikacyjna) zapewnione bgdzie poprzez zastoso-
wanie podejscia komunikacyjnego w procesie nauczania jezykow obcych.

5.1. TYPOWE CWICZENIA | TECHNIKI

Cwiczenia i techniki stosowane w pracy z zastosowaniem podej$cia komunikacyj-
nego obejmuja szerokie spektrum. Dakowska (2005: 107-115) informuje, iz charakteryzuja
si¢ one bogata forma, ktéra pozwala uczacym si¢ rozpozna¢ i identyfikowac si¢ z przedsta-
wiong sytuacja komunikacyjna oraz odegra¢ w niej pewna konkretng rolg. Dane wstepne
musza by¢ dobrze zrozumiane aby wlasciwie wykonaé ¢wiczenie lub zadanie jezykowe
zgodnie z ograniczeniem narzuconym przez sytuacje, role i cel ¢wiczenia. Czgsto ucza-
Cy si¢ jest zaangazowany w integrowanie informacji pochodzacych z réznych zrodet aby
utworzy¢ wypowiedz, ktdra jest adekwatna do sytuacji oraz zmuszony jest do manipulo-
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wania rodzajem informacji, tj. zachodzi konieczno$¢ przeksztatcenia formy obrazkowej
w wypowiedz stowna itp. Tak rozwijana jest kompetencja jezykowa jako kompetencja
kluczowa.

Bardzo popularng forma ¢wiczen sa gry jezykowe, ktére umozliwiaja uczacym sig
praktyczne uzycie jezyka w atmosferze relaksu i zabawy. Gry jezykowe maja oprocz swe-
go szczegbdlnego charakteru warto$¢ edukacyjna (Uberman, 1998: 20-27). Jak utrzymuja
roznorodne zrodta (Lee, 1979; Wright et. al., 1983; Richard-Amato, 1988; Hansen, 1994;
Zdybiewska, 1994; Siek-Piskozub, 1994; czy ostatnio Chrzanowska-Kluczewska, 2004)
podczas zaangazowania w gre jezykowa uczniowie nie my$la iz si¢ ucza ale uzywaja jezy-
ka do okre§lonego celu, ponadto obnizaja one poziom zdenerwowania tym samym wspo-
magajac uczenie si¢ j¢zyka. Sa bardzo motywujace 1 wprowadzaja urozmaicenie do proce-
su ksztalcenia jezykowego tym samym pokazujac iz nauka jezyka nie jest tylko monotonna
ciezka praca ale moze by¢ przyjemnoscia i zabawa. Gry moga by¢ stosowane w rdznych
etapach lekcji i nie nalezy ich taktowa¢ jako ¢wiczen, ktore jedynie wypelniaja pozostaty
czas niewykorzystany przez prace na lekcji. Dobdr gry musi by¢ doktadnie przemys$lany
aby miala ona spetni¢ oczekiwane zamierzenia, musi zatem odpowiada¢ wiekowi, pozio-
mowi jezykowemu ucznidow oraz materiatowi jezykowemu, ktory ma by¢ zaprezentowany
lub utrwalany. Gry mozna stosowac:

e na etapie wprowadzania materiatu jako model jasno przedstawiajacy znaczenie,

e podczas ¢wiczen typu ‘controlled practice’ aby wydoby¢ od uczacych si¢ prawidtowe
formy i wlasciwe reakcje na bodzce jezykowe,

e w trakcie ¢wiczen komunikacyjnych aby zapewni¢ uczniom mozliwo$¢ uzycia jgzyka
w praktyce,

e podczas powtarzania i utrwalania materialu — gry utatwiaja przypomnienie wtasciwego
materialu w przyjemny sposob.

Wiele badan potwierdza skutecznos$¢ gier jezykowych jako techniki pracy na lek-
cjach jezyka obcego, zarowno w przypadku nauczania jak i utrwalania stownictwa, grama-
tyki, fonetyki czy tez poszczegolnych sprawnosci jezykowych.

Sposrod dostgpnych réznorodnych typow ¢wiczen omowimy (za Dakowska, 2005)
kilka podstawowych rodzajow, bez wyszczegodlniania sprawnosci 1 zasobow jezykowych
- tym aspektom poswigcony begdzie kolejny podrozdziat.

Dialog jest jedna z form ¢wiczen czgsto stosowanych w podej$ciu komunikacyjnym.
Uczniowie otrzymuja pewne wskazowki dotyczace opisu sytuacji, roli oraz instrukcje su-
gerujace najwazniejsze idee, pomysly czy funkcje, ktére maja by¢ rozwijane w danym ¢wi-
czeniu. Przyktadowo, wizyta u lekarza moze przebiega¢ nastgpujaco:

Pacjent: przywitac si¢ z lekarzem
Lekarz: przywita¢ si¢ z pacjentem, zapytac¢ o objawy choroby

P: wyjasni¢ objawy
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L: zada¢ dodatkowe szczegdtowe pytania

P: odpowiedzie¢

L: postawi¢ diagnoze, wyjasnic leczenie, wypisac recepte
P: dopytac o leki

L: wyjasni¢, pozegnac sig

P: podzigkowac i pozegnac sig

Taka forma i struktura okresla co nalezatoby zawrze¢, ale jak ten dialog ujaé¢ w stowa
decyduja uczacy si¢ dobierajac odpowiednie stownictwo i struktury dla wyrazenia okreslo-
nej funkcji jezykowej.

Kolejna popularng technika pracy jest stuchanie badz czytanie fragmentéw tekstu
(¢wiczenie typu jigsaw), ktore zgodnie ze swoja nazwa przypomina pracg z réoznymi ele-
mentami uktadanki. Uczniowie otrzymuja do czytania lub stuchaja réoznych fragmentow
tekstu a nastgpnie w innych grupach musza opowiedzie¢ zawarto$¢ ‘swojego’ fragmentu
aby odtworzy¢ tres¢ catego tekstu. Tekst musi by¢ tak podzielony aby poszczegdlne frag-
menty miaty pewne wlasne znaczenie i stanowity swego rodzaju spojna catos¢. Uczniowie
pracuja w grupach i kazda grupa otrzymuje inny fragment tekstu do przeczytania, wystu-
chania (Stern, 1991). Po zakonczeniu tego etapu pracy, przedstawiciel kazdej grupy przed-
stawia streszczenie informacji z opracowanego fragmentu tekstu tak aby wszyscy zapo-
znali si¢ z cato$cia tekstu lub tworzy si¢ nowe grupy tak aby w kazdej byt przedstawiciel
réznych grup opracowujacych inny fragmentu tekstu. W tak przygotowanym ¢wiczeniu
wystepuje zasada luki informacyjnej, ktora si¢ wypelnia za pomoca interakcji rozwijajac
tym samym kompetencj¢ komunikacyjna.

Odgrywanie rdl to kolejny typ ¢wiczenia bedacy zasadnicza czg$cia pracy w pode;j-
$ciu komunikacyjnym. Na podstawie opisu danej roli uczacy si¢ biora udziat w interakcji
stlownej z partnerami aby osiagna¢ cel komunikacyjny. Jest to takze ¢wiczenie jezykowe
oparte na zasadzie luki informacyjnej i wspomaga ono rozwijanie kompetencji komunika-
cyjnej i przygotowanie uczacych si¢ do brania dziatu w komunikacji spotecznej i uzytecz-
nych sytuacjach zycia codziennego poza klasa jezykowa. Dodatkowym atutem tego typu
¢wiczenia jest mozliwos$¢ ‘wcielenia si¢ w cudza role’ co daje osobom nie§miatym mozli-
wos¢ bardziej swobodnego wypowiadania si¢ bez koniecznosci ujawniani wtasnych my-
$li, osadoéw czy opinii (Porter Ladousse, 1997). Odgrywanie roznych rol pociaga za soba
¢wiczenie wielu funkcji jezykowych, np. zapraszanie, przekonywanie, przepraszanie, itp.
ktére sa umieszczone w odpowiednim kontekscie sytuacyjnym w okreslonych sytuacjach.
Kazdy uczestnik scenki otrzymuje zapisana dla siebie rolg do odegrania wraz z opisem celu
ktory nalezy osiagnac. Poszczeg6lni uczestnicy musza nawiaza¢ rozmowe aby osiagnac cel
komunikacyjny. Ten typ ¢wiczenia nadaje si¢ dla par oraz grup. Wszyscy uczestnicy scenki
musza zapozna¢ si¢ z ograniczeniami narzuconymi przez opisang sytuacje, wiasna rola
oraz celem, ktory ma zosta¢ osiagnigty po to aby przekazac¢ tres¢ dobierajac wtasciwe sto-
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wa. Techniki dramy stanowia przyktad ¢wiczenia komunikacyjnego wykorzystywanego
najczesciej w odgrywaniu rol.

Symulacje to kolejny rodzaj ¢wiczenia komunikacyjnego i stanowi w pewnym sen-
sie dtuzsza i bardziej skomplikowana forme odgrywania scenek. W symulacjach uzytkow-
nicy jezyka angazuja si¢ w wymyslony konflikt spoteczny, ktory przypomina sytuacje z zy-
cia codziennego. Jest to ¢wiczenie rozwijajace kompetencje komunikacyjna a material na
nie sktada si¢ z opisu sytuacji, zarysu konfliktu lub problemu w tej sytuacji, szczegdélowe
informacje wstgpne obejmujace dodatkowe zdjecia, rysunki, mapy, itp. opisy rol w postaci
indywidualnych kart informacyjnych dla poszczegdlnych uczestnikow ¢wiczenia oraz su-
gestie dotyczace mozliwych ¢wiczen do wykonania po zakonczeniu symulacji. W trakcie
symulacji uczacy si¢ moga wzbogaci¢ swoj zasob stownictwa, przyjmuja okreslone role
z przypisanymi do nich celami komunikacyjnymi oraz ustanawiaja wtasne strategie osia-
gnig¢cia celu w konflikcie. Ponadto, uzywaja wlasnej wiedzy o $wiecie i relacjach spotecz-
nych aby odegra¢ swe role jak najbardziej realistycznie. Symulacje maja bogaty kontekst
sytuacyjny, obfite materialy informacyjne w fazie przygotowawczej, emocjonalne zaanga-
zowanie uczestnikéw w sytuacji konfliktowej, ktérzy mobilizuja swoje zasoby jezykowe
aby osiagna¢ cel, a ponadto maja charakter otwarty gdzie zakonczenie nie jest do konca
przewidywalne.

Kompleksowym ¢wiczeniem komunikacyjnym jest takze metoda projektu. Te-
matyka projektow moze obejmowac zardwno tresci ogolne jak i szczegétowe. W ramach
opracowywania projektu, uczniowie musza zgromadzi¢ dane i fakty dotyczace okreslo-
nej tematyki. Projekty sa zatem ¢wiczeniami o charakterze badawczym gdzie uczniowie
poszukuja informacji w réznorodnych zrodtach w celu poszerzenia swojej wiedzy doty-
czacej obranej tematyki. Uczniowie szukaja potrzebnych informacji w encyklopediach,
broszurach informacyjnych i reklamowych, gazetach, czasopismach, raportach, zrodlach
internetowych, itp. zar6wno podczas pracy w klasie na lekcji jezyka obcego jak i poza
klasa czy szkota. Praca zakonczona jest okreslonym produktem w postaci artykutu, wywia-
du, broszury, gazetki szkolnej, wystawy, biuletynu, i temu podobne. Gotowy produkt jest
zrodlem ogromnej satysfakcji nie tylko dla uczniow ale i dla nauczyciela poniewaz daje
$wiadomos$¢ sukcesu. Cecha pozytywna metody projektu jest potaczenie nauczania jgzy-
kowego z treSciami migdzy-przedmiotowymi gdzie uczniowie musza potaczy¢ réznorodne
zdolnosci o charakterze jezykowym i poza-jezykowym. Dodatkowo uczniowie sa zachgca-
ni do rozwijania umiej¢tnosci komunikacyjnych tak jak negocjowanie formy i zawarto$ci
tresci, planowania, gromadzenia i syntezy informacji, dyskusji grupowej i rozwiazywania
problemu oraz relacjonowanie ustne czy pisemne (Hedge, 2000).

W odniesieniu do etapéw wprowadzania projektu Fried Booth (2002: 6) stwierdza,
iz nalezy wyrdznic trzy zasadnicze: praca rozpoczyna si¢ w klasie i jest to faza planowania
projektu — jego zawartosci i zasiggu tematycznego oraz przewidywanie jakie formy jezy-
kowe beda potrzebne, etap kolejny to praca wykonywania projektu poza klasa — zbieranie
informacji i materiatow, trzeci za$ etap to powrot do klasy szkolnej i dyskusje nad zawar-
toscia, prace edytorskie, grupowe analizy wykonanej pracy i osiagnigcie finalnej formy:.
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Ta forma pracy promuje autonomi¢ uczniéw, ktérzy odpowiedzialni sa za zgromadzone
informacje i sposob ich przedstawienia w projekcie, zobowiazani sa takze do wspotpra-
cy w obrgbie grupy i wykonywania mniejszych zadan w celu wykonania i przedstawienia
koncowego produktu.

Opisane powyzej techniki pracy sa charakterystyczne dla podejscia komunikacyjne-
g0, wzbogacaja repertuar jezykowy uczniow i przyczyniaja si¢ do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej bedacej jedna z kompetencji kluczowych.

5.2. SRODKI DYDAKTYCZNE

Podstawowe srodki dydaktyczne wykorzystywane w procesie nauczania jgzykow
obcych obejmuja’:
e $rodki pisane: podreczniki, teksty drukowane (czasopisma, magazyny, gazety, reklamy,
itp.), tekst zapisany na tablicy,
e $rodki wizualne: przedmioty naturalne, mapy, wykresy, tablice, fotografie, rysunki,
symbole, itp.,
¢ S$rodki shuchowe: tasmy magnetofonowe, nosniki CD, plyty, (rzadziej) instrumenty mu-
zyczne, itp.,
¢ $rodki audiowizualne: filmy video, filmy DVD, projektory filmowe, rzutniki pisma, od-
biorniki telewizyjne, itp.,
o $rodki automatyzujace proces nauczania: komputery, programy multimedialne, itp.
Dobor $rodkow zalezy od podstawowego celu przypisanego pracy podczas danej
jednostki lekcyjnej. Obejmuje on najczesciej kombinacjg kilku réznych form i wykorzysta-
nie wielu dostgpnych no$nikow informacji werbalnej badz niewerbalne;.
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ROZDZIAL 6
UMIEJETNOSCI | ZASOBY JEZYKOWE

Jezyk, zarowno ojczysty jak i obcy sktada sie z wielu roznych komponentow. Do
umiejetnosci jezykowych zalicza si¢ stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie. Zasobami
jezykowymi okresla si¢ gramatyke, stownictwo oraz fonetyke.

6.1. NauczaNniE wymowy

Wymowa to sposob w jaki jezyk lub poszczegdlne wyrazy sa wypowiadane. Jest
ona waznym elementem nauki jezyka obcego, gdyz bez wlasciwie wymawianych dzwig-
kéw zaden mowiacy nie bedzie zrozumiany, nalezy zatem ¢wiczy¢ i trenowaé wymowe
uczniéw w takim stopniu aby wypowiedzi byly komunikatywne. W odpowiedzi na pytanie
‘co uczy¢?’ nalezy uswiadomic sobie fakt, ze na systemy fonologiczne sktadaja si¢ rdzne
elementy i ich charakterystyczne cechy. Sa to pojedyncze dzwigki (spotgtoski i samoglo-
ski), dyftongi (dwudzwigki powstate z potaczenia samogtosek) i zlepki spotgltoskowe, ko-
lejnym elementem systemu wymowy jest zjawisko taczliwosci, ktore powoduje iz poszcze-
gblne wyrazy nie sa wymawiane oddzielnie. Nalezy tu takze wymieni¢ akcent wyrazowy,
akcent zdaniowy oraz intonacj¢. Wymowa nie w kazdym jezyku jest odzwierciedleniem
pisowni (np. jezyk angielski) co stanowi kolejny dodatkowy problem dla uczacych si¢
jezyka obcego. W konsekwencji, jeden dzwick jest reprezentowany przez kilka kombina-
cji zapisu literowego, dla przyktadu kombinacja literowa ‘ough’ w jezyku angielskim jest
wymawiana w sposob nastepujacy:

e though — rymuje si¢ z wyrazem: slow,
o through — true,
o thought — taut,

e thorough — colour,
e cough — off,

o tough — staff,

e bough — now,

o hough — lock.

q.‘ .K.l'!u PITAL !_LI I?Z K.I



w

S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci

:" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkot Polski Wschodniej
' Lt

Doff (1988: 114) radzi aby uczac wymowy trudnych badz cz¢sto mylonych dzwig-
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kow:

— wymoéwic dany dzwigk pojedynczo, wyraznie aby uczniowie mogli go rozpoznac,

— wymowi¢ dany dzwick w jednym lub dwu wyrazach,

— uczniowie powtarzaja dzwigk chorem i indywidualnie,

— jesli podobne dzwigki sa mylone nauczyciel powinien przeciwstawi¢ je w dwoch roz-
nych wyrazach aby jasno okre$li¢ i ustysze¢ roznice,

— nie zapisywac formy pisanej aby uczniowie nie koncentrowali si¢ na pisowni, zwlasz-
cza w przypadku gdy jest ona rozna od wymowy.

Rozpoznawanie dzwigkow jest podstawowa umiejetnoscia w prawidlowej artyku-
lacji. Wazne jest aby zauwazy¢ rdznice oraz aby wymawia¢ dzwigki tak aby stuchacze byli
te roznice rowniez w stanie rozpozna¢. Wiele prostych ¢wiczen jezykowych mozna zasto-
sowac do wyksztatcenia tej umiejgtnosci:

e uzycie par minimalnych czyli par wyrazow, ktore rézniq si¢ od siebie tylko jednym
elementem, tak aby uczniowie zwrdcili uwage na réznice pomigdzy spotgtoskami lub
samogtoskami, np. hill — hell, bill — bell, etc. Uczniowie maja powtorzy¢, badz wskazad
ktory wyraz z danej pary byl wymieniony, wymoéwic inny wyraz, ktory zawiera dany
dzwigk, itp.,

e inna wersja poprzedniego ¢wiczenia moze by¢ konieczno$¢ wystuchania zdania i za-
znaczenia wlasciwego stowa dopetniajacego jego tres¢, wybor dokonywany jest po-
migdzy stowami rézniacymi si¢ od siebie jednym dzwigkiem, np. She enjoys washing /
watching the children.

e uzycie par minimalnych w celu odroznienia, ktéry dzwigk zostat zaprezentowany;
uczniowie maja okresli¢ po ustyszeniu, jaki to dzwigk, np. fill (1), feel (2) — po ustysze-
niu wyrazu feel uczniowie podaja numer dzwigku — 2,

e znajdowanie wyrazu, ktory nie pasuje do grupy pod wzglgdem konkretnego, ¢wiczone-
go dzwigku, grupa ma zawiera¢ trzy lub cztery wyrazy, z czego jeden jest inny od po-
zostaltych, np. fill — fill — feel — fill; dzwigk w wyrazie trzecim jest inny wigc uczniowie
powinni wskaza¢ numer trzy jako rozniacy si¢ od pozostatych,

e uzycie obrazkéw do par minimum (Komorowska, 2002), np. pen — pan, uczniowie maja
wskaza¢ obrazek, ktory reprezentuje wymowiony wyraz.

Oprocz whasciwego rozpoznania dzwigkoéw, podstawowe znaczenie ma poprawne
wymawianie, czyli produkcja lub artykulacja dzwiekéw. Na poczatkowym etapie nauki
jezyka obcego artykulacje ¢wiczy sig poprzez powtarzanie podanego wzorca, imitacj¢ mo-
delu podanego przez nauczyciela lub odtworzonego z nosnika audio. Komorowska (2002)
podaje kilka podstawowych zasad dotyczacych imitacji przez uczniow wzorca podanego
przez nauczyciela lub z taSmy. Nalezy rozpocza¢ od powtarzania choralnego, grupowego
aby unikna¢ obawy przed $miesznos$cia, nastgpnie nalezy zmniejszy¢ grupe do kilku osob
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i powtarza¢ dany dzwigk przez kolejne grupy. Grupy takie mozna czgsto zmieniac a takze
mozna im przydzieli¢ nazwy, aby nada¢ ¢wiczeniu charakteru zabawy. Ponadto, powinno
si¢ podawa¢ modelowy dzwigk w wyrazie lub zdaniu a nie samodzielnie, aby uczniowie
nauczyli si¢ artykutowaé dzwigki w kontekscie. Dodatkowo, najpierw ¢wiczymy nowy,
trudny dzwigk w wyrazach, w ktorych znajduje si¢ on na poczatku a nie w pozycji srodko-
wej lub koncowej co utatwi uczniom przyswajanie i powtarzanie.

Oprdcz imitacji mozna zastosowac wiele prostych ¢wiczen, polegajacych na prowo-
kowaniu ucznidow do wypowiedzi (eliciting) np.:

e opisywanie co si¢ dzieje na obrazku, tak dobranym aby prze¢wiczy¢ zadany dzwigk;
zobrazowa¢ mozna niestety tylko pewne wyrazy, gdyz nie wszystkie pojgcia mozna
przedstawic¢ za pomoca $rodkow wizualnych, stad ograniczone mozliwosci zastosowa-
nia owego ¢wiczenia,

e glosne odczytywanie przedstawionego fragmentu tekstu, tak dobranego aby zawierat
interesujace nas dzwigki,

e pytania i odpowiedzi — w ten prosty sposdb mozna nakierowa¢ ucznia na udzielanie
odpowiedzi, w ktorej znajduje si¢ dzwigk, ktory jest ¢wiczony i utrwalany, np. Where
do you live? I live...,

e tlumaczenie krotkich zdan, w ktorych znajduja si¢ dzwigki do prze¢wiczenia z jgzyka
ojczystego na jgzyk obcy,

e dokonczenie zdania, w ktorym brakuje wyrazu zawierajacego utrwalany dzwigk, np.
After April comes ... (May).; Children love to ... (play) games.,

e uczniowie otrzymuja grupy wyrazow zapisane na tablicy i maja utworzy¢ zdania, w kto-
rym beda wyrazy w obu grup, np.

1 2
last fast calm farm part rabbit
dark black glad party jar car Zdanie: She drives a black car.

Wiele innych ¢wiczen mozna zastosowaé do utrwalania prawidlowej wymowy.
Duzo z nich ma charakter zabawy® i moze by¢ uzyte w klasie w celu utrwalania poprawnej
artykulacji dzwigkow.

o O EURGRLI,
!(AF‘ITA{ !_LIIIJZK.I P

Prajekt wipiHinansowany perer Unig Eunapeii w ramach Europejikisga Fundy




W
s SZKOtLA Program rozwijania umiejetnosci
136 Eil- KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniow szkol Polski Wschodniej
{ s

6.2. NAUCZANIE SLOWNICTWA

Stownictwo mozna ogdlnie zdefiniowac jako zasob stow, ktore wystepuja w danym
jezyku. Jednakze oprocz pojedynczych wyrazow istnieja zwiazki wyrazowe, zwroty 1 idio-
my, ktore maja swoje oddzielne znaczenie mimo iz sktadajg si¢ z wigcej niz jednego sto-
wa. Niejednokrotnie znaczenia ich nie mozna wydedukowa¢ mimo znajomosci znaczen
poszczegdlnych czegsci sktadowych zwrotu lub idiomu.

Stownictwo wraz z gramatyka jest niezbednym elementem jezyka potrzebnym do
przekazywania tresci, gdyz bez stow mozna przekaza¢ jedynie ograniczone informacje.
W sytuacji gdy dazy si¢ do wyksztalcenia kompetencji komunikacyjnej i rozwinigcia umie-
jetnosci skutecznosci porozumiewania sig, stownictwo odgrywa ogromna rolg w procesie
nauczania jgzyka obcego. Brak potrzebnego czy wilasciwego stownictwa najczesciej blo-
kuje skuteczng komunikacj¢. Nalezy zatem ustali¢ co oznacza znajomo$¢ danego stowa.
Harmer (2001) okresla taka znajomo$¢ jako wiedz¢ dotyczaca zarowno formy pisemnej
jak 1 wymowy danego slowa/zwrotu, jego gramatyki, form z ktérymi si¢ taczy oraz jego
znaczenia i uzycia. Faerch et al. (1984) podaja nastgpujace warunki, okreslajace petna zna-
jomo$¢ danego stowa/zwrotu przez uzytkownika jezyka:

e uczacy si¢ musi zna¢ caty potencjal znaczeniowy danego stowa, nie tylko jedno wybra-
ne znaczenie,

e uczacy si¢ musi zna¢ sytuacje, ktore sa wlasciwe do uzycia danego stowa,

e uczacy si¢ musi wiedzie¢ w jaki sposdb dane stowo taczy si¢ z innymi stowami (ogra-
niczenia kolokacyjne),

e uczacy si¢ musi znac relacje znaczeniowe (synonimia, antonimia, itp.) mi¢dzy stowami
w obrebie grupy znaczeniowe;.

Trudno$ci zwiazane z uczeniem si¢ stownictwa wynikaja najczgsciej z faktu, iz wy-
razy w jezyku ojczystym i obcym moga by¢ od siebie bardzo rdézne zaréwno pod wzgledem
pisowni jak i wymowy. Szczegdlnie trudno opanowac¢ nowe stowa, gdy w jezyku obcym
ich pisownia i wymowa nie pokrywaja sig ze soba, gdy dany wyraz ma kilka znaczen, lub
znaczenia kilku réznych wyrazéw pokrywaja si¢ ze soba, kiedy gramatyka danego stowa
jest skomplikowana lub w sytuacji gdy sa czgécia pewnego stylu lub waskiego zakresu
uzycia. Trudno$ci owe mozna przezwycig¢zy¢ stosujac odpowiednie kryteria doboru uza-
leznione od:

o wieku uczniow,
e poziomu znajomosci jezyka,
e potrzeb uczacych si¢ (stownictwo specjalistyczne dla grup branzowych, itp.),

e czestotliwosci wystepowania danego wyrazu/zwrotu,
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e omawianego zakresu tematycznego (fatwiej jest uczy¢ wyrazéw w grupach tematycz-
nych’ gdyz uczacy sig beda mogli utworzy¢ w pamigci sie¢ skojarzen),

e procesdéw stowotworczych zwiazanych z okreslonym stownictwem (czgsto na podsta-
wie pewnego stowa mozna zaprezentowac ogdlna zasade, ktora moze by¢ wielokrotnie
zastosowana przez uczacych si¢ w procesie pdzniejszej nauki),

e pewnych charakterystycznych struktur gramatycznych w ktérych dane stownictwo wy-
stepuje.
Nauka stownictwa odbywa si¢ w trzech zasadniczych etapach: wprowadzanie no-

wego stownictwa, utrwalanie nowego slownictwa, powtarzanie i utrwalanie stownictwa,
ktore zostato wezesniej opanowane.

Przed wprowadzaniem nowego stownictwa nalezy pamigtac, aby:
e podac¢ trzeba najpierw formg mowiona a nastgpnie pisana, w przeciwnym razie uczacy
si¢ moga probowa¢ wymawiac stowa w taki sposob w jakim sa zapisane,
e wprowadza¢ nowe stownictwo w krotkich zdaniach, ilustrujacych ich znaczenie w kon-
tek$cie co utatwi zapamigtanie i zrozumienie,

e doceni¢ wage procesu utrwalania stownictwa, po prezentacji nowe stowa powinny by¢
wplecione w ¢wiczenia utrwalajace,

e stosowac ciekawe i r6znorodne formy pracy, gdyz najlatwiej zapamigtuje si¢ rzeczy
$mieszne, dziwne, niezwykle oraz te wprowadzane na poczatku lub na koncu zajec.

Wprowadzanie stownictwa moze by¢ przeprowadzone za pomoca technik wizual-
nych, werbalnych oraz przy zyciu stownikow. Ponizej przedstawione zostana przyktadowe
¢wiczenia do wykorzystania w procesie wprowadzania stownictwa:

e pokazanie obrazka ilustrujacego przedmiot, czynnos¢, kolor, itp.; moze to by¢ plansza,
mapa, zdjecie, plakat, rysunek lub jakakolwiek forma wizualna,

e uzycie rysunkéw na tablicy wskazujacych cechy charakterystyczne danego wyrazu
(tzw. word pictures),

e pokazanie przedmiotu, ktory reprezentuje dany wyraz; dotyczy to tylko wyposazenia
klasy i tych rzeczy, ktére mozna do niej przynies¢,

e wykonanie czynnosci lub gestu obrazujacego dane pojecie,

e nazywanie poszczegolnych czgsci obrazka (grupa tematyczna dotyczaca konkretnego
tematu, np. meble kuchenne, czgsci ciata, itp.),

e uzycie zdania/sytuacji ilustrujacej znaczenie wprowadzanego slownictwa w kontek-
Scie,
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e synonimy/antonimy — nauczyciel podaje stowo o znaczeniu podobnym (synonim) lub
przeciwstawnym (antonim) do prezentowanego stowa/wyrazu; dla zaznaczenia synoni-
mow mozna wprowadzi¢ matematyczny znak rownosci, np.:

138

huge = gigantic cheerful = happy
depressed = unhappy joy = exhilaration
beautiful = pretty intelligent = clever

dla antonimoéw — przekreslony znak réwnosci, np.:

big # small heavy # light
cool # warm long # short
intelligent # stupid ugly # pretty

e uzycie definicji jest sposobem odpowiednim bardziej dla zaawansowanych uczniow,
polega na podaniu definicji danego wyrazu lub slowa opisujacej jego znaczenie, np.:
‘a computer is a an electronic machine that stores information and uses programs to
help you find, organize, or change the information’; ten rodzaj wprowadzania stow-
nictwa musi by¢ traktowany ostroznie gdyz wiele stbw ma wigcej niz jedno znaczenie
uzaleznione od kontekstu, w ktorym wystepuje,

e uzycie kategorii, czyli organizowanie stownictwa w grupy i podgrupy w obrebie okre-
slonej tematyki, np.:
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wardrobe dress

e é |

ing gown

dressing table
BEDROOM
@ hairbrush bedside table
comb

o tlumaczenie na jgzyk ojczysty; jest to kolejny sposob wykorzystywany do wprowadzania
stownictwa jednak nie powinno si¢ go naduzywac aby uczniowie nie zaczgli nadmiernie
polega¢ na jezyku ojczystym w klasie jezyka obcego oraz nie nabyli prze§wiadczenia iz
jeden jezyk moze mie¢ swoje wierne, dostowne odwzorowanie w drugim; jest to sposob
czesto uzywany dla zaoszczedzenia czasu na wyjasnianie skomplikowanych pojeé;

pillows
sheets blankets

e uzycie stownikow réznego rodzaju na odnalezienie znaczenia pozadanego stowa; wlasci-
we korzystanie ze stownika daje uczacemu si¢ niezalezno$¢ od nauczyciela, poglebia jego
mozliwosci poszerzania stownictwa oraz znajdowania dodatkowych informacji o danym
wyrazie — jego uzyciu, gramatyki czy pokrewnych znaczen w postaci synoniméw lub
antonimow; uczniowie moga korzysta¢ z duzej ilosci roznych stownikow poczawszy od
dwujezycznych poprzez tezaurusy, stowniki tematyczne i stowniki jednojgzyczne. Przez
wielu specjalistow stownik jako pomoc naukowa zostat uznany za ‘paszport do niezalez-
nosci’ i jest wielce przydatny w rozwijaniu kompetencji komunikacyjne;j'’.

Powtarzanie i utrwalanie slownictwa jest waznym elementem procesu naucza-
nia leksyki. Wedlug Gairns i Redman (1986) informacje gromadzone przez moézg ludzki
przestaja by¢ uzywane gdy nie sa regularnie stymulowane. Oznacza to, z nowy materiat
nalezy ¢wiczy¢ i utrwala¢ aby stopniowo jego znajomos$¢ nie zanikata oraz aby nie zniknat
z pamigci. Zasada ta dotyczy takze stownictwa, stad potrzeba jego utrwalania jako wspo-
magania procesu uczenia si¢. W tym celu moga by¢ wykorzystane réoznorodne ¢wiczenia.
Niektore z nich sa krotko przedstawione ponizej:
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e uzycie grafow i tabel uzupehiajac odpowiednio brakujace miejsca informacja do-
tyczaca, np. nazwy zawodu, miejsca wykonywania pracy i wykonywanych obowiazkow:

Profession Place of work Duties
surgeon hospital / clinic to operate on people
to treat medical problems
mechanic garage to repair cars, lorries, etc.
plumber buildings / houses to put in and repair:
- water pipes e.g. in bathrooms,
kitchens,
- central heating
foreman factory / worksite to supervise other workers
photographer studio or anywhere to take photos, commercially or
artistically and to develop and
print them
lawyer office / law courts to advise people about the law
to represent them in court

¢ uzupekienie tabeli zaznaczajac prawidtowe kolokacje — tutaj na przyktadzie przy-
miotnikdw wide oraz broad (Thornbury, 2002:119):

wide broad
door \
street \ \
river \ \
smile \
shoulders \
nose \
gap \
accent \
world \
range \ \
variety \
apart \
awake \
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e zastgpowanie danej jednostki leksykalnej synonimem, zwrotem o podobnym znacze-
niu, parafraza, itp.,

e uzupehianie luk odpowiednim zwrotem lub slowem na podstawie kontekstu zdania,
wypowiedzi, np.: Kiedy czuje sie zmeczona nie potrafie przestac... ... - giewac.

e ¢wiczenia wielokrotnego wyboru polegajace na dokonaniu wyboru zwrotu/stowa spo-
srod kilku podanych opcji tak aby najlepiej uzupetni¢ dane zdanie, np.:

Kiedy czujg si¢ zmgczona nie potrafig przestac......
a. ziewaé
b. kichac
c. drapaé sie
d. kaszlec¢
o uzupehnianie grafow, ktore organizuja wyrazy w kategorie i podkategorie (podobnie jak
przyktad na stronie 26 powyzej — BEDROOM)
e uzupehianie luk w tekscie brakujacymi wyrazami, ktérych dlugosc¢ okreslona jest za
pomoca kresek — jedna kreska odpowiada jednej literze, np. (Matasek, 1997: 21):

L (1) has it that Zeus — the highest of the gods — took the form of a bull and
seduced the princess named Europa. The ~_ f g (2) of their love was Minos who
was latere d (3) the first king of Crete. The wife of Minos also fell in love with
the bull and she v _ (4) birth to a monster who was half-man and half-bull. The beast
was, however, _ __t (5) hidden in a winding labyrinth deep beneath the king’s palace.
Minos, as revenge, demanded a horrible human sacrifice from the Athenians. Consequen-
tly, every nine years seven youths and seven maidens were thrown down the dungeon to
the blood-thirsty Minotaur — a monster witha _ s (6) for human flesh. Theseus, the
son of the Athenian ruler and the acknowledged hero insistedon _n g(7)
the Minotaur in its dungeon. In a desperate fight Theseus __f  d (8) the monstrous
creature and escaped from the maze with the helping  (9) of Ariadne. On coming
back to Athens, however, he didnt v~ (10) a white sail as he had _r d(ll)
to his father beforehand and grief-stricken Aegeus — the king — threw

the sea which has since been called the Aegean Sea.

klucz:
1 — Legend, 2 — offspring, 3 — elected, 4 — gave, 5 — kept, 6 — taste,
7 — encountering, 8 — defeated, 9 — hand, 10 — raise, 11 — promised,

12 — himself

e uzupehianie tekstu brakujacymi wyrazami sposrod podanych dobierajac poszczegolne
wyrazu odpowiednio do kontekstu wypowiedzi, np. na lotnisku (Thomas, 1996: 5):

Wstaw podane ponizej wyrazy i zwroty we wlasciwym miejscu w tekscie ponize;j:
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At the airport

departure lounge immigration officer check-in desk departure gate  board security
guard  duty free departures board hand luggage taxi check excess baggage
checkin  passengers runway announcement trolley security check  co-
nveyor belt  on board take off

When travelling by air you have to get to the airport early in order to (a)...... about an hour
before your flight. If you have a lot of luggage, you can put in on a (b)...... and push it to
the (c)...... , where someone will (d)...... your ticket and weigh your luggage. If you have
©)...... , it can be expensive. Your heavy luggage is put on a (f)...... and carried away.
A light bag is classed as (g)...... and you can take it with you on to the plane. An (h)......
looks at your passport and a (i)...... checks your hand luggage before you go into the
Gg)...... to wait till your flight is called. If you want to, you can buy some cheap (k)......
goods here. Then you see on the (1)...... or you hear an (m)...... that you must (n)......
your plane. You go through the (0)...... , then there is sometimes a (p)...... before you
actually enter the plane. When all the (q)...... are (1)...... , and when the captain and his
crew are ready in the cockpit, the plane begins to (s)...... to the end of the (t)....... Finally,
permission is received from the control tower and the plane moves faster and faster in order

e uzupehianie map, tabel, nazywanie elementéw przedstawionych na rysunku

e nazywanie czynnos$ci badz stanow przedstawionych przy pomocy gestow, ruchéw lub
mimiki

e laczenie w pary wyrazow o znaczeniu podobnym, przeciwstawnym, wyrazoéw i przed-
stawiajacych je rysunkow, itp.

e wybieranie wyrazu nie pasujacego do pozostatych — sposroéd podanych czterech wyra-
z6w jeden nie dotyczy przedstawionej grupy (odd man out) i nie tworzy z pozostalymi
logicznej catosci, np.: blekitny zielony piorko czerwony

e krzyzowki i puzzle obrazkowe — uczacy si¢ uzupetiaja w odpowiednich polach wyrazy
opisane hastem lub przedstawione na rysunku,

e krzyzowki komunikacyjne — ¢wiczenie wykonuje si¢ w parach, kazda osoba ma uzu-
petiona inaczej krzyzowke, osoba A ma uzupetione hasta pionowo a osoba B ma
uzupelnione hasta poziomo; osoby trzymaja krzyzowki tak aby partner/partnerka nie
widzieli brakujacej czesci. Cwiczenie polega na opisywaniu lub definiowaniu haset, tak
aby partner/partnerka mogli rozpozna¢ hasto i uzupetni¢ odpowiednie miejsce w krzy-
zowce, np. (Uberman, 2006: 167):
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Taka forma ¢wiczenia rozwija nie tylko znajomos$¢ stownictwa ale takze kompe-
tencj¢ komunikacyjna obojga partnerow, ktorzy musza odpowiednio wyjasni¢ hasta aby
poprawnie wykona¢ ¢wiczenie.

e szubienica — to gra, w ktorej nalezy zaszyfrowac wyraz za pomoca kresek, kazda z kto-
rych oznacza jedna liter¢ danego wyrazu, np. - pies. Osoba zgadujaca podaje
litere, jesli znajduje si¢ ona w wyrazie jest zapisana w odpowiednim miejscu; natomiast
jezeli podana litera nie wystepuje w wyrazie wowczas osoba zadajaca zagadke rozpo-
czyna rysowania szubienicy — jeden znak za kazda blednie podana litere. Jesli na szu-
bienicy zawisnie ludzik zanim wyraz zostanie odgadnigty prawidlowo osoba zgadujaca

przegrywa partig.

Podane powyzej przyktady nie stanowia ostatecznej ilosci mozliwych do wykorzy-
stania ¢wiczen — sa jedynie sugestia kilku réznorodnych mozliwosci pracy ze stownic-
twem obcojezycznym. Kazde z zaproponowanych powyzej propozycji mozna modyfiko-
wac¢ w zaleznos$ci od zakresu tematycznego, potrzeb nauczyciela i uczniow oraz stopnia
opanowania jezyka obcego.

6.3. NAUCZANIE GRAMATYKI

Gramatyka, zgodnie z r6znymi definicjami owego pojgcia, jest zestawem, zbiorem
zasad i1 przyktadow zajmujacych si¢ sktadnia i morfologia jezyka standardowego, ktore
maja utatwic¢ proces nauki jgzyka obcego. Najogolniej rzecz biorac, sg to zasady okresla-
jace w jaki sposob stowa zmieniaja swoja forme i tacza si¢ w zdania. Wiele 0sob uczy si¢
gramatyki w r6zny sposob. Przez lata pojawialy si¢ roznorodne podejscia do nauczania
gramatyki, w ramach ktorych jej rola byta albo bardzo znaczaca albo mniej istotna. W ra-
mach podejscia komunikacyjnego do nauki jezykoéw obcych nie zostata okreslona jedna
zasadnicza metoda nauczania gramatyki. Uznano natomiast, iz gramatyka stanowi jeden
z elementow wykorzystywanych przez uzytkownikoéw jezyka do przekazywania tresci
i znaczen nalezy jej zatem uczy¢ w sposob, ktory zwraca uwage na znaczenie wypowie-
dzi zamiast poprzez bezmys$lne, mechaniczne powtorzenia form gramatycznych czy tez
nadmierna uwagg poswigcang opanowywaniu abstrakcyjnych zasad. Wazny jest kontekst
i znaczenie, wlasciwy dobor stow, stad pewne biedy i nieprawidtowosci gramatyczne sa
tolerowane o ile nie zaktocaja zrozumienia. McArthur (1992) stwierdza, iz podejscie ko-
munikacyjne koncentruje si¢ na rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej ucznia. Uwaza
on takze, iz oprocz formalnej wiedzy jezykowej uzytkownicy jgzyka potrzebuja zaréwno
zasad uzycia koniecznych do wygenerowania form j¢zykowych odpowiednich do konkret-
nych sytuacji, jak i strategii do efektywnej komunikacji jgzykowe;.
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Nunan (1991) podsumowuje swe rozwazania mowiac, ze wspotczesne podejscia do
nauczania j¢zykoéw obcych koncentrujg si¢ wokot nastepujacych poje¢ podnoszacych swia-
domos$¢ gramatyczna:

e nalezy podkresli¢ konieczno$¢ zrozumienia zwigzku pomigdzy forma wypowiedzi a jej
funkcja i znaczeniem,

¢ nauczyciele nie moga po prostu poda¢ zasad gramatycznych uczniom, gdyz sa one zbyt
wieloptaszczyznowe i powiazane ze soba, nalezy je zatem umieszcza¢ w stosownym
kontekscie,

e uczenie si¢ gramatyki jest procesem stopniowym, cyklicznym a nie liniowym dlatego
nie nalezy zaktada¢, iz materiat ktory zostat podany jest juz wyuczony,

e pewne aspekty gramatyki sa nabywane przez uczacych si¢ pod$wiadomie, stad ¢wicze-
nia w klasie powinny mie¢ charakter indukcyjny a nie dedukcyjny,

e nauczyciel nie powinien ukrywac¢ istnienia zasad gramatyki przed uczniami zanim si¢
ich nie naucza, gdyz uczniowie potrafig nauczy¢ si¢ wiele o gramatyce z kontekstu wy-
powiedzi,

e jezyk ojczysty moze mie¢ pomocny wpltyw na nauke jezyka obcego,

e uczniéw nalezy zacheca¢ do tworzenia i wyprobowywania wlasnych hipotez dotycza-

cych gramatyki jezyka obcego poprzez przedstawianie realistycznego i znaczacego ma-
teriatu jezykowego, na podstawie ktérego beda mogli ‘wydoby¢’ zasady gramatyczne.

Harmer (1986) okresla podstawowe sposoby nauczania gramatyki jako jawne (overt)
i utajnione (covert). Zgodnie z zasadami jawnego nauczania uczniom podawane sa zasady
1 wyjasnienie dotyczace nauczanego elementu gramatyki, zachgca sig¢ zatem szczegoétowa
pracg nad materiatem gramatycznym. W przypadku utajnionego, czy tez zawoalowanego,
sposobu nauczania zasady gramatyczne nie sa otwarcie prezentowane. Uczniowie wyko-
nuja pewne ¢wiczenia gdzie ich uwaga jest skupiona na wykonaniu zadania, nie zwracajac
bezposredniej uwagi na gramatyke zawarta w danym ¢wiczeniu. Nauczyciel zatem pomaga
uczniom w nabywaniu i ¢wiczeniu jezyka, nie zwracajac $wiadomej uwagi na informacje
dotyczace faktow gramatycznych. Tak wigc w pierwszym przypadku nauczyciel otwarcie
i eksplicytnie podje gramatyke, w drugim za$ uczniowie pracuja z nowymi formami jgzy-
kowymi w nadziei, ze pod$wiadomie przyswoja informacje gramatyczne, ktdére pomoga
im naby¢ jezyk jako pewna catos¢. Nalezy takze wyrdzni¢ techniki odkrywania (discovery
techniques), ktore podaja przyktadowe formy jezyka w celu odnalezienia zasad grama-
tycznych i sposoboéw ich funkcjonowania. Innymi stowy, uczniowie odkrywaja zasady na
podstawie przedstawionych przyktadow, zdan, tekstu, itp. a nie sa one im przedstawiane
otwarcie.

Wazna rzecza jest takze pamigtanie o nauczaniu funkcji jgzykowych tak aby poprzez
jezyk wykonywaé pewne czynnosci, tak jak zapraszanie, przepraszanie, sugerowanie, itp.
Nauczanie form gramatycznych powinno zatem prowadzi¢ do uzycia ich jako czesci kon-
wersacji funkcjonalnej (Harmer, 1986).
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Nauczanie gramatyki ma na celu wyksztalcenie umiejgtnosci produkeji jezykowe;j
z wykorzystaniem poznanych struktur gramatycznych w réznorodnych kontekstach i sy-
tuacjach. Nauka gramatyki jest skuteczne wowczas gdy uczacy si¢ wiedza jakie konkretne
umiejetnosci zdobywaja, w jakich okoliczno$ciach mozna ich uzy¢ oraz jakie tre§ci mozna
za pomoca danej formy gramatycznej przekaza¢. Podstawowe zasady nauczania gramatyki
moga by¢ okreslone w sposob nastepujacy (Komorowska, 2002: 131-132):

e (¢wiczenia gramatyczne musza mie¢ temat i tytut, czyli okre$lenie funkcji danej struktu-
ry, np. Opowiadamy o talentach i umiejetnosciach a nie Budujemy zdania z czasowni-
kiem ‘can’.

e (¢wiczenia gramatyczne musza miec jasno okreslony cel, przejrzyscie ustalong sytuacje
a takze zrozumiata dla uczacych si¢ instrukcje

e (¢wiczenia gramatyczne powinny da¢ mozliwos¢ wielokrotnego powtorzenia danego
schematu zdaniowego w naturalnych sytuacjach tak by uczniowie rozumieli sens wy-
konywania ¢wiczenia

e (wiczenia gramatyczne musza toczy¢ si¢ ptynnie, powinny by¢ ciekawe i réznorodne
aby zapobiec znudzeniu uczniow

e C¢wiczenia gramatyczne powinny dawac szansg jak najwigkszej samodzielnosci i aktyw-
nosci uczniow w trakcie ich wykonywania aby zwielokrotni¢ mozliwos¢ skutecznego
opanowanie przerabianej partii materiatu

e skuteczno$¢ nauczania gramatyki jest tym wigksza im wigksze jest indywidualne zaan-
gazowanie uczniow w trakcie wykonywania ¢wiczen i im czg$ciej tworza autentyczne
wypowiedzi dotyczace wlasnego zycia, pogladow, opinii, itp.

e uczacy si¢ musza mie¢ pelna jasnos¢ czy dana aktywno$¢ jezykowa koncentruje si¢ na
poprawnosci jezykowej czy tez ptynnosci i komunikatywnos$ci wypowiedzi.

Podobnie jak w przypadku stownictwa istnieja rézne etapy nauczania gramatyki.
Pierwszym z nich jest prezentacja, czyli etap na ktérym uczniowie zapoznaja si¢ z forma,
znaczeniem 1 uzyciem nowego fragmentu j¢zyka czyli zapoznaja si¢ jak potaczy¢ razem
sktadnig, stowa i dzwigki. Komorowska (2002: 126-127) sugeruje nastgpujacy prawidlowy
przebieg prezentacji nowej struktury zgodnie z dedukcyjnym nauczaniem:

e wprowadzanie nowej struktury w odpowiednik kontek$cie w celu utatwienia jej zrozu-
mienia przez uczacych sig,

e sprawdzenie czy nowa struktura zostata wtasciwie zrozumiana,
e powtarzanie (imitacja) struktury przez ucznidéw,
e zapisanie nowej formy gramatycznej na tablicy,

e wyjasnienie budowy danej struktury gramatycznej zwracajac uwage na jej cechy cha-
rakterystyczne i istotne (np. dodanie koncowki —ing do czasownika w zdaniu terazniej-
szym w czasie Present Continuous),
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e przeczytanie nowej struktury i zapisanie przez uczacych si¢ w mozliwie najbardziej ty-
powym kontekscie, np. w mini-dialogu.

W przypadku prezentacji indukcyjne;j:
® uczniowie zapoznaja si¢ z tekstem szukajac w nim nowych nieznanych form, lub w po-
danym tekscie szukaja podanej przez nauczyciela cechy charakterystycznej nowej
struktury (np. odpowiedniej okreslonej koncowki),
e na podstawie podanych przyktadow uczacy si¢ probuja odnalez¢ pewne prawidlowosci
lub powtarzajacy si¢ schemat, zrozumie¢ na podstawie dostepnego kontekstu znaczenie
nowej formy,

e uczniowie staraja si¢ samodzielnie sformutowac wlasne wyjasnienie zasady gramatycz-
nej jaka rzadzi nowym materiatem,

e po ewentualnej korekcie przez nauczyciela i/lub wyjasnieniu niedomowien uczniowie
przechodza do praktyki jezykowe;.

Prezentacja indukcyjna wspomaga ksztattowanie samodzielnosci uczacych sig, roz-
wija ich umiejgtnos¢ domystu i wnioskowania w odniesieniu do j¢zyka, trenuje krytyczne
mys$lenie oraz zwigksza trwato$¢ zapamigtywania materialu przedstawionego w taki spo-
sob.

Dodatkowo, Harmer (1986) twierdzi, iz kluczem do prawidtowej prezentacji struk-
tur gramatycznych jest przestrzeganie nastgpujacych wytycznych:

e formy gramatyczne nalezy prezentowa¢ w kontekscie — uczniowie powinni wiedzie¢
kto zwraca si¢ do kogo, dlaczego i w jakich okoliczno$ciach,

e prezentacja powinna by¢ zrozumiala aby uczacy si¢ mogli tatwo zrozumie¢ zarowno
sytuacje jak i znaczenie nowej formy jezykowej,

¢ kontekst powinien by¢ catym tekstem a nie tylko pojedynczym zdaniem po to aby zro-
zumie¢ nie tylko co nowa forma oznacza ale takze jak jest uzywana,

e nalezy skoncentrowac si¢ na zrozumieniu calego tekstu a nie tylko docelowej formy
gramatycznej,

o kontekst powinien by¢ mozliwie najbardziej autentyczny i realistyczny, ponadto powi-
nien by¢ interesujacy dla uczacych sig,

e kontekst powinien taczy¢ odpowiednio formg z jej funkcjami tak aby uczacy si¢ mieli
wystarczajaco informacji do utworzenia swoich wlasnych przyktadow dla wyrazenia
okreslonych funkcji.

Przy wprowadzaniu gramatyki nauczyciel moze korzysta¢ z pomocy wizualnych,
dialogow, mini-sytuacji, moze by¢ wykorzystany tekst dla zaprezentowania struktury lub
pokazania kontrastu pomigdzy roznymi formami gramatycznymi. Dodatkowo, nowy czas
gramatyczny moze by¢ przedstawiony graficznie za pomoca liniowa (tzw. time line), de-
monstracji lub wyjasnienia. Nalezy pamigta¢ aby nie uzywac zbyt skomplikowanego je-
zyka ani trudnego stlownictwa do prezentacji form gramatycznych, w przeciwnym razie
utrudnione bedzie zrozumienie nie tylko formy ale i jej znaczenia czy tez zasad uzycia.
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Po prezentacji nowego materiatu gramatycznego moze, cho¢ nie musi, wystapic etap
izolacji, w ktérym nauczyciel zwraca szczegdlng uwagg na form¢ docelowa — jej aspekt
wizualny i1 fonetyczny. Nauczyciele nie powinni zbytnio komplikowaé tego etapu szcze-
golnie na nizszych poziomach znajomosci jezyka o ile wyjatki badz poréwnania z jezy-
kiem ojczystym nie ulatwiajq zrozumienia struktury. Na tym etapie upraszcza sig¢ zasady,
podawane sa jako cato$¢ w podejsciu cyklicznym, czyli bardziej skomplikowane aspekty
danego zagadnienia omawiane sa na etapie pdzniejszym, gdy uczniowie juz znaja dany
element gramatyczny.

Utrwalanie nowego materiatu gramatycznego jest niezbednym elementem catego
procesu nauczania gramatyki. Komorowska twierdzi, iz ’praktyka j¢zykowa ma za zadanie
uelastyczni¢ organa mowy przyzwyczajajac je do wypowiadania danej struktury i umozli-
wi¢ wielokrotne powtdrzenie nowej konstrukcji w mozliwie charakterystycznym dla niej
kontekscie, by wspomdc zapamigtywanie” (2002: 127). Jest to etap w ktérym uwaga po-
winna by¢ skierowana na przej$cie z emfazy na forme poprzez forme i znaczenie do zna-
czenia. Nauczyciele musza pamigtaé¢ zeby rozwija¢ u ucznidow umiejetnos¢ uzycia danej
formy do wyrazenia zadanego znaczenia, stad nalezy przechodzi¢ z uzycia prostych zdan
nie osadzonych w kontek$cie do dyskursu, w ktérym kontekst jest zasadniczym elemen-
tem.

Praktyka jezykowa moze przybraé forme ustna badz pisemna. Cwiczenia moga obej-
mowac roznego rodzaju dryle, ¢wiczenia interakcyjne badz gry.

Dryle jezykowe sa ustrukturyzowana, kontrolowana praktyka jezykowa. Maja one
za zadanie zapewni¢ szybka praktyke w uzyciu jednostki strukturalnej. Poniewaz dryle sa
najczesciej mechaniczne i ¢wicza dany element gramatyki w sposob kontrolowany btedy
moga by¢ korygowane na biezaco jednak nie jest to zbyt kreatywna forma pracy. Pomagaja
wycwiczy¢ zasady, rozwinaé poprawno$¢ gramatyczng oraz zdolno$¢ mechanicznego two-
rzenia pewnych struktur. Rozrézniamy kilka typow dryli:

e powtdrzenie — uczniowie powtarzaja zdanie modelowe w tej samej formie i z ta sama
intonacja, moze by¢ urozmaicony w postaci zabawy w ‘gluchy telefon’ aby nada¢ mu
ciekawsza forme,

e podstawianie: substytucja prosta — podaje si¢ zdanie modelowe oraz jeden/kilka wyra-
706w, ktore nalezy podstawi¢ w odpowiednim miejscu w zdaniu, np.:
Widziales ten samochod? - samolot
Widziales ten samolot?
Betty poszta do szkoly. — ona
Ona poszia do szkoly.
e podstawianie: substytucja ztozona — podobnie do poprzedniego, jednakze podane do
podstawienia wyrazy moga wymaga¢ zmiany formy gramatycznej, np.:
Teraz Piotr czyta ksiqzke. — Piotr i Ewa / wczoraj
Piotr i Ewa wczoraj czytali ksiqzke.
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e podstawianie: substytucja postepujaca — podana jest forma wyjsciowa i zestaw wyra-
z6w, ktore nalezy podstawia¢ kolejno pojedynczo do kazdego nastgpnego zdania, np.:

Jesli on bedzie krzyczal, bede zty. — Mary
Jesli Mary bedzie krzyczata, bede zly. — palié¢
Jesli Mary bedzie palita, bede zty. — oni
Jesli Mary bedzie palila, oni bedg Zi.
e odpowiedzi — ¢wiczenia typu ‘pytanie — odpowiedz’, np.:
Do you live in Poland?
Yes, 1 do. / No, I don’t.
e transformacje — polegaja one na przeksztalceniu zdania wedlug podanego wzoru, na
przyktad zdanie twierdzace na pytajace, zdanie pytajace na przeczace, zdanie przeczace

na twierdzace, zdanie w stronie czynnej na strong bierna, czas terazniejszy na czas prze-
szty, itp.
e modyfikacje zdan: rozwinigcie — do podanego zdania nalezy wstawi¢ dodatkowo poda-
ny wyraz w odpowiednim miejscu, np.:
Ona wychodzi z domu wczesnie. — rzadko
Ona rzadko wychodzi z domu wczesnie.
e modyfikacje zdan: opuszczenie — z podanego zdania nalezy usuna¢ sugerowany wyraz,
np.:
Ona nie lubi kawy. — nie
Ona lubi kawe.
¢ modyfikacje zdan: uzupetienie — uzupehienie zdania w zgodzie z obowiazujaca forma
gramatycznag, np.:
If I see him, I will tell him. — If I saw him, ......
If I saw him, I would tell him.
e integracja — potaczenie dwdch odrebnych zdan pojedynczych w zdanie ztoZone, np. :

Zamkng drzwi. Jest zimno.

Zamkng drzwi poniewaz jest zimno.

Oprocz podanych powyzej przyktadow dryli jezykowych mozna wykorzystac rézne
¢wiczenia interakceyjne do utrwalania nowej formy gramatycznej. Istota komunikacyjnego
nauczania gramatyki jest stworzenie sytuacji, w ktorych uzycie jezyka staje si¢ naturalne.
Do tego celu zastosowa¢ mozna pracg w parach, pracg w grupach, ¢wiczenia sprawnoscio-
we, tj. ¢wiczenia w mowieniu, pisaniu, czytaniu i shuchaniu tekstow zawierajacych intere-
sujaca nas strukture gramatyczna a ponadto sytuacje zabawowe. Cwiczenia interakcyjne
stosowane sg aby uczacy si¢ pracowali wspolnie w celu wymiany informacji w ciekawy
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sposob, sa one zazwyczaj interesujace, znaczace i zapobiegaja monotonii czgsto obecnej
przy ¢wiczeniach mechanicznych. Informacje, ktore posiada kazda z oséb wspolpracuja-
cych w ¢wiczeniu powinny rézni¢ si¢ od siebie w pewien sposob aby luka informacyjna
byta rzeczywiscie obecna oraz aby wymiana informacji miata sens. Do tego typu ¢wiczen
mozna wykorzystywa¢ mapy, tabele, plany, formularze, karty z rolami, itd.

Gry jezykowe stanowia kolejny element praktyki form gramatycznych i moga przy-
nies¢ duzo radosci oprocz oczywistych efektow pedagogicznych. Moga by¢ stosowane
w formie zardwno ustnej jak i pisemnej. Gry te stanowi¢ moga krzyzowki, puzzle, kwi-
zy wiedzy ogodlnej, gry planszowe, itp. Pomagaja one nauczycielowi stworzy¢ kontekst
w ktorym jezyk jest znaczacy i potrzebny. Wiele zbiorow gier jezykowych zostato opra-
cowanych i sg powszechnie dostgpne dla nauczycieli, ktérzy zawsze moga kazdy przyktad
dodatkowo zmodyfikowac¢ aby dostosowac je do celéw i potrzeb swoich ucznidow.

6.4. NAUCZANIE ROZUMIENIA ZE StUCHU

Do sprawnosci jezykowych zalicza si¢ stuchanie, mowienie, czytanie i pisanie.
Dzieli si¢ je na produktywne — te w ktorych jezyk jest produkowany w formie ustnej (moé-
wienie) lub pisemnej (pisanie), oraz na sprawnosci receptywne zwigzane z rozpoznawa-
niem i rozréznianiem elementdéw jezyka oraz rozumieniem, czyli recepcja tekstu mowio-
nego (shuchanie) lub pisanego (czytanie). Sprawnos$ci receptywne sa rozwijane najpierw
aby uczacy si¢ mogt samodzielnie wyprodukowac formy jezykowe; musi on wigc w pierw-
szej kolejnosci naby¢ pewne elementy jezyka i zapoznaé si¢ z wzorcami aby samodzielnie
je potem odtworzy¢ we wlasnej wypowiedzi.

Stuchanie i rozumienie ze shuchu niezaprzeczalnie stanowi niezbgdny element ko-
munikacji jgzykowe;j. Jest sprawno$cia niezbgdna do zrozumienia wypowiedzi jezykowych
w formie mowionej. Poprzez rozwijanie tej sprawnosci uczacy si¢ dodatkowo nabywaja
i poszerzaja swoj zasob stownictwa, znajomos¢ sktadni oraz poprawng wymowe.

Stuchanie jako sprawno$¢ jezykowa jest podzielone na wiele mniejszych, bardziej
szczegdtowych sprawnosci (Lewis i Hill, 1992: 62) takich jak na przyktad:

e umiejetnos¢ zrozumienia gldwnego tematu wypowiedzi / tekstu, ogdlnego sensu,

e umiej¢tnos¢ zrozumienia konkretnych szczegdtow,

e umiejetnos¢ zweryfikowania wlasnej wiedzy z informacja podana w tekscie stucha-
nym,

e umiejetno$¢ zrozumienia intencji mowiacego,

e umiejetnos¢ zrozumienia postawy / podejscia méwiacego.
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Jako ze nalezy rozwija¢ sprawnos$¢ stuchania u uczacych sig celem rozwijania ogol-
nych zdolnosci jezykowych 1 wspomagania procesu nabywania i uczenia si¢ jgzyka, nie
tylko ogodlna zdolno$¢ stuchania ale takze podane powyzej bardziej szczegoétowe zdolnosci
musza by¢ ¢wiczone i rozwijane. Nalezy pamigtaé, ze rozne rodzaje tekstow i wypowiedzi
stuchane sa w r6zny sposob (dla poréwnania: numer peronu, z ktérego odchodzi pociag
a wiadomosci telewizyjne). Nauka rozumienia ze stuchu powinna by¢ mozliwie zblizona
do warunkow naturalnych obowiazujacych w komunikacji codziennej. Ze zrozumieniem
stuchamy gdy jest ku temu okreslony powod (numer telefonu, godzina odlotu samolotu,
itp.) 1 gdy mamy do wykonania okre$lone zadanie (np. zapisanie notatki dla osoby nie-
obecnej po odebraniu telefonu z widomoscia). Stuchamy wige wybiodrczo aby zapoznac sig
z potrzebna nam informacja a nie z wszystkimi szczegotami wypowiedzi. Czgsto tekst jest
dhugi, towarzyszy mu hatas lub zawiera wiele szczego6tow, nie zachodzi wowczas potrzeba
ani mozliwo$¢ zrozumienia wszystkich detali stad duza rola odgrywana jest przez umie-
jetnos¢ domyslenia si¢ 1 zorientowania si¢ w ogolnym sensie wypowiedzi. Komorowska
stwierdza takze, iz ’stuchamy skutecznie, gdy pozwala nam na to znajomo$¢ elementow
jezyka, a wigc wtedy, gdy nasza znajomos$¢ dzwigkow i struktur gramatycznych jest na
tyle dobra, by pozwoli¢ nam zrozumie¢ tekst w calosci lub przynajmniej pojac jego ogolny
sens” (2002: 134).

Aby uczacy si¢ mogli rozwina¢ swoja sprawnos¢ czytania teksty powinny by¢ tak
dobrane aby dotyczyty tematow 1 sytuacji znanych uczniom, interesujacych dana grupe
wiekowa, by¢ odpowiednio dobrane do potrzeb i poziomu znajomosci jezyka aby nie za-
wieraty nadmiernej ilo$ci trudnych struktur czy sformutowan.

Pracg z tekstem rozwijajacym sprawnos¢ stuchania i rozumienia ze stuchu dzieli-
my zasadniczo na trzy etapy: ¢wiczenia poprzedzajace stuchanie, ¢wiczenia wykonywane
w trakcie stuchania, ¢wiczenia nastgpujace po wystuchaniu tekstu.

6.4.1. Cwiczenia poprzedzajace shuchanie maja na celu przyblizenie tematyki tek-
stu, skupienie uwagi uczniéw na owej tematyce i znanych elementach jezyka zwiazanych
z owa tematyka, wprowadzenie nowych jednostek leksykalnych lub strukturalnych, ktore
wystapia w tekscie, a sa niezbedne do jego prawidtowego zrozumienia. Cwiczenia do wy-
korzystania na tym etapie moga by¢ nastepujace:

e podac¢ tytut w celu przewidzenia jakie stowa moga si¢ w tekscie pojawic,

e zaprezentowa¢ nowe stownictwo zobrazowane przyktadowymi zdaniami, nowe wyrazy
powinny by¢ niezbedne dla zrozumienia tekstu,

e podac zadania do wykonania podczas stuchania lub pytania w celu znalezienia szczeg6-
towych informacji i/lub odpowiedzi,

o jesli tekstowi towarzyszy rysunek, zdjecie, itp. — poprosi¢ uczniéw o przewidzenie co
osoby robig lub mowia, poréwnanie propozycji ze stanem aktualnym nastapi po wyshu-
chaniu tekstu,
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e podac poczatek tekstu i pytania, na ktore uczniowie odpowiedzg po wystuchaniu catego
tekstu,

e podac tekst z lukami do wypelnienia podczas stuchania,

e podaé¢ zdania wielokrotnego wyboru dotyczace tekstu — przewidywanie zawartosci
1 tresci tekstu na podstawie tytutu, obrazka, itp.,

e zada¢ ogoélne pytania dotyczace wiedzy obejmujacej tematyke tekstu aby zachgcié
uczniow do stuchania oraz poszerzenia i/lub zweryfikowania wiedzy z danego zakresu
tematycznego,

e zapytaC uczacych si¢ o ich opinie na temat problemu przedstawionego w tekscie aby
zmotywowac ich do stuchania i poréwnac z opiniami wypowiadanymi przez osoby mo-
wigce po wystuchaniu tekstu,

e skojarzenia tematyczne wyrazow z podanym pojgciem kluczowym, bedacym zasadni-
czym tematem tekstu,

e rozmowa na temat zwiazany z tekstem, ktorego uczacy si¢ jeszcze nie znaja i nie shu-
chali aby przypomnie¢ i zaktywizowac znane elementy jezyka.

Oczywiscie, istnieje jeszcze wiele innych mozliwych ¢wiczen i nie sposob je wszyst-
kie opisa¢. Najwazniejsze zostaly przedstawione powyzej i jak wigkszo$¢ ¢wiczen moga
by¢ dowolnie modyfikowane przez nauczyciela aby zapewni¢ maksymalna skutecznosé
nauki oraz mozliwos$¢ rozwijania kompetencji komunikacyjnej uczniow.

6.4.2. Cwiczenia wykonywane w trakcie shuchania maja za zadanie pobudzié¢ ak-
tywnos¢ uczacych sig, ich motywacje do stuchania oraz koncentracje. Uczniowie musza
mie¢ takze §wiadomos¢ i poczucie sensu oraz celu w jakim wykonuja dane ¢wiczenie ze
stuchu. Tekst nie powinien by¢ zbyt dtugi ani za trudny i powinien nawigzywac tematyka
do wiedzy i zainteresowan uczniow. Nie nalezy stosowa¢ ¢wiczen, w ktorych uczniowie
musza duzo zapamigtywac i pisa¢ dlugie wypowiedzi, gdyz w ten sposdb traca koncen-
tracje nad trescia i kontynuacja informacji w stuchanym tekscie. Cwiczenia wykonywane
podczas stuchania moga nie wymaga¢ umiejetnosci czytania i pisania, a takze je wyko-
rzystywac do prawidlowego wykonania ¢wiczenia. Do ¢wiczen towarzyszacych stuchaniu
naleza:

e dopasowanie obrazka do odpowiedniego opisu,
e uzupehienie obrazka brakujacymi szczegdtami na podstawie stuchanego tekstu,

e wybranie obrazkow zwiazanych tematycznie z tekstem z wigkszej ilosci dostgpnych
obrazkow,

e uszeregowanie obrazkow w odpowiedniej kolejnosci zgodnie z opisem wydarzen w tek-
$cie (obrazki powinny by¢ tak dobrane aby nie mozna ich byto utozy¢ w odpowiedniej
kolejnosci bez stuchania),

e narysowanie trasy na mapie zgodnie z podanym opisem,

e narysowanie obrazka zgodnie z opisem podanym w tekscie stuchanym,
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e wykonanie czynnosci zgodnie z poleceniem podanym w tekscie,

e wskazanie na odpowiedni przedmiot, itp. wedtug uslyszanego polecenia / opisu,

e zaznaczenie poprawnej odpowiedzi na pytanie znakiem x lub v albo zatoczeniem w kot-
ko,

e zaznaczenie wymienianych elementow z listy na podstawie stuchanego tekstu,

e wypekianie tabel, grafow, diagramow informacjami wymienionymi w uslyszanym tek-
Scie,

e dodanie do listy przewidywanych wyrazow/poje¢ sporzadzonej w fezie poprzedzajacej
stuchanie tych elementow, ktore nie zostaly ujete przez ucznia a sg wymienione w stu-
chanym tekscie,

e podanie odpowiedzi do zadanych pytan,

e zaznaczenie czy dane zdanie dotyczace tekstu jest prawdziwe czy falszywe,
e dokonanie wyboru odpowiedzi w ¢wiczeniach wielokrotnego wyboru,

e uzupeknianie brakujacymi wyrazami tekstu z lukami,

e odnalezienie i poprawienie bledow w podanych zdaniach / wypowiedziach zgodnie
z zawartoscia stuchanego tekstu,

e odnalezienie szczegdtowych informacji w tekscie ze stuchu, pytania lub polecenia po-
dane sa wczesniej aby uczniowie mogli zapozna¢ si¢ z ich trescig zanim rozpoczna
stuchanie tekstu,

e wypisanie nowego stownictwa i proba zrozumienia znaczenia na podstawie kontekstu,

e przewidywanie dokonczenia zdania / mysli / opinii na podstawie zrozumienia podanego
ustyszanego fragmentu tekstu,

e notowanie informacji na podstawie podanej uprzednio przez nauczyciela instrukcji.

6.4.3. Cwiczenia po wysluchaniu tekstu najczesciej tacza informacje zdobyte
w trakcie stuchania i sa wykorzystywane razem z pozostatymi sprawnos$ciami jezykowy-
mi. Cwiczenia te dotycza zaréwno ogdlnego sensu i tresci wystuchanego tekstu jak i kon-
kretnych szczegdtow. Typowe ¢wiczenia obejmuja:

e rozwijanie notatek w dtuzsza wypowiedz pisemna — wypracowanie, opowiadanie, itp.,
e odgrywanie rdl, scenek,
e streszczanie informacji wyshuchanej w tekscie,

e opowiadanie lub dyskutowanie na tematy zwiazane z zakresem materiatu przedstawio-
nego w wystuchanym tekscie,

e czytanie tekstu podobnej tresci w celu poszerzenia zdobytych informacji,
e rozwigzywanie problemu przedstawionego w tekscie,
e zapisywanie w formie wypowiedzi pisemnej informacji z tabel, diagramow, grafow,

e pordéwnanie informacji z wystuchanego i dodatkowego przeczytanego tekstu,
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dykto-komp — zapisanie streszczenia jak najbardziej zblizonego do oryginalu wystucha-
nego tekstu.

Reasumujac, Komorowska (2002: 140-141) podaje zasady dotyczace rozwijania

sprawnosci stuchania:

1.

dobor tekstow do rozwijania umiejetnosci stuchania ma odpowiadac sytuacjom, w ja-
kich chcemy aby uczen skutecznie si¢ komunikowat,

teksty nie powinny by¢ zbyt skomplikowane pod wzglgdem struktury oraz leksyki
aby uczacy si¢ nie mieli ktopotéw z ogdlnym zrozumieniem tekstu; w przypadku gdy
nauczyciel oceni iz w tekscie znajduja si¢ jednostki strukturalne badz leksykalne bez
znajomosci ktorych uczniowie nie zrozumieja znaczenia tekstu, takie elementy nalezy
zaprezentowac przed przystapieniem do stuchania tekstu,

. stuchanie ze zrozumieniem najczgsciej ma formg selektywna, wigc dobrze jest ukierun-

kowac¢ stuchanie tekstu na wydobycie konkretnej informacji, ktora uczacy si¢ powinni
wychwyci¢,

. stuchanie ze zrozumieniem jest potaczone z okreslonym celem motywujacym shucha-

czy do koncentrowania sig na tekscie, stad tez nalezy poda¢ zadanie do wykonania
zanim uczniowie przystapia do stuchania,

. zadanie do wykonania nie moze by¢ dodatkowo utrudnione przez konieczno$¢ zapa-

migtywania, czytania badz pisania dlugiej partii tekstu,

nie wszystko w teks$cie musi by¢ bezwzglednie zrozumiate dla sprawnego zrozumie-
nia cato$ci, dlatego nie trzeba thumaczy¢ i koncentrowaé si¢ na wszystkich detalach
i elementach tekstu; ksztalci si¢ w ten sposob domyst jezykowy i globalne zrozumienie,
0g6lny sens a dopiero potem rozumienie szczegdlow,

. praca z tekstem obejmuje ¢wiczenia poprzedzajace stuchanie, towarzyszace oraz wy-

stgpujace po ustyszeniu tekstu; ich odpowiednia kolejno$¢ jest nastepujaca:
e skupienie uwagi uczniow,
e powtorzenie potrzebnych jednostek leksykalnych i strukturalnych,
e wprowadzenie nowego niezbednego materiatu jezykowego,
e podanie zadania do wykonania na podstawie tekstu,
e shuchanie tekstu i wykonanie zadania,
e sprawdzenie zrozumienia globalnego (ogo6lnego),
e sprawdzenie zrozumienia szczegolowego (detale),

e wykonanie ¢wiczen po wystuchaniu tekstu, taczace stuchanie z méwieniem i pi-
saniem.
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6.5. NAUCZANIE CZYTANIA

Czytanie jest kolejna jezykowa sprawnoscia receptywna. Podobnie jak w przypadku
stuchania, podczas czytania stosowane sa réwniez réoznorodne techniki pracy z tekstem
i typy tekstow. Czytanie jest szczegdlnie wazna umiejg¢tnoscia w procesie uczenia si¢, a co
za tym idzie rowniez w nauce jezykoéw obcych. Jest jedyna ze sprawnosci jezykowych,
ktéra mozna ¢wiczy¢ i rozwija¢ samodzielnie. Jest ono wedtug Widdowson’a (1979) “re-
alizacja ogoélnego procesu interpretacyjnego, ktory lezy u podstaw zdolnosci komunikacyj-
nych; powinno by¢ zatem traktowane jako interakcja pomigdzy piszacym a czytajacym”
(cytat za Stawna, 1991: 154). Czytanie to nie tylko czynno$¢ wykonywana dla rozrywki
(powiesci, czasopisma, itp.) ale takze w celu zdobycia wiedzy i informacji roznego rodza-
ju. W nauczaniu jgzyka zgodnie z zasadami podejscia komunikacyjnego wazne miejsce
zajmujq materialy informacyjne oraz publicystyczne z zycia codziennego. Ponadto czgsto
stosowanymi typami tekstu sa:

e listy, telegramy, pocztowki,

e gazety i czasopisma,

¢ reklamy, broszury informacyjne, katalogi,
e statystyki, diagramy,

e menu, bilety,

e komiksy,

e przepisy kulinarne,

e reportaze,

o ksiazki, podrgczniki, artykuty,
e stowniki, encyklopedie,

e wiersze, nowele, powiesci.

Podobnie jak w przypadku stuchania, rowniez prze czytaniu skorzysta sig z r6zno-
rodnego rodzaju tekstow stosujac do ich analizy wielorakie techniki. Czytamy wowczas
gdy mamy do osiagnigcia jaki§ okre$lony cel, gdy potrzebujemy znalez¢ konkretng infor-
macje, aby poszerzy¢ wiedzg a takze czgsto z ciekawosci.

Teksty nalezy dobiera¢ tak, aby odpowiadal celom nauczania zawartym w progra-
mie ksztalcenia, byt interesujacy dla uczacych sig, zawieral jakie$ ciekawostki dodatkowo
motywujace do czytania lub checi dowiedzenia sig¢ wigcej na dany temat poza klasa szkol-
na, odpowiadal zdolno$ciom percepcyjnym uczniow (dlugosé, stopien trudnosci).

Literatura przedmiotu wyr6znia nastgpujace podstawowe formy czytania tekstu:

e czytanie ekstensywne — dotyczy tekstow dlugich i najczesciej dla przyjemnosci, jest to
¢wiczenie ptynnosci i obejmuje zrozumienie glownego sensu i tresci;
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e czytanie intensywne — dotyczy tekstow krotkich w celu wydobycia konkretnych infor-
macji, jest to ¢wiczenia poprawnosci i obejmuje czytanie dla szczegotu,

e skimming — to technika dotyczaca umiejetnosci przebiegania wzrokiem po tekscie aby
wydoby¢ ogdlny sens,
e scanning — to technika dotyczaca umiejetnosci przebiegania wzrokiem po tekscie w ce-
lu wyszukania konkretnej szczegotowej informacji.
Grellet (1981: 4-5) podaje nastepujace umiejgtnosci szczegdélowe w obrgbie spraw-
nos$ci czytania ze zrozumieniem:
e rozpoznanie pisma j¢zyka,
e dedukowanie znaczenia i uzycia nieznanego stownictwa,
e zrozumienie otwarcie podanych informacji,
e zrozumienie otwarcie podanych informacji nie wyrazonych jasno i otwarcie,
e zrozumienie znaczenia konceptualnego,
e zrozumienie warto$ci (funkcji) komunikacyjnej zdan i wypowiedzi,
e zrozumienie relacji migdzywyrazowych w zdaniu,
e zrozumienie relacji migdzy cze$ciami tekstu poprzez jednostki leksykalne i zwroty 1a-
czace,
e zrozumienie spdjnosci pomiedzy czesciami tekstu poprzez formy gramatyczne,
e interpretowanie tekstu,
e znalezienie najwazniejszej informacji w dyskursie,
e odroznienie najwazniejszych tresci od informacji uzupehiajacych,
e skimming,
e scanning,
e umiejetnos$¢ przetozenia informacji na inng forme (tabela, diagram), itp.,
e umigjetnos¢é wyszukania w tekscie potrzebnej informacji.
Podobnie jak w przypadku rozwijania umiejetnosci sluchania, rbwniez w procesie

ksztalcenia sprawnosci czytania mozna podzieli¢ na trzy etapy pracy, tj. ¢wiczenia wyko-
nywane przed czytaniem, w trakcie czytania oraz po zakonczeniu czytania tekstu.

6.5.1. Cwiczenia wykonywane przed czytaniem maja na celu zainteresowaé ucza-
cych si¢ tekstem, nada¢ cel czytaniu i zaktywizowa¢ wiedz¢ uczniéw dotyczaca tematy-
ki tekstu. Na tym etapie takze wprowadza si¢ nowe slownictwo wystepujace w tekscie,
ale uwaga skupia si¢ tylko na tych jednostkach leksykalnych, bez ktorych zrozumienie
tekstu bytoby niemozliwe lub znacznie utrudnione. Cwiczenia te maja na celu takze uta-
twi¢ zrozumienie tekstu poprzez skoncentrowanie si¢ na okre§lonej tematyce i wiedzy juz
posiadanej przez uczacych si¢ a odpowiadajacej lub pokrywajacej si¢ z tematyka tekstu.
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Cwiczenia beda podobne do tych, ktére byty stosowane w przypadku fazy wstepnej nauki
stuchania zanim uczacy si¢ maja kontakt z tekstem.

6.5.2. Cwiczenia wykonywane w trakcie czytania sa zwiazane si¢ z umiej¢tnoscia-
mi, ktore uczacy si¢ ma opanowacé w toku nauki jezyka obcego, czyli rozumienie ogolne-
go sensu tekstu, rozumieniem szczegotow podanych w tekscie, rozumieniem wewngtrznej
organizacji tekstu oraz zdolnoscia odnalezienia, wydobycia i uzycia zdobytych informacji.
Cwiczenia na tym etapie nauki czytania maja zacheci¢ uczniow do wykorzystania odpo-
wiednich technik do pracy z danym typem tekstu, nakierowaé uczacych si¢ na wlasciwe
zrozumienie najwazniejszych czesci tekstu poprzez podpowiedz dotyczaca wewngtrznej
organizacji i/lub znaczenia odpowiednich jednostek leksykalnych czy strukturalnych badz
zwrotow i pojec o charakterze kulturoznawczym. Odpowiednio dobrane ¢wiczenie powin-
no zatem mie¢ jasno okreslony cel dydaktyczny (uczniowie wiedza jaka umiejetnosc czyta-
nia ¢wicza i w jakim celu jest wykorzystywana), powinno by¢ podane do wiedzy uczacych
si¢ zanim zaczna czytac tekst oraz by¢ wykonane w trakcie czytanie nie polegajac nadmier-
nie na zapamigtywaniu duzej ilosci szczegotow a tym samym nie testujac pamigci uczniow.
Nalezy zwroci¢ uwaga uczacym sig aby nie poswigcali uwagi nieznaczacym szczegdlom
lecz skoncentrowali si¢ na zrozumieniu sensu tekstu i wykonaniu konkretnego zadania,
ktore zostato podane w formie ¢wiczenia. Moga one obejmowac na przyktad:

e ulozenie wydarzen we wlasciwej kolejnosci,

e dopasowanie tytulow akapitow do ich tresci,

e ukladanie pomieszanych stow, zdan, paragrafow we wlasciwej kolejnosci,

e wypisanie z tekstu kilku stow kluczowych,

e wydobywanie mysli gtownej (skimming),

e wydobywanie informacji szczegotowej (scanning),

e zaznaczanie (np. odmiennymi kolorami) zdan przekazujacych informacje gléwne i po-
boczne (dodatkowo rozszerzajace temat),

e (¢wiczenia wielokrotnego wyboru,

e zrozumienie relacji miedzywyrazowych w tekscie (do czego odnosi si¢ wybrany wyraz,
itp.),
e zaznaczanie czy dane zdanie jest prawdziwe czy falszywe,

e uzupehianie tabel, diagraméw brakujacymi informacjami.

6.5.3. Cwiczenia wykonywane po zakoficzeniu czytania tekstu daja uczacym si¢
szansg przeanalizowac tekst bardziej szczegdtowo, potaczy¢ sprawno$¢ czytania z innymi
umiejetno$ciami jezykowymi czy tez powiazaé tematyke i zawartos¢ tekstu z ich wtasny-
mi do$wiadczeniami badz wiedza ogdlna. Cwiczenia moga koncentrowa¢ si¢ na udziela-
niu odpowiedzi na zadane pytania czy uzupetnianiu luk. Cwiczenia moga takze dotyczy¢
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wszelkich form rozwinigcia tekstu w formie pisemnej lub ustnej (dyskusje, debaty, roz-
wigzywanie problemow, napisanie artykutu, itp.), moga takze obejmowac¢ odgrywanie rol
i scenek tematycznie zwigzanych z informacjami zdobytymi podczas czytania tekstu, badz
streszczenia sensu informacji uzyskanej w trakcie pracy z tekstem.

Zasady rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem sa nastepujace (Komorow-

ska, 2002: 146 — 147):

1.

czytanie ze zrozumieniem uzywanie jest do roznych celow i w ro6znorodnych sytu-
acjach stad tez dobrane teksty powinny im odpowiadac i wyksztatca¢ te umiejgtnosci
u uczniow,

. teksty powinny by¢ interesujace i dobrane tak, aby nowe nieznane zwroty czy formy

gramatyczne nie utrudniaty globalnego zrozumienia, owe trudne badZ nowe formy na-
lezy wprowadzi¢ przed rozpoczeciem pracy z tekstem,

. czytanie ze zrozumieniem jest najczgsciej skierowane na zdobycie ogdlnego rozumie-

nia tresci tekstu lub ma charakter wybiorczy, dlatego wazne jest ukierunkowac czytanie
na zdobycie ogolnego sensu badz szczegdtowych informacii,

cel okreslony do czytania motywuje do pracy z tekstem, stad tez nalezy podac uczacym
si¢ odpowiednie zadanie, do wykonania ktérego zapoznanie si¢ z tekstem jest niezbed-
ne,

. zadanie nie moze taczy¢ si¢ z dodatkowymi trudnosciami stawianymi uczniom oprocz

zrozumienia tekstu,

nie nalezy wyjasnia¢ ani ttumaczy¢ wszystkich elementow tekstu, tym samym ksztatcac
zrozumienie ogolnego sensu i umiejetnos¢ domyslania si¢ znaczen; sprawdzamy zatem
najpierw rozumienie globalne a potem rozumienie szczegdlow,

praca z tekstem obejmuje ¢wiczenia wykonywane przed czytaniem, w jego trakcie oraz
po zapoznaniu sig¢ z trescia tekstu, sprawdzajac jego zrozumienie a nast¢pnie ¢wiczenia
faczace sprawnos¢ czytania z innymi sprawno$ciami jezykowymi. Wtasciwa kolejnosé
jest nastgpujaca:

e skupienie uwagi uczniow,

e powtorzenie potrzebnych jednostek leksykalnych i strukturalnych,

e wprowadzenie nowego niezbednego materiatu jezykowego,

e podanie zadania do wykonania na podstawie tekstu,

e czytanie tekstu i wykonanie zadania,

e sprawdzenie zrozumienia globalnego (ogo6lnego),

e sprawdzenie zrozumienia szczegolowego (detale),

¢ wykonanie ¢wiczen po przeczytaniu tekstu, taczace czytanie z méwieniem i pisa-
niem.
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6.6. NAUCZANIE MOWIENIA

Mowienie czy produkcja jezykowa nalezy do produktywnych sprawnosci jezyko-
wych. Rozwijanie tej sprawnosci jest kluczowym elementem kompetencji komunikacyj-
nej. Wazne jest aby uczacy si¢ mieli namiastke¢ prawdziwej komunikacji, czyli aby istniat
element niepewnosci. Jesli uczen nie wie co jego partner/partnerka ma do powiedzenia,
wowczas bedzie go uwaznie stucha¢ i musi odpowiednio zareagowaé wybierajac zwro-
ty sposrod swojego ‘potencjatu znaczeniowego’ podobnie jak w prawdziwej komunikacji
i interakcji jezykowej w $wiecie rzeczywistym (Stawna, 1991). W stosowanych w pracy
z uczniem ¢wiczeniach nalezy uwypukla¢ komunikacyjna funkcj¢ jezyka celem rozwijania
kompetencji komunikacyjnej. Jednakze ,,podstawa nauczania sprawno$ci mowienia jest
uprzednio wprowadzone i prze¢wiczone stownictwo oraz uprzednio poznane i opanowa-
ne struktury sktadniowe. Stad [...] niezbgdnym elementem nauki jest wczeSniejsza praca
polegajaca na zaplanowaniu i przeprowadzeniu tak zwanych ¢wiczen przedkomunikacyj-
nych — leksykalnych i gramatycznych” (Komorowska, 2002: 148). Do tych ¢wiczen czg-
sto naleza réznorodne gry i zabawy jezykowe pozwalajace uczniom na praktyke jezykowa
w atmosferze relaksu. Kolejny etap pracy w nauczaniu sprawnos$ci mowienia skupia si¢ na
rozwijaniu informacyjnej skuteczno$ci wypowiedzi, jej poprawnosci jezykowej, ptynnosci
oraz stosownos$ci do konkretnej sytuacji.

Specjali$ci zgodnie twierdza, iz elicytacja (prowokowanie wypowiedzi) stanowi
jedna z najskuteczniejszych technik prowadzacych do produkowania wypowiedzi i silny
bodziec wywolujacy che¢ moéwienia. Bodzce owe moga przybra¢ form¢ wizualna (obra-
zek) badz dzwigkowa (stowo / dzwigk). Ponizej podane sa niektore przyktady wykorzysta-
nia takich bodzcow:

e odgadywanie tresci obrazka (rysunku, pocztowki, planszy, mapy, itp.),
e odpowiadanie na pytania zwiazane z tre$cia obrazka,

e zgadywanka obrazkowa, w ktorej sposrdd kilku obrazkéw uczen wybiera jeden oma-
wiajac 1 opisujac go tak aby pozostali mogli okresli¢ o ktérym z obrazkéw mowa,

e wyszukiwanie réznic pomigdzy dwoma obrazkami rézniacymi si¢ od siebie kilkoma
detalami,

e ukladanie historyjki obrazkowej z kilku obrazkow tworzac pewna logiczng calosc i se-
kwencje,

e domino obrazkowe,

e domyslanie si¢ szczeg6tow nie przedstawionych na obrazku (np. co kto§ mysli, czym
si¢ zajmuje, jak moze wyglada¢ jego dom, rodzina, co zdarzy si¢ w nastepnej kolejno-
$ci, itp.),

e rozwinigcie podpunktow podanych stownie w pelna wypowiedz,
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utozenie opowiadania zawierajacego podane stowa,

streszczenie tekstu z roznych punktéw widzenia, np. ré6znych bohaterow lub oséb zwia-
zanych z danym wydarzeniem, itp.,

rozwinigcie polecenia podanego przez nauczyciela w pelng wypowiedz, np. Opowiedz
o swoim snie, Opowiedz o swoim najciekawszym prezencie gwiazdkowym, itp.,

przeprowadzenie wywiadu — jedna z 0s6b ma przypisana role dziennikarza, druga akto-
ra, polityka, stynnego sportowca, waznej osobistosci, itp.,

utworzenie wypowiedzi adekwatnej do podanej sytuacji, np. 1. Chcesz kupi¢ nowy ro-
wer, o ktorym czytales w gazecie. Spytaj sprzedawcy ile kosztuje bo nie jestes pewien
czy wystarczy Ci pieniedzy. 2. Chcesz zarezerwowac pokoj jednoosobowy dla osoby
niepalqcej w hotel na weekend. Zapytaj o cene i dostepnosé terminu.

dopasowywanie pytan i odpowiedzi - ¢wiczenia ma charakter interakcyjny, gdyz czgs¢
uczniéw dostaje zapisane sytuacje a reszta karty z kilkoma odpowiedziami; jesli na za-
dane pytanie uczen na swojej karcie nie ma wtasciwej odpowiedzi, stwierdza: ‘przepra-
szam, nie wiem’ i wowczas osoba zadajaca pytanie musi je zada¢ komus innemu,

dialogi otwarte — podane sa tylko wypowiedzi jednej osoby, uczniowie musza odpo-
wiednio je uzupeti¢ odpowiadajac tak aby pytanie kolejne miato pelny sens,

odgrywanie rol (role-play) jest bardzo skuteczng technikg pozwalajaca na rozwijanie
sprawnosci mowienia, a tym samym, kompetencji komunikacyjnej. Jest to ¢wiczenie
o charakterze interakcyjnym, w ktore zaangazowanych jest kilka osob. Kazdy z uczest-
nikow na poczatku ¢wiczenia otrzymuje przypisana mu rolg¢ w okreslonej sytuacji na
karcie prezentujacej w skrocie zadanie, rolg i sytuacje. Tres¢ karty jest znana tylko da-
nemu uczestnikowi, pozostali maja wlasne karty z okreslonymi dla nich rolami, sytuacja
i zdaniem. Uczacy si¢ musza wczué si¢ we wlasna rolg i przeprowadzi¢ odpowiednio
konwersacjg, sytuacje zas$ czegsto dobrane sa tak aby nie pokrywaty si¢ z doswiadcze-
niem uczniéw (spoza ich mozliwych doswiadczen),

symulacje to kolejny typ ¢wiczenia polegajacy na odgrywaniu rél, r6znica pomigdzy
symulacja a poprzednim typem ¢wiczenia polega na tym, ze w przeciwienstwie do ¢wi-
czenia typu role-play uczacy si¢ moga wyraza¢ wlasne opinie w zalezno$ci od sytuacji
i opisu osoby, w ktora maja si¢ wcieli¢ (Golegbiowska, 1991). Dodatkowo, symulacja
ma na celu stworzy¢ w klasie sytuacje podobna do wystgpujacych w $wiecie rzeczywi-
stym, takie ktore naprawde moga si¢ zdarzy¢ uczacym si¢ aby ¢wiczyli jezyk stosowa-
ny w codziennym realnym zyciu. Jest co ¢wiczenia bardzo motywujace i rozwijajace
interakcje w klasie jezyka obcego,

rozwigzywanie zagadek i probleméw odbywa si¢ podczas pracy w grupach, w ktérych
uczniowie muszg najpierw zapoznac si¢ z problemem, jego réznymi przedstawionymi
aspektami i na drodze rozmowy, przekonywania si¢ nawzajem doj$¢ do porozumienia
/ rozwiazania,
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dyskusje stanowia cickawa formg rozwijania pltynnosci wypowiedzi, moga jednakze
by¢ stosowane na wyzszych poziomach zaawansowania znajomosci jezyka obcego.
W dyskusjach, w przeciwnos$ci do odgrywania r6l czy symulacji, uczniowie przedsta-
wiaja wlasne poglady i opinie, utrzymuja wlasna osobowos$¢ bez koniecznosci adapto-
wania si¢ do jakiejkolwiek roli. Zadanie polega na dojsciu do porozumienia w spra-
wie tematu/problemu okreslonego przez nauczyciela w zadaniu. Czg¢sto prowokujace
tematy sa bardzo skuteczne aby skutecznie wywola¢ ch¢¢ wymiany pogladow i wzigcia
udziatu w dyskusji,

gry jezykowe sa roznorodnego typu i nie sposob omowic je wszystkie tutaj. Stanowia
one doskonaty material zachecajacy ucznidow do swobodnej wypowiedzi i interakcji
w formie konwersacji.

Rozwijanie sprawno$ci mowienia kieruje si¢ nastgpujacymi zasadami (Komorow-

ska, 2002: 153 — 154):

1.

4.

o9

rozwijanie sprawnosci méwienia powinno by¢ poprzedzone réznymi ¢wiczeniami
przedkomunikacyjnymi pozwalajacymi na opanowanie znajomosci zasobow jezyko-
wych, tj. leksyki 1 gramatyki, ktére maja wystapi¢ w wypowiedzi,

. ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ mowienia rozpoczynaja si¢ od bardziej strukturyzo-

wanych — prowadzonych wedtug okre§lonego schematu, do ¢wiczen swobodnych,

. ¢wiczenia rozpoczyna si¢ od trenowania wypowiedzi krétszych (jednozdaniowych) do

coraz dluzszych (wielozdaniowych),

¢wiczenia w mowieniu musza koncentrowac sig na ksztatceniu ptynnosci i efektywno-
$ci wypowiedzi nawet kosztem pewnej niepoprawnosci jgzykowej, wazna jest sponta-
niczno$¢ uczacych si¢ i gotowos¢ oraz che¢ do méwienia,

. niepoprawnos$¢ oznacza nieodpowiednia ilos¢ ¢wiczen przedkomunikacyjnych poprze-

dzajacych nauczanie i rozwijanie sprawnos$ci; nalezy utrwali¢ materiat strukturalny
i leksykalny na kolejnej lekc;ji,

. ¢wiczenia ksztaltujace plynnos$¢ powinny by¢ oddzielone od ¢wiczen rozwijajacych po-

prawnos$¢ wypowiedzi; w przypadku pierwszym nagradzany jest fakt mowienia, w dru-
gim — brak btedow w wypowiedzi,

. stosujemy pomoce audio-wizualne w celu wywotania wypowiedzi i zasugerowania jej

tresci,

. sytuacje bedace punktem wyj$ciowym do produkcji jezykowej nalezy wyraznie zazna-

czy¢, wiazac je jak najczesciej z doswiadczeniem, Zyciem i zainteresowaniami uczniow,
badz tez winny one by¢ zabawne i cieckawe na tyle aby pobudzi¢ wyobrazni¢ oraz zmo-
tywowac uczacych si¢ do méwienia,

po ¢wiczeniach w mowieniu nalezy prze¢wiczy¢ takze inne sprawnosci jezykowe (czy-
tanie, pisanie, stuchanie) odpowiednio je integrujac.

L PUROPLEL
I

q.‘ .K.l'!u PITAL !_LI I?Z K.I

Prajekt wipiHinansowany prrer Unig Eurapeii w ramach Furapeqikisga Funduss




162

w

S S Z K 0 L A Program rozwijania umiejetnosci

:" KLUCZOWYCH KOMPETENCJ uczniéw szkot Polski Wschodniej
' Lt

6.7. NAUCZANIE PISANIA

Pisanie jest zaliczane do produktywnych sprawnosci jezykowych. Przecigtny uzyt-
kownik jezyka korzysta z tej sposrod wszystkich sprawnos$ci najrzadziej i uzycie jej spro-
wadza si¢ w zyciu codziennym do pisania notatek, listow, kartek, wypetniania drukéw i for-
mularzy. W nauczaniu jezyka jest wazna gdyz wspiera zapamigtywanie struktur 1 leksyki
za pomoca zapisywania notatek, pisania ¢wiczen utrwalajacych czy wreszcie wlasnych
form wypowiedzi. Wazna rzecza jest, podobnie jak w przypadku nauki méwienia, uswia-
domienie uczacym si¢ jaka jest przewidziana funkcja wypowiedzi i sytuacja, w ktorej si¢
to odbywa, czyli do kogo pisza i dlaczego. Sposrod umiejetnoscei o charakterze komunika-
cyjnym jest to chyba najtrudniejsza sprawnos$¢ do opanowania. Eksperci zgadzaja sig, iz
ksztalcenie tej sprawnosci powinno si¢ rozpoczynaé od form kontrolowanych, poprzez kie-
rowane az do swobodnych wypowiedzi. Pisanie jest forma komunikowania swoich mysli,
opinii, pogladow, problemow, itp. jest ono jednakze mniej spontaniczne i bardziej trwate
niz wypowiedzi ustne. Uczacy si¢ (jak rowniez uzytkownicy jezyka) dysponuja wigksza
iloscia czasu na skonstruowanie wypowiedzi i korekt¢ ewentualnych btedow zatem po-
prawnos$¢ jezykowa jest bardziej widoczna niz w przypadku wypowiedzi ustnej.

W celu rozwijania sprawno$ci pisania w j¢zyku obcym nauczyciele moga wykorzy-
sta¢ wiele roznorodnych ¢wiczen, np.:
e przepisywanie zdan — mechaniczna sprawno$¢ odwzorowania tekstu,

e pisanie tekstu podobnego na podstawie podanego przez nauczyciela wzorca, np. napi-
sa¢ o sobie tekst podobny do wzoru,

e zapisywanie w formie zdan danych przedstawionych w tabeli, diagramie,

e uzupelnianie podanych czgéci zdan / wypowiedzi — uczniowie otrzymuja poczatek zda-
nia, kartki lub prostego listu i maja za zadanie dokonczy¢ je tak aby tematycznie i lo-
gicznie taczyly sig z poczatkiem w spdjna catosc,

e przepisanie podanych zdan zastepujac nazwy, imiona odpowiednimi zaimkami osobo-
wymi,

e laczenie zdan prostych w ztozone za pomoca odpowiednich spdjnikow,

e rozwijanie zdan z uzyciem dodatkowych informacji,

e pisanie krotkich wiadomosci,

e przestawianie kolejnosci wyrazow aby uformowac poprawne zdania,

e dyktanda,

e uzupehianie luk w zdaniach / wypowiedziach,

e uzupehianie luk w tekscie na podstawie globalnego zrozumienia i kontekstu,

e uzupetianie brakujacych liter w wyrazach,
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przestawianie kolejnosci zdan w podanym fragmencie tekstu aby powstat logiczny pa-
ragraf,

napisanie podpiséw do rysunkéw, zdjeé, obrazkow,

uzupehianie tekstu wyrazami w miejsce podanych obrazkow, rysunkow,
dopasowywanie pytan i podanych odpowiedzi,

uzupetnianie dialogu otwartego,

uzupeknianie dialogu na podstawie efektow dzwigkowych,

utozenie odpowiedzi we wlasciwej kolejnosci,

utozenie zdan w odpowiedniej kolejnosci aby utworzy¢ historyjke,

napisanie notatki i osobie, miejscu, itp. na podstawie podanych informacji,

pisanie komentarzy,

uzupetianie kwestionariuszy i formularzy,

pisanie listow,

pisanie odpowiedzi na czyjes listy,

pisanie podania o pracg i CV,

pisanie dziennika,

opisywanie miejsc i zdarzen,

pisanie streszczen i parafraz zdan,

pisanie wypowiedzi w komiksie, z ktérego usunigto wszystkie stowa,

pisanie esejow i wypracowan,

pisanie opowiadania zbiorowego / grupowego, podane jest pierwsze zdanie i kazda oso-
ba w grupie podaje kolejno jedno zdanie bedace kontynuacja opowiadania badz histo-
ryjki(opowiadanie tancuchowe),

pisanie grupowego opowiadania na podstawie przedstawionej sekwencji obrazkow,

pisanie grupowego opowiadania na podstawie obrazkéw okazywanych pojedynczo, tak
aby uczniowie nie widzieli wszystkich razem,

pisanie krotkiej historyjki na podstawie skrotowych informacji,
pisanie ogloszenia na podstawie skrotowych informacji,

pisanie planu popotudnia spedzonego na rozrywce na podstawie wycinkow prasowych
dotyczacych seansow kinowych, spektakli teatralnych, itp.

pisanie opowiadania z ujeciem podanych wyrazéw i tresci przedstawionych w formie
rysunkow,

napisanie reklamy danego produktu,
napisanie bajki,

napisanie wspolczesnej wersji podanej bajki,
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napisanie opowiadania z podanych zdan niezwiazanych ze soba — uczniowie otrzymuja
zestaw zdan, ktore nie tacza si¢ ze soba w logiczna calo$¢ i maja za zadanie tak uzupet-
ni¢ tekst aby powstato logiczne opowiadanie.

Zasady rozwijania sprawnosci pisania w jgzyku obcym obejmuja (Komorowska,

2002: 157 - 158):

L.

nauka pisania powinna by¢ prowadzona na materiale jezykowym, ktory juz byt uprzed-
nio prze¢wiczony pod wzgledem formy, wymowy, itp.,

. W nauce pisania rozpoczyna si¢ od kopiowania przechodzac stopniowo do coraz bar-

dziej samodzielnych form zapisu,

. nauka pisania jako samodzielnej sprawnos$ci jezykowej oparta jest na wczesniejszym

opanowaniu pisowni w postaci ¢wiczen przedkomunikacyjnych,

. nauka pisania jako samodzielnej sprawnosci jgzykowej jest wspierana przez nauke pisa-

nia wspierajacego, ktore polega na przeprowadzaniu ¢wiczen pisemnych utrwalajacych
poznany material jezykowy,

. nauka samodzielnego pisania odbywa si¢ na typach tekstow, ktore beda potrzebne ucza-

cym si¢ w przyszto$ci w toku samodzielnego postugiwania si¢ i korzystania ze spraw-
nosci pisania w jezyku obcym,

kolejnymi etapami nauki pisania sa odwzorowanie tekstu, uzupetianie tekstu, proby
samodzielnego tworzenia tekstu (list, kartka, opowiadania, itp.),

sprawnos$¢ pisania nalezy taczy¢ z pozostatymi sprawnosciami jezykowymi.



PODSUMOWANIE

Nauka jezykow obcych to zadanie trudne ale i ciekawe. Zdolnos¢ komunikowania
si¢ w jezyku obcym daje kazdemu czlowiekowi swobodg zachowania si¢ w obcym kraju,
mozliwo$¢ funkcjonowania w obcej grupie jezykowe;j i kulturowej. Nie chodzi o perfek-
cyjne opanowanie jezyka ale o nabycie i rozwijanie kompetencji komunikacyjnej zezwa-
lajacej na swobodna komunikacjg i interakcje w $rodowisku obcojgzycznym. Aby tego
osiagnac nauka opiera¢ si¢ musi o rozwijanie sprawnosci komunikacyjnych, rozwijanie
poprawnosci i ptynnosci wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz znajomo$¢ podstawowych
prawidtowosci kulturowych cechujacych docelowa grupe jezykowa. Zawarte powyzej su-
gestie opisane w formie propozycji nauczania zasobow 1 sprawnosci jezykowych sa pod-
stawowym zestawem informacji, ktore kazdy nauczyciel jezyka obcego powinien posia-
da¢. Bogata literatura przedmiotu jak i ogromny wachlarz materiatdw pomocniczych do
nauczania jgzykow obcych z pewnoscia dopetnia wszelkie kwestie, ktore z natury owej pu-
blikacji nie zostaly szerzej, badz wcale, oméwione. Nauczyciele jezykow obcych sa w tej
szczgsliwej sytuacji, ze do dyspozycji w pracy jezykowej moga wykorzystywac przerdzne
srodki i pomoce dydaktyczne, poczawszy od tablicy do zapisania czy narysowania po-
trzebnej informacji, poprzez mapy, plansze, srodki audiowizualne czy programy kompute-
rowe czy wreszcie materialy internetowe powszechnie dostgpne dla uczacych sig. Obser-
wowanie rozwoju poszczego6lnych sprawnosci u 0sob uczacych sig jezyka obcego niesie za
soba $wiadomo$¢ udostgpnienia poszczegolnym uczniom fragmentu szerszego Swiata poza
pracownia jezykowa, ktory stawac si¢ bgdzie coraz bardziej dostgpny i przystgpny w miarg
postgpu procesu nauczania oraz rozwijania kompetencji komunikacyjnej jako kompeten-
cji kluczowej kazdej indywidualnej osoby.
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PRrzypiSY

I'Porownaj systemy komunikacji zwierzat, itp. (McArthur, 1992; Fromkin & Rodman, 1993,
etc.; Dakowska, 2001, Grzegorczykowa, 2007).

2 Poréwnaj: The higher functions of language (‘Wyzsze funkcje jezykowe’) w Rychto,
2008.

3 Poréwnaj: Hrehovéik & Uberman, 2003; Richards, 1992; Nunan, 1991; Thornbury, 2006;
itp.

* Uzytkownik jezyka potrafi rozpozna¢ i zrozumieé znaczenie poszczegodlnych elementow

sktadowych wypowiedzi/tekstu (aspekt receptywny, rozumiany takze jako znajomo$¢ bierna) oraz
samodzielnie je produkowaé (aspekt produktywny, rozumiany takze jako znajomos$¢ czynna).

3 Szerzej na ten temat, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauczania jgzyka angielskiego w:
Komorowska, 2002; Dakowska, 2005; Hrehov¢ik i Uberman, 2003; Nunan, 1991, Hrehov¢ik, 2008,
i inne.

¢ Wigcej na temat nauczyciela w procesie nauczania jezyka w podej$ciu komunikacyjnym w:
Hrehov¢ik, 2000.

7 Poréwnaj: Kupisiewicz (1996: 209-217), Okon (1996: 281).

$ Przyktady oparte na jezyku angielskim mozna odnalez¢ w m.in. Kelly, 2000; Kenworthy,
1987; Lee, 1979.

° Szerzej na temat znaczenia grup tematycznych w: Uberman, 2006: 146 — 153 (3.1.2. The
importance of lexical sets).

10 Szczegbtowo o sposobach i mozliwosciach korzystania ze stownikow w publikacji: Osu-
chowska, 2007.
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