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Wstep

Reforma systemu edukacji wprowadzona w 1999 ralakonugce s¢ przemianyzycia
spotecznego determiruposzukiwania nowego modelu ksztatcenia przysziyahczycieli,
w tym te (a mae przede wszystkim) nauczycieli edukacji wczesnolsEl
do realizacji zada w nowej rzeczywistei spotecznej, kulturowej, duchowej, itd. Przed
nauczycielami akademickimi pojawityesnowe wyzwania, wizgce s¢ z przygotowaniem
studentow tej specjaldo do wykonywania w przyszési zawodu nauczyciela wczesnej
edukacji. Odpowiedzialiid uczelni za to przedsizigcie jest niezwykle dia, gdy
szczegOlnie cenione jest dobre przygotowanie zawedo Tak opinic wyrazajg czynni
zawodowo nauczyciele - opiekunowie praktyk pedagogich, a take sami studenci.

Duzy nacisk w ksztatceniu przysztych nauczycieli aateby potayé¢ na przektadanie
teorii pedagogicznych na praktyczne dziatanie ngtieiskie i rozwijanie pogbione]
profesjonalnej refleksji. Nauczyciele akademic@k pstusznie zauwa D. Klus - Staska
[2005], powinni umié swobodnie ,przemieszczasic miedzy obszarami teorii, a jej
odniesieniami praktycznymi”. Dla studentéw, jako zysztych nauczycieli, bylyby
to bezcenne dwiadczenia, bowiem codzienna rzeczywdstszkolna bywa cgwsto trudna
i zaskakujca, a nauczyciel — wychowawca staje wobec niej ieloma pytaniami
i dylematami. Dlatego celem ksztalcenia akademgikigowinno by rozwijanie u studentow
rozumienia mechanizmédw edukacyjnych, tzn. nauckycieyposaony w wiedz
pedagogiczy psychologiczg czy filozoficzrg powinien umié rozpoznawé réznorodndgé
sytuacji dydaktyczno - wychowawczych w celu dokeagia konstruktywnych zmian
W Swoim posgpowaniu.

Program ksztatcenia nauczycieli na wielu uczelniatiejmuje zarowno wiegz
teoretyczyp z zakresu filozofii, socjologii, psychologii, pegtagiki, metodyki, jak te wiedz
i umiejetnosci praktyczne, ktore student zdobywa na tzw. piedtir pedagogicznych.

Ten bogaty i zagjtajgcy program ksztatcenia nie przeklada sa paadany model
ksztalcenia nauczyciela profesjonalisty i reflekggo praktyka. Podejmowane przez wielu
naukowcéw zaréwno w Polsce, jak i za granibadania ukazaj ze absolwenci studiow
pedagogicznych nie censobie zbytnio wiedzy teoretycznej zdobytej na isteta, ktdra w ich
mniemaniu nie przektadaesna codzienn& réznorodnych sytuacji szkolnych. W czasie
studidw kandydaci na nauczycieli nig wczeni tworzenia wikasnego warsztatu pracy i dbania

o efektywny profesjonalizm w zdobywanym zawodzi\ie potrafg dostrzec zwizku miedzy
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wiedz teoretyczg a praktycznymi dziataniami i dlatego nie postugsic wiedz zdobyt
na studiach w interpretowaniu probleméw pojawéggh sé w klasie szkolnej. W efekcie,
po ukaczeniu studidw, staj sic nauczycielami transmisyjnymi, aplikigymi cudze
rozwigzania metodyczne.

Profesjonalne przygotowanie studentéw do wykonyaaawodu nauczyciela bardzo
czesto nie udaje gj gdyz istnieje dua rozbignos¢ miedzy przekazywamteorhg z zakresu
nauk pedagogicznych i psychologicznych a praktylcia szkolnego. Przyczyny takiego
stanu rzeczy nakly zatem upatryw@w wadliwie funkcjonugcym systemie ksztalcenia
akademickiego, w ktorym nie przygviuje s¢ wagi do integracji wiedzy teoretycznej
I praktycznej [koncepcja Doroty Klus — &kiej, 2009, s. 476]. Nauczyciele akademiccy
bardzo rzadko przekfadgj teorie pedagogiczno — psychologiczne i metodyazmeviasg

prac ze studentami golz nie czynj tego wcale.

Teoretyczne przygotowanie w profesjonalnym ksetaiie nauczycieli ma jednak

do spetnienia swoje dwie zasadnicze funkcje:

a. powinno by ukierunkowane na dziatanie praktyczne studentow;

b. powinno integrowé& wszelkie dziatania dydaktyczno - wychowawcze, &tér pohczeniu
z wysitkiem rozumienia tego, co dzieje sv klasie, pozwala na skuteczne podejmowanie
waznych decyzji.

Ponadto, przedmioty pedagogiczne, jak i metodycpowinny budzé refleksg
studentéw nad sensem edukacji w ogoéle, a w gbtz@ci nad zasadrioig i sposobem
osiggania wytyczonych celow w pracy dydaktyczno - wywhwczej nauczyciela.
Ksztatcenie akademickie 0 specjdcio nauczycielskiej potrzebuje wypracowania
koncepcji wkasnej teorii i praktyki pedagogicznej.

Aby uksztattowd postawe studenta — refleksyjnego profesjonalisty, wajacego
siebie w dziataniu nakg, jak zaznacza Della Fish [Fish, D.,1996] ,zregeptualizowa”
ksztatcenie profesjonalne. Wymaga to od nauczyeikélemickiego rezygnacji z ksztatcenia
techniczno - racjonalnego, w ktorym nacisk poloy jest gidbwnie na opanowanie
okreslonych wiadoméci i umiegtnosci teoretycznych, a tak metodycznych na rzecz
modelu ksztatcenia profesjonalnego mistrza. W tyadelu dostrzec nima nowe podstawy
uczenia si ,jak naucz@” [Fish D., 1996], czyli jak podajpodrczniki dydaktyki ,whza
teori z praktyly”, przy czym zadaniem teorig $adania i krytyczna ocena praktyki.

W ksztalceniu profesjonalnym wgi nie rozstrzygnita jest kwestia, jakim rodzajem

aktywnaici ma by nauczanie: czy traktowge naley jako czynné¢ naukows (techniczno-
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racjonalr), czy jako jedn ze sztuk (wymagaga dziatar tworczych). Przyszty nauczyciel -
refleksyjny profesjonalista powinien posiédaie tylko wiedz i umiegtnosci, ale te
prezentowa podegcie tworcze i aktywne zaangavanie w badanie wtasnej praktyki [Fish
D., 1996].

W tym praktycznym podégiu Della Fisha wiedza teoretycznadica przedmiotem
dumy ksztatcenia akademickiego, jak réwniaviedza praktyczna nmie i powinna stiay¢
rozwigzywaniu praktycznych, esto trudnych i nieprzewidywalnych problemow zwykiej
codziennéci szkolnej. Jak przekonuje dalej Della Fish, ,samauczanie jest bardziej szjuk
niz tylko techniczg sprawnécia”, a wiedza jest ,raczej wzglina ngz absolutna” [D. Fish,
1996]. A. Brzezina [1995] tale uwaa, ze wiedza wynika z naszej praktyki i tej praktyce
.Zwrotnie dobrze shiy”.

W ksztatceniu profesjonalnym dla Della Figledleksja jest niezwykle istotna, a jej
procesy s zlozone, gdy pochgajps za sob zarédwno uczucia jak i wiedz Refleksja
towarzyszy studentowi w #Aych sytuacjacliycia szkolnego, podczas odbywania praktyki
I po jej zakaczeniu. Najistotniejsze jest taze student poprzez refleksjpowinien
weryfikowat swoje przekonania i zamierzenia wobec nauczdwiaziki refleksji przyszty
nauczyciel dorabia siwiedzy profesjonalnej, ktéra stajeesi jego osobist wiedz
pedagogicza

W tej sytuacji wydaje si wiec pazadane i konieczne, by inaczej zorganizéwa
praktyki pedagogiczne, nadam inny cel, rang i charakter. Praktyki pedagogiczne mog
I powinny by czynnikiem integryjcym wiedz teoretyczn o szkole z jej praktycznymi
rozwigzaniami. Podczas odbywania praktyk studentenwegé w role badacza wiasnej
pracy i jej rezultatow, a tak pochylé sic refleksyjnie nad wkasnymi dziataniami, czyli jak
pisze Matgorzata Lenartowska — Zychowicz [2009zym¢ ideg nauczyciela - refleksyjnego
praktyka nieustannie ,podd@ego krytyce rzeczywistdé spoteczg i edukacyjn’.
.Konsekwency tego procesu jest aginicta wlasnym wysitkiem dojrzaksé, ktéra umaliwia
zmienianie siebie i swojego otoczenia w ppstwie uczenia giprzez krytyk, odwane
decyzje orazwiadome i odpowiedzialne wybory” [Lenartowska —cAgwicz, 2009].

Czy rzeczywicie poprzez praktyki pedagogiczne studencigsgy zamierzone cele
I realizup zadania, jakie przed nimi stawia uczelnia? Czykiyka istotnie wdraajg
do przysziej pracy zawodowej i przygotowuflo petnienia obowizkéw nauczyciela,
nauczyciela - wychowawcy w zmiemdagj st wcigz rzeczywistdci klasy szkolnej? —
te pytania stawianegsczgsto w literaturze poruszgjej problemy zwjzane z ksztatceniem

studentow do zawodu nauczyciela.



Ryszard Pachogski, podejmujc problematyk ksztatcenia nauczycieli w kgice
.Ksztalcenie nauczycieli za gragic[1992], zastanawia si had r@nica migdzy ksztatceniem
0golnym, przedmiotowym: pedagogiczno — psycholayoz a praktyk pedagogiczp
Dochodzi do uogdlnieniaze ,praktyka pedagogiczna nie stanosuczepionki na przyszty
sukcesw pracy szkolnej’. ,Uczestnicy wczesnej i rozszewo praktyki szkolnej nie
rozwireli w sobie bardziej trwatych postaw mii, ktdrzy zaznali dobrodziejstw praktyk
znacznie pgniej”. Autor przytacza wyniki bada przeprowadzonych w USA, z ktérych
wynika, ze praktyki pedagogiczne nie spetgiajczekiwa, gdyz miedzy innymi nauczyciele
akademiccy nie g ,w stanie przyczyri sie w zasadniczy sposéb do zrozumienia przez
studentéw, na czym polega nauczanie na poziomieodawym”. Autor twierdzi,
ze ,to czego studentom (przysztym nauczycielomba@ajziej potrzeba, to elastyczdp
gictkos¢ w doborze rénych sposobéw dziatania w zatesci od konkretnej sytuacii
wyznaczanej kontekstem”. Z przedstawionych lhamlaerykaskich autor wyega wnioski,
7€ W usprawnieniu programow ksztalcenia nauczyoiglezy zwrocic uwag na nasfpujace
elementy:

a. selekcja na studia nauczycielskie,

b. tresci programow,

c. ksztatcenie ogdlne,

d. ksztatcenie specjalistyczne.

R. Pachodgiski zwraca rowniz uwag na konstatacje niektérych badaczy, ktorzy
sugerug, ze ,powinno nasipi¢ przesunicie obecnych akcentow z kwestii logistycznych
w praktykach (ilos¢ czasu sgdzonego na praktykach, kwestie prawne, ukiady
administracyjne)w kierunku lepszego rozumienia, jakie elementygmamou ksztatcenia
pobudzaj krytyczne i refleksyjne podeje do praktyKi.

Doswiadczenia jednego z wielu uniwersytetow FinlandPomianowska M.,
Zawadzka J., 2009], ktéry swoj system ksztalcepiriona zateeniu, ze sih edukacji w tym
kraju jest: zaangdowanie nauczycieli i ich wysokie standardy ahwe” oraz nieustanna
modernizacja programow ksztatcenia na studiach ayaigiskich - niech ¢da przyktadem
podejmowanych dziataw usprawnianiu praktyk pedagogicznych.

Ksztatcenie nauczycieli przedszkoli, szk6t podstaweh i srednich ma miejsce
na uniwersytetach i zawodowych kolegiach ksztatch nauczycieli. Unikalne na europejsk
skak jest to,ze w Finlandii istnieje 13 szkd&iwiczen, ktére naleg do wydziatdw nauk
pedagogicznych i odgrywagjrole w ksztatceniu przysztych nauczycieli (Finnish Mimny

of Education, 1995). Te szkoljwiczen 53 réwniez hazywane "norma! schools", poniewa
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przez pewien czas ich podstawowym obgakiem byto ustalanie norm i opracowywanie
modelu dobregonauczania. Ciegz sic one catkowid niezalgncdicia. Ich dziatalnéc¢
regulowana jest odpowiednimi aktami prawnymi doggymi szkot ¢wiczen, wydanymi
przez Ministerstwo Edukaciji.

Podstawowymi obowizkami szkokwiczen s3:

* prowadzenie nauczania na poziomiesnej i wyzszej szkohsredniej,

« opieka nad praktykantami w zawodzie nauczyciela,

* mazliwos¢ wykonywania laboratoryjnych daiadcze szkolnych,

» prowadzenie badadydaktycznych.

Szkoty ¢wiczen rowniez wspieraj i uzupetniag ksztatcenie nauczycieli i dziataléo
badawcz uniwersytetéw.Sciste powazania medzy teory i praktyks stanowi podstaw
koncepciji ksztalcenia nauczycieli. Podczas trwahia letnich studiow licencjackich i 2 —
letnich magisterskich procesy edukacyjne poddaveam@m intensywnym badaniom. @bj
sa3 nimi zaréwno nauczyciele akademiccy, jak i stuilemystepujacy jednoczénie w roli
obiektu bada, jak i badaczy, ktorzy swgjprag poddaj nieustannej refleksjiw szkotach
¢wiczen wiedza z ranych dziedzin nauki i sztuki, teoria pedagogiczndkmow-how"
sa bezpdrednio zastosowane w praktyce.

Poza systemem ksztalcenia pgkpwego (pre-service), przyszli nauczyciele mog
po uzyskaniu dyplomu poglj edukact zawodovd na alternatywnycliciezkach (Eurydice
European Unit, 2001). Aby zdobykwalifikacje do nauczania okilenego przedmiotu
w szkolesredniej, kandydat musi zaliczypddzielny, jednoroczny kurs pedagogiczny.

Warto zwrdct uwag na system selekcji na studia i kryteria rekrutaejzgkdniajgce
predyspozycje kandydatéw do zawodu nauczyciela,ikvymatury, egzaminu wspnego
(cz¢s¢ pisemna, w tym test zdolem i czes¢ ustna — rozmowa kwalifikacyjna). Praktyki
studenckie przysztych nauczycieli na uniwersytetachkinlandii odbywaj sie w toku 4 lat
studiow i zajmuj 10% czasu studiow. Naczelnym hastem we wszystkidelniach Finlandii
przygotowugcych nauczycieli do zawodu jestdgka¢ praktyki studenckiej okse jakos¢
ksztalcenia nauczycieli”.

Gtownym celem praktyki nauczycielskiej w Finlangist medzy innymi:

a. rozwijanie wiedzy i umiejtnosci pedagogicznych przysztego nauczyciela,

b. jego rozwoj zawodowy,

c. praktyczne wykorzystanie wiedzy pedagogicznej wjpjywu na nauczanie,

d. nauczanie studentéw podejmowania edukacyjnych giecpa podstawie

racjonalnej argumentacji pmizonej z argumentagjntuicyjna,
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e. wksztatcenie umiefnosci teoretycznych i powgizanie ich z umiggnosciami
praktycznymi.
Istotnym czynnikiem w praktyce studenckiej jestiatizzterech osob:

a. student odbywagy praktyle,

O

. jego kolega lub koteanka,

c. opiekun z uczelni,

d. opiekun ze szkoty tzw. superwizor.

Teresa Janicka-Panek w artykule ,Indywidualizacj@acpsu ksztatcenia uczniéw
w polskiej i finskiej praktyce pedagogicznej” (Magazyrsv@atowy nr 32/2010) zauwa,
ze wspoifczesny systemswiatowy w Finlandii jest zdeterminowany rozwojemlifya@zno-
ekonomicznym tego kraju i nastawiony na odzwiereiei® potrzeb edukacji
migdzykulturowej. Obserwowane zjawiska gaizykulturowe obejmuj bardzo rénorodne
dziatania, adresowane daznych grup spotecznych, ktére mawoje przelgenie w postaci
~projektéw edukacji mgdzykulturowej’. Wspobiczesne projektyswiatowe w Finlandii
adresowane gs przede wszystkim do przedstawicieli elit gospodgch, spotecznych
I politycznych, ktdre musg podpé wyzwanie istnigjcych r@nic etnicznych, spotecznych
I kulturowych.

Problemami, z ktérymi boryka esiwiec wspotczesny systemswiatowy w Finlandii
jest odpowied na pytania dotycege rénorodndci kulturowych, przygotowania nauczycieli
i kandydatow do tego zawodu w kongele zmian spotecznych, organizacji startu szkolnego
dzieci z r@nych kultur oraz szeroko pgej wspétpracy z rodzicami. Nie powigmy sk
wigc dziwi¢, ze indywidualizacja procesu ksztatcenia uczniéw wisKiej praktyce
pedagogicznej jest tak wag i wiodacg zasag nauczania. Jak podkta autorka,
nieprzestrzeganie zasady indywidualizacji pracyattygcznej i rownoczaie zespotowsci,
~Wywiera szczegolnie niekorzystny wptyw na pgmst w nauce uczniéw o indywidualnym,
czesto dysharmonijnym tempie rozwoju, jak rownieczniow zdolnych. Tak wc efektem
braku indywidualizacji jest toze grupy uczniéw nie otrzymaljpropozycji edukacyjnych
odpowiednich dla ich potrzeb, zainteresawanozliwosci”. Efektem respektowania zasady
indywidualizacji i zespotowsxi procesu ksztalceniagsznaczace sukcesy edukacyjne
ucznioéw, w rankingach europejskickwiatowych.

Warto podkréli¢ nastpujace przejawy indywidualizaciji:

» o0bjccie systemow opieky przedszkola znacznej grupy dzieci (90%), poczy#aj

od drugiego rokuycia,
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wspieranie rozwoju osobowa dzieci poprzez zaangawanie specjalistow
(wczesna interwencja w przedszkolu),

szczegOtowa diagnoza wpha oparta na wywiadzie z rodzicami,

projekty edukacyjne uwzeiniajgce maliwosci psychofizyczne, zainteresowania
i potrzeby dzieci,

mate liczebnie zespoty przedszkolne/uczniowskiel@diczniow w klasach
wyroéwnawczych do 17 w klasach ogélnych lub montaasskich),

duza rola oceniania bimcego, monitorowanie (higce) posgpow edukacyjnych
ucznia,

praca w grupach (zespotach zadaniowych),

brak sprawdzianow lub egzaminow zeivanych,

klasy wyréwnawcze (a tym samym wydénie czasu edukacji),

klasy ,przetrwania” stgce zaplanowaniu kariery edukacyjnej dla uczniow
niezdecydowanych,

dobra znajom& wszystkich uczniéw i ichrodowiska (jeden nauczyciel w klasach
1-6),

programy dodatkowe i zgjia wspierajce rozwoj ucznia,

nauczyciele, ktorzy realizgiprogramy dodatkowe,

dziatania systemu doradztwa zawodowega;asie monitorowaniu loséw
edukacyjnych uczniéw,

elastyczne, prospoteczne paaeg placéwek éwiatowych do wielojzyczndaci,
swoboda religijna,

organizowanie klas ksztalcenia specjalnego w szégéenodosipnej; tylko ze
znacznym upgdedzeniem uczniowie trafigjdo placéwek przewidzianych dla takich
celéw edukacyjnych,

dtugi, 6-8 lat trwagcy, system przygotowania kandydatoéw do zawodu naieia,
system naboru do zawodu nauczyciela uaaiglajgcy wyniki edukacyjne
kandydata, predyspozycje psychofizyczne, kompetenepkresu komunikaciji,
cechy osobowgei, umiegtnaos¢ wspotpracy z rodzicami uczniow @@y nauczyciel
realizuje zadania z zakresu wychowania, terapii...)

system zaufania spotecznego (brak nadzoru pedageyo).
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Przytoczone przyktady procesu ksztatcenia i orgagjizpraktyk w Finlandii mog
stanowé dobry wzorzec dla Ratwowe] Wyiszej Szkolty Zawodowej im. Witelona
w Legnicy, ktorej zaley na profesjonalnym przygotowaniu przysztych naeedy do pracy
dydaktycznej i wychowawczej.

W ksztatceniu profesjonalnym nale mie¢ swiadomaé, ze integracja wiedzy
teoretycznej z praktycznym przygotowaniem zawodowwymaga wielu przensien,

a czsto te glebszego zainteresowania codziefuigzycia szkolnego.

Rozdziat 1. Innowacyjnosé zatazen modelowego programu praktyk pedagogicznych
realizowanego w przedszkolach i szkotach podstawowly w klasach | - Il

D. Klus-Staiska w ksizce ,Konstruowanie wiedzy w szkdl@Nyd. Uniwersytetu.
Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000) ukazuje kryzyswieconego modelu nauki
i wiedzy i wyjania, na czym on polega. Probuje odiéle zatlazeniach wspotczesnej rily
0 edukacji podspie do zajmowania si wiedz w szkole. Zwraca uwag czytelnika
na praktyk szkolry, ktdra powinna by zwigzana z tworzeniem wiedzy ucznidw, gdyak
wyjasnia, ,rozumienie tego, co dzieje ¢sina lekcji, zawsze zatg od nadawanych
wydarzeniom znaczé! (tamze, s. 13).

Jeszcze do niedawna model wiedzy, wokot ktorejolaho system swiatowy
i codzienm praktylke szkoty, jawit s¢ jako jednoznaczny i bezdyskusyjny. Do jego opisu
wykorzystano termin ,pozytywizm” lub ,logiczny poggwizm” (tamze, s.14). Oznaczat
on okrglong koncepcy nauki, w ktérej uogoélnienia gstworzone drog indukcji, na
podstawie obserwowanych faktéw poddawanych testawarzez konfronta¢jz kolejnymi
obserwacjami w celu sprawdzenia ich prawdzieio Pozytywizm miatl swoje szersze
uzasadnienie w rozwijanej koncepgjviata jako obiektywnie istniegej rzeczywistéci,
traktowanej jako niezakma od poznaprego j podmiotu, koncepcji ludzkiego umystu jako
biernie odzwierciedlarego zewntrzng rzeczywisté¢ oraz w przekonaniu o mnlwej
wyczerpujcej, jedynej poprawnej interpretacji tegwiata. Uznanoze istnieje ,poznanie
poza kultug”, ktére prowadzi do powstania camowego systemu wiedzy pozosice
-ponad kulturami”.
Wiedzy w takim rozumieniu przypisywano pewne wiasimo

e pozytywne konotacje,

! Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warnsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000
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* obiektywizm,

* podleganie jednoznacznym kryteriom prawdy i fatszu,
e statycznécd,

e ewolucyjnaeé,

+ prosh kumulatywnaé’ (tamze, s.15).

Obecnie jestamy swiadkami gtbokich przemian zachogeych w kulturze.
Ich najistotniejszyntrodiem jest kryzys awieceniowego modelu nauki. Coraz powszechniej
podkr&gla sk, ze roszczenia do prawdy, przejawiane przez @aukpary
na przyrodoznawczym modelu metodologicznymg ®admierne, a w naukach
humanistycznych - problematyczne. Nauce postawiamput waskiego rozumienia prawdy.
W miar jak posgpowanie naukowe rozszerzymy na wszystkatpliwe staje s, czy
zalazenia nauki dopuszczaw ogole pytanie o pravdw jej peinym wymiarze. Dla nauki
sens ma przecievytacznie to, co odpowiada jej wkasnej metodzie dockoadzdo prawdy.

W dochodzeniu do prawdy za najistotniejsze uznsndeorie, ktore zachowaj
wewretrzng spojnéé, a nie przekonania o doskonatej przewidywétndaktow, zjawisk
czy zdarzé. Teorie te tworz nowg koncepas nauki, ktéra ma charakter kotowy, a nie
liniowy, jak dogd utrzymywano. Ten model kotowy pozwala pegykoncepag o istnieniu
Swiata teorii iswiata danych empirycznych. Dorota Klus-®&ka, (tame, s. 22) nazywa ten

model ,racjonalnécia naukows”*

ktéra usuwa liczne niejasém, umazliwia radzenie sobie
Zz problemami i pokonywaniem codziennych trugiozwigzanych z przystosowaniem
do srodowiska, aczkolwiek nie daje odpowiedzi na wszgstpytania. Wobec takiego
rozumienia nauki i jej wartgiowania, wane staj Sie pytania o sposoby rozumienia
edukaciji, ustanawiania jej celow, planowania lekdgfiniowania posgpow ucznia i ich
pomiaru, roli nauczyciela w procesie nauczania zen@ s¢. Autorka szuka odpowiedzi
na pytanie gtdbwne, jaka wiedza powinna¢ss& przedmiotem zabiegbw nauczyciela oraz
na pytania bardziej szczegotowe:

» Jaka wiedza jest wagoiowa?

= Jakie g sposoby jej tworzenia?

» Jaky wiedz nalezy si¢ zajmowd& w szkole?

= W jakich warunkach jest ona tworzona w uheyuczniow? (tamze, s. 23).

2 Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warmisko-Mazurskiego, Olsztyn 2000
Ibidem, s.22
* Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warmsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000

14



.Nowe pokolenia musgnauczy si¢ tworczo rozumié swiat, w ktorym oprocz gtosu
nauki stycha tez gtosy innych racjonalrigi, a sama nauka nie zgtasza papotrzebowania
na skrupulatnych ,obserwatoréw-archiwistow”, ale mayscyplinowanych m#icieli,
tworzacychsmiate, ptodne w pytania teorie” (te, s. 23).

W szkole powinna bywykorzystywana racjonalsé metodologiczna w dziedzinach
wiedzy oparte] na eksploracjach typu laboratorymeg wyjasnieniach prowadzonych
zgodnie z wymogami metodologicznymi.

Przemiany zachodeze w kulturze znalazty odzwierciedlenie w psychdlog
a zwlaszcza w tych jej dziedzinach, ktdésepeswi¢ccone sposobom tworzenia s umysle
wiedzy o rzeczywisti. Nowe podejcie do bada psychologicznych nad zjawiskami
umystowymi dotyczyto zainteresowach wyzszymi funkcjami zwazanymi z Kkulturowo
uwarunkowan trescig oraz wzajemnym wspomaganiem rozwoju przez jedinpstkostajce
ze soly w interakcjach spotecznych, w realnych sytuacjaaiowych.

W badaniach psychologicznych zwracag suwag na konstruktywistyczny,
zintegrowany charakter kdej poznawanej rzeczywisit, co w praktyce oznacza,
ze jednostka poznajaviat tworzc sensowne dla siebie c&g czyli schematy.

Pojawiap sic one od najwczmiejszych okresowzycia rozwojowego cztowieka.
To one organizuaj dziecku wiedz o $wiecie, wptywajc jednoczénie na percepgjnowych
doswiadczéd i nadawanie im nowych znaagze Owe schematy poznawcze pozastaj
w $cistym zwigzku z pamgcig konstruktywistyczg i przyczyniaj sie do zapamitywania
tego co widzimy, styszymy, czujemy, dotykamy i molyi W badaniach nad pagoia
psychologowie zwrécili uwag na rok przetwarzania przez cztowieka nagromadzonych
informacji, a nie jak dad uwaano, ze jednostka zdolna jest jedynie do gromadzenia
naptywapcych do niej informacji. Mialo to kluczowe znaczendla rozwoju struktur
poznawczych cztowieka. Porownanie dziatania ludzéie umystu do programu
komputerowego ma jednak swoje ograniczenia. Wyaikae z pomingcia roli kontekstu
sytuacyjnego, w tymrodowiska spotecznego i interakcji pauiy ludzmi, ktére znacznie
modyfikuja przebieg procesow poznawczych. Pogtmirowniez niewatpliwg role kultury
w nadawaniu przez jednostkznaczé naptywagcym do niej informacjom. Dorota Klus-
Staiska powotuje si na koncepg L.S. Wygotskiego (tave, s. 55), ,dla ktérego przekaz
kultury dokonywany intencjonalnie przez osoby dérostanowi kluczowy mechanizm
rozwoju dziecka™ Tak wiec rozwéj maliwosci poznawczych dziecka uwarunkowany jest

Z jednej strony jego mitiwosciami przetwarzania informacji, z drugiej sz#stnieniem
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kontekstu kulturowego, ktéry niejako zmusza uczd@ interpretowania tego co zostato
przetworzone, czyli nadanie sensu temu co wiedleste co to dla niego znaczy.

Odrebnym dla psychologow obszarem badaad rozumieniem wiedzy szkolnej
s3 badania nad e¢gykiem i nabywaniem kompetencji¢ziykowych przez dzieci.
Psychologowie prezentyjtu podejcie funkcjonalne, co oznaczae rozwdj gzyka
uwarunkowany jest spotecznie. Popradige¢zykowa zostaje podpagdkowana jego
pragmatyce i jest doskonalona pod wplywem corazsZego komunikowania i
z otoczeniem dla oké®nego celu. Takie podajie pozwala nieco inaczej spojtze
na komunikagj w klasie szkolnej, w ktérej jak dgt wiodaca role odgrywa nauczyciel,
a przekaz informacji nie zawsze ptynie w obu ki&ach. Badacze tych zjawisk zwragctgz
uwag: na rob komunikacji meédzyuczniowskiej. Dorota Klus-Siakd& przytacza badania
H.R. Schafera (tape, s.58), ktOreswiadcz o tym, ze dzieci rozwizujg problemy
na poziomie diéo wyzszym pracuyjc w parach, a nie w pojedyak Odmienny punkt
widzenia kolegi wymusza uzgodnienie poznawcze,ekjést efektem interakcji spotecznej
z rowigsnikiem w rozwizywaniu problemow. Warunkiem koniecznym jestaeviaktywne
zaangaowanie uczniow i konfrontacyjny konflikt spoteczpoznawczy.

Zaréwno badania J. Piageta, L. S. Wygotskiego $.JBrunera cho roznity si¢
migdzy soly, ukazywatyzrédto rozwoju poznawczego dziecka. Dla J. Piagetiywidualne
doswiadczenia dziecka uruchomdajozwoéj wiedzy operacyjnej (Piaget wyrdt 4 fazy —
stadia rozwoju poznawczego: stadium sensomotoryqmzedoperacyjne, stadium operacji
konkretnych oraz stadium operacji formalnych). ROgwnowy jest jednak niezaley
od przekazu kultury.

Odmienne stanowisko przedstawit L. S. Wygotski, #ldrego najwaniejszym
czynnikiem rozwoju dziecka jest transmisyjny przekaltury. Ponadto badacz ktadt nacisk
na rok zinstytucjonalizowanego systemu nauczania, w kbddokonywato si wzajemne
oddziatywanie cztowieka i otoczenia. W koncepcjewoju jczyka i mowy akcentowat
jednai¢ znaczenia i stowa(Stownik Psychologii, Wydawnictwo. Zielona Sowa, akow
2006).

Koncepcja J.S. Brunera zakladata istnienie kontekgiotecznego okékajacego
natue wszelkiego poznania, wywogizego s¢ z wiasciwosci aparatu poznawczego

i zgromadzonej wczaiej wiedzy. W owym kontedcie jednostka tworzy pewvgruogdlnion,

® Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warmisko-Mazurskiego, Olsztyn 2000
® |bidem, s. 58
" Siuta J. (red.)Stownik psychologiiWyd. Zielona Sowa, Krakéw 2006
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uzgodnion spotecznie wizj swiata, przez co okéa to, co mae podlegé poznaniu. Tak
wigc spoteczny kontekst pozwala jednostce pozidantaczagca rzeczywistdci. Kultura nie
jest tu bezpgrednim przekanikiem wiedzy, a jedynie w sposéb gpedni uczestniczy
W procesie negocjowania znaa2déDorota Klus-Staska, Konstruowanie wiedzy w szkole,
s.60). Rozw0j badaw zakresie psychologii poznawczej pozwala inacg®)jrze€ na to,
co dzieje s w klasie szkolnej nedzy nauczycielem i uczniem podczas béredniej
komunikacji lub za pg&rednictwem programow nauczania i pgoimikow szkolnych.
Zachodace wspotczénie przemiany kulturowe zaowocowaty nowym rozumeemi
wiedzy i sposobem jej tworzenia. Dla praktyki szig)lte przeobrgenia odbywaj sic zbyt
wolno i g duzo trudniejsze i mazna byto s¢ spodziewd. Wciaz otwarte pozostaje pytanie,
jakie zadaje Dorota Klus-Staka: ,W jaki sposOb sama szkota w swojej codziempnaktyce
reaguje na zmieniagy si kontekst kulturowy?” (tate, s. 69). Presja jakiej wyz podlegag
nauczyciele rozliczani z drobiazgowych procedurtgmsvania na lekcji, spowodowata
poszukiwanie przez nich niezawodnych wskkow skutecznej edukaciji. Taka postawa
z kolei nie kieruje uwagi na zmiany gignia i dziatania uczniow, ale na algorytm zachbwa
nauczyciela w kontekie jego dziata dydaktyczno-wychowawczych.
W odniesieniu do wiedzy ucznia tradycyjne przekoearzawieralo si
w nastpujacych tezach:
* Celem szkoly jest wypoganie ucznia w tzw. poprawnreprezentagj swiata
| pozgdany system wartai;
e Osobista wiedza ucznia posiada giskartasc;
* Nabywanie wiedzy przez ucznia jest thwe dzieki swiadomej aktywnéci
nauczyciela.
W odniesieniu do komunikowania ¢sina lekcji obowazywaly miedzy innymi
nastpujace zasady:
 Uczniowie musz by¢ catkowicie podporzdkowani w komunikacji
nauczycielowi. To on kieruje tym procesem i redekijomunikag migdzy
uczniami, stosu réwniez dystrybucg pytan i odpowiedzi;
* Na lekcjach obowizuje gzyk formalny, gdzie nie dopuszczae sivszelkiego

kolokwializmu, a wymaga poprawsa sktadniowej i gramatycznej.

8 Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warmisko-Mazurskiego, Olsztyn 2000
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Na szczscie jednak od pewnego czasu obserwujemy zwrot leniyu o cztowieku

I stosowanych przez niego sposobach poznawaniayeestcaici. | tak daje si zauway¢

wyrazne zmiany w naspujacych obszarach

= WIEDZA NAUCZYCIELA — rola osobistych teorii pedagogicznych i osobiste
refleksji nauczyciela nad wiagnpraktyks; krytyka podejcia technologicznego
opartego

na myleniu wyizolowanym, linearnym i instrumentalnym.

= WIEDZA UCZNIA — akceptacja dla uczniowskiej wigjviata; potrzeba prowadzenia
dialogu, a zwlaszcza dialogu rozummg@go oraz docenienie roli rflgnia
alternatywnego. Zwrocenie zauwagi na rag myslenia tworczego oraz stwarzanie
warunkow edukacyjnych dla jego rozwoju.

= KOMUNIKOWANIE SIE NA LEKCJI — praca w matych zespotach daje uczniom
mozliwosé w zakresie tworzenia pomystow, wymianysdoadcze i informacji oraz
poczucia wiasnej warfoi; sprzyja uczeniu gi

= PLANOWANIE DYDAKTYCZNE — mazliwos¢ spontanicznego eksperymentowania
przez nauczyciela w czasie lekcji (élgnie w dziataniu); traktowanie nauczania jako
bardziej zwazanego ze sztakniz nauky.

Osiaggniecia psychologii rozwojowej i pedagogiki znacp wpltywap na praktylk

szkolrg i przyczyniaj sie do  przeksztatcania sposobéw oddziatywania na iaczn

I nauczyciela, a przemiany kulturowe magozostawé w scistym zwizku z celami i istat

edukacji. Dorota Klus-Steska, przedstawia¢ swop koncepcot modelu analizy praktyki

edukacyjnej w szkole, pragnie zaproponéwdmienne podégie do nauczania - uczenig Si

(tamze, s.74-150). Autorka charakteryzuje rodzaje wiedpyacowywanej w szkole i ich

odmienne perspektywy.

Tabela 1. Rodzaje wiedzy zdobywanej w szkole

Rodzaje wiedzy zdobywanej w szkole
1 | Wiedza publiczna versus | Wiedza osobista
2 | Wiedza nazewnicza versus | Wiedza wyjdniajaca,
wiedza interpretacyjna
3 | Wiedza ,posladzie” versus | Wiedza ,w poszukiwanidladu”
4 | Klimat jezykowy przekazu szkolnego versus | Klimat jezykowy konstruowania znacie

® Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWyd. Uniwersytetu Warmsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000
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Zestawienie rodzajéw wiedzy zdobywanej w szkolgedstawione w powgszej
tabelce, kieruje nagaiwag na sytuagj tworzory przez nauczyciela w szkole. Jak wyjm
autorka gelem takiego podzialu wiedzy jest ukazanie petgpgkanaliz monologowej
i dialogowej edukaciji szkolréf (s. 107). Kady z tych rodzajéw wiedzy ukazuje odmiann
sytuacg nauczyciela i ucznia. Przywrdcenie statusu wiedggbistej w szkole okazujegsi
wazne, gdy decyduje o tym jaki sens cziowiek nadajeswli@adczeniu oraz jak reaguje
naswiat.

Analizujagc nastpne rodzaje wiedzy: nazewniczej, W§jajacej i interpretacyjnej
warto zwréct uwag na to, jaki model pracy z uczniem wybiera nauozlydiioze to by
model reprodukcyjny - dla wiedzy nazewniczej; moldgiczny - dla wiedzy wyjgniajacej;
model krytyczno-refleksyjny - dla wiedzy interprey@nej. Ponadto, wiedza nazewnicza
aktywizuje jedynie pamt ucznia, wiedza wypaiajaca aktywizuje mglenie przyczynowo-
skutkowe, natomiast wiedza interpretacyjna aktyyaznyslenie krytyczne.

Kolejne rodzaje wiedzy, czyli wiedza ,péladzie” i ,w poszukiwaniusladu”,
uwzglkdniajg kryterium samodzielri@i ucznia nie tylko w obszarze Bignia, ale rownig
w zachowaniach zwranych z pragcnad § wiedz.

Ostatni wiersz tabelki tdicuje sposob komunikowaniagsna lekcji. Przez klimat
jezykowy lekcji autorka rozumiedpminugce sposoby aytkowania ¢zyka w codziennych
kontaktach w klasie szkolfieftamze, s.139). W badaniach pedagogicznych nad kultur
I edukacy, jezyk potoczny coraz eZciej traktowany jest jako warunek porozumienia
migdzypokoleniowego. Zatem klimat ¢zykowy musi zostd nasycony cechami
zmniejszajcymi schematyzm, formalizm i to zaréwno pod veigim formy, tréci, jak
I kanatéw przebiegu komunikacji na lekciji.

Podsumowujc koncepgj Doroty Klus-Staskiej dotycaca modelu analizy praktyki
edukacyjnej, naley zwrocic uwag na podkrélanie przez autokkroli wiedzy zdobywanej
przez ucznidw w szkole oraz na jej wieloaspektowgznorodny wymiar. W szkole swoje
miejsce powinien znaké zaréwno przekaz, jak i konstruowanie znaczBRozr@nienie
migdzy przekazem i konstrukcgnaczé ma swojezrédto nie tylko w metodzie pracy nad
wiedz, ale w jej definiowaniu. Problematyzowanie kryfevinamystu nad wiedzucznia,
rezygnacja z arbitralnej weryfikacji i zaenie o istnieniu wieldwiatéw, umaliwia zgod:
na uprawomocnienie znadzéworzonych przez ucznidéw i otwiera przed nimi ai@osci

poszukiwania znachenynikajacych z déwiadcze osobistych.

10 Klus-Staiska D.,Konstruowanie wiedzy w szkoWlyd. Uniwersytetu Warmisko-Mazurskiego, Olsztyn
2000, s.107
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Z oceny realizacji dotychczasowego procesu dydakigo i przygotowania
metodycznego oraz organizacji praktyk wn$&teowe] Wysze] Szkole Zawodowej
im. Witelona w Legnicy wyptywaj nastpujace wnioski:

1. Wiedza zdobywana na uczelni powinna charakteryzowsic wickszy
funkcjonalndcia, czyli student powinien wiedzie jak st dochodzi do danej
wiedzy czy teorii oraz jak nima s¢ nig postugiw& w praktyce. Zatem wiedza ma
by¢ podstawy dziatania przysztego nauczyciela — refleksyjnegigsjonalisty.

2. Praktyki pedagogiczne powinny odbyévaic réwnolegle z przygotowaniem
teoretycznym i metodycznymatlz wiedza teoretyczna i przedmioty zawodowe
powinny wyprzedzé& praktyki pedagogiczne.

3. Na zagciach z metodyki edukacji wczesnoszkolnej malskupc uwag studentéw
na projektowaniu lekcji, by podmiotem dzialgym byt uczé i jego tworcza
aktywna¢ intelektualna; na  formutowaniu celow lekcji, fugjk czynndci
i zada; na poznawaniu twérczego uczenig sha prae w grupach.

4. Nalezy podnig¢ jakas¢ praktyk pedagogicznych przez \ddawy dobor szkot
i przedszkoli majcych obj¢ opieke nad praktykantami.

5. Ponadto naley stworzy, we wspoipracy z odkiem Doradztwa Metodycznego
i Doskonalenia Nauczycieli w Legnicy, szka\iczen, przedszkol&wiczen.

6. Nalezy zacigni¢ wspotprae srodowiska akademickiego z placowkandivbatowo
- wychowawczymi w celu wymiany dwiadczé pedagogicznych.

Proly rozwigzania powyszych probleméw jest opracowanie modelowego program
praktyk pedagogicznych, natomiast zebran@mMbdczenia z praktyk pozwolity na ustalenie
zada praktykanta, nauczyciela - opiekuna praktyk w odzhprzedszkolu, dyrektorow
szkét/przedszkoli, koordynatora ds. praktyk, dotadenetodycznyctz Osrodka Doradztwa
Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli w Legnicy.

Dziatania w zakresie odpowiedziakod uczelni za przygotowanie do wykonywania
zawodu nauczyciela obejmauj

a. przygotowanie merytoryczne zgodnie z kierunkiemdigtw pedagogicznych, czyli
wiedza i umiejtnosci z zakresu ksztatcenia (czyli kierowania proces&rmenia Si
wiadomdaci i umiegtnosci); wychowania intelektualnego, na ktére skiadag przede
wszystkim rozwijanie zdoln@i poznawczych oraz ksztattowanie odpowiednich
postaw. Na naszej uczelni fun&dpky spetniag miedzy innymi takie przedmioty jak:

Teoretyczne podstawy ksztalcenidieoretyczne podstawy wychowania, Historia
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wychowania, Pedagogika ogdlna, Pedagogika spotecBiegnostyka pedagogiczna,

itd.,

b. przygotowanie psychologiczne, gtdbwnie z psychologigdlnej, rozwojowej

I osobowdci, psychologii ksztatcenia i wychowania,

c. przygotowanie filozoficzne z dziedziny antropologiksjologii i etyki,
d. przygotowanie socjologiczne, gtéwnie z zakresujaogii wychowania, socjologii
matych grup i przygotowania deycia spotecznego.

Wazng czgscig ksztatcenia przysziego nauczyciela jest przygotogvanetodyczne,
stanowgce prawie 2/3 wymiaru godzin w trzyletnim toku stwd oraz przygotowanie
praktyczne. Przygotowanie metodyczne obejmuje mgierl dziedziny teorii i metodyki
nauczania o charakterze integaym, czyli scalajcym warstwy tréci, operacji (czynn<ci)

I sposobu ich wykonywania. To wisie od tego sposobu zaje wyzwalanie Bdz nie
aktywndaici twdrczej ucznia, a co za tym idzie stymulowanigspieranie wszechstronnego
rozwoju osobowsgci dziecka w nauczaniu wczesnoszkolnym. Do przetimio
specjalistycznych w zakresie przygotowania metodggn naley zaliczy¢ Pedagogik
wczesnoszkaln Metodyle edukacji wczesnoszkolnejaz metodykisciezek edukacyjnych:
srodowiskowej, muzycznej, plastyczno - techniczngplonistycznej, matematycznej,
zdrowotnej.

Odrebnym obszarem ksztatcenia przysztych nauczyciglipsaktyki pedagogiczne
studentow. Celem praktyk jest integracja wiedzyrde/cznej z praktycznymi
umiejgtnosciami  poza murami uczelni w 20ych sytuacjach ,bycia nauczycielem —
wychowaw@” w przedszkolach oraz klasach | - lll szkoty ptagowej. Réwnie wanym
celem praktyk jest tworzenie osobistej filozo&dukacyjnej przez studenta poprzez
ksztattowanie postawyefleksyjnejwobec wtasnych poczynha

Studenci kierunku Pedagogika, specjanedukacja wczesnoszkolna i wychowanie
przedszkolne ¢xla realizow& 180 godzin praktyk pedagogicznych, w tym 130 godzi
w klasach I — Il i 50 godzin w przedszkolu, natast studenci specjaléa zintegrowana
edukacja wczesnoszkolna gzzykiem angielskim 180 godzin w klasach | - Ill, wnt
30 godzin nauczaniezyka angielskiego.

W trosce o jaké& praktyk pedagogicznych, ktérych celem jest ulimgenie

studentom oggniecia odpowiedniego poziomu przygotowania merytorggm) tj. nabycie
odpowiednich kompetencji w przysziej pracy zawodpwRaistwowa Wysza Szkota

Zawodowa im. Witelona w Legnicy nayze wspotprag z Gsrodkiem Doradztwa
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Metodycznego i Doskonalenia Nauczycieli w LegniBynadto, zostanie przeprowadzona
rekrutacja szkot i przedszkoli, w ktorych studelgda odbywa praktyki.

Zorganizowanie praktyk w grupach 2-3 osobowycliysforaktycznemu zdobywaniu
przez studenta wiadordm i umiegtnosci od kolegi — partnera interakcji. Negocjacje
w grupach pozwalgj na zastosowanie teorii zdobytej na studiach, wktgeanym
dziataniu, czyli rozwjzywaniu probleméw klasy szkolne;.

Ponadto, po kalym semestrze studencida kierowani do innych szkot/przedszkoli,
tak aby kady praktykant mial mdiwo$¢ zapoznania giz organizag pracy i specyfik
réznych typéw szkot i przedszkoli oraz specyfiracy r@nych nauczycieli. Zdobyt
wiedzy podzieh sig na warsztatach prowadzonych przez koordynatora pasktyk,
co pozwoli na wymiag doswiadcze.

Realizacja tréci podstawy programowej wymaga od nauczyciela zneoi réznych
form i metod pracy z uczniem. By nacisk kfadziony jest na indywidualizacprocesu
dydaktycznego oraz na metody aktywing dostosowane do movosci rozwojowych
dziecka. Nauczyciel musi posigddaimiegtnos¢ sprawnego postugiwania ¢sisprztem
multimedialnym, ktéry pozwoli mu na wiasne, autaeskodejcie do zastosowanej formy
I metod prowadzonych przez siebiec¢£ajCzs¢ praktyk zostanie zorganizowana w formie
warsztatow prowadzonych przez doradcéw metodyczreyédDMIDN w Legnicy. Celem
tych zag¢ bedzie nabycie umiefnosci projektowania i wykonania wlasnych materiatow
metodycznych oraz ich zastosowanie nadagh. Oczekuje sj ze po tych warsztatach
student bdzie potrafit:

a. zaprojektowd i prezentag multimedialr,

b. postugiwa si¢ sprztem audiowizualnym i multimedialnym (wizualizer,utaik
multimedialny, tablica interaktywna),

c. wykona samodzielnie materialty metodyczne w formie papiejo (testy,
ankiety, plakaty, instrukcje, przewodniki,...) koriygc ze skanera, drukarki,
ksera, faksu,..,

d. zaplanowa i wykona: pomoce i materialy w postaci zdj czy filmu
Z jednoczesnumiefgtnoscig komputerowego opracowania tych materiatow,

e. postugiwa sie prostym zestawem nagtaajagcym,

f. zaprezentowa materialy metodyczne, stogqj zasady —prezentacji
i wystgpien publicznych.

Realizacja tego typu zgj wymaga wiaciwego doboru tri, popartych stosunkowo

duza iloscia godzin zag¢ praktycznych ze szczegbélnym akcentem nackajindywidualne.
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Sprzt, w jaki jest wyposzona tego typu pracownia to: komputer stacjonarromputer
przengny — laptop, pamgt przendna, projektor multimedialny, tablica interaktywna,
wskaznik laserowy, skaner, wizualizer, rzutnik pismakidon, prosty spkt nagtdniajacy

w tym mikrofon bezprzewodowy, drukarka, ksero, lowdica, laminarka, aparat
fotograficzny, kamera ze statywem, tablica korkdwainna forma powierzchni pozwadap
na projektowanie tablicy informacyjnej jako pomoaedktyczna. Bardzo waym elementem
takich zag¢ s3 zagadnienia dotygze wysapien publicznych oraz sposobow prezentacii
I komunikaciji.

Dalszy etap praktyk przewiduje przygotowanie prgementa projektu edukacyjnego
Nastpnie projekt zostanie przedstawiony nauczycielowpiekunowi praktyk w celu jego
zatwierdzenia i ewentualnego wniesienia poprawek.akceptacji praktykant przygi do
realizacji przygotowanego projektu edukacyjnego éisie z uczniami. Po zrealizowaniu
projektu praktykant przeprowadzi ewaluacpowyzszego zadania rowniewspolnie
z uczniami i dokona jednocg@e wiasnej samooceny.

Innowacyjné¢ modelowych praktyk pedagogicznych ta teabycie przez studenta
umiejetnosci poprawnego ich dokumentowania w formie:

a. poprawnych zapisow w dzienniku praktyk,

b. scenariuszy ze§ opatrzonych wtasnym komentarzem po ich realizaciji,

c. projektow edukacyjnych i ich ewaluacji,

d. arkuszy obserwacji lekcji i ich analizie,

e. kwestionariuszy: zachowania¢sucznia, stylu m§lenia i stylu uczenia siwraz
z interpretagj,

f. kwestionariusza samooceny studenta.

Podczas obserwacji i notowania przebiegu dnia pramania i nauczyciela student
musi skupt sie na uwanym stuchaniu pyta kierowanych do ucznia i na odpowiedziach
udzielanych przez dzieci. Zadanie to nie jestsf@ogdy wymaga od studenta zkj
koncentracji. Duo trudniejsze jednak dla studentow okazuje sidokumentowanie
prowadzonej obserwacji (wypetnienie arkusza obseyjmego).

Przyczyny takiego stanu rzeczy naleupatrywa& w tym, ze studenci udagy sk na
swoj pierwsz praktyle nie maj przygotowania w formie wiedzy i umighosci zaréwno
teoretycznych, jak i praktycznych. Sami rownidotad dawiadczali takiego systemu
ksztalcenia, w ktorym oczekiwano od nich reprodusmnia wiedzy. Trudno zatem
oczekiwa i wymag& od nich takich umiggnosci. Dlatego bardzo wane jest wczéniejsze

do tego przygotowanie w postaci warsztatow.
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Po odbyciu kolejnych praktyk pedagogicznych studerskiadap relacg
z ddéwiadczé nabytych w roli nauczyciela i w realizowaniu ce&fleksyjnego nauczania.
Relacjonugc swoje déwiadczenia, student ma okazjtosnego wypowiadania swoich opinii,
przekona, obaw dotycgcych nauczania — uczenia, weryfikowania gdglv na temat
funkcjonowania szkoty, w tym zagdzania klag, utrzymania dyscypliny czy trudnej sztuki
oceniania. Swiadczy o tym fragment jednej charakterystycznejpewiedzi studenta
podsumowujcego swoje praktyki: ,, Moje pogilly zmienity s¢ drastycznie, od wizji zawodu
nauczyciela jako lekkiej, przyjemnej i wymagzgj jedynie wiedzy zawodowej do obrazu
zawodu nauczyciela jakoegkiej, bardzo wymagagej pracy tylko dla wybranych, do ktérej
trzeba mié powotanie”.

We wspotpracy z rodzicami uczniow student podejsigezbadania stylu mylenia’
dziecka, w oparciu o koncepcjGordona Drydena. Nauczyciel - profesjonalistadab
réwnoczénie refleksyjnym praktykiem, powinien undiekresli¢ preferowany przez uczniow
styl uczenia s, ktory zwigzany jesgcisle ze stylem mélenia cztowieka.

Indywidualny styl porgzdkowania informacji oraz sposob, w jaki wygamy z nich
wnioski pozwala na poznawanie domiych zmystéw u naszych rozméwcéw — ucznidw,
ktore utatwiaj komunikacg nie tylko w szkole, ale wyciu codziennym. Jeli poznamy
zmyst naszego ucznia, #dego ucznia, to nagzanie z nim kontaktu dolzie wyptkowo
proste. W zwjzku z tym poprawg si¢ relacje nauczyciel-ucse rodzic-nauczyciel i rodzic-
dziecko. Znajom& preferowanych przez uczniéw stylow ffgnia (podobnie zresgt
jak styléw percepcji i uczenia) pomaga nauczyciéliogywidualizowa proces dydaktyczny,
tj. dostosowywé organizaci zagé, porzdek przekazywanej wiedzy oraz sposoby
argumentacji do rnych stylow mylenia uczniéw, mimoa w rzeczywistéci nie ma stylow
"czystych”. W nauczaniu odbywgym st zdalnie, style milenia ucznibw ména
identyfikowa& po sposobie pisania i argumentowania, azdakpo specyfice reakcji
na postawione problemy i metodach ich ra@ywania, a take preferencjach dotygzych
rodzajow zada oraz fatwdci lub nieckeci pracy w grupie.

Wyréznia sk cztery typy stylow mélenia:

Dla stylu mylenia konkretno - sekwencyjnego dotyczcego o0sob mocno
osadzonych w rzeczywisit, najlepsz metod jest podawanie informacji
w uporadkowanym liniowym cigu. Uczniowie o konkretno-sekwencyjnym stylu sheyia
prawdopodobnie ¢ftnie bedg rozwigzywat testy on-line.

Dla stylu mylenia konkretno - losowegonajlepszym podégiem jest zezwolenie

na eksperymentowanie, czyli stosowanie przez waczmetody prob i kHow. Uczniowie
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z tym stylem ucz si¢ przez skojarzenia rdpwe — najpierw widz catas¢ obrazu, a dopiero
potem szczegobty. W uczeniu prefergomoce wizualne. Maa wiec s3dzi¢, ze dla uczniéw
myslacych tym stylenzywiotem kedzie dyskusja on-line.

Styl abstrakcyjno - losowy wymaga od nauczyciela stworzenia specjalnych
warunkéw oraz zaaranowania otoczenia pozbawionego formalnych strukiyr,pobudzé
w uczniach potrzeprefleksji nad wikasnym dziataniem. Uczniowie o tystylu myslenia
potrafig ogladac sprawy z wielu stron. Nie bggie zmian. Dla nich dobrym rozezaniem jest
praca w grupowych projektach.

Abstrakcyjno - sekwencyjny styl myélenia charakteryzuje ludzi, ktérzy labi
mysle¢  pojciami i analizowda informacje, dlatego najskutecznigjsmetod, dla tego
sposobu milenia jest praca z kgika. Uczniowie myglacy w tym stylu cktniej niz inni beda
podejmowali s samodzielnej analizy przypadkéwedd tez prawdopodobniéwietnie radzili
sobie z realizagjindywidualnych projektéw badawczych.

Rozr&nianie odmiennych styléw uczenig sicznidow od wiasnego stylu nauczania,
pozwala nauczycielowi na dostosowanie metod zwmia i ich zréanicowania,

w zaleznosci od indywidualnych cech osobowad dziecka.

Nie bez znaczenia zgest formacyjna funkcja praktyk, polegef na ksztattowaniu
postawy przysztego nauczyciela edukacji wczesndsekd wychowania przedszkolnego
oraz $wiadamianiu studentom potrzeby nieustannej praay say. Temu celowi mayj
stuzy¢ kwestionariusze samooceny studerdeaz spotkanie podsumowag praktyle
w obecndéci koordynatora ds. praktyk, dyrektorow szkél/przawli, nauczycieli —
opiekunow praktyk oraz doradcow metodycznych z ODNIi

Naczelnym innowacyjnym celem modelowych praktyk gggijicznych powinna by
zatem integracja teoretycznej wiedzy akademickiej wiedz osobisiy kandydata
na nauczyciela, ktéry dokonuje krytycznej reflekgd wtasnym dziataniem wpgtnieniu roli
nauczyciela oraz cpgle odwotuje s do wiedzy psychopedagogicznej i metodycznej
w odpowiedzi na nurtgge go pytania.

Rozdziat 2.Cele i zadania modelowego programu praktyk pedagoginych

Modelowy program praktyk pedagogicznych ma na celu:
a. przygotowanie studentow do pracy w zawodzie nauela/c edukacii
wczesnoszkolnej i przedszkolnejjako  profesjonalnego, kompetentnego

i refleksyjnego praktyka,
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W
winien:

a.

zdobycie informacji o szkole i zasadach jej funkgwania, jak réwniz celach

i zadaniach wynikagrych z misji szkoty oraz sposobach realizacji tyalda,
wykorzystanie wiedzy zdobytej na studiach, z zakrpsychologii, pedagogiki,
metodyki czy socjologii, do waroiowania i oceny swoich dziataedukacyjnych,
tworzenie osobistej filozofii i teorii dziakaedukacyjnych,

weryfikacja wtasnych hipotez dotygzych r&nych modeli edukacyjnych, w tym
transmisyjnego czy konstruktywistycznego,

zdobycie déwiadcze i wiedzy o praktyce szkolnej oraz wtasnychzatiheosciach

i ograniczeniach dotygeych tych dziata.

szczegolnéci za w realizacji celow i zada praktyk pedagogicznych student

doktadnie sprawdza i nieustannie weryfikowa wiadomdci teoretyczne
i umiejetnosci praktyczne nabyte w czasie studiow, by moc skarte
wykorzystyw& je w pracy z uczniami wspomagejproces uczenia ¢sioraz
snu refleksje nad wtasnpraktyl,

samodzielnie dokonywaewaluacji i oceny osgnig¢ ucznidw po realizacji cyklu

zaj¢ z dziémi ,metody projektow edukacyjnych”,

wnikliwie obserwowd i analizow& lekcje prowadzone przez nauczyciela
opiekuna praktyk podgtem merytoryczno — dydaktycznym oraz dokon§akiej
samej analizy wlasnej pracy,

dobrze poznasrodowisko i warunki pracy w szkole podczas przebipgaktyki
(180 godzin),

. wdraza¢ sie do systematycznego i ustawicznego planowania $wpjacy

dydaktyczno-wychowawczej z uczniami z uwzlglieniem planowania w skali
rocznej, semestralnej, miesknej, tygodniowej i codziennej,

rzetelnie prowadzi wieloaspektow obserwagj ucznia uwzgjdniajgc problemy
rozwoju psychomotorycznego oraz dobrze rozpézegosrodowiskozycia,
odpowiednio dobra metody nauczania — uczenig sio zaobserwowanego stylu
myslenia i uczenia si dziecka w aspekcie rozwoju jego potrzeb intelekityzh

i emocjonalnych,

skutecznie rozpoznawai rozwigzywa codzienne problemy wychowawcze
Z uczniami w obszarachicze: — uczé (problemy z réwiénikami); nauczyciel —
ucze: (problemy z dorostymi)ucze: a zadaniaoraz ucze i problemy z sap

samym.
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Rozdziat 3. Szczego6towe téei programowe do realizacji przez studentdéw uczestkow

modelowego programu praktyk pedagogicznych w semestch Il — VI

Modelowy program praktyk pedagogicznych skierowgegt do 40 wybranych
studentéw z naboru 2011/2012 na kierunku Pedagpgpecjalné¢ zintegrowana edukacja
wczesnoszkolna zeziykiem angielskimoraz edukacja wczesnoszkolna i wychowanie
przedszkolne ktorzy rozpoczynaj praktylke od Il semestru i realizgjja przez 2 lata
w wymiarze 180 godzin. Praktyki pedagogiczrelsdbodbywa sie w przewaajacej czsci
w okresie roku akademickiego. Harmonogramy odbyaapraktyk pedagogicznych
przedstawiaj sie nastpujaco:

Tabela 2. Harmonogram praktyk pedagogicznych nejaipesci zintegrowana edukacja wczesnoszkolna
zgzykiem angielskim

Rok Semestr & godzin w tym:

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych
11 30 w klasach | — Il

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | —lI

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych

po IV 30 w klasach | - Il

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

25 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | — Il

vV 45 15 godzin j. angielski w klasach

| - 11l lub w przedszkolu

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

i 25 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | =11l

VI 45 15 godzin j. angielski w klasach

I - 11l lub w przedszkolu

5 godzin warsztaty na uczelni
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Tabela 3.

Harmonogram praktyk pedagogicznych nejalpesci edukacja wczesnoszkolna
i wychowanie przedszkolne

Rok

Semestr [l godzin w tym:

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych
1] 30 w klasach | — IlI

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | =11l

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

5 godzin warsztaty na uczelni

20 godzin praktyki w szkotach podstawowych

po v 30 w klasach | - 11l

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

15 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | — Il

\4 45 25 godzin praktyki w przedszkolu

5 godzin warsztaty wsoodku doskonalenia

15 godzin praktyki w szkotach podstawowych
w klasach | — Il

\4 45 25 godzin praktyki w przedszkolu

5 godzin warsztaty na uczelni

SEMESTRII

Praktyka ma charakter ogolnopedagogiczny realizewgst w cigu 5 tygodni,

w wymiarze 30 godzin dydaktycznych. Rozkitad goduip@raktyki jest nagpujacy:

a.

5 godzin przeznaczag¢sna pra¢ z koordynatorem ds. praktyk na warsztatach
przygotowujcych do wprowadzenia w praktykedagogiczis

20 godzin w szkole podstawowej przeznacza rsa rozpoznanigsrodowiska,
warunkow pracy i bazy szkoly, ze szczeg6inym uwdigieniem zada dyrektora
szkoly, rady pedagogicznej, pedagoga szkolnego,pok®s nauczycieli

i wychowawcoéw, bibliotekarza, kierownikavietlicy szkolnej, rady rodzicow, rady
szkoly, samorgdu uczniowskiego i funkcjonowania administracji bstugi
technicznej,

5 godzin student odbywa na warsztatach prowadzorpgm@dez nauczycieli -
doradcéw metodycznych z ODMIDN zapoz@ajsk z istoty planowania pracy

nauczyciela wéwietle obowgzujacych przepisow prawaswiatowego.
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Przed rozpocxiem praktyki odbywaj sie zagcia warsztatowe na uczelni
w wymiarze 5 godzin z koordynatorem ds. praktyk.

Tematem warsztatow w Il semestrze jeKbncepcja pracy szkoty w kont&ke
potrzeb psychicznych ucznia”.

Celem warsztatow jest zapoznanie z organizamjpktyk pedagogicznych i ich
dokumentowaniem. Paghienie swojej] wiedzy na temat szkoly jako instytucj
Skonkretyzowanie wiasnych padbw na edukaej tworzenie wiasnej wizji idealnej szkoty.

Plan warsztatow:

* Punktem wycia kedzie omowienie obowrujagcej dokumentacji niezilnej
do zaliczenia praktyk, a we dziennik praktyk, karta przebiegu praktyki,
kwestionariusz samooceny studenta oraz pisemnaaldeaystyka funkcjonowania
szkoly, sporzdzona w formie sprawozdania. Inne dokumenty talak: jarkusz
zachowania si ucznia, konspekty, wyniki badastylu mylenia ucznia oraz projekt
edukacyjny zostanszczegoétowo przedstawione i oméwione na kolejnyahsztatach
I ¢wiczeniach w ramach przedmiotu pedagogika wczesotsa.

» Praktyczi czes¢ ¢wiczen warsztatowych stanowbeda zagadnienia, dotygeze szkoty
i funkcjonugcego w niej ucznia. Studenc¢da wypetni& arkusze rotacyjne na temat
potrzeb psychicznych dziecka w okresie wczesnosgko| ograniczé w tym zakresie
oraz wyptywagcych z nich konsekwencji. Pragaj w grupach, studencic¢ts
zastanawiali i nad wizp idealnej szkoty, w ktorej sami chcielibyesuczy jako
uczniowie i pracowa jako nauczyciele. Na podstawie aktéw prawnych:
Rozporadzenia MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawiedgtawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogoélnegposzczegodlnych typach
szkét (Dz. U. z 2012 r., poz. 977) oraz PodstawggPrmowej z komentarzami (tom
| ,Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna”) dokenanalizy oraz okrda
mozliwosci powotania dozycia idealnej szkoty. Na koniec podzebic wlasry
refleksp zwigzarg z prawnymi maliwosciami i ograniczeniami innowacji wswiacie.
W semestrze Il student ugzzcza do szkoty w wymiarze 4 godzin dziennie w yean

okreslonym dniu tygodnia. W zwizku z tym, & praktyka ma charakter og6lnopedagogiczny
jej gtownym celem jest rozpoznaniodowiska szkoly i jego funkcjonowanie. Studenci
zostan podzieleni na dwu i trzyosobowe grupy i wystanisiedmiu wybranych szkot.

Student pod opieknauczyciela — opiekuna praktyk zapoznage si
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z dziatalndcig szkoly i jej organizagj oraz dokumentagjplacowki, talg jak: arkusz
organizacyjny szkoty, plan pracy dydaktyczno - wowhwczej szkoty
(w tym plany diugofalowe, roczne, semestralne, mezsie, tygodniowe);

» z prag pedagoga szkolnego g psychologa, terapeuty, logopedy), nauczycieli —
wychowawcéwswietlicy oraz programami i planami ich pracy,

* praa dyrektora szkoty, jego zagicy oraz nauczycieli w zakresie samodoskonalenia
zawodowego, wspoipracy z rodzicami, @aouczestniczy w posiedzeniu Rady
Pedagogicznej),

» forma prowadzenia za¢ pozaszkolnych, np. wycieczka lub inne imprezy $z&o
Dyrektor szkoty decyduje o wymiarze czasu (w ramabhgodzin) przeznaczonego

na rozpoznanie pracy szkoly przez studenta i zwrhjggp uwag na r&ne obszary
funkcjonowania swojej placowki. Praktykant zobgmény jest do spogzlzenia opisu
charakterystyki szkoty w formie sprawozdania (zdego dnia jedno krotkie sprawozdanie)
oraz udokumentowania odbytej praktyki w dziennikakpyk i karcie przebiegu praktyki.
Ponadto, student dokonuje oceny przebiegu prakiitkisemestrze wkwestionariuszu
samooceny studenta.

W jednym wybranym dniu studenci aglly warsztaty z nauczycielem — doradc
metodycznym z ODMIDN. Temat warsztatow jtstota planowania pracy nauczyciela
w swietle obowgzujgcych przepiséw prawaswiatowego” a ich celem jesizapoznanie
studenta z: przepisami prawéwiatowego dotyczcymi projektowania i planowania pracy
nauczyciela, modelem planowania proceséw dydakgazn wychowawczych w szkole,
typami planow funkcjonacych w szkole. Zostanie zapoznany zakz czscig 0golrg
I przedmiotovd podstawy programowej oraz ze sposobami jej inédagfi, pozna kryteria
ewaluacji programu hauczania oraz podnikOw, pozna podstawy planowania
dydaktycznego i metodycznego. W czasie warsztatdstam omowione takie zagadnienia
jak:

» Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla smbdstawowych jako dokument
okreslajacy zakres wymagana kolejnych etapach edukacyjnych.

* Aspekty prawne 1 organizacyjne dotyce dopuszczania, konstruowania
i modyfikacji programéw nauczania.

» Kryteria wyboru programu nauczania i wyboru podnika.

» Etapy planowania proceséw dydaktycznych i wychowawh. Plan nauczania, plan

metodyczny.
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* Planowanie pracy szkoty a planowanie pracy nauets.ci
Dokumentagj z odbytej praktyki student przedstawia koordynatords. praktyki

w ciagu 2 tygodni od jej zakazenia.

SEMESTRIV

Praktyka w IV semestrze odbywee s trakcie zaj¢ dydaktycznych. Jeden daie
w tygodniu w harmonogramie zg@jprzeznaczono na realizagpraktyki (od 3 do 5 godzin
dziennie w zalenosci od planu zac lekcyjnych w szkole). Zafgia warsztatowe na uczelni
wkomponowane $ w harmonogram ze¢ studenta. Jest to praktyka zorganizowana
w grupach 2 -3 osobowych i ma charakter asysterRRiizktad godzinowy praktyki jest
nastpujacy:

a. 5 godzin przeznaczag¢sha pra¢ z koordynatorem ds. praktyk na warsztatach

przygotowujcych do wprowadzenia w praktykedagogiczs

b. 20 godzin w szkole podstawowej,

c. 5 godzin student odbywa na warsztatach prowadzompyaez nauczycieli —

doradcéw metodycznych z ODMIDN.

Tematem zgf warsztatowych na uczelni w IV semestrze jeattgsne kompetencje
pedagogiczne studenta do pracy dydaktyczno-wychoregwe miodszym uczniem, a jego
style uczenia 8i i nauczania’” Omowienie arkusza zachowania sicznia. Cwiczenie
kompetencji komunikacyjnych w relacjach nauczyciete oraz nauczyciel-rodzic.

Celem warsztatow jest praktyczne zapoznanie zsizastosowaniem i sposobem
dokumentowania arkusza zachowania @tznia; zdobycie wiedzy na temat zastosowania
podstawowej] wiedzy na temat metod hadpedagogicznych takich jak: obserwacja
zachowania giucznia oraz wywiad.

Formutowanie komunikatow: Ja-Ty z pozycji stanuo eDziecka — Rodzica —
Dorostego. Opanowanie w praktyce procedury konspmakego rozwgzywania konfliktow.

Plan warsztatow:

* Na podstawie przykladowych protokotdw 2z obserwaajznych uczniow

i symulowanego wywiadu nauczyciela z rodzicem, ehedl ustad w grupach

podstawowe kidy popetlnione przez obserwatora 1 prowgEgo wywiad,

a nasgpnie w wyniku dyskusji pod kierunkiem prowadego wskag, jakie cechy

zapisu obserwacgwiadcz o poprawnéci badz bledach w prowadzeniu obserwaciji

I wywiadu.
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* W dalszej cegsci zag¢, studenci bdg wypetniad kwestionariusz ,stylow myenia”
Gordona Drydena oraz kwestionariusz ,stylu uczesigd Hanny Hamer. Student
powinien zrozumié& iz dostosowanie stylu ndkenia, uczenia si jest kluczowy
kompetengj sposobu nauczania w pracy pedagogicznej naucayciel

» Przedstawienie studentom znych sytuacji zaktocagych efektywne nauczanie-
uczenie sj. Zastosowanie wypowiedzi Ja-Ty z pozycji Rodzibaiecka, Dorostego.
Scenki drama.

* W podsumowaniu ze¢, studenci dziel sic wkasnymi refleksjami i uwagami na temat
przydatndci tych narzdzi badawczych, do ok$kania stylu uczenia siucznia,
a stosowanego sposobu nauczania przez nauczyciela wilasnej wiedzy
i kompetencji na temat komunikacji w relacjach rautel-uczé czy nauczyciel-
rodzic.

Asystencki charakter praktyki polega na udzialedstubw w organizowaniu
i projektowaniu wspélnie z nauczycielem opiekunemakp/k zagé dydaktyczno -
wychowawczych. Student wdza s¢ w sposéb czynny w prowadzenie gajmog to by
fragmenty lekcji lub cate zegia), przygotowuje potrzebne do lekcji materiahgnmce
i érodki dydaktyczne. Pomaga nauczycielowi pelplyzur’ na przerwach, organizowa
zajgcia pozalekcyjne, imprezy abz uroczystéci szkolne. Zadaniem studenta oprocz
obserwacji zaj¢ prowadzonych przez nauczyciela i wypetniania azkusbserwacyjnych,
jest obserwacja zachowanig siybranego ucznia. Po zebraniu i upglzowaniu materiatow
z obserwaciji, praktykant dokonuje analizy i intetpcji swoich spostrzen. Opiekun
praktyki sty pomog@ w wyborze ucznia do obserwacji, kiggojsk zaobserwowanym
ré6znym stopniem motywacji dziecka do nauki, jego uspohieniem, czy tezachowaniami
antyspotecznymi 41z zauwaonymi zahamowaniami. Student obserwuje ucznia imycéh
sytuacjactrycia szkolnego: w klasie, na przerwie, na wyciecec&ontakcie z réwignikami,
dorostymi, w pracy samodzielnej i zespotowe.

Tematem zgg warsztatowych w @odku doskonalenia ODMIDN w IV semestrze jest
.Poszerzenie wiedzy o wykorzystaniu gpuzmultimedialnego w dydaktyce ze szczegdlnym
uwzgkdnieniem metod aktywizigych i motywujcych ucznia do nauki’Cel warsztatow
to zapoznanie studenta z najbardzigjtecznymi w pracy nauczyciela nadziami TIiK oraz
sposobami motywowania ucznibw do nauki poprzez ostasie efektywnych metod
nauczania. W trakcie zgj student pozna teerii praktyke postugiwania s narzdziami
TIiK, otrzyma wiele wskazowek i konkretnych przyktadoéwrstania z tych naggzi

w poszczegolnych fazach lekcji i przyzrch rodzajach zadadla uczniow. Ponadto student
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pozna, jak §i przygotowa w formie elektronicznej materiaty dydaktyczne é&dji oraz jak
sporzdza dokumentagj swojej pracy. W trakcie warsztatow zosfamowione nagpujace
zagadnienia:
* Nowoczesne na¢dzia TIiK.
* Wykorzystanie TIIK do zorganizowania i przeprowadze efektywnych zag
lekcyjnych.
e Sposoby motywowania uczniéw do nauki.

* Metody aktywizugce w nauczaniu i wychowaniu.

Po zakaczeniu praktyk student wypetnia dziennik praktykuesz obserwacji lekciji,
arkusz obserwacji ucznia wraz z interprejaggupetnia zadania na karcie przebiegu praktyki.

Ponadto student wypetnkavestionariusz samooceny studenta

PO IV SEMESTRZE

Po czwartym semestrze, we w§mel, student kontynuuje praktyklV semestru

w grupach 2 — 3 osobowych. Praktyka odbywansiczasie wolnym od zg& dydaktycznych.
Praktyka po IV semestrze jest prakiykiagta, 30 — godzing. Podczas praktyki w szkole
student dzieli czas praktyki na obserwatggé prowadzonych przez nauczyciekgdb koleg
w wymiarze dziesiciu godzin oraz na samodzielne prowadzenie¢aajwymiarze dziesciu
godzin

Rozktad godzinowy praktyki jest ngpujacy:

a. 5 godzin przeznaczae¢sna prae z koordynatorem ds. praktyk na warsztatach
przygotowujcych do wprowadzenia w praktykedagogiczis

b. 20 godzin w szkole podstawowej,

c. 5 godzin student odbywa na warsztatach prowadzomyaez nauczycieli —
doradcow metodycznych z ODMIDN w celu usystematyaoa wiedzy
dotyczce] prowadzenia bada pedagogicznych, innowacji pedagogicznych
i tworzenia autorskich programéw nauczania.

Tematem zgc warsztatowych przygotowagych do wprowadzenia w prakiyk

pedagogicza jest,Organizacja edukacji wczesnoszkolnej zorientowaregziecko’ Celem
zag¢ warsztatowych: jest analiza pracy edukacyjnej weztddseniu zintegrowanym.

Okreslanie r@nych sposobOow organizacji zéj zintegrowanych: podgjie zadaniowe;
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projektowanie okazji edukacyjnych; pofl@g sytuacyjne. Praktyczne poznanie metody
~projektow edukacyjnych”.
Plan zaj¢ warsztatowych:

» Studenci podaj rozne przyktady organizacji sytuacji dydaktycznych (@adstawie
wiasnych déwiadczeé oraz obserwacji lekcji podczas odbywania prakiylkaspekcie
respektowania i nie respektowania przez nauczycietéentacji na dziecko
I organizowania jego aktywsoi poznawcze).

* Tworzenie map mentalnychzadych sposobow organizacji edukacji wedtug schematu:
- podefcie zadaniowe — wiengg...;

- projektowanie okazji edukacyjnych — wiem, dlaczeg
- podefcie sytuacyjne — wiem, jak...
 Praca w 5-6 osobowych grupach. Przygotowangedsi realizacji przyktadowego

pomystu na projekt edukacyjny, np. , Wspoélna wypaawdo...”, wedlug zada
do wyboru, np.: planowanie wydatkébw na wyjazd - rxemie tzw. drzewka
decyzyjnego; ustalanie zasad bezpiecznego pod@nia — formutowanie regut

i zasad i porgdkowanie ich wedtug kryterium wvizaosci; niezkedny ekwipunek

i aprowizacja — ,promyczkowe uszeregowanie”; dokatowanie wycieczki — wybor

ilustracji (fotografii) i sporzdzanie krotkiej notatki o ciekawych obiektach

I zabytkach; wyznaczanie trasy przejazdu dowolnygranymsrodkiem lokomocji —

rysowanie mapy, z zaznaczeniem mijanych miejséoiwanne.

» Wykorzystanie wiedzy studentéw zdobytej nacemich z pedagogiki wczesnoszkolnej
na temat tworzenia ,projektéw edukacyjnych”, do dlsiego podsumowania istoty
metody projektu edukacyjnego.

» Uzupelnienie wiedzy studentéw na temat pracy mgetprbjektéw edukacyjnych,
podczas fazy planowania i realizacjiaj

e Zapoznanie studentéw zaymi przyktadami projektéw edukacyjnych.

Natomiast temat zgj warsztatowych w @odku doskonalenia ODMIDN jest
nastpujacy ,Prowadzenie bada pedagogicznych, innowacji pedagogicznych i twaezen
autorskich programéw nauczania”Celem tych warsztatow jest wypdadsaie studenta
w informacg i wiedz na temat ewaluacji jako metody sprawowania nadzo
pedagogicznego w szkole oraz planowania i prowaddzswvaluacji pracy wiasnej. W trakcie
zag¢ praktykant pozna tearii metodolog¢ ewaluacji, metody pozyskiwania informaciji

stosowane w ewaluacji oraz zasady konstruowania ramylch nargdzi ewaluacji,
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przeprowadzenia ewaluacji oraz spolzenia raportu. Ponadto uczestnik zostanie
wyposaony w wiedz na temat konstruowania autorskich programow nauazaraz
prowadzenia innowacji pedagogicznych. Zogtamowione takie kwestie jak:

« Ewaluacja jako forma sprawowania nadzoru pedagogego w szkole.

» Ewaluacja w pracy nauczyciela i ucznia. Naza ewaluacji.

» Test dydaktyczny jako naydzie badania efektow ksztatcenia. Podstawy pomiaru

dydaktycznego.
* Innowacje pedagogiczne w szkole. Etapy konstrucavaautorskiego programu

nauczania

Na zakaczenie praktyki student wypetnia kwestionariusz caoeny studenta,
uzupetnia dziennik praktyk, arkusz obserwaciji lekaq karcie przebiegu praktyki formutuje

dodatkowe zadania oraz gota konspekty z samodzielnie prowadzonychézaj

SEMESTRV
Jest to praktyka zorganizowana w grupach 2 - 3 @sgbh. Jeden dziew tygodniu
w harmonogramie z@j przeznaczono na realizacpraktyki (od 3 do 5 godzin dziennie
w zalenosci od planu zaic lekcyjnych w szkole/przedszkolu). Zaja warsztatowe
na uczelni wkomponowaneg s harmonogram zeg studenta.
Rozktad godzinowy praktyki dla specjakeo zintegrowana edukacja wczesnoszkolna
Z jezykiem angielskim jest nagiujacy:
a. 25 godzin w szkole podstawowej w wybranej klasik ILib 111,
b. 15 godzin ¢zyka angielskiego w szkole podstawowej w wybrddasie I, 1l lub
[l lub w wybranej grupie przedszkolnej,
c. 5 godzin student odbywa na warsztatach prowadzomnyaez nauczycieli —
doradcow metodycznych z ODMIDN.
Rozktad godzinowy praktyki dla specjakeo edukacja wczesnoszkolna i wychowanie
przedszkolne jest ngglujacy:
a. 15 godzin w szkole podstawowej w wybranej klasik b 111,
b. 25 godzin w wybranej grupie przedszkolnej,
c. 5 godzin student odbywa na warsztatach prowadzomyaez nauczycieli —
doradcéw metodycznych z ODMIDN.
Gtownym celem praktyki w szkole podstawowej jest razdnie studenta

do samodzielnego projektowania i realizowania tpwojektow edukacyjnych”. Nauczyciel -
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opiekun praktyki po zapoznaniws projektem edukacyjnym, dokonaniu jego akcepiamgji
wzgledem merytoryczno — metodycznym i dydaktyczno - wydwczym zezwala
studentowi na realizagj zamierzé edukacyjnych. Projekt edukacyjny w zaiesci
od tematyki i zainteresowadzieci mae byt realizowany przez studenta wagu kilku dni
lub tygodni. Bardzo istothspravg podczas realizacji projektu jest ungt®jos¢ dokonywania
integracji wiedzy w uméle ucznia oraz samooceny pracy matguiojektu edukacyjnego.
Jak w poprzednich semestrach, tak i teraz studiente udziat w podsumowaniu praktyki,
ustosunkowujc sk do jej przebiegu z perspektywy refleksyjnej, at¢g@sie przedstawia
koordynatorowi ds. praktyk stosowdokumentag stanowjca podstaw jej zaliczenia.
Natomiast student specjaku edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkoln
odbywa praktyk w przedszkolu. Jest to praktyka polegaj na zapoznaniu ¢sSi
ze specyfilg pracy w przedszkolu oraz asystowaniu nauczycieloviggo codziennej pracy
z dzieémi i obserwaciji jego pracy, jak i samych dziecijibtatniejszym elementem praktyki
studenta w przedszkolw gadania i czynriei oraz umigjtnosci do zdobycia kompetencji
poprzez:
* reagowanie na sytuadub zachowania stanogde zagraenie bezpieczestwa dzieci,
» wspoldziatanie z rodzicami w sprawach wychowanipjeki i nauczania oraz
uzyskiwania informacji dotyezych dziecka, jego zachowania i rozwoju,
* planowanie [ prowadzenie pracy wychowawczo - dyyt=e]
i odpowiedzialné¢ za jej jakac,
» prowadzenie dokumentacji przebiegu nauczania, amni@ci wychowawcze]
i opiekwczej,
» dbalc¢ o warsztat pracy przez gromadzenie pomocy naukiowgraz troska
0 estetyk pomieszcze,
» stosowanie tworczych i nowoczesnych metod nauciamahowania,
» prowadzenie obserwacji pedagogicznej w celu poznewazabezpieczenia potrzeb
rozwojowych dzieci oraz dokumentowania tych obsejiwa
* wspieranie rozwoju psychofizycznego dziecka, jedolizaici i zainteresowa,
e wspOtpraca ze specjalistamdiviadczcymi pomoc psychologican pedagogicz
opieke zdrowotn i logopedyczp,
* eliminowanie przyczyn niepowodazelzieci,
* inicjowanie i organizowanie imprez o charakterzecigwawczym, dydaktycznym,

kulturalnym lub rekreacyjno — sportowym,
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* przeprowadzenie diagnozy przedszkolnej w roku pegmajcym nauk w klasie
pierwszej.

Warsztaty prowadzone przez nauczycieli — doradcéwtodycznych zostaty
tematycznie podzielone na specjairio

Dla studentow specjaldoi edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkoln
zostanie zrealizowany warsztat na temBtogramy edukacyjne oraz instytucje pozaszkolne
wspierajce wszechstronny rozwdj dziecka na przyktadzierprog ,Przyjaciele Zippiego’
Celem tych warsztatéwelzie zapoznanie studenta z zapiami programu ,Przyjaciele
Zippiego” promugcego zdrowie emocjonalne matych dzieci, ksztadteo i rozwijagcego
umiejtnosci psychospoteczne, ugzego ranych sposobdow radzenia sobie z trudiiami
I wykorzystywania nabytych umignosci w codziennymzyciu oraz doskonatego relacje
dzieci z innymi ludmi. W trakcie zaj¢ student pozna zatenia programu oraz sposoby
radzenia sobie przez dziecko z trugimami w okrg&laniu wlasnych ucziy wyrazania
wilasnych myli, nawigzywania i utrzymywania przyjai, radzenia sobie z samotoq
i odrzuceniem, rozvgzywania konfliktdw, adaptacji do nowych sytuacjdzielania pomocy
innym.

Dla studentéw ze specjakw zintegrowana edukacja wczesnoszkolnagzykiem
angielskim zostanie zrealizowany natomiast tegfeadrmy i metody pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnycRelem tych warsztatéw jest zapoznanie studenta
z zadaniami szkoty dotygeymi organizacji pomocy psychologiczno-pedagogi¢ziia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, sgisiami rozpoznawania potrzeb
ucznidw oraz planowaniem dziatavspieragcych. W trakcie zagf student pozna zasady
organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznegkoke, rozpoznawania indywidualnych
potrzeb ucznidow poprzez analidokumentacji uczniéw oraz wtasne rozpoznanie waian
moazliwosci psychofizycznych i potrzeb ucznia, zasady kamstania karty indywidualnych
potrzeb ucznia oraz programoéw dziataspierajcych oraz monitorowania rozwoju ucznia.

Student przedstawia koordynatorowi ds. praktyk ¢gmagica dokumentagj: dziennik
praktyk, arkusze obserwacji lekcji, kartprzebiegu praktyki z zadaniami, konspekty
z samodzielnie prowadzonych gj projekt edukacyjny oraz dodatkowo ze specjano
edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolreisa zachowania &i dziecka

przedszkolnego wraz z interpretadfonadto, wypetnikwestionariusz samooceny studenta
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SEMESTR VI

Jest to praktyka ggta, realizowana w ggu dwdch tygodni, zorganizowana w grupach
2 - 3 osobowych. W trakcie dwoch tygodni w seneestyl przeznaczonych na prakeyk
student ucgszcza do szkoty/przedszkola. Na zaékxenie praktyki, na uczelni zostan
zorganizowane warsztaty podsumoyed cat@¢ praktyk pedagogicznych.

Rozktad godzinowy praktyki dla specjakeon zintegrowana edukacja wczesnoszkolna
Z jezykiem angielskim jest nagiujacy:

a. 25 godzin w szkole podstawowej w wybranej klasik b 111,

b. 15 godzin ¢zyka angielskiego w szkole podstawowej w wybrddasie I, 1l lub

[l lub w wybranej grupie przedszkolnej,

c. pozostate 5 godzin student odbywa na warsztataclsymsowugcych praktyki,

prowadzonych przez koordynatora ds. praktyk.

Rozktad godzinowy praktyki dla specjakeo edukacja wczesnoszkolna i wychowanie
przedszkolne jest ngglujacy:

a. 15 godzin w szkole podstawowej w wybranej klasik b 111,

b. 25 godzin w wybranej grupie przedszkolnej,

Cc. pozostate 5 godzin student odbywa na warsztataclsymowugcych praktyki,

prowadzonych przez koordynatora ds. praktyk.

Student kontynuuje cele i zadania z poprzednichktpka obserwuic prae
nauczyciela — opiekuna praktyk, asystumu w pracy i samodzielnie realizaj projekt
edukacyjny.

Nowym zadaniem tej praktyki jest zbadanie przezesta ,stylu mylenia” ucznia.
Praktykant spotyka siz rodzicami dziecka, zapozgpajich z najnowszymi oggnicciami
w zakresie psychologii rozwojowej, Kklinicznej, pedagiki opiekuhczo -wychowawczej
i informuje ich t& o celach bada Zackeca rodzicow do podgia wspotpracy, a tade
do pomocy w okrdeniu ,stylu mylenia” ich dziecka. Rodzice wypelniagesty, ktore
student analizuje i konfrontuje z witasnymi spostergami. Wyniki swoich obserwacji
student przedstawia rodzicom na kolejnym spotkantharakteryzuje poszczegoéline typy
myslenia ich dziecka.

Efektem tego przedsizigcia winna by refleksja studenta nad zahesciag
indywidualnego stylu mifenia a sposobem nauczania oraz kreatywnym pode)
do maliwosci kazdego dziecka w celu zapewnienia mu sukceséw sz&blny

Praktyka zostaje poddana ewaluacjinéawej na warsztatach na uczelni z udziatem

koordynatora ds. praktyk oraz nauczycieli — opigkmnpraktyk. Student przedktada
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nastpujaca dokumentagy: dziennik praktyk, kaet przebiegu praktyki z zadaniami, arkusz
obserwacji lekcji, samodzielnie przygotowane kohkspe lekcji/projekt edukacyjny
opracowane wyniki bada,stylu myslenia ucznia”.

Tematem zait warsztatowych w VI semestrze jesBamoocena odbytych praktyk
pedagogicznych” a celem zaf jest: budzenie autorefleksji na temat odbytychkiyta
pedagogicznych; ocena nabytych kompetencji pedagogth; dwiadomienie roli wiasnej
aktywnaci i zaangaowania podczas przygotowania do zawodu; zdobycigywazji
do poszerzenia wkasnych kompetencji pedagogicznych.

Plan zaj¢ warsztatowych:

* Wspdlne porzdkowanie nabytych kompetencji i ich zapis na arkobkzpapieru —
praca w grupach. Pagdkowanie nabytych kompetencji w zakresach: co wiem...
CO umiem...; co si zmienito w mojej postawie wobec nauczania, pelinignmzysziej
roli zawodowej, w stosunku do ucznia i siebie samefrezentacja pracy
poszczegolnych grup.

* Préba zwrécenia uwagi studentdbw na czynniki niezedeod studenta, jak i te
Zwigzane z jego wlagnaktywnacia, ktore wplyrelty na okrélony poziom osjgnigé.
Dyskusja.

* Nauczyciele —opiekunowie praktyk dzjedic ze studentami , na pie prowadacego,
swoimi spostrzegeniami i uwagami, dotyezymi przebiegu praktyk, wzajemnej
wspoOtpracy, oceny poziomu a@gnig¢ studentow, czynnikdéw, ktdre mialy na nie
wptyw oraz maliwosci poszerzenia zdobytych kompetencji w przyéaito

* Anonimowe odpowiedzi studentow na pytania zamiesaezw projekcie MPPP
w punkcie ,, Autorefleksja nad wkasnym dziatanienp&nieniu roli nauczyciela”.

* Wzajemne podzkowanie za wspotpragci zakaiczenie spotkania podsumowcggo

praktyki pedagogiczne.

Rozdzial 4. Zadania poszczegoélnych uczestnikbw mddeego programu praktyk

pedagogicznych

4.1. Zadania praktykanta

a. Obserwacja pracy nauczyciela - opiekuna praktylkowe czasu przeznaczonego
na praktyk nalezy paswieci¢ na obserwagjpracy nauczyciela, ktory zaprezentuje

studentowi ranorodne rozwjzania metodyczne swoich zéj
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4.2,

b. Obserwacja zaf powinna zosta zapisana w dzienniku praktyk, arkuszu
obserwacji lekcji wraz z komentarzem w semestisch VI.

c. Wypelnienie kwestionariusza samooceny studer@zda praktyka kaczy sk
wypetnieniem przez studenta kwestionariusza sanmyoc#udenta z praktyki
pedagogicznej oraz podsumowaniem jej przebiegu zalesh nauczyciela -
opiekuna praktyk i koordynatora ds. praktyk.

d. Wypelnianie dokumentacji. W semestrze IV oprécz gpadiowej dokumentacii
(dziennik praktyk, arkusze obserwacji lekcji, kokspdekcji, karty przebiegu
praktyki) student zobowgzany jest przedstawi,arkusz zachowania ¢iucznia”
z wlasny interpretaci, a w semestrze V i VIprojekty edukacyjriie Ponadto,
w semestrze VI wyniki bada,stylu mylenia ucznia”

e. Udziat w zagciach warsztatowych prowadzonych przez koordynatistapraktyk
oraz nauczycieli — doradcéw metodycznych z ODMiDNKazo w spotkaniu
podsumowujcym catoksztatt pracy na praktykach pedagogicznych.

Zadania nauczyciela — opiekuna praktyk.

a. Szczegolowe zapoznanieg i Modelowym Programem Praktyk Pedagogicznych
podczas spotkania informacyjnego.

b. Rzetelne wywizywanie s¢ z przygtych zobowszan opiekuna praktyki.

c. Umozliwienie studentom obserwacji swoich @aj Prezentacja tdmorodnych
rozwigzah metodycznych.

d. Wprowadzenie w metodygkzagé¢, ktore mag by¢ obserwowane; kalorazowa
obserwacja powinna kypoprzedzona wprowadzeniem w cele, jakie nauczyciel
zamierza zrealizowa naszkicowaniem planu zamiefizeedukacyjnych i
ukazaniem zastosowanych metod i form dydaktyczamanizacyjnych.

e. Zatwierdzanie konspektéw przedstawionych przezesitaddo realizaciji.

f. Pomoc studentowi w planowaniu i projektowaniu ezajdydaktyczno -—
wychowawczych; w semestrze V i VI wdemie autorskich programéw ,projekty
edukacyjne”.

g. Konstruktywna ocena pracy studenta po przeprowagadon zagciach
I przedstawienie wnikliwej opinii o przebiegu pragkitw danym semestrze.

h. Zwracanie uwagi studenta nazn@ sytuacje wychowawcze, a szczegolnie te
trudne i problematyczne i omawianie ich z praktykam pod lgtem umiegtnosci

rozwigzywania probleméw wychowawczych.
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K.

Ukazanie ranych aspektow i form wspoipracy z rodzicami, np.otkpnia
indywidualne, comiegtzne konsultacje dla rodzicéw, zebrania i wywiaddwk
Obserwacja pracy studenta - praktykanta. Pracauderstem i jego obserwacja
powinny pozwolé¢ opiekunowi na ocenpostawy studenta - praktykanta wobec
pracy w zawodzie nauczyciela i na przekazanie miormacji zwrotnej na ten
temat.

Wystawianie studentowi oceny opisowej przebiegkiyka.

4.3. Zadania koordynatora ds. praktyk

a.

Nawigzanie scistej wspotpracy z dyrektorem ODMIDN w Legnicy ara
z dyrektorami ,,szkééwiczen, przedszkoltwiczen”.

Udziat w kwalifikacji studentow do MPPP.

Koordynowanie wspétpracy rdzy ODMIDN i ,szkotami/przedszkolami
¢wiczen” oraz czuwanie nad przebiegiem i realizgmjogramu praktyk.

Aplikacja teoretycznej wiedzy merytorycznej i megodnej w rozwizaniach
praktycznych na zegiach z pedagogiki, metodyki i teorii ksztatcenia.
Obserwacja wybranych zgjprowadzonych przez studentow.

Zbieranie wymaganej i nieztinej dokumentacji od studentéw i zaliczanie praktyk
ze szczegOlnym zwrdceniem uwagi ha samodzielnieacopvane konspekty,
arkusze zachowaniagsucznia, projekty edukacyjne oraz wyniki badanisylys
myslenia ucznia”.

Prowadzenie zaf warsztatowych ze studentami, przygotayeych ich
do aktywnego udziatu w praktykach.

Prowadzenie konsultacji dla studentow odbyeggh praktyk.

4.4. Zadania dyrektora szkoty/przedszkola

a.

Wyrazenie zgody na zapewnienie dgsi do dokumentoéw reguhgych prae
szkoty/przedszkola.

Odpowiedzialné¢ za dydaktyczno — wychowawczy poziom praktyki
pedagogiczne;.

Tworzenie warunkéw do rozwijania samodzielnej pratydenta - praktykanta
Z uczniami, nauczycielami i rodzicami.

Zatwierdzanie spogrizonej przez studenta dokumentacji z przebiegutykiak
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e. Decydowanie 0 wymiarze czasu przeznaczonego nazaapie funkcjonowania
szkoty/przedszkola, emych klas i grup wiekowych w przedszkolu.

f. Zatwierdzanie harmonogramu gapraktykanta.

g. Sprawowanie opieki merytorycznej nad studentem wadipcym praktyk
w ,szkole/przedszkoldwiczen”. Dokonywanie wraz z nauczycielem - opiekunem

praktyki analizy i oceny przeprowadzonych lekcjjéza

4.5. Zadania nauczyciela — doradcy metodyczne@BliDN

a. Prowadzenie ze§ warsztatowych z zastosowaniemzmgch form i metod
z dorostymi.

b. Zapoznanie studenta zzriymi formami i metodami pracy z uczniem.

c. Prezentowanie na zajach warsztatowych nmibwosci wykorzystania urgdzen
multimedialnych w procesie edukacyjnym.

d. Prowadzenie ewaluacji zgjwarsztatowych.

e. Wspieranie studenta w dokonywaniu samooceny zawejo

f. Pomoc studentom w rozgdywaniu biggcych problemow wynikagych z proby

podejmowania roli nauczyciela.

Rozdziat 5. Ocena efektow castkowych i koncowych modelowego programu praktyk

pedagogicznych

5.1. Ewaluacja praktyk po kdym semestrze

1) Ocena przebiegu praktyki 11l semest&tudent po Il semestrze dokonuje pisemne;j
charakterystyki funkcjonowania szkoty (sprawozdgniepisupc jej struktug, analizuje
giébwne zatéenia programu wychowawczego szkoly oraz wgwaszkolnego systemu
oceniania. Opisygg struktue organizacyjg szkoty i jej podstawowe funkcje, student korzysta
z udostpnionej przez dyrektora szkoty dokumentacji takad: statut szkoty, plany pracy
dydaktyczno-wychowawczej, programy nauczania i wyamnia, dokumentacja pracy
pedagoga szkolnego, kierownikaietlicy i wychowawcow, opiekuna samadu szkolnego,
logopedy, psychologaallz terapeuty. Charakteryzig szkot, student uwzghnia dziatania
i prac Rady Pedagogicznej, Rady Rodzicéw, Rady Szkotyz arasady wspotpracy
Z rodzicami isrodowiskiem. Podsumowag wiedz zdobyt podczas tej praktyki, student
dokonuje ostatecznej oceny jej przyddtmow skali 1 - 5. Koordynator ds. praktyk

po analizie ztaonej przez studenta dokumentacji wystawia ostateoczearg za semestr 111
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2) Ocena opisowa przebiegu praktydokonywana jest przez nauczyciela - opiekuna
praktyk po kadym semestrze. Nauczyciel - opiekun praktyki wystaapini studentowi
0 przebiegu jego praktyki. Opisigj przebieg praktyki studenta, nauczyciel uwdgia
nastpujace kryteria:

a. Poziom kompetencji merytorycznych (stapieealizacji zada dydaktyczno -
wychowawczych, osganych celéw, wykorzystania aktywizoych metod
ksztalcenia, zastosowanych forgradkéw dydaktycznych oraz tempag)

b. Umiejetnos¢ nawgzywania kontaktéw z klas- grupm, radzenia sobie z sytuacjami
trudnymi na zajciach oraz stopnia motywowania uczniow.

c. Sposéb planowania zdj (okreslanie celow, dobdor metod, form pracy, ewaluacji
zajc).

d. Inne przydatne umiejnosci, takie jak: poprawni jezykowa, w tym dostosowanie
jezyka do poziomu uczniéw, klarowfo instrukcji i obja@nien, dykcja i emisja
gtosu.

e. Indywidualne cechy, postawy i predyspozycje zawoglow

Opinia o przebiegu praktyki studenta, wystawionaepr nauczyciela - opiekuna

praktyk, ma wptyw na kicowg ocerp wystawian przez koordynatora ds. praktyk.

3) Dziennik praktykPodczas pobytu na praktyce student systematycejastruje jej
przebieg, poprzez cotygodniowedh codzienne zapisy (w zaleosci od rodzaju praktyki)
zada wykonywanych na praktyce. W dzienniku praktyk pomy zosta odnotowane
roznorodne zadania i czyném wykonywane na praktyce przez studenta. Do cz§gino
wykonywanych na praktyce nakbe roznego rodzaju obserwacje, jak obserwacja pracy
dyrektora szkoty i innych pracownikow szkoty, a szczegolnéci obserwacja lekcji - ze¢
prowadzonych przez nauczyciela — opiekuna praktigkléegoéw — studentow; przeglanie
dokumentaciji placéwki w celu jej analizy, observeacgynndéci pracy pedagoga szkolnego,
wychowawcy s$wietlicy, logopedy, terapeuty; uczestnictwo w pdzeniach Rady
Pedagogicznej, spotkaniach z rodzicami uczniow jdaklasy, udziat w ranych
uroczystdciach, swietach, imprezach i olimpiadach szkolnych. @mrym zadaniem do
wykonania przez praktykanta jest asystowanie naueloyi w jego pracy dydaktyczno -
wychowawcze] i opiekbiczej, ze zwrOceniem uwagi na umgigjosci planowania
i projektowania zaj, analizowania przebiegu zdji ewaluacja lekcji obserwowanych
i prowadzonych. Student w roli asystenta przygogewiuwykonuje pomoce dydaktyczne

potrzebne na zegia oraz wykonuje inne zadania zlecone przez dgraki nauczyciela -
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opiekuna praktyk. W dzienniku praktyk znajduje siiejsce na wiasne uwagi i spostregeia
dotyczce wykonywanych zada

Prowadzenie dziennika praktyk i ungigjos¢ zapisu zada wykonywanych na
praktyce jest jednym z elementow oceny skigmhgjse na zaliczenie praktyki w kaym

semestrze.

4) Arkusz obserwaciji lekcjiPraktykant obserwuje lekcje - zeija prowadzone przez
nauczyciela - opiekuna praktyk i kokeg grupy, z ktorym przebywa na praktyce, a ¢@ase
wypetnia arkusz poprzez wpisanie tematu ¢&ajokrelenie celéw, przebiegu zsj
z uwzgkdnieniem cgsci wskpnej oraz udziatu ucznidw w planowaniu i realizatgigé.

W arkuszu obserwacyjnym powinna zrilesie tez informacja o ocenianiu uczniow oraz
wykorzystywanych przez nauczyciela metodach czyhrtid@ch ksztatcenia rodkéw
dydaktycznych. Opisg¢ udziat uczniow w realizacji zgj, student okréda rodzaj aktywnéci
ucznidw, ktéra jest wynikiem preferowanego przeaazgciela sposobu nauczania — uczenia
sie. Arkusz obserwacji lekcji — z@j jest jednym z elementow podlegegym ocenie

i zaliczeniu praktyk przez koordynatora ds. praktyk

5) Karta przebiegu praktyki Karta przebiegu praktyki jest dokumentem, ktéry
praktykant samodzielnie wypetnia i okazuje w szkibfeektorowi, a nagpnie nauczycielowi
- opiekunowi praktyk. W kagt przebiegu praktyki student wpisuje zadania, ktéreien
zrealizowa w danym semestrze. Po zakaeniu praktyki, student zgtaszg sio dyrektora,
a nasgpnie do nauczyciela - opiekuna, z iy o podpis i piecztke szkoty/ przedszkola.
Karta przebiegu praktyki wraz z innymi dokumentazrostaje ztaona u Koordynatora ds.
praktyk i stanowi jeden z elementow ocenyvidmve] studenta w danym semestrze. Karty
przebiegu praktyk wszystkich studentow, starannypeinione, podpisane, opietawane

wraz z ocenami kicowymi zostaj ztozone i przechowywane w Dziekanacie Wydziatu.

6) Arkusz zachowania siucznia wraz z interpretagj Arkusz przeznaczony jest
do badania przystosowania do roli ucznia/dzieckewrla ocerdi przystosowanie spoteczne
dzieci do warunkow szkoty/przedszkola. Za pomtego arkusza nauczyciel g mierzy
dwa podstawowe aspekty przystosowania dziecka:neétoldo osjgnig¢é szkolnych oraz
zdolna¢ do bezkonfliktowych kontaktéw spotecznych. Naudelyza pomog tego arkusza
moze okréli¢ tez typ zaburzenia przystosowania spotecznego, caglimierr impulsywna¢

lub zahamowanie.
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Student w IV semestrze na praktyce w szkole i w estrne V na praktyce
w przedszkolu, obserwuje zachowanie wiybranego przez nauczyciela — opiekuna praktyk
ucznia/dziecka przedszkolnego wzmgch sytuacjachzycia szkolnego i przedszkolnego
(na zagciach, podczas pracy samodzielnej, podczas pracygrupach, w sytuacjach
konfliktowych, problemowych, w czasie wolnym od ¢aj podczas zabawy, positku,
w kontaktach z réwiamikami, nauczycielami). Swoje spostieaia — oce@ odnotowuje
w kwestionariuszu zachowaniag siicznia/dziecka, wedtug skali geiostopniowej: nigdy,
rzadko, przeeinie, czsto, zawsze. Obserwacja ucznia prowadzona przeerdi ogranicza
sie tylko do czasu pobytu studenta na praktyce w szkgdz w przedszkolu i dlatego igej
wynik nie mae by w petni obiektywny. Kade powtarzajce s¢ zachowania, ktére uzyskaty
ocere najwyzsz badz najnizszz, nanoszonegsna zestawienie zbiorcZagkusz zachowaniagi
ucznia. Informujg tez o typie zaburzenia np. nadmierne zahamowan@ lzachowania
antyspoteczne. Uzupetnieniem obserwacjizendy¢ wywiad z nauczycielem, ewentualnie
z rodzicem dotycry s$rodowiska zycia dziecka: struktury i sktadu rodziny, sytuacji
materialnej, atmosfery wychowawczej rodziny, wspady rodzicow ze szkg} itp. Zebrany
materiat z wnikliwej obserwacji ucznia/dziecka migekolnego, uzupetniony wywiadem
z nauczycielem - wychowawgest podstaw do interpretacji tego zachowania w kategoriach
dostosowania dulz niedostosowania spotecznego. Student gukaje wyniki obserwacji
na arkuszu, opisuje — interpretuje zachowania @aczrda naspnie przedstawia je
koordynatorowi ds. praktyk wraz z pozostalokumentag. Wyniki z obserwacji
zachowania ucznia/dziecka przedszkolnegoetementem ctkowym kacowe) oceny

w tych semestrach.

7) Konspekt z samodzielnie prowadzonycleizaNa zagciach z metodyki studenci
zapozng sic z konspektem i jego budawktéry jest szczegotowym rozwitiem planu
lekcji, zamierzonym planem dziatania, pg&iwania kadego nauczyciela. Student po IV
semestrze zobowdany jest do przygotowania konspektow, na podstatorych ledzie
samodzielnie przeprowadzat lekcjekaq z dziémi. W czasie trwania praktyk student
przygotowuje konspekty na poszczegoélne lekcpelzbtez na caty dzié — blok zagcé.
Wszystkie konspekty czy zeprojekty zabaw w przedszkolu, zaprojektowane pstedenta,
powinny by zatwierdzone do realizacji przez nauczyciela ekpna praktyk, najpdiej
w przeddzié odbywania zagi w szkole/przedszkolu. Zgjia samodzielnie prowadzone przez
studenta s obserwowane przez nauczyciela — opiekuna praktgk koleg/kolegdéw. Po ich

przeprowadzeniu i oméwieniu ze studentem, w ob&gnkolegow, nauczyciel umieszcza
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opinic metodyczg i merytoryczra o przeprowadzonych z@jach, natomiast student nanosi
wilasne uwagi odrimie przeprowadzonych zgj Wszystkie konspekty wraz z pozosgtat
dokumentagg wymagam w danym semestrze, student przedstawia koordymaior

ds. praktyk, ktory wystawia stosown ostateczgocerg.

8) Wyniki bada@ ,Stylu mylenia ucznia”. Przystpujac do badania stylow ndkenia
ucznidw, student powinien zéiael takiego badania i bygwiadomy wtasnego stylu ndlenia.
Na zagciach warsztatowych w IV semestrze, student rozglozwdj styl mylenia po to,
by w VI semestrze przekoéianauczyciela, rodzicéw i ucznidve kluczem do powodzenia
w nauce i karierze zawodowej jest odkrycie wilasnegylu nauki i pracy. Za zgad
nauczyciela — opiekuna praktyk i przy jego udzigleaktykant spotyka siz rodzicami
ucznidow i wybiera jednego ucznia, analigjego styl uczenia i a nasfpnie proponuje
rodzicom wykonanie testow sprawdmajch styl mylenia ich dziecka. Na kolejnym
spotkaniu z rodzicami student przedstawia rodzidest ucznia, wypetniony z pompc
nauczyciela. Na ostatnim spotkaniu wrpsje podsumowanie wynikdbw obu testow
(wypetnionych przez rodzica i studenta) i studemegdstawia rodzicom ofermetod uczenia
sie ich dziecka, w zalsosci od rodzaju jego inteligencji. Badanie stylu dleypia ucznia
konczy st przedstawieniem nauczycielowi — opiekunowi praktykniku badania ucznia
wraz z propozyeg wykorzystania go w procesie uczenia si

Wyniki bada ,stylu myslenia ucznia” wraz z pozostatdokumentag zostaj
przekazane koordynatorowi ds. praktyk, ktory zamgdi efekty pracy studenta i wystawi

koncowg ocerg z praktyki pedagogicznej.

5.2. Ewaluacja efektéw po zakezeniu praktyki

1) Kwestionariusz samooceny studenggo odbytych praktykach w szkole.
Kwestionariusz samooceny studenta powinieé adpowied na pytanie: Czy modelowy
program praktyk pedagogicznych przyniost zamierzaiekty i w jakiej mierze byt
skuteczny? Kwestionariusz zostat tak skonstruowdyystudent po kalej praktyce mogt
ocent swoj poziom wiedzy, umiejnosci i kompetencji oraz okié¢ zakres dziata
samokontrolnych. Kala kolejna praktyka, bogata w swej sthe wyznacza studentowi
okreslone cele, stawia przed nim konkretne zadaniaeddizacji. Student powinien oceéni
przydatné¢ wiedzy zdobytej o szkole, warunkach jej funkcjaamia i maliwosciach
realizowania procesu dydaktyczno - wychowawczego. kBzdej praktyce bdzie mogt

nieustannie weryfikowawiedz i umiegtnosci psychopedagogiczne w pracy z uczniami.
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Kwestionariusz samooceny pozwoli na zbadanie poziemoich umigjtnosci prowadzenia

I dokumentowania obserwacji pedagogicznej, takneaw pracy nauczyciela. Student oceni
przydatné¢ obserwacji pracy nauczyciela z kas wykorzystywania jego dwviadcze
do budowania wiasnej filozofii pracy pedagogiczidjpwnione wyniki samooceny pozveol
zobaczy siebie na tle innych oséb przygotoweych s¢é do zawodu. Kwestionariusz
samooceny studenta powinien wzbwudzi badanych refleksj nad swoim dziataniem,
uporzadkowa  aktual wiedzz o sobie w pelnieniu  roli  nauczyciela
i zmotywow& do pracy nad rozwijaniem umgposci i ksztatceniem niezianych

kompetencji.

2) Ewaluacja warsztatow prowadzonych przez nauczyei@iaktyly na stanowisku
doradcy metodyczneg&@elem ewaluacji jest przygotowanie studenta dolianawoich
mocnych i stabych stron jako przysztego nauczyciedéreslenia poziomu wiasnej wiedzy
jako dydaktyka i wychowawcy, do samorefleksji, danpwania dalszego osobistego rozwoju
zawodowego, do analizy i oceny form doskonalerdakisztatcania zawodowego, w ktérych

uczestniczy.

3) Projekt edukacyjnyPraktyki pedagogiczne w swej innowacyjooumazliwiaja
studentom przeprowadzenie gajw oparciu o autorskie projekty edukacyjne. Studenc
poznaj metod projektow edukacyjnych najpierw na gapch warsztatowych na uczelni.
Takie przygotowanie jest podstawlo samodzielnego tworzenia projektow edukacyjnych,
ktore student wykorzysta w semestrze V i VI. Oprveaoy przez studenta wiasny projekt
edukacyjny, zostanie przedstawiony nauczycielompiekunowi praktyk, ktéry wyraa zgod
na jego realiza¢j Projekt przygotowany dla uczniéw powinien zéstgpracowany z mya
o konkretnych dzieciach, ich aktualnych potrzebatdsywiadczeniach i posiadanej wiedzy.
Uczniowie, ktorzy pracdj metody projektéw, maj okazg do samodzielnego zdobywania
wiedzy przez rozwizywanie dostrzeonych probleméw, ktére p@ddiej opisup
I przedstawiaj innym jako efekty swoich badaMog tez pracowa w grupach, ucg sk
wzajemnie od siebie i nadaj nowe znaczenie, jak© i sens zdobytej przez to wiedzy.
W procesie uczenia i uczéh zajmuje miejsce centralne i samodzielnie przechodz
od informacji do wiedzy. Rola nauczyciela sprowadsa do obserwacji, wspierania,
monitorowania i rejestrowania pepbw ucznia.

Zackecagc studentdow do zdobywania &wadczenia podczas pracy mejod

projektéw, wspieramy ich innowacyjne pogle¢ do procesu nauczania - uczenia ®iaz
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zaclgcamy do podejmowania trudu przedmia osobistych teorii edukacyjnych ngzyk
konkretnych rozwgzan w nauczaniu wczesnoszkolnym.

Celem whczenia w tematyk praktyk ,projektéw edukacyjnych”, jest uzyskanie
odpowiedzi na fundamentalne pytania:

Jak zmient prag w szkole, aby odpowiadata potrzebom edukacyjnyaié&go dziecka?
Jak aplikowa teorie psychopedagogiczne w projektowaniu codagpracy?
Czy dzieci potrafi nadawa znaczenie otrzymanym informacjom?

Opracowujc projekt edukacyjny, student powinien uzyskazytywry odpowied na
pytania: Czego nowego dowiedzieli ¢siuczniowie podczas realizacji projektu?,
Czy spetiony zostat wymog now®, naukowdci, problemowséci i eksploracyjnéci?
Po zrealizowaniu projektu, praktykant zanalizujenauczycielem - opiekunem praktyk
efekty catego przedswziecia, a take podzieli s uwagami, w jakim stopniu udato muesi
osiagrma¢ zamierzone rezultaty, jakie warunki sprzyjaty &igautrudniaty realizaej celow.
Nastpnie nauczyciel — opiekun praktyk wystawi opimu przebiegu pracy nad projektem.
Pod projektem student odpowiada na postawione snageoytania. Zakaczeniem ewaluaci
jest rozmowa z dzéeni podsumowujca przebieg pracy. Dziecietlh mialy mazliwosé
swobodnych wypowiedzi o tym, co bylo najbardziefemnesujce, jak pracowato im si
w grupach, jakich nowych odktydokonaty oraz takich, co byto trudne, co przeszkiml
w pracy, czy jakich sytuacji nie chcieliby ¢gej déwiadcz&.

Odpowiedzi dzieci student nanosi w uwagach podeftejm.

Projekt edukacyjny wraz z innymi dokumentami, shidéostarcza koordynatorowi

ds. praktyk, ktory po ich analizie wystawiankows ocerg.

4) Autorefleksja nad wtasnym dziataniem w petnienili mauczyciela.Autorefleksg
przysztego nauczyciela zostanie przeprowadzona pkaezeniu praktyk w szkole
I przedszkolu, na zegiach warsztatowych prowadzonych przez koordynatistgoraktyk na
uczelni jako podsumowanie i ewaluagprocesu ksztalcenia studentébw na modelowych
praktykach pedagogicznych. W wyniku realizacji amadna ostatnich zagiach
warsztatowych, studenci dokogajceny nabytych przez siebie kompetencji pedagogiiz,
uswiadomp sobie ro¢ wiasne] aktywnéci i zaangaowania podczas przygotowania
do zawodu, zyskaj motywacg do poszerzania wilasnych  kompetencji

psychopedagogicznych. Podczas&atudenci odpowiedzpisemnie na nagbujace pytania:
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Ktore ze sposobdéw uczeniagc skawodu nauczyciela byly dla Ciebie najbardziej
skuteczne: obserwacja pracy innych nauczycielladawanie - powielanie wzoréw,
wiasna praktyka?

Ktore metody nauczania — uczenia siwychowania stosowane przez nauczyciela
byty wedtug Ciebie najbardziej skuteczne ?

W jakim stopniu (zakresie) wiedza zdobyta na stthlliaw tym na praktykach
zmienita Twoje mylenie o sytuacji w klasie?

Jakiej] wiedzy o uczniu dostarczyty Ci stosowane augt wychowania: przez

nauczyciela; przez Ciebie w ,roli nauczyciela”
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Zakonczenie

Praktyki pedagogiczne przygotowigtudentéw do wykonywania zawodu nauczyciela
i obejmup elementy ksztatcenia teoretycznego i praktyczn&gmbyta na studiach wiedza
teoretyczna powinna By wigczona w schematy poznawcze przysztych nauczycieli
i wykorzystywana w praktyce w sposéb refleksyjraytyczny. Z kolei refleksja nad wiagn
praktykas pozwala na konstruowanie wiasnej teorii pedagogzczyli wiedzy osobistej
nauczyciela. Budowanie wilasnej teorii pedagogigjst diugim procesem i rozpoczyng si
od refleksji podczas pierwszych praktyk pedagogichn kiedy student konfrontuje siebie
w ,petnieniu” roli nauczyciela. Pomocne wtedy jesidwotanie s do wiedzy
psychopedagogicznej i metodycznej. Uzyskane odpmiavienog wskazé przysziemu
nauczycielowi now perspektyw dziatania i interpretowania tego, co dzieje si klasie
szkolnej, a zatem prowadzilo restrukturyzacji posiadanej teorii pedagogi¢zD&atego te,
jak uwaa D. Klus-Staska [2009], naley wyposay¢ kandydata na nauczyciela nie tyle
w wiedz z metodyki, ktora jest zdaniem autorki ,zbiorenzgpiséw na lekcje, gotowych
konspektow lub twardych strategii pgsbwania” [2009], ile w wiedz z metodologii
ksztatcenia. Metodologiczne poéldp do ksztatcenia przysztych nauczycieli pozwatana
stawanie si profesjonalistami w tym zawodzie gki umiejetnosci nieustannej konfrontacji
wiedzy teoretycznej (nadzy innymi 0 procesach nauczania - uczenga cgy rozwoju

dziecka) z nieprzewidywadnziozong i dynamiczm praktyky szkolry.
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CZESC II
SKRYPT



Rozdziat 1. Problemy edukacji wczesnoszkolnej, a kstruktywistyczny model

ksztatcenia

Podstawow funkcjg szkoty bylo przez wieki i jest obecnigwiadczenie ustug
na rzecz spotecastwa. Szkota jest nadal jedynym miejscem zdobywamiadomdci
i umiejetnosci przez uczniéw, pochodeych od o0s6b bardziej kompetentnych, czyli
od nauczycieli.

Przemiany kulturowe w Polsce i riaviecie wymagaj przyjecia nowych strategii
myslenia i dziatania, w ktorych transmisyjny model kiauwiedzy nie sprawdza gi bowiem
intench dziatax edukacyjnych powinno I¢y zapewnienie uczniom takiej wiedzy, ktora
pomae im w pojmowaniu rzeczywistoi i swojego w niej miejsca. Jednokierunkowy
przekaz wiedzy utrwala niesprawiedliwe stosunki tsgene, natomiast nowy model
ksztalcenia, zwany konstruktywistycznym, wymagaygemacji z przekazywania wiedzy przez
nauczyciela na rzecz tworzenia warunkéw do aktywn&gnstruowania znac#eprzez
uczniow w drodze negocjacji spotecznych. Przedmobauczycielskich zabiegow powinno
by¢ ustalenie, czy nagtuje zmiana w wiedzy ucznia, kipbedzie dysponowat w nowych
sytuacjach. Na zmignproceséw poznawczych wptywsayw duzej mierze dotychczasowe
doswiadczenia dziecka oraz postawienie go w sytuagjiawanego konfliktu poznawczego,
ktory probuje rozwgzat. Zatem to, czego nauczye¢siednostka, nie jest do koa
przewidywalne i zaley od tego, czym w sensie poznawczym dysponowataedprz
przystpieniem do uczenia @i Sam proces uczeniaggpolega na badaniu i rozyaywaniu
problemoéw, stawianiu pyfiai hipotez oraz wspoétpracy i wspétdziataniu z innyWiedza,
jaka zdobywa w ten sposob ugzema charakter wyfaiajacy bgdz interpretacyjny i jest
wiedzy osobisi ucznia, gdy nie pochodzi bezgoednio z przekazu nauczyciela, lecz
Z osobistego dziatania ucznia. Wiedza publicznazsatmiana najezciej z naukow, ma
w edukacji szkolne] wiszg wartags¢ i wcigz uwazana jest za jedynie oboyriujaca
I najwazniejsz. Aktywizacja wiedzy osobistej pozwala jednak natyiczenie s3” pojeé
publicznych i mentalne oswajanie ich, co z kolerzgm wzajemnemu oswajaniu obu
rodzajow wiedzy. To od nauczyciela zajewiec, czy ledzie korelowat, integrowat tei,
czy pozwoli uczniowi na wewitrzng integracg wiedzy, polegajcej na zgibianiu przez
niego interesacych zagadnie Wiedza zintegrowana wewtnznie jest warunkiem

samodzielnego rozwirywania problemow niezataie od kierowania zewitrznego.
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1.1. Problemy i koncepcje ksztatcenia zintegrowaneg

Interesugce podejcie do nauczaniagéznego prezentowat S. Essen, ktory ,wskazat
na nauczanieagtzne jako faz ksztalcenia znajduegg sie migdzy nauczaniem globalnym
(przedszkolnym) a  ksztalceniem  systematycznym  (pmzetowym),  uznajc
za jego podstawowy cel wprowadzanie dziecka w wiemlzwiecie™. Ten typ nauczania
nazwat S. Hessen kyrsem epizodycznymi, ktory przygotowywat dziecko do dalszego
systematycznego ksztalcenia i pozwalat mu na wykrnyes problematyki naukowej
w epizodach, a naginie poradkowanie i zestawianie tej problematyki (teens. 528).

Stosowanie ok&en integracja”’, ,zintegrowany” czy zamiennie ,scalah
.catosciowy”, stato s¢ w polskiej edukacji wczesnoszkolnej obgrkowe i powszechne.
Uzywanie jednak takich termindéw zdaniem D. Klus#fStdej ( Pedagogika wczesnoszkolna,
Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Zrefaana wczesna edukacja) prowadzi
do pozorowania zmiany w nauczaniu pg&pwym. Nowe stowa czy pegia mog otwiera
nas na nowe rozumienigéwiata, inspirowa do dziata, ale mog tez pozorowd
zaangaowanie w nowe podggie do ksztatcenia miodszych uczniow. Tradycyjnydeio
nauczania zagpiono wkc modnym obecnie modelem ksztalcenia zintegrowanego
Wprowadzajc pogcie ,integracja” opierano gina zatageniu,ze dzieci w mtodszym wieku
szkolnym poznaj swiat w sposéb globalny, calciowy. W zwihzku z tym naley
Zrezygnowa z systemu nauczania przedmiotowego i wprowadzklasach miodszych tak
zwane ,bloki tematyczne” zogniskowane wokét jedndgsta. Takie pod&gie swiadczy
zdaniem autorki gmyleniu synkretycznej percepcji zmystowej ze zuaip do mylenia
interdyscyplinarnegt” (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, s.1®f)kretyczne
(globalne) postrzeganie pojedynczych przedmiotobiekiow czy zjawisk jest zupetnie
czym innym ni globalne rozumienie bardziej zionych zagadnie

Polscy nauczyciele szybko zorientowalig,size entuzjastycznie prztp idea
Jntegracji” jest powielaniem tego, co do tej poopowigzywato w tradycyjnym modelu
ksztalcenia. Realizg¢ koncepaj ksztatcenia integralnego nauczyciel musiézodpowied
na nasfpujagce pytania: Czym jest uczenie: Sinauczanie? Czym jest wiedza? Kim jest
dziecko i na czym polega jego rozwoj oraz jakie mazliwosci intelektualne, spoteczne,
emocjonalne, fizyczne, wolicjonalne, duchowe® t8 wiec zasadnicze pytania o to, jak

1 Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, Wayd. AkademickieZak, Warszawa 2004, s. 528
2 Ibidem s. 528
13 Klus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkd\ &, Warszawa 2005, s.187
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nalezy rozumi€ nauczanie i wychowanie oraz ¢al pozycg dziecka w edukacji. Nie bez
znaczenia ddzie te refleksja nad pojmowaniem nauczycielskiego praoiesiizmu.
Odpowiedzi na te pytaniag skonieczne, zwlaszcza gdy dotycprzysztych nauczycieli
nauczania pogtkowego.

W odpowiedzi na powisze pytania cemnpomo@ maoze st& sic zaprezentowane
przez D. Klus-Stéaska 5 sposobdéw mijenia o dziecku, jego rozwoju poprzez edukamjaz
o roli i udziatu nauczyciela w procesie nauczarsaeamia si'* (D. Klus-Staiska, Pedagogika
wczesnoszkolna, s. 46-78). Przedstawione przezrigutkoncepcje funkcjonygj obecnie

w Polsce w rénym stopniu i w rény sposob.

Tabela 1. Prezentacja funkcjonalistyczno-behawiyogmego modelu nauczania — uczenia(sis2}°

DY SKURS FUNKCJONALISTYCZNEBEHAWIORYSTYCZNY

.Edukowa to kierow&”

1 | Zrodia funkcjonalizm, behawioryzm, pedagogika pozytywigtys-konserwatywna

L g ujmowany liniowo, hierarchicznie, zg#any ze spetnianiem standardow,
2 | Rozwdj dziecka ) )
poddawany pomiarowi dydaktycznemu

) . wiedza akceptowana pochodzi z ustatewretrznych; nie nalgy ani do
3 | Zaufanie do wiedzy ) ) )
ucznia, ani nawet do nauczyciela

koncepcje zewgtrzne (poza przypadkami nauczycieli —nowatorowgydge
4 | Koncepcje i decyzje | pozornie nauczycielskie, nierefleksyjnie przejmoearobowizujacej

pedagogii; decyzyjn@ ucznia niedopuszczalna

L rozumiane jako przyswajanie informacji i instrukgfichodzcych z
5 | Tworzenie wiedzy
zewretrznego przekazu

6 | Projekt zagé uniwersalny, szczegotowy konspekt lekcji

7 | Oddziatywanie wdrozeniowo— korekcyjno— interwencyjne

przyswajanie¢wiczenie, wdraanie, ksztaltowanie, zapoznawanie,
8 | Typowa leksyka

nauczanie
9 | Metafory nauczyciel —rzemignik; uczer —puste naczynie; klasa —warsztat
Potoczny opis
10 | mechanizmow ,stuchaj i ucz sj”

uczenia sji

Koncepcja behawiorystyczna interpretuje uczenjenssposob jednoznaczny. Takie
podefcie z cad pewndcig nie rozwija mylenia dziecka, nie sprzyja samodziglcip

1 Klus-Staiska D., M. Szczepska-Pustkowska, (rétkejlagogika wczesnoszkolmyskursy, problemy,
rozwigzania Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 23096 -78
'3 |bidem s. 52
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a preferuje dziatania odtwércze. Nauczyciel w swopudefciu behawiorystycznym
(bodziec — reakcja — wzmocnienie) doprowadza doozgnia prostych zachowaktére
uczer bedzie wykonywat wedtug schematu. W procesie dydakiym najwaniejsze g:

» jasno sformutowane cele,

» wiodgca rola nauczyciela w zdobywaniu wiedzy przez umzmi

» ksztaltowanie nawykow przez wielokrottwiczenia,

» zapobieganie blom uczniow.
Zrodiem wiedzy jest nauczyciel a uézeiernym odbiorg. Realizowane cele ksztatcenia nie
sprzyjap badaniu zjawisk, odkrywaniu regut czy refleksjidndziataniem. Podczniki
szkolne steruj aktywndacig ucznia, ktory uzupetnia lub przepisuje zdania,sujg cyfry lub
litery, koloruje, podkréa lub zaznacza. Konspekt lekcji jest podsigwacy nauczyciela
i gwarantuje osiganie jasno sprecyzowanych celéw. Nauczyciel komggn st na
konspekcie a nie na uczniu. Integracja w argumgntbehawiorystycznej dotyczy
modyfikowania projektow lekcji, podcznikow, zeszytowtwiczen. Wiedza jak zdobywa

uczen, jest wiedz nazewnicg, pamgciows.

Tabela 2. Model wywiedziony z nurtu edukacji hunséyszno-adaptacyjnej (s. 59)

DY S KUR S HUMANISTYCZNO- ADAPTACYJINY

.Edukowa to akceptow&

. naturalizm, psychologia humanistyczna, pedagogkaantyczno —
1 | Zrodia ] )
liberalna, personalizm

P wiagzany z potencjatlem samorozwojowym i zdobywaniemasiedzy;
2 | Rozwoj dziecka o
niemierzalny

akceptowana intuicja i wiedza nauczyciela; afirmatfiecécego braku
3 | Zaufanie do wiedzy wiedzy jako ,naturalnego”; nieufdé wobec poszerzania wiedzy ucznia

infantylizowanie tréci; zaufanie do samowiedzy dziecka

pozornie symetryczne (w rzeczywistdnauczyciel pogpuje tak, by
4 | Koncepcje i decyzje dziecko chciato tego, czego on chce); decyz¥jrickoncepcyjnéé ucznia

w sprawach drugoezinych

. osobiste, zindywidualizowane, skoncentrowane recjath
5 | Tworzenie wiedzy .
interpersonalnych

) . ramowy, elastyczny, procesualny, oparty na swobjokimaunikacji i
6 | Projekt zag¢ _ _ _— .
zabawie oraz identyfikacji potrzeb dziecka

7 | Oddziatywanie partnersko —terapeutyczne, troskliwa akceptacja
8 | Typowa leksyka ekspresja, zabawa, spontanic&halziatanie, uczenie gisamorozwogj i
'8 Ibidem, s.59
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bycie sol3

9 | Metafory nauczyciel — ogrodnik, ucae- cenna rélina, klasa — stoneczna polana

Potoczny opis mecha-
10 o o .p0ozwolmy jej/ mu by dzieckiem”
nizmow uczenia si

Argumentacja humanistyczno-adaptacyjna goej swoje zroédto w psychologii
humanistycznej A. Maslowa i C. Rogera zaktadatalrmfé cztowieka do samorozwoju
I samorealizacji. Zwolennicy tej koncepcji ekspantgkie potrzeby dziecka, jak: potrzeba
mitosci, aktywndci, szacunku, akceptacji. W procesie ksztatceniaczenia nabiergj
relacje nauczyciela z uczniami. Wiedza sprowadzadei samowiedzy i dotyczy zaréwno
nauczyciela, jak i ucznia. Podeje humanistyczno-adaptacyjne znajduje swoich ¢as$taw
zwlaszcza w pedagogice przedszkolnej, ale ma weelu zwolennikbw w nauczaniu
pocztkowym. W tym drugim przybiecamoze jednak zdeformowany charakter poprzez
wspieranie ograniczania i infantylizowania $tie programowych. Dzieciom oferuje ¢si
przektaman wizje Swiata, dd¢ uproszczom i wyidealizowan. Ograniczeniem tego
podefcia jest wec przedstawienie dziecku idealnej rzeczywdstoi odwracaniem jego
uwagi od spraw trudnych i niebezpiecznych.

Tabele trzecia i czwarta ukazujpdwie odmiany konstruktywistycznego modelu
ksztalcenia. Pierwsza bazuje na roli indywidualneggwoju poznawczego dziecka a druga

na kontekcie kulturowym oddziatywujcym na procesy uczeniwesi

Tabela 3. Dyskurs konstruktywistyczno - rozwojowghec ucznia (s.64)

DY SKURS KONSTRUKTYWISTYCZNGROZWOJOWY
»<Edukowa to organizowé srodowisko”
1 Zrodia konstruktywizm  poznawczo-rozwojowy,  progresywizm, edpgogika
liberalna
) Rozwoj dziecka definiowany przez indywidualny przyrost kompetencjadawczych
przebiega poprzez ¢dy, chybione hipotezy i ich samodziglrekonstrukaj
Zaufanie do wiedzy | zaufanie do wiedzy osobistej (ucznia i nauczycjeta)ddowanej na drodze
3 rozwigzywania osobicie angaujacych probleméw; wiedza ucznia
akceptowana jako niedoskonata, aledwtava rozwojowo
4 Koncepcje i decyzje | symetryczne, ucze zackcany do samodzielnego tworzenia koncepc|i i
podejmowania decyzji, nawetgoinych (,sprébuj”)
. Tworzenie wiedzy samodzielna, aktywna konstrukcja i rekonstrukcjaystowych modeli
rzeczywistdci nie wymaga obecnoi dorostego
7 bidem, s. 64
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5 Projekt zag¢ organizacja warsztatu badawczego i Zadg@roblemowych, efekty
definiowane, jako wzgbnie nieprzewidywalne.
7 | Oddziatywanie organizacyjne, prowokacja poznawcza
8 | Typowa leksyka badanie, eksplorowanie, eksperymentowanie, uczigie
9 | Metafory nauczyciel — mecenas; ucze naukowiec; klasa — laboratorium badawczg
Potoczny opis .probuje, & dorasnie i zrozumie”
10 | mechanizmow

uczenia si

Tabela 4. Metafory edukacyjne przyjmowane w dysiaukonstruktywistyczno — spotecznym (s. 67)

DY SKURS KONSTRUKTYWISTYCZNGSPOLECZNY

.Edukowa: to wspieré/wspobtpracowd”

uczenia si

1 | Zrodia interakcjonizm, konstruktywizm spoteczno-rozwojowy
L przegcie od potoczrnéxi do nauki przebiega ddii wspotpracy z dorostym,
2 | Rozwoj dziecka ) )
uwarunkowanej edukagj
3 | Zaufanie do wiedzy | ograniczone, uczebardziej kompetentny dgii wsparciu nauczyciela
4 | Koncepcje i decyzje | tworzone i podejmowane pod kontralauczyciela
. negocjacje midzy pogciami potocznymi (skonstruowany przez dziecko)
5 | Tworzenie wiedzy . i ; )
a publicznymi/ naukowymi (reprezentowanymi przerostego)
6 | Projekt zagé zindywidualizowany, kierujco — konsultacyjny.
7 | Oddziatywanie pomocowe, wspdtpracage
8 | Typowa leksyka wsparcie, ksztattowanie, prowadzenie
nauczyciel — doradca, przewodnik; uazeasystent, terminator; klasa-
9 | Metafory _
warsztat mistrza
Potoczny opis
10 | mechanizmow .wiele potrafi, ale potrzebuje pomocy”

W pode§ciu konstruktywistycznym podstawowym zagmiem jest teza o aktywnym

udziale jednostki w procesach nadawania znaczeczywistéci. Konstruktywizm odrzuca

behawiorystyczne zatenia o biernéci i zewrgtrznosterownéci cztowieka, ché uznaje

znaczenie jaka@i wplywow srodowiskowych. Konstruktywici nie zgadzaj sic tez

Z podejciem humanistow do koncentracji gtdwnie na emogjagmatomiast zgodni co do

traktowania uczenia gjako procesu a nie wyniku. Dla konstruktywistowotaenie wiedzy

nie jest tylko przyswajaniem informacji pochadych z przekazu zewtrznego, a hauczanie
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nie jest ani wdrzaniem informacji ani te ksztattowaniem umystu dziecka. Uczenie jgist
natomiast aktyw# eksploracyjn, samodziela konstrukcy i rekonstrukcp umystowych
modeli rzeczywistéci. Podstaw dla rozwoju wiedzy staje girozwigzywanie problemow
przez dziecko na pogtku jego aktywnéci oraz nadawanie znadzepoznawanej
rzeczywistgci.

W odr&nieniu od opcji rozwojowej, argumentacja konstrukistyczno-spoteczna
akcentuje raj dziatax dorostego — eksperta i mewjako medium przekazu kultury.
Znaczenia 8 ,efektem negocjowania spotecznego, zindywidualizeg@nchd osadzonego
zawsze w okstonym kontefcie kulturowym*®(tamze, s.65). Jednak w tym modelu ktadzie
sie nacisk na edukacyjnrole osoby bardziej kompetentnej, czyli nauczycielapjaloradcy.
Nauczyciel dokonuje nieustannej diagnozy tego, zeako ju wie, czyli respektuje jego
wiedz osobisi. Rekonstrukcja znacaeodbywa s w warunkach wspoétpracy gdzy
dorostym a dzieckiem. Warunkiem pofinego uczenia gijest nauczycielskie wsparcie,
a pos¢p w uczeniu s zalezy od ukierunkowania przez ospbardziej kompetentn

Tabela pita przedstawia krytyczno-emancypacyjny model ksetah. W tej
ostatniej argumentacji zwrdci naleey uwag na wszystkie mechanizmy edukacji
transmisyjnej, ktore ukazaljej uwiktania w interesy polityczne klas domiagcych.

Rozwdj dziecka uruchamia ¢sii podlega dynamizacji podczas rozamywania
réznych dylematow i problemowyciowych. Szkota otwarta jest na wydarzeniaswéecie,
ukazuje realsn rzeczywisté¢, daje prawo uczniom do whasnychdsw i krytyki tego,
CO uczniowie uwzaja za niesprawiedliwe i krzywdee. Tazsama@é emancypacyjna szkoty
zalezy od panujcej w niej atmosfery oraz programdéw nauczania skwsh na prawach
cztowieka i trudnych problemach spotecznych. Nauoedyi uczéh zajmup pozycje
symetryczne, co oznaczze nie tylko nauczyciel m® zmienig wiedz uczniow, ale te
mog dokonywa tego jego uczniowie. Nauczyciel arngge swoje sity, by jego uczniowie
byli zdolni do krytyki aktualnej rzeczywistoi oraz do obrony wihasnych intereséw.
Edukacja jest tu jawnie polityczna, a wiedza puia traci nadrdncs¢ | zaczyna podledga
dyskusiji. Ten rodzaj edukacji wymaga od nauczyaelaagi pedagogicznej, by nie ukrywat
przed uczniami rzeczywistoi oraz angzowat i uczyt ich przekonywania innych. Dyskurs
krytyczno-emancypacyjny  budzi wiele emocji i ma #&aiecie tylu zwolennikéw,

co przeciwnikow.

18 Klus-Staiska D., Szczepska-Pustkowska M., (rétejlagogika wczesnoszkolmyskursy, problemy,
rozwigzania Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 23085
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Tabela 5. Dyskurs krytyczno — emancypacyjr(g. 74)

DY SKURS KRYTYCZNO-EMANCYPACYJNY
.Edukowa to skfani& do krytycznego angawania s§”
., socjologiczne teorie konfliktu, pedagogika krytyazpedagogika
1 | Zrédia
emancypacyjna, pedagogika oporu
inicjowany jest przez nagiie miedzy kooperagja oporem; polega na
2 | Rozwdj dziecka nabywaniu kompetencji emancypacyjnych i zdétalo roszczé wobec
przynalenych praw (réwnig intelektualnych)
wysokie, uczé traktowany jako kompetentny intelektualnie w
3 | Zaufanie do wiedzy | podejmowanym wysitku rozumienia skonfliktowanegetrgego
probleméw i niejasrizi swiata
trescia i celem edukacji jest wzmacnianie zdaloiodo podejmowania
4 | Koncepcje i decyzje | autonomicznych (réwnieryzykownych) decyzji intelektualnych,
aksjologicznych, spotecznych, itd.
L polega na stawaniugszdolnym do zaangawanej krytyki i uaktywniania
5 | Tworzenie wiedzy o
wlasnych strategii intelektualnych
6 | Projekt zagé otwarty, elastyczny, budowany wokot problemoéw i kowers;ji
7 | Oddziatywanie symetryczne, ujawniage polityczné¢ i koniecznéé zaangaowania
8 | Typowa leksyka zaangaowanie, rozumienie, emancypacja
nauczyciel-rewolucjonista, moderator; ugzkojownik; klasa —forum
9 | Metafory ) o
dyskusyjne, centrum inicjatyw
Potoczny opis
10 | mechanizmow ,mysli po swojemu, ma do tego prawo”.
uczenia si

Wszystkie przedstawione przez autorl. Klus-Staska koncepcje w edukacji
szkolnej, stgajac do socjologicznyclzrédet ich powstawania zwragaprzede wszystkim
uwag na przebieg rozwoju dziecka. Dyugownie wang kwesth s3 pytania: Do kogo
nalezy wiedza i jak jest tworzona w urlg ucznia? Przedstawione dyskursy wskazej na
role i udziat nauczyciela w edukacji dziecka. Pragglac sk tym koncepcjom z nieco
szerszej perspektywy, moma wychgng¢ wnioski dotycace roli szkoly i jej sposobu
oddziatywania na ucznia w jego sposobach rozumiemiata.

Prezentujc studentom 5 dyskurséw o edukacji w koncepcji uskStaiskiej, naley
zwrdocik uwag na trosk dotyczca pogkbieniaswiadomdaci przysztych nauczycieli i ich
wyemancypowanie siz transmisyjnego modelu ksztalcenia oraz potrZetnstruowania

przez nich zdolnéi do dokonywania wyborow i podejmowania profesjoyah decyzji.

Y bidem, s.74
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Ponadto, by periu ,ntegracja” towarzyszyta gboka refleksja dotycra dziecka, jego
rozwoju, udziatu w edukacji, w tym przyrostu jegaoedzy i kompetencji. Kolejne proby
modernizacji nauczania nie mpoy¢ dla nich jedynie sztuczne, pozosta na poziomie
stownych deklaracji. Przyszli nauczyciele nie mpdgy¢ tez bezwolnymi wykonawcami
cudzych koncepcji czy pomystow edukacyjnych, alszo&upcymi takich strategii, ktére
beda sprzyjaly rozwojowi dziecka i byly zgodne ze waprisa mysla zawarg w naukach
spotecznych. Nauczyciel zniewolony przez wytyczrmdd®®awy Programowej, programy
dydaktyczno-wychowawcze szkoty, inne programy z&svav materiatach metodycznych,
takze rynek wydawniczy (w tym pogkczniki szkolne), ksztattuje znagm, mdz wrecz
zniewala, swoich uczniéw.

Z uwagi na te nieprawidtowoi potrzebne $ tez zmiany w programach studiow
zawodowych przysztych nauczycieli, ktorzy potréfgli przetayé jezyk teorii
na codzienn& zycia szkolnego. Chodzi zatem o odblokowanie tramsfezumienia midzy
teorip pedagogiczn a wyktadny dziatan nauczyciela. Kandydat na nauczyciela musi
wiedzig, jak myli uczen i dlaczego naley nieustannie dokonywadiagnozy rozumienia
Swiata przez dziecko oraz po co i jak zmiéniawoje dziatania w zweku z tym
rozeznaniem. Nauczyciel nie e by tez bezradny intelektualnie, gdy obserwuje
rzeczywisté¢ szkolry wytacznie na poziomie czynda ucznia. Dokonujc takich
obserwacji, student powinien uniigvykorzyst& poznane teorie i koncepcje pedagogiczne
w celu wyj&nienia tych wszystkich elementow skiagtajch s¢ na edukagj i dziatania
w niej. Naley podkréli¢ osolg dziecka rownig w roli ucznia, a take takie elementy
procesu ksztalcenia jak: lekcja i jej przebieg,goamn nauczania i pogtzniki szkolne,
ocenianie uczniéw, sens komunikacji nauczycielaczniami, klimat szkoty, przestrae
klasy, zasady otwarcia/zamknia st nasrodowisko pozaszkolne.

Zaczerpngte z argumentacji humanistycznej deklaratywne hasteespektowaniu
potrzeb dziecka i jego podmiotowym traktowaniu meg koncentrowa sie wytacznie
na tzw. ,realizacji programu i pogznika szkolnego”.

Zaczerpngte z dyskursu konstruktywistyczno-rozwojowego dekige o potrzebie
rozwigzywania problemow i myfenia tworczego nie magrowniez dostarczé& uczniom
takich modeli posfpowania, ktore zapobiegapopetnianiu przez nich gddéw i steruj kazda
ich czynndcia. Tego rodzaju znieksztatcenia teoretyczne i akgjokne g niebezpieczne,
poniewa uniemaliwiajag rozpoznawanie, zwilaszcza przez studentow odhbypyel
praktyke pedagogiczp rzeczywistych sensow wilasnych dziata wrecz uniemaliwiaja

dokonywanie biggcej korekty i zmiany w praktyce szkolnej.
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1.2. Od korelacji do integracji wiedzy w edukacji vezesnoszkolnej

Idea integracji nie jest nowa w pedagogice. Odujady g w rozmaitych
koncepcjach takich jak: nauczanie dalowe, hczne, syntetyczne, koncentryczne,
kompleksowe. Dla wszystkich tych koncepcji wspoligito przeciwstawianie i
tradycyjnemu podziatowi na przedmioty nauczania ysteamowi klasowo-lekcyjnemu.
Wymienione koncepcje nauczaniamdy sie szczegoétowymi metodami i organizagracy.
Polskie propozycje byty na przyktad stabiej wpisam praktyczg realizac zasady uczenia
sie poprzez aktywn@& badawczo-laboratorygn mtodszego ucznia. Jak podilee Dorota
Klus-Staiska (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolneps. Malory spoteczne, jakie
widziano w koncepcjach nauczania caliowego, wynikaly w dej mierze z zalenia
mowgcego 0 konieczi@oi permanentnego wprowadzania na¢zgch pracy w matych
grupach™®. Uczniowskie zespoly badawcze i dyskusyjne wypragg w toku wspélnej
aktywndaici takie efekty i rozwjzania, ktore przynosity nay spotecznie wynegocjowan
wiedz. To, co wane z punktu widzenia rozwoju spotecznego, miato jewarodia
w bezpdredniej systematycznej wspotpracy z rosmikami. Kolega z klasy przestawat dy
konkurentem w zdobywaniu akceptacji nauczyciela byt tez obogtnym elementem
otoczenia. Stawat giwazng czescig swiata spotecznego. Omowiona #ey idea integraciji,
wszechobecna zwtaszcza w edukacji wczesnoszkatiejpznacza zatem jeszcze zmiany
w modelu nauczania - uczenig giarowno na szczeblu ksztatcenia akademickiegoi jek
etapie pracy zawodowej nauczyciela z uczniami Rlas Ill. Laczenie bowiem teorii
z praktylg nie jest jeszcze integracjwiedzy. Pocie ,integracja’, mogce z pewnfcia
inspirow& intereswyca  zmiarg w ksztatceniu, stracito moc t@ows, zyskupc
nieograniczog niemal pojemn& zakresow. Uspito tez swiadoma¢, ze wszystko pozostato
bez zmian.

Jed z naczelnych idei propozycji ksztatcenia poza mdem przedmiotowym byta
indywidualizacja nauczania z uwagi na potrzeby lmmsci dziecka. Opierata siona na
wnikliwej diagnozie wsipnej, aby ucze nigdy nie byt narzony na konieczri@ uczenia si
tego, co ju potrafi i zna. Obejmowata modyfikacj,na gonco” planowanych przez
nauczyciela czynrgi na lekcjach w odpowiedzi na obserwowane uczrk@vkompetencje,
przewidywata wprowadzanie indywidualnych kart pradpstosowanych do #aych

poziomow umigjtnosci.

2 Klus-Staiska D., Nowicka M.Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkW@jP, Warszawa 2005
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D. Klus-Staiska w publikacji ,Sensy i bezsensy edukacji wczegkolnej™

wyjasnia, ze nauczanie integralne miatlo swoich zwolennikdwk ja przeciwnikdw.
Zwolennicy podkrélali walory wychowawcze i spoteczne koncepciji, jakbyly: wigzanie
nauki szkolnej zyciem oraz znaczenie poznawcze badawczej aktyovniziecka. Krytycy
podap natomiast nagpujace zarzuty:
" przy uktadzie tréci dookota grodkéw tematycznych zatraca systematyczna
| petna realizacja programu nauczania;
" nasgpito zacignienie i ograniczenie téei do tego, co dzieci dostrzegaj
w najblizszym otoczeniu i co je interesuje,
. nie zawsze uwzgtiniano wymaganie naukowe poszczegolnych dyscyplin;
= wigczono do érodkow tematycznych téei z matematyki i nauki oegyku,
choci& swoist@¢ tych przedmiotbw wymaga od patku nauczania
systematycznego.

Wedtug T. Wrébl& (Wspbiczesne tendencje nauczania ptamvego PWN, W-wa
1980 ), dziecko poznagg otaczajca rzeczywistéc, tworzy obrazy, ktdre nigpowigzane ze
soly. Majg one charaktesynkretycznyczyli niezr@nicowanyi catos¢ utworzy dopiero
poprzez nagpujace p&niej procesy analizy i syntezy.

Zgodnie ze stanowiskiem L. WoloszynoWej (Mlodszy wiek szkolny
[w:] M. Zebrowska (red.) Psychologia rozwojowa dzieci i nziegy, PWN, W-wa 1975),
poznanie rzeczywistgi przez dziecko inicjowane jest przez sposterga i ugcia calGci
w sposéb przedanalityczny, sumaryczny, ¢etmwy (synteza pierwotna). Potem dgog
analizy dziecko wyodibnia elementy teg calaci, ustala zachodze medzy nimi
relacje i zwizki, by nasgpnie ponownie je scdli(synteza wtérna).

D. Klus-Staisk&® (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, €6) ide:
scalania odnosi do dziaaoswiatowych, ktére mog przybierdé dwojalky postd. Mog
wystepowa: jako zespot zewgirznych czynnéci i przejawowzycia instytucjonalnego lub te
jako uwewrtrzniona przez ucznibw mentalna konsekwencja &énego sposobu
nauczania. W pierwszym przypadkiczymy pewne elementy instytucji, w drugigtteniu

podlegag umystowe struktury wiedzy.

2L Klus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkak®iP, Warszawa 2005

22\Wrébel T.,Wsp6tczesne tendencje nauczania pkeavego PWN, Warszawa 1980

2 Wotoszynowa L.Mtodszy wiek szkolnfyv:] M. Zebrowska (red.Psychologia rozwojowa dzieci
i mlodziey, PWN, Warszawa 1975

2*Klus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkaW®jP, Warszawa 2005

64



Mozna méwt o scalaniu w edukacji na poziomie zexvmnym.Jest ono dostrzegane
na przyktad w dokumentachkwiatowych, dokumentacji nauczyciela, w peciznikach lub
innych materiatach szkolnych oraz w organizacjicaMoze jednak nie mie zadnego
znaczenia rozwojowego. Drugim rodzajem scalaniat jesalanie na poziomie
wewrgtrznym,umystowym, gdy mamy na ndy to, co st dzieje z wiedz w umysle ucznia.
Ten rodzaj scalania nie jest begmalnio dosfpny obserwacji. Jego efekty ddalone
w czasie, ale obdarzonezgisita prorozwojov.

Scalanie zewttrzne polega na ok&onym zajmowaniu si elementami systemu
edukacji. To on i jego rozmaite struktury przedmiotem refleksji. Podstawowe pytania
dotycz wtedy tego, jakie elementy systemu edukacji zgpspaiaczone. Natomiast scalanie
wewretrzne odnosi si do tworzenia si wiedzy w umyle. Podstawowe pytania ag Sic
Z okreéleniem, co s dzieje z uczniowskimi systemami znatz&V podejciu zewrtrznym
wazne jest, jak zostat sformutowany temat, jakigédreostaty dobrane do jego realizaciji, jakie
metody s¢ przeplataty. Dla pod&gia wewrtrznego te kwestiegsdrugorzdne i mog by¢ na
biezaco modyfikowane. Jego istpjest ustalenie, czy uczemienit wiedz, jaka dysponowat
przed zagciami, w sposOb dla siebie znacy, tworczy, spojny z dwiadczeniem,
elastyczny, syteczny w nowych sytuacjach.

Jali chodzi o sposoby realizacgcalania zewgtrznego, najczsciej pojawiagce St
w szkole i materiatach dla nauczycieli, zauarmy ich co najmniej trzy. Przybiegajpne
posta(tamze)™:

1. asocjacji stownych gdy temat wywotuje lano ze sob merytorycznie povgzane
polecenia i stownictwo typowe dlazdych dziedzin ksztatcenia;

2. korelacji - kiedy jedno zagadnienie jest wykorzystywane dlamifania kompetenciji
zwigzanych z réenymi obszarami edukacji (np. polonistycznej, matgorme,
plastycznej itd.), widoczneg gednak merytoryczne zwiki miedzy formami aktywngci
uczniow;

3. integracji tresci - ktora zblza mylenie dzieci do wi¢ interdyscyplinarnych, poprzez
analiz waznego zagadnienia, dla ktdrego wykorzystamycire rdznych dyscyplin
nauki.

Natomiastscalanie wewgtrzne stanowi odgbny sposob realizacji idei integrowania
I wystepuje w postaci:

4. integracji wiedzy ucznia z ktdrg mamy do czynienia, gdy uazeosiada wysoki

poziom kontroli poznawczej, a jego wiedza zachowsigejak sprawnie dziatagy
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system samodzielnie reagoy na  problemy, w wysokim stopniu niezalg

od kierowania zewgtrznego.

Dorota Klus-Staska uwaa, ze ,jgczenie wszystkiego ze wszystkim: celdwécitre
form organizacyjnych, dziedzin, metod, form aktyWenodzieci i nauczycieli, ofert
edukacyjnychsrodowisk zycia dziecka, wszystkich podmiotéw edukacyjnychi, i{Sensy
I bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, s. 190) nieznamonazwa jeszcze nauczaniem
zintegrowanyrf?.

To, co dz§ wiemy w naukach spotecznych o uczentuigivorzeniu wiedzy w umgfe
jednostki, powinno budzi refleksg i prowokow& do zmiany mylenia o szkole
I funkcjonupcym w niej nauczycielu. To z kolei paga za sop zmiarge w ksztatceniu
kandydatow na nauczycieli. Nieporozumienie polegatym, ze szkota transmisyjna nie
ukazuje scalonego obrazZwiata, jedynie koreluje lub integruje §& w umyle ucznia.
Jak okazuje si w praktyce, takie rozumienie integracji wywotujeiele zamieszania
I nieporozumi@, czym w swej istocie jest korelacja, a czym inéega tréci i integracja
wiedzy.

W korelacji na pierwszy plan wysuwasic kompetencje przedmiotowe, czyli pewne
umiegtnosci, ktorymi charakteryzowa sie  powinien uczé na etapie ksztalcenia
wczesnoszkolnego. Jak czytamy w ,Podstawie progwenaz komentarzami (Tom |
,edukacja wczesnoszkolna®" uczer konczacy klas: lll powinien w zakresie edukacii
polonistycznej, spotecznej i matematycznej wmmeicdzy innymi korzyst& z informacji,
czyli ,uwaznie stuch@& wypowiedzi i korzysté z przekazu waych informacji; czyté
I rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na | etapie edykgayi wyciggac z nich wnioski;
tworzy¢ wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej. kilkuzdami® wypowied:, kroétkie
opowiadanie i opis, list prywatnyyczenia, zaproszenie”; ,odidia¢ dobro od zta, staéask
by¢ sprawiedliwym i prawdoméwnym, nie krzywdzstabszych i pomaggpotrzebujcym?”;
.Zapisywa cyframi i odczytywa liczby w zakresie 1000; podawa paméci iloczyny
w zakresie tabliczki mnnia, sprawdzawynik dzielenia za pomacmnazenia®® (8 —

Podstawa programowa).

*® |bidem, s. 196-219

K lus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukaciji wczesnoszkaW®jP, Warszawa 2005, s. 190

2" Rozporadzenie MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w spraw@gtawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w posbtagch typach szkét (Dz. U. z 2012 r., poz. 977)
oraz Podstawa Programowa z komentarzami (tom | kgda przedszkolna i wczesnoszkolna”)

8 podstawa programowa z komentarzelmkument zajczony do Rozpoegizenia Ministerstwa Edukacii
Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. (Dz. U. z 201poz. 977)
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Integruj ac tresci skupiamy si na poznawaniu gtbwnego zagadnienia, a kompetencje
przedmiotowe & niejako wtérne, mniej istotne. Do takich zagadniap. w edukaciji
matematycznej, nima zaliczy:

e tworzenie struktury systemu dzietsiego,

e obliczenia proste i ztmne,

» stosowanie rinych strategii liczenia,

e poznanie algorytméw dzialgpisemnych,

* rozwigzywanie zadatekstowych itp.
Podczas korelacji ucaew niewielkim stopniu zgbia wiedz, natomiast integracja @
pozwala mu j# na wiasg interpretacgj i wyjasnienie gtbwnego zagadnienia. Nafedod&,
ze eksponujc zagadnienie, powinémy sigat do r@norodnych dziedzin wiedzy i nauki,
dbapc o ich merytoryczgjakaosé oraz maliwosci emocjonalno-motywacyjne czy poznawcze
dziecka. Zaréwno korelacja, jak i integracjatiescalag wiedz zewrgtrznie przezdczenie
w pozorn catas¢ fragmentu wiedzy z gidwnym tematem (w przypadkegnacii tréci) oraz
pozostatymi sktadnikami integracji, jakimg :p. cele, metody, formy organizacyjne, itd.
Zatem ani korelacja ani integracjastienie spetniaj wymogow istoty integraciji.

Istotg strategii integracji wiedzy jest jej dynamizm i systemoé@ Wiedza
zintegrowana wewirznie, w odrénieniu od wiedzy scalonej zewtrznie, daje s
wykorzyst& w sytuacjach pozaszkolnych, czyli dalej przetwérigczye i rozwijac. Kiedy
stworzymy takie warunki, w ktérych uazebedzie mogt badai zglebia¢ temat, a zatem
samodzielnie myJe¢, dzial&, sni refleksje, jest die prawdopodobiestwo, ze w jego
umysle pojawi s¢ scalony obraz tego fragmentu rzeczywistoa wiedza, ktér w ten
sposOb zdofulzie, kedzie jego wtasy osobisi wiedz. Uczer z cab pewndcig wykorzysta
ja w licznych sytuacjach pozaszkolnych, gdg sytuacje dobrze mu wyja.

Da mu te poczucie kontroli poznawczej nad wiasnymstagiem i dziataniem. &lzie
postrzegatg jako ,mojp wiedz", a nie cudz, nie magca wickszego zwgzku z niczym poza
klass szkolry. Bedzie ona w kacu dla niego znacznie waiejsza w rozumienigwiata ni ta,

z ktorej musi si tylko rozliczy. Wiedza zintegrowana konstruuje i rekonstruujesspg
myslenia jednostki, zamiast jedynie uzupethipameciowe zasoby informacji. Istnigje
W niej wewrgtrzne rozbienosci nie wynikap z braku zwizku midzy poszczegoinymi
(kolekcjonowanymi) elementami, aleg ®fektem zdolnéci do poszukiwania probleméw.

Integracja wiedzy jest zatem warunkiem jej jadto
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Zamiar zintegrowania wiedzy musi znaleswoje odzwierciedlenie w metodach
zajmowania s zagadnieniem na z@ach. W przeciwnym razie me st zdarzy,
ze bedziemy integrowa tres¢, prowadac do opanowywania zdezintegrowanej wiedzy.
W takim przypadku integracja #@ w swoich efektach kompetencyjnyclkkdzie zblizona
do efektow korelacji, poszerza je o uwiadomienie uczniom wieloaspektoyed
zagadnienia. Jednai& wiedza o tym zagadnienigdzie miata charakter wyspowy, pozostanie
wiedzy szkolry (chat bogatsz od tej poznawanej w korelacji). Nie ngstjej zespolenie
Z wiedz osobisi ucznidw, nie uzyska ona charakteru systemoweg@zi® wic
wykorzystywana gtéwnie na polecenie nauczycielaieaspontanicznie w nowych sytuacjach.
Stanie s} bardziej elementem Hoiowo powekszapcym zasOb posiadanych wénej
informaciji, ale nie przyczyni sido rozwoju i przebudowania strategii rozumieivigata, jakich
uzywa uczé. Poznane pefia kxda w jego umyle ,zachowywaé sig" statycznie, stanowt
zbior wiadomdci do reprodukcji. Jeeli zostaty bowiem po prostu podane przez naucaycie
nie zwhza Sie z owocnymi intelektualnie strategiami samodzietndgchodzenia do nich.

Integracja wiedzy wymaga bardziej zaawansowanychelektualnie dziaka
w porownaniu z integragjtresci. Projekt musi mié charakter badawczy zaréwno w sensie
warsztatu pracy ucznia, jak i sposobu formutowaziagadnié. Podstawow forma
organizacyjg nauki jest praca w matych grupach, ktére stapdypowg struktue zespotow
badawczych.

Asocjacg, korelacg i integracg tresci mozna zrealizowa poprzez manipulagj
zapisanymi w dokumentacji samymi d&ce@ami i ich uktadem, natomiast integracyiedzy
przede wszystkim przez metpgdracy. Tak wgc to, czy wiedza jest zintegrowana, nie zgle
od tematu i czasu jego realizacji, ale od metody jgpracowywania.

D. Klus—Stask&® (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej) wyimierrunki
niezlezdne podczas integracji wiedzy zatej w pewnym sensie od jad@ tresci. Kluczowa
jest tu jakéc¢ tych tréci, wyrazajgca s¢ w mazliwosciach ich badawcze] eksploracii.
Konieczne jest zatem, by spetnity one 4 podstawearinki:

1. warunek nowdaci - tresci nie mog byé¢ powieleniem wiedzy, ktar

uczniowie ju posiada,

2. warunek naukowgci - nie mog mie¢ charakteru infantylnego,

3. warunek problemowsti - musz by¢ oparte na konflikcie poznawczym,

4. warunek eksploracyjnéci - musz poddawa si¢ badaniu.

#'Klus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiBzata 2005
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Warunki te bezpoednio implikup okreslone atrybuty tréci nauczania warunkage
integrac wiedzy w umyle ucznia.

Warunek nowdci nakazuje ambitny dobdr #@, ktére zostaj odpowiednio
przygotowane z odwotaniem do sizvosci intelektualnych igzykowych mtodszego ucznia.
Zamiast powielania tematow dobrze znanych dziegionw okresie edukacji przedszkolnej,
mozna opracowywatakie np. zagadnienia, jak:

» hierarchia wkadzy w rodzinie staropolskiej- zamiashatéw dotycgecych obowazkdw
domowych dzieci,

» skad sk biorg pory roku? - zamiast: jesiev parku, sadzie, w polu, w lesie,

« $wicta w r&nych kulturach - zamiast: tradycje zwane z obchodzenierfwiat

Bozego Narodzenia.

Spetianievarunku naukowdci moze wywotywa obawy pedagogow, ktore streszgzaj
si¢ w stowach ,To dla dzieci za trudne". Dzieci z pa&eniem mog realizowa np. tematy
z dziedziny:

« spoteczno-humanistycznej, jak: problemy rodzin \ajach TrzeciegdSwiata, religie

Swiata, archeologia, prawo w historii, stayme pastwa: Egipt, Grecja, Rzym.

» z dziedzin przyrodniczych: magnetyzm, elektrycgnowntasciwosci swiatta, wody,
budowa komérkowa tin, zwierzt.

Kolejnym warunkiem decydagym o tym, czy mamy do czynienia wgknie z integragj
tresci, czy mae juz z integracy wiedzy, jestwarunek problemowsci. Oznacza ornze scalanie
wiedzy nie dotyczy gromadzenia kolejnych nazw irdef, a nawet interesggych gotowych
wyjasnien i interpretacji prezentowanych lub sugerowanychkkdgtnie przez nauczyciela,
ale wymaga postawienia dziecka w sytuacji wywgmej specyficzny rodzaj zaciekawienia.
We wzbudzaniu i rozwijaniu proceséw poznawczycthcznig bardziej skuteczny od wzmodhie
zewretrznych jest stan psychiczny wywotany konfliktem zpawczym, okrdany jako
~skuteczne zdziwienie". Stan ten wywotywany jestqar bodce, ktore jednostka odczuwa jako
.-nhowe",  dziwne", ,niespotykane”, ,zaskakige", ,niejednoznaczne". Konflikt poznawczy
wprowadza element zdumienia, wyzwala ciek&mmoznawcg, czyni - w odczuciu dziecka -
wiedz warly stara. W licznych ugciach badawczych traktowany jest jako warunek rgawo
poznawczego.

Przyswajanie hazw nie ma nic wspolnego z integraggdzy w umyle i nie prowadzi
do pogtbionego rozumienia otacaapgoswiata. Nazwy g co prawda agcig 0ogolnej wiedzy

czlowieka, nie spehigjjednak funkcji integrajcych.
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Warunek problemowiai

maze natomiast by bardzo dobrze spetlniany przez

uruchamianie wiedzy wyjaiajacej i interpretacyjnej. Pierwsza z nich odnosi lsardziej do

dziedzin matematyczno-przyrodniczych i bazuje naslemu przyczynowo-skutkowym

(mysleniu, a nie na zapagtywaniu podanych przez nauczyciela przyczyn i skwk Druga

wigze st z dziedzinami humanistycznymi i wyzwala zddkhodo analizy tego samego

zagadnienia z wmych perspektyw. Nie ma tu zatem jednej poprawagowiedzi, ktdg tak

preferuje szkota transmisyjna.

Ostatni z czterech prayych, warunek eksploracyjnéci tresci nauczania, ktore

chcemy wykorzysiado integracji wiedzy w un¥je dziecka, oznaczae proponowane tfei

musz inicjowat i podtrzymywa aktywnad¢ badawcz ucznidw. Nie wystarczy wybor

zagadnié@ wyjasniajacych i integracyjnych. 3& bowiem nauczyciel ograniczy ¢ido ich

prezentacji lub &dzie po prostu wiédt do nich uczniow deodradycyjnej pogadanki,

w umysle ucznia nie nagpi integracja. Chodzi o uruchomienie takiej aktywaigpoznawczej,

ktéra jest kreagj whlasnych hipotez i

wytwarzaniem wiasnych przélay, a nie

odgadywaniem mg}i nauczyciela. Spetnienie warunku problem@uio nie jest zatem

jednoznaczne ze stworzeniem uczniowi warunkow dplekowania zagadnienia. Polecenie

~wymysl i sprawd” wywotuje zupetnie inne, bardziej wattmowe skutki poznawcze hi

polecenie ,spojrz, jakie to ciekawe i postuchagodiego tak jest”.

Powyzsze warunki (now&ei, naukowdci, problemowsci i eksploracyjnéci) pozostag

ze soly w scistym zwizku. Dopiero ich wspotwyspowanie daje mdiwosé integracji

wiedzy w umyle ucznia. Wprowadzanie zagadnigwych ale nie problemowych, stawianie

problemu bez dania szansy uczniom na jego ekspéieywodwotywanie sido terminéw

naukowych, ale w formie definicyjno-oznajmogj - wszystko to mae sprzyjé (chat nie

musi) integraciji tréci, nie oznacza jednake uda sj nam zintegrowawiedz ucznia.

Tabela 6. Rénice medzy asocjagj, korelacy, integracy tresci a integracj wiedzy

Réznice medzy asocjag, korelacy, integracy tresci a integracj wiedzy

ASOCJACJIA

KORELACJA

INTEGRACJA TRECI

INTEGRACJA WIEDZY

- luzne skojarzenis
Zwigzane z
tematem,

- luzne
merytorycznie

powigzanie zada,

Z réznych dziedzin

- ksztatcenie
kompetencji z rénych
przedmiotow
nauczania,

- dobieranie tré&ei do

ksztatcenia kompetencj

Z réznych dziedzin

- poznawanie
gtéwnego
zagadnienia
- kompetencje
przedmiotowe

i schodz na dalszy

plan,

- wiedza jest osokgie przez ucznia
wykorzystywana, przetwarzana,

taczona i rozwijana,

- zgkbianie, badania, analizowanie

zagadnié /probleméw spotecznych i

matematyczno - przyrodniczych,

- scalanie wewgtrzne,
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ksztatcenia,
- puste skojarzenia
jezykowe,

- kolaz polece,
zada, ¢wiczen
pofaczonych
jednym hastem
tematycznym,

- asocjacyjna
organizacja pracy
uczniéw jest sum
aktywnasci
poszczegodlnych

jej cztonkow.

wiedzy,

- realizacja zagadnie
pochodzacych z
réznych przedmiotéw
powigzanych jednym
tematem,

- scalanie zewgtrzne,

- hauczanie blokowe,
- kompetencje
przedmiotowe
wazhiejsze od samych
tresci,

- wiedza, ktog
zdobywa ucze, jest
wiedz: deklaratywn,
nazewnicz, ,po
sladzie”, nie daje
odpowiedzi na pytanie
,CZ€ego nowego na dan
temat dowiedzieli si

uczniowie?”

- szersze czerpanie Z
réznych dziedzin
wiedzy i nauki,

- scalanie
zewrgtrzne,

- odefcie od
infantylizaciji treci,

- eksponowanie
zagadnienia podnosi
jakosé tresci,

- rozszerzenie
wiadomdici ucznia
na temat gtéwnego
zagadnienia,

- poszerzenie wiedzy|
deklaratywnej
podczas skupianiagsi
na gtéwnym

y zagadnieniu,

- wyzsza jaké¢ wiedzy — przyrost

wiedzy,

- dobér metod w zgbianiu

zagadnienia,

- systemowé¢, spojna¢ wiedzy,

- wiedza wykorzystywana w sytuacjaqg

pozaszkolnych utatwiafa

przebudowanie strategii rozumienia
$wiata, interpretacji zagadriie
spotecznych wyjgniajgca przyczyny
réznych sytuacji, zjawisk i problemoéw

- pozytywna odpowiedna pytanie

,CZego nowego na dany temat

dowiedzieli s¢ uczniowie?”

- wiedza, jak zdobywa ucze jest:
wiedz osobiss, wyjasniajaca badz
interpretacyjg czy ,w pos.ukiwaniu
sladu”,

- wzbudza refleksyjni,

- inicjuje i pobudza podejmowanie
dziatan badawczych, eksploracyjny:

- stawia ucznia wobec pyta
problemowych i pobudza ¢
samodzielnego formutowani
probleméw

- zgkbiane tréci spetniaj 4 warunki:
nowasci, naukowdci, problemowdci,
eksploracyjnéci.

Odnoszc

ideg integracji

do ksztalcenia akademickiego zaiyga nalezy,

h

ze W przygotowaniu studentow do wykonywania zawodwcayciela dbamy gtéwnie

o korelacje, czyli kompetencje przedmiotowe, dayth zaliczy mazna np. badanie i ocen

pracy

przebiegu

oraz wynikéw ksztalcenia; umgtaps¢ planowania i

organizacji

dydaktyczno-wychowawczej; uminos¢ prawidtowego komunikowaniacgsirozwigzywania

konfliktbw; prowadzenie dyskusji na temat teoretyszh i praktycznych dylematéw

wspoiczesnej pedagogiki. Rzadko kiedyebidmy jednak gtdwne zagadnienie dotymz

np. wspotpracy z rodzicami, oceniania uczniow ceybfemow zwiyzanych z zargzaniem

klag. Student nie ma okazji, by badaw sposéb metodologiczny nieprzewidywalne
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problemy zycia szkolnego, wykrywaf pewne zasady, prawidiowm, ich
wielowymiarowa¢ i roznorodna¢.

Przygotowanie metodyczne wygast w formie wiedzy z dziedziny teorii i metodyki
nauczania o charakterze integaym, czyli scalajcym warstwy tréci, operacji (czynn<ci)

I sposobu ich wykonywania. To wisie od tego sposobu zaje wyzwalanie Bdz nie
aktywndaici tworczej ucznia a co za tym idzie stymulowaniespieranie wszechstronnego
rozwoju osobowsci dziecka w nauczaniu wczesnoszkolnym.

Przygotowanie psychopedagogiczne i metodyczne - wiagkne w ksztalceniu
akademickim - nie powinno jednak zniewakmni nauczycieli akademickich ani tym bardziej
studentow. Teoretyczne przygotowanie w profesjomalsztatceniu nauczycieli ma jednak
do spetnienia swoje zasadnicze funkcje:¢ bykierunkowane na dziatanie praktyczne
studentow; w swoim aspekcie metodologicznym integtowszelkie dziatania przysztych
nauczycieli z wysitkiem zrozumienia tego, co dzieje w klasie, by moc skutecznie
podejmowé wazne decyzje.

Ponadto, przedmioty pedagogiczne, jak i metodycpwyinny budzt refleksg
studentow nad sensem edukacji w ogole, a w sztrrEgd nad zasadricia i sposobem

osiggania wytyczonych celéw w pracy dydaktyczno-wychewzej nauczyciela.

Rozdziat 2. Aktywizowanie uczniéw w konstruktywistycznym modelu ksztatcenia

2.1. Istota konstruktywistycznego modelu nauczania

Poghd, ze ludzie powinni uczy sie poprzez dziatanie nie jest niczym nowym,
wiedziat o tym ji Sokrates, czy phiej J. J. Rousseau. Kolejne reformy szkolnictwa
w Polsce i nawiecie probowaty wdray¢ ten poghd w praktyk szkolry, poprzez zache
do tworzenia nowych programow ksztatcenia.

Koncepcja tzw. ,szkoty aktywnej” na pagtku XX wieku jest owocem takiej wiaie
préby, a jej przedstawiciele, atizy innymi: J. Dewey, M. Montessori, C. Renet czBrlner
zalecali uczenie si poprzez déwiadczanie, poszukiwanie, odkrywanie oraz badanie
problemow. Najnowsze badania w psychologii i neiglolgii przyczynity st w sposob
znacacy do pog¢bionego rozumienia, czym jest w swej istocie ksdnie i jakie miejsce
zajmuje w nim sam proces uczeniag.siWspotczesny model ksztatcenia, zwany

.konstruktywizmem” daje odpowied na te pytania. Warto tu wspoméje
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ze w konstruktywizmie, ddacym fundamentem dla teorii nowoczesnego ksztatcenia
wytonity sie dwa nurty”:

a) pierwszy, funkcjonggy jako konstruktywizm poznawczy i

b) drugi, ktory jest jego uzupetnieniem, jako kioaktywizm spoteczny.

R. Michalak powotujc sk na twierdzenia Jonassena dotygez istotnych zatzen
konstruktywizmu, formutuje nagbujaca mysl: ,wiedza jest indywidualnie konstruowana
w spotecznym kontekie, a uczenie ei jest: ciglym procesem konstruowania,
interpretowania i modyfikowania osobistych reprdaej rzeczywistéci bazugcych na
indywidualnych déwiadczeniach, uzyskiwanych w toku dziatania w tBpazywistéci”*.
Zgodnie z zatlgeniem konstruktywizmu, punktem wégja w procesie uczeniacgest wkasna
aktywnas¢ ucznia i samodzielne préby radzenia sobie wnyodh sytuacjach problemowych.
Dzicki takiej aktywndci mazemy oczekiwéa zmian w rozwoju poznawczym dziecka.

M. TaraszkiewicZ (Jak uczy lepiej?, CODN, Warszawa 1998, s. 11-15) rozumie
uczenie s jako integragi doswiadczenia osobistego, czyli wiedzy o otageej
rzeczywistgci z umiegtnosciami i kompetencjami stosowania tej wiedzy w daedi. Przez
wiedz osobisi autorka rozumie ,diwiadczenia tego, co uczguz wie’(tamze s.11). Raj
nauczyciela w tym procesie jest organizowanie talggtuacji, w ktérych wiedza osobista
traktowana jest jako matryca wgjowa dla wprowadzania nowych informacji, ktére
powodup jakaosciowy przyrost tej wiedzy. Nauczyciel jest zatemedtiorem sytuacji
edukacyjnych, ktére unitiwiaja dziecku przycie nowych informacji zgodnie z jego
mozliwosciami, rozwojem i zasobem posiadanej wiedzy. M.a$akiewicz (tarre) widzi
w dziecku ogromny potencjat poznawczy, ktérego eepgm jest jego wiedza osobista,
umazliwiajgca mu prowadzenie rozmowy nazkg niemal temat, formulowanie pyta
problemowych, snucie hipotez oraz poprawne intéopranie zjawisk zachodeych
W otaczajcej go rzeczywisti.

Hanna Hamé? (Klucz do efektywnéci nauczania, Veda, Warszawa 2010, s. 164)
podobnie jak Matgorzata Taraszkiewicz, procesowzen@ s§ nadaje wymiar aktywny.
Autorka za Davidem Kolbem wy#éia 4 fazy tego procesu. Pierwsza faza rozpocziga s
od konkretnego przgcia, doznania, doviadczenia. Potem nagguje faza refleksji
I obserwacji. Tutaj ucze zastanawia &i nad odpowiedai na pytania: ,co?”, ,jak?”,
.dlaczego?”. Po te] fazie nagpuje nadawanie znaaze petne zrozumienie. W kKaowej

% Michalak R.,Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkoWgfaw. Naukowe UAM, Pozna2004
31 .
Tamze s. 13
%2 Taraszkiewicz M.Jak uczy lepiej?, CODN, Warszawa 1998
% Hamer H.Klucz do efektywni nauczaniaVeda, Warszawa 2010
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fazie dochodzi do aktywnego dziatania, planowangksperymentowania. Ponadto, gy
wspomniana autorka zwraca uwatp potrzeb wprowadzania innowacji w stylu nauczania,
celem podniesienia efektow ksztatcenia. Efektemtaksenia jest dla niej wzrost lub
utrzymanie na wysokim poziomie @h do nauki i to zarbwno pod kierunkiem nauczygiela
jak i w pracy samodzielnej. Te zabiegi prowadz rezultacie do wzrostu kompetencji
uczniow* (tamze, s. 16). Efektywna praca z uczniami polega, gigniem, na koncentracji
uwagi na uczeniu ¢iw dziataniu, poprzez dwiadczanie i przeywanie.

W praktyce szkolnej nie zawsze jednak mamy do eyai z tak pojmowan
aktywnaicig ucznia. Najcgsciej uczé jest biernym odbiokc przekazywanych mu przez
nauczyciela informacji i wiadondoi. Nie ma te okazji, by wykorzysta swop wiedz
osobisy w praktycznym dziataniu. Nauczyciel nie oczekug d niego interpretacji
I wyjasnienia wilasnego rozumienia faktow, zjawisk czy @simwv zachodgych
w otaczagcym swiecie.

W niniejszym rozdziale zostaly przedstawione akiyace i tradycyjne strategie
nauczania, ktére w znacznym stopniani@ sie od spojrzenia na dziecko, w kongele jego
podmiotowdci, indywidualnych potrzeb, jego dotychczasowyatiwdadczé osobistych
oraz w podegciu nauczyciela do pojmowania procesu Kksztalcepemo organizacji
| przebiegu, ale przede wszystkim do stosowanyzbzpniego strategii nauczania.

2.2. Edukacja wczesnoszkolna w kontdékie konstruktywizmu
R. Michalak (tame, s. 21) uwaza, ze wyznacznikiem konstruktywistycznej teorii
uczenia si w edukacji wczesnoszkolngj sastpujace idee:
1. postrzeganie dziecka jako osoby niepowtarzalndyvindualnej w swym rozwoju,
2. rozwoj dziecka jest rekonstrulggego osobistych dwiadcze,
3. stymulacja rozwoju dziecka mlbva jest dz¢ki podejmowaniu przez niego
atrakcyjnych i zrégnicowanych zada
4. uczenie odbywa siw spotecznym i naturalnym kontaie,
5. stworzenie dziecku maksymalnie sprzygaich warunkéw do jego wiasnej
aktywnaci i rozwijania wielorakich kompetencji z zakressaystkich aspektéw jego
osobowdci>.

W konstruktywistycznym modelu nauczania R. Michalkdznia 5 faz® (tamee, s. 21-25)

*Tamze, s. 16
% Michalak R., Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkoWgplaw. Naukowe UAM, Pozne2004
% Tanve, s. 21-25
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Faza pocstkowa polega na wprowadzeniu ucznia w zagadnienigrywotanie
zainteresowania. Jest to ewifaza motywacji, na ktgrzwraca te uwag H. Hamer
(Klucz do efektywnéci nauczania s.59): ,Prébuj zaciekawiaczniow i rozwij& ich
zainteresowanie; motywy poznawcze...”, ,Szanuj odmé&mndanie uczniow i zacbaj
ich do samodzielnego, krytycznego, tworczego slemya”, ,Dostosuj metody
nauczania do styldow uczeniag¢suczniéw”, ,Obnizaj w grupie poziom nagtia

i lgku...”, a R. Michalak (tarre, s. 23) proponuje w tej fazie rozpgend ciekawego
pytania zadanego przez nauczyciela, ktoreckswy naturalne zainteresowanie,
pobudzi do dziatania, odkrywania czy eksperymentoava Wprowadzeniem
w zagadnienie ma byt tez jakies zaskakujce wydarzenie czy niecodzienne obiekty
zgromadzone w klasie.

W kolejnej fazie, zwanej ujawnianiem wphych pomystow, wiedzy i daiadczenia
ucznia, dochodzi do konfrontacji tego, co uczeie, zna, potrafi w zwizku

z przedmiotem poznania a nowymi Bodmi, ktére do niego naptywa;
Konstruktywgci nazywag to zderzenie konfliktem poznawczym, ktory jestrpigzym
krokiem do rozwoju intelektualnego cztowieka. W fagie nauczyciel diagnozuje
aktualny rozwoj ucznia i planuje przebieg dalszpgucesu ksztatcenia na podstawie
stopnia jego rozwoju i prezentowanych kompeten@zayotowdci do pokonywania
wiasnych maliwosci. Jest to wany etap diagnozy, poniewalecyduje 0 gotowAei
dziecka do uczeniaesi podejmowania przez niego aktywseozadaniowej, zgodnie
Z jego indywidualnymi mdiwosciami. Na tym etapie uczniowie podejrawviec
zréznicowane pod wzgtem tréci i poziomu organizacyjnego, formy aktywion
Zadania podejmowane przez uczniéw powinny dot§czgrowno manipulowania
przedmiotami fizycznymi jak i manipulacji umystowejzyli mylenia. Szczegolnie
uzyteczne w tej fazie procesu ve by korzystanie z takich metod, jak: grupowa
dyskusja, zadawanie pytaburza mozgow, wypetnianie kart pracy, gry dydakhe.

Z kolei zadaniem nauczyciela jest stworzenie takigjosfery, ktdra zaehi uczniow
do wypowiadania wtasnych paglow, ujawniania osobistej wiedzy i dwiadcze.

W fazie rekonstrukcji nagbuje whczenie nowych informacji do wiedzy osobistej
ucznia oraz budowanie jej nowej struktury. Jestaazem cate sedno zainicjowanego
uprzednio procesu ksztalcenia. Nauczycielzendego dokona angaujac ucznidéw
w roznorodne dziatania badawcze, takie jak: obserwagpwigk, eksploracja,
wykonanie prostych eksperymentow, dokonanie pomiagoszukiwanie informacji

z r&znych zrodet. Dziatania te uniiwiajg samodzielne odkrywanie nowych faktow,
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informacji, zalenaosci, a take sprzyjag zmianie pogjdow oraz formowaniu gsinowe;j
wiedzy. Dzeki wysitkowi intelektualnemu ucznia, nowe ba# zostaj zasymilowane
do istniegcych struktur poznawczych, aflz tez tworzy nowe struktury lub
restrukturyzuje stare.

* Przedostatni etap, to faza zastosowania (aplikagwych informacji, nowej wiedzy
i umiejetnosci. W konstruktywistycznej teorii wiedzy zaktadae¢ skoniecznéé
zdobywania i stosowania nowej wiedzy i umiapsci w roznorodnym i naturalnym
kontekscie, bliskim rzeczywistéci ucznia, dlatego feautentyczne zadania, czyrsob
i cele maj stuzy¢ zdobywaniu najbardziej realistycznychsdiadczé edukacyjnych.
Nauczyciel musi wic postawé ucznia wobec autentycznych zadaroblemowych,
zackecajgc do wspotpracy z innymi, negocjacji, podejmowaiacyzji i brania
odpowiedzialnéci za wybory. Na tym etapie vmae jest zatem, by uczeozwigzywat
zadania, ktére wymagajstosowania nowej wiedzy, a potenv terykorzystywat
i stosowat zdobyte informacje w nowych, pozaszkomysytuacjach. Takimi
autentycznymi zadaniami mggoy¢ problemy eksperymentalne, kreatywne opisy
zjawisk, dyskusje i projekty, o ktérychedizie mowa w nagpnym rozdziale tego
skryptu.

« W ostatniej fazie konstruktywistycznego modelu rmm@na uczé powinien
samodzielnie zauwg¢ zmiany w jego dotychczasowej wiedzy. Jest to eraeghdu
jego pomystow i pogldow zdobytych podczas aktywnego dziatania i poromamjia
ich z wiedz poprzedni. Uczev sam W@wiadamia sobie zmiany w spostrzeganiu

probleméw, co z kolei przyczyniagsilo rozwijania wiary we wtasne midwosci.

Rysunek 1. Ogélny zarys konstruktywistycznego medeluczania w koncepcji R. Michafdk
|

Orientacja i rozpoznanie wiedzy

Ujawnienie wsfpnych idei |

Poréwnanie
z uprzedni wiedz Restrukturyzacja wiedzy

N S
Zastosowanie nowej wiedzy

v
Przegid zmian

$"Michalak R.,Aktywizowanie ucznia w edukaciji wczesnoszkolWgplaw. Naukowe UAM, Pozine2004
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Ukazany model nauczania ue by¢ traktowany jako syntaksa lekcji sklagleq se
z 5 etapéw — kolejnych faz i poghe studentom jako wzorcowy schemat do konstruowania
wilasnego pomystu na przeprowadzenie lekcji w kladaclll. Warto tu jednak nadmiefyi
ze przysgpujac do zbudowania wiasnej struktury lekcji, trzebaiaézpod uwag wspoélne
projektowanie z uczniami sytuacji edukacyjnych,alsstie zada do wykonania podczas
lekcji oraz podtrzymywaniéwiadomdaci celéw, jakie zamierzamy wraz z nimi zrealizéwa
Struktura lekcji mae wiec przybr& nastpujaca forme:

1 faza — Podanie celdéw i wywotanie zainteresowania,

2 faza — Wspdlne planowanie;

3 faza — Realizacja zadta

4 faza — Ewaluacja;

5 faza -Swiadoma¢ nabywania wiedzy przez uczniow.

Poszczegolne fazy lekcji, opracowane przez R. Mahy w modelu
konstruktywistycznym g o tyle ciekaweze jasno okréaja aktywm rolg ucznia w procesie
nabywania kompetencji oraz nauczyciela jako kreati@go procesu. Nalg jeszcze raz
podkrgli¢, ze nauczyciel stwarza takie sytuacje, w ktérych ficztéale odwotuje si
do wiasnej wiedzy i daviadczenia. W tym modelu lekcji w centrum procesaucrania
znajduje s} uczei, ktéry aktywnie tworzy wlkasnwiedz, a nauczyciel przede wszystkim
planuje i organizuje ten proces, prop@guuczniom ranorodne zadania, ktére sprzyjaj
ujawnianiu i wykorzystaniu przez nich wkasnej wigdz

Na kadym etapie procesu nauczania zm@ okréli¢ podstawowe zadania
nauczyciela, ktéry w tym modelu nauczania petnkfiyja facylitatora, pobudzagego ucznia
do dziatania i wspieragego go w rozwoju poznawczym.

Zadania nauczyciela w poszczegolnych fazachmaopisé nastpujaco:

» Pierwsza faza— nauczyciel rozpoznaje, co dziecko ciekawi, 2adgi interesuje
i co zaburza jego réwnowagoznawcgz. Zastanawia gj jak & wiedz o uczniu mae
wykorzyst& konstruktywnie.

» Druga faza- zadaniem tego etapu jest doprowadzenie ucanjrzizycia konfliktu
poznawczego, poprzez stawianie zadala niego nowych, zaskakgjych,
niecodziennych i nietypowych, problemowych i twdrcla. Zadaniem nauczyciela jest
tez zdiagnozowanie aktualnego rozwoju poziomu kompeitefunkcji poznawczych,
ktorych zdobycie lub rozwigcie zaktadat w celach. Rozpoznajez tstopié
gotowaci ucznia do wykorzystywania wiasnych, aktualnyclozimvosci. Faza

ta kaiczy st planowaniem i organizowaniem kolejnej fazy rozawoj
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» Trzecia faza- nauczyciel angaje uczniéw w ranorodne dziatania, aktywizg ich
struktury poznawcze. gSto najczsciej zadania problemowe, zone, otwarte,
wykraczajce poza przyswojone dmt schematy i niemdiwe do samodzielnego
wykonania.

» (Czwarta faza— nauczyciel kreuje d#horodne sytuacje i odmienne konteksty,
w ktérych uczé ma maliwo$¢ stosowania zdobytej i zasymilowanej przez niego
wiedzy.

Tak wiec proces nauczania oparty na konstruktywistycznysdetu wymaga (s. 29-30):

1. organizowania takich sytuacji, w ktérych uazest najbardziej aktywnstrory;

2. swiadomdci nauczycielaze wkitad ucznia jest wyznacznikiem budowania jego
systemu wiedzy;

3. dokonywania przez nauczyciela diagnozy (tego ce@uede) na pocatku procesu
ksztatcenia, a nie po jej zaktzeniu,

4. nieustannej i wzajemnej komunikacji nauczyciela @niami/ uczniem oraz
ucznidw medzy sola;

5. zwrOcenia uwagi na fakte skuteczn@ uczenia s zachodzi poprzez wymian
dodwiadczé, negocjowanie znacaeav trakcie pracy w matych zespotach;

6. elastycznéci planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej oragrwania
z przekonaniem o wysokiej przewidywadcorezultatow edukacyjnych;

7. refleksyjnego podégia do wiasnej praktyki pedagogicziiej

Zatem konstruktywistyczny model ksztatcenia wymagdanauczyciela zastosowania
odpowiednich strategii, ktore wyznacz zadania i okréda role ucznia i nauczyciela
w procesie ksztatcenia.

W. Okm, tworca koncepcji ksztatcenia wielostronn&gdW. Okar, Wprowadzenie
do dydaktyki ogo6lnej, PWN, Warszawa 1995) zwracaagiwna to, ze prawidtowo
zorganizowany proces ksztatcenia nabiera postatardicznego uktadu strategii, w ktérych
wysitek uczcych s¢ ukierunkowany jest na: przyswajanie gotowej wiedz\strategia
informacyjna, odkrywanie nowej wiedzy -strategia problemowa, dziatanie oparte
na zdobytej wiedzy strategia operacyjna,przezywanie wartéci — strategia emocjonalna.
Wymienione strategie zalg od relacji wysgpujacych medzy nauczycielem a uczniem

ze wzgtdu na rodzaj trei ksztatcenia podanej lub udegghionej przez nauczycielagdy tez

% Michalak R.,Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkoWgiaw. Naukowe UAM, Pozna2004
%9 Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogéInBWN, Warszawa 1995
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od zorganizowania przez nauczyciela sytuacji dygaktej, w ktorej uczniowie dala mogli
samodzielnie dziata przerywaé, odkrywa i zdobywa& wiedz. Wymienione strategie

s3 od siebie zalene, wzajemnie giprzenikag lub dominuy jedne nad drugimi.

Tabela 7. Zmodyfikowana procedura wielostronnegerania — uczeniag{W. Oka, B. Niemierko)

Drogi uczenia si Strategia S;zgxf:(i:(lela Czynndci ucznia Metody nauczania

ettt || pooanan, | Prysuane goower | wetoay soure

(asocjacje) udostpnianie wiedzy niektére ogidowe
Kierowanie Rozwigzywanie Metody problemowe,

Uczenie s} przez dq YW gry dydaktyczne

odkrywanie P procesem zagadnie, . symulacyjne, metody
rozwigzywania dokonywanie odkr§ ; L

(problemowe) . L zadaniowe niektore
problemow zdobywanie wiedzy

metody programowane,

Eksponowanie

L . Poznawanie wartai,
Uczenie st przez wartosci

. . . E ich przeywanie, Waloryzacyjne
przezywanie (emocje) moralnych, dokonywanie oceny
estetycznych
Uczenie si przez Organizowanie Dziatania Praktvczne
dzialanies?op eracie) O dziatalngci przeobraajace (© er)a/\c ine)
P ] praktycznej rzeczywistd¢ P Y]

W doborze strategii autor (W. OKp zaktada niezérng rownowag ze wzgédu
na dizenie do zrownow#nego rozwijania catej osobowsd ucznia w jego aktywrigi
intelektualnej, spotecznej, emocjonalnej, praktggzitp. Rok nauczyciela sprowadza
do stwarzania warunkéw do rozwijania wielostronakfywnaci uczniéw. Zaproponowany
przez W. Okonia podziat metod nauczania okazajezsinak zbyt ogéiny. Powstaty bowiem
strategie nauczania w obgbie ktoérych wyréania st kilka grup i kilkandcie metod
wchodzcych w skiad kadej grupy.

J. Krzyzewska (Aktywizugce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, I¢cz
Wydaw. AU OMEGA, Suwailki 1998) prezentuje zmodyfkany podziat metod
zaproponowany przez F. Szloska, ktéry wwia rozszerzyt grup metod problemowych
o0 metody aktywizujgce®.

“OKrzyzewska J.Aktywizujce metody i techniki w edukacji wczesnoszkotzej, , Wydaw. AU OMEGA,
Suwaiki 1998
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Tabela 8. Zmodyfikowany podziat metod nauczanadZfat metod nauczania

PODAJACE

=

wyktad informacyjny

prelekcja

opowiadanie

pogadanka

anegdota

opis

odczyt

objanienia lub wyjdnianie

EKSPONUXCE

pokaz §czony z przeyciem

film

sztuka teatralna

ekspozycja

PROGRAMOWE

Z wzyciem podecznika programowego

Z wzyciem komputera

z wyciem maszyny dydaktycznej

PRAKTYCZNE

pokaz z objgnieniem

pokaz z instruktzem

¢wiczenia laboratoryjne

¢wiczenia przedmiotowe

metoda projektow

L T I L O I I I e O I O R A I S I A IV

metoda przewodniego tekstu

Tabela 9. Zmodyfikowany podziat metod nauczaniatddy problemowe

wyktad
problemowy

wykfad <

konwersatoryjny

klasyczna metoda

problemowa

problemowe

4//

~

aktywizugce

A 4

l ~

seminaria

Ty T

metoda

przypadkow

metoda

sytuacyjna

inscenizacja

gra

dydaktyczna

dyskusja
dydaktyczna
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Zaprezentowane metody ksztatceniazni@ sie od siebie istotnym czynnikiem
wywolujagcym zmiany w uczeniu i Kazda z nich posiada swpjwartg¢ i ograniczenia.
Gdy uczé samodzielnie poszukuje odpowiedzi na pytania, @zuézwhzar roznych
probleméw i znajduje potrzepmu wiedz, mazna powiedzié, ze postuguje si metodami
poszukugcymi, zwanymi te problemowymi. Kiedy natomiast uczniowie korzystajwiedzy
nauczyciela podczas wykfadu, prelekcji czy pogadamlamy do czynienia z metodami
podajcymi. Metody ekspongge, programowe czy praktyczne zWszap czynny udziat
ucznibw w zaciach dydaktycznych, a ograniczajole nauczyciela do wspierania,
pomagania uczniom w realizacji celdow ksztatcenezarsrganizowania sytuacji dydaktycznej
sprzyjapcej procesowi ksztatcenia.

Nie ma zatem jednej skutecznej metody ksztatcenikatego nalgy je urozmaica,
taczye, przeplata i modyfikowat, by zwickszy¢ efekt nauczania.

Kolejna tabela przedstawia niektore wybrane met&dytalcenia, z ich krotkim

opisem, podaniem waldi, jaka spetnia i czynnika ograniczaego.

Tabela 10. Metody ksztatcenia w oparciu o B. Nigko&"

METODA ISTOTA/CZYNNIK WARTOSC OGRANICZENIA
Pogadanka Rozmowa nauczyciela z Konstrukcja logiczna Dominacja nauczyciela
uczniami Ozywienie lekcji heureza pozorna
Pogadanka Naprowadzanie ucznia na Strategia tworczego raenia, . .
heurystyczna droge poszukiwa samodzielne poszukiwanie Zwalnia tempo uczeniaesi
wiedzy
; Stowo ucznia - Ré&znorodna¢ stanowisk . . L
Dyskusja 56
Y J wymiana pogldow wiedzy, poghdow Biernads¢ wielu uczniéw
Gra dydaktycznal Odgrywania rél Autentyzm regut dziatania Czasochtsn, koszty
Projekt Sprawdzanie hinotez Autentyzm poznania Trudnai¢ kierowania,
badawczy P P naukowego elitarngi¢
Eksperyment B_ada_m;(e okLﬂonychh Samodzielne zdobywanie Koszt
(doswiadczenie) | ZJawisk zachodzych w wiedzy oszly
przyrodzie
Doswiadczenie | pamic¢ wvdarze: Wzrost samodzielrigi i Utrwalenie s¢ wlasnych
ke Wy samooceny bfedow
Pokaz Spostrzeganie Rozwo6j umiegtnosci Koszt wyposaenia,
P 9 poznawczych wahania uwagi
Opowiadanie Stowo nauczyciela Wzbogacanie przg¢ i SzczegOlny typ trei i
stownictwa specyfika narratora
Cwiczenie Dziatanie wlasneswiadome | Praktyczna gyteczna¢ Koszt pracowni i
powtarzanie czynrii nawykow materiatow
Pr/a caze vaZ)k,E)argles;j ok:rw;gc&\év; Rozwdj krytycznego milenia Wysoka trudnét, wahania
zrodtami in?‘lormaycjiyw | Krytyczneg uwagi, czasochtonrsé

41 Niemierko B.Ksztalcenie szkolne. Padznik skutecznej dydaktykiVydaw. Akademickie i Profesjonalne
W-wa 2007
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Duze wahania uwagi

Wyktad Wiedza nauczyciela Konstrukcja logiczna, jasno
stuchaczy
Praca z . . y ] o )
ksigzka Zrodio wiedzy ucznidw Samodzielne uczenig si Zmgeczenie, stres

.Burza mézgow”

Wypowiadanie wlasnego
zdania na dany temat

Rozwoj wyobrani i tworczego
myslenia

Brak kontroli nad
przyjetymi zobowizaniami

Wzbudzenie wiary w siebie,

rekwizyty

Metoda Dominacja uczenia nad okonvwanie przeszkod Brak gruntownej
problemowa nauczaniem poxonywanie przeszxod, znajomaci nauczane; teei
aktywnai¢ i samodzielnée
Metoda zaj¢ Stosowanie wiedzy w Rozwoj umiegtnosci Brak materiatow, urmzen,
ktveznveh rozwigzywaniu zada S ,
praktyczny praktycznych praktycznych i m§lenia maszyn, aparatow
Irrl‘JnCphr ?gg;cjggggﬁgﬁ a Blokada emocjonalna
. ’ ! ' Rozwdj wyobrdni, inteligencji, | uniemaliwiajaca wnikanie
Drama . ’ ' . B
w&eséﬁéaﬁjgg;lm samopoznania w $wiat swoich i cudzych
konfliktowe przezyé, emocji, myli
Metoda -- gcde?wrg:,i\ll?sr;gl'rglsc\;vsd*g?alo i Ocena przez widza Czasochtonn&, koszt
Inscenizacyl ' Y 9 zaaranowanedo, zdarzenia ' y

Z kolei J. Kujawhski (Metody i formy edukacji i samoedukacji wczeszkolnej, [w:]

Zycie Szkoly 1997/10) zauwa, ze edukacja wczesnoszkolna zorientowana gtéwnie na

ucznia oraz jego potrzeby i oczekiwania poznawcziziataniowe preferuje tzwmetody

wspierania edukacyjneg®*

Jak podkréla autor (J. Kujawiski, Metody edukacji wczesnoszkolnef,ycie Szkoty”

1995, nr 1, s. 19) ,w kalym typie wspotdziatania nauczyciela z uczniamizougzniow

migedzy sola, opartego na jakiejkolwiek metodzie wspierania keayjnego (podagej,

niepodagcej), proces udzielania pomocy powinien cechogia dwustronnécia, a stosunki

migdzy uczestnikami interakcji powinny &yrownoprawne, partnerskie, zrownowae,

przyjemne, mobilizyjce do edukacyjnego wysitku, #p Nauczyciel wspiera edukacyjnie

swoich ucznioéw, gdy pobudza ich aktywagooprzez takie sytuacje i metody, w ktérych

to uczniowie zadgjpytania zarowno nauczycielowi, jak i swoim kolegory kolezankom.

Adresatem pyta moze by tez otaczajca rzeczywist&, a odpowied na nie uczé maoze

uzysk& siegajac do r@nychzrodet informaciji”.

J. Kujawnski podkrgla, ze w podmiotowej edukacji wczesnoszkolnej typu kleso

lekcyjnego nauczyciel powinien korzyéta zalecenia: "tyle w edukacji ukierunkowania

aktywnaci edukacyjnej uczniébw przez nauczyciela, ile taikazne, a tyle wzajemnego

wspierania edukacyjnego, ile to potrzebne Lime”* (tanve, s. 22).

2 Kujawinski J.,Metody i formy edukaciji i samoedukacji wczesnos#iqlZycie Szkoty” 1997, nr 10)
3 Kujawinski J.,Metody edukacji wczesnoszkolr#gjcie Szkoty 1995, nr 1, s. 19

“Tame, s. 22
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Rysunek 2. Metody i formy edukacji wczesnoszkolmegtug J. Kujawtiskiego (1997)

Fetocy
edukacji samoedukacii
nauczania wSpIerania LCZenia sig LCzenia sig
czesciow o samodzielnego catkowicie samodzielnego
gtdwnie na lekcjach gtdwnie poza lekcjami,
formy edukacji formy edukaci
pracy LUcznicdw pod wespotdziatania dziatalnasci indyw, dziatabhosci indyw.,
kierunkiem partnerskiego uczhia ghdwnie na Lcznia gtdw nie

rauczyciela lekcjach poza lekcjami
f/\

rnaucEyciela =z uczniami  ucznicdw zZe sobg,

Aktywizujace strategie ksztalcenia w edukacji wczesnoszkahadfadag wigec na
nauczyciela obowiek takiego organizowania rzeczywistoszkolnej, w ktorej uczebedzie
miat jak najwece] okazji do zdobywania zintegrowanych s@@dczér o otaczajcym
swiecie. Ponadto, realizacja aktywigaych strategii pogga za sofp stosowanie
odpowiednich metod ksztalcenia. Takimi metodami indgy¢ metody nastawione
na aktywizagj ucznia

Z powyzszego schematu przedstawionego przez J. Kaghidgo wynika,
ze W nauczaniu jak i wspieraniu aktywseoucznia, mog to by¢ metody niepodage, zwane
metodami aktywizujcymi np. metoda heurystyczna, zwana peoblemow, jak i metody

operatywne, zwane metodami opartymi na praktyczdyrataniu.

2.3. Metody wyzwalapce aktywnasé dziecka

R. Michalak (Aktywizowanie ucznia w edukacji wcmeszkolnej, Wydaw. UAM
Pozna 2004, s. 46) przemetody aktywizujace rozumie taki sposob ,pracy nauczyciela
z uczniami polegagy na organizowaniu sytuacji edukacyjnych, w ktérygiedza osobista
ucznia traktowana jest jak ,tabela” do wprowadzamewych informacji, a proces
restrukturyzacji wiedzy zaky od rodzaju podejmowanych przez ucznia daidfa Zanim

jednak nauczyciel dokona wyboru odpowiedniej metndyczania, musi zdasobie spraw
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z tego, jakie cele ma@joshgna¢ uczniowie, jakiego rodzaju czynim umazliwig im
realizacg tych celébw oraz jakie téei pragnie zaproponowa swoim uczniom.
M. Taraszkiewicz w kgice Jak uczy lepiej? — czyli refleksyjny praktyk w dziataniu
przedstawia 16 metod aktywizagych proces uczenia ¢$i (M. Taraszkiewicz, CODN
Warszawa 1996, s. 83-138). Zdaniem autorkidikaz proponowanych metod ueo by
aktywizupca ydz wrecz przeciwnie - utrwatabierng¢ poznawcz ucznia. Wszystko zatem
zaleey od zachowania nauczyciela, ktéry przez éknee relacje mee zaktywizowa ucznia
albo wercz go zablokowa

M. Taraszkiewicz (tate, s.86) przekonujee ,w praktyce szkolnej nie chodzi o to,
aby precyzyjnie deklamowazasady i zalzenia okrélonej metody nauczania i mocnc Si
trzyma instrukcji i ,przepisow”. To zadanie dla badaczyolplemow i systematykow.
Ale warto zn& wiele r&nych metod, technik, sposobéw rozmgwania okrélonego typu
probleméw. ,Wynalazki” danej metody rama hczy¢, przeksztatod — opracowujc swoj
wiasny, niepowtarzalny warsztat pracy. Wszystk@zabd twojej uwanosci, kreatywndci
I otwartcsci... Najwaniejsze to ogigng¢ porozumienie z uczniami i zrealizogvgewien

ustanowiony celt”

Rysunek 3. Metody aktywizage proces uczeniagdf ( M. Taraszkiewicz 1996, s. 131)

Kreatywne
- burza mézgow

- pisanie
Quasi-tradycyjne - Pytania - méwienie
- aktywny wyktad - odpowiedzi - dziatanie
- praca z tekstem - dyskusja

-pomoce wizualne
- pokazy,
- demonstrac|

Karty
dydaktyczne

Metody
aktywizuj ace

Personifikacja
doswiadczenia

- analiza przypadku
- odgrywanie rol

- drama

- symulacja

Metaumiejetnosé
uczenia s¢
- wizualizacja

Struktura
- mapa mentalna
- linia czasu

> Michalak R.Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkolgflaw. UAM, Pozna 2004, s. 46
“® Taraszkiewicz M.Jak uczy lepiej? — czyli refleksyjny praktyk w dziatan@QDN, Warszawa 1996
“"Tanve, s. 86

“8Taraszkiewicz M.Jak uczy lepiej? — czyli refleksyjny praktyk w dziatan@QDN, Warszawa 1996

84



Praca nauczyciela metodami aktywigymi polega na angawaniu uczniow
w roznorodne zadania wymagag od nich wykonywania czyném badawczych, pracy
w grupach, angawania wszystkich zmystéw w proces zdobywania wygdmmiejetnosci.
W tym miejscu warto chyba zwrd@ciuwag na to,ze zdolnd¢ zapamgtywania nowych
informaciji i przyswajania nowych umignosci zalezy od rodzaju stosowanej metody, mimo
ze kada z nich mee r&ni¢ sie stopniem swej skuteczém.

Sredni zdolng¢ zapamétywania w zalenosci od zastosowanej metody prezentuje

ponizszapiramida zapamitywanid® (M. Taraszkiewicz 1986, s. 87).

Rysunek 4. Piramida zapagtjwania Taraszkiewicz &.

5% WYKLAD
10% CZYTANIE

20%METODY AUDIOWIZUALNE
30%DEMONSTRACJE
50% GRUPA DYSKUSYJNA

75% PRAKTYKA PRZEZ DZIALANIE
90% NAUCZANIE INNYCH, NATYCHMIASTOWE
WYKORZYSTANIE ZDOBYTEJ WIEDZY

Jak wynika z powiszej piramidy, najbardziej efektywne metody opage
na praktycznym dziataniu, wymianie pedbw poprzez dyskusjoraz nauczaniu innych
I wykorzystaniu zdobyte] wiedzy i umignaosci. Zatem nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
powinien angzowa® ucznidw w rozwazywanie ré@nych problemow, za pomegdktorych
mogliby samodzielnie odkrywawiat, zdobywa& nowe informacje i umieinosci. Nie naley
tez zapoming, ze uczé posiada bagaosobistych déwiadcze, ktére mae z powodzeniem
wykorzyst& w konstruowaniu swojej wiedzy osobistej.

R. Michalak (tame, s. 51) zwraca uwagna korzyci ptynagce z organizowania
uczniom warunkéw do wielostronnej aktywioQ poprzez zlecanie zadlavymagajcych

podejmowania rinych rol, a w szczegolgoi:

“Tame, s. 87
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poszukiwacza wiedzyrzejawiagcej st w samodzielnym zbieraniu materiatow,

ilustracji, okazoéw itp., przeprowadzaniu wywiadoprzeprowadzaniu dwiadcze

itp.;
odkrywcy polegagcej

na samodzielnym stawianiu problemow, projekiawa

doswiadcze, wycigganiu wnioskow i wytwarzaniu pomystow rozman;

wzytkownika wiedzyprzejawiagcej st w umiegtnosci stosowania osobistej wiedzy

w praktyce, jej przenoszeniu na innestie przeksztatcaniu rzeczywisid;

cztonka zespotwjawniapcej st w zespotowym rozvgzywaniu problemow, pracy

nad przygotowaniem nowej lekcji, odpowiedziaitiza zespotowe dziatania, itp

Ta sama autorka dodajee metody nauczania powinny doyakze dostosowane

do indywidualnych stylow uczenia ¢si Rozpoznawaniu wiasnych stylow uczenig si

I rodzajéw inteligencji oraz ich wplywu na procesztaicenia, pawiecony jest odsbny

rozdziat tej publikacji. Chocia wyniki bada réznych metod nauczania nie wykazaty

przewagizadnej z nich, to za nowoczestendeng} edukacyjg nalezy uznag samodzielne

zdobywanie informacji przez dzieci, przygotowag je do ustawicznego samoksztatcenia

oraz wspotpracy i wspétdziatania zespotowego.

Podsumowujc zalety stosowania metod aktywizeych i ich nievatpliwego wptywu

na proces uczeniagsi rozwéj kompetencji poznawczych ucznidéw, wartrezentowé

zestawienie cech metod aktywigoych w kontekcie metod tradycyjnych w ¢giu

B. Kubiczek.

Tabela 11. Cechy metod aktywigaych w kontekcie metod tradycyjnych

METODA AKTYWIZUJACA

METODA TRADYCYJINA

Podmiotowd¢

Uczniowie (stuchaczeygpodmiotem w procesie
uczenia si — podejmuj decyzje dotycgee treci

i formy uczenia s oraz przebiegu i ewentualnych
modyfikacji tego procesu

Decyzje, co do trei i formy nauczania podejmuje
nauczyciel (prowadgy zagcia), uczestnicys
przedmiotem jego oddziatywta

Indywidualne potrzeby

(permanentna autodiagnoza)

Uczniowie ucz sie tego, co sty uzupetnieniu ich
indywidualnych deficytow wiedzy i umiginosci,
odczuwanych jako indywidualne potrzeby
rozwojowe

Moze sk przypadkiem zdarzy ze jakd czgsc tresci
przekazywanych przez nauczycietabie
odpowiadé nieokrglonej czsci ucznidw (stuchaczy)

Kontrakt (negocjacje)

Tres¢ i forma uczenia gijest ustalona w formie
kontraktu wypracowanego przez nauczyciela i
uczcych st w trybie negocjacji; kontrakt nie
ulega& zmianom uwzgldniajgcym stan aktualnych
potrzeb uczestnikéw

Tres¢ i forma nauczaniagsnarzucone przez
prowadacego

0 Michalak R.,Aktywizowanie ucznia w edukacji wczesnoszkoWgflaw. UAM, Pozna 2004, s. 51
*1 Kubiczek B.,Jak nauczy uczniéw uczenia&? Poradnik nauczycieleDpole 2009, cz. II, str. 80
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Odpowiedzialné¢ (wptyw)

Uczestnicy biog odpowiedzialné za tréc¢, forme
oraz efekty uczeniagiwywierapc aktywny wptyw
na wszystko, co dziejeesw grupie, przez dotme
wyrazanie potrzeb i modyfikowanie kontraktu

Uczestnicy nie majwptywu na przebieg procesu
nauczania i nie czgjsie odpowiedzialni ani za jego
przebieg, ani za jego efekty

Komunikacja (informacja zwrotna)

Czilonkowie grupy wywierajwpltyw na decyzje ich
dotyczice poprzez utrzymanie statej, wielostronne
komunikacji, odnosgej st zarowno do wtasnych
potrzeb, jak i tréci i formy aktywndci grupy oraz

Nie dopuszcza sikomunikacji wykraczajcej poza
tres¢ tematu realizowanego przez prowacgo;
pojawienie sj tego typu komunikaciji jest traktowane
jako zakiécenie aktywrsoi prowadacego

rzeczywistych efektéw podejmowanych dziata
i wzajemnych relacji (informacje zwrotne)

Doswiadczenie

Uczenie s} jest efektem diwiadczenia zaréwno Gotowe efekty analizy cudzegodwadczenia
biezacego, jak te analizy i poragdkowania podawane jak teoria (koncepcji do paoibwego
doswiadczenia przesztego oraz integracji i opanowania)
konceptualizacji cakei dotychczasowego
doswiadczenia indywidualnego

Rola nauczyciela
Organizator procesu éwiadczenia, wspotplanagy
wraz z grup jej aktywna¢, koordynujcy realizacs
wspolnego planu dziatania

prowaglzego zajcia)
Prowadzacy jest mistrzengrédiem wiedzy,
ekspertem prezentigym gotowe koncepcje, ospb
podejmujca wszelkie decyzje

W kolejnych punktach zostaty przytoczone przyktguhaktycznego wykorzystania
réznych metod aktywizacych na zajciach z edukacji polonistycznej, matematycznej

I przyrodniczej.

2.3.1. Metody aktywizugce w edukacji polonistycznej

Ksztalcenie umietnosci czytania, pisania i mowienia naje do kluczowych
kompetencji kadego cziowieka, dlatego zgednym z podstawowych zatleszkoty jest
rozwijanie tych sprawniei. Pierwsze déwiadczenia szkolne przggzap zwykle o sukcesach
badZz porakach ucznia i mag pozostawé w jego osobowsri trwate, czsto trudne
do zatarciglady. Warto w¢c zadbé o nieustanne podnoszenie efektow ksztatcenia aezni
by szkota stawata sidla nich miejscem przyjaznym, pozbawionygku i stresu, a samo
uczenie sj byto zrédtem radéci i satysfakciji.

Pierwsz propozycy do wykorzystania przez studentow na lekcjadyka polskiego
jest technika swobodnych tekstow, ktora zwana jesttechnilky ekspresji stownej lub
technilg twoérczaci literackiej i poetyckiej. Tworg tej techniki byt C. Freiné (Anna
Ciombor, Swobodne teksty jako jedna z tech@ik Freineta wZycie Szkoty 19996 nr 8,
S. 464-465 oraz
edukacja midzy schematem, a poszukiwaniem nowyctt ugoretyczno-badawczych, pod
red. D. Klus-Staskiej, Wyd. Uniwersytetu Gaakiego, Gdask 2006). Tworzenie tekstow

Zdzistaw Aleksanddrechniki frenetowskies. 229-235, [w:] Wczesna

%2 Ciombor A.,Swobodne teksty jako jedna z techBilEreineta, Zycie Szkoty” 1996 nr 8, s. 464-465
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ma znaczenie osobowotworcze i dlatego powinné bgobistym déwiadczaniem przez
dziecko pisanid D. Klus—Staska podkréla znaczenie aspektu pragmatyczno-twérczego
podczas redagowania prostych wypowiedzi pisemny@®ensy i bezsensy edukaciji
wczesnoszkolnej), ktore, jej zdaniem, pozwaldriecku na wyrzanie i rozumienie siebie,
swoich myli, uczu oraz stig podtrzymywaniu komunikacji i oddziatywaniu na irohgf.

Frenetowska forma twércga polega na tworzeniu przez dziecko tekstu na dioyvo
temat, w formie wybranej przez ucznia. Przgsiac do pracy technik Freineta,
proponujemy dzieciom, by pisaty o tym, co je fasgen zachwyca, przeta, smuci, cieszy,
interesuje, ale zawsze koniecznie w jakieelu, np. ,Pisz po to, by wdaie twoj tekst znalazt
sie w gazetce klasowej, szkolnej lub bytyty do korespondencji ralzyszkolnej. Maesz
napisa tekst dla przyjaciot, kolegow w klasie, a izakdla siebie”. Ucze maze skorzysta
z takich form wypowiedzi, jak: wiersz, bajka, opedanie, komiks, ogtoszenie, dialog, opis
przezy¢é wewretrznych czy inny opis rzeczowy w peeniu z artystycznym itp. Uczniowie
pisz teksty indywidualnie lub w matych zespotach, at¢g@sie dobiergy sic w grupy, by
odczyt& je po raz pierwszy swoim kolegom. Najciekawszestgkwybrane poprzez
glosowanie zostajponownie odczytane pozostatym kolegom i kalg&kom z innych grup.
Dzieci ostatecznie dokornujwyboru jednego lub kilku tekstow, ktére po otrzymazgody
autora lub autoréw zostgjprzepisane na tablicy, a ngmtie wspolnie poprawiane.
Najciekawszy tekst lub teksty zostaggodnie z umow zamieszczone w gazetce lub
przestane dragkorespondencydo zaprzyjanionej klasy.

Inng ciekawg propozycy tworzenia kreatywnych tekstow o by wspolne pisanie
instrukcji, np. mycia godéw czy przygotowania jajecznicy, ktéra zostanipreaentowana
miodszym kolegom z przedszkola czy opracowanietitmskrzyzowki dla kolegow z klasy.
Wykorzystupc aktywizupce metody i techniki pracy opracowane przez J. Kawgky,
(Aktywizujace metody i techniki w edukacji cz. Il, Suwatki Z)nazna zachci¢ uczniow
do tworzenia wiasnych definicj§\Wietnie nadaje gido tegatechnika kuli sniegowej), pojc,
idiomow, metafor i opracowywania stownikow klasowydog w ten sposdb powstawa
np. kshzki kucharskie z ciekawymi przepisami na ulubionetrpoy czy ksazki
popularnonaukowe opracowane przez dzieci zgodnieviasnymi zainteresowaniami,
np. kshzka hodowcy zwiergt czy ralin. Zamiast wspolnego redagowania opowiadania

I bezmyélnego przepisywania go z tablicy, uczniowie mag grupach napigastreszczenie

%3 Aleksander Z.Techniki frenetowskigw:] Zycie Szkoty, 1996 nr 8, s. 229-235
% Klus-Staiska D., Nowicka M.Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkd\&il, Warszawa 2005
*Krzyzewska J.Aktywizugce metody i techniki w edukagjz. Il, Suwatki 2000
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bitwy, ktéra miata miejsce podczas przerwy, na kwiszkolnym, w formie np. notatki
policyjnej. Mato uyteczne jest wspolne redagowanie opowtaday pisanie listbw do
zbiorowych bab czy cia, natomiast pisanie w swoim imieniu do telewizji sprawie
propozycji programow dla dzieci czy do Komitetu Rmiklskiego, ma walory ksztajce,
intelektualne, twdrcze, pragmatyczne i emocjonalDweeci mog przecie pisa prawdziwe
ogtoszenia, ktére rozwieszw okolicy, np. do wiécicieli czworonogoéw lub w sprawie
zaginionego czworonoga. Rownie ciekawe dla uczni@dzie pisanie wiasnej instrukciji
zasady prowadzenia gry, czy wspoélne tworzenie skiw na temat prze/¢ wewretrznych
np. Kiedy s¢ boje... smue... Uczniowie mog pis& tez dialogi midzy bohaterami nych
epok czy tworzy stowniki zwrotow archaicznych itp. Realizacja mkiu edukacyjnego jest
rowniez okazp do pisania na tie tematy, w zalaosci od tego, czego dotyczy projekt.

Metoda projektu zostata oméwiona szerzej w rozézml ,Projekt edukacyjny”.

2.3.2. Metody aktywizugce w edukacji matematycznej

Przez aktywizaej uczniow na lekcjach matematyki J. Nowik (J. Nowlilsztalcenie
matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej, Wyd. NoWigole 2009 s.24) rozumie ,takie
dziatania dydaktyczne i wychowawcze, ktére ufivaiajg zwickszenie poziomu aktywroi
ucznidbw w realizacji celéw operacyjnych, a szczagdlw rozwhzywaniu probleméw
i wykonywaniu zada praktycznych, a tale przyczyniaj sic do rozwijania zainteresowa
I postaw tworczych mtodziy”. Zatem na lekcjach matematyki z gglewndcig powinngmy
wykorzystyw& metode problemowa i metode zajeé praktycznych®*. Poza tym
do wykorzystania nadajic rowniez metody i techniki uczeniagiktore ,wspieraj aktywny
udziat dziecka w procesie uczenia’siMuszg by¢ dostosowane pod wzglem trudnéci do
wieku i maliwosci intelektualnych ucznidw, aczkolwiek, zgodnie zonkepcy
Z. Semadeniego, powinny nieznacznie wyprzédzeziom wiedzy i umiejnosci dziecka,
gdyz ,tylko wtedy uczé bedzie s¢ rozwijat intelektualnie, gdydulzie pokonywat trudnii”.
Sparod wielu metod i technik wagj wspomniany autor wymienia przede wszystkirapy
pamieci, projekt edukacyjny i metode heurystyczm.

Mapa pamieci (zwana te mapa mysli) wykorzystywana jest w sytuacjach, gdy grupa
lub pojedyncze osoby prélupos odkry lub wynalé¢, badz tez odnigé sie twérczo do
jakiegag zagadnienia lub przejrzgie zapiséa wynik cudzych lub swoich przerglgn. Mapa
pamkci jest ponadto nagdziem, ktdére angalje obie poétkule moézgu, pagakuje myli,

pobudza zdoln& mdzgu do tworzenia wzoréw. J. Nowik podaje przgkieagmentu mapy
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pamkci, jaka utworzyli uczniowie klasy P (Nowik, J., Ksztalcenie matematyczne
w edukacji wczesnoszkolnej, s. 26).

Rysunek 5. Mapa pagti — czym jest mngenie?

Oba zapisy
przedstawiaj
t samy wlasnaé

Mnozenie jest
przemienne

aeb=Dbea
ae0=0

S

Mnozenie

TT—— | 302=2+2+2

ael=a

a.boC:a.(b.C)

Pracametods projektu na matematyce sktada s nas¢pujacych etapdw:

1. uswiadomienie i sformutowanie problemu. Nauczycietqastawia zadanie opiggj
sytuacg praktyczn lub teoretyczy, konczac pytaniem lub poleceniem dla uczniow;

2. projektowanie metody rozwzania zadania. Uczniowie szukaposobu rozwizania
zadania. Najlepiej jest, gdy uczniowie ,wyshy’ kilka takich sposobow i skonsultyj
je z nauczycielem. Nauczyciel nie powinien niczegozucé uczniom, ale zaeitat
do postugiwania gsimetodami prostymidulz intuicja;

3. rozwigzanie zadania — realizacja planu. Plan rgzamia zadania realizowany jest
przez uczniow pod opigknauczyciela. Uczepowinien mi€ maozliwos¢ korygowania
swego planu podczas wykonywania zadania i udzeelestatecznej odpowiedzi na
postawione pytanie oraz uogolnienia uzyskanegoltenuczy teé podzielenia si
spostrzeeniami o problemie, ktérymezajmowat i drodze jego rozgdania;

4. opracowanie i prezentacja wynikOw. Rozmania uczé/uczniowie prezentdj
w formie pisemnej, graficznej, prezentacji kompatvegj lub innej atrakcyjnej dla

uczniow;

**Nowik J.,Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkaydaw. Nowik, Opole 2009, s.24
*"Nowik J.,Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkaydpw. Nowik, Opole 2009, s. 26
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5. ocena. Oceny dokonuje nauczyciel wedtug jasnyckcymyjnych kryteriow, dobrze
znanych uczniom przed rozp@cEm pracy nad projektefn

J. Nowik podaje propozycje tematdw prac projektdwganatematyki (tawve, s. 28), np.:

. pomysl dowolmg liczbe rézng od zera. Dodaj do niej 6. Wynik pomnprzez 4.
Odejmij 8, a wynik podziel przez tsamy liczbe. Otrzymaté 1. Sprébuj to
wyjasnic.

. narysuj tabliczk mnazenia w tabelce. Wybierz dowolny kwadrat zbudowany
z czterech liczbasiadupcych ze solp (kwadrat 2x2). Oblicz sumy par liczb po
przeciwnych rogach. Czy €ozauwaytes? Czy podobne zatacici 3 dla
dowolnego kwadratu? A gdyby wylérawadrat o wymiarach 3x3, albo 4x47?

. mierzenie odlegkxi. Opowiedz jak mierzono dawniej, a jak mierzynzysé

. mierzenie pojemniei. Jak poréwnazawarté¢ wody w butelce i w kubkd?

Wsrod metod i technik aktywizggych na matematyce nie powidmy zapomina

tez o wykorzystaniumetody heurystyki.

Heurystyk& — termin zaczerpeiy z jezyka greckiego, oznacza umigjos¢ dokonywania
odkryt. Wspoditczesna psychologia przez metody heurystyaomzemie wszelkie reguty,
zasady, metody, taktyki, ktore regulyjrzebieg procesu nignia ucznia, ale nie gwaramuj
osiggniecia planowanego wyniku (tara s. 115). Stosowanie heurystyk, jak twierdzi Dugl
Staaska" (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, sjg42efektem poledetakich jak:
.Dziataj na préok”, ,Wymysl zmiare”, ,Sprawdz wikasny pomyst’, ,Odkryj regat.
Rozwigzujagc zadania za pomedeurystyk, dziecko uruchamia wiasne strategie ¢nego
myslenia wraz ze zdolrigiag do tworzenia hipotez orazagtej weryfikacji w poszukiwaniu
nieznanego datl sposobu dziatania.

Przyklady zada z zastosowanienheurystyki (na podstawie D. Klus-Siakiej,

A. Kalinowskiej, Rozwijanie mglenia matematycznego miodszych ucznidydaw.
Akademickie Zak”, Warszawa 200%)

1) Badanie parzystoéi i nieparzystéci liczb

8 Nowik J.,Ksztalcenie matematyczne w edukacji wezesnoszkaliydaw. Nowik, Opole 2009

*Tanve, s. 26

® Tanve, s. 115

61 Klus-Staiska D., Nowicka M.Sensy i bezsensy Edukacji wczesnoszkaW®jP, Warszawa 2005, s. 142
62 Klus-Staiska D., Kalinowska A.Rozwijanie m§lenia matematycznego mtodszych uczniftycaw.
Akademickie Zak”, Warszawa 2004

91



Cwiczenie 1.Pod kada pam stupkéw napisz, ile kulek z viigzego stupka trzeba przeftie
do nizszegozeby stupki w kadej parze byly réwne. Czy dla x@ej pary da sito zrobt?
Oblicz sung kulek w kadej parze stupkéw. Poréwnaj seim par, ktére dato siwyrowna:,

Z tymi, z ktérymi nie dato sitego zrohi. Czy cé zauwaytes?

O
O O

O O O
O O O O O
OO O O O
OO O O O OO
O O O O O O O O
O O 00 0O ©O

2) Poznajemy kwadrat liczby
Cwiczenie 2.Marek wzit 9 monet 10-groszowych i utgt z nich kwadrat bezadnych
pustych miejsc na monety &kodku.

Narysowa 3 kota w 3 rezdach po 3

OO0
OO0
OO0

Potem brat jeszcze 4 monety, 7 monet, 12 monetndbet i prébowat uktadakwadraty.
Zbadaj z iloma monetami to muesudato. Sprobuj ustdlj jak mazna rozpozna liczby

monet, z ktorych dasuutozy¢ kwadrat.

3) Powierzchnia czy obwdd prostpé
Cwiczenie 3Czy prostokty o tej samej powierzchni mgjaki sam obwod? Postaw hipotez
a potem zbadajajbudupc prostolgty z patyczkow, postuggg sk geoplanem czy rysag

prostokity na kartce w zeszycie w kragtk
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4) Dzielenie jako podziat
Cwiczenie 4.Jak mana podziek 10 kasztanéw na jednakowe kupki, porcje? Na ile
sposobéw mina to zrobhi? A gdyby kasztanow byto 20 lub 23?7 Poeksperymeniapnymi

liczbami. Co zauwaytes?

5) Dzielenie jako mieszczenie
Cwiczenie 59 kamykéw porozkiadaj po 1 w kupce, po 3? llddakupek mana roziayé?

Jak zmieni gi liczba maliwych sposobow, j@i dotozymy 2 kamyki lub 3 kamyki?

6) Rozwhzywanie zadatekstowych z wykorzystaniem tabelek
Cwiczenie 6.Zadanie to wymaga dziatania na pgdbzastosowania pomocnej w tym celu
tabelki.
Czworka przyjaciot wybrata sina ryby. Pod koniec dnia okazate,sie kazde z nich

ztowito ryby innego gatunku. Odgadnij, kto ztowaljie ryby i ile ich ztowit, wiedzc, ze:

= wszystkich ryb byto 10,

= kazdy miat inrg liczbe ryb,

» |za ztowita tylko 1 ryl, ale jej lin byt ogromny,

= Jacek ztowit najwgcej ryb,

» |eszczy Kuby byto wicej niz ryb Marka,

= okoni byto 4.

Okon Lin Leszcz Pto

Jacek
Kuba

Iza
Marek

93



7) Kolejne zadanie z zastosowaniem metody heurystyknaga jedynie wykonania przez
ucznia prostego rysunku i stosowania strategii prakeryfikacji (Mirostaw Dybrowski,
Pozwdlmy dzieciom m§fe¢, Wydaw. Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszao@s).
Cwiczenie 7 Ania karmita w schronisku psy i koty. Kdy pies dostat 6 kawatkow gsa,

a kazdy kot 4 kawalki. lle byto psow, a ile kotéw sjetacznie byto ich 13, a Ania data im 68
kawatkéw mesa? Jak siokazuje, to zadanie nie wymaga zapisywamsdnego obliczenia.

Wystarczy tylko dobry rysunek.

2.3.3. Metody aktywizugce w edukacji przyrodniczej

Jak wynika z zalen omawianego wczaiej konstruktywizmu, wiedza nie powstaje
jedynie w wyniku rejestrowania i gromadzenia przednostk informacji pochodzcych
Z otoczenia, ale jest aktywnie przez tworzona i budowana. Sygnaty odbierane z otoczenia
rozne informacje, ktére do nas docieraraz nasze wilasne obserwacje swiadczenia
Sa przez nas nieustannie modyfikowane, konstruowame&anstruowane. Nic nie stoi zatem
na przeszkodzie, aby udzedobywat wiedz o swiecie drog badania, eksplorowania tej
rzeczywistgci, czyli, by mogt wykorzystywa wiedz proceduralg i deklaratywn do
rozwigzywania probleméw o charakterze przyrodniczym. ZefanDoroty Sobiensskiej
»Z punktu widzenia konstruktywizmu, szczegolnieemgisugca i kusaca zarazem wydajecsi
propozycja podejmowania dziatdbadawczych, w tym obszarzeszstawiania problemow,
a nasgpnie planowania i prowadzenia eksperymentow zédzié przez dzieci®.

Szczegolnie atrakcygn metody aktywizugca zdolncgci poznawcze na lekcjach
edukacji przyrodniczej, mie by eksperyment, zwany té doswiadczeniem, ktory, jak
wyjasnia D. Sobieraska (tame, s. 325) pozwala na podejmowanie badania zjawisk,
wywotanych specjalnie przez ogobadajca w kontrolowanych przez @iwarunkach. Celem
eksperymentow jest odkrywanie zailesci miedzy jednym lub kilkoma czynnikami a ich
nastpstwami.

W przebiegu badawyrdzni¢ mozna nasfpujace, state etapy:
» dostrzeenie i sformutowanie problemu badawczego,
» okreslenie hipotezy,
* opracowanie sposobu przeprowadzeniaidczenia,

* dziatania badawcze,

%3 Sobieraska D.,Dzieci eksperymentuj strategie nauczania-uczenia sizakres poznawczej autonomii
ucznidéw w programach i pogcznikach dla klas pogkowych [w:] Zreformowana wczesna edukacja-od
refleksji ku dziataniom nauczycigl@ed.) Nowicka M., WydawZak, Warszawa 2005, s. 325
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» gromadzenie danych i analiza wynikow,
» weryfikacja hipotez i formutowanie wnioskéw dwietle istniegcych teorii.
Eksperyment w edukacji przyrodniczejest niezwykle cermn metody uczenia sj,

gdyz pozwala na uruchomienie wiasnej aktyweialziecka i to ja na etapie planowania, jak
i potem, na etapie samodzielnego przeprowadzariaiddczeé czy gromadzenia wynikow
bada i formutowania wnioskow. Eksperyment oferujecvnajpierw faz badania, zbierania
i analizowania danych, a dopiero potem weryfikowaripotezy/hipotez. W procesie
weryfikacji hipotez, opr6cz wyfmien nauczyciela, zdecydowanie ¢ksze znaczenie
powinien zyska& rowiesnik podczas tzw. negocjowania znatzev ktoérych dochodzi
do zderzenia stanowisk izndych punktow widzenia, co z kolei wyzwala takawva mylenie
hipotetyczne.

Podstawow formg organizacyjg jest praca w matych grupach, ktore stanpiypowa
struktug zespotéw badawczych. Kdy z zespotéw mie badé rézne kydz te same problemy
czy zjawiska. Zespoty magracowa na jednym stanowisku przez dézy czas lub zmienta
stanowiska pracy. Przed rozpeciem daéwiadczé nauczyciel wyjénia dzieciom zasady

wypetniania kart pracy, czyli wpisanie swojej higpy przed przeprowadzeniem dowodu.

Przyktady zastosowaniksperymentdéwna zagciach lekcyjnych:
1) Ptywanie i tongcie przedmiotéw

Uczniowie wraz z nauczycielem dokoawapisu planu dziatania na kj kartce
papieru. Okrélaja problem: ,Ktore ciata ptywaj a ktére top w wodzie?” Ustalaj, ze ich
zadaniem kdzie odpowied na te pytania, najpierw na indywidualnej karciagy; a potem
po raz drugi po wykonaniu éaiadczenia w matych zespotach. &y zespot otrzymuje
zestaw do wykonania dwiadczenia (pojemnik z wadoraz jednakowe przedmioty: ziarna
ryzu, gw&dz, gumka otdbwkowa, jabtko, maty ziemniak, plastikowatelka, korek). Przed
przystpieniem do déwiadczenia uczniowie muszrzewidzi€ i odnotowd, co s¢ stanie
z tymi przedmiotami, gdy zostanmwitozone do wody, ale tepodp¢ prébe uzasadnienia tych
przewidywa. Potem nasgpuje faza badawcza i odnotowywanie w rubrykach lkatstanu
faktycznego badanego zjawiska, czyli co tonie, aitteymuje s§ na powierzchni wody. Na
zakaiczenie tego eksperymentu, nauczyciel pyta dzieoi, stanie s z balonikiem
nadmuchanym powietrzem, a co z balonikiem napeymonwody. ZnOw nasipuja
przewidywania dzieci i spogdzenie zbiorczej tabeli. Jako podsumowanie dzie&odup

weryfikacji swojej] wiedzy, wykonag polecenie: ,Wymié te przedmioty,
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w stosunku do ktorych twoje zakenia potwierdzity si oraz te, w stosunku do ktérych twoje

zatazenia nie potwierdzity sf'.

2) Wiasciwosci  swiatta (D. Klus-Staéiska, W nauczaniu pogtkowym inaczej.

Scenariusze lekcji — skrypt)

Doswiadczenie wykonywane jest w matych grupach. Grupyieniap swoje
stanowiska pracy. Dzieci podzielongga 4 grupy i kada z nich ma sformutowawtasne
hipotezy, przeprowad&idoswiadczenie i wycigna¢ wnioski. Do déwiadczenia potrzebne
beda dzieciom karty pracy, latarki, tekturki z otworkarkarton, bawetniana tkanina, folia,
pryzmat, pisaki, lusterka, soczewki.

Przebieg pracy dla poszczegolnych grup przedstsiwizastpujaco:
GRUPA |
DOSWIADCZENIE 1
PROBLEM Po jakiej linii biegnieswiatto, prostej czy krzywej?
HIPOTEZA (Jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)
WNIOSEK (odpowied)
DOSWIADCZENIE 2
PROBLEM Czyswiatto przechodzi przezke?
HIPOTEZA (Jak mylisz?)
DOWOD (sprawdk)
WNIOSEK (odpowied)
DOSWIADCZENIE 3
PROBLEM Czy mae by jeszcze jéniej bez drugiej latarki?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)
1 Zapal latark.
Pus¢ snopswiatta na biad kartke.
Wez czarny kartke. Pus¢ na ng snopswiatta.

Odbij swiatto w lusterku.

a b~ W DN

Odbij $wiatto w dwdch lusterkach.
6 Kiedy byto najj@niej?

WNIOSEK (odpowied):

GRUPA I
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DOSWIADCZENIE 1

PROBLEM Przez co przechodzwiatto?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)

1 Zapal latark.

2 Puw¢ snopswiatta na karton.

3 Pu¢ snopswiatta na chusteczk

4 PuW¢ snopswiatta na folg.
WNIOSEK (odpowied):
SWiatto Nie PrzeChOdZi PIrZEZ.........ociuue e,
Swiatto CZSCIOWO PrzeChOdZi PrZEZ ......vvveeeeiee e
SWIatto PrZeCNOAZI PrZEZ .......oieiie e e,

DOSWIADCZENIE 2

PROBLEM Co sk dzieje zeswiattem, gdy napotyka powierzcknivody?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)

1  Wez szklank z woda.

2  Wibz do niej heczk.

3 Na dno pustej filkanki pot& monet.

4  Zaobserwuj wewgtrznascianke fili zanki.

5 Popra koleg, by powoli wlewat wod do filizanki. Co s¢ stato
WNIOSEK (odpowied):

Po napotkaniu powierzchni WOGWIAtt0 ...........cccccoeiviiiiiiiiii e

GRUPA Il
DOSWIADCZENIE 11 2
PROBLEM Czyswiatto jest bezbarwne?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)
1 Przepuy¢ strumie swiatta przez pryzmat. Narysuj, co widzisz.
2 Nalej trocke wody do filizanki.
3 Delikatnie dodaj kilka kropli lakieru do paznokci.
4 Oswietl fili zanke latarkg. Narysuj, co widzisz.

WNIOSEK (odpowied)
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GRUPA IV
DOSWIADCZENIE 1

PROBLEM Jak doktadnie wida,,gotym” okiem?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)

1 Przyjrzyj st drobnym przedmiotom fgcym na tawce.
Popatrz na nie przez lep
Opowiedz kolegom, co zauwges.

Przyjrzyj st wyktadzinie na podtodze.

a b~ W DN

Popatrz na niprzez lug.
6 Powtorz déwiadczenie z innymi przedmiotami w klasie.
WNIOSEK (odpowied):
Przez lug Mazna ZODACZE. ... .....ov vt et e e e e et e e e e e
DOSWIADCZENIE 2
PROBLEM Czy w zwierciadle zakrzywionym widdaak samo jak w ptaskim?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)
WNIOSEK (odpowied)
DOSWIADCZENIE 3i 4
PROBLEM Jak wyghdaswiat widziany przez soczewki?
HIPOTEZA (jak myslisz?)
DOWOD (sprawd)
1 Trzymaj soczewkwypukly w pewnej odlegtéci od oka.
Popatrz na koleg Narysuj, jak go widzisz?
Przybliz soczewk do oka. Narysuj, co widzisz?
Teraz popatrz przez soczeywkklesty. To tez narysu;

a b~ W DN

Przybliz j3 do oka. Narysu.

W rozdziale péwicconym metodom aktywizggym, magcym swoje zrodio
w konstruktywistycznym modelu ksztatcenia, zwroconeag na efektywne nauczanie, ktore

powinno by celem pracy przysziego i k@dego nauczyciela. Budig warsztat pracy
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refleksyjnego praktyka, student powinien zapdézis& ze sposobami pracy nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej w aktualnej rzeczywisteszkolnej i pozna jej zaleznosci od
konstruktywistycznych i transmisyjnych strategii ztedcenia, po stopfe rozwoju
umiejtnosci poznawczych ucznidw.
Zatem nauczyciel, ktéry opieracsia strategiach transmisyjnych: (tzans. 35)
* narzuca uczniom swéj sposéb widzenia i interpretoavezeczywistéci;
» koncentruje si bardziej na zasobach wiedzy mia drogach jej zdobywania;
= ogranicza eksploracje uczniow i ich dziatalfhbadawcsz;
» zubaa tre&¢ przedmiotow nauczanych w szkole oatia codziennego;
» redukuje czynn€&i poszukiwawcze i odkrywcze ucznia na rzecz premgnwiedzy
naukowej, jako najlepszej i popartej dowodami;
* wygasza ciekaw&d poznawcg ucznia i sktonn& do tworczego mitenia.
Ponadto preferuje on metody nauczania oparte nekare gotowych do zapagtania
wiadomdci, a sposbéb pracy nauczyciela polega na transtmisgii ksztatcenia i nieagfti do
wspOtpracy uczestnikéw interakcji w negocjowaniunadawaniu znaczhe otaczajcej
rzeczywistgci. Stosujc tradycyjne metody nauczania,sréd ktorych poczesne miejsce
zajmuje pogadanka, praca z pganikiem czy pokaz, blokuje autentygzraktywnaé
poznawcz ucznia.
W odr@nieniu od postawy nauczyciela prefeeggo strategie transmisyjne,
nauczyciel
aktywizujcy ucznia to taki, ktory:
» stymuluje rozwdj ucznia, prezemjgj postaw zaciekawieniagwiatem i zaraa swg
ciekawdcia dzieci;
* ma r@norodne pomysty, by zgj dzieci i ukazywéa im rézne maliwosci ujmowania
tych samych zjawisk i procesoéw;
* peini rok zackcajgcego do dziatania, twoge sytuacje edukacyjne zaciekawyizg
ucznia,;
e podtrzymuje jednocZeie jego zapatl poznawczy przez zainteresowanie tonen
robi, ale powstrzymuje siod nadmiernej ingerenciji;
» wychodzi z propozycjami dziala ktére g zgodne z maiwosciami poznawczymi

ucznia, jego zainteresowaniami i potrzebami;
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* jest dynamiczny w sensie fizycznym i psychicznym, aznaczaze ma naturalp
potrzelg przemieszczania ¢ii organizowania zgf oraz to,ze jest otwarty na

pomysty dzieci, potrafi je przyjmowa przeksztatcé a nie odrzuca

Rozdziat 3. Poznawanie uczniéw. Wybrane metody diagzy pedagogicznej

Warunkiem skuteczroi i efektywndci w edukacji wczesnoszkolnej jest
wszechstronna wiedza o rozwoju dziecka. Dla doldgdn rozeznania mnibwosci
edukacyjnych ucznidéw, nauczyciel musi utgawidtowo, szybko i doktadnie océnstan
rozwoju swoich wychowankow.

Niniejszy rozdziat dostarcza wiedzy teoretycznejpraktycznej umgliwiajacej
skuteczne poznawanie uczniéw. Koncentracja na wwkh poznawaniu dziecka wie sk
scisle z postawieniem diagnozy pedagogicznej. Owa dizagrpowinna zajmowacentralne
miejsce w edukacji dziecka i bylrogowskazem w podejmowaniu takich dzatktore lzda
stymulowa& i wspomaga ten rozwoj. Nauczyciel winien Bywiadomy tegoze jego klasa,
skfadajca st wprawdzie z uczniow w tym samym wieku, jednakniosic pod wzgtdem
indywidualnych cech poszczegdélnych jednostek, ktémag prawo do rozwijania 8i
w  swoim rytmie i tempie. Znajondé indywidualnego rozwoju dziecka utatwia
organizowanie procesu dydaktyczno-wychowawczegdawianie przed uczniem takich
zada, ktore ledg stymulowaly jego rozwoj na miapotrzeb i maliwosci edukacyjnych.

Wybrane w tym rozdziale sposoby poznawania uczniékie jak: obserwacja wraz
Z propozycy zastosowania arkusza zachowania scznia, analiza wytworow dziecka,
rozmowa—dialog z dzieckiem, wywiadrodowiskowy i socjometria, m@j stuzyé
prawidtowemu rozeznaniu sytuacji dziecka w przedizkzy szkole.

Niniejszy rozdzial ma na celu pobuéziefleksg studentow do koncentracji swoich
przysztych poczynapedagogicznych na poznawaniu ucznidw i stawiaratnéj diagnozy
oraz podejmowaniu takich dziatakorekcyjnych, kompensacyjnych czy terapeutycznych,

ktére zniwelowatyby wszelkie zaniedbania edukacyjwgchowawcze.

3.1. Cele poznawania uczniéw
Poznawanie ucznidow jest zbieraniem takich danychnim, ktére umdliwiag
prowadzenie pracy wychowawcze] opartej na racjordinpodstawach. Jest to awi
dziatanie stiebne wobec procesu wychowania.

Celempoznawania uczniow wedtug A. Janowskiego (s. 1859 ]
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1. diagnoza zjawiska, ktére budzi niepokdj nawizha (np. pewne zachowania
ucznia czy swoiste pogdy grupy);

2. zdobycie informacji o warunkach, w ktéryckdzie st odbywata dzialaln&
wychowawcza;

3. sprawdzenie skutkow witasnych oddziatyfwa

4. okreslenie przegitne] wartéci zjawiska (np.: jakie zainteresowania gypowe
u dzieci i miodych ludzi w danym wieku, jakie asgije kulturalne zwykle
wystepuja u licealistow, jakie osoby bywajuwazane przez ucznidw za wzory
godne néladowania?);

5. umazliwienie uczniom samopoznania - pragniemy np., alegeh w trakcie
wypetniania testu zainteresoivgdam pomsiat o tym, co go interesujeagtiz aby
sam mogt dowiedzie sie czegd o sobie, dostrzega oshgane przez siebie
rezultaty i mogc je porowna z rezultatami uzyskiwanymi przez kolegow.

Wspomniany wczmiej autor zwraca uwggna dziedziny,w jakich warto prowadzi

dziatanie rozpoznawcze:

1. wiedza o zespole wychowankoéw - nie ima zrozumié zjawisk zwizanych
Z procesem nauczania, shle nie odniesie s wielu spraw dotyczcych
poszczegolnych uczniéw do problematyki zespotu imeskiego;

2. wiedza 0 poszczegollnych uczniach ze szczegllnym glgdieniem ich
samooceny, aspiracji i systemu wadio

3. wiedza o stosunku uczniéw do szkoty i jej wymaga

4. wiedza dotyczca pozaszkolnegazycia ucznia oraz catoksztattu wplywow,
ktorym podlega on wrodowisku spotecznym;

5. wiedza o wiasnej dziataldoi dydaktyczno-wychowawczej i jej efektach —gdbt
potrzeba ,rozpoznania zwrotnego”, tj. stworzenia biso maliwosci

refleksyjnego oceniania wtasnej pracy.

3.2. Warunki skutecznego poznawania ucznidi
Skuteczné¢ poznawania uczniow zale zdaniem autora (tame) od atmosfery
wzajemnych stosunkéw mulzy nauczycielem a uczniami. W klimacie niech
do nauczyciela wkszaé¢ dostpnych nam technik poznawania uczniow staje si

nieskuteczna; opieragic one bowiem zwykle na zateniu,ze uczniowie dobrowolnie godz

% Kruszewski K.,Sztuka nauczania. Czynitbnauczyciela[w:] Janowski A.Zbieranie i wykorzystywanie
informacji o uczniu i klasiePWN, Warszawa 1992
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sie informowa& o0 sobie. W sytuacji zastraszenia uczniowie udgielanformacji
nieszczerych lub nie udzietgich wcale.
Warunkami skutecznego poznawania ucznigunsedzy innymi:

1. Szczeré¢. W kontaktach z uczniami jest ona wymaganiem oczywis Jéli
uczniowie postrzegajnauczyciela jako osgbnieszczes, nie ma s} co dziwi, ze nie
cha, by zbyt ddo o nich wiedziat. Cenna jest umggpos¢ prowadzenia rozmowy
Z dziémi/uczniami w taki sposéb, by czuli onge to, co moéwd, jest rozumiane
I przyjmowane przez nauczyciela. Nie oznacza tolevkaniecznéci zgadzania §j lecz
tylko gotowa¢ wziecia pod uwagich punktu widzenia.

2. Zdawanie sobie sprawy ze ,szkolnego" dystatsznidéw jest wielu, nauczyciel jest
jeden. Warto pamtac, ze wielu uczniéw traktuje nauczyciela jako psychiezodlegtego.
Niektorzy mae chcieliby s do niego zwrod, ale nie wiedz, jak przyciagna¢ jego uwag.
Wbrew woli nauczyciela ustalac¢sewykle zwyczaj, 2 kontaktuje st on w klasie tylko
Z pewny grup uczniéw, nie waczapc innych w rozmow. Do grupy tej nalgg uczniowie,
ktorzy sami chtnie st zgtaszaj, czasem ci, ktorzy ogijajg zte wyniki w nauce i ktérych
nauczyciel stara szaktywizowd. Przecgtnych ucznidw cgsto st nie zauwaa i pomija.

3.Umcliwienie przeptywu informacjiw klasie nauczyciel zwykle do méwi sam,
a mato czasu przeznacza na wypowiedzi uczniow. Bomaczsto wytwarza si sztywny
podziat rél, nauczyciel jest od zadawania pytaiczéh od odpowiadania, nauczyciel
od wyrazania gdow, uczé od potakiwania, itp.

4. Zorientowanie s, co kto widzi.W obcowaniu z uczniami nmie st zdarzy,
ze nauczyciel inaczej widzi sytugc{psycholog powie: inaczej jpostrzega i definiuje),
a inaczej uczniowie. Jest toesto zrodto nieporozumik. Przykiad: ukarano ucznia, lecz to,
co miato by w ,nauczycielskiej" definicji sytuacji kar uczynito z ucznia bohatera
w oczach kolegow. Warto nauczysic widzie¢ sytuacje tak, jak widg je uczniowie,
niekoniecznie po to, by pray ich punkt widzenia, ale by zrozundiedlaczego tak, a nie
inaczej posipuja.

5. Rozumienie komunikatow niewerbalnycbiczniowie czsto staraj si¢ swoje
nastroje, odczucia i pragnienia przek@zsauczycielowi bez aycia mowy. Wiele
informacji przekazuje siw klasie poprzez tzw. porozumienie niewerbalngmiechy,
gesty, dotknjcie rki, ruchy ciata - zwtaszcza ruchy gtowy, wyraz tesar ruchy oczu
niogy wiele informaciji.

6. Zaufanie ze strony ucznidéwNa zaufanie ucznidw trzeba zasyd, i dorosty

zwykle nie ufa od razu komdyprzypadkowo spotkanemu - to oczywiste. Niezmete
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zada¢ zaufania tylko dlategoze jest st nauczycielem. Na zaufanie trzeba zagéu
przede wszystkim lojalneia wobec interesow ucznidow i dyskrecw odniesieniu
do informaciji, ktore powierzane snauczycielowi. Uczniowie przychoglzlo nauczyciela,
gdy widz, ze interesuje gion ich sprawami.

7. Empatia. Dziatania rozpoznawcze nie zosjanwienczone petnym sukcesem, tj. nie
powstanie pewien calolowy obraz ucznia, #li nauczyciel nie jest w stanie wytwotzy
W sobie stanu empatii. To wczuwanie ¢ s sytuac dziecka jest mdiwe wowczas,
gdy potrafimy rozumié jego stany psychiczne i traktoivge jako naturalne, nawet sje
trudno by nam bylo je podziéla

Wsrod zjawisk utrudniajcych poznawanie uczniow wspomniany wémeej autor
wymienia:

1. Sytuacyjne ograniczenia dliovosci obserwowania.Sytuacja, w jakiej nauczyciel
kontaktuje s} z uczniami w klasie, jest bardzo ogranigeaj— tylko niektére wkiwosci
uczniow mog sie tu ujawnt. Stad opinia podzielana przez wielu praktykéie gdy s¢
chce lepiej pozrauczniow, trzeba wyf poza klag - jedna doba splzona razem w gorach
pozwoli zobaczy ich z innej strony, pozwoli, Bymoze, na modyfikagj uksztattowanego
obrazu.

2. Nauczycielskie widzenisviata. Nauczyciel, ktory chce pozéaicznidw, winien zdawa
sobie spraw, ze on sam i jego koledzy z pokoju pedagogicznego azyj niekiedy
tendeng} do tzw. nauczycielskiego sposobu widzenia swoigichewankow. Polega on na
tym, ze bogactwo cech psychicznych i umystowych cztowigheowadza gido odpowiedzi
na dwa pytania: Czy dobrze ¢siuczy? Czy poprawnie i zachowuje? Bardziej
.chorobliwa"” forma nauczycielskiego widzenia uczn@owstaje wowczas, gdy do
opisywanego wiej zjawiska dajcza s¢ jeszcze ,efekt aureoli” (,efekt halo™), czyli
wzajemne przenikanie ¢siodpowiedzi na oba pytania - np. ktdkto zZle sk zachowuje,
zaczyna by postrzegany jakale uczcy sk.

3. Nadmierna wtadza nad porozumiewanieawvsiklasie Sprawowa wiadz nad ludmi - to
sprawowa witadz nad porozumiewaniemesich micdzy sola. Wyrazem wiadzy nauczyciela
nad uczniami jest fakge tylko on ma w klasie prawo do wypowiedzenia korkatow na
temat wypowiedzi, czyli tzw. meta-komunikatow. 3 $o wypowiedzi majce na celu
ukierunkowanie uwagi, nadzorowanie tego, co jestwinae, potwierdzenie
Zrozumienia, poprawianie, itp. (Andrzej Janow&hijeranie i wykorzystywanie informacji
0 uczniu i Kklasie, [w:] K. Kruszewski, Sztuka namiz. Czynnii nauczyciela, PWN, Warszawa 1992,
s. 182-187).
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3.3. Diagnoza w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkej

Diagnoza jest elementem skutecznego dziataniagogitzznego i jej podstawowym
celem jest poznawanie uczniow. Warto podkée ze diagnoza ma shyé¢ praktyce oraz
koncentrowa si¢ na relacjach zachoglzych medzy teory a praktyk.

Termin ,diagnoza” pochodzi od greckiegliagnosis co oznacza tdicowanie, ogdzanie

i funkcjonuje jako specjalistyczny odpowiednik skbwrozpoznanie”. Diagnaznazywamy
rozpoznanie jakiegostanu rzeczy i tendencji rozwojowych na podstgeg® objawow oraz
znajomdci ogolnych prawidtowéci, (S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Wiedza
Powszechna, Warszawa 1973, s. 3).

Celem diagnozy wedtug S. Wioch i A. Wioch (Diagaoeat@ciowa w edukaciji
przedszkolnej wczesnoszkolnej, Wydak, Warszawa 2009 s. 169)est ,okrelenie
aktualnego poziomu funkcjonowania dziecka oraz pkiszanie przyczyn tkwjcych
w $rodowisku rodzinnym, instytucjonalnym czy samymniaz. W diagnozie skupiamy &i
na okréleniu stanu teraiejszego i poszukiwaniu przyczyn tego stanu orazzpkiwaniu
takich dziata, ktore przyczynj sie do zmiany niekorzystnej dla dziecka sytuacji. Takc
petna diagnoza zdaniem autorek (tams. 109) powinna okfka¢ wszystkie zaniedbania,
deficyty, braki, cechy zachowania ucznia oraz aétptzyczyny takiego stanu rzeczy i na jej
podstawie opracowégprogram interwencji pedagogicznej czy terapeutggzn

Wspomniane wczmiej autorki wskazuj tez na potrzeb dokonywania przez
nauczyciela tzw. diagnozy catowej (holistycznej), na ktgrsktada sj wiele czynnikow,
takich jak: czynniki rozwojowo-genetyczne, czynniiodowiskowe, a tate elementy
diagnozy pedagogicznej. d tych elementéw diagnozy pedagogicznej warto gy
chatby niektdre z nich np. stopgiesamodzielnéci i odpowiedzialnéci ucznia, umigjtnosé¢
rozwigzywania probleméw i pokonywania trudmeg umiegtnos¢ wspotdziatania
i wspotpracy w grupie, pozycja spoteczndréd rowignikbéw, czste izolowanie si od
rowiesnikdw, zachowania wskazge na ulegt& badz podporadkowanie s}, zachowania
konfliktowe i agresywne, przejawyecku i niesmiatosci, cechy przywodcze, stopie
przestrzegania norm i poleceauczyciela oraz opaienia i deficyty rozwoju motorycznego,
zaburzenia proceséw intelektualno-poznawczych igomalnych.

Diagnoza holistyczna spetnia zatem trzy funkcje:

535, Wioch i A. WiochDiagnoza catéciowa w edukaciji przedszkolnej wczesnoszkoWgil. Zak, Warszawa
2009
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- poznawc3a, gdyz rozpoznaje, w jaki sposdb przebiega rozwoj dzie¢gggo funkciji
i procesow, okrda wiec jakas¢ brakéw w wiadoméciach i umiegtnosciach;

- wyjasniajgca, gdyz dostrzega przyczyny okilenego zachowania dziecka orazerol
srodowiska w rozwoju i wychowaniu;

- optymalizacyja, polegajca na planowaniu, projektowaniu sytuacji wychowawczo-
rozwojowej i podejmowaniu racjonalnej dziatadop profilaktycznej, terapeutycznej

I naprawczej.

3.4. Metody diagnozy pedagogicznej
Warunkiem skutecznego przeprowadzenia diagnozy gdpowiedni dobér metod,
ktore umadaliwig zbieranie informacji o dziecku. W diagnozie wim@ st dwie grupy
metod:
« metody diagnozowania poszczegoélnych dzieci czy iggzn oraz metody
diagnozowania zespotu klasowego,
* metody diagnozowanixrodowiska wychowawczego.
W dalszej czsci tego rozdziatu zostgromowione nagpujace metody diagnozowania
dziecka:
- obserwacja - arkusz zachowaniawstznia wg B. Markowskiej;
- analiza wytworéw dziecka;
- dialog - rozmowa z dzieckiem;
- socjometria;

- wywiad srodowiskowy.

3.4.1. Obserwacja — gtbwnym sposobem poznawania &

Obserwacja to podstawowa metoda gromadzenia i@igrm polegajca na
rejestrowaniu zachowia osoby obserwowanej oraz na interpretacji uzyskanganych.
Obserwacja jako metoda naukowa ma znaczenie rke wyl pracy badawczej, lecz tak
w roznych formach praktycznej dziataléw ludzi, a zwtaszcza w pracy nauczyciela w szkole.
(A. Janowski, [w]: Sztuka nauczania. Czyacicnauczyciela, s. 188). Tea sam autor przez
proces obserwowania dziecka rozumie éleme celu obserwacji, wyznaczenie 0s6b
i zjawisk, ktére maj by¢ obserwowane, rodzaju planowanej obserwacji i dSpos|
przeprowadzenia, formy prowadzenia zapisu zachoweznia oraz zasady opracowania
danych i ich interpretacja (A. Janowski, Poznawamenia, Wyd. ,Fraszka Edukacyjna”,
Warszawa 2002).

105



Autorki ,Diagnozy catéciowej” (S. Wioch, A. Wioch, tadge, s. 132) zauwaja,
ze obserwacja holistyczna polégagowinna naswiadomym i celowym spostrzeganiu
zachowa ucznia jako calkxi. Moze stanowd tez prost, nieplanowasn rejestrac zdarzé
i faktow. Przeprowadza eijg wtedy w sytuacjach spontanicznych, samorzutnych,
organizowanych przez dzieci. Podczas obserwacjacavrsg uwag na wszystkie sfery
rozwojowe, spostrzegacsilziecko jako cal biopsychiczg.

Cechy dobrej obserwadji:
» Obserwacja powinna lgyobiektywna.

Jest to jedna z najumiejszych cech dobrej obserwacji, decydaj o jej wartéci,

a jednoczénie najtrudniejsza do agnigcia ze wzgidu na charakter naszych spostefe
w toku obserwaciji. Chodzi tu o subiektywizm w sppsganiu, ktérego podstaves zaréwno
ztudzenia zmystowe, jak i wptyw procesow intelekiyah i emocjonalnych. Obiektyw’é
obserwacji bdzie zatem polegata na rejestracji pewnych fakitére zachodg niezalenie
od obserwatora i poza obserwatorem.

= Obserwacja powinna migasno postawione zadanie.

Chodzi tu o cel obserwacji: co najeobserwowa i w jakim celu? Zadanie, cel
obserwacji, organizuje i ukierunkowuje procesy uwakp, na co zwracamy szczeggin
uwag podczas obserwacji, zale wiasnie od postawionego zadania. O tym zadaniu
obserwator — nauczyciel powinien zawsze p#a@j gdyz w przeciwnym razie uwaga jego
ulegnie ,rozproszeniu” na rzeczy i zjawiska przykade, nieistotne i wtedy obserwacja nie
bedzie s niczym ré&nita od zwyktego patrzenia, od spostrzegania mimoego.

= Obserwacja powinna ldydoktadna i szczegétowa.

Ta cecha dobrej obserwacji jest zmana i uzaleniona od poprzedniej. Trudno jest
obserwowa doktadnie i szczegotowo wszystko, co pokat w polu widzenia obserwatora.
Nie jest to maliwe, a nawet bytoby szkodliwe. ,Rozpraszanie” uwag rzeczy i zjawiska
nieistotne mee spowodowanie dostrzeganie tego, co jestava dla danego zagadnienia.

» Obserwacja powinna Ilgy przygotowana i zwkzana z poprzednimi
wiadoma@ciami o obserwowanym zjawisku.

Wiedza o badanych faktach i zjawiskach utatwia adserwagj. Im wiecej wiemy
o0 danym przedmiocie lub zjawisku, tym tatwiej,ceej i szybciej spostrzemy. Dobrym
okresleniem tej cechy obserwacji jest znane powiedzepim: wigcej wiemy, tym wgcej
spostrzegamy”. Przed przypteniem do obserwacji trzeba @i sk przygotowd,

tzn. uporadkowa swop wiedz na dany temat.
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= Obserwacja powinna lgysystematyczna i planowa

Obserwacja chaotycznaywiotowa, nie mae d& pozytywnych rezultatow, jest
marnotrawstwem energii obserwatora. Nigiia jest wc wiasciwa technika obserwowania,
tj. ustalenie, jak nafy obserwowa w okrelonym czasie oraz plan. W planie powinnyby
uwzgkdnione takie czynniki, jak: czas obserwacji, kotfnobserwaciji, na co i kiedy nale
zwrac& szczegoOla uwag.

» Obserwacja powinna ldyzwigzana z aktywspracg myslowg.

Jezeli nawet mamy dobrze postawione zadanie obserwiaggstgmy do niej
przygotowani, ale obserwujemy beziimye, to obserwacja takactizie bardzo niedoktadna,
powierzchowna albo wcz nie da zadnych wynikéw. Udzial milenia w procesie
spostrzegania wynika z samej istoty tego processp@étrzeganiu zawsze nadajemy pewien
sens temu, co spostrzegamy, a to jestlmve dzicki procesom mélenia. Myslenie bierze
wigc wydatny udziat w obserwacji, bez wedl na to, czy sobie taswiadamiamy czy nie.

» Obserwacja powinna ldyzakaiczona stownym sformutowaniem jej wynikow.

Starajmy sj obserwowa z myla o tym, ze bedziemy musieli zdasprawe — dokona
opisu obserwacji - z poczynionych spostete Wyniki obserwacji powinny by
sformutowane za pomea@arkusza obserwacyjnego lub protokotu obserwagioi@no arkusz
obserwacyjny, jak i protokét powinny byprzygotowane przed obserw@oy zaleznosci
od charakteru, celu obserwacji i #tiovosci protokotowania. Zawsze jednak powinny
zawierd& nastpujgce dane wspne:

a) dane o osobie obserwowanej lub grupie oséb (klgsie)ptet, wiek, liczba oséb;
b) miejsce obserwacji;

C) czas obserwacji;

d) dokitadny opis sytuacji, w jakiej znajduje sisoba lub osoby;

e) celiplan obserwaciji.

Wz6r protokotu obserwacii

Zachowanie siinnych
dzieci i zmiany w Ogoblne zachowanieesi Wypowiedzi Uwagi
otoczeniu dziecka dziecka dziecka

% Wotoszynowa L. (red.)Metody bada psychologicznych seria Il Tom I, PWN, Warszawa 1973
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Piszic protokot z obserwacji, nalg uwzgkdni¢c nastpujace wymagania:
a) protokdt obserwacji powinien Bywierny — to znaczy fakty powinny bypisane;
b) protokdt obserwacji powinien Bbypetny — nie powinno w nim dyzadnych luk;
c) protokdt obserwacji powinien bydoktadny, to znaczy obserwator nie powinien
w swym sprawozdaniu poprzestawana ogolnikach, lecz poszczegodlne
obserwowane wnikliwie zjawiska opisywenozliwie jak najszczegotowiej,
d) piszc protokdt powinnimy uwaaé, aby do opisu zjawisk i faktow nie yaza

interpretacji-powinnimy notowa tylko to, co widzimy, unikajc znieksztatce.

Poznawanie dziecka szkolnego i jego charakterystyka

1) Wybrane cechy, na jakie obserwator winien zwrawvag:

. zamitowanie do porgku . uczynng¢
. towarzyskdé . zaniepokojenie, przywzanie
. zainteresowanie tym, cocdilzieje w do wlasngci
klasie . umiejetnos¢ znalezienia wyicia
. zainteresowanie tematem z sytuaciji
. poprawna odpowied . roztargnienie i ck¢ naprawienia nieuwagi
. zywa reakcja na bt . pewna¢ siebie
. rozproszenie uwagi . ulubiona zabawa — gra w pigdize
. sktonnag¢ do wezuwania giw sytuacg . przyznanie s do zapomnienia
. unikanie odpowiadania . reakcja na nagagn

Co mana obserwowa na lekcjach? (Materialy do nauczania psycholofiod red.
L. Wotoszynowej, seria lll, Metody baflgpsychologicznych, tom |, s. 269-271, Warszawa,
PWN, 1968Y.

SPOSTRZEENIA

a Czy dziecko potrafi doktadnie opisagladany przedmiot?

b. Czy opisujc rézne przedmioty i zjawiska, dziecko podaje jedynie nazwy,
czy tez umie poda szereg ich cech?
Jakie cechy procesu spostrzegania przejawiajw rysunkach dziecka?
Czy nie stwierdza gizaburzé w jednym z rodzajéw spostrzen (np. staby
wzrok lub stuch).

" Woloszynowa L Materiaty do nauczania psychologfred.), seria IllMetody bada psychologicznygtom |,
PWN, Warszawa 1968
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WYOBRAZENIA

a. Czy dziecko potrafi wyobrazisobie ogddany dawniej przedmiot i opisgo?

b. Czy dziecko przejawia tatwé tworzenia wyobrzen wytworczych (np. przy
pisaniu wypracowania na dowolny temat,nkmeniu tréci opowiadania,
rysowaniu obrazka do znanej 4ce opowiadaniu bajek)?

PAMIEC

a. Jak szybko si uczy (np: po ilu powtdrzeniach zapaiato wiersz,
czy pam¢ta nowe wiadonmgxi i pojecia wprowadzone na lekcji)?

b. Czy potrafi doktadnie odtworzytres¢ wyuczonej lekcji, czy te znieksztaica
przyswojone wiadoniei?

Czy pamg¢ta dawniejsze wiadondoi?
Czy szybko znajduje wéaiwg odpowied, czy tez wymaga to dhlaszego
namystu?

e. Czy dobrze rozumie téé odtwarzanych wiadonsoi, czy tez reprodukuje je
mechanicznie?

UWAGA

a. Czy potrafi przez diiszy czas skupiuwag na okrélonym przedmiocie?

b. Czy ma trudnéci ze skupieniem uwagi na lekcji?

c. Czy potrafi bezhidnie wykonywa& czynndgci nudne, nagce, nieciekawe?

d. Czy potrafi szybko zmienégprzedmiot skupienia uwagi?

MYSLENIE

a. Czy odpowiedzi na lekcjigsprzemylane iswiadczy o rozumieniu materiatu?

b. Czy wykazuje umiegjtnos¢ myslenia przy rozwizywaniu trudnych zad&

c.Czy umie poda przykiady lub te zastosowa w praktyce ogolne prawa

i twierdzenia?
d. Czy potrafi wydé wiasny gd, wyprowadzi stuszny wniosek dotygey zagadnig
omawianych na lekcji?
MowA
a. Czy fatwo wystawia sii ujmuje w stowa swe n#i?
Czy wystawia si poprawnie pod wzgtlem gzykowym?
Czy posiada wystarczamjy zasob stow?

o o o

Czy nie wykazuje okionych wad w wymowie (np.gkanie s¢, przekecanie
stow, mowa bardzo niewyfna)?

WIADOMOSCI SZKOLNE
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a.
b.

Jakie posiada wiadoré z r&znych przedmiotow?
Czy wykazuje powane luki w wiadoméciach szkolnych? W jakiej dziedzinie?

ZAINTERESOWANIE PRZEDMIOTEM

a.
b.

C.

d.

Czy samo cétnie zgtasza gido odpowiedzi? Z jakich przedmiotow?
Czy stawia pytania dodatkowe?
Czy podejmuije jakieprace ponadobowiakowe?

Jak wykonuje pracdomowgy?

UczuciAa

Czy stan uczuciowy wptywa na udziat dziecka w l&kcj
Czy reaguje uczuciowo na tdekc;ji?
Jakie reakcje uczuciowe wywadujipomnienia nauczyciela?

Czy przejawia hadmiegrpobudliwd¢ uczuciovy?

STOSUNEK DO PRACY

Czy na lekcji pracuje systematycznie i starannie?
Czy umie pokonywatrudnaci?
Czy przejawia samodzieléd® w pracy, czy té korzysta z podpowiadania,

przepisuje zadania itp.?

3) Co mana zaobserwowana przerwach i tdych zagciach pozaszkolnych.

CECHY CHARAKTERU

a.

e.

Czy jest prawdomdowne, uczciwe, sumienne, obpkawe, czy wykazuje cechy
przeciwne?

Czy przejawia egoizm, zarozumi&do czy tex zyczliwie odnosi s do innych?

Jak ustosunkowuje gido dorostych (czy jest postuszne i wykonuje paiece
dorostych czy teprzejawia brak zdyscyplinowania)?

Jak ustosunkowuje ¢sido innych dzieci (czy jest kalenskie, czy tatwo wpada
w  konflikty, czy wykazuje skionrié do przewodzenia lub
podporadkowywania s})?

Czy ma bliskich kolegéw i w jakie relacje z nimihkexizi?

CECHY TEMPERAMENTU

a.
b.

C.

Czy jestzywe i ruchliwe, czy te bierne i nieaktywne?
Czy jest zwykle wesote i zadowolone, czy sanutne i przyggbione?
Czy umie panowa nad sob, czy te fatwo ulega afektom (np. szybko

wpada w gniew)?
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d. Czy lubi towarzystwo, czy teprzebywa zwykle samotnie?

ZAINTERESOWANIA

a. Czy na przerwach lub #dych zagciach pozalekcyjnych wykazuje jakie
specjalne zainteresowania (np. tematami lekcjgzkaimi, spotem, rysowaniem,
gromadzeniem znaczkoéw)?

b. Czy ma wilasne zainteresowania, czynesladuje zwykle inne dzieci?

c. Czy zmienia cgsto przedmiot zainteresow?

NAWYKI HIGIENICZNE | KULTURALNE

a. Czy jest czyste i poszinie ubrane?

b. Czy utrzymuje w porgdku i czystdci swe przybory szkolne?

c. Czy przestrzega zasadniczych nawykoéw higieniczngimb. mycie gk przed
positkiem, zawijanigniadania w czysty papier)?

d. Czy wykazuje objawy niekulturalnego zachowania¢ s{np. wywanie
przekleistw, trzaskanie drzwiami, brak zachowania form grmesci, niszczenie
wilasndci spotecznej)?

Jak wskazuje powgze zestawienie, na lekcjach powimmy potazy¢ szczegolny
nacisk na obserwagcjproceséw poznawczych dziecka, na przerwaghnaaokrglenie
gtdwnych cech jego osobow®m. Rozgraniczenia tego nie najeoczywicie traktowa
W sposob sztywny, gdy na lekcjach mag rowniez przejawig& sie wihasciwosci
temperamentu, stosunek dziecka do nauczycielagésdub inne cechy osobowm,
zas na przerwie, podczas zabawy, mogzewrtrzni¢c sic wihasciwosci procesow
myslenia, spostrzegania lub pamii W zasadzie jednak lekcje dostargzajpiccej
materiatdbw dotycgcych proceséw poznawczych ucznidw, na przerwacknmaad

lepiej pozna temperament, charakter, zainteresowania dziecka.

3.4.2. Obserwacja dziecka - charakterystyka uczniana podstawie ,,Arkusza zachowania
ucznia” w koncepcji Barbary Markowskiej

Mtodszy wiek szkolny skupia dzisiaj szczegpliwag: i budzizywe zainteresowanie
nie tylko wérod wychowawcow, nauczycieli, pedagogow i rodzicale, jest rownig bardzo
interesujcym terenem bada i miejscem oddzialywa dla wielu psychologow,
psychoterapeutow oraz przedstawicieli tych dziedzmauki, ktore § zwigzane
z wychowaniem i nauczaniem dzieci. State pbiginie wiedzy o zjawiskach i problemach

rozwoju i wychowania jest niegdne dla cigtego wzbogacania teorii psychologicznych
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i pedagogicznych, ktére to z kolej bardzo pomocne pracownikom placowekviatowych
oraz najbardziej zwzanym z omawianym zagadnieniem osobom, jakimigiekunowie
i rodzice dzieci. Gtdwnym celem tych oddzialywpest osigniccie przez dziecko petnego
i harmonijnego rozwoju fizycznego i psychicznegak tby mogto ono w sposéb gairy
I odpowiedzialny kierowé& w przyszigci swoim zyciem oraz podejmowawartgciowe
dziatania dla dobra swojego i innych ludzi. Od dhwéjscia dziecka do szkoty lub
przedszkola zmieniaggruntownie codzienny tryb jeggycia. Pojawiaj sie zagcia, ktorych
do tej pory nie bylo, dziecko nagzuje nowe kontakty z otoczeniem i wchodzi w adbt

nieznane relacje zZgodowiskiem spotecznym.

Tabela 12. Charakterystyka ucZfiia

Osobowd¢ ucznia- Ocena 2,3,4,5
charakter czynni Cechy - opis Uwagi

- zywy, wesoly, zaradny, wediwy, spokojny, | .
cierpliwy, pogodny, ugodowy, niewymagay | ....coeeieenn..

- bunczuczny, zapominalski, chaotyczny, oporny, | ......coceeiieninies

2 Stabe strony niecierpliwy, obraliwy, kaprysny, lekliwy, ociggajgcy | ......cocovevvnnnn.
sie, bojaliwy, leniwy |

- prawidtowa, wybuch gniewu, ptaczu, apatia, reaguj| ....................
nieadekwatnie/adekwatnie do sytuacji | ...

- chetnie/niecltnie, wymaga zacfty, doprowadza | ..........coeeenis
prag do kaica/nie doprowadza, | s

4 . .| doktadny(a),niedoktadny (a), wykazuje zaraéiio | ....................
Wykonywanie zada niezaradné¢, samodzieln&/ niesamodzielni,
inicjatywe, aktywnag¢

- wspotpracuje cktnie/ nieclgtnie, | L
- dostosowuje gido zasad pracy zespotowej (tak, niej .....................
czasami,) e
5 Wspotpraca w grupi¢ - wymaga indywidualnych zgj, ma trudnéciw | ..o,
nawigzywaniu kontaktéw z otoczeniem,
- przestrzega norm spotecznych (zawsze, zazwycza|,
czasami, rzadko, wcale)
- prawidtowa, brak koncentraciji, krotki okres | ...
koncentracjiuwagi | e,
- pogodny/ smutny .
- $miaty/niggmiaty

L.p

1 Mocne strony

3 Uczuciowaé

6 Koncentracja uwagi

7 Usposobienie i - taktowany/ nietaktowny |

zachowanie - nadpobudliwy, zahamowany psychoruchowo; | .............ceei.
INNE......ocvviiiieinns

- brak rozumienia

8 Rozumienie pytai - rozumienie poprawne | e

polecéi - rozumienie ograniczone do pojedynczych, prostych, .....................

% na podstawie: 1. Florence Littau€@sobowd¢ plus. Jak zrozumiginnych, przez zrozumienie siebi@ficyna
Wyd. ,Logos” Warszawa 1997, s. 24-27..12 Wotoszynowi (red.Materiaty do nauczania psychologgeria

Ill, Metody bada psychologicznycht.1,PWN, W-wa 1968 3Arkusz obserwacyjny dziecka z trusitiami
szkolnymi Pracowania psychologiczna. 4. atanik nr 2. Przykltady narzdzi diagnozy przystosowania
szkolnego— s. 391-392,Ewa Jarosz, Ewa Wysockeagnoza psychopedagogiczna, podstawowe problemy
i rozwigzania Zak, W-wa 2006 5.Arkusz zachowania iucznia Barbary MarkowskigjPracowania
psychologiczna.
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dobrze znanych, utrwalonych pytgpolecés | ...
- rozumienie ograniczone do prostych pofece
popartych gestem, prezentggpowtorzeniem

- natemat, nienatemat, | e
- zachowuje sens logiczny, chaosshoywy | ...
- gesty, mimika, pojedyncze sygnaty | ..
Sposoby - zdania rozwinjte, rozbudowane, | .

9 Tres¢ wypowiedzi

10 . L . N -
porozumiewania §i | - pojedyncze wyrazy, proste zdania, nierozgt®i = | ...................
- ograniczone do kilku wyrazéw, zwrotéw, | ...
11 - ubogie, ale pozwalage porozumié sie z otoczeniem,| .............cceuee
Stownictwo - przecitne, w granicach normy wiekowej, | ..
-bogate

12 | Aktywnos¢ mowna | - mowa spontaniczna/ bierna |
Forma stylistyczna | - prawidowa, |

13 zdania - nieprawidlowa |
14 Forma gramatyczna| - poprawna, .
zdania -niepoprawna ]

- spostrzeganievolne, niesprecyzowane, nie | .o
wyrézniajace szczegotow, | L.
-uwaga dobrze skoncentrowana na konkretach, krotka,...................
15 | Procesy poznawcze| staba, L.
- pami¢: mechaniczna, dowolna, mato logiczna,
- myslenie przewanie konkretno-obrazowe,
niesamodzielne, bezkrytyczne

Arkusz zachowania s¢ ucznia Barbary Markowskiej®
Arkusz ten shay do charakterystyki osobowa dziecka i do oceny jego przystosowania
do grupy i wymaga szkoty. Sktada siz trzech czsci, z ktorych | stanowi charakterystyk
dziecka, obejmurs 50 cech zachowaniag¢siCechy te naley ocenig@ kolejno w skali
picciostopniowej. Cyfry na skali oznacgatopier nasilenia cechy w kierunku od | do 5, przy
czym kryterium intensywnii cechy stanowi eBtas¢ jej wystpowania. Tak wic:
1 - oznaczanigdy
2 - oznaczarzadko
3 - oznaczaprzecktnie
4 - oznaczaczesto
5 - 0znaczazawsze.
Stopieéd cechy charakterystyczny dla ocenianego dzieckazata¢ kotkiem. Jéli
z powodu braku odpowiedniej wiedzy o uczniu élesie ktore§ cechy nasticza trudnéci,
nalezy je oméwt z innym nauczycielem lepiej go za@ym, a w najgorszym przypadku
odpowiedzié przecktnie, otaczajc kotkiem cyfe 3. Cz$¢ Il obejmuje krotlg charakterystyk
srodowiska rodzinnego. €& | i Il powinien wypein¢é nauczyciel, ktory dobrze zna ucznia,

a wiec wychowawca. G&¢ lll, dotyczaca stanu zdrowia dziecka, wypetnia lekarz szkolny.

% Jarosz E., Wysocka Biagnoza psychopedagogiczna podstawowe problemgwiyzania.Zak, 2006
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Czes¢ IV stanowi tzw. zestawienie zbiorcze i jest praazzone wycznie dla diagnosty. Skfada

si¢ na nie tabela czynnikowagdyca podstaw wyliczania pgciu skal czynnikowych:

Motywacja do nauki szkolnej.
Zachowanie siantyspoteczne.
Przyhamowanie.

Uspotecznienie.

S A

Zainteresowania seksualne.

CZESC IV. ZESTAWIENIE ZBIORCZE

Tabela 13. Tabela czynnikowa

|. MOTYWACJA DO NAUKI SZKOLNEJ

Il. ZACHOWANIE SIEE ANTYSPOLECZNE

1. Pilny 12345 2. Ekspansywny 12345
5. Dba o pomoce do nauki 12345 6. Krzykliwy 12345
9. Wytrwaly 12345 10. Zarozumiaty 12345
13.Uwaa na lekgji 12345 14. Agresywny 12345
17. Ambitny 12345 18. Przeciwstawia si 12345
21. Pamita, co ma zadane 12345 22. Draliwy 12345
25. Odpowiedzialny 12345 26. Uparty 12345
29. Refleksyjny 12345 30. Podejrzliwy 12345
33. Czysty 12345 34. Agresywny fizycznie 12345
37. Samokrytyczny 12345 38. Nieopanowany 12345
41. Samodzielny w pracy 12345 42. Zazdrosny 12345
45. Aktywny intelektualnie 12345 46. Niestaty w przyjani 12345
[ll. PRZYHAMOWANIE IV. USPOLECZNIENIE
3 Lekliwy 12345 4. Uczynny 12345
7. Placzliwy 12345 8. Towarzyski 12345
11. Przygebiony 12345 12. Tolerancyjny 12345
15. Bez wigoru 12345 16. Zadowolony z pochwalty 12345
19. Unika trudnéci 12345 20.Wraliwy na uczucia innych 12345
23. Unika wysitkéw fizycznych 12345 24. Opiekuczy 12345
27. Niepewny siebie 12345 28. Przywjzujacy sk 12345
31. Zaleny 12345 32. Pogodny 12345
35. Niezeczny w ruchach 12345 36. Popularny 12345
39. Ulegly 12345 40. Cletnie pracuje spotecznie 12345
43. Nieodporny na stres 12345 44. Poczuwa gido winy 12345
47. Miewa dolegliwéci somatyczne 12345 48. P@wicca st 12345
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Zestawienie zbiorcze obejmujeztew. profil czynnikéw - graficzne przedstawienie
wynikow uzyskanych w okbie skal. W kadej z 5 skal czynnikowych nagguje sumowanie
punktow, kdacych ocen odpowiednich cech. Wado maksymalne w poszczegoélnych
skalach wynosg60 punktéw, minimalne — 12 punktéw.

Wysokie wyniki w | i IV skali czynnikowej $ pazadane, swiadcz bowiem
0 dobrym przystosowaniu danego dziecka do szkakywa/sokie wyniki w Il i 1l skali g
niepazadane, wskazyjna zte przystosowanie, jednak wéwczas dalszapretrcja profilu
ma sens, gdy wygbuja okreslone r@&nice miedzy wynikami. Okrélajagc rodzaj zaburzenia
przystosowania dziecka do szkoty, wyniRirkusza majg przede wszystkim znaczenie
orientacyjne, bez doktadniejszych badaydawanie jednoznacznych opinii 0 ich rodzaju
I genezie jest dalece niewskazane. Poshogseg Arkuszemnalery pametac, iz faktyczry
podstavg oceny przystosowania dziecka w tym przypadku oceny nauczyciela dogaz
interakcji dziecka z nim i z innymi dzimi.

Zachowanie sgidzieci jest sprawbardzo ztaong i zrozumienie go sprawia dorostym
nieraz dao trudndgci. Dzieje s¢ tak dlatego,ze dordli czesto podwiadomie zaktadaj
ze sposoby (modele) zachowaniag sizieci § lub powinny by takie same jak o0sob
dorostych. A tymczasem tak nie jest. ,Zachowaniedz&ni sie od zachowania dorostych,
poniewa ich potrzeby $ nieco inne i mniejsza jest ich dojrz&édofizyczna, umystowa,
spoteczna i uczuciowa’. DBwiadczenia dzieci g niewystarczajce, aby mogly one si
przystosowé& do nowej sytuacji w sposob wtawy. Dzieci nie § zdolne do czynienia
realnych planéw na dalgprzysziégé ani do przewidywania skutkow swojego dziatani& ni
zawsze te potrafg uchwyct stosunki przyczynowo-skutkowe, jakie zachpdzkonkretnych
sytuacjach, a nawet w ich wkasnych dziataniach.

Z psychologicznego punktu widzenia zachowanie adkaigest wyznaczone przez typ
uktadu nerwowego. Cztowiek przynosi ze galaswiat w pewnym stopniu indywidualny typ
uktadu nerwowego, stgy sk podizem jego temperamentu. Wyznacza go stosgy,
ruchliwosci i rownowagi procesOw pobudzania i hamowania, r&ktGg gtdwnymi
czynndciami nerwowymi przebieggymi w mdzgu cztowieka. Typologie temperamentow
s3 bardzo rénorodne, ale nie tyle jest istotne zapoznawanjez snhimi, ile swiadomienie
sobie,ze pewne zachowania dzieg mocno uwarunkowane biologicznie. Potrzeby dzieci
w zakresie obcowania z innymi lgrdi s rozne w r&nym wieku, r@ne tez bywap warunki,

jakie im stwarza otoczenie, aby dokongtmioces socjalizacji.
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3.4.3. Analiza wytworéw dziecka

Analiza wytworow dziatania jest metgdktora wraz z obserwagcjuzupetnia
i ubogaca wiedz nauczyciela o rozwoju umystowym, spotecznym, emwaainym
I manualnym dziecka. Wytworami dziatania dzieckargsunki, prace plastyczne, techniczne,
prace z plasteliny, modeliny, wycinanki, wydzierankace konstrukcyjne, zeszyty i notatki
ucznia.

Na wytwory dziecka, jak sugegugutorki S. Wioch i A. Wioch (tave, s. 147) naley
spoghdat z trzech perspektyw:

~wiedzy dziecka o odtwarzanych przedmiotach i zgkarch;
» sposobu ich przedstawiania i wykonania;
* przejawiagcych zachowa przy podejmowaniu dziatania (zaaagaanie,
koncentracja, motywacja, zniegienie, wyraane przeycia emocjonalne, itp.)".
Tworcza¢ plastyczna dziecka jest dla nauczyciela czy pdggaocennymzrédiem
poznania jego potrzeb psychologicznych, postawntesesowa, upodoba, uzdolnig, cech
temperamentu, stosunku dwiata, itd. Warto réwniz wspomni€ o wspélnym tworzeniu
prac plastycznych przez grupra forma uczy dzieci zachowa@arospotecznych. Dzieci musgz
podziel¢ sie zadaniami, nakdziami pracy, musg uzgodné zakres swojej dziatalgoi
i wyznaczy sobie miejsce pracy na zm arkuszu papieru. Taéwietny sposob na
obserwagj dzieci i ich umigjtnosci wspotdziatania, rozwizywania konfliktow,
podejmowania mediacji, czy zachawasertywnych.

Rysunki i prace plastyczne zrobity szyblkariee w psychologii jako pomoc
w diagnozowaniu. Mzemy za ich pomaczbada dojrzat@¢ poznawcz i manuala dziecka
oraz przewidzi€ ewentualn®& pojawienia s problemu dysgrafii jg w wieku
przedszkolnym. Kaly rysunek dziecka jest niepowtarzalny, gdygawiera informacje
0 rozwoju wyobrani, proceséw poznawczych, inteligencji oraz #ik@osci estetyczne.
Dziecko wyraa rysunkiem nie tylko swoje umignosci, ale te wilasne przeycia
i doswiadczenia. Analiza rysunkéw dziecka jestevdoskonatymzrodiem wiedzy o dziecku.
W celach diagnostycznych dokonuje siterpretacji rysunkéw dowolnych i spontanicznych
dziecka. Dokonujc analizy rysunkéw, zdaniem S. Wioch i A. Wiochnfie, s. 155) naley
zZwrockk uwag na podejmowan przez dziecko tematgk kompozycg rysunku, poziom
graficzny i ekspresjestetycza.

Tematyka rysunkudowolnego bo tylko taki wykorzystywany jest do celéw
diagnostycznych, nm@ by zrdznicowana lub jednorodna, rm® przedstawia tresci

Z otoczenia spotecznego czy przyrodniczego oratemiury znanej dziecku. Na podstawie

116



tematyki rysunku mzemy zorientowé sie, jakie zainteresowania, uzdolnienia oraz stopie
wrazliwosci estetycznej i emocjonalnej przejawia dziecko.

Kompozycja rysunku i poziom graficamyzwala zauway¢, jak dziecko zabieragdo
pracy i w jaki sposéb rysuje. Viiag role odgrywa sposob postugiwaniae sstowkiem czy
kredkg oraz rozmieszczenie rysunku na kartce, zachowaroporcji, kierunku rysowania
oraz wszelkich ruchow podczas pracy.

Ekspresjgpozwala stwierd#, czy dziecko przejawia cechy tworcze, waadantazg,
posiada tworcg wyobranig i myslenie.

Matgorzata Gazska (Pozna dziecko. Analiza testu rysunkowego ,Ja i moja
rodzina”, Oficyna Ekonomiczna, Pozna008, s. 8f zwraca uwag na nasipujace szczegoty
stuzgce analizie rysunku dziecka, ats:

- kolejnas¢ postaci i ich gsiedztwo;

- uktad gk, w tym postacie patzone ¢kami;

- elementy postaci — oczy, usta, stopy, dtonie, pakichs elementéw;

- brak jakief osoby;

- aktywndai¢ lub biernd¢ postaci, rodzaj zegia;

- wielkos¢ postaci i relacje wielkai;

- kolorystyka lub brak koloru;

- elementy dodatkowe, itp.
Szczegotow interpretag rysunku dowolnego dziecka oraz postaczneznale¢ w ksigzce
S. Wioch i A. Wioch, péwicconej diagnozie cassiowej w edukacji przedszkolnej
I wczesnoszkolnej na stronach 157-161.

3.4.4. Dialog

Dialog polega na swobodnej rozmowie, wzajemnej iayme myli na okrelony
temat. Pozwala na poznanie 0séb i ich uwarunkosvadowiskowych, czyli jestrédtem
wielu cennych informacji w diagnozie dziecka. (Maldocki, Metody badapedagogicznych,
Wyd. ,Impuls”, 2000 Krakow, s. 274)

Podstawowym skfadnikiem dialogug smowienie i stuchanie oraz udzielanie
odpowiedzi. W okréonych przypadkach nie wystpi¢ pytanie na pocgku rozmowy, ktore
staje st wsttpem do wymiany mdli i pogladéw. Pytaniami, ktéregspunktem wyjcia do

0 Gaziska M.,Pozna dziecko. Analiza testu rysunkowego ,Ja i moja modz, Oficyna Ekonomiczna, Pozfia
2008
"t obocki M., Metody badé pedagogicznyghWyd. ,Impuls”, Krakéw 2000.
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rozmowy, @ pytania typu alternatywnego, wedhie filozoficznego, np. Jak rmdlisz,
dlaczego jest w ludziach dobro i zto? Cozesz powiedzié o ludziach, ktorzy zgtajs sic
nad zwiergtami i niszczg przyrodt? Co by s} stato, gdyby siice przestatéwieci¢?

Podczas dialogu dziecko wypowiada wiasneslimyprezentuje zasob posiadanego
stownictwa na temat obrazwiata i zachowa spotecznych. Nauczyciel natomiast zdobywa
cenne informacje o postawach dziecka wobe@ta, ludzi, siebie samegosrodowiska,
w ktorym dzieckozyje. Zadaniem nauczyciela jest zatem stworzenieasyit dialogowej
za pomog réznorodnych form pracy np. podczas zabawy, pracyzeky zorganizowanych,
ktore motywug dziecko do wymiany mi, dzielenia s¢ wiedz osobisj i doswiadczeniem.

M. tobocki (op. cit., s. 276-280) oldla warunki, ktére decydajo poprawnéci
metody dialogowej. Zalicza do nich:

e uwazne i cierpliwe stuchanie rozmoéwcéw;

e umiar w odpowiadaniu na stawiane pytania;

* powsciagliwos¢ w zadawaniu pyia

» troska o sprgzenie zwrotne w tocgeej sk rozmowie.

Metodk dialogows, ktora zaproponowat autor, mipa prowadzi za pomog

nastpujacych technik:
* rozmowy indywidualnej;
*  rozmowy grupoweyj;
* rozmowy bezpéredniej;
* rozmowy pdredniej;
* rozmowy opartej na stuchaniu biernym;
* rozmowy opartej na stuchaniu aktywnym (M. Lobod¥etody bada...,op.cit., s.281-

283).

Wybor odpowiedniej techniki zatg od nauczyciela i jego umignosci postugiwania
sic dary technilg, kontekstu sytuacyjnego, tematyki, ktoredbie przedmiotem rozmowy,
czasu, jaki chcemy na ten cel przeznédcpyaz od zainteresowai motywacji dzieci
do kontynuowania dialogu.

Dialog nie naley wi¢c do metod fatwych, dlategoztéardzo czsto mana popeini
wiele bkdéw. Do najczstszych bidéw popetnianych podczas dialogu, M. Lobocki (Mstod
bada...op. cit., s. 290) zalicza:

» dyrygowanie, czyli udzielanie rad, wtanie s¢ w odpowiedzi, sugerowanie

rozwigzan;
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» dogmatyzowanie — opieranie¢sihna wiasnej wiedzy i niedopuszczanie dziecka
do ukazania innego stanowiska;
* interpretowanie — samodzielnie i bezkrytyczne \ityianie wypowiedzi, przedwczesne
wydawanie gdéw o dziecku;
* monologizowanie, czyli tracenie z pola widzeniaedkia jako rozmowcy;
* egzaminowanie, czyli stawianie dziecku zbyt wielgap, ograniczajc mazliwosci
wypowiadania s na okrélony temat;
» poddawanie sgiprojekciji, tj. przenoszenie wtasnychssoadcze, mysli na rozmoéwe.
Wymienione wye] bkkdy mog wprawdzie utrudni@ poprawny przebieg metody
dialogowej, jednak nie natg z niej zbyt tatwo rezygnowaCenne informacje i spostuania
0 uczniu jako indywidualnej jednostce, o klasiegjakupie spotecznej, w ktérej zachadz
rézne zjawiska i procesy grupowe, warte $akiego trudu i zabiegow. Poprawnie
przeprowadzony dialog pozwala ponadto pézrainteresowania dziecka, zakres posiadanej
przez niego wiedzy, postaw wobec siebie i innychzgpoziom rozwojuegyka i operacji
umystowych. Rozmowa z uczniem/uczniami pozwala tewuczycielowi na spojrzenie
i snucie refleksji na temat wiasnej pracy z uczniamboznych perspektyw.
Ewa Bik w artykule ,Praca z klas— praca z grud [w]: Pedagogika przedszkolna
i wczesnoszkolna, Wyd. Akademicki&ak”, Warszawa 2011, s. 98/99uwaza, ze celem
pracy z grupami jest ,uwaie stucha i star& sie rozumi€ to, o czym jest mowa,
uwzgkdniagc co najmniej kilka perspektyw. Perspektywkreslam to, co kada ze stron
uczestniczcych w sytuacji grupowej do niej wnosi”. Autorkaoponuje zatem spojrze
na prag¢ nauczyciela z uczniami z czterech perspektyw: geitywy ucznia, perspektywy
nauczyciela, perspektywy grupy oraz z perspektyekoly. Perspektywa ucznia pozwala
np. zrozumié, co dzieje si z mtodym cziowiekiem na kdym etapie jego rozwoju;
perspektywa nauczyciela dotyczy ,tzw. ,ukrytegogmaimu”, czyli tego, co nauczyciel iy
0 uczeniu i, hauczaniu, o uczniach i sobie samym w roli naciety, ale przede wszystkim,
jak w nigwiadomy sposoéb te ndly wptywaja na jego pragi relacje z uczniami” (op. cit. s.
99); perspektywa klasy dotyczy tego wszystkiegodzieje s¢ wewmtrz klasy jako grupy;
perspektywa szkoty dotyczy jej organizacji i wpramanych norm i zasad. Cytowanaasy
autorka podkrda wag otwartej formuty rozmowy, ktéra zapewnia wszystkifgj
uczestnikom swobaedi niezalencs¢, a spojrzenie na sytugciklasy-grupy z czterech

perspektyw umdiwia analiz tej sytuacji i postawienie trafnej diagnozy o mzynach
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probleméw z uczniem, klag samym sol w roli nauczyciela, a tale podgcia skutecznych
dziataa dydaktyczno-wychowawczych.

3.4.5. Socjometria

Metoda socjometrii powinna Byszczegdlnie polecana i wykorzystywana w pracy
Z miodszymi uczniami czy dzimi przedszkolnymi, poniewajej zastosowanie pozwala
przewidywa poziom przystosowania spotecznego dzieckaeBa Grzeszkiewicz w artykule
p.t. ,Rozw0j emocjonalno-spoteczny dzieci w wiekazgrszkolnym” [w]: Edukacja matego
dziecka, red. E. Ogrodzkiej-Mazur, U. Saik, S. CzudekSleczki, A. Wisinskiego,
.Impuls”, Bielsko-Biata, s.209-220%) zwraca uwag na status socjometryczny dziecka
w grupie réwigniczej. Szczegolnie odnosiesto do dzieci odrzuconych wrodowisku
rodzinnym, ktore bywajtez odrzucone wsrodowisku rowigniczym. ,Miarg przystosowania
spotecznego w grupie rovdigiczej jest stopie popularndci i uznania, jakim dziecko dayz
réwiesnicy w zespole” (op. cit.,s.216). Okazujeg,ske dziecko niepopularne w grupie
rowiesniczej przejawia takie zachowania jak niepewnsiebie czy agresywié, ktore staj
sie powodem odrzucenia przez rognékéw. O statusie socjometrycznym dziecka decyduje
tez niska lhdz adekwatna samoocena. Dziecko o niskiej samooqamigawia najcgicie]
postawe lckows, bywa nadwraiwe na krytyle otoczenia, w grupie czujeg¢sniepewnie
i unika kontaktéw z rowiaikami. Z kolei dzieci o adekwatnej samooceni@a ogot lubiane
I zajmup wysoky pozycg wsrod rowignikow.

Dobra znajom& grupy, czyli uktadu pozycji i rél petnionych przemszczegolne
dzieci, daje nauczycielowi mbwos¢ lepszego zrozumienia tego, c@ sizieje w grupie,
pozwala te na trafne zdiagnozowanigddta problemow dzieci. Metoda socjometrii 180
okaz& sie wi¢c niezwykle przydatna do celéw diagnostycznych, zgdynazliwi lepsze
poznanie i zrozumienie prawidtowm i zaburzé rozwoju wychowankow.

Socjometria wedlug Andrzeja Goralskiego (A. GoralskMetody bada
pedagogicznych, Wyd. Wsgza Szkota Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 199é%t
badaniem polegagym na podaniu wszystkim czionkom badanej grupynged lub kilku
specjalnie skonstruowanych pitaktére pozwalaj na uwzgédnienie r@nych rodzajow

stosunkow spotecznych, tj. wzajemna sympatia, @opol¢, zaufanie, przywddztwo. Osoba

2Bak E.,Praca z klag — praca z grup [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkdltgd. Akademickie
.Zak’, Warszawa 2011.

3 Grzeszkiewicz B.Rozw6j emocjonalno-spoteczny dzieci w wieku prkettsgm[w:], Ogrodzka-Mazur E.,
Szucik U., CzudekSleczka S., Wsinski A., (red.),Edukacja matego dzieckimpuls, Bielsko-Biata

" Goralski A.,Metody bada pedagogicznychVyd. Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 1994
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badana ma dokobavyboru przez podanie nazwisk oséb, z ktérymi najbiej chciataby lub

nie chciataby weg w dany kontakt przy zaistnieniu umownych warunk@adanych

w zatazeniu. Osoby badane wskazuwyiec tych, z ktérymi najbardziej lub najmniej chciayyb
przebywa& w okreslonych sytuacjach.

Przeprowadzag test socjometryczny, w ktorym badane osoby natawde zadanych
pytan (kryteriow socjometrycznych), dokonujvyboréw pozytywnych, jak i negatywnych
sparod cztonkéw danej grupy, spetnjaych warunki podane w kryterium. Liczba osob,
ktore naley wybrat lub odrzuct, maze by podana lub nie. Badacz stawia jedno lub kilka
pytaa dotyczcych rozmaitych sytuacji istotnych dla badane] grugebrane dane sty
do wykrelenia socjogramu, informggego o nieformalnej strukturze grupy.

Warto zwroat uwag na fakt, # ta metoda daje nibwos¢ wyrdznienia kilku
odosobnionych ptaszczyzn ocenyz#aj z badanych oséb (dana osobaenmie okreslong
pozycg w klasie, wynikajca z przypisywanej jej atrakcyjsoi, czyli wypadkowej lubienia
i nielubienia przez pozostate osoby, z racji przgmtva i wptywu na grup oraz
Z przypisywanej mdiwosci reprezentowania intereséw grupy na zgwwa). Plaszczyzny
te mog by¢ rézne i zalea one od ustalonych przez badacza kryteriéw socjoatych.

Istnieje wiele odmian i wariantéw badania struktgnupy, (A. Goralski, Metody
bada pedagogicznych w zarysie. Warszawa 1994, WSP®inGrzegorzewskiej, s. 54-55),
m.in.:

* samoocena socjometryczna — pytaniedego cztonka grupy o to, kogo wybrat lub
odrzucit; najczsciej stosuje sitacznie z klasyczptechnily Moreno;

» technika ,Zgadnij, kto” — podanie opisu pewnej ogolpolecenie osobom badanym,
aby wskazaty, kto w badanej grupie spetnia te kigtéto jest ki@, kto zawsze jest
niezadowolony i ggle narzeka”);

» technika szeregowania rangowego — updkpwanie wszystkich czionkow danej
grupy z wyptkiem siebie pod wzgtlem podanego kryterium (,uszereguj cztonkow
grupy od najbardziej lubianych do najmniej lubian$)¢

» technika poréwnywania parami — kolejne zestawiangary cztonkow grupy i wybor
w kazdej z par osoby, ktora w wkszym stopniu spetnia podane kryterium (,podaj,
kogo najbardziej lubisz z tej pary”); nadaje 80 wytku w bardzo matych grupach;

= plebiscytzyczliwosci i nieckgci Janusza Korczaka (M. Sobocki, Teoria wychowania
w zarysie, IMPULS, Karkéw 2007, s. 178} osoba wybrana z grupy jest oceniana

przez wszystkich pozostatych. Zapisoni na kartkach wiasny stosunek do tej osoby
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na skali 3- lub 5-stopniowej. Badanie to sad\¢ przeprowadzone indywidualniezju

w wieku przedszkolnym w pgtzeniu z prezentagjdziecka ocenianego (nikt nie

ocenia siebie, oceniany sto#, wszyscy dokonajodpowiedniego zapisu). Od 6smego

roku zycia mana przeprowadzito badanie zbiorowo; przyktadowa instrukcja:slje
kogas bardzo nie lubimy, to zapisujemy dwa minusylijkogos troche nie lubimy, to
zapisujemy znak minus; §e kogos bardzo lubimy, zapisujemy przy jego nazwisku
dwa plusy, a jéi kogos tylko trocke lubimy, zapisujemy znak plus. Gdy nie hemy
sie zdecydowa lub nie wiemy, czy kogolubimy czy te nie, wpisujemy znak zero”.

Socjometria to bardzazyteczna metoda, §& zachodzi potrzeba postawienia szybkiej
I trafnej diagnozy struktury wewtrznej grupy. Pokazuje ona jasny i zaly obraz wezi
nieformalnych, jakiedcza np. konkretnych uczniow w klasie oraz pozwala atgtkowac
osoby szczegolnie atrakcyjne dla grupy (przywodadieformalnych, osoby ciesee sé
najwickszym zaufaniem, sympafi spetniagce szczegolne funkcje). Rowaiebardzo
doktadnie okréla osoby odrzucane w grupie (nielubiane, gcline, osoby wyizolowane,
trzymapce s¢ z boku, nie utrzymygpe z nikim kontaktéw). Umdiwia porownywanie
pozycji poszczegoblnych uczniéw w klasie, stwiergaienie rGnego typu podgrup, a tak
jest narzdziem, za pomar ktérego maemy dokoné identyfikacji os6b lub grup
wymagajcych specjalnych zabiegow wychowawczych.

Catasciowe opracowanie wynikOw badania obejmuje spadzenie i analig tabeli
socjometrycznej, spogdzenie i analig socjogramow, obliczenie i anajizwskanikow
socjometrycznych (tame, s. 60-67).

Tabela socjometryczna dostarcza nam informadichajiek (A.Géralski, tarze, s. 59):

» kto kogo wybral, ile osob kaly wybrat (jeli liczba wyboréw nie byta ograniczona),
ile os6b kady wybrat w poszczegolnych kryteriach;

* przez ile os6b kaly zostat wybrany, przez kogo, ile wyboréw uzyskakazdym
kryterium, ile wyborow uzyskahtznie;

e ile wyboréw dokonata grupa jako c&p jaki rodzaj wyboréw przewa
(pozytywne-negatywne, wewtizne-zewgtrzne, wzajemne-jednostronne).

"5 Sobocki M., Teoria wychowania w zarysiMPULS, Karkéw 2007
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Tabela 14. Macierz socjometryczna

Liczba
A B C D E dokonanych
wyborow

P N

by wybierane

Lp

~N| o gl A w| N R
® M m g O W >

Liczba P

uzyskanych

wyboréw N
Legenda:

P — wybory pozytywne
N — wybory negatywne

Socjogramy- graficzne przedstawienia wynikow zawartych wetabocjometrycznej; stosuje
sie go, by szybko zorientowasie w rozktadzie stosunkow w badanej grupie. Niezalke

od rodzaju socjogramu stosuje state oznaczenia:

O = dziewczyna V = chtopak

W ramach dokonanych wyborow mpgvystpowa nastpujace rodzaje struktur

socjometrycznych:
A — B - Jpara”
A B C - fancuch”
A----me- > B - wybor negatywny jednostronny
A --oo- »BIlubA o ___B_ - wybOr negatywny wzajemny
\ / - ,gwiazda socjometryczna”
NN T
N
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\ / - Klika”

- sie¢”

" .para” (odwzajemniony wybor dwéch oséb);

" Jfancuch” (wybdér jednostronny odwzajemniony);

" ~.gwiazda socjometryczna” (osoba uzyskygga najweksz liczbe wyborow);

" .Klika” (podgrupa wysipujaca w ramach wkszej grupy, zteona z trzech lub
wigcej 0soOb, ktdre nawzajemesivybierap, tworzc zamknéty uklad wzgédem
reszty grupyswiadczy o rozbiciu wewgtrznym grupy);

. .Sie¢” (uklad wyboréw charakteryzagych male, zgrane grupy, polegay
na tym, ze prawie wszyscy wybiergjniemal wszystkich, zachowana zostaje
tgczna¢ z innymi grupami).

Aby odda rozktad stosunkéw nieformalnych w catej grupie drael stosuje sitrzy
rodzaje socjogramow:
1) Socjogram kotowy — do analizy grupy ockszej liczebnéci, gdy grupa sktada i
Z naturalnych podgrup oraz gdy zalenam, aby na jednym socjogramie byly zaznaczone
rownoczénie wybory wynikagce z kilku kryteriow. Zaleta to przejrzystow pokazywaniu
pozycji kadej z 0s6b w stosunku do pozostatych (A. Goratskivze, 63).
Etapy sporzdzania kotowego socjogramu:

* rysuje s¢ koncentrycznie okgi tak, by ich liczba odpowiadata maksymalnej liezb
wyboréw plus jeden: najmniejsz§rodkowy okgg oznacza pozyej osoby, ktora
otrzymata najwjcej wyborow, na kolejnym drugim ojgu usytuowane dalg osoby,
ktére otrzymaly o jeden wybor mniej itdz alo ostatniego zewirznego okggu,
odnoszcego s¢ do 0sob, ktoére nie otrzymahadnych wyborow;

124



* nanoszenie 0sOb na kolejne @kir zgodnie z liczh otrzymanych przez nie gtosow
rozpoczyna si od oséb najezciej wybieranych; ustawiamy je tak, aby wybigragi
nawzajem znajdowaty gblisko siebie;

» zaznacza sikolejne miejsca pozostatych oséb, dicap to, by linie ich wyborow jak
najrzadziej przecinaly size sob; w tym typie maemy najpierw oznaczyosoby,
a p&@niej ich wybory.

2) Socjogram nieupoggkowany - stosowany do analizy matych grup i dla jednego
kryterium, dlategae dwa liczba krzyujacych se linii powoduje mad czytelng¢ oraz dla
szybkiej orientacji w rozktadzie wyboréw dokonanyehmatej grupie.

Etapy konstruowania tego socjogramu:

» nasrodku kartki rysujemy symbol osoby, kidwybierano najcgciej;

» dookota niej rysujemy symbole 0séb, z ktorymi doddarona wyboréw wzajemnych;

» zaznaczamy dalsze pary — osoby w parach umiesycramiewielkiej od siebie
odlegtaci;

e zaznaczamy wybory pozostatych osdb.

3) Socjogram hierarchiczny — stosowany przy aralgiup wekszych liczebnie, wobec
ktérych zastosowano tylko jedno kryterium socjoiyetne, kiedy badanie skiadag si
z kilku kryteriow, dla kadego z nich spogrlza s¢ osobny hierarchiczny socjogram.
Ten rodzaj jest metad szczegllnie czytelnego graficznego przedstawiedéenych
uzyskanych podczas badania.

Poniej zostat przedstawiony wykres socjogramu kotowego/borami pozytywnymi

Z uwzgkdnieniem jednego kryterium.
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3.4.6. Wywiadsrodowiskowy

Wywiad w diagnozowaniu dziecka jest, zdaniem S. .i Wioch, (Diagnoza
caldsciowa, op. cit,....s. 170-179) metpdwielofunkcyjra, stuzacag zarbwno celom
badawczym, jak i praktycznym. Wywiad to ukierunkoarozmowa na okékny temat
z wybranymi przez nas osobami. Jest szybkim sposobeyskania wszechstronnych
wiadomdaci o interesujcych nas faktach i zjawiskach spotecznych, aby ¢mgtnasze
obserwacje lub informacje pochade z innychzrodet.

W procesie poznawania ucznia wywiad przeprowadza mizede wszystkim

z rodzicami, wzgjdnie z osobami z najlikzegosrodowiska rodzinnego dziecka. Jego zgalet
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jest przede wszystkim tae daje maliwos¢ wykorzystania go w diagnozig&rodowiska
rodzinnego.

Wiedza o0 uczniu i jegosrodowisku rodzinnym potrzebna jest, zdaniem
A. Janowskiego, (Pedagogika praktyczna...Fraszka &jjika, Warszawa 2007, s. 128-129)
z dwoch wzgidow:

= Poznajc srodowisko rodzinne ucznidéw, nauczyciel lepiej rozenswoje zadania

i role oraz tzw. zwykte klopoty i truddoi stwarzane przez uczniéw.

» Dziatania rozpoznawcze nauczyciela ima traktowa jako przygotowanie
do doktadniejszych dziadediagnostycznych wobec rodziny.

Przy zbieraniu informacji o rodzinie ucznia rmalauwzgkdni¢c nastpujace sprawy:
0golne dane o warunkach domowych ucznia, warunkaathowania w rodzinie, stosunku
dziecka do rodziny, udziatu dziecka w pracach doguby warunkach, w jakich dziecko
odrabia zadania domowe, sposobie wypoczynku oragusku do szkoty. A. Janowski
natomiast (op. cit., s. 128-129) podczas wywiadippnuje uwzgidni¢ nastpujace czynniki:
rzeczowo-ekonomiczne, atmosfemocjonalg panugca w domu, poddgie do dziecka oraz
czynniki kulturalne.

Prawidiowe przeprowadzenie wywiadu wymaga od mgiela, medzy innymi,
takich umiegtnosci jak:

= nawigzywanie kontaktu z rozméwg

= odpowiedni sposéb méwienia (intonacja gtosu);
= empatia;

= zyczliwosé;

» wzbudzanie zaufania;

= zachowanie dyskreciji;

= opanowanie wtasnych reakcji;

= unikanie wypowiedzi i zachowiaoceniagcych.

Rozpoczynajc wywiad, naley stworzy¢ wiasciwe warunki zewetrzne oraz navgzac
serdeczny kontakt z rozméwa nasfpnie wyjani¢ cel wywiadu. Podczas trwania rozmowy
naleey okazywa spokoj, cierpliwé¢ i zrozumienie. W trakcie trwania wywiadu naje
unikat ciggtego notowania, a ograniazgie jedynie do zapisania nieginych danych, takich
jak: daty, nazwy, niektore fakty.

W naukach pedagogicznych wyrga st kilka rodzajow wywiadu: wywiad jawny,

nie skategoryzowany, wywiad skategoryzowany, anatyoeny i srodowiskowy. Za
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Kryterium przyjmuje si jawna¢, sposob formutowania pytaosoly rozméwcy, miejsce oraz
cel.
Metoda wywiadusrodowiskowego, ktéra wprawdzie pozwala na ustalevaeunkowzycia
dziecka w rodzinie, jednak, jak wskagugoretycy, ma wiele wad. Na pierwszym miejscu
naleey wymieni brak wiarygodnéci i prawdziwaci podawanych informacji oraz zatajanie
niektorych faktéw. Do celow diagnostycznyahodowiska rodzinnego nalg stosowa
wywiad sytuacyjny, jako najbardziej naturalny. R@eon na zbieraniu informacji wzdych
naturalnych i spontanicznych sytuacjach. Jest tavieag ukryty, podczas ktérego nie
zapisujemyzadnych informacji.

Metoda wywiadu w diagnozowanigrodowiska rodzinnego dziecka nie nagledo
metod fatwych, dlatego chc uzyska peine i obiektywne informacje o dziecku, nagle
pogkbiac nauczycielsk wiedz o dziecku z zakresu deficytow rozwojowych i czy@w

zaktécajcych ten rozwoj w rgnych sferach jego osobowa.

Rozdziat 4. Komunikacja w procesie edukacyjnym

Sprawne porozumiewaniegcgest podstawow umiegtnoiciag spoteczg, a w procesie
dydaktyczno-wychowawczym stanowi kluczpwompetengj, ktérej nie mana przeceri
Ludzie, ktorzy potrafi prawidtowo komunikowa si¢, oshgajg wzajemne zrozumienie,
umiejg wyraza¢ siebie, wywierd wplyw, rozwgzywa: problemy .Umigjtnosci
komunikacyjnych mgna s¢ nauczy, cha naleza one do procesow skomplikowanych
I ztozonych. Wymagaj bowiem swiadomej kontroli tego, co i jak przekazujemy oraz
sprawdzania, jak nasz komunikat zostat zrozumiamgzppodbiore. Z efektywny i skuteczg
komunikacj§ mamy wec do czynienia wowczas, gdy nasz rozmowca odbieei t
komunikatu, ktory jest zgodny z nasimtench. Codzienna praktyka edukacyjna ,wymusza”
na uczestnikach procesu dydaktyczno-wychowawczegoiane mysli, dzielenia s¢ wiedz,
czy osobistymi déwiadczeniami. Tymczasem rzeczywigtedukacyjna ukazuje, jak ol
jest w tym wzgddzie do zrobienia, i to zarébwno ze strony nauczgcigak i ucznia.
Uczestnicy tego procesu wnaswiele ztych nawykow utrudniggych porozumiewanie @i
i wzajemne wspdalycie.

Amerykaiskie i brytyjskie badania wykazatye komunikacja w klasie nie sprzyja
uczeniu s, a jedynie petni funkejtypowo dydaktyczap zgodnie z ,,zasaddwaoch trzecich —
dwie trzecie czasu lekcji przypada na mowienie; edwizecie wypowiedzi natg

do nauczyciela; dwie trzecie uwagi nauczyciela dogydyscypliny i spraw organizacyjnych,
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nie z& same;j treci lekcji” (Cohen L., Manion L., Morrison K., Wproadzenie do nauczania,
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznal999 s.257).

4.1. Rozwijanie umiegtnosci spoteczno-komunikacyjnych w szkole
ZawoOd nauczyciela wymaga rozwijania dwéch podstayetn umiegtnosci. Jedn

z nich g tak zwane umigjnosci merytoryczne, na ktore skladac swiedza fachowa
i praktyczna z zakresu nauczania danego przedmWtiym przypadku chodzi o wiegz
teoretyczy i praktyczm z edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej. Drugidzaj
umiegtnosci to zdolndci interpersonalne, zwane ztespotecznymi, ktére decydy;j
0 nawizywaniu satysfakcjonaggych kontaktéw midzy ludzmi. Ten rodzaj umiegnosci, tak
niezwykle wany w pracy nauczyciela, jest jednym z istotniej$eymtencjaldow wzyciu
kazdego cztowieka. Pegie potencjatu, lub inaczej wymiaru osobdwio cztowieka,
wprowadzita Sharon Wegscheider-Cruse waks ,Nowa szansa’. Rozwija w niej
.koncepcg osoby jako cakri’, na ktom skitaday sie: potencjat fizyczny, potencjat
emocjonalny, potencjat spoteczny, potencjat umystowotencjal duchowy i potencjat
wolicjonalny (Sharon Wegscheider-Cruse, Nowa szarsatytut Psychologii Zdrowia,
Polskie Towarzystwo Psychologiczne, Warszawa 23081-42Y. Aspektami potencjatu
spotecznego g uczciwa¢, szczer§é, otwartdé, bliskas¢ i wspotpraca, ktére decydy)
0 ksztattowaniu i pogbianiu waniejszych relacji w naszynryciu. Rozwijanie tego
potencjatu zaley od umiegtnosci nawgzywania kontaktéw z eymi ludzmi, rozpoczynajc
od tych najbardziej powierzchownych z osobami dgmtymi przypadkowo, poprzez
kontakty koleenskie, przyjacielskie, /a do relacji najbardziej intymnych. Rozwijany
potencjat spoteczny pozwala cziowiekowi na rozkvét,zaniedbany — ulega ostabieniu.
Natomiast utracony potencjat spoteczny odbudowigjidardzo wolno, a co wtej , spérod
wszystkich zdolnéci on najbardziej zaly od innych ludzi. Wrod niepokojcych oznak
utraty potencjatu spotecznego, autorka wymienigday innymi takie jak:

* niechky¢ do nawgzywania i utrzymywania kontaktu wzrokowego,

* nadmierne pochtoncie prag zawodowd i brak czasu dla rodziny,

* nadmierne pochtoacie prag zawodowy i brak czasu dla przyjaciot,

» spedzanie wolnego czasu w samaicio

* spdzanie wolnego czasu z kolegami z pracy lub w roiefgacy itp.

8 Cohen L., Manion L., Morrison KWprowadzenie do nauczan/ydawnictwo Zysk i S-ka, Poz1d 999.

" Wegscheider-Cruse Spwa szansanstytut Psychologii Zdrowia, Polskie Towarzyst®sychologiczne,
Warszawa 2000
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O rozwoju tego potencjakiwiadcz natomiast takie oznaki jak:
e umiegtnos¢ tworzenia i utrzymywania satysfakcjopaych zwiazkow,
» szczeré¢ i otwarta¢ wobec innych,
e ujawnianie swoich uczu opinii, bez wzgtdu na to, czy inni je aprohyj
» dzielenie s} z innymi informacjami na swoj temat,
» szczere i bezpoednie wyraanie swoich potrzeb i pragmi€tamze s. 308).

Rozwijanie powyszych umigjtnosci moze okaza si¢ niezwykle przydatne w pracy
zawodowej przysztego nauczyciela, ktory powinientédeic takie umiegtnosci wsrdéd swoich
uczniéw.

Z dotychczasowych rozuwan wynika wiec, ze merytoryczna wiedza zawodowa,
ta teoretyczna i praktyczna, aeokaza sic niewystarczajca, wobec braku wiedzy na temat
ksztalcenia umieinosci spotecznych, tak przydatnych w relacjach: naaetyucze, ucze-
uczer czy nauczyciel-rodzic. Jak zauiwea D. Klus-Staska, nauczyciel m@ rozwij&
w relacjach z wuczniem podeje redukcyjno—instrumentalne,badz tez podegcie
komunikacyjno—osobowotwércze(D.  Klus-Staiska, Sensy i bezsensy edukaciji
wczesnoszkolnej, WSIP, W-wa 2005, s. 80-92). W pade redukcyjno-instrumentalnym,
komunikacja z uczniem sprowadza gilo roli nadrzdnego przekazu i egzekwowania
wiadomdaci szkolnych ucznia oraz wybiorczej dominacji fujiknformacyjnej wypowiedzi
ustnej, z jednoczesgreliminacp pozostatych funkcji, takich jak: ekspresyjnej, magyjnej,
faktycznej i pragmatycznej. Takie pofl@g nie rozwija przydatnych kompetencji
komunikacyjnych, poniewanie ma w nim zgody naggyk osobisty ucznia. Nauczyciel
skupia s¢ jedynie na formalnej poprawf@ wypowiedzi ucznia, przez co nie rozwiagic
takie sprawngci komunikacyjne jak:

» stuchanie innych, nawzywanie do ich wypowiedzi czy polemizowanie z innym

» dobieranie trafnych argumentow i przyktadéw orazrfotowanie kontrargumentéw,
e utrzymywanie gtdwnego ytku wypowiedzi,

» zapewnienie barwriai i zywosci wypowiedzi,

» korzystania zgzyka pozawerbalnego,

* wyrazanie wkasnych uczy postaw, przekoraitp.

Podejcie komunikacyjno — osobowotwoércze, jak podlkaeautorka, jest wei zbyt
rzadko obecne w szkole. W tym paodsy podkréla se rolg méwienia w rozwoju
intraosobowotwdrczym i poznawczym ucznia, ktore avégle rozwija wyej wspomniane

kompetencje komunikacyjne. Zadaniem szkoty, w tykdwgie nauczyciela, jest tworzenie
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zroznicowanych i wielorakich sytuacji mowienia. W paa#y instrumentalno-redukcyjnym
uczer nie ma zbyt wielu okazji do mowienia, poza stuéeemi odpowiadaniem na pytania
nauczyciela. Natomiast w podeju komunikacyjno - osobowotworczym, zgch s¢ ucznia
zaroéwno do stuchania, odpowiadania, jak i zadawpgiaa. Innymi swietnymi okazjami do
rozwijania kompetencji komunikacyjnych jest tworienakich sytuacji, by ucze mogt
wspoming, opowiadé czy opisywad; dyskutowg z innymi, negocjowaczy sprzeciwia sie;
przemawig, wznosé toast, relacjonow@ instruowa innych, rozkazyw& prost, dziekowa
czy przeprasza polec& ostrzegd, informowa, ocenig, mowic komplementy, gratulowa
czy chwalé innych; wita& sie, przedstawia czy zegn& oraz udziel& nagany,zartow&,
slubowat, sktad@ kondolencje i inne sytuacje, gdy ufazeloswiadcza wanosci siebie
i swoich przemsien.

Podegcie komunikacyjno-osobowotwoOrcze ma¢wi szang urzeczywistnienia gi
tylko wtedy, gdy nauczyciel nie ¢lzie przywazywat zbytniej uwagi do formalnej
poprawndci jezykowej ucznia, ale z dyg kultura stosowat korektdyskretn badz odroczon
w stosunku do wypowiedzi ucznia na lekcjach.2"Wan aspektem w ksztatceniu kompetencji
komunikacyjnych ucznia jest Zezgoda na gzyk osobisty ucznia, ktéry pozwala dziecku
lepiej rozumié i oswaj& otaczajcy swiat. kzyk potoczny ucznia nmie by warunkiem
dialogu edukacyjnego w ngpujacych zakresach:

a) leksykalnym,

b) stylistycznym,

C) pragmatycznym,

d) spotecznym,

e) kulturowym,

f) osobistym (tarse, s. 95-96).

O powodzeniu w Kksztatceniu umggjosci komunikacyjnych w kontaktach
mig¢dzyludzkich decyduje réwniespecyficzna i bardzo przydatna wiedza, ktéra péewa
podd& analizie subtelne relacje twae se migdzy ludzmi. Nauczyciele zbyt rzadko
korzystaj z tej wiedzy i nie potradi ocené, co sprzyja satysfakcjorggym kontaktom
z drugim cztowiekiem. Dlatego e warto naucz§ sie zasadanalizy transakcyjnej,

by sprawdzi jej przydatnéc¢ w praktyce szkolnej.

131



4.2. Relacje nauczyciel - ucfew aspekcie analizy transakcyjnej E. Berne'a

Potrzeba kontaktu spotecznego byta dla Erica Barnamerykaskiego doktora
medycyny i déwiadczonego psychoanalityka, fundamentalnym, gtdwihydzkim dyzeniem.
Stworzona przez niego, w latachedqmiziesatych ubieglego stulecianaliza transakcyjna,
pozwala wyjdni¢ (zanalizowd) istnienie konfliktbw cziowieka porailzy potrzeh
nawizywania satysfakcjonggych, gebokich relacji z drug osol, a wymaganiami
I normami spotecznymi warunkigymi jej zaspokojenie. Jednosgtktosunkow spotecznych
jest dla niego transakcja, polegiza na nadawaniu komunikatéw i odbieraniu dmsav (Eric
Berne, W co grajludzie. Psychologia stosunkéw gdeyludzkich, Wydaw. Naukowe PWN
W-wa 2004, s. 24) Swiadomaé i wiedza na swoéj temat odgrywajgtowna role
w kierowaniu naszym zachowaniem i analizowaniugjela drugim cztowiekiem. Osoby,
ktdre dwiadamiaj sobie istnienie wewstrznych stanow osobowoi, zwanych egoRodzica,
Dorostego i Dziecka(tanve, s. 18-23)oraz wykorzysty t¢ wiedz w kontaktach
migdzyludzkich, cery swop indywidualna¢ i szanug indywidualngc¢ innych ludzi. Kierug
siec w swoim zachowaniu bardziej uznawanymi przez sietvart@ciami, potrzebami,
przezywanymi emocjami, i wymaganiamisrodowiska spotecznego, choziarymaga tych
catkowicie nie odrzucajze wzgédu na uznawane wasdad i potrzeby innych. Potrafitez
realistycznie ocenéa swoje maliwosci, co utatwia im podejmowanie odpowiedziadoio
Za swoje pogpowanie izycie teraniejszacia, a nie przeszkeia czy przysziécia.

Trzy wewretrzne stany naszej osoboio 3 jednakowo wane i maj swoje
petnoprawne miejsce wyciu cztowieka.

Wewretrzny stanRodzica ksztaltuje si przez déwiadczenia z osobami znacymi,
najczsciej wkasnymi rodzicami. Zdaniazywane przez naszego wegtrznego Rodzica
zaczyna sic od stéw: powinieng trzeba, musisz, nalg, nigdy, zawsze. $to wiec zdania
oceniajce, wartdciujagce, zabraniace, karzce. Rodzic jest elementem normatywnym
w strukturze naszej osobowad, a przekazane przez naszych rodzicow postawgrtqici
kieruja naszymi zachowaniami przez calgcie. Wewrtrzne stanyRodzica mog ujawni&
sie w formachRodzicaopiekwczego, kargcego i krytycznego.

Wewretrzny stan Dziecka pozwala ujawni@ nasze emocje i pedy dziatajce
W SposOb spontaniczny. Ten wednzny stan ksztattuje sipod wptywem ranych zdarzé
i reakcji dziecka na te sytuacje, ktére widziatdyszato i przeywato. ,Komunikacja
Z pozycji Dziecka oznacza dio energii: tez, aséw, atakéw furii i marudzenia czy euforii.

To takre egzaltacjasmiech i seksualne podniecenie” (Matthew McKay, MartDavis,
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Patrick Fanning Sztuka skutecznego porozumiewsigiaPraca. Rodzina. Zabawa. GWP,
Gdaisk 2007». Wewretrzne Dziecko uzywa takich wyraen, jak: ,nienawidz”,
»chciatbym”, ,chce-nie che”,dlaczego musg’, itp.

Dorosty peilni rok mediatora midzy Dzieckiem i Rodzicem, umnilwiajac
zaspokojenie potrzeb Dziecka, ograniczonego proemy Rodzica. Mediacj®orostegoma
rowniez miejsce w interakcjach gidzy dwoma osobami. Jak zauwaaldzef Troczyski, we
wstepie ksizki Kena Ernsta, (Ken Ernst, Szkolne gry uczniéwk 3abie z nimi radZj
WSIP, Warszawa 199%) ego Dorostego odgrywa wyjtkowg role w funkcjonowaniu
osobowdci czlowieka i mimo wielu przeszkod, rozwijagscoraz skuteczniej w miar
dojrzewania. Dorosty dostrzegazrice medzy tym czego nauczono gazgciu, a tym co sam
zauwayt, pragnt lub co sobie wyobrat. Dorosty zajmuje st przeksztatcaniem prostych
bodzcéw w informacije i, tak jak komputer, wprowadzazginane dane do paeai dziatapc
bez emocji. Sprawdza#eczy dane zawarte w Rodzicg prawdziwe i w dalszym ggu
przydatne. Kontroluje rownig czy uczucia zawarte w Dziecky dostosowane do obecnej
sytuacji. Nie zalgy mu na tym, by pozliysic stanu ego Rodzica czy Dziecka, aleggsié
swoboa, by kontrolow& oba te stany. Kaly cztowiek mae w razie potrzeby nauczie
wytacza stan Rodzica i Dziecka. Zdania charakterystyczlae Dbrostego zaczyna sie
od zwrotow czy stéw: optaca miesi., patrac z obydwu stron..., warto...adz.., dlaczego
nie?, w jaki sposob..., prawdopodobnie, wrgly, prawdziwy, fatszywy, midiwy,
obiektywnie, myle, rozumiem, takie jest moje zdanie itp.

Jezeli w cztowieku zwycgza Rodzic lub Dziecko, to wtedy w trudnych chwilach
uciekamy st do ,gier”, pdz wiagczamy stan ego Dorostego i przerywamy rozpoczynagic
,are”. ,U zywajac jezyka analizy transakcyjnej, gmazna zdefiniowa jako ser¢ transakcji,
gtéwnie réwnolegtych, z ukrgtmotywacy’(tamze s. 15).

Transakcja réwnolegta zachodzi wtedy, gdy 4mmdwysytane z okétonego stanu
ego, wywotug reakcg tego samego ego partnera. Natomiast transak@szskvana zachodzi
wowczas, gdy badte wysytane przez nadawae okre&lonego stanu ego, wywohljreakcg

innego stanu ego odbiorcy.

8Berne E, Weo graj ludzie. Psychologia stosunkéwediyludzkichWydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2004
" McKay M., Davis M., Fanning FSztuka skutecznego porozumiewaniaRiaca. Rodzina. Zabaw&WP,
Gdaisk 2007

8 Ernst K.,Szkolne gry uczniéw, Jak sobie z nimi rad/'SiP, Warszawa 1991
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Rd&zne rodzaje transakciji:
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Rysunek 6. Transakcja komplementarna typu pierws{dtptthew McKey, Martha Davis, Patrick Fanning,
Sztuka skutecznego porozumiewargaGWP Gdask 2007 s.102-105)
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Rysunek 7. Transakcja komplementarna typu drugiego
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Rysunek 8. Transakcja skemywana przyspieszgga konflikt
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Rysunek 9. Transakcja skemwana rozwizujgca konflikt

Dely

Rysunek 10. Transakcja skeoyvana proponigga relact dorosty - dorosty

Powodem podejmowania gier, zdaniem E. Berne,n@&la samoocena i przekonanie
o braku akceptacji ze strony ludzi. To cel decydojeéym, w co osoba uprawigma ge
prébuje nas wagna¢. Gtéwnym celem wszystkich gier jest uzyskanie petdzenia swojego
scenariusza zyciowego, ktéry jest wewstrznym przekonaniem o nas samych.
Te przekonania ksztattpic na skutek werbalnych i niewerbalnych komunikat@azicow
I dotyczy naszych niepowodzeczy braku zdolngi. Dziecko myli wtedy o sobie: ,jestem
do niczego”, ,nic mi s nie udaje”, ,mam pecha” itp .Drugim w@ym celem gier jest
uzyskanie aprobaty, czyli tzw. ,glaskéw”, takichkjgpoczucie wyjtkowaosci, ze jest st
najtrudniejszym uczniem lub satysfakcji z pamia czy dokuczania innym. Gra toczy si
zawsze na dwoch ptaszczyznach: jedna ptaszczyzhmyena, druga ukryta.
Ukrytym celem gier prowadzonych przez uczniéw jesi:
» dziatat nauczycielowi na nerwy,
» ukrycie swojej prawdziwej lub wyimaginowanej wady,
» zwrécenie uwagi nauczyciela i doprowadzenie go gpowiadania negatywnej opinii
na ich (jego) temat, np.” jestgtupi”,
* jak wyzej, lecz z wyraaniem podziwu dla ich (jego) mistrzostwa,
» usprawiedliwianie si i przepraszanie po to, by dzieliudzi na przéadowcéw lub
wybawcow,
» ptatanie figli,
* zagospodarowanie czasu,
e dopuszczanie siprzes¢pstw (Ken Ernst, Szkolne gry ucznidéw. Jak sobieirain
radzi, Wydaw. WSIP, Warszawa 1991)
Gry mog; by¢ prowadzone zaréwno przez uczniéw (ucznia) jakzeprnauczycieli.

Dla wigkszdici ludzi, jak zauwaa E. Berne, ,naszgycie spoteczne w przewajacej czscCi
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uptywa na grach”, poniewanie potrafimy zaspokéipotrzeby intymnéci i nie wierzymy,
ze bliskie relacje s mazliwe. Gry 4 wiec konieczne, jak i potrzebne (E. Berne, W cograj
ludzie, s. 57). Z tego wynikae nie wszystkie gry mugzy¢ wyeliminowane. Jdi jednak
przeszkadzajw prowadzeniu lekcji lub utrudnigjrealizacg celow, to trzeba je przerda
Warto zauway¢, ze kada gra uprawiana przez ucznia (ucznidwedzdie trwa dopoty,
dopoOki tkedzie p uprawiat réwnie nauczyciel. Gra obliczona jest ewi na spotkanie
z przychylry reakcy z drugiej strony i jéi uzyska s¢ takg pozytywry reakcg, to gra sg
rozwija. Kazdy uczeé zna dobrze stan ,ego Rodzica” (a zwlaszcza Rodadycznego czy
sedziego) i j&li zdecyduje s na prowadzenie gry z nauczycielemgdbe dyzyt
do doprowadzenia dominacji Rodzica u nauczyciela.

K. Ernst podzielit szkolne gry ucznidéw i nauczycieh cztery kategorie (Ken Ernst,
Szkolne gry uczniow, WSIiP, Warszawa 1991, s. 24:1Bkerwsze trzy — to gry uprawiane
przez uczniow, a czwarta - uprawiana przez nauelzryc

A oto przyktady niektorych, najbardziej popularnygibr uprawianych przez uczniow:

1. Gry zaktocajce, przerywajce tok lekcji, ktorym autor nadat nagtijace nazwy;
awantura; draiwy; gtupi; btazen; niezdara; zmumnie.

2. Gry upokarzajce, pomniejszape wart@¢, polegagce na demonstrowaniu
przewagi psychologicznej, np.. wada; dlaczego paiyt st to zawsze mnie;
dlaczego ty nie — tak ale...; spony referat; drewniana noga.

3. Gry kusicielskie, uprawiane przez wyrafinowanyclaaqy, np.: przymilny ucze
powalczcie trockh ze mm; niech maj za swoje; wyniosty i dumny; zrob calla
mnie, itp.

Celem uczniow przeszkadzaych w prowadzeniu lekcji jest zwrOcenie na siebie
uwagi nauczyciela lub szerszego audytorium. Opriciz g tez uczniowie, ktérzy uprawiaj
bardziej subtelne gry. Nauczyciel neozorientowa sie po pewnych oznakach fizycznych,
czy uczniowie naprawdcha sie uczy, czy stuchaj i czy dociera do nich to, coegsméwi na
lekcji, czy te tylko udap.

Wskazowki te dotyczdziewkciu standw ego u odbiorcy, stuchacza ucznia-dziecka

1. Stuchacz z dominggym egoDorostegotrzyma gtow pionowo, lekko obrocan
a linia jego ust jest poziomo, przy czym usi&zsto zadni¢te. Wzrok wedruje za
nauczycielem i oczy mrugago trzy do p¢ciu sekund. Pozycja ciata zmienig sD

pie¢ minut.
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2. Niecierpliwe Dziecko nieustannie krci sie i zwraca i odwraca w kierunku
mobwigcego. Wykonuje ruch catym cialem i nie potrafi skupwagi na jednym
miejscul.

3. Buntowniczo-ulegteDzieckorobi kwane miny, ale stucha uwviaiej, niz pokazuje
to po sobie. Jego gtowa jest lekko pochylona doogwz a wzrok i twarz g
odwrocone. Zerka ukradkiem na ogpba ktog sie dasa.

4. Dzieckobuntownicze ma gtogvodchylory do tytlu. Na jego czole magpojawia
sie linie poziome, a mgnie twarzy nie wyrzaja zadnych uczé. Takie buntownicze
Dzieckonie stucha.

5. Dziecko niesmiate ma gtow pochyloy w dot i odwrocon lekko od osoby

mowiacej.
6. Dziecko zaklopotane ma rumiee na twarzy, jest niespokojne i maito
skoncentrowane.

7. OczyDzieckazainteresowanega szeroko otwarte, Zrenice rozszerzone.

8. Stuchacz z krytyczno nastawionymRodzicemma czsto nachmurzan mine,
z pionowymi liniami na czole. Glowa jego jest paglona, a czasem pofza ng
w linii poziome;j.

9. Rodzic wychowupcy ma szy i glowe wysungta nieco do przodu i lekko
przechylom w bok. Czsto kiwa gtowg na znak aprobaty. Brwisiniesione (tare,
S. 68-69).

Te wskazéwki naley jednak ocenia w caltym kontekcie danej sytuacji wraz
z przekazem werbalnym ucznia. Oprocz gier upravdhmyrzez ucznidéw, K. Ernst omawia
rézne rodzaje gier uprawianych przez nauczycieli ggns. 108-135).

Celem gier prowadzonych przez nauczycieli jest idagja Rodzicielskiego ego
nauczyciela i to zwlaszcza Rodzica krytycznegonkidoze pobudzi w uczniu swoim
zachowaniem, jego Dziecko zbuntowane. Z kolei Rodgpiekuhczy nauczyciela, ma
pobudz¢ w uczniu, jego Dziecko skagce sé. Gry nauczycielskie togzsie ponadto za
kazdym razem, gdy osobiste uczucia nauczyciela gbigore nad celami nauczania
i wychowania. Warto wic zadba o to, by nie dopéci¢ do powstawania szkodliwego punktu
kulminacyjnego w rozpoczyngjej lub toczcej st grze. Rodace s¢ w nauczycielu uczucia
irytacji, frustracji, zniecierpliwienia czy bezramfiti nie sprzyjay efektywnemu procesowi
nauczania-uczenia ¢sii nie stizg dobrym relacjom nauczyciel - ucézeMoga wzbudza
rowniez reakcje pobudzage do dziatania w nauczycielu:

* Rodzica tyranaktory wybucha i krzyczy;
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» Rodzica mczennikaktory cierpi w milczeniu i gboko wzdycha;
» Rodzica ptaczliwegdtory mowi np.: ,stuchaj, dlaczego nie ponesz mi sprawdzi
obecndgci”;
» Rodzica kitotliwegpktory ,dyskutuje” z uczniami;
» Rodzica niecierpliwegdktory wyrzuca uczniéw za drzwi;
» Rodzica bojdiwego, ktéry prosi: ,nie tak gténo, bo jak dyrektor ustyszy, to poshy
ze sobie nie radZ.
A oto niektore typy i przyktady gier uprawianyctepe nauczycieli:
= blisko ucznia — gry typu: ,kok, ,krytyka”, ,jestes niezwykle spostrzegawczy”;
= pomochy - typu, ja tylko prébsjci pomaoc”, ,radosna’, , popatrz jakesstaratem?”;
* ja wiem najlepiej — ,co wicej”, ,powiedz mi to”, ,teraz & mam”, ,sala rozpraw” itp.
Zatem, co mee zrobé nauczyciel, aby wyeliminowaszkodliwe gry zaktocage lub
utrudniagce realizag celow nauczania i wychowania? Znajaiioazw gier jest nieistotna,
lecz sam ich opis, ktéry zmierza do sformutowamma.tantytezy, zwanej ,stoperem gry”.
Stoper jest komunikatem, przez ktéry ujawnig skryty motyw gry, pozwalagy na
znalezienie skutecznego sposobu r@zamia trudnej sytuacji. Wksza¢ szkolnych gier, to
transakcje typu nauczyciel-ucézeW zwigzku z tym warto nauczysic rozr&niac i byc¢
czujnym na gtosy Rodzica wychowuagpgo, krytycznego, kascego czy Dziecka
spontanicznego, przystosowanego lub zbuntowanegienCzastosowania stoperéw gry jest
ujawnienie ukrytego celu gry i méwienie do uczni@lsem Dorostego. W grze typu
.-awantura”, naley powiedzi€¢ uczniom, jak tego typu zachowania przeszkagdwajpracy
i maja negatywny wptyw na przyja miedzy ludzmi. Do ucznidw dotrze otwarty komunikat
nauczyciela, ktory wygmi, ze otrzymuje wynagrodzenie za pomaganie im w nayega
obowigzkiem jest przeciwstawianie¢swszystkiemu, co dezorganizuje lekcje. Wypowied
skierowana do uczniow, jakproponuje K. Ernst m@ brzmi€ nastpujaco: ,Szkota jest jak
samoobstugowy sklep. Dostajesz wozek izesz na niego tadowaile tylko zechcesz.
Rachunek ptacrodzice. Jdi postanowisz wyradzi¢ przykras¢ swoim rodzicom i robisz to
w ten sposoébze nie tadujesz nic na wdzek, ani nie bierzesz fcsikbie, to wydcznie twoj
problem i nie mam zamiaru zamartwigie z tego powodu. Zostalem wyegj jako
sprzedawca w ,samie”, abyecobstuzyé, poniewa znam s na tym dziele bardzo dobrze.
J&ili nie podoba ci si jeden ze sprzedawcow w ktoryma dziatbw, masz prawo wyboru.
Mozesz tak czy inaczej zatadodvawoj wbdzek lub mzesz mu ,pokaz#, nie biorc niczego.
Do ciebie naley wybor, jakie informacje przyswoisz i ile wmiesz sobie z poétek”

(tamve, s. 71).
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Innym skutecznym sposobem na ograniczenie gietasiek jest wyrane okrélenie
jakie obowazki wynikajace z umowy @za na kadej osobie, w tym przypadku chodzi
o0 obowgzki nauczyciela i uczniéw. Dopmetod, jest zawieranie umowy z uczniami, czyli
spisanie tzw. kontraktu, w ktérym nauczyciel i ucavie zobowyzg si¢ do przestrzegania
pewnych zasad, regut i takich sposobdow gumsivania, ktore utatwi im wspokycie
i realizacg celéw nauczania i wychowania. Nauczyciel powinidmesli¢, jakie wymagania
s3 potrzebne do uzyskania pozytywnej oceny.

Nauczyciel powinien oprZesic pokusie pozwolenia graczowi na gigiiecie celu, dla
ktérego uprawia @t W przypadku gracza ,dtBwego”, nie naley dotyk& czutego miejsca
tej osoby lub te nie nazywa ucznia gtupim, ktory gra ,gtupiego”. W grze typuigzdara”,
nalezatoby skonfrontow& zachowania ucznia z tym, co zrobit i bezbarwnymmeta
Dorostego nie pozwatana dotykaniu czegokolwiek. W grze typu ,zénmnie”, chodzi
uczniowi o to, by zmusi innych do posfpowania zgodnie z zasadami wybawcy lub
przesladowcy. W tym przypadku nalg jasno postawi sprave wyboru i konsekwencji.
Nauczyciel, ktory zauws u siebie sktonnii do uprawiania gier z uczniami, powinien
nauczy sic bacznie obserwowaswoje stany ego Dziecka, Rodzica i Dorostego. &am
Dziecko jak i Rodzic nauczyciela mpgrzysporzy mu kiopotéw. Aby zapobiec tego
rodzaju przykréciom, nauczyciele powinni trzymasic narzuconych przez szkokteldw i
unikat wszystkiego, co nie przyczyniagsdo ich realizacji. Natey by¢ wyczulonym na
komplementy od ucznibw oraz nie polégaa wyszukiwaniu wigiwe] przyczyny
niepowodzé lub ztych zachowa ucznia (gra ,ja tylko prébgj ci poméc”). Lepszym
wyjsciem jest pozwol uczniowi samemu rozgzywa swoje problemy, a nie wdza go
W poczucie winy. Zatem nauczyciel powinien wypetnsavoje obowdzki zgodnie z umow
o0 prae, a j&li zdarzy s¢ jakis incydent w klasie, statasie zrozumi€ toczca Sie gre,

okresli¢ w niej rok wiasry i uczniow.

4.3. Komunikacja w koncepcji Thomasa Gordona

~Wychowanie bez poraek” Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1991 Thomasa
Gordona, ktora przed paru laty byta bestsellerekrajach zachodniej Europy nie stanowi
rejestru praw i obowikdédw rodzicow oraz dzieci, ani nie wykazuje powifgio
rodzicielskich, wysipuje przeciw manipulowaniu dzieckiem, azakprzeciw manipulacjom
dzieckcym stosowanym wobec rodzicow, gtosi nowezhweosci ksztattowania atmosfery
rodzinnej. Autor obiecuje szkolonym przez siebidzioom maliwos¢ zupetnej rezygnacji

Z karania jako zabiegu wychowawczego.
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Zasady wychowawcze T. Gordona (Gordon,Wychowanie bez patek wpraktyce,
t. Il, W-wa 1994, PAX, s. 16-33)wyrosty z psychologii komunikacji igsw gruncie rzeczy
proste, ché trudne do wyuczenia. Nieg zyn§ dziatapcym natychmiast skutecznie, jak
przemoc wobec matego dziecka, ktorej skutki zeesbtywap tym grazniejsze,
ze g dalekos¢zne w swym niszegeym dziataniu na wiz rodzinr.

Autor proponuje meto@ porozumiewania 8i z dzieckiefi ktéra sprawiaze staje
siec ono bardziej samodzielne i bardziej odpowiedziatree wzajemny szacunek eaizy
rodzicami i dziémi jest czynd napraw@ przezywanym, a nie powinrigia narzucon
dziecku, ktéra ten szacunek budzi.

Propozycje wychowawcze Gordona sjutakze rozwojowi osobowemu rodzicow.
Zalecana przez Thomasa Gordomeetoda wychowania nastawiona jest ngartnerskie
stosunki wychowawcy z wychowankiem, rodzicaiecklem Nie proponuje orzadnych
recept czy gotowych scenariuszy rogman okreslonych problemow wychowawczych.
Proponuje jedynie odformalizowane wspotdziataniespoétprae, ktore ledg sic odbywa na
ptaszczynie cztowiek - cztowiek. Metody te nie dajez mazliwosci manipulowania
ktoragkolwiek ze stron, bazgg na zaufaniu i poszanowaniu potrzelzdey ze stron.
Dzieciom stwarzaj szang rozwiniecia st w kierunku dla nich najbardziej korzystnymai s

pozbawione elementow wiadzy oraz przymusu.

4.3.1. Cztery podstawowe techniki stuchania
Thomas Gordon proponuje nauczycielom, rodzicomrageutom nagpujace cztery
techniki utatwiajce rozmowy o problemach, ktére prygeaja zarowno mali jak i duzi,
dorcéli i dzieci, nauczyciele i uczniowie oraz rodzicéymi technikami g (T. Gordon
Wychowanie bez potak w praktyce, PAX, W-wa 1994, s .48-54):
e otwieracze zagity,
* bierne stuchanie,
* reakcje potwierdzage,
» aktywne stuchanie.
Jednym z najskuteczniejszych i najbardziej konsymukych sposobdéw odpowiadania

na wypowiedzi osob dotygzych ich odczé lub problemow jest zastosowanie ,automatow

do otwierania drzwilub zaproszenie, by wtej powiedzié. Otwierap one drzwi, zacktajs

do moéwienia. Najprostszymi z nich &k niezobowjzujace odpowiedzi, jak: ,och”, ,hm”,

8 Gordon T.Wychowanie bez patek wpraktyce, t. Il, , PAX, Warszawa 1994
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.nteresupce”, ,rzeczywicie”, ,serio?”, ,doprawdy?”. Inne, troghwyrazniej przekazyj
zaclkete do mowienia lub méwienia wiej. § to reakcje potwierdzage: ,Opowiedz mi

o tym”, ,Chciatbym cé o tym ustysz€&’, ,Chciatbys o tym pomowd?”, ,Opowiedz mi cad
historie”, ,To brzmi jak gdyby miat o tym c@ do powiedzenia”, ,Stucham i

Te otwieracze drzwi lub zaety do mowienia oraz reakcje potwierdzsg mog
bardzo utatwé wzajemn komunikacg. Pobudza drugiego cztowieka do tegeeby zaczt
mowi¢ albozeby mowit dalej. Przekazalfakze naszemu rozméwcy akceptacgzacunek.

Osoby przeywajace problemy potrzebgijod stuchaczy m.in. tzw. biernego stuchania,

czyli milczenia. Jest ono przekonywaym, bezstownym komunikatem i m® by bardzo
skuteczne w kontaktach interpersonalnych zgije rozmowcy poczucie szczerej akceptacii.
Zawodowo pomagagy wiedz to bardzo dobrze i podczas swoich konsultacjigazieroki
uzytek z milczenia. Gotow&d milczenia ze strony stuchacza stanowi dla rozmoérantete

do dalszego méwienia, jest tak dowodem swiadczcym o zainteresowaniu jego
problemami. Zadna z wymienionych technik nie zapewnia jednakzumtienia przez
stuchacza komunikatow otrzymywanych od rozmowcyiclshcz powinien tale umie

zastosowa tzw. technilg aktywnego stuchaniagPolega ona na egtym przekazywaniu

rozméwcy komunikatéw zwrotnych, dki ktorym maze on s¢ zorientowa, czy jest
wiasciwie rozumiany. Stuchacz w tym celu wlasnymi stowaopisuje swoje wrzenie
wywotane wypowiedai rozmowcy, np. przestraszone dziecko méwi do mazighbacz,
tyle krwi!”. Rodzic rozszyfrowuje (dekoduje) wypoed: dziecka: ,Ona jest przestraszona”
i mowi: ,Przestraszykasie silnego krwawienia”.

Schemat takiej rozmowy wrdzy nadawg (dzieckiem) i odbiorg (rodzicem) wygida

nastpujaco:
DZIECKO KOD RODzIC
Zaszyfrowanie-------------------- = rozszyfrowanie Ona jest
Przestraszone .Zobacz tyle krwi” przestraszona
€

.Przestraszyka s silnego krwawienia”

Pelne zrozumienie rozméwcy przez stuchacza jestliwe tylko wtedy, gdy to,
co chcial powiedzie rozméwca (jego wypowied), jest scisle zgodna z tym, co ustyszat
stuchacz (z wynikiem rozszyfrowania ¢c¢ komunikatu — jego wigniem). Dd&¢

powszechnym kHem w komunikacji interpersonalnej w relacjach: dazic — dziecko,
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nauczyciel — ucae piekgniarka — pacjent, przetony — podwitadny, jest tzw. wypowied
,1Y”, kiedy nie szanujemy i nie akceptujemy naszegamowcy, oceniamy i krytykujemy
go, ponkamy i bagatelizujemy jego problemy.
Przyktady wypowiedzi typu , TY":

~Wez si¢ (ty) w gas¢”, ,Zabierz sk (Ty) do pracy”, ,Nie powiniene si tak (Ty)
zalamywd”, ,Jest& za leniwy”, ,Zachowujesz egijak dziecko”. Takie reakcje odbiorcy

na uprzedny wypowiedz nadawcy, nazywa T. Gordon barierami komunikagyiin ktore

W niczym nie pomagaj a wrcz blokup i niszcz wzajemne relacje. Patdjace wypowiedzi
(ty) zahamowyj rozwo0j dziecka, niszgz poczucie jego godsoi i obnizajg poczucie
wartasci. Zamiast wymyla¢ dziecku, krytykowa i ocenig& nalezaloby méwé — powiedzié

0 swoich uczuciach, jakie wzbudza zachowanie nigrgjecia. W tym wzgédzie Gordon
zaleca zamienienie wypowiedzi ,ty” na wypowiedja”, ktéra poprawia jak& wzajemnych
relacji. Szczer& i otwarta¢ poprzez wypowietl ,ja” sprzyja wzajemnej za/tosci, bliskaici,

uczy bycia autentycznym i pra®czystym wobec dziecka, ucznia, pacjenta, podvegdn

czy przetaonego.

Rysunek 11. Przyktad budowy komunikatu ,Ja”

JA CZUE oovvveennnn,
KIEDY TY .evvvnireeenennnn.

3. PONIEWAZ........covvvnnnn.

Jestem zly

kiedy ,ty” bez mojej wiedzy

przeghdasz szuflaglmojego biurka

poniewa narusza to mgjprywatndc,

ktora jest dla mnie bardzo waa

Jestem zadowolona

kiedy rozmawiasz ze mm moich

niedocagnigciach w pracy

poniewa daje mi to maliwos¢

skorygowania btléw
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4.3.2. Bariery komunikacyjne

Kazdemu z nauczycieli zdarzyto¢size rozmawiggc z uczniem czut,zi nie jest

odbierany zgodnie z zamierzonymi intencjami lub migze nawjzat z nim kontaktu. Dzieje

sie tak dlategoze czsto — nie zdac sobie nawet z tego sprawy — wysytamy komunikaty,

ktGre opd@niaja, przyhamowuyj lub catkowicie zatrzymujdwustronny proces komunikacji.

Poniej zostaty zamieszczone przykifady tzw. ,barier karkacyjnych” zwanych

przez Thomasa Gordona ,typgwwunastl”. Autor szereguje je w 4 grupy:

I. Reakcje, ktére komunikgijrozmowecy,ze sk jego i jego sytuacji nie przyjmuje:

1.

polecenia, zaradzenia np. przestéd lamentowd - wez Sic w gaké, zabierz si

do pracy;

. przestrzeganie, gr@aenie np. musisz giwzig¢ za siebie, jdi chcesz,zeby ci ktg

pomaogt;

. moralizowanie, prawienie kaza z zastosowaniem "powiniesfgjako argumentu:

np. nie powiniengtak s¢ zatamywa; nie obwiniaj innych, sam wiesze musisz

sobie z tym poradgj

. rady lub gotowe rozwnzania (propozycje): np. musisz sobie @@ nowy, lepszy

plan zag¢; zatatw najpierw to, a potem...; powiedz po fwos

. pouczanie, argumentacja logiczna, "rozgdna": np. spéjrz w oczy realnym

faktom; jeszcze zgtysz zatatwd te sprave;

Il. Reakcje zawierare ocen, oid, krytyke, degradujce:

1.

2.

krytykowanie, obwinianie, ocenianie np. jesté za leniwy; zaniedbatewtasciwa
organizacj;

lajanie, ujawnianie uprzedzeh, dopuszczenie do gtosu zwrotow
upokarzajacych: np. zachowujesz sijak dziecko; z toyp zawsze to samo;
to typowe dla ciebie;

3. stawianie diagnozy, interpretacja np. znowu usitujesz @i wykrecié

od niewygodnego zadania, ty zawsze tak robisz tigeypa...

lll. Reakcje majce dodawa otuchy, ale w gruncie rzeczy bagateliza] czyjé

problemy lub im zaprzeczae:

1.

chwalenie, ,,przy¥wiadczanie": np. wiaciwie radzisz sobie przeciecatkiem

dobrze, no wiesz, na pewno potrafisz to z¢pbi
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2. uspokajanie, pocieszanie, wspieranielp. ja te tak to przeywatam; jak tylko s
za to weémiesz, to ju jakas pojdzie dalej;

IV. Reakcje tatwo wyzwalafe opory, a ktére doradca usgaza pomocne:

1. wypytywanie, sondowanie, ,,przestuchiwanie"np. uwaasz to za zbyt trudne?
ile czasu ju w to wiozytes? dlaczego teraz dopiero zwracasz 8i pomoc?
jak dtugo to trwa?

2. odwracanie uwagi, ironizowanie, bagatelizowanienp. méwimy raczej o0 czy
innym; teraz nie jest odpowiednia pora nagtabzmove; wstatd dzis lewa nog
i widzisz wszystko na czarno; i to jest ten twoelki problem?

Ta najczsciej spontaniczna ,typowa dwunastka” i inne ,bayfemoga by¢ takze

w procesie rozmowy wyrane bezstownie, ujawnigy w mimice i gestykulacji sprzeczne
komunikaty z trécia wypowiadanych stow. Z takiej sytuacji bardziej gkmnywupce %
sygnaly niewerbalne. One dczytywane najwczaiej i decydug o tym, jak rozmowy
przezywa szukajcy pomocy. A oto motto Gordona z k#ki Jak dobrzeryé z ludmi, PAX,
W-wa 2001, str. 37Kiedy bedziesz miat problemy, wystuchane zi prawdziw akceptagy,
aby utatwt ci znalezienie twoich wiasnych rozwa:”.

4.3.3. Metoda Ill Thomasa Gordona w komunikacji
W 1966 roku, Thomas Gordon stworzyt program "Wyeanie bez poraek”, gdzie

W sSposOb szczegOtowy opisat, w jaki sposéb haleapewnt dziecku wszechstronny
i harmonijny rozwoj, bez jakichkolwiek zahamaWwarozczarowd, oraz jak uniké bledow
wychowawczych i jakie metody wychowania stoséwRrogram swoj skierowat zarowno do
rodzicow jak i nauczycieli. Przedstawia w nim sgmsorozwizywania konfliktow
i probleméw, wskazuje na rodzaje porozumiewaniga ksztaltujce w dziecku postayv
samodzielnéci, odpowiedzialnéci oraz umiejtnos¢ podejmowania wixiwych wyborow.
"Wychowanie bez poimk" T. Gordona przede wszystkim zaklagdaiadomaé teorii
stosunkow mydzyludzkich, a wic tego, co rozgrywa siw konkretnych relacjach rdzy
ludzmi.

U podstaw tej teorii ey nastpujace zataenia:

« wychowankowie powinni hytraktowani przez dorostych jako osoby,

« dorcali musz zrozumié, iz zachowanie ich dzieci ksztattowane jest w zab&ci

od relacji zachodgcych w uktadzie dziecko — rodzic,
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« nauczyciele i rodzice muszzaznajomi sig z kilkoma podstawowymi zasadami
komunikacji mg¢dzyludzkiej.

W zwigzku z powyszymi zataeniami, Gordon dokonat podziatu wszystkich rodzicéw
nauczycieli na trzy grupy:

« zwyckzcOw- do tej grupy naley rodzice-nauczyciele, ktorzy w bardzo silny sposob
podkrelaja swoj autorytet i wtadg co przejawia giczestym stosowaniem przez nich
zakazéw, ranych ograniczg, zagdan okreslonego typu zachowa dorcili ci wydajs
swoje polecenia i wymagajbezwzgédnego postuszestwa, aby zmusi dziecko
do zrobienia czedo graza mu wyciem kary; konflikty powstace na linii rodzice —
dziecko, nauczyciel - uc#g zazwyczaj kaczg sie zwyciestwem rodzicow -—
nauczycieli, ktorzy uzasadng@apgwoje kolejne wygrane argumeritijje w sposob:
"dorcsli wiedza najlepiej”, "to dla dobra dziecka”, itp.

« zwycgzonych — ta grupa rodzicOw-nauczycieli starag¢ szapewnt swoim
podopiecznym nieco wte] swobody, co wynika z faktuz iuwazaja sie oni za
przeciwnikbw metod autorytatywnych; w sytuacji zaigtych konfliktéw, wygrywa
tutaj dziecko; dordi ci sagdzg réwniez, iz nie spetnianie oczekiwiadzieci mae by
dla nich po prostu szkodliwe,

« grupa chwiejnych do tej grupy nakey najwiecej rodzicéw, trockh mniej nauczycieli,
a charakteryzuje ich toz iczesciowo akceptyj oni zachowania dzieci, po €xi za&
nie; ta swoista mieszanina aprobaty i dezaprobaBejgwvia s na przemian
uleganiem i surowdeia, twarddcia i tagodndcia, ograniczaniem i cierplindzia,
zwycigzaniem i poleganiem; grgpte stanowsy rodzice czy nauczyciele, w pewien
SposOb niepewni i rozdarci.

Rysunek 12. Idee metody Il w koncepcji Thomasadaaa s.240, Wychowanie bez paogk w szkole, PAX,
Warszawa 1995

METODA Il

Przyptywszacunku

—

WZAJEMNE POROZUMIENIE

Rozwigzanie mozliwe do /

przygcia dla obu stron

-
<

145



Metoda Il jest pewnynprocesemOd samego pogiku & do kaica niezlgdne jest
wspotdziatanie obu stron. W konfliktaeltze: — nauczyciebbie strony wspoélnie poszukuj

mozliwych i realnych rozwjzan, a nasfpnie postanawigj ktore najlepiej zaspokoitoby

potrzeby zaréwno nauczyci

ela, jak ucznia.

Tabela 15. Trzy metody rozgaywania konfliktéw:

METODA I:

* zwycig¢zca to rodzic

METODA II:

* zwycigzca dziecko

METODA lll: * nie ma

zZwycigzcdw i zwyckzonych

CEL:
Rodzic pokazuje dziecku, kto tu
rzadzi - dla dobra dziecka

CEL:
Rodzic — dlaswi¢tego spokoju -
ustpuje dziecku

CEL:

Rodzice starajsic wspolnie z
dzie¢mi znale¢ rozwigzanie
zadowalajce wszystkich

Pozycia
= Dziecka — podpotmkowana,
przegrana,
ubezwtasnowolniona
Rodzica — wiadcagsdzia,
egzekutor, przekonywacz,
Kontroler, czasem kat

Pozycia
= Dziecka - wygrana, m@g
zrobi¢, co che
Rodzica — bezradna, ulegta,
wycofana, petna irytacji i zkei
(do nieokietznanego dziecka i do
siebie z powodu bezsilkoi)

Pozycia
= Dziecka - autonomiczna,
(mam prawo do wiasnego zdania)
= Rodzica — pomocnicza, przy-
jacielska, mediatorska, oparta na
szacunku do siebie i do dziecka

Uczuclia:

= Dziecka - bunt, wrogad,
zlos¢, bezradnée, smutek,
rozzalenie,

Rodzica — zté¢, wstyd,
triumf pomieszany z
bezradnécia, frustracja,
wrogai¢, lek (czy wygram
jeszcze nagpne (starcie)

UczuclA:

Dziecka - zadowolenie
pomieszane z niepokojem,
triumf pomieszany z
poczuciem winy, niepokdj
Rodzica — zié¢, irytacja,
bezsilng¢, frustracja, ¢k,
smutek, niepokoj

UczuclA:

Dziecka- spokéj, ufni,
zadowolenie, mitéc, ciekawaé,
szacunek

Rodzica- spokdj, mikg,
zadowolenie, szacunek, zaufan

Skutki:

Dla dziecka
- niecke¢ przed dokonywanier
w sobie zmian (po co, skorg
tak nikt nie liczy s} ze mny i
nie szanuje mnie, a wieiwie
jak nie mog by¢ najlepszy z

najlepszych, to ¢re
najlepszy z najgorszych)

- poczucie niskiej warkwi (nic
nie potrafe, skoro trzeba
mnie cigle poprawig,
kontrolow&, sprawdzé)

- zaleznosé od zdania i ocen
innych (tylko rodzice wiedg
jak jest dobrze)

Skutki:

Dla dziecka:

- brak poczucia bezpiecistwa

[ (wynikajace z braku jasnych
granic)

- egoizm i impulsywnéc

- brak umiegtnoici wspotpracy i
uznawania autorytetow
(réwniez klopoty w szkole i
grupie rowignikow)

- stosowanie manipulacji,
szantau dla uzyskiwania
wiasnych korzyci

n

Dla rodzica — nieaft do
dziecka, niezadowolenie z
siebie jako rodzica

Dla rodziny- narastage

- brak umiegtnosci

napkcie, oddalanie sj chtdd,

Skutki:

Dla dziecka:

- ochota do wspétpracy

- szacunek do potrzeb i uazu
rodzicow

- szacunek do siebie

- poczucie bezpiecastwa

- inicjatywa, niezaleénos¢

- umiejetnos¢ wspotpracy z
innymi ludzmi

Dla rodzica — zadowolenie z
siebie jako rodzica i dziecka,
bliskos¢ z dzieckiem

Dla rodziny- ciepto, mitéc,
akceptacja, bliski@, mato
konfliktow (gdy st pojawiap,
rozwigzywane g na bieiaco)
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samodzielnego unikanie s¢ (rodzice nie mog
rozwiazywania problemoéw wytrzymat z dzieckiem)
= Dla rodzica — niezadowole-
nie z siebie jako rodzica
oraz z dziecka
= Dlarodziny- oddalenie si
emocjonalne, narastaje
chtéd, niecké¢ i wrogasé,
czeste konflikty (dzieci nie
mog wytrzyma z rodzicami)

Techniki stuchania i metoda Il Gordona pozwalazniowi, nauczycielowi
i rodzicowi nauczy si¢ stuchania i akceptacji.Poznanie metody Ill, technik i zasad
wychowania mée uczyné lepszymi zwazki z ludzmi, pozwala skuteczniej oddziatywaa
innych, owocniej z nimi wspotpracowaradzt sobie z nieporozumieniami oraz naprawi
zniszczone relacje. Nauczyciele mquetniej wykorzystéd metodyWychowania bez potak
w szkole wowczas, gdy réwridch szefowie i koledzy rozumigjje i popierag, gdy te
nauczyciele znajdaj poparcie w odpowiedninmgrodowisku domowym.Wychowanie bez
porazcek w szkole zapewni nauczycielom szczegOlnumiegtnosé, umiegtnosé
porozumiewania gibez poraki, dzigki ktdrej zawod stanie siatrakcyjniejszy i tatwiejszy,
jednak trzeba wdwiczy¢ w sobie ¢ umiegtnos¢. To zaley od stworzenia odpowiednich
sytuacji - zarobwno w Kklasie, jak i pozagniStosujc akceptag, stuchanie i bycie
autentycznym idea Gordona tkwi mocno w realiasicia rodzinnego, ukazuje procesy
stopniowej przemiany atmosfery wegtrenej, zaciéniania s¢ i utrwalania wgzi
w rodzinach, w ktérych kaly - zarowno dziecko, jak i jego rodzice — wzrasta
w odpowiedzialnéci, samodzielngci i w wolnosci od kku. Spoiwem rodziny stajec¢svigz
i wzajemne zaufanie — stopniowogtina staje si kontrola i wkadza, a to wszystko rownie
mozna przenig na grunt szkoty, klasy. A oto motto Gordona zaki Jak dobrzezyé
z ludmi, PAX, W-wa 2001, s. 83,Jesli zaistnieje mgdzy nami konflikt, zaangajmy sg
W jego rozwgzanie i niechzaden z nas nie staragszwycezy¢ kosztem drugiego. Szapuj
twoje potrzeby, ale musazanowa takile moje wtasne. Zawszegwiposzukujmy rozwrasi,
ktore kedg do przygcia dla nas obu. Jé uda nam st zaspokai twoje i moje potrzebyaden

Z nas nie przegra — obaj wygramy”.
4.3.4. Umiegtnosé¢ bezpdrednich wypowiedzi ,ja”. Kwestionariusz

Dzieci komunikug rodzicom — nauczycielom znaczniecegj anzeli stowami czy

myslami. Poza stowami kryjsie czgsto uczucia. Student praktykant — przyszty nauegyci
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znajdzie s} w sytuacji, gdzie potrzebna jest mu urgieps¢ komunikacji;posrednia —

wypowied ,ty”,

CWICZENIE

ale t& umiegtnos¢ bezpdrednia wypowiedja” .

WYPOWIEDZI BEZPGREDNICH

Wprowadzenie: progzzastanowi sic nad kada z przedstawionych parej sytuacji

I zamieszczom w drugie] szpalcie poednh ,wypowiedzp <ty>",

napisg& w trzeciej szpalcie bezp®

dng wypowied <ja>.

a nasgpnie prosz

Sytuacja

Pasrednia
~ypowiedz <ty>"

Bezpdrednia
~Wypowiedz <ja>"

1.0jciec chce czytagazet.
Dziecko wchz wspina mu sina
kolana. Ojciec gniewny.

.Nie wolno przeszkadzakomus,
kiedy czyta”

2.Matka sprata odkurzaczem.
Dziecko stale wyjmuje wtyczkz
kontaktu. Matka si spieszy.

~Jestaé niegrzeczny”.

3.Dziecko siada przy stole z bardz
brudnymi gkoma i buza.

0, Taki duzy chtopak i zupetnie
nieodpowiedzialny. To mogtoby
zdarzy sie tylko matemu dziecku”.

4.Dziecko odwleka pdfie
wieczorem do téka. Rodzice
chcieliby porozmawi&o swoich
waznych sprawach. Dziecko
placze s¢ migdzy nimi i
uniemaliwia rozmow.

»~Juz dawno powinieneby¢ w
t6zku, dobrze o tym wiesz. Ty
probujesz nas zdenerwoiva eraz
potrzebny ci jest sen.

5.Dziecko nie przestaje molestosya
zeby go rodzice zabrali ze sptio
kina, ale od kilku dni nie spgtato
swojego pokoju, chbsamo
zgtosito cle¢ wykonania tej pracy,

.Nie zastwyles na to,zeby k¢ do
kina, skoro jestetak bezwzgidnym
egoisy”.

6.Dziecko disa st przez caly dzig,
wyraznie jest w ztym humorze.
Matka nie wie dlaczego.

.NO, chod: juz, przesta sie das&t.
Albo poprawisz swéj humor, albo
wyjdz i dgsaj s na dworze. Ty si
czyms za bardzo przejmujesz”.

7.Dziecko nastawia magnetofon ta
gtosno, ze przeszkadza to
rodzicom w rozmowie w
sasiednim pokoju.

k,Nie mozesz mié€ troche wzgledu
na nas? Dlaczego musisz to tak
gtosno nastawié?”

8.Dziecko przyrzekitoze wyprasuje
potrzebne na wieczorne przgje
serwetki. W cigu dnia bataganito
teraz ju pozostata tylko godzina
do przygcia gaci, a jeszcze nie
zaczlo tej pracy.

.Przebalaganitacaty dzie i
zaniedbat&swop prae. Jak maesz
by¢ tak bezmylna i bez poczucia
odpowiedzialnéci?”

9.Dziecko zapomniato wréé€ido
domu o umowionej godzinieeby
z matly pojs¢ kupi¢ buty. Matka

~Powinna sie wstydzit. Ostatecznig
to ja zgodzitam siis¢ z toky po te
buty, a tymczasem ty nawet nie

Sie spieszy.

zatroszczysz §j ktéra jest godzina”
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KLUCZ

1. ,Nie mog; jednoczeénie czyt& gazety i bawd sie z toly, gniewa mnie, j@ nie mam
chwili dla siebiezeby wypoczac¢ i przeczyté gazeg."

2. ,Bardzo s¢ spiesz i gniewa mnie, j@i przerywasz mi praci musz wcigz na nowo
wiacza wtyczke do kontaktu. Nie mam teraz ochoty na zahawdy musz
pospratac.”

3. ,Nie mog; jes¢ obiadu, gdy widz ten brud. Mnie sirobi niedobrze i tracapetyt.”

4. ,Musze z mam omOwik wazng sprawe. Nie mazzemy robé tego w twojej obecrimi |
nie mamy ochoty czekaaz wreszcie pdjdziesz dozka."

5. ,Nie mam zbyt wielkiej ochoty zrobi czegokolwiek dla ciebie, §& ty nie
dotrzymujesz umowy co do padkow w twoim pokoju. Mam uczuciee jestem

wyzyskiwana."

6. ,Jest mi przykro patrzg ze jestd taki nieszczsliwy, a nie wiem, jak mogtabym ci

pomaoc, poniewanie wiem, co @ tak zasmucito."”

7. ,Jestem trockirozczarowana. Chcialam chwillorozmawia z twoim ojcem, ale ten

hatas doprowadza mnie do szatu."

8. ,Czuje sie zostawiona przez ciebie na lodzie. Pracowatam adiymm nad

przygotowaniem tego pragia, a teraz jeszcze mgszatroszcz§ sie o te serwetki.”

9. ,Nie lubi¢ tego,ze jesli dokladnie rozplanowatam sobie dijezeby po§¢ z toly po

zakupy, ty nie zjawiaszegna czas."

4.4. Wykorzystanie programowania neurolingwistyczngo w komunikacji jezykowej

W nauce o komunikacji nie mpa pomin¢ metody programowania
neurolingwistycznego (NLP), (O 'Connor, J., Seymoud,, NLP Wprowadzenie
do programowania neurolingwistycznego, Wydawnic&ysk i S-ka, Pozna1996§2 ktéra
zostata opracowana w latach 70-tych przez J. GrinddR. Bandlera. Polega ona na badaniu
bazugcej na zmystach struktury réignia kadego cziowieka, jego subiektywnych
doswiadczé. Wywodzi s¢ z bada nad sposobami stosowanymi przez ludzi, ktérzy

z powodzeniem u@zsig, przeywaja 1 komunikup. Badania te zostaty przeprowadzone
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z respektem dla osobistychzric i podobiéstw, jak i ich systematycznej dynamiki. Kty
bowiem cziowiek, wykorzystgg swoje déwiadczenia, tworzy wewirzne ,mapy
umystowe” otaczajcej go rzeczywistai. Kiedy komunikuje i z innymi ludmi (werbalnie,
dzicki wykorzystaniu ¢zyka lub niewerbalnie wykorzystig ,mowe ciata”) czyni to
opierapc sk na wiasnych mapach umystowych. Programowanie tiagwastyczne jak
kazda dziedzina wiedzy oparte jest na dlarych zataeniach, ktorych realizacja sprzyja
migdzy innymi:

e zmianie swoich wtasnych zachofiveodziennej rzeczywisfoi,

* 0Sigganie zaktadanych celéw,

* rozwojowi postawy tworczej,

» efektywnemu przyswajaniu wiedzy,

» szybkiemu nawjzywaniu kontaktow neidzy uczestnikami aktu komunikacyjnego,

e 0Siganiu mgdzy partnerami wzajemnego zaufania,

« wysokiej efektywnéci komunikacji spotecznej (Szternberg, A., Podstawy

komunikacji spotecznej w edukacji, ASTRUM, Wroct2@02, s. 647.
Neurolingwistyczne programowanie rozwho sic w dwdch komplementarnych kierunkach:
» jako proces odkrywania regut doskorigion dowolnej dziedzinie,
» jako efektywne sposoby réignia i komunikowania giprzez ludzi wybitnych.
W programowaniu neurolingwistycznym mieszczgie trzy proste idee (O Connor,
J., Seymour, J., NLP Wprowadzenie do programowagiaolingwistycznego, Wydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznal996, s. 21-45):
» Czs$¢ ,NEURO' NLP — wyraa ide;, ze wszystkie nasze zachowania wyptyaaj
z naszych neurologicznych procesow; widzenia szegia — wchu — smaku —
dotyku i uczd. Odbieramyéwiat dzieki naszym 5 zmystom i nadajemy tej informacji
sens,
a nastpnie podejmujemy stosowne do tego dziatania.

o Czs$¢ ,LINGWISTYCZNA” NLP — wskazuje,ze do porzdkowania naszych nsly
i zachowa oraz do komunikacji z innymi ludhi uzywamy gzyka.

e Czs$¢ ,PROGRAMOWANIE' NLP — odnosi si do sposobu, w jaki decydujemyesi

organizowaé nasze idee i dziatania gice do uzyskania oké®nych rezultatow.

8 O Connor, J., Seymour, NP Wprowadzenie do programowania neurolingwistggenWydawnictwo
Zysk i S-ka, Poznal996
8 szternberg, APodstawy komunikacji spotecznej w eduka&$TRUM, Wroctaw 2002
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Aby oshgna¢ skutecznéé i efektywnd¢ w komunikowaniu s z innymi, naley bardziej
przyblizy¢ zasadwLp dotyczce owej skuteczriai w komunikacji interpersonalne;.
Pierwsza zasada efektywnej komunikacji zwraca ywagznaczenie komunikaciji:
|. ZNACZENIEM KOMUNIKACJI JEST ODPOWIED, JAKA OTRZYMUJESZ
Komunikacja jest bowiemegla: to co robimy, wptywa na inne osoby, a to co gobi
one, wplywa na nas. My memy jedynie wzi¢ odpowiedzialnét za swaog czes¢ petli.
Komunikacja to nie tylko dialog ale i negocjacjezgkonywanie kogoa take nauczanie.
Nadawca odbiera odpowigdstuchacza nie tylko werbalnie, ale zteniewerbalnie.
W zaleznosci od znaczenia, jakie nadawca nadaje emocjondteggi przekazu jest ona
roznie odbierana przez odbigtc Zauway¢ tez nalery, ze stowa § trescig przekazu, a ton

gtosu, charakterystyczna mimika, postawa ciata,adaglone gesty g kontekstem.

Kontekst

Jezyk ciata

Stowo |, znaczenie

Ton gtosu

Drugg zasad efektywnej komunikaciji jest:
[I. KONTAKT (RAPPOR) (tanve, s40-45).

Komunikacja ma miejsce, gdy ludzie utrzymigpntakt; ich ciata tak samo jak stowa,
dopasowuyj sic wzajemnie. To, co mowimy nmie ten ,kontakt” stworzy lub zaburzy,
ale jest to tylko, jak wspomniano wénée] — 7% komunikacji. gkyk ciata i ton gtosu
s3 wazniejsze. Ludzie utrzymagy kontakt maj tendengi do wzajemnego odzwierciedlania
i harmonizowania postawy, gestow i wzroku. Przypmamio taniec, w ktdérym partnerzy
odwzajemnigj i odzwierciedla ruch drugiego, swoim wiasnym ruchem.

Zaangaowani § w taniec wzajemnych reakcji. Ickzyk ciata pozostaje komplementarny.
Im gkbszy kontakt, tym wiksza tendencja do harmonizacji. Untapsci te zdag si¢ by¢
wrodzone, dlatego nowo narodzone dziecko porusza sytm gtosu otaczagych je ludzi.
Gdy ludzie nie maj kontaktu, ich ciata to zdraglzcokolwiek by nie mowili, ich ciata nie
beda pozostawaty w harmonii. Niegzaangaowani we wspélny taniec i nioa to od razu
zauway¢. Harmonizugc i odzwierciedlajc jezyk ciata i ton gtosu bardzo szybko ama
uzysk& kontakt prawie z kalym, rownie zharmonizowanie oddechu jest skutecznym

sposobem osgania kontaktu. Harmonizowanie gtosu dotyczy jeganbenie, pgdkosci,
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gtosnosci | rytmu mowy. Przypomina to dgdzenie s§ do czyjey piosenki lub muzyki —
wkomponowanie, zmienigg szybkd¢ i ton gtosu na koniec konwersacji.
KONTAKT jest zatem cakeziowym kontekstem przekazu stownego.sliJeznaczeniem
komunikacji jest odpowied jaka otrzymujemy, to uzyskanie kontaktu jest zdakig do
wywotania odpowiedzi. Kontakt pozwala nam zbudéweost do drugiej osoby, zobaczgj
punkt widzenia i zdoky porozumienie. Najlepszymi nauczycielami, rodzicanci, ktorzy
stwarzaj kontakt i wchodz w $§wiat swoich uczniow i dzieci, pomagajim w przyswajaniu
nowej wiedzy, zdobywaniu pggtecznych umiejnosci, poznawaniu siebie i otaczaggo
swiata. Tworac kontakt, dopasowujemy¢siniejako do drugiej osoby, nie tylko poprzez
zharmonizowanie i odzwierciedlenie jejzyka ciata, tonu gtosu, rytmu oddechu, tempa
mowy, ale te nie naley zapomina o wegciu w jej swiat mysli i uczwé. kzyka wywamy,
aby komunikow& nasze mgli. Nic wi¢c dziwnego, ze wywane przez nas stowa
odzwierciedlag sposdb w jaki m§timy. Uzywamy stow, aby opisanasze m§li, wi¢c doboér
stow wskazuje, ktory system reprezentacji stosujemy

W mysl zasad NLP, kada osoba ma mi&€ rozne podejcie do komunikacii
i myslenia, m.in.: wzrokowe (wizualne), stuchowe (audytye) Ilub dotykowo-uczuciowe
(kinetyczne) (tarme, s. 46-71). Zatem #ai ludzie, o tej samej sytuacji m@gmyslec
w odmienny sposob: jedna gliyobrazami, druga ickami, a trzecia uczuciami. Te oparte
na doznaniach zmystowych stowa: przymiotniki, ptawsi i czasowniki nazywane 3s
w literaturze NLP — predykatami (Raudner, J.C., N&Ridium Master-Practtioner, Wyd.
Akademia NLP, Bielsko-Biata 1996, s. 88) Nawykowe uycie jednego rodzaju predykatow
wskazuje na preferowany system reprezentacji osolbyzie preferujcy jeden ze zmystow

beda uzywaé wyrazow specyficznych dla danego zmystu.

PRZYKLADY PREDYKATOW JEZYKOWYCH

Wizualne Audytywne Kinestetyczne Zapach/smak
Swiecce Mowi Trudno Pachnie
Spojrzenie Echo Twardo Smierdzi
Perspektywa Wysokie tony Zimny Smakuje
Widzg Daje st styszé Swedzi Gorzkie
Promieniujce Powiedziano Podbudowéa Stodkie
Oswieca Harmonia Obcigzenie Bedzie mi€ posmak
Zobacz Postuchaj Bedzie ci tatwo znal& Swad
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Obserwujc uwanie drugiego cziowieka, nioa otrzyma informacje pomagage
w ,odczytaniu” jego sposobu rilgnia (myélenie wizualne, audytywne, kinestetyczne).

Pomagaj nam w tym te minimalne, niewerbalne zachowania partnera konmagjik

SPOSOBY MYSLENIA

zl\g?rllrgv?/gwrfia Wzrokowy Stuchowy Kinestetyczny
Ruchy oczu gora-lewo, gora-dot-lewo, prosto-lewo, dot, lewo
prawo, prosto prosto-prawo
Pozycja glowy do gory prosto, przechylona na lewona dot, przechylona na
odwrécona prawo
Oddech wysoko w piersi, réwnomiernie, giboko brzuszny
plytko
Tempo moéwienia szybko, rytmicznie réwnomierne, zdie | wolno
przerwy
Glos wysoki, nosowy melodyjny niski
Kolor skory blady normalny rumhee
Naprzenie mesni napkte, ramional rytmiczne, réwnomierne odprzone
wysoko ruchy

Krotkie i najczsciej niswiadome ruchy oczu dgjinformacg, z ktérego systemu
reprezentacyjnego korzysta w danym momencie nagandwca. Podany #éj wzoér ruchu
oczu odnosi gido os6b prawegcznych, a dla ludzi lewecznych wskazane kierunki mg@g
by¢ przeciwne (Raudner, J.C., NLP Studium Master-Boaatr, Wyd. Akademia NLP,
Bielsko-Biata 1996, s. 14).

8 Raudner, J.CNLP Studium Master-PracttiongWyd. Akademia NLP, Bielsko-Biata 1996
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Rysunek 13. Wzér ruchu oczu rozméwcy

‘\

Vk

Vk — konstrukcje wizualne (wyobtane obrazy),

Vw — wspomnienia wizualne

Ak — wyobraenia audytywne

Aw — wspomnienia audytywne

K — wyobraane i wspominane ruchy, uczucia, emocje

A —rozmowy z samym sab- dialog wewgtrzny

Czs¢ L lingwistyczna” (NLP) wskazuje,ze do poradkowania naszych ndly
I zachowa oraz do komunikacji z innymi ludhi uzywamy jezyka. W NLP mowi s¢ dos¢
mocno o sile i znaczeniggyka. Wywajac jezyka powinnémy upewné sig, czy moéwimy to,
co chcielsmy powiedzié, zrozumié€ tak jasno, jak tylko to midiwe co inni mag na myli
i umazliwi ¢ ludziom zrozumié to, co oni sami mya. Wypowiadane stowa mgjmoc
wywotywania obrazow, dviekOw i uczw, o czym wie kady poeta i specjalista od reklamy.
Moga one tworzy¢ i niszczy relacje, zrywa kontakty dyplomatyczne, prowokowa
pojedynki i wojny. Stowa mag wywotywat w nas dobre i zle stanyg Kkotwicg dla
ztozonych serii déwiadcze. kzyk jest nargdziem komunikacji i dlatego stowa znadglko
to, co ludzie uzgodnilize znacz. Jest to wspolny sposdb komunikowania sensu nhszyc

doswiadczé. Bez niego nie bytoby podstawy dla spotecgondakiej, jalky znamy. Polegamy

154



na intuicji, postugiwaniu si tym samym gzykiem od urodzenia i na fakcige nasze
dodwiadczenia znachesy wystarczajco podobne, aby nasze mapysinyniaty wiele cech
wspolnych. Nie spogtamy jednak na te same rzeczy i nie mamy tych shrdgawiadcze.
Fakt, ze inni ludzie postuguj sie innymi mapami i znaczeniami, dodaje bogactwa
i réznorodndci.

W jaki sposob wiemyze kogd rozumiemy? Dzieje sito w taki sposébgdy
nadajemy nasze znaczenia wypowiadanym przez maszagowe stowom.Nie ma jednak
pewngci, ze nasze i jego znaczenia wkie same. Dwie osoby, ktore stwiegdze lubig
stuch& muzyki, mog dojs¢ do wniosku,ze maj jednak ze sapbardzo mato wspdlnego,
o ile okae sk, ze pierwsza stucha Wagnera, a druga — hard rocka.

Sednem idei w neurolingwistycznym programowanit gdpowied na nasfpujace
pytania:

* W jaki sposOb nadajemy sens stowom, ktére styszymy?

» Jak dobieramy stowa, aby wyrdaawoje myli?

» Co ogranicza naszzyk?

Zdolnaé¢ do precyzyjnego zycia jezyka jest podstayvprofesjonalnej komunikaciji.
Uzycie precyzyjnych stow, ktére mgjswoje znaczenie w mapie drugiej osoby, oraz
definiowanie co kt® ma na myli, wypowiadapc okr&lone stowa, & bezcenn
umiejtnoscia w komunikaciji.

Mozna powiedzié, ze jezyk istnieje na bardzo gdokim poziomie w naszym systemie
nerwowym zwanymstrukturg gtebokg. Aby méwic w sposob jasny, upraszczamy struitur
gicboka, a to, co rzeczywcie wypowiadamy nazwane zostadtrukturg powierzchniow.
Gdybysmy nie dokonywali uproszcaekonwersacja bylaby przedavie diuga, pedantyczna

i nudna. Aby przebydrog: ze struktury gibokiej do powierzchniowej, robimy rii@iadomie
trzy rzeczy:

* Po pierwsze, wybieramy tylko niektére z informadpstpnych na poziomie

gtebokim, wigkszas¢ jest usuwana,

* Po drugie, podajemy uproszcaonersg, co nie uchronnie znieksztatca znaczenie,

» Po trzecie, dokonujemy generalizacji. Wyszczegaieiavszystkich maiwych

wyjatkow, warunkow uczynitoby rozmoywvyjatkowo nudn.
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Rysunek 14.Metamodel gzykd czyli droga, jals przebywag
mysli od struktur g¢bokich do powierzchniowych (tare, s. 21-25).

STRUKTURY
POWIERZCHNIOWE

KASOWANIE 3
USUWANIE
STRUKTURY ZNIEKSZTALCANIE
GLEBOKIE FANTAZJOWANIE
GENERALIZACIA / \
I A

Otaczagcy nas swiat spostrzegamy, odbieramy wszystkimigggdbma zmystami:
tzn. widzimy, styszymy, czujemy dotyk, zapach i &gna ten sposob odbieramy ogrognn
ilos¢ informacji. Znaczna &#&¢ odbieranych informacji jest tak w padiadomdci
(w strukturze gibokiej) przetwarzanaze dos$wiadomdaci (w strukturze powierzchniowe))
docieraj tylko wazne informacje. Innymi stowy zadaniem padadomdci jest ochrona
swiadomaci przed nadmiarem informaciji.

Generalizacja (uogolnianie), znieksztalcanie iokemie § procesami, ktore niejako
pomagaj nam w przeywaniu, W rozwoju, W nauce, w zrozumieniu i pojmawacatego
bogactwa i rénorodndci otaczajcego nasswiata. Z drugiej strony owe procesy mog
powodowa problemy, poniewaczesto mylimy nasze dwiadczenia sensoryczne (ktérg s
zawsze subiektywne) w zewtrzng rzeczywistécia.

Stosujc generalizagj (uogolnianie) uczymy siegzystowa np. j&li mate dziecko
oparzy s¢ zelazkiem, uogolnia to dwiadczenie i przenosi je na wszystkie ggar i podobnie
wygladajgce przedmioty. Aby nauczysic, ze gonce parzy nie trzeba tego slaadczenia
wielokrotnie powtarz& Przykladem ograniczgego uogélniania magby¢ fobie. Jedno
negatywne déwiadczenie zostaje uogolnione i przenoszone na stiseypodobne sytuacje,
powodujc niejednokrotnie powae ograniczenia.

Zdolnas¢ kasowania (usuwania) pomaga w odbiorze tych indajimktére § nam
w danym momencie potrzebne. Bl tym umiegtnosciom jestémy w stanie czytg mimo

ze obok prowadzona jest rozmowa. Kasowaniezenmi&€ rOwniez negatywne strony,
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np. wtedy, gdy usuwamy lub ignorujemy pozytywnévdadczenia. Przyktadem tego rodzaju
kasowania mze byt wypowied: ,nikt mnie nie kocha”.

Trzecim procesem jest znieksztalcanie (fantazjesyarZa pomog tego procesu
maozemy przetwarza doswiadczenia, wedlug naszychyczen. Dzigki tej umiegtnosci
jest&my w stanie realizowiamarzenia, malowaobrazy, pisawiersze.

Kiedy dzielimy s¢ naszymi déwiadczeniami i przeyciami wybieramy dany temat tylko
czesciowo $wiadomie. Z gtbokich struktur, ktére obejmowatybyezykowo wszystkie
doswiadczenia i przeycia wybieramy tylko niektore ezci, ktére tworz tzw. struktury
powierzchniowe, mage odzwierciedlenie w naszych wypowiedziach. Weeosbb jestany

w stanie przekazywanasze méli, nie zatrzymujc si na detalach. Taka wybiércza metoda
ogranicza jednak nasze ptyeia i swobod dziatania. Filtrowanie naszych dwadczeé
sensorycznych wedtlug oktenych wzorow, umgiwia nam na ponowne dotarcie do
gitebokich struktur, ktore znajdapie najczsciej pozaswiadomdcia.

Metamodel- to seria pyt@ ktore usituj odwroct i rozwiktac dokonane wgzyku
uogolnianie, usuwanie i znieksztalcanie. Majne na celu uzupetnienie brakeych
informacji, odtworzenie struktury i wydobycie koeknych wiadoméci po to, aby nada
komunikacji wigciwy sens. Warto dodaze zadne z tych pytanie jest samo w sobie ani
dobre, ani zte. Zalgy to od kontekstu i konsekwencji iclzycia, aczkolwiek nie zalecagsi
pytac o przyczyr, cel i skutek, zaczyngg pytanie od ,dlaczego?”.

A oto przyktady zda, w ktorym nadawca stosuje usegia, generaliza¢j znieksztatcania:
= Jest to sprawa opinii.
= Ona s¢ zranita.
= Nie rozumiem.
» Potrzebu} mitosci.
* Nie powinieng rozmawia z tymi ludzmi.
= Nie mog powiedzi€ prawdy.
= Kazdy tak myli.
=  Wiem, co jest dla niej najlepsze.
Zatem gzyk maze ograniczé& naszs$wiat, gdy stosujemy usuwtia, generalizacj

i znieksztatcenia.
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niedookii®ne

rzeczowniki

nominalizacja

USUNIECIA

W dotarciu do gibokich struktur poglviadomaci mogy postwyé wzory nastpujacych
pyten:
* Przy niedookréonych rzeczownikach: ,Kto lub co doktadnie ....?”" Npest to

czasowniki

sprawa opinii. Co jest?

» Przy niedookrdonych czasownikach: ,Jak doktadnie ta; Etato?”. Np. Ona sgi
zranita. Jak ona sizranita?

* Przy porownaniach: Porowrygy z czym? Np. Kiepsko poradzitam sobie na
egzaminie. Kiepsko w poréwnaniu z czym?

» Przy gdach: Kto wydaje tengdl i na jakiej podstawie? Np. Jestem samolubny.t&to
powiedziat?

* Przy nominalizacji: Jak to &ioshga? Kto dokonuje nominalizacji? O czym?

Np. Mam krzywy kegostup. Jak to sistatlo? Kto to powiedziat?

nodalny
operator
konieczndci

operator
mdiwosci

GENERALIZACJA

kwantyfikator
ogolny
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Przyktady:

» Modalny operator madiwosci: Co cke powstrzymuje? Co nime st sta& gdyby to
zrobit?
Np. Nie mog chorow&? Co s¢ stanie, gdy zachorujesz?

= Modalny operator koniecz§a: Co mogtoby si sta, gdybys to zrobit?/niezrobit?
Np. nie powinnam rozmawtaz pacjentem jego choroby. Co mogtoby stiat, gdyby
porozmawiata?

=  Kwantyfikator ogolny: Zawsze? Nigdy? Kdy? Np. medycyna niekonwencjonalna

jest nie do przyjcia. Nigdy?

Ztaona
rownowanosé

Zatozenia

ZNIEKSZTALCENIA

czytanie
w m$lach

przyczyna
i skutek

Przykiady:
» Zlozona rownowanos¢: Jak jedno znaczy drugie? Np. Nie stuchasz mroajgwa

na mnie nie patrzysz. Czy to rzeczyewe znaczyze ..... ?

» Zalozenia: Co sktania ¢ido tego, aby wierzy ze....? Np. Dlaczego nie stuchasz
tego co mowg? Na jakiej podstawie pani twierdzg nie stucham?

* Przyczyna i skutek: Jak doktadnie jedno powoddiagie? Np. Ta praca mnie
frustruje. W jaki sposéb sprawiagz tak jest?

» Czytanie w m$lach: Skd to wiesz? W jaki doktadnie sposéb wiesz,..... Ona jest

chora. Skd to wiesz?

Obserwacja stow, na ktore osoba ktadzie nacigkyi ciata jest jednym ze sposobow
poznania, o ktére z wzorcow metamodelu zapytiang strategi moze by stuchanie kogo
przez kilka minut i wylowienie tej kategorii, jakieuzywa najczsciej. Jest die
prawdopodobigstwo, ze wskae te miejsca, w ktoérych mlenie jest ograniczone i gdzie

postawienie pyts bedzie najlepszym sposobem pomocy naszemu rozmowaod&iennym
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zyciu, metamodel stanowi systematyczny sposob abiarinformacji jéli potrzebujemy
bardziej precyzyjnego zrozumienia tego, cakt@a na myii.

Zawdd nauczyciela wymaga, estych, niemal codziennych kontaktéw z dzieckiem-
uczniem. Dostosowanie ¢sinauczyciela do preferowanego przez ucznia systemu
reprezentacji (wzrokowego, stuchowego czy kinestatggo), sprzyja wytworzeniu
wiasciwego kontaktu ngidzy nimi. Ponadto ucadepiej zrozumienie to, co nauczycieldzie
staral s§ mu przekaza nauczy, co z kolei przyspieszy proces nauczania-uczemia s
Skuteczna komunikacja wymaga zatem przystosowat@snego stylu do drugiej osoby
I elastycznéci w porozumiewaniu gi Dopasowanie preferowane] modalciosensorycznej
nauczyciela, do systeméw reprezentacji jego uczngprawi,ze kede oni méwi tym samym
jezykiem. Znajom&¢ stow i wyraen jezykowych, a take mikrozachowa niewerbalnych
charakterystycznych dla wzrokowego, stuchowegoniegietycznego systemu reprezentacji
przyczyni s¢ do wzrostu skuteczioi wzajemnej komunikaciji.

Przedstawiony tu metamodelkzyka mae postiy¢ nauczycielowi w profesjonalnej
komunikacji zdzieckiem-ucznienDzigki zdobytej wiedzy na tematzyka i komunikaciji,
nauczyciel bdzie mogt lepiej pozriai rozumie€ swoich ucznidw. ,Rozszyfrowywanie”
uczu, jakie przeywaja dzieci, w zwjzku z r&nymi sytuacjamizycia w szkole, precyzyjne
dobieranie stow, by nazwao co s¢ ,widzi”, ,styszy” i ,czuje”, udzielanie uczniom
informacji zwrotnych, pomaga w opanowangkdw, bezradnéci streséw i fobii szkolnych.
.Profesjonalna wiedza o zasadach skutecznej koracdnilest wyrazem troski nauczyciela
0 dobro swoich ucznidw. Pozytywne znaczenie w tyaminikowaniu si ma kady bliski
kontakt i celowa rozmowa z wykorzystaniem wiedzgr&vno tej merytorycznej, jak i tej
o komunikacji spotecznej. W tym znaczeniu komunikowe s¢ jest metod uczenia si

o ludziach i o tym, jak najlepiej im pomagastuzyc.

Rozdziat 5. Jak rozpozné wiasny styl uczenia i — myslenia i wykorzysta¢ rézne
rodzaje inteligencji w efektywnym ksztatceniu

Jesli sgdzisz ze potrafisz, to masz ragj

Jesli sqdzisz ze nie potrafisz — rowniemasz raq.
HENRY FORD
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5.1. Jak stworzy system szkolnictwa nastawiony na sukces

Szkota powinna kontynuowaradosne pod&gie do nauki. Co gorsza, w wielu
szkotach stosuje gitradycyjne, formalne systemy nauczania i té @d pierwszej klasy.
W rezultacie dzieci, ktore nie korzystaty zgaprzedszkolnych, nie mapkazji zazné nauki
poprzez zabawi bogactwo déwiadcze, co jest podstaavprawdziwego rozwoju. Bardzo
czesto radé¢ z przyswajania nowej wiedzy stopniowo zanika ieg@zucz Sie nie uczy.

Z bada prowadzonych przez Gordona Drydena i Jeannettewyoska, ze ,wszystkie dobre
programy edukacyjne i szkoleniowe opierak na széciu gtéwnych zasadacf® Czlowiek
w dowolnym wieku, ktory pragnie przez calgie wzbogacaswop wiedz, bedzie uczyt st
szybciej i tatwiej, jeeli rozumny nauczyciel zadba o jednoczesne spetiarszystkich
sze&ciu warunkéw. Ponadto, nauczyciel ten nie ma twytacznie wyktadows, lecz osob,
ktéra potrafi zaangmwad uczniéw i odpowiednio zharmonizowaastpujace czynnikf®:
1. Wiasciwy stan ducha i umystu.
2. SposOb prezentacji tematu, ktéry anga wszystkie zmysty i jest jednocrée
odprzajacy, zabawny, zrinicowany, stymulycy i utrzymany w szybkim tempie.
3. Tworcze i krytyczne milenie, ktore pomze w ,wewretrznym przetwarzaniu”
informaciji.
4. Aktywizowanie dosipu do zapamitanego materiatu za pompgier, skeczy i zabaw
oraz praktycznego dziatania.
5. Praktyczne zastosowania i p@a@nia zdobytej wiedzy.
6. Regularne sesje powtdrkowe i ocegi&, a przy okazjiswigtowanie osignigé

W nauce.

Autorzy ,Rewolucji w uczeniu” pisg, ze nie lgdzie zapewne zaskoczeniem
stwierdzenie,ze w przypadku oséb dorostych wszystkie te zasady dajlepsze efekty
w warunkach zb#ionych do tych, ktére mamy we wczesnym dzistwie, gdy uczymy si
szybko i fatwo poprzez zabaw odkrywanie nowych rzeczy. Launa Ellison (Artyku
w ,Holistic Education Review” (1991) pisze: ,ponieivumyst nie mae skupié sie na
wszystkim, mato interesgge, nudne i emocjonalnie monotonne lekcje po prostwzostan
zapamgtane”.

Peter Kline zauwa, ze ,szkota powinna by miejscem najlepszej zabawy’.
Profesorowie Ken i Rita Dunn pigz,kazdy cziowiek ma wtasny styl uczenia sikazdy ma

swoje mocne strony”. Autorzy przeprowadzili rownleadania, z ktérych wynikae:

% Dryden G., Vos JRewolucja w uczeniwWydaw. Zysk i S-ka, Pozn&003
% Tanve, s. 301-302
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. 30 % oso6b zapanrtuje podczas lekcji trzy czwarte tego, co styszy;

. 40 % trzy czwarte tego, co czyta i widzi;

. 15 % najwecej informacji przyswaja poprzez dotyk;

. 15 % zd& najwiece] zapamytuje, kiedy wykona czynr$é fizycznie

(np. uczestniczy w daviadczeniach odnogeych s¢ do ichzycia).
Stwierdzili oni, ze jesli ,metoda nauczania stosowana podczas lekcji eayisarium nie
oddziatuje na nasz najsilniej dziajay zmyst, to maemy mi& ktopoty z nauk”. Obecnie
osoby, ktére najwicej informacji przyswajaj poprzez dotyk lub dziatanieg szczegdlnie
naraone na porzki, gdyz funkcjonupcy dzk system nauczania nie sprzyja przyswajaniu
wiedzy w taki sposéb. Tylko nielicznigsw stanie wyostrzy zmysty, ktGre pomag im
przyswot przekazywane informacije.

Kazda z osob, czytaf kshzke ,Rewolucja w uczeniu” autorstwa Gordona Drydena
I Jeannette Vos ma inny stylcia oraz styl pracy. Powodzenie zaleod umiegtnosci
zaspokojenia potrzeb ludzi oadych stylachzycia. Jednak wksza¢ szkot nadal dziata tak,
jakby wszyscy ludzie byli identyczni. W konsekwengjz w pierwszych latach szkoty
nastpuje odseparowanie dzieci rzekomo zdolnych i ig&linych od tych, ktére pozornie
majg trudnaci z naula.

Chyba najgorszym dwudziestowiecznym wynalazkiemziedkzinie edukacji jest tak
zwany test na inteligengj Tymczasem poziom inteligencji wcale nie jest psdeony
w momencie przygia naswiat. Co wicej, kady z nas ma dogb do wielu rG@nych rodzajéw
inteligencji.

Gdyby autorzy ksgiki ,Rewolucja w uczeniu” mieli wybra jedno posuricie
potrzebne, by zmieaisystem szkolnictwa, to zalecenie brzmiatoby ¢m@mgaco: u kadego
ucznia zidentyfikujcie dominggy styl uczenia si i talent, a nasgpnie zapewnijcie
odpowiadajcy im sposOb nauczania. Jedndrie zadbajcie o wszechstronny rozwoj
wszystkich potencjalnych zdoléa.

Carl Rogers w kgice ,JFreedom to Learn” (Woln@ do uczenia g) przedstawit
badania, ktére pokazatye tylko jeden procent aktywdc dzieci w szkole wize sk
z mazliwoscia wyboru. Autor zadaje pytanie: ,Jakie nhigvosci dokonywania wyboru,
sprawowania wiadzy i pagiowania w wolnéci (czyli tworczej pracy) majuczniowie na

twoich lekcjach?®.

87 petty G.Nowoczesne nauczani8WP, Sopot 2010
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W praktyce motywowanie ucznidw bywa trudne, piszgor ksizki Geoff Petty.
Dlugotrwate negatywne dwiadczenia niektorych, czyfizadanie nauczyciela jeszcze
bardziej karkotomnym. Mana jednak wiele zrobj zeby zaktywizowéa wickszas¢.

Dlatego proponujemy, aby nauczyciel zainteresows& propozycy autorow
~-Rewolucji w uczeniu” i rozpoznat whkasny styl uczarsk, styl uczenia si ucznia oraz
poznat i wykorzystat réne rodzaje inteligenciji.

Jak stworzy system szkolnictwa nastawiony na sukces?

POCZUCIE WEASNEJ WARTO SCI
Sedno efektywnej nauki

» Tworz program tak, by wszyscy mogli odédesukces.
» Ucz sk od oso6b, ktore majosigniecia w danej dziedzinie.
» Skup s¢ na széciu podstawowych czynnikach:
a. bezpieczastwie fizycznym,
. bezpieczéstwie emocjonalnym,
. wlasnej tasamdci,

b
c
d. poczuciu przynalenaosci,
e. kompetencji,

f

misji.%

. Najlepsze systemyswiatowe zaktadaj odniesienie sukcesu.
»  Wigkszas¢ funkcjonupcych systeméw szkolnictwa zaktada pdea

Oczywiicie, nie planuje §i ze porake poniog wszyscy, dotyczy to jedna& duzej
cze$ci uczniéw, czasem nawet potowy. A zazwyczapgaimy to, co planujeniy. Natomiast
wiekszas¢ systemOw szkolnictwa zaklada z géry taki wskk strat, przy ktorym kade
przedsgbiorstwo by zbankrutowato. System szkolnictwa nagiay na porake duzej czsci
uczniow nie da odpowiedzi, jak zaratldzisiejszej niepokagej sytuacji. Nie ma tale sensu
ludzi¢ si¢, ze wprowadzenie w szkotach najwspanialszych techatczania zdota catkowicie
zrekompensowaoddziatywanie spotecastwa, ktére rownie z géry zaktada poglte wielu
swych czionkéw. Bez bezpieamtwa fizycznego i emocjonalnego nie da siworzy

8 Dryden G., Vos JRewolucja w uczeniwydaw. Zysk i S-ka, Pozn&003
8 op cit, s. 269
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optymalnych warunkéw do nauki, a nawet najbogapshstwaswiata nie zapewniajtakiego
bezpieczéstwa swojej mtodziey™.

Doktor Georgi tozanow jest butgarskim psychjatr pionierem przyspieszonego
uczenia, nazywa to ,norrspotecznej sugestywsm”. Polega ona na tynte oddziatywanie
naszego szeroko @d¢go otoczenia spotecznego ukierunkowujedego z nas na sukces lub
porazke. Poczucie wiasnej wado powinno opieré sig na pozytywnych dokonaniach, a te
wyptywaja z naszej dobrze rozumianej ambicji. Trzeba dokazagad konkretnego, by moc
osikgna¢ petnic swoich maliwosci®™.

Jednak, jak argumentuje Lozanow, rowniezmajest jeszcze inny aspekt — ptfbyt
czesto stajemy si tacy, jak oczekuaj tego inni ludzie. Kiedy rodzice lub nauczyciele
codziennie wyraajg to stowami, nastawieniem, nastrojem czy rgogvata, wowczas ich

oczekiwania stajsie ograniczeniem kpujacym ucznid®.

Dobrze rozwingty umyst
Pasja do nauki
Umiejetnos¢ praktycznego wykorzystywania wiedzy

To nowe klucze do przyso.

RAPORT SCANS
What Work Requires of Schools

Jednak,zeby wiksza¢ ludzi mogta skorzystaz tego, co niags nowe czasy, nasze
systemy szkolnictwa mugzapewnt wickszaci ludzi takie same rezultaty nauczania, jakie
dawniej rezerwowaty dla ,,gérnych” dwudziestu lubyiziestu procent uczniow. Kdy musi
mie¢ szang doskonalenia sii regularnego odnoszenia sukceséw w jakikjiedzinié®.

Zapewne nie kaly z nas mge sté sic Edisonem, jednak kdy ma szansst& sig
dzieckiem, ktore czuje serde@zrzaclete ze strony swego otoczenia do poszukiwania
przygody w odkrywanigwiata, tak samo, jak wielcy wynalazcy i badaczearidm Doktora
Thomasa Armstronge, dwu- lub trzyletnie dziecko agor pragnie mowi i uczy¢ si.
Niemowkta i mate dzieci te najlepiej ucz sic w atmosferze petnej mioi, serdecznei,

P op.cit. s. 273

L op.cit. s. 273 — 275
2 op.cit

% op.cit. s. 277- 279
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zaclety | wsparcia. Tam, gdzie szkole udaje sitrzym& takie podejcie do ucznia,

obserwujemy w dalszymagu radé¢ i szybkie tempo uczeniacéf.

Wieluzyciowych rozbitkéw to ludzie,
ktorzy nie zdawali sobie sprawy,
jak bliscy g sukcesu,
kiedy s¢ poddali.
THOMAS EDISON

U podstaw wszystkich najumiejszych przetoméw w edukacji ¢ przekonanie
0 wiasnej wartéci czy, innymi stowy, pozytywny obraz witasnej osolyaki stosunek do
siebie jest wyksztatcany w uczniach tam, gdzie &zkopodobnie jak wicgte firmy — dizy
do doskonaléci, gdzie kady znajduje zadtte, by osagna¢ swoj cel. Nasza samoocena jest
prawdopodobnie najwaiejszym czynnikiem decydagym o tym, czy dobrze siuczymy —
a praw@ moéwiac, czy jestémy dobrzy w czymkolwiek.

Sza&¢ podstawowych zasad wiEiwego hauczania
1. WLA SCIWA ATMOSFERA

* Odpowiednie urgdzenie sali.

* Dobry nastroj nauczyciela i ucznia.

« Afirmowanie, skupianie, ukierunkowanie uwagi.

» Ustalenie oczekiwanych rezultatéw i celu: ,Co zaegi sk przyda?”

» Wizualizacja celow.

» Traktowanie b§déw jako informacji zwrotnej.

+ Przygotowanie plansz peryferyjny€h

2. WLA SCIWY SPOSOB PREZENTACJI

» Stworzenie ogolnego obrazu danej dziedziny, rownikieki rozmaitym
wycieczkom.

» Dostosowanie wyktadu do zdych stylow uczenia sii wszystkich rodzajow
inteligencji.

* Rysowanie, tworzenie Map Skojarzevizualizacja.

« Aktywne i bierne koncerty muzyczife

% op.cit. s. 281
% op.cit. s. 283
% op.cit. s. 298
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3. PRZEMYSL TO
e Tworcze mylenie.
* Myslenie krytyczne — rozumowanie, analizowanie, refjak
e Tworcze rozwazywanie problemow.
* Zaawansowane techniki zapatywania pomagare przechowywa
informacje o pamici dtugotrwatej.
« Myslenie o mygleniu®®.
4. AKTYWIZACJA DOST EPU DO PRZECHOWYWANYCH W PAMI ECI
INFORMACJI
» Uzywaj ich i¢wicz.
e Stosuj gry i skecze, prowadlyskusje i zabawy z uwzginieniem wszystkich
styléw uczenia sii rodzajow inteligency.
5. STOSUJ NOWO ZDOBYTA WIEDZE
e Stosuj j poza szkat.
* Wykonuj to, czego sinauczytg.
e Zamiex ucznidw w nauczycieli.
« Pokcz nowe wiadom&i z tym, co ju wiesZ.
6. POWTARZAJ, OCENIAJ, SWIETUJ
» Zdaj sobie sprawz tego, co wiem.
» Ocena wiasna, rowéaikow, instruktora.

» Ciagte powtarzanie.

5.2. R@ne rodzaje inteligenciji

Einstein, Churchill i Edison mieli style uczenia sidmienne od stylbw nauczania
oferowanych przez ich szkoty. W dzisiejszych czhsaobserwujemy podobne
niedopasowanie, dotykgje miliony innych wuczniow. Jest to prawdopodobnie
najpowaniejsza przyczyna szkolnych niepowoflzizieci.

Albert Einstein byt marzycielem. Nauczyciele w nienkiej szkole éwiadczyli mu,
ze nigdy do niczego nie dojdzie, jego pytania zakjklasows dyscyplire i najlepiej lzdzie,
jesli opusci szkok. A jednak stat sijednym z najwikszych uczonych n@wiecie.

" op. cit.
% op. cit
% op. cit
10 op. cit
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Winston Churchill stabo radzit sobie w szkolgkakt sk i seplenit. A jednak zostat
jednym z najwgkszych przywddcow dwudziestego wieku.

Thomas Edison byt bity w szkole rzemieniem, gdgdawat tak wiele pyfa ze jego
nauczyciel uznat go za niespetna rozumu. Chiostgmatak czsto, ze w kacu matka
postanowita zabtago ze szkoty po zaledwie trzech migsich nauki. Nie przeszkodzito mu
to zost& najbardziej ptodnym wynalagzevszech czaséw. Na szszie matka Edisona, ktora
pracowata jako nauczycielka, byla pionigrkprawdziwego nauczania. Hotdowata
niezwyklemu jak na owe czasy pedbwi, ze nauka mge by zabawna. Z uczenia syna
zrobita gk, ktorg nazwata wypraw badawcz w fascynugcy swiat nauki. Chiopiec najpierw
byt nieco zaskoczony, a potem zachwycony. Wkrétmezt uczy¢ sic tak szybkoze matka
nie mogta mu ja w tym poméc. Jednak Edison badat, eksperymentouctyt sk dalej.

Howard Gardner uwa, ze kady cziowiek ma co najmniej siedem znych
,0srodkow inteligencji”, a by maze nawet wgcej.

Dotychczas zdefiniowat on ngpujace rodzaje inteligencji:
1. Inteligencje jezykowa - umiegtnos¢ dobrego pisania lub przemawiania (Churchill,

Kennedy);

2. Inteligencje logiczno-matematyczm - zdoln@¢ rozumowania, liczenia i logicznego
myslenia;

3. Inteligencje wizualno-przestrzenry - umiegtnos¢ malowania, robienia wspaniatych
fotografii i tworzenia rzeb;

4. Inteligencje kinestetyczrg (motoryczna) - zdolng¢ uzywania gk i ciata (sportowcy

I aktorzy);

5. Inteligencje muzyczm - umiegtnos¢ komponowania muzykipiewania i grania na
instrumentach;
6. Inteligencje interpersonalng (spoteczm@) - umiegtnos¢ nawgzywania kontaktow

z innymi ludzmi;

7. Inteligencje intrapersonalna - umiegtnos¢ wejrzenia w siebie.

Wyrdznienie powyszych rodzajow inteligencji ma ogromne znaczeniea dl
planowania przyszkei edukacji. Kade dziecko jest potencjalnie uzdolnione, lecz nelavi
roznych sposobdéw. Kaly cztowiek ma charakterystyczny dla siebie temperat oraz styl

uczenia sj i pracy.

167



Inteligencja jezykowa:
Najczsciej wysepuje u: pisarzy, poetow, mowcow, redaktorow.
Przyktad znanej osoby: Winston Churchill, brytyjskdwca, przywodca polityczny i pisarz.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA
*  Wrazliwos¢ na wzorce * Opowiadanie historyjek
* Zorganizowanie » Ukladanie skeczy
» Dobre zapamtywanie szczegotow * Czytanie artykutow prasowych
e Dobry méwca publiczny e Przeprowadzanie wywiadéw
e Systematyczni@ » Wspdlne czytanie i pisanie
e Umiejetnos¢ rozumowania e Branie udziatlu w debatach
e Chetne stuchanie, czytanie, pisanie e Toczenie dyskusji
» Brak klopotow z ortogradi » Ukladanie gier ortograficznych, zagadek

Inteligencja logiczno-matematyczna
Najczsciej spotykana u: matematykéw, naukowcéw, prawnikiésiegowych.
Przyktad znanej osoby: Marian Diamond, profesoroaoatomii w Berkeley.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA
PRAWDOPODOBNE WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

» Chetne mylenie abstrakcyjne, precyzyjne e Stymulowanie rozwizywania problemoéw

wystawianie s, liczenie e Granie w gry wymagage obliczé
e Stosowanie logicznych struktur gigwych matematycznych
* Robienie uporgdkowanych notatek * Analizowanie i interpretowanie danych
»  Chetne rozwizywanie problemow i * Rozumowanie i tworzenie prognoz

eksperymentowanie w logiczny sposéb » Zachkecanie do rozwijania mocnych stron oraz
*  Chetna praca z komputerem do dawiadcze praktycznych

e Myslenie dedukcyjne
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Inteligencja wizualno-przestrzenna

Najczsciej spotykana u: architektéw, malarzy, 2amrzy, przyrodnikow.

Przyktad znanej osoby: Pablo Picasso.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE

WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

* Myslenie obrazami

*  Tworzenie w um§le rozmaitych wizerunkow
rzeczywistdci

* Uzywanie przenéni

« Uwielbienie sztuki: rysunku, malarstwa, zby

e Zapameétywanie informacji w postaci obrazéw

e Dobre wyczucie koloréw

» Korzystanie ze wszystkich zmystéw podczas

tworzenia obrazu danej rzeczy

» Korzystanie z ilustracji podczas nauki

* Rysowanie przy rinych okazjach

* kaczenie sztuki z innymi przedmiotami

» Korzystanie z Mapy Skojargze

e Wizualizowanie ranych zagadnige

e Ogladanie filméw wideo lub tworzenie
wiasnych

» Korzystanie z mimiki

* Zmienianie swojego poienia w
pomieszczeniu, by uzyskadzne perspektywy

» Grupowanie elementéw i podktenie na

kolorowo

e Stosowanie grafiki komputerowe;j

Inteligencja muzyczna

Najczsciej spotykana u: wykonawcow muzyki, kompozytora@wrygentdw, stuchaczy.

Przyktad znanej osoby: Wolfgang Amadeus Mozart.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE

WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

*  Wrazliwoé¢ na rytm oraz tonag¢ji barwe

dzwiekdw .

*  Wrazliwosé¢ na tadunek emocjonalny muzyki

e Wrazliwos¢ na ztazong struktue muzyki .

e Czasami gibokie uduchowienie .

Granie na instrumencie muzycznym

Uczenie s} poprzez piosenki

Uczenie s} poprzez koncerty aktywne i pasywne
Praca z muzyk

Komponowanie muzyki

taczenie muzyki z innymi przedmiotami
Korzystanie z muzyki, abygbdprzy¢

sobie lub

Wyobrazanie rysowanie obrazd

stuchanie muzyki

W,
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Inteligencja kinestetyczna, czyli tzw. motoryczna

Najczsciej spotykana u: tancerzy, aktorow, sportowcownalgzcéw, chirurgdw, kierowcow

wyscigowych.

Przyktady znanej osoby: Michael Jordan,

Tiger Woods

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE

WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

*  Umiejetnos¢ panowania nad wiasnym ciatem
innymi przedmiotami

e Umiejetnos¢ roztazenia czynnéci w czasie

uczestnictwo w dziataniu
» Chetne uczestniczenie w zgjach sportowych
oraz tych, ktore dajmazliwo$é¢ tworzenia

rekodzieta

» Wiasciwe odruchy oraz automatyczne reakcje |  Stosowanie pomocy oraz zmian rytmu i przerw

* Przyswajanie informacji poprzez ruch i dotyk; |» Powtarzanie materiatlu podczas aktyégio

i Wykonywanieéwiczen fizycznych i stawanie i
przedmiotem, o ktérym siuczy

»  Wykorzystywanie ruchu i taca do nauki

fizycznej (np. bieg lub ptywanie)
» Uczestniczenie w grach zespotowych
* Odgrywanie scenek i rol
» Pstrykanie palcami, klaskanie, tupanie, skakanie

itp.

Inteligencja interpersonalna, czyli tzw. spoteczna

Najczsciej spotykana u: politykbéw, nauczycieli, przywodcéreligijnych, doradcow,

handlowcow, menegkrow, specjalistow do spraw public relations otaizl towarzyskich.

Przyktad znanej osoby: Oprah Winfrey, gospodynnagm talk show.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE

WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

» Umiejetnos¢ dobrego negocjowania

»  Umiejetnos¢ tatwego nawgzywania kontaktow
z innymi luzmi

»  Zdolncé¢ odczytywania cudzych intencji

*  Che¢ przebywania wrod ludzi oraz rad@
ptynaca z pracy w grupie

e Umiejetnos¢ porozumiewania giz innymi oraz
zdolna¢ manipulaciji

e Odgrywanie roli mediatora podczas dyskus;j

*  Wspdlna nauka z innymi; dzielenie siiedz

Stosowanie przerw unitiwiajacych nawizanie

kontaktow towarzyskich

Wydawanie przyjé¢, ktore pozwad swigtowat
zdobyy wiedz

» Traktowanie nauki jako zabawy; stosowanie gier
typu: ,Znajdz kogas, kto...”

e Praca w parach lub zespotach

Nauka poprzez opiek pomaganie innym

» Szukanie zwjzkéw przyczynowo—skutkowych
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Inteligencja intrapersonalna, czyli tzw. intuicyjna
Najczsciej spotykana u: powseiopisarzy, doradcow, mrych starszych osoéb, filozoféw,
guru, 0sOb potragcych wejrzé w siebie, mistykow.

Przyktad znanej osoby: Platon.

CECHY OSOBOWGCI UCZNIA

PRAWDOPODOBNE WYKORZYSTANE W PROCESIE UCZENIA

* Znajomd¢ siebie i uznawanych przez siebie Prowadzenie rozméw z samym gobtuchanie

wartasci wlasnej intuicji

e Woyczulenie na obrany przez siebie zgtiowy Wypytywanie o okréone dziatanie

» Dobrze rozwingta saméwiadoma¢ oraz » Podejmowanie refleks;ji
intuicja * Prowadzenie samodzielnych bada
*  Umiejetnos¢ motywowania Si » Zastanawianie sinad wlasnymi déwiadczeniami
+  Swiadomd¢ wiasnych zalet i stalsoi oraz rozmawianie o nich
*  Che¢ odr@niania s¢ od innych » Pisanie ksizek i dziennikow o swoinayciu

* Uczenie s} osobistej afirmaciji i docieklinaei

5.3. Cele edukaciji szkolnej

Wedtug modelu X— celem edukaciji szkolnej jest wpajanie kulturomeatunkowane;j
wiedzy, ktéra powinna kiyprzyswajana przez ucznidw na paéniBrak w tej koncepciji
nacisku na samodzielne dziatanie ucznia i brak exiéi do realnegaycia. Punkt widzenia
nauczyciela najezciej jest uwaany za jedyny wigiwy lub najwaniejszy. Jeeli nie
zostanie okrdony wprost, zadanie uczniow, ktorym zafena dobrej ocenie i aprobacie
nauczyciela, polega na odgaghiu go. ,Czlowiek mae st rozwijac naprawg tylko
wowczas, gdy przyjmuje odpowiedziakidoza samego siebie” napisata K. Horney (1978),
wspottwoérczyni neopsychoanalizy w &&te Nerwica a rozwdj cztowiek&Varszawa PIW
S.17%
Cele edukacji szkolnej zabawnie i karykaturalnieisap amerykaski psycholog Elliot
Aronson w artykuleTerapia dla rywalizacyjnego spote@ztwa Giéwrg atrakcy dla
nauczyciela w takiej szkole jest ocenianie wiedeynidw — sid ustawiczne odpytywanie,
klasowki, kartkowki, sprawdziany, egzaminy. Tegalzaju sprawdzanie wiedzy zawiera
niepotrzebnie dty tadunek stresu. W polskiej szkole uczniowie Zdeiavalcz o stopnie

I nie zawsze chodzi im o taeby naprawel czegd sie nauczy. Zadawanie pyta stuzy

1Horney K.,Nerwica a rozwoéj czlowiek&®IW, Warszawa 1978
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najczsciej sprawdzeniu, czy ucégeumie to samo, co nauczyciel. Trudno gakytuac

nazwa efektywnym uczeniem i nauczaniem.

Wedlug modelu Y — celem edukacji jest umliwienie uczniom podwyszenia

poziomu ich kompetencji, czyli wiedzy i umggposci poprzez utatwianie nauki i pomoc

W procesie uczeniagiw atmosferze intelektualno-emocjonalnej stymuléaeyzwania) do

niezalenego, krytycznego i twérczego signia. Rozwdj tego typu ndienia jest niezédny

do satysfakcjongpegozycia i pracy w ogole, a w szczegdéhso w warunkach wolngi,

demokracji i samoegdnasci. W Wielkiej Brytanii za cel edukacji przyjmujéesumazliwienie

I utatwienie uczniom uczeniagsiPodkréla sk, ze satysfakcja ucznia — jak 2dego innego

klienta — ma wart& rynkows, a system edukacyjny musi zawszeczodpowied na pytanie,

po cO uczy wiasnie tego, a nie czegannego, i patrzéw przyszid¢. Prawdziwym zadaniem

nauczyciela nie jest dostarczanie odpowiedzi, dlenslowanie pyta i zachecanie do

samodzielnych poszukiwaAlbert EinsteinNie jestem nauczycielem, tylko przechodniem

pytanym o drog George Bernard Shaw A zatem nauczycielzenaudzielé jedynie

wskazowek, ale o tym, jak i gdzie d6j— musi zdecydowasam ucze. Przez ,wyzwanie”

rozumie pobudzanie do

samodzielnegj

aktyyano rozwijanie aspiracji uczni

ukierunkowywanie go na sukces i stawianie przed noraz trudniejszych zaflaczyli

podnoszenie poprzeczki (ale zawsze w granicachrjegbwosci).

Na czym wec polegag roznice medzy modelami nauczania typu X" i ,Y"?

a,

NAUCZNAIE TYPU X"

NAUCZANIE TYPU , Y”

Realizacja wymagaprogramowych bez wzedlu na

mozliwosci ucznia

Realizacja wymaga programowych dostosowanyq

do mazliwosci ucznia

Niejasna dla uczniéw struktura lekcji

Jasna dlani@a struktura lekcji

Realizacja celéw nauczyciela bez przeloia ich nal

dziatania uczniow

Przetaenie celéw nauczyciela na to, co konkret

majg zrobit uczniowie

hie

Stosowanie jednej — ulubionej lub najtatwiejsze

metody nauczania

Bostosowywanie metod nauczania do styléw uczé

si¢ uczniow

Bnia

Jednoosobowe prowadzenie lekcji

Wspotprowadzekigilprzez uczniow

Utrudnianie uczniom aktywrioi

Zaclgcanie uczniow do aktywroi

Nieche¢ do metod aktywizucych

Stosowanie metod aktywizajch

Nieche¢ do metod audiowizualnych

Stosowanie metod audioalir/ch

Brak troski o stat ekspozyc; efektéw pracy

Stala ekspozycja efektow pracy ubanna $cianach
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uczniéw nascianach klasy klasy

Komunikacja jednostronna Komunikacja dwustronna

Nacisk na notatki uczniow Przygotowanie materiafimez nauczyciela
Podziat rél na mistrza i stuchaczy Wzajemne uczegiied siebie

W modelu ,X” w centrum uwagi znajduje ¢sinauczyciel — jego potrzeby, jego
komfort psychiczny i fizyczny, jego osoba. To uazmie maj dostosowywa sie do
nauczyciela, a wikziwie do tylu nauczycieli, ilu ich pracuje w szkole

W modelu ,Y” — w centrum uwagi jest uaze

* jego potrzeby i zainteresowania, np. czego i jatecdt uczy,

* jego opory i bariery,

* jego potencjalny dyskomfort psychiczny i fizyczmp. stres, zgczenie,

* poczucie nieradzenia sobie, poczucie mniejszejodart

e sposoby motywowania do uczeniag,sitak by nauka stanowita w peni

satysfakcjonujce wyzwanie.

Znany psycholog amerykaki E. Thorndike jest autoreprawa efektuPrawo efektumowi,
ze tizymy do takich przey¢, ktdre dostarczaj nam emocji pozytywnych, a unikamy
przykrych sytuacji i negatywnych uczuPunktem wycia dla studenta — przysziego
nauczyciela moe by poznaniestylu uczenia gi w koncepcji doktor psychologii Hanny
Hamer. Natomiast, jak mowijak komunikowad sie z uczniem, aby zastosotvav praktyce
model ,Y” maze studentowi — przysziemu nauczycielowi poméc wiiegraktyce Thomas
Gordon i jego koncepcjawychowania bez potki, ktora wyrosta z psychologii
humanistycznej — psychologii komunikacfiutor proponujemeto@ porozumiewania 8i
z dzieckiemktéra stawiaze staje s ono bardziej] samodzielne i bardziej odpowiedzialne
a wzajemny szacunek jest czymaprawg przezywanym, a emocje nie mugby¢ ttumione;
lepiej, gdy zostaj nazwane oraz wyfane w sposob nie naruszey wiezi (wiezi tak wanej
w koncepcji Josha McDowella).

5.4. Kwestionariusz ,stylu uczenia ¢’ wedtug H. Hamer
Punktem wyjcia dla studenta — przysztego nauczycielaenm¢ poznaniestylu
uczenia si w koncepcji doktor psychologii Hanny Hamer.
Instrukcja ten kwestionariusz pome w ustaleniu preferowanego przez Ciebie stylu

(6w) uczenia si Masz okrélone skionnéci i rézne nawyki w procesie uczenig Si bytoby
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dobrze, aby byt ich swiadom. Mae zechcesz wyprébowdez inne style uczenia ¢2 Twoje
zadanie polega na postawieniu kigka, j€li bardziej nie zgadzasz¢st danym stwierdzeniem
niz sie z nim zgadzasz, oraz na postawieniu kotka przgy@ stwierdzeniu, z ktérym bardziej

Si¢ zgadzasz ninie zgadzasz.

KWESTIONARIUSZ ,, STYLU UCZENIA SIE”

Mam jasny pogid na to co jest dobre a co zle, $dave i niewtdciwe.
Czesto dziatam bez rozwania maliwych konsekwenciji.

Mam tendengj do rozwizywania probleméw krok po kroku.
Jestem zdaniage formalne procedury ograniczéjidzi.

Zazwyczaj mowg co myle, prosto i bezpaednio.

o o M 0 DN P

Uwazam, ze dziatania, wynikage wprost z uczuss tak samo trafne, jak te, ktérg efektem
procesow intelektualnych.

~

Lubie prae, w ktérej mam czas na skrupulatne przygotowaweérozenie s¢ do niej.

8. Czsto pytam ludzi o ich punkt widzenia namé kwestie.

9. Najbardziej wartéciowe jest dla mnie to, czy teoria sprawdzanspraktyce.

10. Aktywnie poszukuj nowych déwiadczeé.

11. Kiedy stysz o nowych pomystach czy podeipch, natychmiast zaczynam pracéwead
zastosowaniem ich w praktyce.

12. Zwracam uwag) na utrzymywanie pewnej wewtnznej dyscypliny, np. przestrzegam diety,
gimnastykug sic regularnie, itp.

13. Jestem dumny z tegze potrafe sumiennie pracowa

14. Najlepiej s¢ czug z ludzmi o logicznych, analitycznych umystach, a niecagplubie tych
spontanicznych i irracjonalnych.

15. Starannie rozwam wszystkie ,za" i ,przeciw" oraz unikam przedwszgch konkluzji.

16. Lubi¢ ostraznie podejmowadecyzje, po rozwaeniu wszystkich alternatyw.

17. Raczej pogigajg mnie nowe, niezwykie idee, e sprawdzone i znane.

18. Nie znosz zlej organizacji i waj dziata wedtug ustalonego payaku.

19. Akceptug ustalone sposoby i reguly pgsbwania i trzymam siich; uwaam je za
podstaw efektywnego dziatania.

20. Lubi¢ odnost swoje dziatania do pewnej generalnej zasady.

21. Lubi¢ zmierza& prosto do celu.
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22. Wole miet raczej formalne (na dystans) stosunki z osobgmmaay (z klasy).

23. Kocham wyzwania, to, co nowe izrtorodne.

24. Kocham ludzi spontanicznych, cigsgch s¢ zyciem.

25. Najpierw rozwaam wszystkie szczegoéty, zanim podejdecyzg i wyciggne wnioski.

26. Trudno mi od razu wyn#ji¢ cas nowego.

27. Wierze, ze ma@na zrozumié sedno sprawy dragplsnienia, bez dtugich rozwan.

28. Nie przechodg od informacji do konkluzji zbyt szybko.

29. Wole miet tak duzo zrodet informaciji jak to tylko madiwe, lepiej wtedy myie.

30. Denerwug mnie ludzie, ktérzy nie bigrzeczy powanie, $ nonszalanccy.

31. Zwykle stucham zdania innych przed wygtoszeniensndgo.

32. Otwarcie wyraam uczucia.

33. Podczas dyskusji lupbbserwowa jak dziatag inni ludzie.

34. Nie lubie planowania, w@l spontaniczng.

35. Interesuyy mnie praktyczne zastosowaniamygch programéw komputerowych.

36. Martwi mnie, j&li musz spieszy si¢ z jakys prag, bo goni mnie termin.

37. Mam tendengj do oceniania ludzkich pomystow od strony ich walomerytorycznych.

38. Zle sk czug w towarzystwie cichych, zamipnych ludzi.

39. Irytujg mnie ludzie, ktérzy stale €@rzyspieszaj

40. Wole cieszy si¢ chwila obecn niz rozwaaé przesziec.

41. Myséle, ze decyzje oparte na debhej analizie wszystkich informaciiag sbardziej
wartagsciowe, ng te oparte na intuicji.

42. Lubig by¢ perfekcjonisi.

43. W dyskusji zazwyczaj przychodzi mi do glowy mnospamystow.

44. Sktaniam s} zwykle ku praktycznym, realistycznym pomystom.

45. Zwykle uwaam,ze zasady czy prawa po to, by je tama

46. Wole stat z boku i doktadnie przygtlat sic wszystkiemu.

47. Czsto widz niekonsekwencje i staba w argumentacji innych ludzi.

48. Zwykle wigcej mowe niz stucham.

49. Czsciej niz inni dostrzegam praktycgstrore réznych zjawisk.

50. Uwazam,ze prace pisemne powinnyddyrotkie i dokladnie na temat.

51. Wierz w racjonalne, logiczne rilgnie.

52. Wole omawig& z ludzmi specyficzne aspekty mdych zagadnie niz angaowa: s w ogolne

dysputy.

53. Lubie ludzi nastawionych raczej realistycznie, |eoretycznie.
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54. Podczas dyskusji niecierplgunnie dygresje i brak zgodsed z gidwnym tematem.

55. Kiedy mam napisgprae, przed ostateczmwersp przygotowuje sobie wcaaiej szkice.
56. Bardzo lub¢ wyprébowywa teore w praktyce.

57. Uwielbiam znajdow&odpowiedzi drogjlogicznego rozumowania.

58. Ciesz sk, gdy mog prowadzt wiele interesucych rozmaow.

59. Czsto orientuj sk podczas dyskusjie jestem realigt nie tolerugcym dzikich i nie uzasadnionych
spekulacji mylowych.

60. Przed podjciem decyzji lul rozwaac wiele alternatyw.

61. Podczas dyskusji bywam ogolmjbardziej obiektywn

62. W dyskusjach welby¢ uwazany za mniej inteligentnegozmysuwa sk na pierwszy plan.
63. Lubi¢ wigzat to, co dzieje siobecnie, z dlugoterminowymi planami.

64. Kiedy sprawy przybierajzty obrot, ,odpuszczam sobie” i nie zajmsje tym wigce;.
65. Mam tendencje do odrzucania niepraktycznych, dgikjgontanicznych pomystow.

66. Przed podjciem decyzji najlepiej jest byardzo ostranym.

67. Czsciej stucham i mowk.

68. Bywam ,twardy” w stosunku do ludzi, ktorzy nig\s stanie mslec logicznie.

69. Wierz, ze cel ywiecasrodki.

70. Nie przejmug sk ranieniem ludzkich uczyjesli wymaga tego praca.

71. Dokiadne planowanie hamuije inicjatyitworczac.

72. Jestem cziowiekiem trakiigym zycie jak dobre przyfie.

73. Robk wszystko co jest konieczne do doprowadzenia piakgmca.

74. Szybko s} nudz: metodycza prag, wymagajca wiele zachodu.

75. Lubi¢ odkrywa glowne zal@enia i zasady teoretyczne sbeju podiga faktow.

76. Pasjonuje mnie odkrywanie sposobu, w jaki ludziglgy

77. Lubig, zeby zebrania miaty ustalony padek izeby reguty byly przestrzegane.
78. Unikam w dyskusji tematow, w ktorych nie wiadomdkidolnie o co chodzi.

79. Pociagaj mnie dramatyczne momenty w sytuacjach kryzysowych.

80. Ludzie czsto uwaajg mnie za niewrdiwego na ucznia.

A teraz zaznacz pamgj, przy ktorych numerach postawiledtka i jesli bedzie ich wecej niz 10

przy danym stylu, to znaczye masz sktonnig do tego whanie stylu uczenia si

AKTYWNY UCZESTNIK: 2,4,6, 10, 17,23,24, 32,34, 38,40,43,45,48, 58,784,72, 74, 79.

OGOLNY WYNIK =
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OBSERWATOR 7,13,15,16,25,28,29,31,33,36,39,41,46, 52, 55,684)66,67, 76.

OGOLNY WYNIK =

TEORETYK: |, 3, 8,12, 14,18,20,22,26,30,42,47,51, 57,61,63,8877, 78.

OGOLNY WYNIK =

PRAGMATYK: 5, 9, 11, 19,21,27, 35, 37,44,49, 50, 53, 54, %6,65,69, 70, 73, 80.

OGOLNY WYNIK =

OPIS CZTERECH STYLOW UCZENIA SI E

Aktywny Uczestnik

Angazuje st w petni i bez uprzedZew nowe déwiadczenia. Cieszy sitym,
co dzieje si tu i teraz i jest szeZliwy mogac uczy sig poprzez déwiadczenie. Jest
otwarty, nie sceptyczny i to powodujge reaguje entuzjastycznie na wszystko co nowe.
Jego filozofia: wszystkiego sprobowao najmniej raz. Wydaje ginajpierw dziala,
a potem rozwze¢ konsekwencje. Podchodzi do problemow stgsujnetod burzy
mozgow. Kiedy tylko podniecenie jednym rodzajemyaktosci nieco opada, natychmiast
przystpuje do szukania nowej. Kocha wyzwania, ale niecregpliwosci do wymagajcego
zmudnej pracy wdraania nowych rozwjzan. Lubi prag¢ z ludzmi, ale ma tendengj

do skupiania uwagi na sobie.

Obserwator

Lubi sta& z boku, zastanawigg sk nad déwiadczeniami i przygidajgc sk im
z wielu r&nych perspektyw. Zbiera dane zzn§ch zrédet, take z witasnych obserwacji.
Woli najpierw wszystko doktadnie przeglg¢, zanim zdecyduje sina wnioski. Jego
filozofia to by uwaznym i odpowiedzialnym. Jest cziowiekiem stale rozajgcym
wszystkie maliwe aspekty, zanim podejmie jakiekolwiek dziatariéoli podczas spotka
I dyskusji siedzié za plecami innych. Stucha uwde co may do powiedzenia, zanim
przedstawi wkasny punkt widzenia. Ma tenderap chtodnego dystansu w stosunku do ludzi,
ale jest tolerancyjny. W jego dziataniu rgesiec zarowno analiza dwiadczenia wtasnego,

jak innych. Bierze pod uwagarowno przeszie, jak obecnesdiadczenia.
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Teoretyk

Wszystkie obserwacje zbiera w jedrspdjry i logicznie brzmica teorie. Rozwaa
problemy krok po kroku, stosaf metody logicznego mlenia. taczy odlegte fakty
w spojrg wewretrznie teor¢. Ma skionné¢ do perfekcjonizmu. Bardzo lubi analizogva
I syntetyzowd. Interesug go podstawowe zasady, aksjomaty, teorie, moda@dygmaty,
myslenie systemowe. Jego filozofia wyeask w przekonaniuze dobre jest to, co logiczne.
Najczsciej zadawane przez niego pytania to: czy to masBefek ma si jedno do
drugiego?, jakiegsprzestanki? M§li niezaleznie, analitycznie, racjonalnie i obiektywnie.
Nie znosi subiektywnii i wieloznacznéci. Jego podégie do probleméw jest wytznie

logiczne. Catkowicie odrzuca podele intuicyjne.

Pragmatyk

Interesuje si wyprébowywaniem idei, teorii i technik w praktydeksperymentuije,
wdraza, stosuje. Jest typem ucznia, ktéry wraca z ldkggkapc nowymi pomystami i chce
je natychmiast wyprobowaw zyciu. Lubi posuwa si¢ naprzod, dziata szybko i z il
pewndacia siebie. Niecierpliwi si podczas ,przelewania z pustego w 1é", podczas
réznego typu dyskusji nastawionych na poszukiwaniemododnych rozwjzan. Nie buja
w obtokach, podejmuje praktyczne decyzje i raanje problemy w praktyce. Podchodzi do
problemow i maliwosci jak do wyzwania. Jego filozofia: jest zawszeslap wygcie, lepsza

droga, lepsze rozwkanie, oraz ,j&li cos sprawdza siw praktyce, jest dobre".

Rozdziat 6. Projekt edukacyjny w ksztatceniu zintgrowanym

Wsrod metod i technik aktywizggych rozwijagcych kreatywné¢ postaw nie naley
zapomina o takich, ktore stymulgj samodzielne mienie i dziatanie oraz tworcze
rozwigzywanie problemow przez uczniéw. W najnowszych lkemejach uczenia gi zwraca
sie uwag na dziatania dziecka oparte nasw@dczeniach, samodzielnych sposobach
odkrywania i badania #horodnych zjawisk oraz poszukiwania rozean tych problemow,
ktore g dla dziecka interesage i fascynujce. Efektywnemu uczeniue¢sbprzyja te praca
w diadach, triadach czy matych zespotach, ktdtap@dkrélaja badania naukowe, (D. Klus-
Staiska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wyd. UWM, OJsz2000) przypiesza uczenie
sie'® Niniejszy rozdziat ma hiyzachkta do ujmowania wilasnej aktywla podejmowane;

Z uczniami na praktyce pedagogicznej w kategoriagtorskiego projektu edukacyjnego.
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Zamieszczona w rozdziale struktura projektu wrampisem jego zawarfoi, ma poméc
studentom w samodzielnym opracowaniu takiego ptojeledukacyjnego, zgodnie

Z wymogami zaczerpgtymi z koncepcji D. Klus-Steskie).

6.1. Metoda projektéw i jej istota

Metoda ta ma swoje teoretyczne podstawy w kongtwiktycznej koncepcji uczenia
sie. Za podstaw tej teorii przyjmuje s nauczanie sprzyjgge rozwojowi i jednoczmie
wyprzedzajce ten rozwoj. Planowanie dziataedukacyjnych wedtug L. Wygotskiego,
ukierunkowane jest na te obszary, ktére dopierayreap Sie rozwija¢ i wymagaj wsparcia
z zewnitrz'%® (L. Wygotski, Myélenie i mowa, PWN, Warszawa 1989 r.). Wspomniarnpm
uwaza tez, ze nabywanie wiedzy odbywaesiv okreslonym srodowisku, vrod konkretnych
ludzi i w relacjach z nimi. W zdobywaniu wiedzy ime g nie tylko fakty, ale take ich
interpretacja. Wiedza o rzeczywistonie jest bezpaednio przekazywana do umystu ucznia,
ale na nowo tworzona poprzez wilasinterpretagj i negocjag z innymi. Wiedza, ktora
zdobyta jest w wyniku wiasnej aktywdsw (dokonywanie odkr§, rozwigzywanie
problemow) staje sinajbardziej osobista, znaca i trwata. Rola nauczyciela polega na
inspirowaniu dziecka do samodzielnegoshagia, poszukiwania, badania, stawiania hipotez,
tworzenia wtasnych pomystéw i konfrontowania ichwiasrg wiedz. Tak skonstruowana
wiedza ma charakter dlugofalowy i ukierunkowana fEsnabywanie kompetencji.

Istoty metody projektow jest ,ksztattowanie u dzieckatpastworczych,tworczego

typu osobowsi” 1%

(I. Adamek red., Projektowanie i modelowanie edjikaategrowanej,
Wyd. Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 200%Y. projekcje chodzi wic
0 samodziels inicjatywe uczniow czy studentow w podejmowaniu problemowdzsmer nie
tylko do ich zaprojektowania, aleztalla ich petnej realizacji wraz z samooge. S.
Szymaski  podkréla, ze projekty ,polegagy na wytwarzaniu czedgp przezywaniu,
rozwiazywaniu probleméw i ogganiu sprawngci w danym zakresié®. (M. S. Szymaski,
Wokot metody projektéw Karla Freya, Kwartalnik Pgdgiczny 1983, nr 3-4, s. 70). Metoda
projektéw spokrewniona jest z metpogroblemow, metod pracy swobodnej, nauczaniem

otwartym, uczeniem si  praktycznym, metad  przypadkow. Jednak

192 Klus-Staiska,Konstruowanie wiedzy w szkpWyd. UWM, Olsztyn 2000

103 . Wygotski,Myslenie i mowa PWN, Warszawa 1989

1041  Adamek (red.)Projektowanie i modelowanie edukacji zintegrowaki¢yd. Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakow 2002

195M. S. Szymaski, Wokét metody projektéw Karla Freywartalnik Pedagogiczny 1983, nr 3-4
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B. Klasinska wymienia cztery kryteria, ktére pozwalapdr&ni¢ ja od innych metod
ksztatcenia, assto:
* progresywistyczna rola nauczyciela,
* podmiotowd¢ ucznia,
» calosciowosce”,
« odefcie od tradycyjnego nauczaffia (B. Klasiaska, Z teorii i praktyki
metody projektow [w:] Nauczanie Pagkowe 2002/2003 nr 1, s. 68).

6.2. Zadania metody projektéw

Pogcie ,projekt” przygto sie na okrélenie metody nauczania, w ktérej uczniowie
realizup okreslone przedswziecie, a zadaniem tej metody jest nauka samodzigragy,
w trakcie ktorej uczniowie majmazliwos$¢ ¢wiczenia bardzo wielu egdych umiegtnoscei,
takich jak:

= formutowanie problemu;

= Kkorzystanie z rinychzrodet informaciji;
= analizowane tych informacji;

* rozwigzywanie problemoéw;

= prezentowanie zebranych materiatow;
= wyrazanie opinii;

= samoocena swojej pracy.

Irena Adamel’ zwraca uwag na inne, rOwnie wae, umiegtnosci, np. praca
w grupach, formutowanie celéw przez uczniéw, plaapig i organizacja wtasnej pracy,
integrowanie wiedzy z tdych dziedzin, podejmowanie decyzji grupowych, razwywanie
konfliktobw, a take sprawnéci manualne, umiejnos¢ aktywnego stuchania, dostrzeganie
zwigzkOw, umiegtnos¢ obserwacji, przyjmowanie na siebie zngch rél, prezentacja
i autoprezentacja, wagdciowanie i dokonywanie oceny i wyborow (I. Adamek,
red. Projektowanie i modelowanie edukacji zintegaoej, Wyd. Naukowe Akademii

Pedagogicznej, Krakéw 2002 s.13)

1% Klasinska B.,Z teorii i praktyki metody projektéjw:] Nauczanie Pocgkowe 2002/2003 nr 1
197 Adamek 1., (red.Projektowanie i modelowanie edukaciji zintegrowakl#yd. Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakow 2002
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Dorota Grabowska w artykuléProjekt jako metoda aktywiziga [w:] Glos
Pedagogiczny 2009 nr 13, s. 5-9 podlkagze zadanie realizowane przez uczestnikbwmao
nazwa projektem, gdy:

* ma ono tytut,

* uczestnicy znajjego cele i formy realizacji,

» okreslone g terminy realizacji calci zadania i poszczegdlnych jego etapow,
* wyznaczonegosoby odpowiedzialne za jego realizacj

* uczestnicy znajkryteria i sposoby oceniania,

» okresleni 3 odbiorcy,

« uczestnicy znajzasady i formy prezentacji wynikéw swojej pray

Zdaniem autorki projekt jest daprszkoh samodzielnéci i odpowiedzialnéci za
swoje decyzje. Ponadto, oklenie celow pracy przy pozostawieniu swobody wyboretod
pozwala na wybranie najbardziej odpowiedsigategii uczenia s¢. To wiagnie umiegtnosé
uczenia s uznawana jest obecnie za podstawowzarazem niezjgng potrzely zycia
cztowieka, ktéry powinien aktywnie angava sie w swiat wiedzy, wierzg we wiasne
umiejetnosci rozwigzywania problemoéw i uméekrytycznie oceni@ waznos¢ naptywagcych
don informacji. Autorka wymienia inne réwnie wae umiegtnosci, takie jak: skuteczna
komunikacja, efektywna praca zespotowa, tworczenrgzywanie problemow i sprawne
postugiwanie si komputerem. Cztowiekyjacy w XXI wieku uczy s¢ i bedzie uczyt przez
cale zycie i, aby sprosta nowym wyzwaniom, warto pracowametodami aktywnymi,

a zwiaszcza metadrojektu.

6.3. Zalety i wady metody projektéw

Wsrdod zalet metody projektu autorka wymienia przedszystkim maliwosé
samodzielnego zdobywania wiedzy gkziwarunkom, jakie stwarza gtéwny koordynator tego
procesu, czyli nauczyciel. Aktywizacja ucznidw spaz wzrostowi efektywngci
w nabywaniu wiedzy, w rozwkywaniu przez nich problemow i wykonywaniu zada
praktycznych, co z kolei ma wplyw na rozwdj ich rkaresowa i budowanie postaw
tworczych. Za Irep Dzierzgowsk (Jak uczy metodami aktywnymi, Warszawa: Fraszka
Edukacyjna, 2004.ISBN838883956X, s. 6) wymdiemialezy réwnie wane umiegtnosci
zdobywane podczas pracy mejqutojektu:

* pracy zespotowej,

1% Dorota Grabowska w artykul®rojekt jako metoda aktywiziga [w:] Glos Pedagogiczny 2009, nr 13
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postugiwania s nowoczesatechnologs komunikacyjn,
komunikowania i z innymi,

rozwigzywania problemaow,

wystuchiwania innych i brania pod uwgaigh poghdow,
korzystania z renychzrodet informacii,
porozumiewania giw réznych gzykach,
porzadkowania i §czenia rozmaitych porcji wiedzy,
radzenia sobie z niepewsuig i ztozondscia,

organizowania i oceniania wiasnej praty

Wspomniana wczeiej Dorota GrabowsKa® (tamze, s. 9) zwraca uwag 0séb

zainteresowanych pracmetod, projektdow na pewne przeszkody w realizacji catego

przedsgwziccia, a § to:

.Lrudnosci  organizacyjne (nieodpowiednie miejsce, brak ¢mst do zrédet
informacji);

bariery uczestnikow (brak peww siebie, duma, brak zainteresowania, motywacji);
przeszkody wynikace z postawy koordynatora ¢diy w planowaniu, niegft do

dodatkowego wysitku, niewiara w rovosci uczestnikow)”.

Nie ma zatem idealnej metody nauczania-uczewriaksizda z nich ma swoje wady i zalety,

niemniej praca metadorojektu, ktég mazna zalicz¢ do metod problemowych

aktywizujgcych, zastuguje na szersze rozpowszechnianie zkdwga efektywn&t strategii

ksztatcenia.

6.4. Rodzaje projektow

Bioragc pod uwag rezultaty przedsiziecia oraz sposoby prezentacji, ima

podziel¢ projekty na: badawcze i dziatania lokalnego.

Tabela 16. Rodzaje projektdtt(I. Adamek, Projektowanie i modelowanie edukaijtegrowanej, tare, s.13)

PROJEKT BADAWCZY PROJEKT DZIALANIA LOKALNEGO
1. zbieranie materiatu 1. przedsjbiorczai¢
2. selekcja materiatu 2. radzenie sobie w trudnych sytuacjach
3. aktywnas¢ 3. aktywna¢
4. umiejetnos¢ rozdziatu zada 4. gospodarowanie (finansami, czasem)

199 bzierzgowska I.Jak uczy metodami aktywnymjiw:] Fraszka Edukacyjna, Warszawa, 2004, s. 6
" Tame, s. 9
111 Adamek I.,Projektowanie i modelowanie edukacii zintegrowaméydaw. NAP, Krakéw 2002, s. 13
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5. organizacja 5. efektywnd¢

6. samodzieln&t 6. pomystowecé

7. umiegtnos¢ wyciggania wnioskéw i ich 7. otwartd¢
wykorzystywania w przyszkei 8. odpowiedzialn&

Uczey, wykonupc projekt i uczestniege w jego realizacji pod kierunkiem
nauczyciela, zdobywa newwiedz i umiegtnoici, a prezentuc kolegom, staje i
uczestnikiem procesu uczeniag sinnych, czyli jest twoérg projektu edukacyjnego.
To wiasnie nad tym rodzajem projektwdy pracowé studenci na zagiach z metodyki oraz

na warsztatach prowadzonych przez Koordynatorprd&tyk.

6.5. Etapy tworzenia projektu w koncepciji I. Adamek
Irena Adamek w ksice pt. ,Projektowanie i modelowanie edukacji zimtxganej”
przestawia nagpujace etapy tworzenigprojektu edukacyjnego”:

a)planowanie i przygotowanie instrukcji do projektu;
b)praca grupowa nad projektem;

C) prezentacja projektu;

d)ocena projekitt?

a) Nauczyciel — student przy wyborze tematu/gtoveneggadnienia powinien pagtac
0 zainteresowaniach uczniow oraz dpsisci do r@nych zrédet informacji podczas
realizacji projektu. Najlepszym sposobem na wybfiiwgego zagadnienia jest rozmowa
z uczniami o tym, czym chcieliby ¢sizajmow#& na zagciach. M@na tex przeprowadzi
wsrod uczniow ankietna ten temat. Kiedy temat projektu i zagadniencegotowe zostan
juz sformutowane, uczniowie sami dzjedic na zespoty i wybierajzagadnienie/zagadnienia
szczegotowe zgodnie ze swoimi zainteresowaniami.

b) Uczniowie lgda pracowa w grupach, ktérych skiad i liczeb§to musi by
wczesniej ustalona. Naley ustalt tez role, jakie lgda petnic dzieci oraz zasady i normy, jakie
beda obowgzywat podczas pracy nad projektem.

c) Mozna zaproponowa uczniom naspujace formy prezentacji: wystawa
z komentarzem, inscenizacja, wywiad, wyktad, otlaye pracy pisemnej, pokaz filmu
wideo, prezentacja plakatow, plansz, albuméw, ¢&djlustracji, widokowek, rysunkow,

12 Tanve, s. 14
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strojéw, muzyki, thca, makiety, gry, zabawy, konkursy, teleturniejgainjace wszystkich
uczniow, wydanie kgiek, broszur, gazetek itp.

d) Zasady i kryteria oceny musby¢ dzieciom znane juprzed podjciem realizacji
projektu. Naley uwzgkdni¢ je w kontrakcie i umigi¢ w sali na widocznym miejscu.
Uczniowie musz wiedzi€, co w ich projekcie ddzie oceniane i jakie skiadniki zdecysluj
0 koncowej ocenie. Narzizia do oceny i monitorowania projektu nadgy¢ nastpujace: test,
arkusze samooceny, rozmowa, portfolio, tabele amiadi, kryteriami i punktagj ankiety,

karty do gtosowania, formularze itp.

Przykiad instrukcji - kontraktu z uczniami:

. Temat projektu

. Cele

. Czego uczniowie gidowiedz

. Co naucg sie robi¢

. Doktadny opis zadg ktore mag wykona uczniowie
. Opis sposobu pracy

. Opis zasad prezentacji i czasu prezentacji

. Opis systemu oceniania

. Z jakich materiatébw uczniowie magorzysta

Studenci zintegrowanej edukacji wczesnoszkolngjzykiem angielskim i edukacji
wczesnoszkolnej z wychowaniem przedszkolnym, zoblani kkda w ramach praktyk
pedagogicznych do zaprojektowania i realizacjieggag uczniami klas I-lll oraz dzéeni
przedszkolnymi, z wykorzystaniemetody projektu edukacyjnego
Metoda ta daje midiwos¢ przetazenia teorii nagzyk praktyki, ukazuje nogvperspektyw
w planowaniu i projektowaniu wtasnych dziatgpedagogicznych. Praca nad projektem
doskonali wiele umiefnosci o charakterze integracyjnym, wzbogacajwarsztat pracy
nauczyciela, a weryfikacja zaplanowanych d#iat&kazuje, w jakim stopniu planowane
dziatania byty trafne, optymalne i jaka byta ichriwé¢ spoteczna. Projekt jest nowatorskim
podegciem w pracy nauczyciela, pozwaleym na zaprezentowanie wkasnych pomystow
I zdolndéci tworczej adaptaciji i modyfikacji ndlenia oraz dziatania. Przynosi ponadto wiele
korzyéci samym uczniom, budez w nich entuzjazm, zapat oraz motywado zdobywania

wiedzy.

184



Niniejsze uwagi mogwigc okazé sie pomocne i stanowimatrye do projektowania
wiasnych, ciekawych pomystéw na pgaz dzi€mi. Elementy poniszej instrukcji §
podstawy budowy struktury projektu, ktoéra pome studentom w planowaniu pracy,

wyznaczaniu celow i realizacji tego nowego iweago przedsivziecia.

6.6. Struktura projektu

Wstep

Cele — wyniki podjtych dziata

Czas realizacji

Osoby odpowiedzialne za wykonanie
Adresaci projektu

Sposoby wykonania — agjanie celow
Metody pracy

Formy pracy

Sposoby oceny pracy

© © N o g~ W DhPRE

Pomoce srodki dydaktyczne
10.Scenariusz zag
11.Wykaz literatury

12.Refleksje po realizacji projektu

Wstep
We wstpie naley uwzgkdnic, jak zrodzit s¢ pomyst na powsszy projekt oraz jaki
byt udziat dzieci przy wyborze tematu projektu, Iczgpracowania gtdwnego problemu-
zagadnienia. Mina z dziémi na temat przysziej pracy/zajporozmawia, przeprowadzi
wsrod nich ankiet uwzgkdniajgcg ich zainteresowania i potrzeby aktywnobbadawczej
badz przedstawd im wiasry oferie probleméw, nad ktérymi zechcieliby wspdlnie
popracowd. Projekt musi mié charakter badawczy zaréwno w sensie warsztatuyprac
ucznia, jak i sposobu formutowania zagadni€ak wkc tresci przewidziane do realizacji
powinny wyraa¢ sic w mazliwosciach ich badawczej eksploraciji.
D. Klus-Staiska (Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolng)% -~ 215) wymienia
cztery warunki, jakie mugzspetnid tresci w opisywanym projekcie edukacyjnym:
»1) Warunek nowsci — tresci nie mog by¢ powieleniem wiedzy, kt@ruczniowie ju
posiadaj.

2) Warunek naukowdzi — nie mog miec¢ charakteru infantylnego.
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3) Warunek problemowgi — musa by¢ oparte na konflikcie poznawczym.
4) Warunek eksploracyjioi — musa poddawa si¢c badaniu®*3,

Spetniagc atrybut nowosci tresci nalezy pametaé, ze proponowane uczniom
zagadnienia z vinych dziedzin wiedzy musgzy¢ dla nich zupetnie nowe i nieznane, jak na
przyktad: skd sk biorg pory roku?, hierarchia wtadzy w rodzinie staropmp swicta
w innych kulturach. Dziecko zapoznaje g nowy i nieznam dla niego wiedz z r&nych
dziedzin nauki. Integrgg wiedz z biologii, wykonuje eksperymenty zstmami i dowiaduje
sie, co to jest barwnik dci zwany chlorofilem oraz na czym polega zjawisktogyntezy.
Poznajezycie ralin w ciemndgciach, wedrowke wody w todydze réliny; pocenie s lisci
réznych ralin itp. Nieznanymi i nowymi zagadnieniami z dzi@dg geografii czy geologii
mog by¢ tajemnice Ziemi, czyli powstawanie gor, morz, otea, jezior, rzek oraz wszelkie
zjawiska zachodgce we wgtrzu i na powierzchni Ziemi, jakimigdrzesienia ziemi, wybuchy
wulkanéw, tworzenie gijaskin czy wodospadow. Te zjawiska mp@y¢ z powodzeniem
zintegrowane z osobistymi éleiadczeniami dzieci.

Atrybut naukowos$ci oznacza,ze tematy musg by¢ sformutowane naukowo
I uruchami& wiedz o charakterze wyfgaiajagcym i interpretacyjnym. Magto by tematy
z takich dziedzin wiedzy, ktore dobrze winéja dzieciom zjawiska przyrodnicze,
biologiczne, chemiczne, fizyczne, astronomiczneheologiczne, np. zjawisko fotosyntezy,
elektryczngci, magnetyzmu, ucieczek galaktyk, powstawatyieia na Ziemi, tworzenia i
bakterii czy budowy komorkowej ébin i zwierzat. Wiedza wyjaniajagca uruchamiana jestie
na matematyce i nie dotyczy¢ projektu badania zachowaniag sliczb, na ktérych
wykonujemy pewne dziatlania matematyczne czy pos@kia r&nych strategii
rozwigzywania problemow matematycznych. Tematy uruchaeajviedz interpretacyjn
mog stwy¢ zgkbianiu dziedzin wiedzy humanistycznej i spotecznejdotyczy
zindywidualizowanych ocen pegowania ludzi w rénych sytuacjach zyciowych
np. przestrzeganie czy tamanie prawa oraz probléaday czy prawa w historii naszego
panstwa.

Atrybut problemowosci zwigzany jestscisle z warunkiem nowsei tresci i zostaje
spetniony, gdy wywota u dzieci zaciekawienie, zdeme, zachwyt, wzbudzi w nich daisz
dociekliwas¢ badawca, czyli postawi je w tzw. konflikcie poznawczym prtlzy wiedz

osobisy a wiedza nowg sformutowamn problemowo.

13 Klus-Staiska D.,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszksin2p9 — 215
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Problemy postawione przed dé&ei map uruchamiéa wiedz wyjasniajaca, ktéra whze sk
scisle  z myleniem przyczynowo-skutkowym i dotyczy dziedziny teraatyczno-
przyrodniczej jak na przyktad:

. samodzielna praca z kartami pracy i tworzenie wialsrhipotez;

. praca w malych zespotach nadzmgmi problemami podczas wykonywania

eksperymentow

. wyciggania trafnych wnioskow, np. dlaczego zapalémngeca przykryta stoikiem

po pewnym czasie gaie lub jak utaa si¢ ptyny (miod, olej, woda, zielony tusz)
nalane do pojemnika.

Problemy uruchamiage wiedz interpretacyjn dotycz zwiaszcza dziedziny wiedzy
humanistyczno-spotecznej. Wiedza interpretacyjnawafa zdolné¢ do analizy tego samego
zagadnienia z taych perspektyw, np. ,Jak widziatbwiebie, gdyby byt niewolnikiem?”
lub ,O co mégtby sic modli¢, gdybys byt dzieckiemzyjacym w Krajach TrzeciegSwiata?”
Wiedza interpretacyjna zagta do pogibionej refleksji i analizy trudnych sytuacji,
np. ,Dlaczego tak trudno nam azsie swobodnie w towarzystwie niepetnosprawnych?”

W ramach projektu ,Zmiany zachagte w spotecznych relacjach dziecko — dorosty”, dzie
mog interpretowéd odmienne podégia do dziedistwa oraz stosunkéw gdzy dorostym
i dzieckiem, wykorzysta rézne znane im ksiki/lektury dla dzieci. Pytania problemowe,
otwarte dopuszczajwiele poprawnych odpowiedzi i urdoviaja rozumienieswiata w jego
ztozondici i wielowymiarowdci. W scenariuszach projektu edukacyjnego powingynsec
znalez¢ pytania problemowe, nawet te z dziedziny filozafziy antropologii, uruchamige
wiedz interpretacyjn, np. ,Kim jestem?”, ,Skd sk wzicto zycie?”, ,Jaki jest sengycia?”,
»,Czym jest prawda, gdros¢?” itd.

Nalezy zatem podkrdi¢ walory wiedzy wyjdniajgcej czy interpretacyjnej, ktore,
w przeciwigistwie do wiedzy nazewniczej, wymagad dziecka wikszej samodzielriai,
systematyczrimi i dyscypliny w mygleniu. Wiedza wyjéniajaca czy interpretacyjna pozwala
na zdobywanie przez dzieckossoadczeé w zakresie spotecznego tworzenia wiedzy podczas
negocjowania znac#ei budowania teorii wyjgniajacej obserwowane zjawiska. Uczyzte
rozpoznawania i nazywania wtasnych uczzy dgwiadczania poczucia waosci swoich
przemylen. Otwiera dziecko na dialog z innymi w rozumiernzeczywistdci i akceptacji dla
odmiennych pogldow.

Atrybut eksploracyjnosci oznacza, ze proponowane tféei musz inicjowad
I podtrzymywd aktywna¢ badawcz ucznia. Nie wystarczy zatem sam wybor zagadnie

uruchamiajcych wiedz wyjasniajagca czy interpretacyjy lecz o uruchomienie takiej
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aktywnasci poznawczej, by dziecko mogto i chciato pgidirud dziat& badawczych, czyli
podejmowato problemy, a naphie planowato i prowadzito eksperymenty {ad@dczenia)
samodzielnie lub w matych grupach. Bagajézne zjawiska, dziecko uczyg¢sodkrywania
zalenosci miedzy jednym lub kilkoma czynnikami. Aktywdé badawcza dzie
podtrzymana, jdi stworzymy dziecku odpowiednie warunki do badamjawiska, a sam
przebieg eksperymentwdrie jasno i precyzyjnie ok§iony. Nalery zatem wyznaczyetapy
przebiegu badania:

. dostrzeenie i sformutowanie problemu np. ,Spraivda ré&ne sposoby”, ,Wymél

Zmiarg”,

. okreslenie hipotezy,

. zastanawianie ginad sposobem przeprowadzeniavdadczenia,

. dziatania badawcze,

. analiza wynikow i ewentualna weryfikacja hipotezy,

. formutowanie wnioskow.

Mozliwos¢ eksploraciji pobudza wiagraktywnaé¢ ucznia do samodzielnego radzenia
sobie w sytuacjach problemowych.

Powyzsze warunki — atrybuty muszpozostawé ze sob w scistym zwizku, gdy: tylko
w taki sposob dgjmazliwosé integracji wiedzy w umile ucznia.

Po przedstawieniu tematyki zawartej w projekcie axavyjagnieniem jej atrybutow, naky
rowniez zaznaczy, jakie maliwosci czy korzyci daje dzieciom realizacja projektu
Zwigzana z jego wilasnym rozwojem poznawczym, spotecznyamocjonalnym,
wolicjonalnym, fizycznym czy duchowym. W jaki spis@hcemy stymulowa tworcze
myslenie, pobudzéemocje, na co uwgdwiacd, itp.

Dzi¢ki realizacji projektu dzieci zdghla wiele paytecznych umiejtnosci jak:
umiejgtnos¢ organizowania pracy, wspotpracy i wspotdziatania matych grupach,
komunikacji z innymi podczas rozgaywania problemdw i radzenia sobie zezplocscia
tych probleméw, korzystania z adych zrédet informacji, oceniania siebie i innych, ale
przede wszystkim naugsie samodzielnego dochodzenia do wiedzy.

Cele - wyniki podjetych dziatan
»Cele uczenia gito wiasciwosci, jakie uczniowie chguzyska w wyniku uczenia si

a cele ksztalcenia to wdeiwosci, jakie szkola pragnie im zapewht* (B. Niemierko,

14 Niemierko B.,Ksztatcenie szkolne. Padznik skutecznej dydaktykilydaw. AiP, Warszawa 2007, s. 109
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Ksztalcenie szkolne s. 109) B. Niemierko uagaze uczniowie ucg sie celdbw uczenia i
dopiero w toku ksztalcenia, w méauzyskiwania wiedzy i umiejnosci przedmiotowych.
Nalezy zaznaczy, ze obowjzujgcy dotd uktad celéw w postaci: wiadorkm, umiegtnosci,
nawykéw, rozwoj osobowmi, ksztaltowanie postawgswiata wartdci, $swiatopoghdu,
przygotowanie do samorozwoju, ulegt catkowitej reotacji i jego nowe ggie zawiera
nastpujaca kolejnas¢: rozwdj osobowéci, ksztattowanie postaw iSwiata wartgci,
Swiatopoghdu, przygotowanie do samorozwoju, WwypoS#Ee W Sprawrgi
i wiadomdici'®® (Irena Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkoliejd. ,Impuls”,
Krakow 1997, s. 12). Autorka uwa, ze w klasach poagtkowych cele skierowane na rozwaj
osobowdci powinny by realizowane rownolegle z nabywaniem wiadéano
I ksztattowaniem umiejnosci.
Kazimierz Denek (Warkei i cele edukacji szkolnej, Wyd. Edytor, Po#anEorun

1994) w swoich pracach afirmuje ngsijaca triack celéw edukacyjnyct®

* Cele ogolne;

* Cele pgrednie;

» Cele szczegdtowe.

Rysunek 15. Uklad celéw w postaci piramidy. Celgakatai¢ hierarchicznd’. Oksisska |. Nauczanie
Pocztkowe 3/2001/2002 str. 33

Cele ogdlne

A

e

Cele pdrednie (etapowe)

A

Cel _| Cele szczego6towe,
(catag) dostatecznie uszczegotowione

Sformutowane przez nauczyciela cele: ,Utzmotrafi, rozumie, wie”, $ w istocie
celami nauczyciela, a nie ucznia. Chodzi zatem ,obto uczniowskie cele heterogenne

przeksztalai w cele podmiotowe, ktére wia sic bezpadrednio z wartéciami kedacymi

115 Adamek I.,Podstawy edukaciji wezesnoszkolveéjdaw. IMPULS, Krakéw 1997 s. 12
118 Denek K.,Wartasci i cele edukaciji szkolngjyydaw. Edytor, Pozna— Torua 1994
17 Osiaska I.,Nauczanie Poezkowe Kielce, 2001/2002 nr 3 s. 33
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odpowiedziami na zaspokojenie potrzeb edukacyjmgzmiow. Ze strony nauczyciela mgsz
by¢ spetnione niezfine warunki, aby uciemial szans dochodzenia do podmiotowych
celow. Cele podmiotowe znajdziemy wstech ksztatcenia na dobrze dobranym materiale
nauczania.
W celu podniesienia motywacji uczniow i zkszenia skuteczioi nauczania
stosujemy tzw. operacjonalizaajeléw ksztatcenia czyli ich uszczegétowienie.
W celach szczegotowych wyndiamy trzy skkadniki:
1. opis zachowania ucznia po zalkaeniu nauki
2. opis warunkow, w jakich uciaama demonstrowate zachowania
3. standardy okrdajace najniszy dopuszczalny poziom realizacji zachowania
koncowego
Formutowanie celow edukacyjnych dokonuje poprzez nagpujace czynnéci:
« Sformutowanie w sposob ogolny celu gtdwnego €ele ogdlne wynikaj
z realizowanych programow nauczania i dobieranyctez nauczyciela téei
ksztalcenia. Formutowaniu celéw ogdélnych zgleod modelu ksztatcenia
preferowanego przez nauczyciela i rodzaju wiedzzeprniego eksponowane;j
(wiedza nazewnicza, wy§niajgca, interpretacyjna).
e Sformutowanie celu pdredniego — cele pdrednie wywiedzione g z celu
gtéwnego i przeznaczone na pewien etap pracy.
» Sformutowanie celow szczegotowych, czyli dokonanieh operacjonalizacji —
poprawnie sformutowane cele szczegdétowe powinny sklad& z trzech

skfadnikow, ktore zostaty wymienione wej.

Oto konkretne przyktady formutowania celéw w uktedkierarchicznym:
CEL OGOLNY: Rozwoj osobowy i wychowanie ucznia &gt ksztatcenia w szkole
podstawowej.
CELE PGSREDNIE: Rozumienie czytanego tekstu:
a) rozumienie stéw i zwrkow frazeologicznych,
b) rozumienie szczegotowej informacii,
c) rozumienie mé§li przewodniej,

d) rozumienie wartei.

190



CELE SZCZEGOLOWE: Dziecko:

a) prawidtowo spostrzega i rozpoznaje znaki geaeci stowa; wieze wyrazy opisyj
ludzi, przedmioty i zjawiska rzeczywistm; potrafi wiaciwie dobr& stownictwo; rozpoznaje
wieloznaczné¢ stow; potrafi whzac nazwe z przedmiotem, czynioia, cechy, zjawiskiem;

b) umie rozpoznawa zdania, myli, informacje zawarte we fragmentach tekstu;
potrafi pod& okreslong informacg na podstawie czytanego tekstu; potrafi adié szczegoty
istotne od nieistotnych; potrafi samodzielnie gkteistotny sens przeczytanego tekstu; umie
uchwyck catas¢ zdarzenia,

c) potrafi ustali znaczenie relacji przyczynowo-skutkowej wdégk; wyrazt wiasmny
ocerg, np. faktu, zdarzenia, postawy; potrafi wagnma¢ prawidtowe wnioski — umie dokota
selekcji i Beczenia, itd. (Przyktady zaczerpte z artykutu Ireny Osgskiej, Cele Edukaciji
szkolnej — Pierwszoplanowy element w strukturzenozgci nauczyciela, [w:] Nauczanie
pocztkowe 2001/2002 nr 3, s.37-38)

Irena Adamek® (Podstawy Edukacji wczesnoszkolnej, ,Impuls”, Kdak 1997,
S. 22-26) zwraca uwagze poprawnie sformutowane cele powinny zawienastpujace
okreslenia, sprawdzage wyniki nauczania:

» wyrazenia wieloznaczne wiedzi&, rozumié, okrglié, docenid, pojgé, zapoznawa
sie, przewidzié, udowodné, umie?, przygotowa itp.;
* wyrazenia za pomag czasownikOw operacyjnych réznicowa’, wybiera’, zbiera’,
rozpoznawéd, uszeregowd rozwigzac, podkréli¢, wskaza, dobrat, ocent.
A oto inne, podane przez |. Adamek, przyktady opgraych celéw ksztalcenia, ktGre maj
charakter podmiotowy, gdyzostaty odpowiednio przeksztatcone i oferowanenion oraz
ustalone wspolnie:
.,Nauczyciel: mam nadziej ze to czego &dziecie s¢ dzisiaj uczy, kazde z was uzna za
wazne i potrzebne wyciu oraz uczyni wszystko, aby mogt po cichu powieét Uciesz sie,
gdy st przekonam,ze potrafie bez klopotu dodawate same liczby do 20, odkgyj
ze mndenie jest skroconym dodawaniem tych samych powiasgeh s¢ liczb,
....wspotpraca z wybranym koleglo wspdlnego wykonania zadania przyniosta nam elobr
wyniki...”
Dla Bogustawy D. Gagbniak (Uczenie metaed projektow WSIP, s. 59) ayteczna

wydaje s¢ jeszcze inna typologia celéw prezentowana w jedaynytyjskich podgcznikow

118 Osinska I.,Cele edukacji szkolnej — Pierwszoplanowy elemesttwkturze czynnoi nauczyciela[w:]
Nauczanie pockowe 2001/2002nr 3
119 Adamek I.,Podstawy edukaciji wezesnoszkalnenpuls”, Krakéw 1997 s. 22-26
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dla kandydatow na nauczycieli, w ktérych autorzggamup rozgraniczy dwa rodzaje celow
— og6lne i szczeg6tow®. Przy pisaniu projektu edukacyjnego takie rozgrzeie ledzie

Z pewndcig uzyteczry i wystarczajcag wskazowlg dla studentow.

Tabela 17. Cele ogélne i szczegéidtve

CELE OGOLNE

Wskazanie ogdlnych kierunkéw i zamystow dzie¢alukacyjnych

Zadania dtugoterminowe Definiowanie istoty i charakteru cdldowego projektu w powgzaniu

Z potrzebami spotecznymi i indywidualnymi

Zadania krétkoterminowe Logiczny punkt wy§cia do tworzenia programu i rozktadu materia

el

u
nauczania

CELE SZCZEGOLOWE
poszczegolnych lekcji/zag

(przetazenie intencji na uchwytne kategorie, nied¢be do planowania jednostek metodycznych)

Cele operacyjne Okredlaja jawne osignigcia ucznia

Odnosz sie do jakaci mniej uchwytnych i, pozostawigj otwartym
Cele nieoperacyjne rezultat kacowy, nie wyraaja wprost wynikdw operacyjnych

umiejtnosci (nie okrelaja konkretnego zachowania kwowego w

sposob, ktéry umdiwitby ocenienie, czy cele zostaly zrealizowane)

Korzystajc z autorskich projektow opracowanych przez nauetiyzaczerprgtych
z ksizki ,Uczenie metod projektéw” pod redakgjBogustawy D. Gatbniak, poniej zostaty
przedstawione sposoby formutowania celéw ogélnystczegotowyct?

Projekt . Bawimy s¢ w teatr’: s. 99 - 125
CELEOGOLNE:

* Wspomaganie  harmonijnego  rozwoju ucznia, ze  szdaggo
uwzgkdnieniem umigjtnosci dziatania w ranych sytuacjach szkolnych;

* Rozbudzanie potrzeby kontaktu ze satuk

» Uczenie s} zgodnej, efektywnej wspotpracy gki doskonaleniu umiejnosci
komunikowania si i uczenia odpowiedzialgoi za siebie oraz za klgs

» Ksztattowanie dyscypliny;

» Nabywanie umiejtnosci dobrej wspotpracy w grupie i pracy indywidualnej

120 Gokbniak B. D.,Uczenie metagprojektéw,WSiP, s. 59
21 Tamee, s. 59

122 Gokbniak B.D.,Uczenie metagprojektéw,WSiP, Warszawa 2002
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« Wplyw dziataax teatralnych na tworczy rozwdj dziecka, doskonaeni
umiejetnosci i lepsze poznanie samych siebie (poprzez
autoprezentacje),wzrost samooceny | poczucia W@rtoucznia —
wspotkreatora zaf;

» Usprawnienie komunikacji dziecka z otoczeniem, c¢kezenie jego
samg@dwiadomaci.

CELE SZCZEGOLOWE — Ucze

* Rozszerzy zaséb czynnego stownictwa o igrea zwjzane z teatrem (scena,
kurtyna, aktor, publiczrié, spektakl, antrakt, gong,agser...);

» Utrwali zasady poprawnego zachowaniawiteatrze isrodkach komunikacji
miejskiej;

* Wspdlnie z kolegamidalzie wykonawg dramy (technika rzby);

* Wspdlnie wykona elementy scenografii oraz zapraszen

* Zaplanuje w grupie swgjprag i racjonalnie wykorzysta czas;

* Wyglosi fragment prozy i poezji z wdaiwag intonacyp przy sSzerokim
audytorium

Projekt ,, Moja miejscowsx”
CELE OGOLNE:

* Rozbudzenie zainteresowania regionem, ze szczagolaywzgkdnieniem

walorow historycznych i turystycznych;

* Budzenie poczucia przynaieosci do srodowiska lokalnego i regionu;

* Rozwijanie umigjtnosci nawgzywania poprawnych kontaktéw z dorostymi;

* Rozwijanie umigjtnosci dzialania w ranych sytuacjach szkolnych
i pozaszkolnych;

» Ksztattowanie umiegnosci zdobywania wiedzy;

* Rozbudzanie potrzeby kontaktu z przygod

CELE SZCZEGOLOWE:

* Ucze bedzie rozumiat pajcie krajobrazu;

« Umiejetnie opisze krajobraz swojej okolicy;

* Wymieni charakterystyczne cechy miasta;

* Wymieni zabytki i interesgre miejsca w mieie;

e Zaplanuje wycieczkpo migcie;

* Pozna zasady przeprowadzenia wywiadu.
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Czas realizaciji

W zaleznosci od tematyki i zainteresovtadzieci, projekt meoe mie charakter i by
realizowany w terminach krotko- i diugofalowych. jK@tszy projekt mae trwa jeden
dzien, a najdiiszy pae miesitcy. Mo by¢ tez takie projekty, do ktérych powracagesi
cyklicznie, realizujc np. tematyk przyrodniczo-ekologiczn

Osoby odpowiedzialne za wykonanie oraz adresaci gektu

Gtéwnymi osobami odpowiedzialnymi za realizagirojektu § jego autorzy, czyli
studenci oraz wspiergjy ich opiekunowie praktyk z ramienia uczelni i sk w ktorej
odbywap sie praktyki. Osobami odpowiedzialnymi modoy¢ tez rodzice czy dyrektor
szkoty, ktérzy z kolei mogstuzy¢ pomog w zorganizowaniu np. spotka ekspertem czy z
innymi ciekawymi ludmi oraz w zorganizowaniu dzieciom wycieczki czy $eyg w teren.

Gtéwnymi jednak odbiorcami projekty ®soby, do ktorych projekt jest skierowany,
czyli dzieci lub uczniowie danej klasyady innych klas z danego poziomu, np. wszyscy
uczniowie klas I, Il lub Ill. Projekt mae tez by¢ adresowany do spoteczd lokalnej,
np. mtodszych kolegéw z przedszkola czy ludzi dbych zyjacych w naszynsrodowisku,
np. mitagsnikdw zwierzit. W naszym projekcie przedstawiamy zatem gtéwngdhesatow,

czyli uczniéw, podajc ich liczebnéc¢, struktue i krotkg charakterystyk

Sposoby wykonania — ogiganie celéw

Sposoby wykonaniagsicisle powigzane z celami projektu, ich temasykmetodami
zajmowania s gtbwnym problemem projektu i ich zagadnieniami zegdtowymi oraz
formami i sposobami oceny pracy uczniow.
Osigganie celow rozpoczynagst chwilg wyrazenia zgody na zaproponowany przez uczniow
badz nauczyciela temat gtowny projektu. Ngstie uczniowie podpisaj kontrakt lub
instrukcg na czas realizacji projektu. Przykfad instrukckentraktu zamieszczony jest
w punkcie 5.5 (etapy tworzenia projektu).

Opisupc sposoby wykonania, nake uwzgkdni¢ i wymienic wszystkie zadania do
wykonania przez poszczegolne zespoty, na ktéreiplildzsie uczniowie, opisa konkretne
metody i formy pracy uczniéw oraz wykorzystywanega nichsrodki dydaktyczne czy

pomoce naukowe.
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Bozena Tyszkiewicz w projekcie ,Nasze wielkie wyprawgamieszczonym [w:] Nauczaniu
Pocatkowym nr 5 wydanym w roku 2000/2001 (s.22-38) przewidziata nagpujace
zadania do wykonania przez ucznidéw pracy¢h w poszczegolnych sekcjach:

* Sekcja bezpiecznego poddivania miata opracowa zasady bezpiecznego
podr&owania z miejsca zamieszkania do Warszawy. W opraciu zasad uczniowie
wykorzystag technile ,piramidy priorytetow”. Opracowane zasady uczniewabiog
do autokaru i umieszgza tylnej szybie pojazdu.

 Sekcja zaopatrzeniowa miata opracéwaplakat niezbdnego ekwipunku
na catodzieny podr@ do stolicy. Uczniowie posha si¢ technily promyczkowego
uszeregowania najuwaiejszych artykutow spgywczych, ktore zaproponujkolegom
na $niadanie, drugiesniadanie i podwieczorek oraz inne przydatne na eozue
rzeczy i przedmioty, jak np. ubrania, legitymadje i

» Sekcja fotograficzna miata opracoévainformacje o ciekawych miejscach
do zwiedzania w Warszawie. Sekcja paghsic ,mapa pojcciowy” tych ciekawych
miejsc z krétkimi informacjami o nich, jak rownidotografiami, ktére zamigi na
swojej mapie Zaprezentuje informacje podczas travarnjicieczki.

Innym przyktadowym projektem zgdiajacym i badajcym zagadnienia z dziedziny
przyrodniczej mee by¢ projekt ,Poznajemy tajemnice wody”. Aby egna¢ cele, uczniowie
mog wykonywa& w grupach nagpujace déwiadczenia i eksperymenty, odpowiagana
pytania problemowe: Jak odbywa giarowanie wody? Na czym polega skraplanjensidy?
Co sk stanie, gdy woda zamarznie? Badamy rozpuszc&ahdanych substancji w wodzie.
Jakie przedmioty ptywaj a jakie tog w wodzie. Badamy, jaksitc ma woda. Te i inne
pytania problemowe uc#emaoze realizowa w ciggu jednej lub dwdch godzin lekcyjnych
badZz tez mazna powracé do nich cyklicznie na kolejnych lekcjach.

Opisupc sposob realizacji tego projektu, zwracamy uwvag ddwiadczenia, jakie
uczniowie wykona pracugc w grupach. Kada grupa mge wykonyw& te same
dodwiadczenia lub inne zwkane z wiéciwosciami wody i dzielé sie swoimi odkryciami
Z pozostatymi grupami. Realizugj projekt ,Poznajemy tajemnice wody”, opisujemy &jok
doswiadczenia wykonywane przez uczniow, np.swi@dczenie wyjéniajace parowanie
wody. Zadaniem uczniow eldzie przygotowanie na swoim miejscu pracy odpowisdn

materiatdw (nalgy wymienk, jakie) potrzebnych do wykonania &dadczenia; postawienie

123 Bozena Tyszkiewicz w projekcigNasze wielkie wyprawyw:] Nauczaniu Pocgkowym nr 5, 2000/2001
(s.22-30)
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hipotezy i odnotowania jej w karcie pracy; przepaokenie déwiadczenia; wyjénienie
zjawiska i naniesienie wnioskow na kapracy; uporgzdkowanie swojego stanowiska pracy.
Realizupc projekt: ,Problemy rodzin w krajach Trzecie§wiata”, dzieci pracuj w matych
grupach z materiatamirodtowymi, ktérymi g ilustracje czy fotografie przedstawngeg
rodziny zyjace w r@nych czsciach swiata. Zadaniem dzieci jest ustalenie, czym réizni
oraz co ma wspolneggycie rodzin przedstawionych w materiatagtbdtowych zzyciem
rodzin w Polsce. Przy prezentacji swoich sposgizeuczniowie uwzgjdniaj zagcia
domowe i zawodowe tych rodzin, ich sposob ubieraiaspaywania positkdw, sgdzania
czasu wolnego itp. Grupy mgglokonywa& wzajemnie oceny trafgoi swoich spostrzesn

I uwag.

Podsumowujc opis sposobu realizacji zadarzewidzianych w danym projekcie,
uwzgkdniamy moment rozpoegia projektu od podpisania kontraktu czy instrukcji
a nasgpnie podziat uczniéw na mate zespoty i postawigmiged nimi pyté problemowych.
Dzieci mog przyshpi¢ do pracy indywidualnie lub w matych grupach, wgk@c
poszczegoblne zadania, uzupehlpiajkarty pracy bdz stawiajc hipotezy, wykonujc
doswiadczenia — eksperymenty. Zwracamy tevag na sposOb podsumowania gapraz

ich ewaluag.

Metody pracy

Metoda projektu edukacyjnego wymaga zastosowamsgch metod i tradycyjne
sposoby pracy z uczniami z uwagi na nadrg cel pracy metadprojektow, jakim jest
integracja wiedzy w umiye ucznidw. Najcgsciej 3 to metody aktywizujce, ktore zostaty
szerzej omowione w rozdziale trzecim tego skryptu.
Podczas realizacji projektu ryma wic zaproponowa dzieciom naspujgce Sposoby
wykonywania zad&

* Oparte na stowie — dyskusja z podejmowaniem deqyyiania problemowe i otwarte,
rozmowa z uczniami i oczekiwanie aj réznorodndci odpowiedzi i interpretacji
problemoéw, wywiad przeprowadzany przez uczniéw znyéi ludzmi i na r&ne
tematy, celem uzyskania wiedzy o przyczynach daneguiska, motywach
postpowania czy te czynnikach, ktore doprowadzity do powstania danggdlemu.
Metodami opartymi na stowie podczas realizacji ektp jest te stuchanie
I zadawanie pytaprzez dzieci oraz odpowiadanie na pytania; negaoe znacze
podczas pojawienia gikonfliktu poznawczego; prowadzenie negocjacji; ialdmie

instrukcji; sktadanie sprawozflaczy relacji z wykonanej pracy. Przydatnymi
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metodami opartymi na stowie mpQy¢ tez opowiadania tworcze czy praca z tekstem
popularnonaukowym.
* Metody oparte na obserwacji — pokaz czy film dygiekny.

* Oparte na dziataniu — éwiadczenie, eksperyment, hodowle.

Nie naley rowniez zapomina o takich metodach aktywizigych, zwjzanych
szczegOlnie z klasycznym ,treningiem tworéai, jak na przyklad: burza mozgow,
tworzenie map pegiowych, granie roli, w tym wykorzystanie dramy braaca czy
pantomimy.

W projekcie mana zastosowatez bardzo tworcg technilke swobodnych tekstow C. Freineta
czy zaproponowadzieciom uktadanie i pisanie wierszy, komiksowstiokcji, obmylania
zasad prowadzenia gry czy opracowywania haset ddugggaduli. Realizgf cele projektu,
mozna wykorzystd propozycje Marioli dder ,Efektywne i atrakcyjnemetody pracy

Z dziemi”.

Formy pracy

Praca metaglprojektow wymaga zastosowania innych dotychczasowe tradycyjne
nauczanie indywidualne czy frontalne (praca zachklas). Innowacyjnym sposobem
organizacji pracy jest podziat uczniow na zesmay mate grupy. Kryteria podziatu nale
potraktowa elastycznie, dostosowyqj je do celdw i diagnozy sytuacji edukacyjnej w gjan
klasie. Kierujc podzialem ucznidbw na zespoty, dobrze byloby uedmt potrzeby,
zainteresowania i opinie dzieci na ten temat. Wktdigich przypadkach mma pozwolé
dzieciom na samodzieléo® w tym wzgkdzie, aczkolwiek nalatoby czuwdé nad tym,
by dzieci nie tworzyty weaiz tych samych grup ptciowych czy kak#skich. Przy doborze
ucznidw do poszczegollnych grup dobrze bylobyawziod uwag zréznicowany stopig
zdolnagci uczniow w zalenosci od rodzaju i wagi stawianych przed nimi zada
Poszczegolne grupy na czas realizacji projektugmnpgcowa w réznych miejscach klasy,
np. w kycikach zainteresowia w badawczych grupach problemowych, zagougwoje
miejsce np. przy stolikach lub na dywanie oraz pklagy szkolrg np. na boisku, w ogrodku
szkolnym, w parku czy w lesie.

Uczenie s} we wspotpracy z innymi kolegami pozwala rozwijeakie kluczowe
kompetencje, jak: umiejnos¢ wspoétdziatania, negocjowania, dyskutowania, Kieaoia
prag innych i poddawania sikierownictwu oraz uczenie¢sod siebie nawzajem. Chogia
praca w matych grupach ma nigipliwie wysokie walory ksztakre, to jednak nie wolno
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nam zapomina o pracy indywidualnej ucznia, jak i pracy z gdlagy. Mariola Jder
(Efektywne i atrakcyjne metody pracy z daie, s. 123) zaleca rozpoczynanie ¢apd
wspolnych dziala z cabh klag, potem dopiero podziat na grupy wedtug rodzajuasad
I zainteresow& dzieci. Wane, aby po kadorazowym dziataniu wspélnie z démei wyciggat
whnioski z obserwacji i daviadczei'*.

Zatem praca w grupach e mie& charakter jednolity gdy wszystkie grupy
otrzymup takie samo zagadnienie i prowadmadania danego problemu, obsegyvanalizug
I wyciggajg wnioski kydz zr&nicowany gdy ka&da grupa otrzymuje inny problem
do zbadania. Podobnieztgraca indywidualna mme by zrdznicowana, jak i jednolita,
w zaleznosci od tego, czy dzieci indywidualnie gromadap. r&ne materiaty, poszukag

rozwigzania danego problemu czy zbigreg same materiaty w swoich teczkach.

Sposoby oceny pracy

Sposoby te zostaly szczegétowo omowione w punkingiczcym etapdw tworzenia
projektu. W tym miejscu warto jednak dédza M. Taraszkiewicz (Jak uczyepiej? Czyli
refleksyjny praktyk w dziataniu, s.43e ,oceniajc dziecko, formatujesz przekonanie o jego
mozliwosciach i postpach. Jeeli czynisz to w sposOb zgeneralizowany, przypisuj
uczniowi etykietki ,niemancsci” — uczysz go tak wkmie myle¢ o sobie i uniemdiwiasz
wykonanie zadania. Czasem na cajeie!”*?>.

Autorski projekt edukacyjny jest okazpo urzeczywistnienia we wiasnej praktyce
nowatorskiego podégia do sposobu ocenianiav ktérym istota rolg odgrywa pozytywna
informacja zwrotna o pogtach w procesie uczenigsZmiana formy oceniania, wytajaca
sie w odchodzeniu od pomiaru ficiowego na rzecz higcej informacji stownej, sprzyja
wigkszej motywacji ucznia do pracy i formowanig $£go zdolnéci do rozpoznawania
wiasnych potrzeb edukacyjnych.

Méwiac o sposobach oceny pracy, trzebadre na uwadze cele, jakie ma spetnia
realizacja projektu:
= jesli celem jest integracja zespotu klasowego, krui@rioceny mge by udziat
kazdego z czionkéw grupy w realizacji przydzielonychda, ich réwnomierny
podziat i wyznaczone role, jakie petnili podczaaqy;
= jesli celem projektu jest zgbianie wiedzy na dany temat, kryterium ocenyzeby¢

réznorodnda¢ zrodet informacji, do ktdrych dotarli uczniowie;

124 der M.,Efektywne i atrakcyjne metody pracy z daig Wydaw. IMPULS, Krakéw 2009 s.123
125 Taraszkiewicz MJak uczy lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziatangi4
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= jesli celem jest rozwijanie komunikacji interpersorglnkryterium oceny mie by
atrakcyjnd¢ w sposobie prezentacji projektu czy sposobie kakaaji w grupie.

B. Kubiczek (Jak nauczyuczniow uczenia siw: Poradnik Nauczyciela, s.91) uizea
ze ,Uczniowie powinni uczestnicZyw ocenianiu jako partnerzy dyskusfi® a w ocenie
koncowej naley uwzgkdni¢ trzy sktadniki: ,samoocengrupy, ocen innych, obserwuagcych
prezentagy czy dziatania grupy oraz ocgn nauczyciela prowadeego projekt
W nastpujacych proporcjach: 50% samooceny, 30% oceny koleg@®% oceny
nauczyciela”.

Punkt dotycacy sposobu oceniania @ przyp¢ taka przyktadows forme:

* Na oce®r pracy ucznia zly si¢: ocena za wykonanie prac pisemnych i prezegtacj
powierzonych zadg ewaluacja dokonana przez poszczegolne grupy.

» Poszczegolne grupy zaprezentuprace plastyczne i dzialalito artystyczig
(inscenizagj), ktora lzdzie oceniana przez zaproszonych rodzicowscigo

* Ocenianie jest przewidziane na poszczegoélnych eltapiaacy zespotow.

» Konkurs przeprowadzony w ostatnim dniu realizacgjgktu, kzdzie ocen koncowg
pracy wszystkich uczestnikow programu.

» Kazde wykonane przez uczniow zadanigiie odnotowywane w kwestionariuszu
osiggnie¢ ucznia. Aktywné¢ poszczegolnych grupebizie oceniana i zaznaczana
przez poszczegoélne grupy na termometrze dicEfekty pracy grup dda stanowé
wystroj i dekoragj klasy. Po zakiaczeniu projektu uczniowie wypehnikarty

samaooceny.

Pomoce isrodki dydaktyczne

Materiaty, srodki dydaktyczne czy pomoce naukowewsedtug Bolestawa Niemierko
(Ksztatcenie szkolne. Paghiznik skutecznej dydaktyki, WAIP, Warszawa 20071.28:-127)
.pojedynczymi przedmiotami i ugdzeniami umaeliwiajagcymi wielostronne poznawanie
rzeczywistdci i sprawn komunikacg w procesie uczenia i’ Zatem tesrodki czy
pomoce dydaktyczne mgptatwiat uczenie si. B. Niemierko dzieli je na proste i Zione,
pasywne
I interaktywne. $ one dobierane przez nauczyciela w zabéci od preferowanego przez

niego modelu uczeniagesi potrzeb ucznidow.

126 Kubiczek B.,Jak nauczy uczniéw uczenia si[w:] Poradnik Nauczyciela, Opole 2009 s. 91
127 Niemierko B.,Ksztalcenie szkolne .Padznik skutecznej dydaktykilydaw. AiP, Warszawa 2007 s.127-128
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Podczas realizacji projektu rmemy zatem wykorzyséa takie proste srodki
dydaktyczne, jak: podczniki, kshzki, lektury, obrazy, ilustracje, reprodukcje obrazo
modele oraz te bardziej zione, do ktorych zaliczymy: mikroskop, kareeprojektor, radio,
magnetofon czy interaktywne nowoczesne technologfermatyczne, a wi: Internet,
encyklopedie multimedialne czy elektroniczne progyaedukacyjne. Ponadto, podczas
realizacji zag¢ metody, projektow, mog by¢ wykorzystane rgzne inne pomoce i materiaty
w zaleznosci od tematyki catego projektu, jak: karty pracwrton, kartki z bloku, kredki,
farbki, mazaki, klej, nayczki, r&znokolorowa witoczka,scinki materiatdow, bibuta, folia,
latarka, baterie, zestaw elektroniczny, magnessmat, pojemniki, szklanki, sznurekstaa
klejaca, itd.

Scenariusz zagé

Zazwyczaj praca metgdorojektéw rozciga s¢ na caly dzié pracy ucznia §dz tez
na kilka nasfpnych dni, wobec czego wymaga ona innego gotej innego opracowania
programu nauczania. Przy opracowywaniu scenariugagé obowhzuje podejcie
problemowe, co oznacza uwgdhienie propozycji zawartej w podstawie programowej
Nalezy tu jednak zaznaczyze scenariusz nie jest sztywnym schematem, aleyelamstramy
programow, w ktorg wpis& nalezy aktywny udziat dzieci w planowaniu i uczeniw.si
Scenariusz powinien kBywiec na tyle elastyczny, by mogt byoddawany modyfikacjom
w trakcie jego realizacji. Scenariusz ggajozni sie od konspektu stopniem szczegotdeio
oraz formy i dlatego nie mzna upé go w szablon i opracowawzorcowy forme jego
wykonania.

Opracowujc scenariusz, student wewykazé sic inwencp wiasr i przedstawd go
np. W ugciu tabelarycznym z wytdieniem czynngci uczniéw i nauczyciela lub rysunku
graficznego. Mana tez skorzysta z aktywizupcej metody nauczania i opracovscenariusz
w formie mapy pamki. Rysowanie scenariusza wydaje sizczegoélnie iyteczne przy
planowaniu pracy w matych grupach.sligednak student zdecydujee¢sna opracowanie
scenariusza w formie punktow, to nie musi zbyt prgmie i doktadnie rozpisywa
poszczegolnych etapdéw zé&j Nie musimy np. precyzowasposobu informowania uczniéw
0 podziale na grupy. Rezygnujemy: te kopiowania statych fragmentéw gajdotyczcych

np. ,powitania uczniéw” czy ,, sprawdzania obegcit.
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Przykladowy fragment przebiequ z&j

1. Spotkanie w kggu. Rozmowa wprowadzgja do tematu ze¢. Podziat dzieci na
5 grup.

2. Praca w grupach — Zapoznanieg & przyniesionymi materiatamzrodtowymi.
Ustalenie regulaminu dyskusiji.

3. Zadania dla ucznidow — Wypetnianie kart pracy

4. Praca indywidualna i w grupach: Grupa | — zebragélnych informacji o migie;

Grupa Il — zebranie informacji @wodowisku przyrodniczym itp.

Wykaz literatury

W tym punkcie nalkey zamigci¢ wykaz literatury, z ktorej korzystatny podczas
planowania, projektowania i realizacji gajmetod, projektow. Przede wszystkim naédoby
uwzgkdni¢ zalecag literatug z metodyki, pedagogiki, psychologii i dydaktykiaarinrg
w zaleznosci od realizowanej tematyki zd. Zamieszczenie stosownej bibliografii stanowi
obudow teoretyczp catego projektu i pozwala océnpreferowane przez autora pozycje
literatury, na ktorej si opierat piszc projekt, jak rownie trafnas¢ dokonanych przez niego
wyborow, w zalenosci od zgebianego wraz z uczniami zagadnienia oraz zastosgkan

metod pracy.

Refleksje po realizacji projektu

Refleksjajest podsumowaniem wspélnej pracy z dmie i dokonuje s} jej po
realizacji pracy nad projektem. Autor projektu diz&e swoimi spostrzeeniami, uwagami,
ocenia sposoby wykonywania dziatprzez dzieci oraz wykorzystane i zastosowane nyetod
oraz formy pracy. Punktem kulminacyjnym w refleksfid realizagj zada metody projektu
edukacyjnego, powinny kyodczucia i indywidualna ocena dzieci. To zshgyo nich i przy
ich udziale, autor opracowywat projekt. Réwniezwa w podsumowaniu projektu powinna
by¢ ocena wiasna pracy studenta przed pgpyshiem do realizacji pracy metpgrojektu,
w trakcie jej trwania i po jej zakozeniu. W zwazku z tym,ze projekty leda aplikowane
w semestrach: V i VI, studentdizie mogt porédwnaefekty swojej pracy z wykorzystaniem
wiasnie tej metody. Mamy nadzigjze student, snag¢ refleksg nad wtasn praktyka, podzieli
sie zdobytym déwiadczeniem i oceni swoje umgiposci oraz siebie w nowych rolach

spotecznych.
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6.7. Przyktadowy scenariusz zay¢ ,Wakacyjna wyprawa” metod g story-line*?®

Metoda story-line mee by z powodzeniem adresowana do dzieci zarowno w wieku
wczesnoszkolnym i przedszkolnym. Autor metody storg, S. Bella, ( M. dder, Efektywne
i atrakcyjne metody pracy z dzii, Impuls, Krakéw 2009, s. 44-47) pokyt w jedry catas¢
elementy innych znanych metod, takich jak: narradabuta, odgrywanie rol, gry
dydaktyczne, dyskusja grupowa, flgnie problemowe i tworcze, wizualizacja, itp.
Scenariusz oparty jest o fabydrawdziwej lub fantastycznej historii (story), kiGpowiada
nauczyciel. Opowiadanie dzieligsha kilka epizodow, do ktérych nauczyciel przygotjev
zestaw pyta problemowych oraz odpowiednie formy aktywaiodzieci. Metoda story-line
o typie przedswziecia ma charakter mini-badania naukowego z odwotarse do wiedzy
osobistej ucznidw, a naggnie postawienie ich w sytuacji problemowej, w kfjodzieci
stawiap hipotezy, podejmygjdecyzje podczas dyskusji i wptywaja dalszy przebieg historii.
Glébwrg zalety tej metody jest pomoc dzieciom w integrowaniu raigch problemow,
tematdw, tréci, przedmiotow i umiejtnosci.
CELE

Dzieci:

» wykazup che¢ pomocy osobomdalagcych w potrzebie;

e znajdup rézne formy pomocy;

» zbierap informacje na tematycia i problemow ludzi starszych;

» zdobywaj wiedz na temat Afryki izycia w Afryce (przyroda, klimat, kultura,

zZwyczaje, wierzenia, itp.);
e poznaj nowe sposoby podréwania oraz nowoczesnego komunikowania si
Z ludzmi na odlegtéc;

* selekcjony rzeczy wane i mniej wane (bagae).

EPIzODI. Problem Ani

Ania przyszta dZi do przedszkola i podzielitagsz kolezanky radosna wiadonigig.
Jej rodzice $ naukowcami. Wyjechali do Afryki p6t roku temu, pewaz prowada badania
naukowe nad zwiegtami w dungli. Zapraszaj teraz An¢ do siebie na niecodzienne
wakacje. Dziewczynka bardzo chciataby pojécta rodzicow, lecz jest jeszcze mata i nie

potrafi zorganizowasobie wyjazdu. Mieszka z babgcale jest to starsza, a na dodatek chora

128 der M.,Efektywne i atrakcyjne metody pracy z daig Impuls Krakéw 2009 s. 50-52
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osoba. Chodzi o kulach i trudno jej¢sporuszd, wicc nie mae pomoc Ani w
zorganizowaniu wyprawy. Dziewczynka jest bardzo srauz tego powodu.
1. Pytanie kluczowe:
- W jaki sposéb mzemy pomaoc Ani w zorganizowaniu wyjazdu?
- Gdzie ley Afryka?
- Kto to jest naukowiec?
- Na czym polegajbadania naukowe?
- Czy ktas z was odbywat jujakas dalsz podr& po kraju lub poza granice kraju?
- Jakie niebezpiecastwa lub trudnéci mog czyha& na Ank w Afryce?
2. Formy aktywndci dzieci:
- Sprawdzenie na mapiwviata potaenia Afryki.
- Wyszukanie w encyklopedii i atlasach charaktsiyztych cech kontynentu: klimat,
ludzie, zwierzta itp.
- Przeprowadzenie wywiadow z domownikami na tenfagkd
- Zwierzta dzungli — praca plastyczna: lepienie z masy plastgizkolorowanie,

kopiowanie, wycinanie itp.

EPIzoDIl. Pakujemy bagee i odlatujemy
Ania nigdy nie byla za grarga nie wie, co mae byt jej potrzebne w podig ani
w samej Afryce. Chce wat ze sob wiele rzeczy. Wydaje jej si ze wszystko mze sk
przyda.
1 Pytania kluczowe:
- W jaki spos6b Ania dostaniezgio Afryki?
- Czy ktag z was pakowat kiedybagae?
- W co Ania zapakuje potrzebne przedmioty?
- Co Ania powinna zabéaze sobh w podr&?
2 Formy aktywndci dzieci:
- Opracowanie listy rzeczy, ktére Ania powinnarzéb
- Samolot — praca technilorigami.
- Rodzaje samolotow — cglanie albumu, zgromadzenie modeli samolotdw;
zorganizowanie wystawy.
- Zabawa ruchowo-muzyczna ,,Czym pozliiemy” — t&ma z nagraniem odgtosow

réznych pojazdéw.
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eEPizoDIIl. Pomoc dla babci

Gdy Ania wyjedzie, babcia zostanie sama, a przgest starsza i chora.

Pytania kluczowe:

- Co wiemy na temat os6b starszych?

- Czy ktag z was ma stargzdabcie lub prababg?

- Co wiemy o babci Ani?

- Czy babcia Ani poradzi sobie, zogtasama w domu?

- Co maemy zrob¢, aby s¢ dowiedzi€, czy babcia Ani potrzebuje pomocy?

- Jak maemy jej pomagé

Formy aktywndci dzieci:

- Wycieczka do domu pomocy spotecznej — przepraena@ rozmow ze starszymi
osobami.

- Opracowanie kwestionariusza pyt@o wywiadu z babaei
- Zorganizowanie akcji pomocy babci w codziennygelkupach oraz formy kontaktu:

odwiedziny, telefon.

- Nauka piosenkiU babci na stodko.

- Wykonanie zespotowego portretu babci Ani.

EPIzoDIV. Pa, pa, udanych wakacji!

Zbliza sk dziea wyjazdu Ani. Dzieci cgsto rozmawigj 0 tym z Ang. Bardzo zbliyty

sie do siebie w ostatnim czasie, organgzupomoc dla niej i dla jej babci.

1.

Pytania kluczowe:

- Jalg niespodziank mozemy przygotowédla Ani przed wyjazdem?

- W jaki sposéb maemy utrzymywa kontakt z Anj podczas wakacji?

Formy aktywndci dzieci:

- Zbiorowy album grupy — wykonanie niespodzianka dAni z uwzgédnieniem

danych kontaktowych dzieci (e-maile, numery gaddeg skype, adresy

zamieszkania).

- Ustalenie wspodlnego e-maila, ktoryedzie nam shayt do kontaktowania si

w wakacje.

- Ustalenie godziny kontaktu.
- Wskpne ¢wiczenia na komputerze — doskonalenie uetmegci postugiwania si

poczt elektronicza.
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EPIzODV. Jak byto?

Nareszcie zbha sk czas powrotu Ani z wakacji. Wszyscy czekapa to
Z niecierpliwdgcia.

1. Pytania kluczowe:
- O co zapytamy ARgipo powrocie?
- Jalg niespodziank przygotujemy dla dziewczynki i jej babci?

2. Formy aktywndci dzieci:
Przygotowanie stodkiej niespodzianki dla Ani prkeiegow i babgj.
- Ustalenie kwestionariusza pygtdo Ani.
- Spotkanie z Ani i jej babciy (stuchanie opowiada oghdanie filméw, zd§¢

i slajdéw z Afryki).
- Nauka piosenkiDzungla.
- Wykonanie zespotowej makiety przestrzennej (@rptastyczna) na temat Afryki
(lepienie, modelowanie, wycinanie, konstruowatpe) i
- Przygotowanie wspoélnego pestunku na powitanie Ani.
Akcja story mae tez niespodziewanie zmiehi swoj bieg, np. rodzice Ani
zdecydowalize zosta z Anig na state w Afryce. Co zrabdzieci? Co zrobi Ania?
Akcja story mae tez niespodziewanie zmiehswoj bieg i powstanie nowy, catkiem

inny scenariusz.
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