Bozena Zurawska

Kompetencje kluczowe
Informator dla rodzicow 1 opiekunow:

Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP w Warszawie A ka d em ia
Wydziat Nauk Humanistyczno-Spotecznych w Olsztynie MI’Od YC h

www.wsptwp.eu Noblistow



KAPITAL LUDZKI N RO

- NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY

Publikacja jest wspoffinansowana ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego




Bozena Zurawska

Kompetencje kluczowe
Informator dla rodzicow i opiekundw

Olsztyn 2010



Drodzy Rodzice,

Swiat pedzi do przodu, przemiany spoteczne i gospodarcze zachodza w tak szybkim tempie, ze
trudno za nimi nadazy¢. Podstawg rozwoju wspotczesnej cywilizacji jest wiedza, ktérg zdobywamy
i wykorzystujemy od dziecka. Wiedza jest podstawa rozwoju osobistego, zawodowego i samorealizagji
kazdej jednostki. Jezeli wiec chcemy rozwijaé spoteczefstwo i kraj, musimy inwestowaé w edukacje.
Od madrosci ludzi zalezy sukces gospodarczy i spoteczny, poniewaz wyksztatcony obywatel, potrafigcy
dostosowac sie do zmieniajacego sie Swiata, ma wptyw na ksztatt wspdtczesnej cywilizacji. Obecne
umiejetnosci ucznidw s czesto niewystarczajace i niedostosowane do potrzeb rynku pracy. Ciagte
przeobrazenia gospodarcze i spoteczne powodujg wzrost oczekiwarh pracodawcéw, a co za tym
idzie koniecznod¢ posiadania przez pracownikéw kompetencji kluczowych. Wspdtczednie wiedza
teoretyczna zdobyta w procesie ksztatcenia staje sie niewystarczajgca, wazniejsze stajg sie umiejetnosci
wykorzystania jej w praktyce do rozwigzywania probleméw, umiejetnosci komunikacji, wspdtpracy,
pracy w grupie, elastycznego funkcjonowania na rynku pracy.

Dzisiejszy system edukacji w zbyt matym stopniu uwzglednia realne oczekiwania gospodarki, co
sprawia, ze wielu uczniéw posiada wiedze, ale nie potrafi jej wykorzystac. Jedng z propozycji poprawy
istniejacej sytuacji jest zmiana metod pracy z uczniami na lekcjach, przy ciaggtym doskonaleniu systemu
oSwiaty oraz nauczycieli. Tylko dtugofalowe dziatania i potgczone sity reformujgce system edukacji
pozwolg osiggna¢ odpowiednie rezultaty w postaci madrych, mtodych ludzi, ktérzy bedg przygotowani
do wkroczenia w doroste zycie. Celem projektu Akademia Mtodych Noblistow jest stworzenie
warunkéw, w ktérych uczniowie gimnazjum rozwing szereg kompetencji kluczowych, umozliwiajgcych
im w przysztosci tatwiejsze odnalezienie sie zardwno na rynku pracy, jak i w zyciu.

Zachecam do zapoznania sie z trescig broszury oraz — za Pahstwa posrednictwem — mam przyjemnosé
zaprosic dzieci i mtodziez do uczestnictwa w projekcie Akademia Mtodych Noblistow.

Prof. dr hab Julian Auleytner
Rektor WSP TWP w Warszawie
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W drugiej pofowie XX wieku nastgpify w Europie radykalne przemiany spoteczne i gospodarcze.
Uwaza sig, ze gtownq przyczyng tych zmian jest globalizacja i jej przejawy w Zyciu kulturalnym
i politycznym, jak rowniez w dziedzinie ekonomii '. Za najcenniejszy kapitaf, ktory moze
przyczynic sie do szybkiego wzrostu gospodarczego, a tym samym pozwoli¢ na sprostanie
nowym wyzwaniom uznano wiedze.

W spoteczenstwie informacyjnym dominujgcym czynnikiem jest wykorzystywanie informacji.
Wiedza staje sie bogactwem strategicznym. Jej rozwéj odgrywa zasadniczq role w tworzeniu
dobrobytu gospodarczego i rozwoju kultury poszczegdlnych paristw. Migjsce Polski w Unii
Europejskiej i globalizujgcym sie Swiecie bedzie w najblizszym czasie w coraz wiekszym stopniu
zalezne od szybkosci, w jakiej nastgpi rozwdj spofeczeristwa informacyjnegc?. Wiedza ma tez
istotne znaczenie w rozwoju osobistym i zawodowym kazdego cztowieka. Zatem nabywajgc
wiedze | umigjetnosci oraz przeksztatcajgc je w kompetencje, stymulujemy postep gospodarczy
i techniczny, przyczyniamy sie takze do naszego rozwoju i samorealizagji.

Z tych wzgledéw wiasciwa edukacja to podstawa rozwoju ludzkosci. Sukces gospodarczy
i spofeczny krajow w XXI wieku zalezy od tego, czy bedq potrafity wyksztafci¢ swoich obywatell,
tak aby byli oni przygotowani do radzenia sobie w stale zmieniajgcym sie Swiecie’. Wigze sie
to przede wszystkim z koniecznosciqg wyposazenia mfodziezy w odpowiednie kompetencje.
Przygotowanie jej do radzenia sobie z wyzwaniami spofeczenstwa informacyjnego oraz
czerpania maksymalnych korzysci z mozliwosci, jakie to spofeczenstwo stwarza zostato zapisane
wsréd najwazniejszych celow poszczegdinych systemow edukacji w Europie’.

Skoro wiek, w ktérym Zyjemy mozna nazwac stuleciem kompetencji, to sprobujmy odpowiedzie¢
sobie na pytania: Co to sq kompetencje? Jakie kompetencje mozna zaliczy¢ do kluczowych?
Dlaczego wazne jest ich ksztafcenie? Jak wypadajq nasi uczniowie podczas sprawdzianéw
kompetengji? Dlaczego tak jest, jak jest? Co mozna zrobic, aby byfo lepiej?
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~ 1. COTO SA KOMPETENCJE KLUCZOWE?

1.1. DEFINICJE SLOWNIKOWE

Wyraz kompetencja pochodzi od stowa tacifskiego competentia i oznacza odpowiednios¢, zgodnos¢,
uprawnienie do dziatania. Stowniki czesto definiujg kompetencje, jako zakres petnomocnictw i uprawnief,
zakres czyjejs wiadzy lub odpowiedzialnosci®. Powiemy, wiec na przykfad, ze ktos jest kompetentny do
podijecia okreslonych decyzji z racji zajmowanego stanowiska, ze jakie$ dziatanie nalezy do kompetendii
danego urzedu.

W literaturze znajdziemy rowniez okreslenie pojecia kompetenciji, jako umiejetnosci, zdolnosci. Umiejetnosé
jest rozumiana, jako ,praktyczna znajomos¢ czegos, biegtos¢ w czyms, zdolnos¢ wykonywania czegos”™®.
Jest to tez gotowos¢ do swiadomego dziatania, oparta na wiedzy oraz dobrym opanowaniu (wyéwiczeniu)
okredlonych czynnoici z mozliwoscig dostosowywania ich do zmieniajgcych sie warunkéw. Umiejetnosci
kluczowe definiowane sa, jako ,szczegdlnie wazne umiejetnoici, bez opanowania ktérych nie mozna
skutecznie wykonywac okreslonych zadan"’.

Kompetencja jest to umiejetnos¢ wyzszego rzedu, bedaca skutkiem osiggnietym przez Ewiczenie
umiejetnosci i nabywanie doswiadczen, podbudowanych przekonaniem, pewnoscig opartg na refleksji,
dlaczego trzeba postapic w okreslony sposdb w konkretnej sytuacji®. Inaczej kompetencja to zestaw
pewnych umiejetnosci. Kompetencja odnosi sie takze do koficowych efektéw nauczania i uczenia sie.

Kompetencje moga by¢ rozumiane, jako ,zintegrowana cecha charakterystyczna, stanowigca
przeciwiefistwo kwalifikacji, ktore przypisane sg tradycyjnie do pewnej konkretnej dyscypliny”®.

1.2. DEFINICJE PARLAMENTU EUROPEJSKIEGO

Parlament Europejski zdefiniowat kompetencje, jako ,potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji®. Oznacza to, ze kompetencje polegajg przede wszystkim na umiejetnym
stosowaniu posiadanej wiedzy przy wykorzystaniu umiejetnosci i zdolnosci. Umiejetnosci okreslono, jako
zdolnos¢ do stosowania wiedzy i korzystania z know-how (z jezyka angielskiego dostownie wiedziec jak)
w celu wykonywania zadaf i rozwigzywania probleméw. Wyrdznia sie umiejgtnosci kognitywne (zwigzane
z procesem poznawczym, odnoszace sie do poznawania czegos), obejmujace myslenie logiczne, intuicyjne
i kreatywne oraz umiejetnosci praktyczne, obejmujace sprawnos¢ i korzystanie z metod, materiatow,
narzedzi i instrumentow ™.
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Samo posiadanie wiedzy nie oznacza jeszcze, ze ktos ma kompetencje. Jest jednak konieczne, gdyz wtasnie
na wiedzy opieraja sie inne wazne elementy kompetenciji, takie jak umiejetnosci i rozumienie. Kompetencje
przejawiaja sie w skutecznym i efektywnym dziataniu, czyli zachowaniu ukierunkowanym na osiggniecie
celu. Mozemy powiedzie¢, ze dany cztowiek jest kompetentny, jesli w sposob powtarzalny wiasciwie

realizuje zadania zaréwno w kontekécie wynikéw, jak i sposobu ich osiagania’®.

W zaleceniach Parlamentu Europejskiego dotyczacych europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez
cate zycie kompetencje ujete sa w kategoriach odpowiedzialnoscii autonomii. Oznaczaja one ,udowodniong
zdolno3¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych, spotecznych lub metodologicznych
okazywana w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej" . Mozna stwierdzi¢, ze kompetencje
kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do zatrudnienia, samorealizacji i rozwoju osobistego,
integracji spotecznej, a takze bycia aktywnym obywatelem. Odgrywajg wiec one szczegblnie istotng role

w zyciu kazdego cztowieka zardwno w procesie uczenia sie, aktywnosci spotecznej, jak i zawodowej.

Parlament Europejski wyréznit osiem kompetencji kluczowych:

1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
2) porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,
3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,

4) kompetencje informatyczne,

5) umiejetnosc uczenia sie,

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie,
7) inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢

8) sSwiadomosc i ekspresja kulturalna™.

Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym

Kompetencja ta umozliwia rozréznianie i wykorzystanie réznego typu tekstow, poszukiwanie, gromadzenie
i przetwarzanie informacji, wykorzystywanie pomocy oraz formutowanie i przekonujace wyrazanie
wiasnych argumentéw odpowiednio do kontekstu. Kazdy powinien posiada¢ umiejetno3¢ porozumiewania
sie w mowie i pismie w réznych sytuacjach zyciowych, a takze przystosowywania swojego sposobu
porozumiewania sie do sytuacji, w jakiej sie znajduje. Konieczna jest tez znajomo3¢ pewnego zakresu
tekstow literackich™.
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Porozumiewanie sie w jezykach obcych

Porozumiewanie sie w jezykach obcych opiera sie w duzej mierze na tych samych wymiarach, co
porozumiewanie sie w jezyku ojczystym. Wymagana jest znajomos¢ stownictwa i gramatyki funkcjonalnej
oraz Swiadomos¢ gtownych typéw interakgji stownej i rejestrow jezyka. Istotne jest poznanie norm
spotecznych oraz aspektéw kulturowych zwigzanych z danym jezykiem. Do niezbednych umiejetnosci
zalicza sie rozumienie komunikatéw stownych, prowadzenie dialogéw oraz czytanie, rozumienie i pisanie
tekstow. Kompetencja ta obejmuje wiasciwe korzystanie z pomocy oraz uczenie sie jezykéw réwniez
w nieformalny sposdb w ramach uczenia sie przez cate zycie'.

Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne

Kompetencje matematyczne pozwalajg na wykorzystywanie myslenia matematycznego w celu
rozwigzywania probleméw wynikajacych z codziennych sytuacji, przy czym podstawe stanowi dobre
opanowanie umiejetnoci liczenia. Obejmujg one zdolnos¢ i che¢ wykorzystywania matematycznych
sposobow myslenia (logiczne i przestrzenne) oraz prezentacji (wzory, modele, wykresy, tabele). Wazna jest
tez Swiadomos¢ pytan, na ktére matematyka moze da¢ odpowiedz.

Kompetencje naukowe umozliwiajg wykorzystywanie wiedzy do wyjasniania Swiata przyrody, a takze
formutowanie pytan i wycigganie wnioskow opartych na dowodach. Istotne jest rozumienie zmian
powodowanych przez dziatalno3¢ ludzkg oraz odpowiedzialnos¢ poszczegdlnych obywateli. Niezbedna
wiedza to: znajomo3¢ zasad rzadzacych naturg i podstawowych poje¢ naukowych, rozumienie wptywu
nauki i technologii na Swiat przyrody. Umiejetnosci pozwalajg na wykorzystywanie i postugiwanie sie
narzedziami i urzadzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi do osiggniecia celu badZ podijecia decyzji
lub wyciggniecia wniosku na podstawie dowodow".

Kompetencje informatyczne

Kompetencje informatyczne obejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii spoteczefistwa
informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu sie. Wymaga sie rozumienia i znajomosci
natury, roli i mozliwosci TSI w codziennych kontekstach: w zyciu osobistym i spotecznym, a takze
w pracy. Istotne sg podstawowe umiejetnosci, takie jak wykorzystywanie komputerdw do uzyskiwania,
oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania sie
i uczestnictwa w sieciach wspdtpracy za posrednictwem Internetu. Oczekuje sie znajomosci gtéwnych
aplikacji komputerowych — edytoréw tekstu, arkuszy kalkulacyjnych, baz danych. Niezbedne jest tez
rozumienie mozliwosci i potencjalnych zagrozei zwigzanych z Internetem i komunikacja za posrednictwem
mediéw elektronicznych (poczta elektroniczna, narzedzia sieciowe). Kompetencje informatyczne sg
zwigzane z rozumieniem, w jaki sposob technologie spoteczerstwa informacyjnego mogg wspieraé
kreatywno3¢ i innowacje, a takze Swiadomoscig zagadnien dotyczacych prawdziwosci i rzetelnosci
dostepnych informacji oraz zasad prawnych i etycznych, majacych zastosowanie przy interaktywnym
korzystaniu z tych technologii®.
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Umiejetnos¢ uczenia sie

Jest to zdoInos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach,
a takze samodzielnego organizowania tego procesu. Kompetencja ta obejmuje znajomos¢ wiasnych
strategii uczenia sie i potrzeb z tym zwigzanych. Wymagane jest nabycie podstawowych umiejetnosci
pisania, liczenia oraz umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych koniecznych do
dalszego uczenia sie. Pozwalajg one nabywac, przetwarzad i przyswajaé nowa wiedze i umiejetnosci, a takze
poszukiwac i korzystaé ze wskazdwek. Wazne jest tez wykorzystywanie wczesniejszych doswiadczef
w uczeniu sie w celu stosowania wiedzy w réznych kontekstach, poswiecanie czasu na nauke samodzielng
oraz w réznych grupach. Do istotnych czynnikdw w rozwijaniu tej kompetencji nalezg motywacja i wiara
we wiasne mozliwosci®.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Satokompetencje osobowe, interpersonalneimiedzykulturowe, ktére obejmuja zachowania przygotowujace
osoby do uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym, a takze rozwigzywania konfliktow w razie
potrzeby. Kompetencje spoteczne zwigzane s3 z rozwojem osobistym i spotecznym. Obejmuja zdolno3¢ do
empatii, porozumiewania sie w réznych srodowiskach, negocjacji, wykazywania sie tolerancja, wyrazania
i rozumienia réznych punktéw widzenia, negocjowania potaczonego ze zdolnoicig tworzenia klimatu
zaufania, a takze radzenia sobie ze stresem. Niezbedne jest réwniez rozumienie zasad postepowania i regut
zachowania og6lnie przyjetych w réznych spoteczefistwach i Srodowiskach. Znaczacym elementem tej
kompetenciji jest wspotpraca, asertywnos¢ i prawosé.

Kompetencje obywatelskie obejmujg znajomos¢ wspdtczesnych wydarzen, jak i gtéwnych wydarzen,
i tendencji w narodowej, europejskiej i swiatowej historii, zdolno3¢ do zaangazowania w dziatania publiczne,
wykazywania solidarnosci, i zainteresowania rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymi,
i szerszymi spotecznodciami. Istotne jest poszanowanie praw cztowieka, w tym réwnosci, jako podstawy
demokracji, uznanie i zrozumienie réznic w systemach wartosci réznych religii i grup etnicznych. Wazna
jest takze znajomos¢ integracji europejskiej oraz struktur UE, $wiadomos¢ réznorodnosci i tozsamosci
kulturowych w Europie. Kompetencje obywatelskie przygotowuja do petnego uczestnictwa w zyciu
obywatelskim w oparciu 0 znajomos¢ pojec i struktur spotecznych i politycznych oraz poczuwanie sie do
aktywnego i demokratycznego uczestnictwa?.
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Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé

Pojecia te oznaczajg zdolnod¢ do wcielania pomystéw w czyn, w tym do planowania przedsiewzieé
i ich realizacji zgodnie z zamierzeniami. Obejmuja kreatywno3¢, innowacyjno3¢ i podejmowanie ryzyka.
Cechy te s3 szczegblnie potrzebne osobom, ktére realizuja przedsiewziecia o charakterze spotecznym lub
handlowym. Osoby te powinny by¢ Swiadome zagadniefi etycznych zwigzanych z przedsiebiorstwami,
znaé zasady dziatania gospodarki, w tym zagadnienia stanowigce kontekst pracy i dotyczace zycia ludzi.
Konieczna jest takze umiejetnos¢ oceny wtasnych mocnych i stabych stron oraz oceny ryzyka zwigzanego

z danym przedsiewzieciem?'.

Swiadomoscé i ekspresja kulturalna

Kompetencje te obejmujg Swiadomos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego
oraz jego miejsca w Swiecie. Wazna jest wiec znajomos¢ najwazniejszych dziet kultury, w tym réwniez
wspbtczesnej. Ekspresja kulturalna jest niezbedna do rozwijania twérczych umiejetnosci, ktére moga by¢
skutecznie wykorzystane w wielu sytuacjach zyciowych i zawodowych?.

1.3. KOMPETENCJE W BADANIACH PISA

Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) koordynuje Program Miedzynarodowej
Oceny Umiejetnosci Uczniow (The Programme for International Student Assessment, w skrdcie PISA).
Gtéwne przestanie programu PISA to sprawdzenie umiejetnosci, ktére potrzebne s3 kazdemu i stanowig
podstawowe wyposazenie cztowieka we wspbtczesnym Swiecie. Zawarty w nich potencjat rozwojowy jest
szczegblnie przydatny na wspdtczesnym rynku pracy, wymagajacym elastycznosci i zdolno3ci nabywania
nowych kwalifikacji, a niekiedy nawet kilkakrotnej zmiany zawodu?>.

Jest to najwieksze poréwnawcze badanie waznych umiejetnodci ucznidw obejmujace 15-latkdw.
Za cele badania przyjeto sprawdzenie, na ile sg oni przygotowani do zycia w $wiecie, w ktérym nauka
i technika odgrywajg coraz wiekszg role, na ile potrafig wykorzysta¢ rozumowanie, zarbwno w naukach
przyrodniczych, jak i humanistycznych, czy potrafia odwotywac sie do matematyki w rozwigzywaniu
codziennych probleméw?*. Podstawowe pytania badawcze dotycza umiejetnosci praktycznego kojarzenia
i wykorzystania wiedzy, i umiejetnosci z réznych dziedzin w kontekscie wyzwan, przed jakimi stang
w swoim dorostym zyciu. Sprawdzany jest poziom opanowania umiejetnosci ucznidw w dziedzinie nauk
przyrodniczych, sposéb korzystania z wiedzy, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, umiejetnos¢ czytania
ze zrozumieniem, zdolno3ci matematyczne.

Dla potrzeb PISA umiejetnosc czytania zdefiniowano, jako przetwarzanie informacji, rozumowanie,
interpretacja i refleksja nad tekstem dla osiggniecia celu stawianego sobie przez czytajacego, a takze dla
poszerzenia wiedzy, i petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. To wymaga biegtosci w wyszukiwaniu
informadji, obchodzeniu sie z informacjami w réznych formach, i kontekstach oraz decydowania, ktére
z nich i jak wykorzysta¢. Wazna jest rdwniez aktywna postawa czytelnika, czyli stawianie pytan i hipotez
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oraz szukanie powigzaf z rzeczywistodcig spoza tekstu. Oczekuje sie tez precyzji i logiki myslenia,
argumentowania oraz starannosci w formutowaniu wypowiedzi. Na tak zdefiniowang kompetencje
sktadajg sie rézne umiejetnoici: wyszukiwanie informadji, ich integracja i interpretacja oraz refleksja,

i ocena®.

Umiejetnosé myslenia matematycznego Okreslono, jako indywidualng zdolnod¢ do rozpoznania
i zrozumienia roli, jakg matematyka odgrywa we wspétczesnym Swiecie, a takze formowania sadéw
opartych na matematycznym rozumowaniu oraz wykorzystywania umiejetnosci matematycznych tam,
gdzie wymagaja tego potrzeby codziennego zycia®®.

Umiejetnosé rozumowania w naukach przyrodniczych opiera sie na umiejetnosciach, ktére pomagaja
zrozumie¢ otaczajacg nas rzeczywistosc i umozliwiaja funkcjonowanie w spoteczenstwie. Istotne aspekty
tego obszaru to: wiedza przyrodnicza wraz z umiejetnoicia jej wykorzystania do stawiania pytan,
zdobywania nowej wiedzy; wyjasnianie zjawisk; wyciagganie wnioskdw na podstawie dostepnych obserwacji
i dowoddw oraz rozumowanie naukowe, polegajace na zrozumieniu charakterystycznych cech nauki, jako
pewnego rodzaju aktywno3ci umystowej, zasad, wedtug ktérych prowadzi sie badania naukowe, i wyciaga
z nich wnioski (np. umiejetnos¢ odréznienia informacji opartych na faktach czy dowodach naukowych od
informacji zawierajacej opinie czy przypuszczenia)?’.

1.4 KOMPETENCJE W PODSTAWIE PROGRAMOWE) KSZTAECENIA OGOLNEGO

Ajak jest w polskiej szkole? Wdrazana od 1wrze$nia 2009 r. w naszych szkotach nowa podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego stara sie odpowiadac na potrzeby ksztatcenia w kontekscie wcigz zmieniajgcego
sie Swiata. Jej autorzy szczegbing wage przywigzuja do efektéw ksztatcenia. Dokonano szczegbtowego
opisu oczekiwanych umiejetnosci, ktére powinien zdoby¢ uczen na koniec kazdego etapu ksztatcenia.
Okreslono zatem to, czego szkota zobowigzana jest nauczy¢ przecietnego ucznia. Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego sformutowana w jezyku wymagan jest pierwszym krokiem do wypetnienia zalecer
Parlamentu Europejskiego w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate
zycie. Przewiduje sie, ze zmiany programowe przyczynia sie do osiggniecia celéw okreslonych przez Komisje
Europejska w Programie Edukagja i Szkolenia 2010°8.
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Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia gimnazjum w trakcie
ksztatcenia zaliczono:

1) czytanie okreslone, jako umiejetnosc rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzgca do osiaggniecia wiasnych
celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczeristwa;

myslenie matematyczne zdefiniowane, jako umiejetnosc¢ wykorzystania narzedzi
matematyki w 2yciu codziennym oraz formutowania sadéw opartych na
rozumowaniu matematycznym;

myslenie naukowe oznaczajace umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania
wnioskow opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
i spoteczeristwa;

umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie;umiejetnosc sprawnego postugiwania sie¢ nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;

umiejetnosc wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informagji;

umiejetnosc rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

umiejetnos¢ pracy zespotowej®.

Jednym z najwazniejszych zadah gimnazjum jest kontynuowanie ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem polskim i dbato3¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wazne jest tez przygotowanie ich
do zycia w spoteczenstwie informacyjnym.

Jak wida¢ formutowane przez rézne podmioty okreslenia kompetencji kluczowych sg ogdlne, a zarazem
uniwersalne. Zakresy wielu z nich czesciowo sie pokrywajg i sa ze sobg powigzane, aspekty niezbedne
w jednej dziedzinie wspierajg kompetencje w innej. Z tego wzgledu kompetencje rozwijane w jednym
kontekscie mogg by¢ wykorzystane w innych obszarach. Wszystkie uwazane sg za jednakowo wazne,
poniewaz kazda z nich moze przyczynic sie do udanego zycia w spoteczefistwie wiedzy. Dobre opanowanie
podstawowych umiejetnosci jezykowych, czytania, pisania, liczenia i umiejetnosci w zakresie technologii
informacyjnych i komunikacyjnych (TIK) jest podstawg uczenia sig, a umiejetnos¢ uczenia sie sprzyja

wszelkim innym dziataniom ksztatceniowym?C.
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2. DLACZEGO KSZTALCENIE

KOMPETENCJI KLUCZOWYCH JEST WAZNE?

2.1POSTEP W ZAKRESIE ZDOBYCZY NAUKI | DEZAKTUALIZACJA

WIEDZY ZDOBYTEJ W SZKOLE

Wiedza pozyskana w szkole, na uczelni, nakursach nie jest wartoscig stata. Szybko ulega dewaluacji w czasie
(starzeniu sie) wskutek duzego tempa rozwoju techniki. Szacuje sie, ze zasdb wiedzy ludzkiej podwaja sie,
co szes¢ lat z wyrazng tendencjg do skracania tego okresu. W XX wieku nagromadzono wiedzy wiecej
niz w ciggu catej historii ludzkosci®'. Mozliwosci komputeréw i Internetu podwajaja sie, co 18-24 miesiecy
(prawo Moore'a). Stajemy sie spoteczenstwem informacyjnym, zyjemy w epoce gospodarki opartej na
wiedzy. Wazne jest wiec posiadanie takich umiejetnosci, ktore pozwolg na statg aktualizacje swojej wiedzy.

2.2 ZMIENIAJACY SIE RYNEK PRACY | OCZEKIWANIA PRACODAWCOW

Nie wiemy, jaki bedzie rynek pracy w XXI wieku. Nieodtgczng jego cechg staje sie niepewnos¢ i ciggte
zmiany. Praca na jednym etacie przez cate zycie odchodzi do przesztosci. Prawie kazdy mtody cztowiek
wielokrotnie zmieni swoj zawdd, a takze pracodawcow. Zmuszony bedzie szybko dostosowywac sie do
ich nowych oczekiwan i wymagan. Trzeba zatem ksztattowac umiejetnosci ,uniwersalne”, ktore mozna
wykorzysta na réznych stanowiskach pracy. Istotnego znaczenia nabiera wiec nie tylko wiedza formalna,
zdobyta w procesie ksztatcenia, ale takze umiejetnos¢ wykorzystania jej w praktyce do podejmowania
i rozwigzywania probleméw, umiejetnos¢ komunikacji miedzyludzkiej, gotowo3¢ do wspdtpracy i wymiany
wiedzy z innymi cztonkami zespotu, elastycznego funkcjonowania na rynku pracy, ktérego wyznacznikiem
jest nieustanna zmiana. Sytuacja ta wymusza, aby cztowiek uczyt sie przez cate zycie. W najblizszych latach
konieczne bedzie budowanie systemu i kultury uczenia sie przez cate zycie przez realizacje projektow
sprzyjajacych procesowi nauczania we wszystkich formach i przejawach aktywnosci cztowieka, aby polscy
pracownicy mogli utrzymac sie na rynku pracy oraz by umozliwi¢ im wydtuzenie zycia zawodowego®.
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2.3 GLOBALIZACIA

W dobie postepujacej globalizacji i naszego wejscia do europejskiej spotecznosci szczegbinego znaczenia
nabiera mobilno$¢ w poszukiwaniu mozliwie najlepszych warunkéw do rozwoju zawodowego®>. Dlatego
kazdy potrzebuje ,szerokiego wachlarza kompetendji kluczowych, by tatwo przystosowac sie do szybko
zmieniajacego sie swiata” >* | umozliwic elastyczne dostosowywanie sie do tych zmian. Posiadanie tych

kompetencji stanowi tez podstawe konkurencyjnosci na europejskim rynku pracy.

2.4 KONIECZNOSC UMIEJETNEGO RADZENIA SOBIE

WE WSPOLCZESNYM SWIECIE

Wyposazenie mtodych ludzi, ktorzy reszte swojego zycia spedza w epoce informacyjnej w odpowiednie
kompetencje kluczowe umozliwiim dostosowanie sie do zachodzacych zmian, radzenie sobie w rywalizacji
0 lepsza prace oraz zapewni sukces zawodowy. Pozwoli im takze aktywnie funkcjonowaé w lokalnym
i szerszym spofeczefstwie jako obywatelom. Przyczyni sie tez do ich samorealizacji i osobistego rozwoju.
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=~ 3. JAKWYPADAIJA NASI UCZNIOWIE
NA SPRAWDZIANACH KOMPETENCJI?

3.1BADANIA PISA

Badanie osiaggnie¢ ucznibw w ramach programu PISA realizowane jest cyklicznie, co trzy lata. Dotad
przedsiewziecie realizowano czterokrotnie: w 2000, 2003, 2006 i 2009 roku. Obecnie trwaja prace nad
raportem z badaf przeprowadzonych w roku 2009. Polska uczestniczy w tych badaniach od poczatku.
Umozliwiajg one pordwnanie, jak nasi uczniowie wypadaja na tle uczniéw z innych krajow, bioracych udziat
w badaniu. Istnieje rowniez mozliwo3¢ pordwnania wynikdw w czasie, a wiec mozna zaobserwowac, czy
nasi uczniowie czynig postepy w opanowaniu tych umiejetnosci, ktore sg objete badaniem. Pordwnanie
rezultatow polskich uczniow w zakresie poszczegdlnych rodzajow umiejetnosci pokazuje istotne rdznice,
czesto wynikajace ze stabosci polskiej szkoty™>.

Tabela 1. Wyniki polskich uczniow i srednia krajow OECD w kolejnych badaniach PISA (Srednia liczba
punktéw i pozycja Polski wirdd krajow uczestniczacych w badaniach).

Rok 2000 Rok 2003 Rok 2006
(32 kraje) (41 krajow) (57 krajow)
479 pkt 497 pkt 508 pkt
Czytanie i rozumowanie 24 pozycja 16 pozycja 9 pozycja
w naukach humanistycznych
OECD 494 pkt
m 483 pkt 498 pkt 498 pkt
Rozumowanie w naukach 21 pozycja 19 pozycja 23 pozycja
rzyrodniczych
470 pkt 490 pkt 495 pkt
N N 24 pozycja 24 pozycja 25 pozycja
Umiejetnosci matematyczne

Zrédfo: Raporty z badari PISA w Polsce w roku 2000, 2003, 2006, www.badania.edu.pl.
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Czytanie i rozumowanie w naukach humanistycznych

Polscy uczniowie w kazdym kolejnym badaniu poprawiali swoje wyniki w zakresie umiejetnosci czytania
ze zrozumieniem, co nas niezwykle cieszy. W roku 2006 uzyskali oni Srednio 508 pkt, tj. 0 16 pkt wiecej od
Sredniej OECD, co dato nam miejsce w pierwszej dziesigtce wirdd 57 krajow uczestniczacych w badaniu.
Swiadczy to o tym, ze nastapit zasadniczy wzrost umiejetnosci polskich uczniéw w czytaniu i rozumowaniu.
Polska nalezy do nielicznej grupy krajow, ktére w roku 2006 znaczaco poprawity swoj wynik w tym obszarze
od czasu badania w roku 2003.

Na podstawie wynikow z przeprowadzonego badania autorzy polskiego raportu PISA 2006 wyrdznili mocne
i stabe strony polskich uczniéw. W zadaniach wymagajacych pracy z dtuzszym tekstem, w ktérych trzeba
byto przeanalizowa¢ i znalez¢ informacje, przy zastosowaniu ztozonego kryterium wyboru, a nastepnie
ten wybdr uzasadnic nasi uczniowie uzyskali wynik wyzszy od Sredniej w OECD. Do analizy takiego tekstu
15-latkowie wykorzystujg czesto ¢wiczone w szkole umiejetnosci interpretowania. Uczniowie wypadajg
stabiej w stosunkowo fatwych zadaniach, ktére polegajg na odczytaniu i porzagdkowaniu danych z diagramu,
cho¢ odczytywanie tabeli nie sprawia im wiekszego kfopotu.

Dobrze natomiast radzg sobie z rozwigzywaniem zadan, ktére wymagaja wyszukiwania informacji oraz
z prezentowaniem tresci w réznych formach. Poprawity sie ich umiejetnodci w zakresie rozwigzywania
zadan, gdzie jest wymagane taczenie informadji z réznych Zrédet, réwniez z uwzglednieniem réznych
kryteriow wyszukiwania tych informacji. Jednoczesnie takie wyszukiwanie, ktére wymaga uwaznej analizy
struktury tekstu nadal przysparza polskim uczniom duzo probleméw. W niewielkim stopniu poprawili oni
swoje umiejetnosci w rozwigzywaniu niezbyt trudnych zadan, wymagajacych refleksjii oceny oraz stawiania
hipotez i argumentowania. Na podkreslenie zastuguije fakt, ze w ciggu kolejnych lat spadat odsetek brakdw

odpowiedzi, co oznacza, ze nasi uczniowie czesciej podejmuja probe rozwigzania zadania®’.

Rozumowanie w naukach przyrodniczych

Srednia liczba punktéw uzyskanych przez polskich uczniéw w obszarze rozumowania naukowego jest
bliska sredniej OECD. Badano tu umiejetnos¢ identyfikowania zagadnieft naukowych, naukowe wyjadnianie
zjawisk oraz oceng i wykorzystywanie danych (informacje, fakty). Kompetencje te s3 wazne we
wspbtczesnym Swiecie. Twércy polskiego raportu stwierdzaja, ze o ile ich podstawowy poziom wystarczy
do korzystania z nowoczesnych technologii, to do wprowadzania innowacgji i rozwoju nowych rozwiazan
technologicznych, od ktérych zalezy sukces gospodarczy i spoteczny panstw we wspbtczesnym Swiecie,
niezbedne sa kompetencje na wyzszym poziomie®.
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W obszarze rozumowania naukowego polscy uczniowie najlepiej radzili sobie z wyjanianiem zjawisk
przyrodniczych w sposéb naukowy. Uzyskali oni wynik o 6 pkt wyzszy od Sredniego wyniku wszystkich
uczniéw biorgcych w badaniu. Gorzej natomiast wypadali w zadaniach sprawdzajgcych umiejetnosé
rozpoznawania zagadnief naukowych (wynik nizszy od sredniej OECD o 16 pkt) oraz w zadaniach, ktére
wymagaja umiejetnosci interpretacji i wykorzystywania wynikdw i dowoddw naukowych (wynik nizszy o 5
pkt od $redniej OECD)*°.

Umiejetnosci matematyczne

Niestety naszym uczniom nie udato sie znaczaco poprawi¢ wynikéw z matematyki, cho¢ w ostatnim
badaniu Polska dotaczyta do grupy krajow, ktore osiagnety wynik z matematyki statystycznie taki sam, jak
Sredni wynik OECD.

Autorzy raportu PISA 2006 stwierdzajg, ze gimnazjalisci coraz bardziej specjalizujg sie w zadaniach
odtwérczych, rutynowych, ale nadal nie potrafig dobrze radzi¢ sobie w sytuacjach wymagajacych
samodzielnego, tworczego myslenia i rozumowania.

Do mocnych stron naszych ucznidw mozna zaliczyé: stosowanie znanych algorytmoéw, umiejetnosé
odczytywania danych z wykreséw, diagraméw i tabel, wyobraZnie geometryczng. Uczniowie gorzej
natomiast radzg sobie z zadaniami, w ktorych trzeba wyjs¢ poza znane sobie, rutynowe sposoby
postepowania. Majg oni trudnosci z samodzielnym opanowaniem nieznanego wczesniej modelu lub
kontekstu; zaprojektowaniem strategii postepowania — odpowiedniego ciggu dziatan, sktadajgcego sie
z dobrze znanych operacji, prowadzacego do rozwigzania; przeprowadzeniem rozumowania polegajacego
na analizie dziatania pewnego systemu i wyciagnieciu z tej analizy wnioskow .

Zdaniem autoréw raportu, polskim uczniom mniej ktopotéw sprawiajg zadania czesto ¢wiczone w szkole.
WyraZna poprawa nastapita przy rozwigzywaniu zadah mato skomplikowanych, wymagajacych mniej
ztozonych operacji. Uczniowie gorzej wypadali w zadaniach bardziej ztozonych, w ktérych trzeba postawi¢

hipoteze, okreslic kategorie lub ustalic kryterium rozstrzygniecia jakiegos problemu®".

R6znice w wynikach naszych uczniow ze wzgledu na ptec

Na ogdlnej skali umiejetnosci rozumowania w naukach przyrodniczych sredni wynik chtopcow (niecate 500
pkt) byt jedynie o 3 pkt lepszy od wyniku dziewczat. Jesli chodzi o umiejetnosci matematyczne, to wynik
chtopcow jest wyzszy od wyniku dziewczat o 9 pkt, natomiast dziewczeta lepiej niz chtopcy radza sobie
w czytaniu - 40 pkt réznicy na korzy$¢ dziewczat. Wyniki w odniesieniu do poszczegdlnych umiejetnosci
pokazuja, ze dziewczeta prezentuja wyzsze umiejetnosci rozpoznawania zagadnieri naukowych - réznica
na korzys¢ dziewczat wynosi 13 pkt. Chtopcy z kolei, lepiej rozwigzujg zadania sprawdzajgce umiejetnosé
wyjasniania zjawisk przyrodniczych w sposéb naukowy — wynik chtopcdw byt wyzszy o 17 pkt od
wyniku dziewczat. R6znice miedzy ptciami nie sa tak znaczace w zakresie umiejetnosci interpretowania
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i wykorzystywania wynikéw, a takze dowodéw naukowych - chtopcy uzyskali o 3 pkt wiecej od dziewczat.
Chtopcy lepiej radzili sobie z zadaniami, ktére sprawdzaty wiedze przyrodnicza, natomiast dziewczeta —
z zadaniami z zakresu rozumowania naukowego, szczegdlnie potrzebnego w rozpoznawaniu zagadnien
naukowych*2.

3.2 EGZAMIN GIMNAZJALNY

Egzamin gimnazjalny jest przeprowadzany w polskich szkotach od 2002 r. Egzamin jest powszechny
i obowigzkowy, co oznacza, ze kazdy uczeh trzeciej klasy gimnazjum musi do niego przystapié. Jest
to jeden z warunkéw ukofczenia szkoty. Liczba punktéw uzyskana na egzaminie gimnazjalnym nie ma
wptywu na ukoriczenie szkoty. Jednak jego wynik jest brany pod uwage przez szkoty ponadgimnazjalne przy
przyjmowaniu uczniéw do tych szkét, z wyjatkiem trzeciej czedci egzaminu gimnazjalnego, ktdrego wynik
nie bedzie brany pod uwage przy rekrutacji jeszcze przez dwa lata. Na egzaminie gimnazjalnym sprawdzane
jest opanowanie wiadomodci i umiejetnosci okreslonych w standardach wymagar egzaminacyjnych,
bedacych podstawg przeprowadzania egzaminu w trzeciej klasie gimnazjum. Egzamin ten sprawdza
umiejetnosci miedzyprzedmiotowe, uwzgledniajgc powigzania miedzy réznymi dziedzinami wiedzy.

Zdawany jest w trzech czesciach:

1) pierwsza obejmuje wiadomosci i umiejetnosci z zakresu przedmiotéw humanistycznych: jezyka
polskiego, historii, wiedzy o spoteczefstwie, plastyki, muzyki oraz uwzglednia Sciezki edukacyjne:
filozoficzng, regionalng - dziedzictwo kulturowe w regionie, czytelniczg i medialng, europejska,
kulture polskg na tle tradycji Srodziemnomorskiej;

2)  druga obejmuje wiadomosci i umiejetnosci z zakresu przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych:
matematyki, biologii, geografii, chemii, fizyki i astronomii oraz uwzglednia Sciezki edukacyjne:
filozoficzng, prozdrowotna, ekologiczng, czytelniczg i medialng, regionalng - dziedzictwo kulturowe
w regionie, europejskg, obrone cywilna;

3) trzecia (zdawana od 2009 r.) obejmuje wiadomosci i umiejetnosci z zakresu jezyka obcego
nowozytnego (angielski, francuski, hiszparski, niemiecki, rosyjski i wtoski); do tej czesci egzaminu
uczen (stuchacz) przystepuje z jezyka, ktorego uczy sie w szkole, jako przedmiotu obowigzkowego™®.

Cze$¢ humanistyczna

Gimnazjalisci, ktérzy przystapili do egzaminu w 2009 roku wykazali sie lepszym opanowaniem umiejetnosci
czytania i odbioru tekstow kultury, niz tworzenia wtasnego tekstu. Autorzy raportu Osiggniecia uczniow
koriczgcych gimnazjum w roku 2009 podkreslaja, ze reforma z 1999 roku wyraZnie docenita umiejetnosé
Czytania - podstawowego narzedzia w procesie uczenia sie**.
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Wykres 1. Wyniki uczniéw na egzaminie gimnazjalnym w czesci humanistycznej w roku 2009 - odsetek
uzyskanych punktéw w poszczegblnych obszarach.

/3,32

53,36

Czytanie i odbior tekstow kultury — Tworzenie wtasnego tekstu
Zrédfo: Osiagniecia uczniow koAczacych gimnazjum w roku 2009. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2009,
Warszawa 20009, s. 13.

Na podstawie wynikow egzaminu gimnazjalnego okreslono mocne i stabe strony umiejetnosci
humanistycznych naszych gimnazjalistow.

Czytanie i odbior tekstow kultury

Uczniowie lepiej radzg sobie z zadaniami sprawdzajacymi umiejetno3ci z obszaru standardéw Czytanie
i odbiér tekstow kultury, jesli maja do czynienia z krtkim fragmentem tekstu (wyraz, zdanie, kr6tki akapit)
gorzej natomiast, gdy wymagane jest zapoznanie sie z dtuzszym, sktadajacym sie z kilku akapitéw tekstem
lub kilkoma tekstami. tatwiej jest im wykona¢ zadania odwotujace sie do wiadomosci podanych w tekscie
wprost, w przystepny sposéb, a trudniej, gdy udzielenie odpowiedzi wigze sie z przemysleniem tekstu lub
odpowied? podana jest w tekscie nie wprost i wymaga krytycznej oceny faktw, zdarzef czy postaw.

Gimnazjalisci osiagaja lepsze wyniki, jesli udzielenie odpowiedzi jest mozliwe po zapoznaniu sie
jedynie z tekstem (analiza), a gorsze, gdy konieczne jest skonfrontowanie informadji z tekstu z wiedzg
pozatekstowg lub gdy podstawe odpowiedzi stanowi wytacznie wiedza ucznia. tatwiejsze okazaly sie te
zadania, w ktérych byta mozliwo3¢ wyboru odpowiedzi, w tym wtasciwego terminu, sposréd podanych,
a zdecydowanie trudniejsze te, w ktérych nalezato samodzielnie sformutowa¢ odpowiedz*>
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Tworzenie wtasnego tekstu

Jedli chodzi o umiejetnodci z obszaru standardéw Tworzenie wiasnego tekstu mocng strong zdajacych
egzamin w 2009 roku byto komponowanie tekstu. Jednak prawie potowa uczniéw miata trudnosci
z prawidfowa realizacjg tematu. Z reguty nie potrafili oni dobra¢ wtadciwych argumentéw spoza tekstu
zrodtowego, dokonaé wyboru treci, ktére poprawnie uzasadniatyby postawiong teze. Ciagle duzym
problemem jest opanowanie regut ortograficznych i interpunkcyjnych przez naszych gimnazjalistow.

Niespetna pofowa uczniéw posiadta umiejetnos¢ stylistycznego przeksztatcania tekstu. Wiekszos¢
natomiast dobrze poradzita sobie z zadaniem napisania odtwdrczego planu na podstawie analizy tekstu
z zachowaniem wymogéw wskazanych w poleceniu. Sporg trudnos¢ sprawito gimnazjalistom redagowanie
tekstow uzytkowych (podanie), przy czym najwiecej ktopotow przysporzyto im uzasadnienie swojej prosby.
Wiekszo3¢ ucznidw zdajacych egzamin nie potrafita zachowaé formalnych wymogéw podania.

W czedci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego chtopcy uzyskali Srednio o prawie 5 punktéw mniej niz
dziewczeta. Najwigksze zréznicowanie jest widoczne w grupie uczniéw z wysokimi wynikami (od 39 do 45
punktow): w tej grupie dziewczeta stanowity 31%, a chtopcy 16%. Rowniez wirdd ucznidw z najwyzszymi
wynikami (od 45 do 50 punktéw) byto znacznie wiecej dziewczat (6,4%) niz chtopcow (2,2%)%6.

Cze$¢ matematyczno-przyrodnicza

Wyniki naszych ucznibw uzyskane w tej czesci egzaminu pokazuja, ze najlepiej radza sobie oni
z rozwigzywaniem zadaf z zakresu wyszukiwania i stosowania informacji. Wieksza trudnos¢ sprawity
im zadania z obszaru stosowania termindw, pojec i procedur z zakresu przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych niezbednych w praktyce zyciowej i dalszym ksztatceniu oraz wskazywania i opisywania
faktow, zwigzkdw i zaleznosci, w szczegblnosci przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych
i czasowych. Najwiecej jednak ktopotéw uczniowie mieli ze stosowaniem zintegrowanej wiedzy
i umiejetnosci do rozwigzywania problemow.
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Wykres 2. Wyniki uczniéw na egzaminie gimnazjalnym w czesci matematyczno-przyrodniczej w roku
2009 - odsetek uzyskanych punktéw poszczegdlnych obszarach.

Stosowanie terminéw, pojec i procedur
z zakresu przedmiotéw matematyczno -
przyrodniczych niezbednych w praktyce

zyciowej i dalszym ksztatceniu

. Wyszukiwanie i stosowanie informacji
Wskazywanie i opisywanie faktow,
zwiazkéw i zaleznosci, w szczegdlnosci

51,6 68,5 48,13 35,62 przyczynowo-skutkowych,

funkcjonalnych, przestrzennych
i czasowych

. Stosowanie zintegrowanej wiedzy
i umiejetnosci do rozwigzywania

2 3 4

1 probleméw

Zrodfo: Osiggniecia uczniow konczacych gimnazjum w roku 2009. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2009,
Warszawa 2009, s. 29.

Stosowanie terminéw, pojec i procedur z zakresu przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych niezbednych w praktyce zyciowej i dalszym ksztatceniu

Najlepiej opanowang umiejetnoscig w tym obszarze okazato sie stosowanie elementarnych terminéw
i pojec matematycznych i przyrodniczych. Natomiast zupetnie inaczej przedstawia sie wykonywanie obliczef
w réznych sytuacjach praktycznych. Autorzy raportu dotyczacego wynikéw egzaminu gimnazjalnego
w roku 2009 wskazujg, ze duzym problemem jest brak umiejetnosci matematycznych naszych uczniéw.
Gimnazjalisci popetniaja wiele btedéw rachunkowych, bezkrytycznie tez przyjmujg otrzymane wyniki
obliczer rachunkowych®’.

Wyszukiwanie i stosowanie informagji

Sposrod umiejetnosci okreslonych w obszarze standardéw Wyszukiwanie i stosowanie informagji najmniej
ktopotdw sprawito uczniom wykonanie zadan, w ktérych wymagane byto operowanie informacja, jej
przetwarzanie, interpretowanie i praktyczne wykorzystanie, pod warunkiem, ze dane zapisane byty
w prostej formie i dotyczyty znanych zagadnien. Natomiast zadania wymagajace gtebszej analizy popartej
ugruntowang wiedzg sprawity uczniom wieksze problemy. Umiarkowanie trudne okazaty sie zadania
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sprawdzajace umiejetnos¢ stosowania zintegrowanej wiedzy do objasniania zjawisk przyrodniczych.
Zadania, ktore czesto wystepowaty na egzaminach w latach ubiegtych i zazwyczaj byty tatwe, okazaty sie
trudne dla zdajgcych w 2009 roku. By¢ moze z uwagi na to, ze po raz pierwszy na egzaminie sprawdzano
dang umiejetno3¢ w inny sposdb niz dotychczas. Oznaczatoby to, ze umiejetnosci uczniéw w tym zakresie
byty mechaniczne, raczej nastawione na odtwarzanie gotowych schematow niz samodzielne myslenie*®.

Wskazywanie i opisywanie faktow, zwigzkéw i zaleznosci, w szczegolnosci
przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych, przestrzennych i czasowych

Wiekszo3¢ zadar z tego obszaru okazata sie trudna dla ucznidw, co swiadczy o tym, ze ich umiejetnosci
w tym zakresie standardéw nie sg zbyt wysokie. Problemem okazato sie wnioskowanie na podstawie
analizy zaleznoici funkcyjnych przedstawionych za pomoca wykresdw, wykorzystywanie zasad i praw
do objasniania zjawisk, wskazanie prawidtowosci w procesach, w funkcjonowaniu uktadéw i systeméw,
postugiwanie sie jezykiem symboli i wyrazer algebraicznych. Uczniowie lepiej radzili sobie z interpretacja
wynikéw badan na podstawie podanych norm*,

Stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania probleméw

W tym obszarze standard6w znalazty sie zadania sprawdzajgce umiejetnosci analizowania i rozwigzywania
nietypowych zadaf problemowych. Wyniki ucznidow wskazuja, ze najwiecej trudnodci sprawia im
stosowanie zintegrowanej wiedzy i umiejetnosci do rozwigzywania probleméw. tatwiejsze okazaty sie
zadania, w ktérych trzeba byto jedynie przeanalizowa¢ sytuacje problemowg (dostrzec i sformutowac
problem). Trudniejsze natomiast te, w ktdrych trzeba byto nie tylko zdefiniowac problem, ale tez stworzy¢
plan i rozwigza¢ sytuacje problemowa.

Srednie wyniki dziewczat (26,47 pkt) i chtopcow (25,59 pkt) w czedci matematyczno-przyrodnicze]
egzaminu gimnazjalnego sa zblizone do siebie, choé nieznacznie lepiej wypadty dziewczeta. Niewielkie
réznice wystepujg tez w poszczegblnych obszarach standardéw, z wyjgtkiem obszaru Wskazywanie
i opisywanie faktow, zwiqzkow i zaleznosci, w szczegdlnosci przyczynowo-skutkowych, funkcjonalnych,

przestrzennych i czasowych, w ktorym przewaga dziewczat jest wieksza™.

Jezykiobce

Najlepiej opanowang przez gimnazjalistow sprawnoscig jezykowa okazato sie rozumienie stuchanego
tekstu. Uczniowie gorzej wypadali, gdy rozwigzywali zadania z obszaru reagowania jezykowego
i rozumienia tekstu pisanego.
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Wykres 3. Wyniki uczniéw na egzaminie gimnazjalnym z jezykéw obcych w roku 2009
- odsetek uzyskanych punktéw w poszczegblnych obszarach.

65,2 59,9 60,07
1. Odbiér tekstu stuchanego
2. Odbiér tekstu czytanego
3. Reagowanie jezykowe

1 p 3

Zrodfo: Osiagniecia uczniéw konczacych gimnazjum w roku 2009. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego 2009,
Warszawa 2009, s. 43.

Odbior tekstu stuchanego

W zadaniach sprawdzajacych rozumienie stuchanego tekstu tatwiejsze dla zdajgcych byly zadania
sprawdzajgce umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania informagji, a trudniejsze te, ktére sprawdzaty
umiejetnos¢ okreslania kontekstu sytuacyjnego oraz okreslanie gtéwnej mysli tekstu. W najmniejszym
stopniu zdajacy opanowali umiejetnos¢ okreslenia gtownej mysli tekstu, czyli zrozumienie ogdlnego sensu
wypowiedzi zamiast koncentrowania sie na zrozumieniu pojedynczych stow’".

Reagowanie jezykowe

Zadania sprawdzajgce umiejetno3¢ reagowania jezykowego w okreslonych kontekstach sytuacyjnych
w celu uzyskania i udzielenia informacji okazaty sie trudniejsze dla zdajgcych, gdy nalezato reagowaé na
tekst méwiony niz w przypadku, gdy zdajgcy reagowat na tekst pisany, i miat mozliwos¢ wrocenia do tresci

zadania®2.
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Odbior tekstu czytanego

W tym obszarze standardéw uczniowie stosunkowo dobrze radzili sobie z zadaniami, w ktérych trzeba byto
przetwarzaé tekst przeczytany w jezyku polskim i przedstawiaé tresci zawarte w materiale ikonograficznym.
Troche gorzej zdajacy wypadali, gdy mieli do czynienia z zadaniami wymagajacymi wytezonej uwagi
i koncentracji, w ktorych nalezato wyszukaé i wyselekcjonowaé informacje. Spore trudnosci mieli uczniowie
z rozpoznawaniem zwigzkéw pomiedzy czedciami tekstéw oraz rozpoznawaniem i stosowaniem struktur
leksykalno-gramatycznych niezbednych do skutecznej komunikacji. Najstabiej opanowana przez zdajacych
umiejetnos¢ w tym obszarze to okredlanie gtéwnej mysli tekstu lub jego poszczegdlnych czesci®>.

Srednia liczba punktéw uzyskanych przez gimnazjalistki w tej czeici egzaminu byta wyzsza od érednie]
gimnazjalistow. Wynik dziewczat to 31,42 pkt, a chtopcéw 29,86 pkt. Dziewczeta radzity sobie lepiej we
wszystkich obszarach sprawdzanych egzaminem z jezyka obcego.
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¥ 4. DLACZEGO TAK JEST, JAK JEST?

Program badania osiggnie¢ ucznidw PISA stara sie pozyska informacje na temat, jak systemy edukacyjne
poszczegdlnych krajow przygotowujg mtodych ludzi do dalszej edukagji i kariery zawodowej. Pytania
zadane uczniom w trakcie badania pozwalajg na formutowanie zaleznosci miedzy procesem ksztatcenia
a uzyskiwanymi przez nich wynikami.

Autorzy raportu na temat wynikdw badah PISA 2006, szukajac przyczyn niezadowalajacych wynikow
naszych uczniéw stwierdzajg, ze w dziedzinie nauk przyrodniczych polska szkota przede wszystkim
zwraca uwage na szczegbtowe wiadomosci w uktadzie pojedynczych faktéw. Natomiast w mniejszym
stopniu ksztattuje zrozumienie ich w szerszym kontekscie (w relacji procesu lub uktadu zaleznosci). Od
uczniéw oczekuije sie przede wszystkim powtdrzenia przeczytanych lub gotowych argumentdw, zamiast
samodzielnego dochodzenia do nich. Wiekszo3¢ stosowanych w szkole podrecznikéw oraz metod
prowadzenia lekgji ktadzie nacisk na wyuczenie poprawnej odpowiedzi, zamiast nauczenie umiejetnosci
zadawania pytaf. Uzyskane w szkole wiadomosci szybko sie dezaktualizujg lub zostajg zapomniane
i tylko wyksztatcenie okreslonych sposob6w postepowania i rozumowania daje trwate podstawy i prowadzi
do rozwoju.

Umiejetno3¢ wyjasniania zjawisk, ktéra okazata sie mocng strong polskich uczniéw jest wtasnie zwigzana
z tradycyjnym ksztatceniem w naukach przyrodniczych, opierajacym sie na przekazywaniu wiedzy
teoretycznej (pogadanka, praca z podrecznikiem, wyktad) w odréznieniu od uczenia umiejetnosci
rozpoznawania zagadnien naukowych (okreslania i definiowania problemu w kategoriach naukowych,
czyli: co i jak mozna bada¢ naukowo) czy umiejetnosci interpretowania i wykorzystywania wynikéw badan.

Aby stworzy¢ uczniom warunki do rozwijania umiejetnosci rozpoznawania zagadniefi naukowych, konieczne
jest zapewnienie im mozliwosci przeprowadzania doswiadczefi. Natomiast 62% polskich ucznidw, ktérzy
brali udziat w badaniu, zapytanych o sposoby nauczania nauk przyrodniczych stwierdzito, ze nigdy lub
prawie nigdy nie robi w trakcie lekcji dowiadczef w laboratorium. W krajach OECD odsetek ten jest okoto
dwukrotnie nizszy i wynosi 32%. Wedtug 52% polskich uczniéw, nigdy lub prawie nigdy nie wymaga sie
od nich, by zaplanowali, w jaki sposdb dane zagadnienie mozna zbada¢ w laboratorium (w krajach OECD
37%). Wyniki polskich ucznidéw zaleza tez w pewnym stopniu od liczebnosci grupy, w ktdrej prowadzone sa
zajecia. Uczniowie, ktérzy uczestniczyli w zajeciach z zakresu nauk przyrodniczych w mniejszych grupach,
osiggali okoto 10 punktoéw wiecej niz uczestniczacy w lekcjach prowadzonych w catej klasie. Wazne jest
tez wyposazenie szkoty w pracownie przedmiotowe — uczniowie z tych szkét uzyskali wynik lepszy o 17-27
punktéw.
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Wiekszy nacisk na wiedze teoretyczng, przy jednoczesnym zaniedbaniu budowania innych umiejetnosdi,
moze prowadzi¢ do sytuacji, w ktorej mtodziez bedzie miata trudnosci w zastosowaniu swojej wiedzy
i umiejetnodci w codziennym zyciu. Moga miec ktopoty w rozwigzywaniu probleméw, z ktérymi przyjdzie
im sie zmierzy¢ w dorostym zyciu, dlatego wazne jest przyblizanie obszaréw, ktére sg stabymi stronami
polskich uczniéw oraz wigzanie ich z praktyka nauczania w szkole®®.

Jesli chodzi o umiejetnosci matematyczne, to istotne jest wykorzystanie ich do rozwigzywania autentycznych
problemdw, jakich dostarcza nam otaczajgcy $wiat. Dlatego, zdaniem autoréw raportu, wazniejsza staje sie
umiejetno3¢ rozpoznawania mozliwosci zastosowania narzedzi matematycznych w sytuacjach pozornie
mato z matematyka zwigzanych niz sprawnos¢ w odtwarzaniu, nawet bardzo abstrakcyjnych rutyn
matematycznych™.

Poprawa osiagnie¢ naszych ucznidw jedynie w odniesieniu do zadah wymagajacych zastosowania znanego
algorytmu postepowania wskazuje na schematyzm nauczania matematyki. Polska szkota nie ksztattuje
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach, gdy trzeba wyjs¢ poza znane sobie sposoby dziatania, podja¢
bardziej samodzielne rozumowanie matematyczne, czy zaplanowac strategie postepowania. Tworcy raportu
podkreslaja, ze ¢wiczenie algorytméw nie jest skuteczne, jedli chodzi o znaczacg poprawe umiejetnosci
matematycznych. Nalezy rozwija¢ umiejetnosci modelowania i rozumowania matematycznego®.

Obecny model ksztatcenia w zbyt matym stopniu uwzglednia tez realne oczekiwania rynku pracy,
co sprawia, ze czes¢ absolwentéw, mimo posiadanego wyksztatcenia, ma trudnosci ze znalezieniem
zatrudnienia. We wspétczesnej gospodarce uczestnicy rynku pracy musza by¢ coraz lepiej przygotowywani
na uczenie sie przez cate zycie - zarbwno w obliczu zmian technologicznych i innowadji, jak réwniez na
skutek zachodzacych zmian wynikajacych z proceséw restrukturyzacji gospodarcze;®'.
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“~~ 5. COMOZNA ZROBIC, ZEBY BYLO LEPIEJ?

Konieczno3¢ zmian w sposobie ksztatcenia to jedno z najwazniejszych zadan wspétczesnej polskiej
edukacji. Dzisiaj w polskiej szkole nadal dominuje encyklopedyzm, faktograficzna wiedza typu wiedzie¢
co nad wiedziec jak i wiedzie¢ dlaczego, dezintegracja wiedzy, werbalizm, brak indywidualizacji nauczania,
brak powigzania ksztatcenia z zyciem, niedostateczne uwzglednianie potrzeb spoteczenstwa: globalnych
i przysztosciowych.

W procesie ksztatcenia wzrasta natomiast znaczenie ksztattowania kompetendji, przy zmniejszajace; sie roli
przekazywania wiedzy encyklopedycznej. Liczy sie nie tyle sama wiedza, co umiejetnos¢ jej zastosowania.
Nauczanie kompetencji kluczowych oznacza umozliwienie stosowania juz nabytej wiedzy w sytuacjach
ztozonych, zrbznicowanych i nieprzewidywalnych®2. Nalezy wiec w szerszym zakresie wigczy¢ do procesu
nauczania ich ksztatcenie, przy jednoczesnym stosowaniu odpowiednich do tego metod pracy. W czasie
kazdej lekcji ksztattowane sg umiejetnosci, bedace podstawg do budowania kompetencji kluczowych. Sa
one skutkiem wielu dtugofalowych dziatan, obejmujg wzajemnie powigzane i warunkujace ich osigganie
elementy: refleksje, wiedze i postawe. Beda stuzyty kreatywnemu dostrzeganiu, okreslaniu i rozwigzywaniu
problemdw pojawiajacych sie we wspdtczesnym Swiecie; pozwolg na przyswajanie nowej wiedzy przez cate
zycie; umozliwig przystosowanie sie do wcigz zmieniajacego sie rynku pracy w dobie globalizacji, a takze
wiasny rozwoj i samorealizacje.

Aby to osiagnat konieczna jest zasadnicza zmiana metod pracy z uczniami na lekcjach. Warto przy tym
pamietac o znanej od ponad 24 wiekw sentencji Konfucjusza:

Co ustysze, zapomne. Co zobacze, zapamietam. Co zrobie, zrozumiem.

Do najwazniejszych wyzwan, stojgcych przed systemem edukacji w Polsce nalezy przygotowanie szkét
do ksztatcenia na potrzeby wspdtczesnej gospodarki. Waznym elementem tego procesu jest réwniez
podnoszenie kompetendji kadry pedagogicznei®®. Bo szkofa jest tak dobra, jak dobrzy sa nauczyciele

W niej uczacy.
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= PRZYPISY

1

Por. Kompetencje kluczowe. Realizacja koncepgji na poziomie szkolnictwa obowigzkowego, Eurydice,
Warszawa 2005, s. 11.

2 Por. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013 wspierajgce wzrost gospodarczy
i zatrudnienie. Narodowa Strategia Spéjnosci, Warszawa 2007, s. 65.

3 Por. Van Lamoen B, Nowa edukacja na XXI wiek. Jak tworzy¢ trwate sieci powigzan i wspélnoty?,
www.krs.org.pl.

4 Por. Kompetencje kluczowe..., op. cit., s. 3.

5  Por. Sfownik wyrazéw obcych PWN, red. B. Pakosz, E. Sobol, C. Szkitadz, H. Szkitadz, M. Zagrodzka,
PWN Warszawa 1991, s. 443.

6  Stownik jezyka polskiego PWN, red. M. Szymczak, PWN 1989, s. 598.

7 Gozlihska E., Sfowniczek nowych terminéw w praktyce szkolnej, CODN, Warszawa 1997, s. 121.

8  Por. Celarek, B., Obidniak. D., Dgbrowski, M., Jankowski, B., Zmijski, J. Projektowanie. Materiaty
programu Nowa Szkofa, CODN, Warszawa 1999, s. 29.

9  Van Lamoen B., Nowa edukacja na XXI wiek.., op. cit.

10 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate Zycie (2006,/962 /WE).

11 Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia
europejskich ram kwalifikagji dla uczenia sie przez cafe zycie (2008,/C 111/01).

12 Por. Sfowinski B., Podstawy sprawnego dziafania, Koszalin 2008, s. 33.

13 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. ..., op. cit.

14 Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. ..., op. cit.

15  ibidem.

16 ibidem.

17 ibidem.

18 ibidem.

19 ibidem.

20  ibidem.

21 ibidem.
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22 ibidem.

23 Por. Bartnik E., Czetwertyfiska G., Czetwertynski P., Cyngot D., Federowicz M., Grabowska A., Haman
J., Komorek J., Marciniak Z., Ostrowska B., Sitek M., Sutowska A., Program Miedzynarodowej Oceny
Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki badania 2006 w Polsce, Warszawa 2007, s. 5.

24 ibidem,s. 2.

25 ibidem, s. 41.

26 ibidem, s. 33.

27  ibidem, s.10.

28  Por. Uzasadnienie do rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego w poszczegdinych
typach szkét, www.men.gov.pl.

29  Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogéinego w poszczegdlnych typach szkot
(Dz.U.z2009. Nr 4, poz. 17).

30 Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 t. ..., op. it.

31 Por Fazlagi¢ A., Szkota jako instytucja uczgca sie, w: B.D. Gofobniak (red.) Nauczanie metodq
projektow, WAM Poznar 2002, s. 33.

32 Por. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013.., op. cit., s. 50.

33 Strzelczyk-tucka J., Czlowiek w obliczu zmian na rynku pracy, LifeLong Learning — edukacja przez
cafe zycie, Czestochowa 2010, s. 17.

34 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 . ..., op. Cit.

35  Por. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA ..., op. cit., s. 2.

36 ibidem,s. 46.

37  ibidem.

38 ibidem,s.16.

39 ibidem, s. 16-20.

40 ibidem, s. 40.

41 ibidem, s. 48.

42 ibidem, s. 20.

43 0 egzaminie gimnazjalnym, www.cke.edu.pl.
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Por. Chrostowska T., Czarnotta-Maczyriska J., Debecka I., Dobrosielska B., Gasiorkiewicz-Koztowska
I, Klimuszko G., Kwiecier A., Leszczynhski K., tochowska A., Mitkowska A., Modrzewska E., Mosiek
T, Nagel W,, Pawtowska S., Skrzypecka I., Stowiriska C., Sptawifiski M., Stopifska L., Trzcifiska B.,
Wisniewska A., Wylezek H., Osiggniecia uczniow koriczgcych gimnazjum w roku 2009. Sprawozdanie
z egzaminu gimnazjalnego 2009, Warszawa 2009, s. 7.

45 ibidem, s.7-12.

46 ibidem, s. 5.

47  ibidem, 5.20-29.

48  ibidem, s. 24.

49  ibidem, s. 28.

50 ibidem, s. 20.

51  ibidem, s. 38-63.

52 ibidem.

53  ibidem.

54  ibidem, s. 44.

55  Por. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA...,op. cit. s. 3.
56  ibidem,s.19.

57  ibidem, s.19-20.

58 ibidem, s. 20.

59 ibidem, s.3.

60 ibidem, s.3-4.

61  Por. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013.., op. cit., s. 50.
62  Por. Kompetencje kluczowe.., op. cit., s. 13.

63  Por. Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013..., op. cit., 5. 49.
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Bozena Zurawska

Absolwentka ART w Olsztynie, Wydziatu Technologii Zywienia. Ukoficzyta studia podyplomowe z zakresu
matematyki, zarzadzania oSwiatg, nadzoru pedagogicznego z elementami ewaluacji, a takze kursy
kwalifikacyjne przygotowujgce do pracy edukatorskiej oraz do sprawowania nadzoru pedagogicznego.
Od ponad 25 lat zwigzana z odwiatg. W czasie pracy zawodowej przez 11 lat petnita funkcje kierownicze:
dyrektora szkoty podstawowej, gimnazjum, a takze oSrodka doskonalenia nauczycieli. Jako wizytator
kuratorium o3wiaty zajmuje sie prowadzeniem ewaluacji szkét i placowek o3wiatowych. Jest ekspertem,
dokonujgcym oceny wnioskéw o dofinansowanie projektow ze srodkéw Funduszy Europejskich w ramach
Priorytetu |1l Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki na zlecenie MEN, a ponadto egzaminatorem z zakresu
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych w gimnazjum oraz ekspertem komisji kwalifikacyjnych lub
egzaminacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych sie o awans zawodowy.
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Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP w Warszawie
Wydzial Nauk Humanistyczno-Spotecznych w Olsztynie

www.wsptwp.eu

Wyzsza Szkota Pedagogiczna TWP w Warszawie zatozona w 1993 r. decyzjg Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 30 kwietnia 1993 ., to jedna z najdtuzej istniejgcych niepublicznych uczelni humanistycznych w Polsce.

Zajecia dydaktyczne prowadzone sg w 7 miastach Polski; Warszawie (Wydziat Nauk Spotecznych),
Katowicach (Wydziat Nauk Spoteczno-Pedagogicznych), Olsztynie (Wydziat Nauk Humanistyczno-
Spotecznych), Lublinie (Wydziat Zamiejscowy), Szczecinie (Wydziat Zamigjscowy), Cztuchowie (Wydziat
Zamigjscowy) oraz Watbrzychu (Wydziat Zamiejscowy).

W swojej bogatej ofercie edukacyjnej Uczelnia proponuje nauke na pieciu kierunkach studiéw: pedagogika,
socjologia, politologia, filologia angielska oraz praca socjalna. Szkota posiada uprawnienia do ksztatcenia
na poziomie studiéw pierwszego oraz drugiego stopnia. Uzupetnieniem oferty edukacyjnej s3 studia
podyplomowe na wielu atrakcyjnych kierunkach oraz zréznicowana i bogata oferta dodatkowa, dostepna
bezpfatnie w ramach 22 projektoéw wspétfinansowanych ze srodkédw Unii Europejskiej.

Gtéwne nurty specjalizacji Uczelni oscylujg wokdt tematyki europejskiej polityki spotecznej, aktywnej
pracy socjalnej, pedagogiki oraz gospodarki spotecznej. Wtadze Uczelni doktadajg wszelkich staraf, aby
urozmaicic i usprawni¢ proces ksztatcenia odwaznie wprowadzajgc nowe technologie komunikacyjne.
Obok tradycyjnych form nauczania prowadzone s takze zajecia przy uzyciu metod i technik ksztatcenia na
odlegtos¢. Studenci WSP TWP majg mozliwos¢ zdobycia gruntownej wiedzy i kwalifikacji bez wzgledu na
potozenie geograficzne i odlegtosc.

Jednym z gtéwnych atutéw WSP TWP jest kadra dydaktyczna, ktérg tworzy zespdt ponad szesciuset
wykwalifikowanych pracownikéw naukowych. Dzieki wspdtpracy z wieloma zagranicznymi i krajowymi
instytucjami edukacyjnymi, WSP TWP zapewnia swoim studentom wyksztatcenie zgodne z najwyzszymi
standardami europejskimi. Poprzez projekty modernizujgce programy nauczania kadra dydaktyczna WSP
TWP wdraza innowacyjne metody nauczania oparte na tutoringu, coachingu, mentoringu oraz promuje
postawe przedsiebiorczosci akademickie;.

Uczelnia oferuje pracownikom naukowym i studentom doskonate warunki do twérczego rozwoju
intelektualnego. WSP TWP posiada bogato wyposazong biblioteke oraz wtasne wydawnictwo, ktérego
gtéwnym zadaniem jest publikacja prac dydaktycznych, naukowych. Dzieki podejmowanym inicjatywom
o charakterze naukowo-dydaktycznym, tj. konferencje, szkolenia, warsztaty, spotkania otwarte, Uczelnia
stwarza mozliwo3¢ poszerzania horyzontdw oraz nieustannego rozwoju intelektualnego.

O sukcesie WSP TWP w Warszawie Swiadczy fakt, ze wiekszo3¢ absolwentéw doskonale odnajduje sie na
rynku pracy. Ponadto wysokie lokaty w rankingach oraz raportach edukacyjnych swiadcza o ugruntowanej
pozycji Uczelni, ktéra jest waznym osrodkiem inspirujgcym mtodych ludzi.
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