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Wstep

Do opracowania programu ,,0d dziecigcej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej” sktonito nas
wprowadzenie licznych zmian w systemie edukacji, szczegélnie w podstawie programowe dla | etapu
edukacyjnego. Sam fakt, ze do szkoty przyjdg dzieci szesScioletnie, sprawit, ze zaczetysmy interesowaé
sie tym, jak poradzg sobie w szkole. Zapewne wielu nauczycieli i rodzicéw zastanawia sie nad tg kwestig.

Korzystajgc z wiasnych doswiadczen, opartych na obserwacjach i dziataniach innowacyjnych, po-
stanowitySmy zastanowic sie nad dojrzatoscig emocjonalng uczniow klas 1 — 3 i ich olbrzymig, czasami
nawet trudng do opanowania i przewidzenia, dzieciecg ciekawos$cig swiata. Program ukierunkowany
zostat na rozwdj myslenia krytycznego u dzieci jako niezbednego czynnika do analizowania sSwiata,
samodzielnego formutowania wnioskéw, dostrzegania korelacji, a w przysztosci do samodzielnego ko-
rzystania z wielu zrodet informacji, oraz integracje nauki jezykow obcych z edukacjg wczesnoszkolng.

Niniejszy program nauczania opartySmy o teorie konstruktywizmu, wedtug ktérej uczen znajduje sie
w centrum ksztatcenia, buduje wtasng wiedze, bada i doswiadcza, wspotdziata i wspodtpracuje, rozwig-
zuje problemy. Wykorzystatysmy takze innowacyjne metody pracy z uczniem dostosowane do pozio-
mu dojrzato$ci emocjonalnej ze szczegolnym uwzglednieniem szescio- i siedmiolatkéw. WdrozytysSmy
nowoczesne narzedzia dydaktyczne, wykorzystujgce zréznicowane metody i formy pracy z uczniem
oraz elementy oceniania ksztattujgcego.

Program zawiera:

— cele szczegotowe ksztatcenia i wychowania oraz sposoby ich osiggania — opis warunkdéw, w jakich
bedzie realizowany — tresci zgodne z podstawg programowg dla | etapu ksztatcenia — opis
zatozonych efektow ksztatcenia; propozycje kryteridw i metod sprawdzania osiggniec.

TresSci nauczania ujete w programie majg charakter spirainy.
Program uwzglednia uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych — w tym przypadku zdolnych —
uzdolnionych matematycznie i jezykowo. Opracowany zostat w oparciu o:
— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczenia
do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz
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dopuszczenia do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz. U. 2012 r., poz. 752).

— Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzgdzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczegolnych typach szkét (Dz. U. 2014 r., poz. 803).

Program udostepniony zostat na portalach:
— www.szkola-myslenia.edu.pl

— www.scholaris.pl.
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|. Krétki opis programu

Koncepcja niniejszego projektu opiera sie na stworzeniu innowacyjnego programu nauczania dla ca-
tego | etapu edukacyjnego i kompatybilnej z nim obudowy dydaktycznej, za pomocga ktérych ksztattowa-
na bedzie w szczegdlnosci umiejetnos¢ samodzielnego myslenia naukowego oraz komunikowania sie
w jezyku obcym. Zatozeniem programu jest integracja nauczania w zakresie edukacji wczesnoszkolnej
Z jezykiem obcym.

Odbiorcami programu ,,0d dzieciecej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej” sg szkoty podstawowe
i placowki oswiatowe, zarowno publiczne, jak i niepubliczne, prowadzace ksztatcenie w klasach 1 — 3,
a konkretnie nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej wdrazajgcy nowe programy nauczania oraz dzieci,
uczniowie klas 1 — 3 szkoty podstawowej. Krotka charakterystyka szescio-, siedmio- i oSmiolatka znajdu-
je sie w czesci programu zatytutowanej ,Aktywnosci nakierowane na rozwoj inteligencji emocjonalnej”.

Uczniowie nim objeci bedg mogli uczy¢ sie jezyka obcego w scistym powigzaniu z rzeczywistoscia,
odwotujgcg sie do ich codziennych doswiadczen i przezy¢. Bedg mogli w naturalny sposéb wykorzysty-
wac i zaspokajac¢ swg ciekawos¢ poznawczg, przechodzgc w sposéb tagodny od zabawy do zdobywania
rzetelnych wiadomosci i doskonalenia swych umiejetnosci, w tym umiejetnosci jezykowych.

Nauczyciel realizujgcy program wyposazony zostanie w scenariusze zajec¢ i niezbedne pomoce do
ich realizacji. Nie musi posiada¢ zadnych dodatkowych kwalifikacji. Wystarczy, ze bedzie otwarty na
nowe pomysty, chetny poszerza¢ swoje wiadomosci i umiejetnosci, gotowy do rozbudowywania wtasne-
go warsztatu pracy o nowe metody i sposoby pracy z uczniem.

Program odpowiada na zapotrzebowanie uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych — w tym
przypadku zdolnych — uzdolnionych matematycznie i jezykowo. W ramach obudowy zostang wyodreb-
nione aktywnosci dedykowane tym uczniom, rozszerzajgce podstawowy poziom wiedzy i umiejetno$ci
dziecka w tym wieku z wymienionych obszarow.

Program nie wymaga od szkoty specjalnego wyposazenia. Wystarczy to, co jest w standardzie: tablica,
odtwarzacz CD i to, do czego obligujg zalecane warunki realizacji podstawy programowej dla | etapu edu-
kacyjnego. Zapewne tablica interaktywna podniostaby atrakcyjnos¢ zaje¢, wszak mamy do czynienia z po-
koleniem $wietnie poruszajgcym sie w $wiecie multimediow, Internetu i wszelkich nowinek technicznych.

Tresci programu majg uktad spiralny, ktéry umozliwia wielokrotne powroty do ukazywanych tresci
w bogatszej i szerszej formie. W teorii uczenia zaktada sie, ze okoto 80% roli w utrwalaniu sladéw
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pamieciowych majg powtorki. Jest to zwigzane przede wszystkim z adaptacyjnymi funkcjami moézgu,
ktory przechowuije i stara sie umozliwia¢ szybki dostep do informacji najczesciej uzywanych, natomiast
nie eksponuje dostepu do informaciji, ktore nie sg potrzebne. Jesli uczen czegos sie dowiaduje i wraca do
tego wielokrotnie, jest to znak dla jego mézgu, ze informacja jest istotna, nalezy jg utrwali¢ i mie¢ do niegj
tatwy dostep. Stad wiasnie w programie ,Od dzieciecej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej” spiralne
roztozenie tresci. Oznacza to powracanie do poznanych juz informacji i rozszerzanie ich o nowe ele-
menty. Ma to odzwierciedlenie w obudowie dydaktycznej kompatybilnej z programem, w ramach ktorej
stworzonych zostato 150 scenariuszy, po 50 na kazda klase 1 — 3. Kazdy scenariusz zaje¢ rozpoczyna
sie od powtdrzenia materiatu z poprzednich zaje¢. Poniewaz sg ustalone kregi tematyczne — w kazdym
kolejnym scenariuszu nauczyciel rozpoczyna od powtérki majgcej na celu sprawdzenie, ile uczniowie
zapamietali, usystematyzowanie posiadanych przez nich informacji i uzyskanie informacji zwrotnej co
do zapamietanych tresci. Jedli jest to pierwszy scenariusz z danego kregu tematycznego powtorka ma
na celu sprawdzenie wiedzy dzieci oraz ich zaktywizowanie, wprowadzenie w obszar tematyczny. To
daje mozliwos¢ dostosowania za kazdym razem poziomu ksztatcenia adekwatnego do zasobu wiedzy
zastanej oraz daje informacje o stopniu zainteresowania dzieci danym tematem.

Na obudowe dydaktyczna, oprocz scenariuszy zajec, sktadajg sie multimedialne i interaktywne pomo-
ce dydaktyczne, takie jak:

— 180 kart pracy (po 60 kart do klas 1, II, 11I),

— 150 flashcards (po 50 flashcards do klas I, 11, IlI),

— 3 gry edukacyjne (po 1 do klas 1, II, 11I),

— 30 piosenek (po 10 do klas I, II, 111),

- 19 filméw (9 filmoéw dla klas |, po 5 filméw dla klas 11'i 1),

— 1 skrypt dla nauczyciela,

— 1 film instruktazowy dla nauczyciela.

Program zostat opracowany przez zespot w sktadzie:

Magdalena Aniol, psycholog, wyktadowca w zakresie przedmiotow psychologicznych, miedzy inny-
mi psychologii uczenia sie i pamieci. Wieloletni trener programéw rozwojowych, takich jak: Madre Dziec-
ko, Leo Maniak, Efektywne Uczenie. Prelegentka konferencji ,Uczen zdolny — czy wyjatek moze stac sie
regutg?” organizowanej przez tédzkie Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztatcenia Praktycznego
adresowanej do dyrektorow i nauczycieli, prezentujgca przyktadowe narzedzia kreatywnego uczenia
sie. Metodyk programu Leonardo i Efektywne Uczenie sie. Autorka programow zwiekszajgcych efektyw-
no$c¢ uczenia sie i zapamietywania. Obecnie czynnie zatrudniona w o$wiacie na stanowisku psychologa

w gimnazjum.
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Hanna Kotodziejczyk, absolwentka filologii germanskiej na Uniwersytecie todzkim i Uniwersytecie
Humboldta w Berlinie. Od 1995 pracuje na Uniwersytecie todzkim, gdzie prowadzi nastepujgce zaje-
cia: praktyczna nauka jezyka niemieckiego, dydaktyka nauczania jezykéw obcych, rozumienie tekstéw
naukowych oraz efektywne studiowanie. Prowadzi takze projekty wyjazdowe dla studentéw w ramach
zaje¢ do wyboru. Przygotowata arkusze hospitacyjne dla celéw hospitacji kolezenskich w 2010. Opra-
cowata koncepcje doskonalenia nauczycieli akademickich Katedry Literatury i Kultury Niemiec, Austrii
i Szwajcarii w roku 2011. Od 1997 wspdtpracuje z Centrum Rozwoju i Edukaciji, w ktérym prowadzi liczne
zajecia dla nauczycieli w ramach szkolen i studiow podyplomowych. Jest specjalista ds. doskonalenia
nauczycieli, teacher trainerem nauczycieli jezyka niemieckiego, specjalistg ds. ksztatcenia dorostych.
Jej zainteresowania zawodowe obejmujg komunikacje miedzyludzkg w ksztatceniu, metody weryfikac;ji
efektdéw ksztatcenia, autonomie w procesie ksztatcenia, metody aktywizujgce, w tym szczegdlnie projekt
edukacyjny i TBL (tasks-based learning), ksztatcenie dorostych oraz ksztatcenie na odlegtos¢. Ma do-
Swiadczenie w pracy w projektach europejskich. W latach 2007—2008 petnita role koordynatora projektu
finansowanego z EFS ,Nowy Impuls”, w latach 2008—2010 byta zastepca koordynatora projektu finanso-
wanego z EFS ,Wykluczamy wykluczenie”.

Aleksandra Majer, absolwentka wydziatu nauk spotecznych w zakresie nauczania poczgtkowego
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Od 1992 pracuje w Szkole Podstawowej nr 10 w Sie-
radzu jako nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej. Jest nauczycielem dyplomowanym. W 2007 roku po-
wierzono jej stanowisko wicedyrektora, ktdre petni obecnie. Tworzy autorskie programy do zaje¢ po-
zalekcyjnych. Opracowuje programy dla klas 1 — 3 i wnioski o przyznanie dotacji z Wojewddzkiego
Funduszu Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej w todzi na promowanie edukaciji ekologiczne;.
Zabiega o dofinansowywanie z funduszy unijnych dziatan szkoty w ramach projektéw realizowanych na
zlecenie MEN w ramach PO Kapitat Ludzki (Pierwsze uczniowskie do$wiadczenia drogg do wiedzy, pro-
jekt systemowy w zakresie indywidualizacji nauczania). Opracowata wniosek o przyznanie srodkéw na
zakup pomocy dydaktycznych do miejsc zabaw w szkole w ramach uruchomionego przez MEN progra-
mu Radosna szkota. Dba o wysokg jakos¢ pracy szkoty. Podejmuje nowatorskie dziatania edukacyjne
majgce na celu wspomaganie programu dydaktyczno-wychowawczego. Promuje nowoczesne metody
nauczania. Angazuje, inspiruje i wspiera nauczycieli w podejmowaniu nowych dziatan. Ma duze do-
Swiadczenie w organizowaniu otwartych imprez na rzecz srodowiska lokalnego.

Anna Lesinska-Gazicka, anglistka, edukator nauczania wczesnoszkolnego, starszy wykfadowca
Uniwersytetu todzkiego, gdzie prowadzi nastepujgce zajecia: praktyczna nauka jezyka angielskiego,
dydaktyka nauczania jezyka angielskiego, efektywne metody nauczania jezykéw obcych. Jest opieku-
nem Srodrocznych praktyk pedagogicznych w zakresie nauczania jezyka angielskiego. Jest autorkg edu-
kacyjnego programu telewizyjnego dla dzieci English and Arts (TVP 2) i wspotautorkg podrecznikéw do
nauczania jezyka angielskiego: dla Il etapu edukacyjnego — Surprise, Wydawnictwo Juka (2000 — 2001),
dla 11l etapu edukacyjnego — Globetrotter, Wydawnictwo WSIP (2002 — 2004), dla | etapu edukacyjne-
go — Leo English, Wydawnictwo Leonardo School (2006 — 20013). Posiada rozlegte doswiadczenie

« 9
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w prowadzeniu zaje¢ dla nauczycieli w ramach szkolen INSETT, szkolen projektowych i studiéw pody-
plomowych zaréwno w Polsce, jak i w Rosji (szkolenia prowadzone przez British Council) i na Wegrzech
(Hornby Summer School). Jest autorka serii produktéw edukacyjnych do nauki jezyka angielskiego we
wczesnych etapach edukacji Leo English Play and Learn (2013 — 2014). Jej zainteresowania zawodowe
obejmujg nauczanie dzieci jezyka angielskiego, taczenia tresci przedmiotowych (w tym kulturowych)
z nauka jezyka obcego, rozwijanie efektywnych metod pracy z mtodym uczniem, poszukiwanie innowa-
cyjnych rozwigzan dla edukacji jezykowe;.

10
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Il. Zatozenia programu nauczania

Program ma stanowi¢ odpowiedZz na problemy zdiagnozowane w polskim szkolnictwie. Umozli-
wi on czesciowe zniwelowanie tych probleméw w oparciu o wspieranie rozwoju krytycznego myslenia
u uczniow oraz integracje nauki jezykow obcych z podstawg programowg | etapu edukacyjnego.

Program nauczania i obudowa dydaktyczna pozwoli na zmiane myslenia o polskiej szkole ze szkoty
,wiedzy” na szkote ,myslenia”, umozliwi zmiane utartych schematéw myslowych — z zadawanych dzie-
ciom pytan zamknietych: ile?, kiedy? na otwarte: dlaczego?, co?, jak?, czy?, co sgdzicie?, a co by byto,
gdyby?, rozwijajgc ich kreatywnos¢. Realizacja tej idei doskonale sprawdzi sie na | etapie edukacyjnym,
w ktorym wszystkie tresci nauczania wzajemnie sie tgczg, przenikajg i uzupetniajg. Program jest scisle
powigzany z zalecanymi warunkami i sposobem realizacji podstawy programowe;.

Program ,Od dzieciecej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej” zaktada takze poszanowanie zasady
rownosci pici i bedzie zawierat elementy przetamujgce schematy w podejsciu do réznicowania aktywno-
$ci na meskie i damskie od najmtodszych lat. Jest to zwigzane z ideg wychodzenia naprzeciw talentom
i uzdolnieniom dzieci, bez filtrowania” ich przez postrzeganie ptci. Dziewczynki bedg zachecane do
aktywnosci sportowych, zrecznosciowych i zadan logicznych. Chtopcy bedg mieli mozliwos¢ realizacji
swoich uzdolnien jezykowych oraz aktywnosci ruchowych standardowo przypisywanych dziewczynkom
typu taniec lub tez ekspres;ji kulturalnej przez dziatania plastyczne lub muzyczne. W ramach uatrakcyj-
nienia aktywnos$ci na lekcjach i uczenia przez dziatanie (takze w zakresie przyswajania jezyka obcego)
u dziewczynek bedzie ksztattowane myslenie przestrzenne i zdolnosci konstrukcyjne, miedzy innymi
przez zachecanie do zabawy klockami i na rowni z chtopcami konstruowanie budowli. W ramach obu-
dowy dydaktycznej, ktdra jest kompatybilna z niniejszym programem, powstaty miedzy innymi filmy edu-
kacyjne z udziatem chtopcéw, w ktérych tworczo i z zaangazowaniem przygotowujg positki, poznajgc
arkana kuchni. Takie podej$cie do aktywnos$ci dzieci jest sciSle zwigzane z aspektami rozwoju emocjo-
nalnego i poszanowaniem ich wolnych wyborow aktywnosci bez obcigzania funkcjonujgcymi spotecznie
schematami, wzorcami bgdz uprzedzeniami. W przeciwnym razie u dzieci wychodzgcych poza wspo-
mniane schematy zainteresowan powstaje poczucie innosci, braku akceptacji, co moze w konsekwencji
rodzi¢ zmniejszenie poczucia wiasnej wartosci i wycofang postawe w kontaktach interpersonalnych.
Warto dodag, iz jednym ze wspodtautorow obudowy dydaktycznej, a co za tym idzie proponowanych ak-
tywnosci, jest nauczyciel mezczyzna. W ocenie autoréw projektu jest to wazna wartos¢ dodana w swie-
tle sfeminizowanego zawodu nauczyciela.
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lll. Teoretyczna podstawa koncepcji programu

Teoretyczng podstawe koncepcji programu ,Od dzieciecej ciekawosci do dojrzato$ci poznawczej”
stanowig tezy konstruktywistycznego ujmowania procesu uczenia sie i nauczania.’

Konstruktywizm to zbior koncepcji i twierdzen okreslanych jako teoria o ograniczeniach ludzkiego po-
znania, o0 subiektywizmie poznania, trudnosciach w osiggnieciu ostatecznej prawdy oraz o zmiennosci.
Okresleniem konstruktywizm obejmuje sie przede wszystkim twierdzenia wyartykutowane najdobitniej
przez Piageta, Wygotskiego, a takze Brunera. Jerome Bruner? dokonuje poréwnania i syntezy mysli Pia-
geta i Wygotskiego w kontekscie wtasnie twierdzen konstruktywizmu. Wedtug Piageta, jezeli $wiat nie
moze by¢ poznawany bezposrednio, ale tylko przez posrednictwo operacji logicznych, nasza wiedza jest
konstrukcjg, konstrukcja, ktéra ma byc¢ testowana w dziataniu — zaréwno przez skutecznos¢ dziatania,
jak i rozumienie Swiata.

Konstruktywistyczna perspektywa ujmowania nauczania i uczenia sie akcentuje aktywnosc¢ uczgcego
sie, w wyniku ktorej podmiot buduje swg rzeczywisto$¢?. Uczgcy sie aktywnie konstruujg witasng wiedze,
a nie przyswajajg jej jako przekazang przez nauczycieli, gdyz ludzie nie sg rejestratorami informacji, ale
budowniczymi struktur wiasnej wiedzy.

Szczegodtowe zatozenia konstruktywizmu, jako teorii wiedzy i poznawania, mozna sformutowac naste-
pujaco:

— wiedza nie jest ,poza nami” i nie czeka, aby by¢ odkryta; rzeczywisto$¢ nie istnieje oddzielnie od

obserwatora, jest to jakas jednos¢; to obserwator tworzy znaczenie tego, co widzi, a dalej wiedze
o tym, co widzi, a jeszcze dalej Swiat, w ktérym zyje;

— opierajgc sie na wspotczesnej psychologii, filozofii i antropologii, teoria ta opisuje wiedze jako
czasowo zdeterminowang, rozwojowg, wewnetrznie konstruowang, kulturowo i spofecznie
uwarunkowang, a nawet jako subiektywng kategorie;

— wiedza jest konstrukcjg zbudowang przez podmiot poznajgcy, ale jest ona takze konstruowana
spotecznie;

— wiedza nie sktada sie wytgcznie z faktéw, zasad i teorii wyprowadzanych z obserwacji zjawisk
i zdarzen; wiedza to takze zdolno$¢ wykorzystywania informacji w racjonalny sposob; wiedza to
takze uczucia i interpretacje; wiedza to nieustanna interpretacja znaczenia zdarzen i zjawisk.

' Stanistaw Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztatcenia nauczycieli [w:] Wspéiczesno$c a ksztatcenie na-
uczycieli, H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, S. Dylak (red.), WSP ZNP, Warszawa 2000.

2 Jerome Bruner, Kultura edukacji, TAIWPN Universitas, Krakéw 2010.
3 Tamze, str. 3 i nast.
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W kontekscie sformutowanych wyzej twierdzen dotyczgcych wiedzy i poznawania podstawowe tezy
konstruktywizmu jako teorii uczenia sie mozna ujgé nastepujgco:
— nie jest to teoria nauczania — ale moze sugerowac¢ nam zdecydowanie inne podejscie do nauczania
w stosunku do tych, ktére mozemy obserwowacé w wiekszosci szkét i uczelni;

— jest to teoria wiedzy i uczenia sie: opisuje zaréwno to, jak to jest, ze wiemy co$ i to, w jaki sposob
dochodzi sie do wiedzy;

— uczenie sie z takiej perspektywy jest samoregulacyjnym procesem zmagania sie z konfliktem
miedzy istniejgcymi, osobistymi modelami Swiata a docierajgcymi informacjami z zewnatrz;

— uczenie sie to proces konstruowania nowych modeli i reprezentacji $wiata za pomoca narzedzi
kulturowych i symboli; jest to proces nieustannego negocjowania znaczen poprzez uczenie sie
i prace w grupie oraz dyskurs;

— w konstruktywizmie zaktada sie nieco odmienne rozumienie srodowiska uczenia sie: srodowisko to
takze wszystko to, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wiedzy o Swiecie, to wiedza uprzednia,
styl poznawczy uczacego sie, a takze relacje miedzy uczacym sie a przedmiotem poznawania.

Konstruktywizm jest najbardziej znaczacym ostatnio trendem w edukacji odnoszonym do dynamicz-
nej relacji miedzy tym, jak nauczyciele uczg, a jak uczg sie uczniowie. Jak jednak przektadajg sie zasady
konstruktywizmu na podstawowe twierdzenia pedagogicznego oddziatywania? Pierwszg zasadg jest
stawianie problemoéw odpowiednich (zwtaszcza atrakcyjnych) dla uczniéw. Druga zasada dotyczy orga-
nizowania nauczania wokot jakichs podstawowych poje¢. Mogg to by¢ problemy, pytania czy sytuacje.
Uczniowie bardziej angazujg sie w zagadnienia prezentowane catosciowo. Dla wielu osob uczgcych sie
budowanie catosci z bardzo szczegotowych zagadnienn omawianych odrebnie jest wielkg trudnoscia.
Kolejna zasada jest chyba najbardziej definicyjna ze wzgledu na zatozenia konstruktywizmu. Postulu-
je sie poszukiwanie i docenianie uczniowskiego punktu widzenia w procesie ksztatcenia. Swiadomosé
uczniowskiej wiedzy potocznej (osobistych punktéw widzenia i przekonan) pozwala nauczycielom na
osadzanie czynno$ci uczenia sie w kontekscie wiedzy uczniéw, bedg one wtedy dla nich bardziej zna-
czace.

Konsekwencjg realizacji wyzej wskazanej zasady jest postulat uwzgledniania posiadanej juz przez
uczniéw wiedzy w programie nauczania, co pozwolitoby nauczycielom na budowanie pomostu miedzy
obecnym rozumieniem danych zagadnien przez ucznidéw a rozumieniem bardziej ztozonym. Zdobywanie
wiedzy — gtebszego rozumienia — zachodzi w gtowie ucznia, nauczyciel stwarza uczniom tylko mozliwo-
8ci dziatan poznawczych. W naturalny sposob z powyzszej zasady wynika ostatni postulat konstruktywi-
zmu, aby ocenia¢ wyniki ucznia w kontekscie procesu ksztatcenia oraz zapewnionych warunkow.

Tu wytaniajg sie pewne konsekwencje dla nauczycielskich zachowan edukacyjnych. Jak zatem be-
dzie sie zachowywat taki konstruktywistyczny nauczyciel? Bedzie to przede wszystkim nauczyciel, ktéry
inspiruje i akceptuje autonomie uczniéw oraz ich inicjatywe w uczeniu sie. Chodzi tu gtéwnie o stwarza-
nie klimatu i inspirowanie uczgcych sie do stawiania pytan, do projektowania dziatan, ktére odpowiada-
tyby na te pytania. Interesuje sie on i probuje poznac rozumienie pojec przez ucznidéw, zanim przedstawi
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im wtasne rozumienie danych poje¢. Zwykle bowiem rozpoczynanie zaje¢ od prezentacji materiatu przez
nauczyciela prowadzi do nawyku oczekiwania od niego jedynej poprawnej odpowiedzi, co w efekcie
prowadzi do zamykania przed wieloma uczniami drogi do uczenia sie rozumowania. Zaktada sie, ze
takie postepowanie bedzie sprzyjac rozwijaniu odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie. Taki nauczyciel
wykorzystuje surowe dane, podstawowe zrodta wraz innymi materiatami fizycznymi oraz interaktywnymi.
Pozwala to na budowanie wtasnego rozumienia badanych zagadnien, formutowanie uogdlnien, by poz-
niej moc konfrontowac je z innymi opiniami. Wazne, aby nauczyciel, prezentujgc zadania do wykonania
przez ucznidw, postugiwat sie terminologig z zakresu nauk poznawczych, jak np.: sklasyfikuj, uporzgd-
kuj, analizuj, postaw hipoteze, utwérz, skonstruuj, itp.

Konsekwencjg wdrazania do poczucia wiekszej odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie jest zgoda
na to, aby uczacy sie mieli wptyw na kierowanie procesem nauczania, zmiane strategii nauczania czy
zmiany w doborze materiatu nauczania. Inspiruje to ich do udziatu w dialogu, zaréwno z samym nauczy-
cielem, jak i z rowie$nikami. Ma to tez duze znaczenie dla uczniowskich poszukiwan poprzez zadawanie
przemyslanych, otwartych pytan, zacheca uczgcych sie do wzajemnego zadawania pytan. Wreszcie
nauczyciel wdrazajgcy zasady konstruktywistycznego podejécia do nauczania angazuje uczgcych sie
w doswiadczanie réznych sytuacji, moggcych powodowac konflikty z przyjetymi przez nich zatozeniami.
Taki nauczyciel, jak wyzej opisany, przede wszystkim jednak pielegnuje naturalng ciekawos¢ uczniow
jako najcenniejszy motyw samodzielnego uczenia sie. Dodac jeszcze nalezy, ze konstruktywistyczne na-
uczanie wymaga od nauczyciela znacznie gtebszego rozumienia przedmiotu nauczania niz przy naucza-
niu transmisyjnym (podajgcym). Dotyczy to przede wszystkim réznych sposobow interpretacji i prezen-
tacji okreslonych poje¢ czy zasad oraz ré6znych sposoboéw dochodzenia do danego pojecia czy zasady,
zaleznie od stanu wiedzy i preferowanych przez uczniéw stylow pracy. Dzieje sie tak przede wszystkim
ze wzgledu na wspomniang wyzej zasade catosciowego podejscia do problemu. Pojawia sie tu takze wy-
zwanie dla nauczycielskich umiejetnosci pedagogicznych. Co wiecej, takie konstruktywistyczne zajecia
w realizacji mogg czasem dotykac daleko szerszych zagadnien niz te zaplanowane w projekcie. Dotyczy
to nie tylko obszaréw danej dziedziny, ale takze dziedzin z dang dyscypling pokrewnych.

Uczenie sie jest zatem pojmowane jako aktywny proces konstruktywistyczny, w ktérym kazda nowa
wiedza powstaje w oparciu o wiedze i doswiadczenie zdobyte wczesniej, przy czym wykorzystuje je
i jednoczesnie zmienia. Tylko wiec taka osoba, ktdéra potrafi uczy¢ sie samodzielnie i na wtasng odpowie-
dzialnosc¢, bedzie uczy¢ sie efektywnie. Do uwarunkowan niezbednych dla efektywnego i autonomicz-
nego procesu uczenia sie nalezg pewne cechy osobowosciowe, wsrod ktdérych mozna wyrézni¢ m.in.:

— akceptacje samego siebie i zaufanie do wtasnych mozliwosci przyswajania nowej wiedzy,

— motywacje wewnetrzng i zewnetrzna,
— akceptacje samodzielnosci w procesie uczenia sie,
— umiejetnos¢ wyznaczania sobie celdw,

— systematyczne planowanie wiasnej drogi uczenia sie, o ile uczenie sie nie jest wytyczone przez
materiaty dydaktyczne,

— ocene wynikbéw wiasnej nauki.
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Uczenie sie wedtug dydaktyki konstruktywistycznej to proces polegajgcy na interakcjach miedzy na-
uczycielem a uczgcym sie. Uczniowie aktywnie konstruujg wtasng wiedze, wykorzystujgc wiedze juz po-
siadana. Nie rejestrujg informaciji, ale budujg struktury wiedzy z dostepnych informacji. W konsekwenciji
konstruktywizm akcentuje proces, w wyniku ktérego uczniowie tworzg i rozwijajg wtasng wiedze. Jedng
Z najpowazniejszych konsekwencji praktycznych takich przestanek jest zatozenie, ze w tworzeniu pro-
graméw nauczania bardziej niz o dostosowanie ich do mozliwosci uczniéw, nalezy dbac o to, aby byty
one wyzwaniem dla dotychczasowego rozumienia $wiata. Uczenie sie z punktu widzenia dydaktyki kon-
struktywistycznej jest procesem interaktywnym, w czasie ktérego nauczyciel i uczniowie uczestniczg ak-
tywnie w tym samym przedsiewzieciu, lecz obserwujg je z réznych perspektyw. Do postepdw w uczeniu
sie dochodzi poprzez tzw. konstrukcje, rekonstrukcje oraz dekonstrukcje*. Konstrukcja oznacza wynale-
zienie, stworzenie od nowa wiedzy. Rekonstrukcje zdefiniowa¢ mozna jako (ponowne) odkrycie, wypré-
bowanie wiedzy. Natomiast dekonstrukcja to badanie, ujawnianie i odrzucenie dotychczasowej wiedzy.

Ponizsza tabela ilustruje blizej perspektywy krytycznego procesu poznawczego.

Fazy krytycznego procesu poznawczego
Dochodzenie do Stosowanie ..
" Praktycznos¢
konstrukcji metod
wynajdowanie uzasadnianie tworzenie
1 1 1
kreatywnos¢ wariacja dla poszczegolnych oséb
TR innowac!'a kombinacja dla grup
produkcja transfer
modyfikacja funkcjonalnos¢ pod
wyprobowanie warunkiem samookreslenia
i poczucia wiasnej wartosci
© odkrywanie uogodlnianie dowiadywanie sie
§ 1 T 1
> transfer porzadek dla poszczegolnych oséb
E Rekon- zastosowanie wzor dla grup
= strukcja przejecie modele
.g powtdrzenie funkcjonalnos¢ pod
‘T: nasladowanie warunkiem wiasnego dziatania
E dopasowanie
ujawnienie powatpiewanie krytykowanie
1 1 1
analiza pominiecie dla poszczegdlnych oséb
Dekon- . nlepe.’mo.sm uproszc;enlle dla grup
. nieprzewidzianego uzupetnienie
strukcja L . , iy
nieuswiadomionego krytyka funkcjonalnos¢ pod
warunkiem ponoszenia
odpowiedzialnosci
za siebie i innych

4 Kersten Reich, Konstruktivistische Didaktik. Lehr-und Studienbuch mit Methodenpool, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 2006.
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Z punktu widzenia dydaktyki konstruktywistycznej okazuje sie, iz uczniowie powinni planowac swdj
proces uczenia sie wspolnie z nauczycielem. Majg oni wszelkie przestanki ku temu, aby na nowo, po
swojemu ksztattowa¢ swojg wiedze przy zastosowaniu wtasnych indywidualnych strategii uczenia sie,
a takze odpowiednich metod zaplanowanych i wdrozonych przez nauczyciela. Tradycyjne spojrzenie
na proces uczenia sie zwigzane z wyobrazeniem o uczgcym sie jako o niezapisanej kartce papieru lub
o tzw. pustej butelce, do ktérej nalezy nalaé troche tej ,prawidtowej” (z punktu widzenia nauczyciela)
wiedzy, nie pozostawia przestrzeni dla samookreslenia ucznia, a za te wiedze odpowiedzialno$¢ ma
teoretycznie ponosi¢ nauczyciel. W tradycyjnym podejsciu to nauczyciel uwazany jest za tego, ktory wie
lepiej, ale wedtug dydaktyki konstruktywistycznej spetnia on inng funkcje, a mianowicie moderatora, do-
radcy czy wizjonera i osoby, ktéra wie wiecej, ale nie tzw. madrali (z niem. Besserwisser).

Wymieni¢ nalezy zatem kilka waznych cech, ktore definiujg prace ucznidéw jako prace/nauke o cha-
rakterze konstruktywistycznym:
— umozliwia ona uczenie sie zorganizowane samodzielnie z duzym stopniem autonomii,

— daje szanse na powtarzalny i zrozumiaty proces uczenia sie zakonczony sukcesem,

— pozwala na wspolne planowanie i badanie procesu uczenia sie przez nauczyciela i ucznia,

— zapewnia przekazywanie informacji zwrotnej oraz wdrazanie systemowego oceniania,

— otwiera mozliwos¢ pracy réznymi metodami, wzglednie dochodzenia do wiedzy réznymi drogami,

— daje szanse na zmiane roli ucznia: im bardziej uczniowie wystepujg jako ,dydaktycy” na lekciji,
tym tatwiej mogg wchodzi¢ w rézne inne role np. uczestnika, obserwatora, gltdbwnego bohatera
i co za tym idzie wzmacnia¢ swoj potencjat w zakresie podejmowania samodzielnego dziatania,
odpowiedzialnosci za swoj proces uczenia sie oraz wzrost poczucia wartosci.

W ksztatceniu o charakterze konstruktywistycznym zmiana roli ucznia nie oznacza oczywiscie, ze rola
nauczyciela w procesie nauczania bedzie tracita na wartosci. Staje sie ona raczej bardziej kompleksowa.
Nauczyciele odczuwajg pewng ambiwalencje zwigzang ze zmieniajgca sie swojg rolg. Z jednej strony
ponoszg odpowiedzialno$¢ za to, co dzieje sie w procesie uczenia sie i czesto mowi sie, ze tak sukce-
sy, jak i porazki i niepowodzenia ucznidw, to gtbwnie domena nauczycieli. Z drugiej jednak strony nie
mogag tylko i wytgcznie oni sami gwarantowa¢ sukcesdéw w nauczaniu. Stad tak wazne jest, aby wigczaé
uczniow do wspotodpowiedzialnosci za swoje uczenie sie, bo tylko wéwczas mozna mie€ nadzieje na
sukcesy dydaktyczne.

Jak wspomniano na poczgtku tego rozdziatu waznym elementem w procesie uczenia sie wedtug
teorii konstruktywizmu poznawczego jest wzajemne oddziatywanie tresci i relacji.> Dydaktyka majgca
takie aspiracje powinna by¢ dydaktykg relacji, poniewaz relacje miedzyludzkie i interakcje w procesie
nauczania i uczenia sie sg decydujgce dla osiggniecia sukcesu w procesie uczenia sie. | nie chodzi tutaj
o to, aby nauczyc¢ sie czegos na pamiec lub zdac¢ test bgdz egzamin, lecz o stworzenie takiego klimatu
uczenia sie, ktéry opierac sie powinien na uznaniu, wzajemnym rozwoju oraz wspieraniu umiejetnosci
komunikowania sie.

5 tamze str. 31 i nast.
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Jak moze praktycznie wygladac taka dydaktyka relacji? Uczennica, powiedzmy Marysia, uczy sie
przede wszystkim dla nauczycielki i odczuwa przyjemnos¢ z uczenia sie, poniewaz nauczycielka wpro-
wadza na lekcjach elementy dydaktyki relacji. Gdy nauczycielka chce, aby Marysia np. dobrze przy-
swoita sobie umiejetnos$¢ czytania i pisania, to moze to uczyni¢ poprzez pozytywne nastawienie do niej
i pozytywne motywowanie jej do uksztattowania odpowiedniej postawy czytelniczej. | wowczas nie mowi
do niej: ,Marysiu, musisz wiecej czyta¢!” lecz raczej: ,Marysiu, doceniam bardzo to, jak pomagasz nam
swoimi pomystami. Nie chciatabys przedstawic klasie jakiegos tekstu? Co sgdzisz o tym, gdybySmy go
razem wyszukaty?”. Marysia docenia to, ze ma z nauczycielkg dobrg, osobistg i petng wzajemnego sza-
cunku relacje. Z pewnoscig nie odmowi wspolnego wyszukania tekstu. W ten sposéb Marysia poznaje
nauczycielke nie tylko jako przyjazng sobie osobe, ale rowniez akceptuje wymagania nauczycielki jako
odpowiednie dla jej rozwoju.

Nauczyciel powinien mysle¢ o procesie ksztatcenia w sposéb systemowy, czyli klas¢ nacisk na to, jak
uczniowie funkcjonujg w srodowisku rodzinnym, w zespole klasowym, w szkole i spoteczenstwie i wnikli-
wie obserwowac swoich ucznidw i przede wszystkim nie zaniedbywac relacji i prawidtowego komuniko-
wania sie z uczniami. Jesli nie beda tego czynic, to:

— przeoczg szanse na poprawe klimatu uczenia sie (np. koniecznosci pokazywania wiekszego

szacunku), a tym samym procesu uczenia sie wszystkich uczniéw (np. wiecej zaangazowania),

— nie docenig swojej zdolnosci do zmiany, ktora lezy u podstaw refleksji o relacjach systemowych
i moze doprowadzi¢ do bardziej efektywnego komunikowania sie z uczniami,

— zapomng o swoich osobistych zasobach, ktére mogg pomdéc w rozwigzaniach probleméw
dydaktycznych, np. na ptaszczyznie komunikacji miedzyludzkiej (w my$| zasady: zacznij naprawia¢
btedy od siebie),

— bedaq tatwiej przypisywac wine za niedociggniecia innym, zamiast ujrze¢ siebie samych jako czesc¢
systemu i te swojg czes¢ zmienic.

Warto obserwowaé wzajemne oddziatywania, wzajemne nastawienia oraz dziatania i poddawac je
nieustajgcej refleksiji.

Ksztafcenie konstruktywistycznego myslenia krytycznego ma tez aspekt wychowawczy. Cztowiek
zdolny do takiego myslenia szanuje innych, potrafi rozwigzywac¢ konflikty, jest tolerancyjny, panuje nad
wiasnymi negatywnymi emocjami. Cechy te sg we wspotczesnym Swiecie bardzo potrzebne i powinny
by¢ ksztattowane juz od najmtodszych lat.

Powigzanie tresci wczesnoszkolnych z jezykiem obcym to:
1. budowanie $wiadomosci, ze jezyk obcy nie jest oddzielnym ,szkolnym przedmiotem”, tylko czescig
systemu wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do poznawania i rozumienia swiata;

2. w tym sensie jest to réwniez sposob na rozwijanie samodzielnosci uczniow — dzieci same mogg
siega¢ po wiedze — rowniez te przedstawiang w innych jezykach.

Krytyczne myslenie buduje samodzielno$¢ ucznia i prowadzi do zmiany roli ucznia i nauczyciela. My-
Slenie twodrcze uczy ,konstruowania”, a nie ,odtwarzania” wiedzy. Rozwijanie inteligencji emocjonalnej
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buduje poczucie wartosci kazdego ucznia i umacnia pozytywne relacje miedzy uczniem i nauczycielem.
Nauczanie poprzez takie techniki pracy jak: nauczanie polisensoryczne, mnemotechniki, piktogramowe
przedstawianie tresci, nauczanie przez dziatanie — pozwalajg na wdrazanie zatozen programowych we
wczesnym etapie edukacji. Poprzez r6znorodnosc¢ stosowanych technik staramy sie dotrze¢ do kazdego
dziecka i do jegol/jej specyficznych potrzeb we wczesnych etapach rozwoju. Dziatania twércze w czasie
procesu edukacyjnego wymagajg od dzieci podejmowania wielu drobnych decyzji, np.: ,ile oczu be-
dzie miat m¢j robot i dlaczego”. W konsekwencji dzieci uczg sie uzasadniaC swoje wybory i nabierajg
poczucia sprawczos$ci. Przekonanie ,to ja kreuje swojg prace, a dalej swojg rzeczywistos¢” w konse-
kwencji moze przyczyni¢ sie do wiekszej kontroli nad wtasnym zyciem edukacyjnym i zawodowym oraz
do brania odpowiedzialnosci za nie, jak rowniez wigkszej aktywnosci i odpowiedzialnosci za kontakty
interpersonalne. Dziecko od najmtodszych lat staje sie uczestnikiem procesu uczenia i komunikowania,
a nie biernym odbiorcg. Takie podejscie do nauczania ma ogromng wage w ksztattowaniu $wiadomych,
aktywnych postaw zyciowych.
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IV. Innowacyjnos¢ programu
,Od dzieciecej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej”

Elementy innowacyjnosci

1.

Integracja tresci edukacji wczesnoszkolnej i jezyka obcego. Uczymy podobnych tresci na lekcjach
ogdlnych i lekcjach jezyka angielskiego (jezyk obcy jest integralng czescig edukaciji i stuzy rowniez
poznawaniu i rozumieniu $wiata).

Aktywnosci nakierowane na rozwoj krytycznego myslenia (pytamy ,dlaczego” lub ,po co” cos
robimy, zachecamy dzieci do stawiania pytan i rozumowania).

Aktywnosci nakierowane na rozwdj tworczego myslenia (myslenie twoércze, czyli kreatywne —
umiejetnos$¢ generowania nowych pomystéw i oryginalnych tresci).

Aktywnosci nakierowane na rozwdj inteligencji emocjonalnej (bierzemy pod uwage swoje wtasne
uczucia i uczucia 0sob z naszego otoczenia — rozumiemy wiasne uczucia, motywacje i powody
postepowania innych).

Nauczanie polisensoryczne (w tym réwniez ruch, czyli uczenie sie poprzez zmysty i ruch).

Uzycie nowoczesnych strategii uczenia sie: mnemotechniki (uczymy zapamietywanie poprzez
system skojarzen, w tym rowniez wizualnych), mapy mysli (zapisywanie lub porzgdkowanie
informacji przy pomocy mapy mysli), metody projektu edukacyjnego, burzy mézgow, uzycie
piktogramow jako metody wspomagajgcej uczenie (zapisywanie tresci, np. wiersza, przy pomocy
obrazkow).

Aktywnosci nakierowane na rozwéj myslenia matematycznego (myslenie matematyczne rozumiane

jako umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz
prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych).

Ro6znicowanie pracy z 6- i 7-latkiem (te same tresci sg w inny sposob przedstawione 6-latkom,
a w inny 7-latkom).

. Nauczanie przez dziatanie (uczniowie sg zachecani do robienia eksperymentéw, do wykonywania

zadan i wyciggania wnioskow). Stosowanie réznych metod aktywizujgcych.
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V. Cele ksztatcenia i wychowania programu
,0d dzieciecej ciekawosci do ciekawosci poznawczej”

Cel gtéwny programu:

wszechstronny i harmonijny rozwdéj uczniéw w oparciu o idee myslenia krytycznego i inteligencji
emocjonalnej oraz o0 nauczanie jezyka angielskiego w oparciu o integracije z edukacjg
wczesnoszkolng.

Cele szczegobtowe programu:

1.

rozwijanie umiejetnosci analizowania, porzgdkowania i wykorzystania informacji przez uczniow,

zespolenie tredci nauczania jezyka obcego z podstawg programowg dla | etapu ksztatcenia
w zakresie edukacji wczesnoszkolnej,

wspieranie dzieci w procesie nabywania umiejetnosci, okreslania i wyrazania wtasnych potrzeb,
jasnego komunikowania sie z innymi, wytrwatego dgzenia do celu i przewidywania konsekwenciji
zdarzen zwigzanych z podjetymi decyzjami,

rozwijanie kreatywnosci,

pobudzanie oryginalnosci i gietkosci myslenia,

stymulowanie spontaniczno$ci i ekspresyjnosci,

nauczanie przez doswiadczenie,

budowanie poczucia wtasnej wartosci/tozsamosci,

nauka wspotpracy w grupie i podnoszenie wskaznika zaufania spotecznego,
rozwijanie zdolno$ci myslenia analitycznego,

rozwijanie zdolnosci koncentracji (w $wiecie przepetnionym bodzcami — media, internet, kultura
masowa) jako zdolnosci kluczowe;j.

Tresci ksztalcenia i osiggniecia

W podstawie programowej ksztatcenia ogolnego zawarty jest obowigzkowy materiat nauczania (tresci

nauczania). Nowa podstawa programowa formutuje tresci nauczania efektow ksztatcenia opisane w for-
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mie ogdlnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, ktére powinien posiadac
uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego.

Analizujgc podstawe programowg wychowania przedszkolnego, nie sposéb nie zauwazyc¢, ze jest
ona tak skonstruowana, by tresci ksztatcenia i wychowania realizowane na kolejnym etapie edukacyj-
nym (czyli w szkole podstawowej) stanowity kontynuacje i rozszerzenie edukacji przedszkolnej.

W zakresie umiejetnosci jezykowych dziecko konczace przedszkole:
— prowadzi rozmowe z dorostymi i rowiesnikami,

— zadaje pytania i udziela odpowiedzi w obrebie danego tematu,
— Zzadaje pytania, by zaspokoi¢ ciekawos¢ poznawczg,

— rozumie znaczenia wyrazéw w zaleznosci od ich kontekstu sytuacyjnego,
— samorzutnie, ptynnie wypowiada sie na tematy mu bliskie,

— $ledzi tok dtuzszych wypowiedzi i je rozumie,

— formutuje spojne wypowiedzi inspirowane np. stuchanym tekstem,

— uktada krétkie zdania,

— stosuje w mowie elementy techniki jezyka méwionego,

— wykonujgc polecenia i zadania, potrafi postepowac zgodnie z instrukcja,
— wyroznia gtoski w stowach,

— wyodrebnia gtoski w nagtosie, wygtosie i w $rodku wyrazu,

— dzieli stowa na sylaby, sylaby na gtoski,

— liczy litery w wyrazach,

— sktada i odczytuje krétkie napisy,

— interesuje sie ksigzkami i czytaniem,

— kresli elementy literopodobne i inne wzory,

— interesuje sie pisaniem.

W zakresie rozwoju umystowego i edukacji matematycznej dziecko konczace przedszkole:
— rozumie pojecia zwigzane z orientacjg potozenia przedmiotu (na, miedzy, poza, pod, nad, wyzej,
nizej, na prawo, na lewo, naprzeciw, w $rodku, wewnatrz, na zewnatrz itp.),

— rozumie pojecia zwigzane z orientacjg w przestrzeni (do przodu, do tytu, na dot, do gory, za siebie,
przed siebie, na wprost itp.),

— liczy i przelicza na konkretach,

— okresla wielkosci przedmiotow,

— roznicuje pojecia: ciezki — ciezko, lekki — lekko itp.,

— Wwie, na czym polega pomiar dtugosci,

— uzywa wyrazen, okreslajgcych czas (krétko, dtugo, potem, najpierw itp.),

— okresla pory dnia, dni tygodnia, kolejno$¢ miesiecy w roku,
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— klasyfikuje i porzgdkuje przedmioty i zbiory wedtug okreslonego kryterium lub liczby elementow,
— przelicza elementy zbioru w zakresie 10,

— poroéwnuje liczebnosci zbiordw,

— postuguije sie liczebnikami porzgdkowymi,

— liczy w przod i w tyt w zakresie 10,

— wyznacza wynik dodawania i odejmowania w zakresie 10,

— majsterkuje, buduje z klockdw.

W zakresie ekspresji muzycznej i plastycznej dziecko konczace przedszkole:
— $piewa piosenki o prostej linii melodycznej z repertuaru dzieciecego oraz tatwe piosenki ludowe,

— wykonuje plasy lub odtwarza proste kroki taneczne do utworu muzycznego,

— dostrzega w utworach muzycznych zmiany dynamiki, tempa i wysokosci dzwiekow,
— improwizuje ruchem muzyke,

— korzystajgc z instrumentéw perkusyjnych lub innych, tworzy muzyke,

— potrafi w skupieniu stucha¢ muzyki o réznym charakterze,

— rozroznia i nazywa kolory,

— Wwie, jak nazywajg sie podstawowe przybory do rysowania, wycinania i malowania oraz materiaty
plastyczne, potrafi sie nimi postugiwac,

— prawidtowo rozmieszcza rysunek na kartce, porzgdkujac przestrzen (gora — dot),
— w swoich pracach plastycznych uwzglednia ksztatt, wielko$¢, barwe, uktad, fakture, proporcije,

— przejawia zainteresowanie technikg, malarstwem, rzezbg i architekturg (w tym takze architekturg
zieleni i architekturg wnetrz).

W zakresie rozwoju zainteresowania otaczajgcym srodowiskiem i przyroda dziecko konczace
przedszkole:
— jest dociekliwe i wykazuje duze zainteresowanie wobec tego, co nowe i nieznane,

— chetnie poznaje $wiat wszystkimi zmystami,

— potrafi nazwac rosliny i zwierzeta zyjgce np. na polu, na tgce, w lesie,

— Wwie, co jest potrzebne roslinom do wzrostu i zwierzetom do prawidtowego rozwoju,

— wie, jakie zmiany zachodzg w przyrodzie oraz w zyciu roslin i zwierzat w kolejnych porach roku,
— podejmuje préby obserwacji zmian zachodzacych w otoczeniu spotecznym i przyrodniczym,

— przeprowadza proste doswiadczenia, obserwacje, eksperymenty,

— wykazuje zainteresowania badawcze,

— potrafi samodzielnie i bezpiecznie zorganizowac¢ sobie czas wolny,

— unika miejsc i sytuacji niebezpiecznych,

— prébuje przewidywac skutki swoich zachowan,
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— umie sie przedstawic¢, zna swoj adres zamieszkania, wie komu mozna udziela¢ tych informacii,
— wie, jak nazywa sie miejscowos$c¢, w ktérej mieszka,

— rozpoznaje hymn Polski, nazywa symbole narodowe,

— zna podstawowe zasady bezpieczenstwa w poruszaniu sie po drogach,

— wie, jak nalezy zachowac sie w Srodkach transportu oraz obiektach uzytecznosci publicznej,
a takze w kinie, teatrze, na koncercie,

— przestrzega ustalonych umow i zasad,
— nawigzuje i podtrzymuje kontakty spoteczne z réwie$nikami,
— podejmuje nowe formy aktywnosci,

— ocenia postepowanie swoje i innych.

W zakresie sprawnosci ruchowej dziecko konczace przedszkole:
— jest Swiadome, Ze nalezy dba¢ o swoje zdrowie, poprzez wiasciwe odzywianie sie i aktywnosé
ruchowa,

— wie, ze konieczne sg wizyty u lekarza i przyjmowanie lekéw w roznych postaciach, ale tylko pod
kontrolg dorostych,

— jest sprawne ruchowo badz sprawne na miare swoich mozliwosci,
— uczestniczy w zespotowych grach i zabawach ruchowych,

— samodzielnie organizuje sobie w sposob aktywny czas wolny,

— Wwie, gdzie mozna sie bezpiecznie bawi¢,

— korzysta zgodnie z przeznaczeniem z urzgdzenh rekreacyjnych na placu zabaw.

Dziecko konczgce przedszkole spontanicznie podejmuje wiele aktywnosci. Jest bardzo tworcze i kre-
atywne. Ma mnostwo pomystow. Chetnie podejmuje dziatania w zespole, grupie. Chetnie odgrywa rézne
scenki, prowadzi ,wymyslone na poczekaniu” dialogi, odgrywa teatrzyki, wcielajgc sie w role. Sponta-
nicznie improwizuje ruchem melodie i piosenki. Potrafi zorganizowa¢ sobie miejsce pracy i zadbac o po-
rzgdek po jej zakonczeniu. Dba o swoje rzeczy i lubi by¢ samodzielne. Mozna mu juz powierza¢ proste
obowigzki, np. zwigzane z utrzymaniem porzgdku na potce z zabawkami czy obowigzek podlewania
kwiatkéw w jego pokoju. Jest to bardzo dobry moment, by rozpoczagé wdrazanie dziecka do systema-
tycznosci, wyrabiania nawykow i Swiadomego przejmowania odpowiedzialno$ci za swoje postepowanie.
Tresci ksztatcenia zawarte w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla | etapu edukacyjnego sg
Scisle powigzane z podstawa programowg wychowania przedszkolnego. Mozna powiedzie¢, ze sg jej
rozszerzeniem. Nastgpita tylko zmiana w grupowaniu. Tresci ksztatcenia podzielono na konkretne edu-
kacje i zapisano w formie efektow ksztatcenia. Ponizsza tabela przedstawia efekty ksztatcenia w kontek-
$cie zakonczenia ksztatcenia w klasach 1 — 3 oraz przyktady umiejetnosci uczniéw na wejsciu do nastep-
nego etapu edukacyjnego, czyli na poczgtku klasy czwartej. Efekty ksztatcenia sg zgodne z podstawg
programowg i osiggniete metodami aktywnej pracy uczniéw z wykorzystaniem analizy, wnioskowania
i dostrzegania korelacji.
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Edukacja polonistyczna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IV
(przyktady):

a) uwaznie stucha wypowiedzi i Kkorzysta
z przekazywanych informacji na koniec kla-

sy lll

b) rozumie sens kodowania oraz dekodowania
informaciji; odczytuje uproszczone rysunki,

wszystkie litery alfabetu, czyta i rozumie tek-
sty przeznaczone dla dzieci i wycigga z nich
wnioski,

c) wyszukuje w tekscie potrzebne informacije
i w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw
i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

d) zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie,
zawiadomienie, list, notatka do kroniki; po-
trafi z nich korzystac;

2) analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrazliwo$¢ estetyczng, rozszerza
zaséb stownictwa poprzez kontakt z dzieta-
mi literackimi,

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane frag-
menty, okresla czas i miejsce akcji, wskazu-
je gtéwnych bohateréw,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzgled-
nieniem interpunkcji i intonaciji,

d) ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztukg dla
dzieci, czyta wybrane przez siebie i wskaza-
ne przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sie
na ich temat,

1) korzysta z informaciji: -

piktogramy, znaki informacyjne i napisy, zna | —

uktada krotkg wypowiedz pisemng (zyczenia, za-
proszenie, ogtoszenie, list, opowiadanie, opis),
przestrzegajac zasad kompozycyjnych, grama-
tycznych i jezykowych,

opowiada cigg dalszy historii/sytuacji przedsta-
wionej na reprodukcji,

dokonuje przektadu intersemiotycznego, np.
tworzy plakat,

redaguje tekst, unikajgc powtarzania wyrazow,

czytajgc gtosnoiwyraziscie, wlasciwie akcentuje
wyrazy, wprowadza pauze, stosuje odpowied-
nig intonacje,

stosuje w opowiadaniu okreslenia porzadkuja-
ce zdarzenia w czasie,

podaje wyrazy przeciwstawne do podanych,

rozpoznaje podstawowe czesci mowy (rze-
czownik, czasownik, przymiotnik),

recytuje teksty poetyckie, podejmujgc probe ich
gtosowej interpretaciji,

stucha z uwagg wypowiedzi innych, prezentuje
wiasne zdanie i uzasadnia je,

okresla temat i gtdwng mysl tekstu literackiego,
omawia akcje i wyodrebnia wydarzenia,

identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi
(autora, narratora, czytelnika, stuchacza),

odbiera teksty kultury na poziomie dostownym
i podejmuje prébe odbioru tekstu na poziomie
przenosnym,

24

[ ]




fA

KAPITAL LUDZKI &=
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI .Q

s

>

20
oG

26 M

UNIA EUROPEJSKA
SZKOLA EUROPEJSKI
MYSLENIA FUNDUSZ SPOLECZNY

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

3) tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniowg
wypowiedz, krotkie opowiadanie i opis, list
prywatny, zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera wtasciwe formy komunikowania sie
w roznych sytuacjach spotecznych,

c) uczestniczy w rozmowach, takze inspiro-
wanych literaturg: zadaje pytania, udziela
odpowiedzi, prezentuje wtasne zdanie i for-
mutuje wnioski; poszerza zakres stownictwa
i struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie
artykutuje gtoski, akcentuje wyrazy, stosuje
pauzy i wtasciwg intonacje w zdaniu oznaj-
mujgcym, pytajgcym i rozkazujgcym; stosuje
formy grzecznosciowe,

e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, syla-
ba, zdanie; dostrzega réznice pomiedzy lite-
rg i gtoska; dzieli wyrazy na sylaby; oddziela
wyrazy w zdaniu, zdania w tek$cie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega
zasad kaligrafii) i dba o poprawnos$¢ grama-
tyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjna,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stu-
chu,

4) wypowiada sie w matych formach teatralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje
mimikg, gestem, ruchem zachowania boha-
tera literackiego lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie
postuzy¢ sie nim w odgrywanej scence.

formutuje przestanie zawarte w tekscie literac-
kim i wycigg wnioski wynikajgce z przestanek
zawartych w tekscie,

wyszukuje w teksScie informacje wyrazone
wprost i stara sie odnalez¢ informacje wyrazo-
ne posrednio (ukryte),

podaje wyrazy bliskoznaczne do podanych
stow,

rozpoznaje w tekscie formy liczb, osdéb, czasow
i rodzajow — rozumie ich funkcje w wypowiedzi,

podejmuje prébe pisania z zachowaniem regut
ortograficznych,

przytacza niektére reguty ortograficzne, wyko-
rzystuje wiedze o: wymianie gtosek w wyrazach
pokrewnych oraz w tematach fleksyjnych wyra-
z6w odmiennych, zapisie ,nie” z rzeczownika-
mi, przymiotnikami i czasownikami,

poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki
i uzywa je (proste przyktady),

poprawnie uzywa znakdéw interpunkcyjnych:
kropki, przecinka, znaku zapytania, wykrzykni-
ka.
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Jezyk obcy nowozytny

Uczen konczacy
klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IV (przyktady):

Przyktady wymagan
podstawowych

Przyktady wymagan
ponadpodstawowych

1) wie, ze ludzie postugu-
ja sie réznymi jezykami
i aby sie z nimi porozu-
mieé, trzeba nauczy¢ sie
ich jezyka;

2) reaguje werbalnie i nie-
werbalnie na proste po-
lecenia nauczyciela;

3) rozumie wypowiedzi ze
stuchu:

a) rozroznia znaczenie
wyrazéw o podobnym
brzmieniu,

b) rozpoznajezwrotysto-
sowane na co dzien
i potrafi sie nimi po-
stugiwac,

c) rozumie ogodlny sens
krotkich
i basni przedstawia-

opowiadan

nych takze za pomo-
cg obrazow, gestow,

d) rozumie sens pro-
stych dialogéw w his-
toryjkach  obrazko-

wych (takze w nagra-

niach audio i video);

— podejmuje dziatania zmierza-

jace do opanowania jezyka
obcego w stopniu podstawo-
wym,

rozumie polecenia wydawa-
ne przez nauczyciela i innych
ucznidow dotyczace funkcjono-
wania w obszarze szkoty i na-
uczania w klasie,

rozumie polecenia wydawa-
ne przez nauczyciela i innych
ucznibw podczas zabawy,
prac plastycznych i wspdlnie
podejmowanych dziatan, ta-
kich jak eksperymenty i pro-
jekty edukacyjne,

rozroznia znaczenie wyra-
zOw o podobnym brzmieniu
w stopniu podstawowym,

rozumie tres¢ prostych histo-
ryjek, prostych dialogow sy-
tuacyjnych i prostych tekstéw
informacyjnych, postuguje sie
zawartym w tekstach stownic-
twem;

bierze udziat w komunikacyj-
nych ¢wiczeniach w parach,

wyraza swoje podstawowe po-
trzeby dotyczgce codziennego
funkcjonowania,

— podejmuje dziatania zmierzajgce do

opanowania jezyka obcego w stop-
niu komunikatywnym,

rozumie polecenia wydawane przez
nauczyciela i innych uczniéw i sa-
modzielnie wydaje polecenia doty-
czgce funkcjonowania w obszarze
szkoty i nauczania w klasie,

rozumie polecenia wydawane przez
nauczyciela i innych uczniéw i sa-
modzielnie wydaje polecenia pod-
czas zabawy, prac plastycznych
i wspolnie podejmowanych dziatan
takich jak eksperymenty i projekty
edukacyjne,

rozréznia znaczenie wyrazéw o po-
dobnym brzmieniu w stopniu pod-
stawowym,

rozumie caty tekst historyjki ze stu-
chu oraz samodzielnie czyta tekst
historyjki na gtos, relacjonuje wy-
darzenia i szczegotowo odpowiada
na pytania nauczyciela dotyczgce
historyjki,

rozumie tre$¢ prostych historyjek,
prostych dialogéw sytuacyjnych
i prostych tekstow informacyjnych,
postuguje sie zawartymi w tekstach

stownictwem,
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4) czyta ze zrozumieniem

wyrazy i proste zdania;

5) zadaje pytania i udziela

odpowiedzi w ramach
wyuczonych  zwrotdw,
recytuje wiersze, rymo-
wanki i $piewa piosenki,
nazywa obiekty z oto-
czenia iopisuje je, bie-
rze udziat w miniprzed-
stawieniach teatralnych;

6) przepisuje wyrazy i zda-

nia,

7) w nauce jezyka obcego

nowozytnego potrafi ko-
rzystac ze stownikéw ob-
razkowych, ksigzeczek,
$rodkéw multimedialnych;

8) wspodtpracuje z réwiesni-

kami w trakcie nauki.

— udziela prostych odpowiedzi

na podstawowe pytania do-
tyczgce historyjek, obrazkdw,
krotkich i prostych tekstow in-
formacyjnych, wystuchanych
treSci, obejrzanych krotkich
filmoéw edukacyjnych,

dokonuje prostych wyborow
w zakresie sytuacji znanych
uczniom z zycia codziennego,

bierze udziat w krotkich scen-
kach odtwarzajgcych znany
uczniom kontekst jezykowy
np.: kupowanie biletu, zama-
wianie jedzenia w stotowce,
wyrazanie prosby,

dokonuje prostych dziatah ma-
tematycznych, postugujgc sie
jezykiem obcym,

odnajduje proste informacje
w prostym tekscie autentycz-
nym,

rozwigzuje proste zadanie
analityczne opisane w jezyku
obcym,

dopasowuje stowa do obraz-
kow, zaznacza, czy zdania sg
prawdziwe, uzupetniakrzyzow-
ke, tabele i zdania oraz pisze
odpowiedzi na pytania, wyko-
rzystujgc poznane stownictwo
i struktury gramatyczne,

korzysta ze stownikow obraz-
kowych, ksigzeczek, srodkéw
multimedialnych.

bierze udziat w komunikacyjnych
¢wiczeniach w parach, podejmuje
samodzielne spontaniczne proby
komunikacii,

wyraza swoje podstawowe potrzeby
dotyczgce codziennego funkcjono-
wania,

udziela odpowiedzi na podstawowe
pytania dotyczgce historyjek, obraz-
kow, krotkich i prostych tekstow in-
formacyjnych, wystuchanych tresci,
obejrzanych krotkich filmow eduka-
cyjnych,

dokonuje prostych wyboréw w za-

kresie sytuacji znanych uczniom
Z zycia codziennego,

bierze udziat w kroétkich scenkach
odtwarzajgcych  znany uczniom
kontekst jezykowy np.: kupowanie
biletu, zamawianie jedzenia w sto-
téwce, wyrazanie prosby; uzupetnia
krotkie scenki o wtasne wypowiedzi,

dokonuje prostych dziatah matema-
tycznych, postugujgc sie jezykiem
obcym,

odnajduje proste informacje w pro-
stym tekscie autentycznym,

rozwigzuje proste zadanie anali-
tyczne opisane w jezyku obcym,

dopasowuje stowa do obrazkow,
zaznacza, czy zdania sg prawdzi-
we, uzupetnia krzyzowke, tabe-
le i zdania oraz pisze odpowiedzi
na pytania, wykorzystujgc pozna-
ne stownictwo i struktury grama-
tyczne,

samodzielnie opowiada prostg hi-
storyjke na podstawie obrazkow,

korzysta ze stownikow obrazko-
wych, ksigzeczek, srodkow multi-
medialnych.
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Edukacja muzyczna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke
w klasie IV (przyktady):

1) w zakresie odbioru muzyki:
a) zna i stosuje nastepujgce rodzaje aktywnosci muzycznej:

— $piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciece-
go; wykonuje Spiewanki i rymowanki; Spiewa w zespole
piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku
szkolnym); $piewa z pamieci hymn narodowy,

— odtwarza proste rytmy gtosem,

— odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste
rytmy i wzory rytmiczne,

— odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste
melodie i akompaniamenty,

— realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem
proste rytmy i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls
rytmiczny i jego zmiany, zmiany tempa, metrum i dy-
namiki (maszeruje, biega, podskakuje); realizuje proste
schematy rytmiczne (tataizacjg, ruchem catego ciata),

— wyraza ruchem nastrdj i charakter muzyki; tanczy pod-
stawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego,
prostego tanca ludowego,

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm,
wysokos¢ dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika)
i znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania
wartosci rytmicznych, nut i pauz),

c) Swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe do-
znania werbalnie i niewerbalnie) oraz okre$la jej cechy:
rozroznia i wyraza Srodkami pozamuzycznymi charakter
emocjonalny muzyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo
i zespotowo, na chor i orkiestre; orientuje sie w rodzajach
gtosow ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumentach mu-
zycznych (fortepian, gitara, skrzypce, trgbka, flet, perku-
sja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA
(wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci);

samodzielnie rytmizuje podany
tekst (wiersz, wyliczanke) stosu-
jac rézne wartosci rytmiczne,

Spiewa piosenki z taktowaniem
naz2ia3,

akompaniuje do piosenek na in-
strumentach perkusyjnych i me-
lodycznych,

rozpoznaje polskie tance naro-
dowe oraz prezentuje podsta-
wowe kroki poloneza i krakowia-
ka,

improwizuje rytm i melodie do
podanych tekstow,

rozpoznaje takie wartosci ryt-
miczne jak: ¢éwierénuta, ésem-
ka, 6semka z kropka, szesnast-
ka i potrafi pokazac je ruchem
(marsz, bieg, podskoki),

wypowiada sie na temat charak-
teru stuchanego utworu,

rozroznia brzmienie instrumen-
tow perkusyjnych i nazwac je,

odroznia gtosy meskie od zen-
skich,

wskazuje na powtdrzenia, podo-
bienstwa i réznice w stuchanym
utworze,

podaje nazwy nut na pieciolinii.
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2) w zakresie tworzenia muzyki:
a) wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac,

b) tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstow i obrazéw
oraz improwizacje ruchowe do muzyki,

c) improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych
zasad,

d) wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich ro-
dzajem i funkcja.
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Edukacja plastyczna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke
w klasie IV (przyktady):

1) w zakresie percepcji sztuki:

a) okresla swojg przynalezno$c kulturowg poprzez kontakt
z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycjg w
srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym; uczestniczy
w zyciu kulturalnym tych srodowisk, wie o istnieniu placo-
wek kultury dziatajgcych na ich rzecz,

b) korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwory
w swojej dziatalnosci tworczej (zgodnie z elementarng
wiedzg o prawach autora);

2) w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspiro-
wane wyobraznig, basnig, opowiadaniem, muzyka, ko-
rzysta z narzedzi multimedialnych,

b) podejmuje dziatalno$¢ twodrcza, postugujgc sie takimi
srodkami wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura
w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni (stosujgc
okreslone materiaty, narzedzia i techniki plastyczne),

c) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych,
w tym stuzace ksztattowaniu wtasnego wizerunku i oto-
czenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkol-
nym (stosujgc okreslone narzedzia i wytwory przekazow
medialnych);

3) w zakresie recepcji sztuki:

a) rozroznia takie dziedziny dziatalnosci twérczej cztowieka
jak: architektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone
dyscypliny sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne
(telewizja, Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztu-
ke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycz-
nych nalezgce do polskiego i europejskiego dziedzictwa
kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac
sie elementarnymi terminami wiasciwymi dla tych dzie-

dzin dziatalnosci tworczej).

biegle postuguje sie barwami pod-
stawowymi i pochodnymi, ciepty-
mi i zimnymi, kontrastowymi i do-
petniajgcymi,

postuguje sie kreskag i plamg dla
zilustrowania konkretnego zagad-
nienia,

wykonuje prace w réznych ga-
mach kolorystycznych,

tworczo postuguje sie technikami
plastycznymi,

analizuje i interpretuje dowolne
dzieta sztuki oraz uzasadnia ich
wartos¢ artystyczna,
wykorzystuje w praktyce zdobytg
wiedze i umiejetnosci,

samodzielnie analizuje i poréwnu-
je dzieta sztuki oraz wyraza wia-
sne opinie na ich temat.

30

[ ]




2%
KAPITAt LUDZKI SIS szcota A uopessa
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI .Q?G YSLEN 1A FUNDUSZ SPOLECZNY

fA

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Edukacja spoteczna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynaja-
cy nauke w klasie IV
(przyktady):

1) odréznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesni-
kami i dorostymi;

2) odréznia dobro od zta, stara sie byC sprawiedliwym
i prawdomownym; nie krzywdzi stabszych i pomaga po-
trzebujgcym;

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmu-
je obowigzki domowe i rzetelnie je wypetnia; identyfikuje
sie ze swojg rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie, ze
pienigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sy-
tuacja ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej do-
stosowac swe oczekiwania;

4) wspotpracuje z innymi w zabawie, nauce szkolnej i w sy-
tuacjach zyciowych; przestrzega regut obowigzujgcych
w spotecznosci dzieciecej oraz swiecie dorostych; wie,
jak nalezy zachowywac¢ sie w stosunku do dorostych
i rowiesnikow (formy grzecznosciowe); rozumie potrze-
be utrzymywania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu
zamieszkania; jest chetny do pomocy, respektuje prawo
innych do pracy i wypoczynku;

5) jest tolerancyjny wobec osob innej narodowosci, tradycji
kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie majg rowne prawa;

6) zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia
dobrym kolegg ), respektuje je; uczestniczy w szkolnych
wydarzeniach;

7) zna najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje;
potrafi wymieni¢ status administracyjny swojej miejsco-
wosci (wies, miasto); wie, w jakim regionie mieszka;
uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lo-
kalng spotecznosc;

wspotpracuje z réwiesnikami  pod-
czas zabawy i nauki,

charakteryzuje prace w poznanych
zawodach,

stosuje w praktyce wiadomosci
i umiejetnosci dotyczgce zachowania
sie w ruchu drogowym,

przestrzega zasad higieny,
przeciwstawia sie ktamstwu i obmowie,

respektuje prawa i obowigzki dziec-
ka/ucznia,

podaje kilka istotnych informacji na
temat miejscowosci, w ktorej miesz-
ka,

charakteryzuje symbole narodowe,

rozpoznaje flage i hymn Unii Europej-
skiej,

wzywa pomoc W sytuacji zagrazaja-
cej zyciu lub zdrowiu,
rozne zrodta

wskazuje informaciji

o wybranych roslinach i korzysta

Z nich,

wyjasnia, dlaczego warto sie uczy¢
i zdobywaé nowe umiejetnosci,

wymienia rodzaje zachowan przyja-
znych w stosunku do innych 0sob,
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8) wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce,
a Polska znajduje sie w Europie; zna symbole narodo-
we (barwy, godto, hymn narodowy) i najwazniejsze wy-
darzenia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie
szczegolnie zastuzeni dla miejscowosci, w ktorej miesz-
ka, dla Polski i $wiata; rozpoznaje flage i hymn Unii Eu-
ropejskiej;

wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki
zawdd wykonujg jego najblizsi i znajomi; wie, czym zaj-
muje sie np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;
10) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowaé zabawy,
a gdzie nie mozna i dlaczego;

11) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ doro-
stych o wypadku, zagrozeniu, niebezpieczenstwie; zna

numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy po-

zarnej, policji oraz ogolnopolski numer alarmowy 112.

— wskazuje problemy, jakie miataby
osoba poruszajgca sie w szkole na
wozku inwalidzkim,
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Edukacja przyrodnicza

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IV
(przyktady):

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadcze-
nia przyrodnicze, analizuje je i wigze przy-
czyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosyste-
mach: w lesie, ogrodzie, parku, na tgce i w
zbiornikach wodnych; wie, jakie warunki
sg konieczne do rozwoju roslin i zwierzat
w gospodarstwie domowym, w szkolnych
uprawach i hodowlach itp.; wie, jaki pozy-
tek przynoszg zwierzeta srodowisku i po-
daje proste przyktady;

3) nazywa charakterystyczne elementy typo-
wych krajobrazéw Polski: nadmorskiego,
nizinnego, gorskiego;

4) nazywa oraz wyréznia zwierzeta i rosliny
typowe dla wybranych regionéw Polski;
rozpoznaje i nazywa niektore zwierzeta
egzotyczne;

5) wyjasnia zaleznos¢ zjawisk przyrody od
por roku; wie, jak zachowac sie odpowied-
nio do warunkéw atmosferycznych;

6) podejmuje dziatania na rzecz ochrony przy-
rody w swoim Srodowisku; wie, ze nalezy
segregowac smieci, rozumie sens stosowa-
nia opakowan ekologicznych; wie, ze nale-
zy oszczedza¢ wode; wie, jakie zniszczenia
w przyrodzie powoduje cztowiek (wypalanie
tgk, zasmiecanie laséw, nadmierny hatas,
ktusownictwo); chroni przyrode: nie $mieci,
szanuje rosliny, zachowuje cisze, pomaga
zwierzetom;

wyjasnia zalezno$¢ dtugosci dnia od dtugosci drogi
Stonca nad widnokregiem; narysowac droge Storca
nad widnokregiem w réznych porach roku,

wyjasnia znaczenie pojec: wschdd Stonca, gérowa-
nie Stonca, zachod Stonca,

podaje przyktady Swiadczace o rocznym rytmie zy-
cia przyrody,

korzysta z informacji znajdujgcych sie w atlasach,
stownikach, poradnikach, Internecie,

zaprezentowac prognoze pogody na podstawie sa-
modzielnie opracowanej mapy pogody

okresli¢ gtowne kierunki Swiata

wyjasnia, czym rozni sie drzewo od krzewu i rosliny
zielnej, podaje przyktady leczniczego wykorzystania
roslin,

rozréznia warstwy lasu, podaje przyktady roslin two-
rzgcych poszczegodlne warstwy lasu,

wyjasnia na wybranych przyktadach, czym sie odzy-
wiajg roslinozercy, miesozercy i wszystkozercy,

wyjasnia, czym jest zapylenie i jaki jest cel tego proce-
su,

przedstawia zjawisko krgzenia wody w przyrodzie,
prowadzi obserwacje i wycigga¢ wnioski z obserwacji,
wykonuje proste obliczenia roznicy temperatur,

proponuje proste sposoby eliminowania zanieczysz-
czen srodowiska,
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7) zna wptyw przyrody nieozywionej na zy-

cie ludzi, zwierzat i roslin:

a) wplyw Swiatla stonecznego na cy-
klicznos¢ zycia na Ziemi,

b) znaczenie powietrza i wody dla zycia
cztowieka, roslin i zwierzat,

c) znaczenie wybranych skat i minera-
téw dla cztowieka (np. wegla i gliny);

nazywa podstawowe czesci ciata i orga-
ny wewnetrzne zwierzat i ludzi (np. serce,
ptuca, zotgdek);

zna podstawowe zasady racjonalnego
odzywiania sie; rozumie koniecznosc
kontrolowania stanu zdrowia i stosuje sie

do zalecen lekarza i lekarza dentysty;

10) dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje

i innych (w miare swoich mozliwosci);
orientuje sie w zagrozeniach ze strony
rodlin i zwierzat, a takze w zagrozeniach
typu burza, huragan, $niezyca, lawina,
powodz, itp.; wie, jak trzeba zachowac
sie w takich sytuacjach.

podaje przyktady powigzan miedzy sktadnikami
przyrody i wyjasnia, w jaki sposob cztowiek jest
zalezny od sktadnikow przyrody; wyjasnia znacze-
nie prognozy pogody dla planowania zajec i ubioru
przez ludzi,

uzasadnia, dlaczego roslina zielona jest zawsze
pierwszym ogniwem w tancuchu pokarmowym,

podaje cechy charakterystyczne ssakow, ptakow
i ryb,

okresla potrzeby zyciowe roslin,
wyjasnia zjawiska zmian stanu skupienia wody,

wymienia cechy charakterystyczne wybranych eko-
systemow,

uzasadnia potrzebe segregacji odpadow,

rozpoznaje po oznakowaniu opakowania nadajgce
sie do recyklingu,

analizuje swoje codzienne dziatania pod katem
wptywu na srodowisko,

wyjasnia, co to jest zanieczyszczenie Srodowiska,
podaje przyktady zanieczyszczen pochodzgcych
z réznych zrédet, wymienia sposoby ograniczania
zanieczyszczen, wymienia zrédfa zanieczyszczen
wynikajgce z dziatalnosci cztowieka,

wyjasnia, w jaki sposob jest chroniona przyroda
w Polsce, omawia formy ochrony przyrody stosowa-
ne w Polsce.
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Edukacja matematyczna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy
nauke w klasie IV (przykiady):

Przykiady wymagan
podstawowych

Przyktady
wymagan
ponadpodsta-
wowych

1)

klasyfikuje obiekty i tworzy proste serie; do-
strzega i kontynuuje regularnosci;

liczy (w przod i w tyt) od danej liczby po 1, dzie-
sigtkami od danej liczby w zakresie 100 i setka-
mi od danej liczby w zakresie 1000;

zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie
1000; rozumie dziesigtkowy system pozycyjny;

ustala rownolicznos¢ poréwnywanych zestawdw
elementéw mimo obserwowanych zmian w ich
uktadzie; poréwnuje dowolne dwie liczby w za-
kresie 1000 (stownie i z uzyciem znakéw <, >, =);

dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez
algorytmdéw dziatan pisemnych); sprawdza wy-
niki odejmowania za pomocg dodawania;

mnozy i dzieli liczby w zakresie tabliczki mno-
Zenia (bez algorytmdw dziatan pisemnych); po-
daje z pamieci iloczyny, sprawdza wyniki dzie-
lenia za pomocg mnozenia;

rozwigzuje fatwe réwnania jednodziataniowe
z niewiadomg w postaci okienka (bez przeno-
szenia na drugg strone);

rozwigzuje proste zadania tekstowe (w tym
zadania na poréwnywanie roznicowe, ale bez
poréwnywania ilorazowego);

oblicza wartos¢ licz-
bowg wyrazenia aryt-
metycznego,

oblicza warto$¢ od-
jemnej (dzielnej), gdy
dana jest warto$¢ roz-
nicy (ilorazu) i odjem-
nik (dzielnik),

rozwigzuje fatwe za-
dania tekstowe,

zapisuje,odczytujei po-
rownuje liczby w za-
kresie 1000,

zapisuje i odczytu-
je liczby w systemie
rzymskim od | do XII,

mnozy i dzieli liczby
naturalne w zakresie
tabliczki mnozenia,

zamienia  jednostki
typu: 120 dag = 1,2 kg,

samodzielnie roz-
wigzuje skompli-
kowane zadania
tekstowe,

rozwigzuje wielo-
etapowe zadania
tekstowe z wyko-
rzystaniem wita-
snosci figur pfa-
skich,

samodzielnie roz-
wigzuje zadania
nietypowe doty-
czgce sytuacji
praktycznych.
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9)

10)

1)

12)

13)

14)

15)

wykonuje tatwe obliczenia pieniezne (cena,
ilo$¢, wartos¢) i radzi sobie w sytuacjach co-
dziennych wymagajgcych takich umiejetnosci;
zna bedgce w obiegu monety i banknoty; zna
wartos¢ nabywczg pieniedzy; rozumie, czym
jest diug;

mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci,
szerokosci i wysokosci przedmiotéw oraz od-
legtosci; postuguje sie jednostkami: milimetr,
centymetr, metr; wykonuje tatwe obliczenia do-
tyczgce tych miar (bez wyrazen dwumianowa-
nych i zamiany jednostek w obliczeniach for-
malnych); uzywa pojecia kilometr w sytuacjach
zyciowych, np. jechaliSmy autobusem 27 kilo-
metréw (bez zamiany na metry);

wazy przedmioty, roznicuje przedmioty ciez-
sze, lzejsze; uzywa okreslen: kilogram, pot
kilograma, dekagram, gram; wykonuje tatwe
obliczenia, uzywajgc tych miar (bez wyrazen
dwumianowanych i zamiany jednostek w obli-
czeniach formalnych);

odmierza ptyny roéznymi miarkami; uzywa

okreslen: litr, pot litra, Ewierc litra;

odczytuje temperature (bez koniecznosci po-
stugiwania sie liczbami ujemnymi, np. 5 stopni
mrozu, 3 stopnie ponizej zera);

odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzym-
skim od | do XIlI;

podaje i zapisuje daty; zna kolejno$¢ dni ty-
godnia i miesiecy; porzgdkuje chronologicznie
daty; wykonuje obliczenia kalendarzowe w sy-
tuacjach zyciowych; odczytuje wskazania zega-
row: w systemach: 12- i 24-godzinnym, wyswie-
tlajgcych cyfry i ze wskazéwkami; postuguje sie
pojeciami: godzina, pét godziny, kwadrans, mi-
nuta; wykonuje proste obliczenia zegarowe;

porzadkuje wielkosci
w sposoéb rosngcy lub
malejgcy,

oblicza obwdd i pole
prostokgta (kwadratu)
o bokach wyrazonych
w centymetrach lub
metrach (bez wyrazen
dwumianowanych
i zamiany jednostek w
obliczeniach formal-
nych),

oblicza dtugo$¢ boku
kwadratu, gdy dany

jest jego obwad,

oblicza dtugos¢ jed-
nego boku prostoka-
ta, gdy dany jest jego
obwdd i dtugosc jed-
nego z bokow,

oblicza dtugos¢ boku
tréjkata rownoramien-
nego, gdy dany jest
jego obwad,

wskazuje na mode-
lu prostopadtoscianu
krawedzie  pionowe

i poziome.
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16) rozpoznaje i nazywa kota, prostokaty (w tym
kwadraty) i trojkaty (rowniez potozone w rézny
sposob oraz w sytuacji, gdy figury zachodzg
na siebie); rysuje odcinki o podanej dtugosci;
oblicza obwody trojkgtow i prostokgtow (bez
wyrazen dwumianowanych i zamiany jedno-
stek w obliczeniach formalnych);

17) wyprowadza kierunki od siebie i innych osob;
okre$la potozenie obiektdéw wzgledem obra-
nego obiektu, uzywajgc okreslen: gora, dot,
przod, tyt, w prawo, w lewo oraz ich kombinaciji;

18) dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); ry-
suje drugg potowe symetrycznej figury;

19) zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem
lub pomniejszeniem drugiej; rysuje figury
w powiekszeniu i w pomniejszeniu.
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Zajecia komputerowe

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IV
(przykiady):

kresie;

edukacyjnymi, rozwijajgc swoje zainteresowa-
nia; korzysta z opcji w programach;

3) wyszukuje informacje i korzysta z nich:

a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony
internetowe (np. strone swojej szkoty),

ternetowej, nawiguje po stronach w okreslo-
nym zakresie,

c) odtwarza animacje i prezentacje multime-
dialne;

4) tworzy teksty i rysunki:

a) wpisuje za pomocg klawiatury litery, cyfry
i inne znaki, wyrazy i zdania,

b) wykonuje rysunki za pomocg wybranego
edytora grafiki, np. z gotowych figur;

5) zna zagrozenia wynikajgce z korzystania
z komputera, Internetu i multimediow:

a) wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok,
nadwereza kregostup, ogranicza kontakty
spoteczne; wie, jak trzeba korzystac¢ z kom-
putera, zeby nie naraza¢ wtasnego zdrowia,

b) ma Swiadomos$¢ niebezpieczenstw wynika-
jacych z anonimowosci kontaktéw i podawa-
nia swojego adresu,

c) stosuje sie do ograniczen dotyczacych ko-
rzystania z komputera, Internetu i multime-
diow.

1) postuguje sie komputerem w podstawowym za- | —

2) postuguje sie wybranymi programami i grami |—

b) dostrzega elementy aktywne na stronie in- | —

opisuje prawidtowo zorganizowane stanowisko
pracy z komputerem,

wyjasnia pojecie programu edukacyjnego,

opisuje przeznaczenie poznanych elementow
okna programu,

wyroznia podstawowe grupy klawiszy na kla-
wiaturze; potrafi zastosowac¢ w praktyce klawi-
sze: Shift, Caps Lock, Enter, prawy Alt, Spacja,

samodzielnie edytuje i zapisuje dokument tek-
stowy i dokument graficzny,

samodzielnie formatuje tekst (pogrubia, pochy-
la, zmienia kolor liter),

samodzielnie rysuje w programie graficznym,

przeglada zawartos¢ folderéw na réznych po-
ziomach ich struktury,

objasnia sposob zapisywania dokumentu w pli-
ku za pomocg polecenia Zapisz jako i Zapisz,

koloruje rysunki, przedstawia zestaw narzedzi
dostepnych w programie Paint; wybiera odpo-
wiednie narzedzia do rysowania i malowania
w edytorze grafiki Paint,
poprawnie pisze proste teksty, zapisuje w pliku
teksty wolne od bteddw,

sprawnie postuguje sie klawiatura,

wyjasnia potrzebe tworzenia folderéw i porzad-
kowania plikow na dysku,

dobiera czcionke i inne jej cechy, aby tekst do-
taczony do rysunku byt czytelny,

obstuguje przegladarke internetows.

38

[ ]




2%
KAPITAL LUDZKI & ;!23 SZKOtA
NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI .Q:ac MYSLENIA

fA

UNIA EUROPEJSKA
EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Zajecia techniczne

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy
nauke w klasie IV
(przyktady):

1) zna $rodowisko techniczne na tyle, ze:

a) orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotéw codzienne-
go uzytku (,jak to zrobiono?”): meble, domy, samochody, sprzet
gospodarstwa domowego,

b) rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych (samocho-
dy, statki, samoloty), wytworczych (narzedzia, przyrzady), infor-
matycznych (komputer, laptop, telefon komérkowy); orientuje sie
w rodzajach budowli (budynki mieszkalne, biurowe, przemystowe,
mosty, tunele, wieze) i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica
rowerowa),

c) okresla warto$¢ urzgdzen technicznych z punktu widzenia cech
uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga), ekonomicznych (tanie
lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycznych (np. tadne lub
brzydkie);

2) realizuje ,droge” powstawania przedmiotow od pomystu do
wytworu:

a) przedstawia pomysty rozwigzan technicznych: planuje kolejne
czynnosci, dobiera odpowiednie materiaty (papier, drewno, me-
tal, tworzywo sztuczne, materiaty wtdkiennicze) oraz narzedzia,

b) rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego: pracy
indywidualnej i zespotowej,

c) posiada umiejetnosci:
— odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,
— ciecia papieru, tektury itp.,

— montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych, korzy-
stajgc z prostych instrukcji i schematéw rysunkowych, np. bu-
duje latawce, makiety domdw, mostéw, modele samochododw,
samolotow i statkdw,

postuguje sie narzedzia-
mi z zachowaniem zasad
bezpieczenstwa,

wykonuje prace w sposéb
estetyczny i tworczy,

formutuje zasady bez-
piecznego przechodzenia

przez jezdnie,

wskazuje roznice miedzy
drogg w obszarze zabu-
dowanym i niezabudowa-
nym,

wyjasnia znaczenie zna-
kow drogowych piono-
wych i poziomych,

wzywa stuzby ratownicze
na miejsce wypadku,

wylicza elementy obowigz-
kowego wyposazenia rowe-
ru.
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— montazu obwoddw elektrycznych, szeregowych i rownole-
gtych z wykorzystaniem gotowych zestawdéw (w miare mozli-
WOSCi),

3) dba o bezpieczenstwo wtasne i innych:

a) utrzymuje tad i porzgdek wokot siebie, w miejscu pracy; sprzata
po sobie i pomaga innym w utrzymaniu porzgdku,

b) wiasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

c) wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na
rowerze) i korzysta¢ ze srodkéw komunikacji; wie, jak trzeba za-
chowac sie w sytuacji wypadku.
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Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna

Uczen konczacy klase lll:

Uczen rozpoczynajacy
nauke w klasie IV
(przyktady):

1) w zakresie sprawnosci fizycznej:
a) realizuje marszobieg trwajgcy co najmniej 15 minut

b) umie wykonaé probe sity miesni brzucha oraz prob gibkosci dol-
nego odcinka kregostupa;

c) potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne;
2) w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjsciowe i ustawienia do ¢wiczen oraz wyko-
nuje przewrot w przod,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jednondz i obunéz
nad niskimi przeszkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia rownowazne bez przyboru, z przyborem i na
przyrzadzie;

3) w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku:
a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija i prowadzi ja,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad poruszania
sie po drogach,

c) bierze udziat w zabawach, minigrach i grach terenowych, zawo-
dach sportowych, respektujgc reguty i podporzadkowujgc sie de-
cyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach zwyciestwa i radzi
sobie z porazkami w miare swoich mozliwosci;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej:
a) dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wiasciwe odzywianie sie
oraz aktywnosc fizyczna,

stosuje zasady bezpie-
czenstwa na lekcjach wy-
chowania fizycznego,

szanuje i dba o szkolny
sprzet sportowy i wykorzy-
stuje go zgodnie z prze-
znaczeniem,

samodzielnie i poprawnie
wykonuje ¢wiczenia gim-
nastyczne,

poprawnie wykonuje starty
i biegi na krotkim dystan-
sie,

wykonuje przewrotw przéd
z przysiadu podpartego do
przysiadu,

rzucapitkijednorgczi chwy-
ta oburgcz,

jest zdyscyplinowany, ko-
lezenski, posiada prawi-
dtowe nawyki higieniczno-
-zdrowotne.
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C) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw i stosowaé
srodkow chemicznych niezgodnie z przeznaczeniem,

d) dba o prawidtowg postawe, np. siedzac w tawce, przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w trakcie zaje¢
ruchowych; postuguje sie przyborami sportowymi zgodnie z ich
przeznaczeniem,

f) potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier ruchowych; wie,
do kogo zwrdci¢ sie o pomoc w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zy-
cia.b

6 Rozporzadzenie MEN z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszczegdlnych typach szkét, zatgcznik nr 2 — podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego
dla szkét podstawowych (Dz. U. z 2014 r., poz. 803).
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VI. Sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania

A. Szczegobtowy opis elementéow innowacyjnych w programie

1. Zintegrowanie edukacji wczesnoszkolnej z jezykiem obcym

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych precyzuje w wymaganiach
ogdlnych konieczno$¢ ksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do po-
Zznawania i rozumienia swiata oraz wyposazenia go w wiedze, iz ludzie postugujg sie roznymi jezykami
i aby sie za nimi porozumieg, trzeba nauczy¢ sie ich jezyka. Zasadnym zatem wydaje sie zintegrowanie
edukacji wczesnoszkolnej z jezykiem obcym. W przypadku tego programu bedg to propozycje dotyczace
integrowania tresci z jezykiem obcym.

Zaplanowane w obudowie dydaktycznej scenariusze zaje¢ z edukacji wczesnoszkolnej sg scisle po-
wigzane ze scenariuszami zajec¢ z jezyka obcego. Wzajemnie sie przenikajg i uzupetniajg. Nauczyciel
edukacji wczesnoszkolnej moze sam zdecydowac, kiedy i jakie tresci poszczegolnych scenariuszy be-
dzie realizowat w klasie, ktdrg uczy. Jezeli czes¢ dotyczaca jezyka obcego sprawia¢ mu bedzie ktopot,
moze zaprosi¢ do wspoétpracy nauczyciela uczgcego jezyka obcego w jego klasie.

Nalezy jednak pamietaé, ze scenariusze dotyczg kregéw tematycznych, ktére mogg by¢ realizowane
w ciggu kilku dni. Mozna wtedy roztozy¢ realizacje scenariuszy na kilka etapéw. Wazne, by tresciowo
powigzane scenariusze zajec¢ z jezyka obcego byly rbwniez wplecione w tym czasie w tok lekcyjny, aby
nie utraci¢ kompatybilnosci scenariuszy dotyczgcych edukacji wczesnoszkolnej z jezykiem obcym. Do-
datkowo innowacyjne bedzie zastosowanie wspdlnych metod nauczania do jezyka obcego i do naucza-
nia wczesnoszkolnego.

2. Krytyczne, naukowe myslenie — umiejetnosé¢ formutowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych

Krytyczne myslenie (ang. critical thinking) jest niezbednym sktadnikiem ludzkich dziatan i zycia. Jest
kluczowg kompetencjg ucznia i nauczyciela, poniewaz determinuje rozumienie stowa, jego znajomos¢
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oraz wreszcie postugiwanie sie nim. Oczywiscie stowo dominowato zawsze w tradycyjnej szkole, bez
niego nie moze obyc¢ sie zadna forma nowoczesnej edukacji. Jest zasadniczym warunkiem nabywania
pojec i rozumienia jezyka, rowniez obcego jak i naukowego. Priorytetem w mysleniu o rozwijaniu kry-
tycznego myslenia jest trzezwe, racjonalne i refleksyjne rozumowanie. Jest ono postrzegane jako fun-
damentalna umiejetno$¢ nowoczesnego cztowieka, ktory potrafi sceptycznie obserwowac ludzi i Swiat,
ale takze wyrazi¢ wtasne zdanie, poglad, ocene czy opinie. Kazdy nauczyciel i uczen powinien nie tylko
krytycznie myslec, ale potrafi¢ zaprezentowa¢ swoj wtasny poglad, zdanie czy opinie.

Od dawna duzo pisze sie o potrzebie budowania szkoty myslenia, ale niestety uczen ciggle zbyt cze-
sto odpytywany jest nie ze sprawnosci myslenia, lecz zapamietanych tresci nauczania, czyli z wiedzy.
Czas to zmienic! Uczenie krytycznego myslenia nie jest potrzebg ani nowg, ani innowacyjng w edukaciji.
Jest zasadniczym warunkiem nabywania rozumienia oraz znajomosci pojec i jezyka. Dlaczego uczenie
myslenia, w tym krytycznego, warto uczyni¢ priorytetem na kazdym etapie edukacji? Po co budowac
szkote myslenia i eliminowa¢ szkote ,wiedzowg™?

Myslenia mozna uczy¢ roznie, ale przede wszystkim przez ¢wiczenie (intelektualny trening) poszcze-
golnych myslowych (intelektualnych) operacji. Warto poznac¢ rodzaje i strukture tych myslowych operac;ji
oraz pogtebi¢ mechanizmy ich nabywania. Nalezy rowniez zda¢ sobie sprawe, ze jest ono niezbednym
sktadnikiem wszystkich umiejetnosci i kluczowych kompetencji ucznia oraz nauczyciela, a w szczegol-
nosci ich kreatywnosci i umiejetnosci rozwigzywania probleméw. Uczenie myslenia (logicznego, krytycz-
nego, alternatywnego, analitycznego, innowacyjnego...) warto uczyni¢ priorytetem w kazdej edukac;ji
i na kazdym etapie ksztatcenia. Juz czas, aby w polskiej szkole termin ,,my$lenia krytycznego” stat sie
powszechny, a nasze dzieci stosowaty je na kazdej lekcji.

Nalezy zastanowic sie, jakie sg cechy charakterystyczne dla myslenia krytycznego. Oto kilka wyréz-
nikow krytycznego myslenia’:
— bazowanie na faktach i sprawdzanie ich,

— umiejetnos¢ odrdznienia faktéw od opinii,

— umiejetnos¢ uzasadnienia swojego zdania, opinii bgdz swojego pomystu,

— umiejetnos¢ opinii i pomystow,

— umiejetnos¢ analizowania przyczyn zdarzen i dziatan,

— umiejetnos¢ przewidywania konsekwencji swojego dziatania i/ lub postepowania,
— rozwazne podejscie do zaproponowanych dziatan,

— poddawanie w watpliwos¢ pewnych oczywistych stwierdzen,

— umiejetnos¢ rozpoznania i nazwania swoich emocji,

— umiejetnos¢ dostrzezenia wptywu emocji na postepowanie i dziatanie.

" na podstawie: Artur Brzezifski, Czym sie r6zni myslenie krytyczne od nie-krytycznego [online], [dostep: 2.05.2014], dostepny
w Internecie: http://krytycznemyslenie.pl/mod/resource/view.php?id=40.
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A ponizej krétka charakterystyka postawy zwigzanej z brakiem krytycznego myslenia.

— Brak umiejetnosci rozwazania alternatyw.

— Niezastanawianie sie nad konsekwencjami.

— Kierowanie sie zasadg ,bo inni tak robig” lub ,bo tak wypada robi¢, mysle¢, mowic”.

— Dokonywanie wyboréw bez sprawdzenia informacji u zrédta.

— Brak umiejetnosci uzasadniania swoich wyboréw.

— Trudno$¢ w rozréznianiu emocji od mysli.

— Nieumiejetnos¢ wyjasnienia, takze przed soba, dlaczego postgpites/postgpitas w taki, a nie inny

Sposob.

— Wspieranie obcych opinii tylko dlatego, ze prezentujg je autorytety.

Myslenie krytyczne i konwergencyjne (zbiezne) dotyczy czynnosci umystowych zwigzanych z orga-

nizowaniem, analizowaniem, oceng i opisem sytuacji i zjawisk juz istniejgcych. Zwykle tego rodzaju

myslenie ma na celu doprowadzi¢ do uzyskania specyficznej konkluzji. Oto przyktady umiejetnosci skia-

dajacych sie na myslenie krytyczne.?

Umiejetnosé

Cel

Podejmowane dziatania

Whnioskowanie

Uczeh bada dostepne
informacje, aby wska-
zac, co moze byc¢ praw-
da.

—

. Uczen okres$la, co wie na dany temat, jakimi danymi

dysponuje.
. Uczen rozpoznaje podobne sytuacje.

. Uczen wycigga wniosek na podstawie punktow 1 2.

Poszukiwanie
podobienstw

Uczeh znajduje podo-
bieAstwa miedzy dwo-
ma lub wiecej obiekta-
mi.

1. Uczen zapoznaje sie z kazdym obiektem.

. Uczen wylicza jak najwiecej jego cech.

3. Uczen wskazuje cechy wspolne.

Poréwnywanie
i przeciwstawianie

Uczen znajduje podo-
bieAstwa i ré6znice mie-
dzy dwoma lub wiecej
obiektami.

g~ WODN =

. Uczenh zapoznaje sie z kazdym obiektem.
. Uczen wylicza jak najwiecej jego cech.

. Uczen znajduje cechy wspdline.

. Uczen znajduje cechy odrebne.

. Uczen porzagdkuje i opisuje podobienstwa i roznice.

8 Grazyna Czetwertynska, MySlenie krytyczne [online], [dostep: 28.04.2014], dostepny w Internecie: http://lca.szkolazklasa.pl/125.
xml, na podstawie klasyfikacji zawartej w: A.P. Johnson, Up and Out, Using Creative and Critical Thinking Skills to Enhance Learning,

Allyn and Bacon, 2000.
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Analizowanie

Uczen dokonuje po-
dziatu zagadnienia na
czesci sktadowe i bada
kazdg z nich.

1. Uczen przyglada sie zagadnieniu.
2. Uczen znajduje najwazniejsze elementy.
3. Uczen opisuje kazdy element

Argumentowanie

Uczeh przytacza od-
powiednie argumenty,
szczegoty, przyktady,
aby wesprzec¢ twierdze-
nie, wniosek albo kon-

kluzje.

1. Uczen przedstawia stwierdzenie, ktére bedzie chciat
poprze¢ argumentami.

2. Uczen zbiera potrzebne informacje.

3. Uczen porzadkuje informacije.

4. Uczen przedstawia wstepne stwierdzenie w Swietle
nowych i uporzadkowanych przez siebie informacji

Podejmowanie
decyzji

Uczeh sprawdza alter-
natywne rozwigzania,
aby zdecydowac o wy-

borze sposobu dziata-

1. Uczen zapoznaje sie z kazdym z rozwigzan.

2. Uczen wskazuje mocne i stabe strony kazdego z nich
(zagrozenia i korzysci).

3. Uczen ocenia proporcje pomiedzy elementami wska-

probleméw

dza mozliwe rozwigza-
nia sytuacji problemo-
wej, to znaczy takiej,
w ktérej na drodze do
zaplanowanego celu sg
ograniczenia i/lub prze-
szkody.

nia. zanymi w punkcie 2.
4. Uczen podejmuje decyzje, biorgc pod uwage wynik
tej oceny.
Rozwigzywanie Uczen projektuje i spraw- | 1. Uczen bada problem (rozwaza, dlaczego nie mozna

w prosty sposob zrealizowaé celu, czyli co stoi
na drodze do realizacji).

2. Uczen wymysla mozliwie wiele rozwigzan.

3. Uczen wskazuje mocne i stabe strony kazdego z nich
(zagrozenia i korzysci).

4. Uczen porzadkuje rozwigzania w kolejnosci od najlep-
szego.

5. Uczen sprawdza (przez dziatanie lub symulacje dzia-
tania) jakos$¢ rozwigzania.

6. Uczen wybiera ew. kolejne rozwigzanie i sprawdza je.

Porzadkowanie
informaciji

Uczeh organizuje we-
dtug podanego kryte-
rium informacje (porzad-
kuje zdarzenia, pomysty,
opisywane obiekty itp.).

1. Uczen zapoznaje sie ze zdarzeniami, pomystami lub
obiektami i/lub okresla kryterium.

2. Uczen poznaje wszystkie elementy, ktére ma upo-
rzgdkowac.

3. Uczen uktada elementy wedtug zadanego/opracowa-
nego Kryterium.

4. Uczen opisuje catos¢, korzystajac z nowego uporzad-
kowania.
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Ocena, krytyka

Uczeh dokonuje oceny
z uwzglednieniem ze-
stawu kryteriow.

S RN

N

. Uczen poznaje lub definiuje kryteria (bgdz precyzuije je).

. Uczen porownuje cechy badanego obiektu kolejno

. Uczen opisuje obiekt, korzystajgc z wnioskdéw wycig-

Uczen zapoznaje sie z ocenianym obiektem.

z kazdym kryterium.

gnietych na podstawie dziatania opisanego w punkcie 3.

Grupowanie

Uczen dzieli elementy
na grupy, rozpoznajgc
cechy kazdego zele-
mentéw identyczne z
cechami przypisanymi
do konkretnej grupy.

1. Uczen przeglada caty zbiér elementow.
. Uczen zapoznaje sie z cechami odpowiednimi dla

. Uczen porzadkuje elementy, poréwnujgc ich cechy

. Uczen opisuje kazdg z grup.

kazdej grupy.

z cechami grupy.

Kategoryzowanie

Uczen okresla odpo-
wiednie kategorie, defi-
niuje ich cechy i przypi-
suje elementy do kazdej
z kategorii.

1. Uczen poznaje cato$¢ zbioru — wszystkie elementy.

. Uczen rozwaza, jakie cechy sg wspolne dla niektérych

. Uczen uktada elementy, faczac je w odpowiednich

. Uczen opisuje kazdg kategorie.

z nich i w ten sposob okresla kategorie.

kategoriach.

Uczen sprawdza, czy elementy przypisane do
poszczegolnych kategorii majg cechy wtasciwe dla
niej.

na pytanie

Badanie, Uczen odnajduje infor- | 1. Uczen formutuje pytanie (zapoznaje sie z pytaniem).
poszukiwanie macje, aby odpowie- |2. Uczen zbiera dane, wyszukuje informacje w tekscie.
informaciji dzie¢ na pytania 3. Uczen porzadkuje informacje.

4. Uczen odpowiada na pytanie.
Eksperymen- Uczenh eksperymentuje, | 1. Uczen formutuje pytanie (zapoznaje sie z pytaniem).
towanie aby znalez¢ odpowiedz | 2. Uczen wykonuje eksperyment.

a A WON -

. Uczen opisuje wynik eksperymentu.
. Uczen porzadkuje uzyskane informacje.
. Uczenh odpowiada na pytanie.

We wdrazaniu krytycznego myslenia w pracy z dzie¢mi w klasach 1-3 nalezy pamieta¢, aby taczy¢

przyjemnos¢ z realizowaniem trudnych zadan. Uczniowie odczuwajg przyjemno$¢ wéwczas, gdy s na-

gradzani. Warto zatem pomysle¢ o takim systemie oceniania ksztattujgcego, ktére zacheci uczniéw do

wspotpracy. Wiecej informacji na ten temat w czesci programu dotyczgcej oceniania ksztattujgcego.
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3. Twércze myslenie

Kazdy cztowiek jest ze swej istoty kreatywny i tworczy, dlatego zmienia nieustannie Swiat wokot sie-
bie. Dziatanie twdrcze nie musi by¢ powigzane ze specjalng zdolno$cig cztowieka ani ze specjalnymi
predyspozycjami. W dobie szybkich zmian zachodzgcych w otaczajgcym nas Swiecie niezmiernie wazne
stato sie ksztattowanie umiejetnosci tworczego zaangazowania sie juz od najmtodszych lat. Kluczowag
role odgrywa tu nauczyciel znajgcy Swietnie dzieci oraz posiadajgcy niezbedng wiedze, ale tez i narze-
dzia, ktére pozwolg mu na wzmacnianie tworczych postaw wsrod najmtodszych i ktéry tak zorganizuje
proces nauczania, by nie byto w nim nudy i by znalazto sie w nim miejsce na rados$c¢, zyczliwosé, inwen-
cje tworczg i odkrywczose.

Myslenie twércze albo dywergencyjne (rozbiezne) dotyczy tworzenia nowych rozwigzan bgdz pomy-
stéw, tgczeniajuzistniejgcych, postrzegania $wiata nanowo. Mamy z nim do czynieniawdwczas, gdy wyste-
pujg problemy o wielu rozwigzaniach lub oznaczajg zaprezentowanie czego$ nowego. Myslenie tworcze
jest czescig ludzkich umiejetnosci myslowych, ktore rozwijane w kreatywny, tworczy sposob pozwalajg
na tworzenie zupetnie nowych idei, a takze zestawianie utartych szlakow myslenia z nowymi, odkrywczy-
mi wyobrazeniami. Juz od najmtodszych lat uczniowie powinni by¢ uwrazliwiani na unikanie stereotypow
i konwencjonalnego podejscia. Kreatywnos$¢ sprzyja otwartemu poszukiwaniu nowych mozliwosci oraz
pozwala utrzymac wtasciwy stosunek do siebie i innych. Sukces tworczy to w gtéwnej mierze wynik diu-
gotrwatego wysitku i silnej motywacji. Kazdy uczen jest w jakims stopniu twoérczy. Juz od najmtodszych lat
potrafi nada¢ wtasng nazwe nieznanej dotad rzeczy lub znalez¢ zastosowanie dla nowego przedmiotu.
Umiejetnosci te nalezy ciggle rozwija¢. Twoércza postawa, pomystowosc i oryginalnos¢ to cechy, ktére
pozwalajg na poszukiwanie nowych rozwigzan i uczg radzenia sobie w trudnych sytuacjach. Wazng role
odgrywa wiara we wtasne sity i optymizm. Pomaga to w rozwigzywaniu skomplikowanych probleméw
zyciowych oraz pozwala czerpac rados¢ i satysfakcje z wtasnego wysitku. Oto przyktady umiejetnosci
powigzanych z mysleniem tworczym zapisanych w podobny sposéb, jak umiejetnosci zwigzane z kry-

tycznym mysleniem:

. . . . . Przyktady aktywnosci
Umiejetnosé¢ Cel Podejmowane dziatania .,
uczniéow
Ptynnos¢ Uczen proponuje jak|1.Uczen zapoznaje sie|Zastosowanie metody burzy
najwiecej pomystéw| z gtowng ides. mozgow w celu podjecia opty-

lub rozwigzan bez pod- malnej decyzji dotyczacej np. re-

2. Uczen dodaje jak najwie-

dawania ich ocenie cej wiasnych pomystow,

alizowanego miniprojektu edu-

(burza mézgow). kacyjnego.

najszybciej, jak potrafi.

48

[ ]




g

KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI

O
o M

2

fA

SZKOtA
MYSLENIA

UNIA EUROPEJSKA
EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Gietkosc¢ Uczen tworzy jak naj-|1. Uczen zapoznaje sie z ory-|Uczniowie wymys$lajg nowag
wiecej mozliwych za-| ginatem. wersje znanej bajki, np. o Czer-
stosowan. 2. Uczen znajduje nowe za- wonym Kapturku.

stosowania i mozliwosci
wykorzystania wygenero-
wanego pomystu.

Przeksztatca- |Uczen przeksztatca ory-|1. Uczeh zapoznaje sie z|Uczniowie wymyslajg nowe

nie ginalny obiekt. podstawowg ideg — obiek- | zakoczenie do znanej sobie

tem.

Uczen dodaje odpowied-
nie elementy, aby uczyni¢
go lepszym lub bardziej
interesujgcym.

historyjki, np. z podrecznika.

Oryginalnosc¢

Uczen proponuje po-
mysty niezwykte i nie-
znane.

. Uczen znajduje idee lub

problem.

. Uczen proponuje rozwig-

zanie lub zastosowanie,
ktérego nikt wczesniej nie
zaproponowat.

Uczniowie uczestniczg w mie-
dzyklasowym (w klasach 1- 3)
konkursie plastycznym na naj-
bardziej oryginalng choinke lub
pisanke.

Tworcze
rozwigzywanie
problemow

Uczen proponuje roz-
wigzania problemu.

—_—

. Uczen bada problem.
. Uczen proponuje mozliwie

duzo rozwigzan.

. Uczen wybiera jedno roz-

wigzanie.

. Uczen opracowuje mozli-

wosci i skutki jego zasto-
sowania.

Uczniowie uktadajg w zespo-
tach historyjke, w ktérej musza
by¢ zawarte nastepujace ele-
menty, np.:

nowa umiejetnosc,

walka z potworem,

przyjazh z nowopoznang
osoba,

wichura,

straz pozarna itp.

Integrowanie

Uczen taczy dwa lub
wiecej obiektow, two-
rzgc nowg jakosc.

2.

. Uczenh bada oba (wszyst-

kie dane) obiekty.

Uczeh wybiera interesujg-
ce i wazne elementy, kto-
re mogq by¢ podstawg do
potgczenia.

. Uczen proponuje sposob

potgczenia.

. Uczen opisuje nowy obiekt.

Uczniowie wybierajg, pracujgc
w zespotach, 3 postaci z roz-
nych bajek i tworzg wtasng baj-
ke wg podanych przez nauczy-
cielke warunkow.
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Tworzenie
sieci (mapy
problemu)

Uczen analizuje i tgczy
idee, aby zbudowac
sieC logicznych powia-
zan zgodnie z zada-
nym tematem.

1. Uczen bada gtéwng mysl
— temat.

2. Uczen znajduje kilka pod-
porzadkowanych mu te-
matow.

3. Uczen rozwaza zwigzki
pomiedzy nimi.

4. Uczen opisuje zaleznosci
miedzy elementami w sie-

Ci.

Uczniowie tworzg mape mysli
do wybranego przez siebie te-
matu. Nauczycielka proponuje
przyktadowo kilka z nich: dbam
o0 swoje zdrowie; co zrobie,
abym fadniej pisal/ pisata; jak
chce $wietowac Dzien Dziecka;
ja i moéj dom, moje podwérko,
moi sgsiedzi.

Budowanie
zaleznos$ci

Uczen odnajduje po-
wigzania pomiedzy

ideami, obiektami.

1. Uczen przyglgda sie po-
szczegolnym elementom
lub zdarzeniu.

2. Uczen okresla ich cechy.

3. Uczen poszukuje elemen-
tow o podobnych cechach
lub powigzanych zalezno-
$ciami.

4. Uczen opisuje zwigzek
pomiedzy elementami.

Uczniowie obserwujg zachowa-
nie okre$lonego zwierzecia na
wycieczce w ogrodzie zoologicz-
nym (wczes$niej wybierajg lub lo-
sujg swoje zwierze). Nastepnie
majg za zadanie wykona¢ mape
mys$li, odnotowujgc cechy wyglg-
du zwierzecia, jego zachowanie
i poréwnujg je z innymi osobni-
kami tego samego (lub podobne-
go) gatunku.

4. Aktywnosci nakierowane na rozwdj inteligencji emocjonalnej

Emocje sg tak integralng czescig naszego zycia, ze cztowiek bez nich nie jest w stanie funkcjono-

wac. Towarzyszg naszemu zyciu od narodzin, a moze nawet i wczesniej, bo przeciez w zyciu ptodowym

dziecko odczuwa emocje matki. Odgrywajg bardzo wazna role w moralnym funkcjonowaniu juz u matego

dziecka. Wskazuja, co jest dobre, co zte. Sygnalizujg naruszenie dobr i zasad. Ksztattujg i stymulujg

myslenie, kierujgc uwage na to, co wazne. Mogg takze bardzo zaburza¢ odbior i przezywanie rzeczywi-

stosci. W duzym stopniu od dojrzatosci emocjonalnej dziecka rozpoczynajgcego nauke w szkole zaleze¢

bedzie jego funkcjonowanie w zespole klasowym, a nawet odnoszenie sukceséw. Oto jakimi cechami

w zakresie dojrzato$ci emocjonalnej powinien charakteryzowac sie szescio-, siedmio- i oSmiolatek:

Szesciolatek:
— Jest hatasliwy, krngbrny i gotowy godzinami dyskutowaé nad wydanym mu poleceniem.

— Ulega gwattownym emocjom i jest rozdzierany przez skrajnosci.
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— Matka przestaje zajmowac centralne miejsce w zyciu dziecka, teraz dziecko chce by¢ w centrum
zainteresowania.

— Zrzuca wine na matke; obarcza jg wing za wszystko, co jest nie tak.

— Bardzo duzo wymaga od innych.

— W swoich zgdaniach jest uparty i nieustepliwy.

— Negatywnie reaguje na innych.

— Nie znosi, gdy sie go o cos prosi; czesto odmawia wykonania polecen.

— Na polecenia odpowiada zazwyczaj z ocigganiem lub odmownie, lecz gdy sie zignoruje pierwszy
opor, szesciolatek sam podchwytuje polecenie tak, jakby to byt jego wtasny pomyst.

— Chetnie poznaje nowe rzeczy i doswiadczenia.

— Bardzo trudno akceptuje kare i godzi sie z krytyka.

— Niechetnie przyznaje sie do winy.

— Uwaza, Ze to jemu nalezg sie pochwaty i zwyciestwa.

— Jest gotowy oszukaé, byle wygrana byta na jego korzys¢.

— Zdarzajg mu sie drobne kradzieze.

— Nie zawsze méwi prawde.

— Moze mie¢ problemy z zasypianiem, jedzeniem, zatatwianiem potrzeb fizjologicznych.
— W ramach odreagowywania wygtupia sie, dowcipkuje, bgdz robi na ztos¢.

— Obgryza paznokcie, pokazuje jezyk, pluje.

— Doswiadcza kryzysu, przetomowego momentu w rozwoju, bardzo trudnego dla dziecka i jego
otoczenia.

— Moze zacza¢ odczuwac lek przed pojsciem do szkoty.

— Ciezko rozstaje sie z najblizszymi na dtuzszy okres czasu (nawet na kilka godzin).

— Obowiagzki szkolne moga wywotywac bodle brzucha, wymioty, problemy z wydalaniem.
— Odczuwa leki wywotane bodzcami dzwiekowymi.

— Boi sie zosta¢ sam w domu.

— Odczuwa obawy przed swiatem nadprzyrodzonym (duchy, wiedzmy).

— Boi sie, ze matce stanie sie cos ztego.

Siedmiolatek:
— Jest bardziej skryty, spokojniejszy, fatwiejszy we wspotzyciu.

— Czesto narzeka.
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Bywa markotny, osowiaty i chimeryczny.

Stroni od innych ludzi, woli by¢ sam.

Lubi patrze¢, stuchac, prowadzi¢ obserwacje i pozostawac na uboczu.
Rozwadj intelektualny siedmiolatka jest bardzo dynamiczny.

Czesto udaje, ze nie styszy polecen albo zapomina, co mu sie powiedziato.
Czesto zbyt duzo od siebie wymaga.

Rozumie zadania, ale nie zawsze potrafi do konca sobie z nimi poradzié.
Umie doprowadzi¢ do konca rozpoczetg czynnosc.

Miewa dobre i zte dni, dni umystowego pobudzenia i takie, w ktérych wszystko zapomina.
Bywa niezadowolony z zycia.

Skarzy sie, ze nikt go nie lubi i wszyscy mu robig na ztosc.

Uzala sie nad soba.

Ma duzo pretensji do rodzicow: o to, ze pytajg (czepiajg sie), o to, ze nie pytajg (juz im na mnie nie
zalezy).

Fantazjuje na temat adopcji, porwania: jest przekonany, ze jego rodzice nie sg tymi prawdziwymi.

Oprocz dotychczasowych lekdw (przed ciemnos$cig, ztodziejem, wojng), zaczyna mie¢ obawy
racjonalne: boi sie spdznienia, ztych ocen, cudzej niecheci.

Dziecko, ktére roztadowywato napiecia, ssac kciuk czy obgryzajgc paznokcie, probuje z tym
walczyc.

Uczy sie wyrazac wtasne emocje i panowac nad gniewem i zto$cig.
Potrafi przyja¢ krytyczne, konstruktywne uwagi.

Potrafi Swiadomie skupi¢ swojg uwage.

Chetnie poznaje opinie innych.

Otwiera sie na osoby spoza grona najblizszych, ale wcigz polega na autorytecie rodzicow.
Coraz bardziej zalezy mu na opinii i dobrych relacjach z rowiesnikami.
Rozstanie z rodzicami przychodzi mu tatwiej.

Zna podstawowe zasady komunikacji z innymi.

Chetnie wspotpracuje z grupa.

Potrafi odr6znia¢ zachowania dobre od ztych.

Wie, ze nie moze przywtaszczaé sobie cudzych rzeczy.

Potrafi cierpliwie czekac.
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— Boi sie ciemnosci, strychdw, piwnic.

— Odczuwa lek przed spoznieniem sie do szkoty, brakiem akceptacji ze strony innych.

O$miolatek:

— Nie ma dla niego rzeczy niemozliwych.

— Zadne zadanie nie jest dla niego zbyt trudne.

— Chetnie podejmuje nowe wyzwania, czesto przeceniajgc przy tym wiasne mozliwosci.
— Przezywa porazki i zniecheca sie, ale po krétkim czasie podejmuje nowe zadania.
— Jest bardzo aktywny, zgdny nowych doswiadczen.

— Ma sktonnos¢ do dramatyzowania (w obliczu porazki i niepowodzenia).

— Jest wrazliwy i bardzo samokrytyczny.

— Lepiej spetnia prosby niz siedmiolatek.

— Czasami liczy na nagrode za wykonang prace.

— Lepiej reaguje na krétkie polecenia, niz dtugie, rozbudowane instrukcje.

— Przejawia duze zainteresowanie kontaktami z rowiesnikami i dba o ich poprawno$c.
— Jest gotowy i chetny do relacji dwukierunkowych z rowiesnikami.

— Interesuje go nie tylko to, co ludzie robig, ale takze co mysla.

— Duzo daje z siebie innym, ale tez wiecej od nich oczekuje.

— Szczegodlnie dba o bliskg wiez z matka.

— Ptacze ze zmeczenia.

— Bedac pod wptywem stresu, moze narzeka¢ na bole brzucha, gtowy, moze odczuwac czestg
potrzebe oddawania moczu.

— Odczuwa mniej lekdw, poniewaz potrafi racjonalnie oceni¢ sytuacje.

— Obawia sie wtasnych zdolnosci i mozliwosci porazki — szczegodlnie w szkole.®

Jezeli dziecko ma zapewnione przez rodzicéw wtasciwe warunki dla rozwoju emocjonalnego, tzn. ma
zapewnione szeroko pojmowane bezpieczenstwo, ma okazywane ciepto i serdecznos¢, rodzice duzo
i szczerze rozmawiajg z dzie¢mi na temat ich probleméw i przezyé, podpowiadajg dzieciom, jak mozna
sobie poradzi¢ w sytuacjach stresowych, wspdlnie ustalajg sposoby rozwigzywania konfliktéw, wzbudza-
jac w nich poczucie empatii a czasami nawet wstydu — to osiggniecie dojrzatosci emocjonalnej nastepuje
szybciej.

9 Frances L. llg, Louise Bates Ames, Sidney M. Baker: Rozwdj psychiczny dziecka od 0 do 10 lat, cz. 1, przektad: Mirostaw Przy-
lipiak, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 1997.
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Szkofa od lat jest gotowa do przyjmowania dzieci o réznym stopniu rozwoju intelektualnego. Od lat
wyroznia sie dzieci z problemami oraz dzieci szczegolnie zdolne i dostosowuje rodzaje oddziatywania
oraz narzedzia, aby zindywidualizowa¢ podejscie do ucznia. Ten sam model postepowania powinno sie
przyja¢ w odniesieniu do rozwoju emocjonalnego ucznia. Roznice w tym zakresie nalezy przyjac¢ za fakt.
Obecnie wsrdd ucznidw klas pierwszych mozna sie spodziewac sie wigkszego zréznicowania w tym za-
kresie, poniewaz z racji reformy do szkoty przyjmowane sg szescio- i siedmiolatki. Z analizy cech w za-
kresie dojrzato$ci emocjonalnej natomiast wynika, iz przejscie szostego roku zycia jest do$¢ kluczowym
momentem w zyciu dziecka w zakresie rozwoju emocjonalnego i ksztattowania inteligencji emocjonalne;j.
Dlatego tez program zawiera zatozenia zwigzane ze zréznicowaniem podejscia do ucznia uwzgledniaja-
cego jego rozwoj emocjonalny (Réznicowanie aktywnosci dla szescio- i siedmiolatkdw).

Na rozwdoj emocjonalny wptyw ma rowniez srodowisko, w jakim dziecko wzrasta. To wtasnie ono
warunkuje rozwoj lub zahamowanie naturalnych wrodzonych predyspozycji dziecka, jego temperament
i uwarunkowania biologiczne (jak np. choroby, na ktére dziecko zapada).

Najwazniejszym jednak zrodtem przezy¢ emocjonalnych sg kontakty miedzyludzkie. Poczynajac od
wspdlnej zabawy w piaskownicy, po zycie zawodowe czy prywatne, kiedy jestesmy juz dorosli — jeste-
$my w ciggtym kontakcie z innymi ludzmi i musimy radzi¢ sobie z ich i swoimi emocjami. Pomaga nam
w tym inteligencja emocjonalna, ktéra moze rozwija¢ sie przez cate nasze zycie, ciggle dostarczajgc
nam nowych informacji o nas samych i innych ludziach.

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera byta podstawg wyroznienia m.in. inteligencji emo-
cjonalnej w podziale na inteligencje intrapersonalng i interpersonalng. Zwraca on uwage, ze istnieje
wiele odrebnych inteligencji. Nie wszystkie zostaty jeszcze nazwane i zbadane. W ujeciu Gardnera™ inte-
ligencja to potencjat biopsychologiczny, ktory stuzy przetwarzaniu specyficznych form informacji w okre-
Slony sposéb. Wszystkie inteligencje, ktorych istnienie zostato naukowo udowodnione, sg rownoprawne
— zadna nie jest wazniejsza od innej. Teoria inteligencji wielorakich opracowana zostata na bazie oSmiu
zbadanych inteligencji: jezykowej, matematyczno-logicznej, ruchowej, muzycznej, wizualno-przestrzen-
nej, przyrodniczej, interpersonalnej, intrapersonalnej. Skupimy sie tutaj na dwoch ostatnich, ktére sg
zwigzane z rozwojem emocjonalnym dziecka.

Dzieci z dominujgcg inteligencjg intrapersonalng™ wolg samodzielnie bawi¢ sie i pracowacé, praca lub
zabawa w grupie nie sprawia im duzej radosci — robig to z konieczno$ci, dobrze znajg oraz wykorzystujg
swoje mocne strony, potrafig samodzielnie wzbudzi¢ w sobie motywacje wewnetrzng. Sg zaradne, nie-
zalezne, lubig decydowac o swoich sprawach, potrafig wyraza¢ swoje uczucia. Poszukujg odpowiedzi na
tzw. ,trudne” pytania, samodzielnie wyznaczajg, a takze jasno precyzujg wtasne cele. Posiadajg umie-
jetnos¢ kierowania swoim postepowaniem, patrzg na swiat ze swojego punktu widzenia, niejednokrotnie
kreujg rzeczywistosc.

Dzieci z dominujaca inteligencjg interpersonalng posiadajg zdolnos¢ patrzenia na swiat z punktu wi-
dzenia innej osoby i wspotodczuwania. Umiejg pracowac w zespole, majg naturalne zdolnosci przywod-
cze, sg komunikatywne, potrafig stucha¢ innych. tatwo nawigzujg kontakty spoteczne, sg lubiane przez

9 Howard Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Laurum, Warszawa 2009.

" Monika Zatorska, Aldona Kopik, Wielointeligentne odkrywanie $wiata. Program edukacji wczesnoszkolnej, ORE, Warszawa
2012.
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rowiesnikéw, dbajg o dobre relacje z innymi osobami. Zachowujg asertywnosc¢ przy konfrontacji, potrafig
negocjowac, rozwigzywac konflikty.

Teoria inteligencji wielorakich z natury rzeczy jest holistyczna, skutkiem czego metody nauczania
rowniez muszg miec charakter integracyjny i holistyczny.

Chcac rozwija¢ inteligencje emocjonalng, nalezy rozpoczg¢ od pracy nad samym sobg. Poprzez
rozwijanie inteligencji intrapersonalnej u dzieci pomozemy im lepiej zrozumie¢ i pozna¢ samych sie-
bie, nazwa¢ wtasne emocje i decyzje podejmowane pod ich wptywem. Dalszym etapem rozwoju tej
inteligencji bedzie rozpoznawanie reakcji wlasnego organizmu, bedgc pod wptywem emociji, np. uczu-
cie gorgca i wypieki na twarzy, gdy dziecko bedzie odczuwato lek lub wstyd, wewnetrzny niepokdj
i sktonnos¢ do ptaczu w obliczu zagrozenia lub niebezpieczenstwa, chec $piewania lub skakania, gdy
dziecko bedzie odczuwato zadowolenie itp. Kolejnym etapem bedzie rozpoznawanie uczuc i emoc;ji
innych. Od tego momentu rozwija¢ sie bedzie inteligencja interpersonalna. Dostrzeganie emocji u in-
nych rozwija sie wraz ze Swiadomoscig wiasnych uczu€. Dzieki tej umiejetnosci nawet dzieci potra-
fig okresli¢c nastréj drugiej osoby na podstawie np. obserwacji wyrazu twarzy. W oparciu o nig uczg
sie rozumie¢ sytuacje wywotujgce emocje — najpierw w odniesieniu do siebie samych ,co sami czu-
ja”, a potem w odniesieniu do kolezanek i kolegéw lub bohateréw bajek ,co oni mogli czu¢”. Bardzo
istotne jest, by dzieci opanowaty umiejetno$¢ nazywania, rozumienia i uzasadniania postepowania
swojego i innych ludzi, bedacych pod wptywem emocji. Dzieci obdarzone tg zdolnoscig w grupie ré-
wiesniczej czesto majg silng pozycje lub sprawujg wazne funkcje, a ich rozwoj przebiega w sposéb
harmonijny.

Wedtug D. Golemana'? na inteligencje emocjonalng skfada sie pie¢ kompetencji emocjonalnych i spo-
tecznych. Sa to:
— samos$wiadomos¢ — umiejetnos¢ nazwania swych odczu¢, stanéw wewnetrznych, reakcji
organizmu; poczucie wiasnej wartosci; Swiadomos¢ swoich mozliwosci;

— samoregulacja — skuteczne panowanie nad emocjami i nastrojami, by byty adekwatne do sytuaciji,
ktdre je wywotaty; samokontrola wtasnych zachowan; sumienno$¢; elastyczno$¢ w dostosowywaniu
sie do nowych okolicznosci;

— motywacja — zachowanie optymizmu mimo niepowodzen; dgzenie do sukcesu; zaangazowanie
w dziatanie; przejawianie/podejmowanie wtasnych inicjatyw;

— empatia — umiejetnos¢ wczuwania sie w sytuacje innych ludzi; podejmowanie préb zrozumienia
zachowania/postepowania innych ludzi w celu utrzymania z nimi dobrych relacji;

— umiejetnosci spoteczne — umiejetno$¢ wptywania na innych, by wywofa¢ pozgdane reakcje;
tagodzenie sporéw i konfliktow; tworzenie wiezi miedzyludzkich; przewodzenie grupie; umiejetnos¢
wspotpracy i wspotdziatania.

Bardzo skuteczng metodg rozwijajgca inteligencje emocjonalng u dzieci w mtodszym wieku szkolnym

jest drama. Nalezyte wykorzystanie dramy w nauce przy$piesza dojrzewanie dziecka do spotecznego

12 Daniel Goleman, Inteligencja emocjonalna, ttumaczenie Andrzej Jankowski, Media Rodzina of Poznan, Poznan1999.
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i tworczego zycia. Pozwala nauczycielowi osiggng¢ satysfakcjonujgce wyniki w realizacji celow ksztat-
cenia i wychowania. Dzieki zastosowaniu réznorodnych technik dramowych w nauczaniu nauczyciel
i uczniowie, wcielajgc sie w role”, tworzg scenki, w ktérych wymyslajg rézne sposoby rozwigzania pew-
nych sytuacji. Jest to doskonata metoda na uczenie sie emocji wkasnych i innych, rozwigzywania kon-
fliktéw, pokonania bariery méwienia o swoich emocjach i uczuciach. Wcielajgc sie w role roznych osoéb,
dzieci lepiej mogg poznac stany wewnetrzne innych ludzi. Odkrywajgc je, porownujg ze swoimi doswiad-
czeniami, wyciggajg wnioski, uczg sie rowniez komunikacji z innymi.

Kompatybilna obudowa bedzie zawierata elementy odgrywania scenek, nazywania emocji, reakciji
na zachowania innych oséb a takze rezyserowania i oglgdania oraz omawiania tworzonych przez dzie-
ci filmikéw i scenek, rozmowy na temat uczu¢, a takze uczenie sie nazywania uczu¢ w jezyku obcym
uswiadamiajgce dzieciom uniwersalnos¢ ich wystepowania.

Wszyscy uczymy sie poprzez doswiadczanie i odkrywanie. Uczniowie muszg by¢ aktywnie zaan-
gazowani w proces uczenia sie. Osiggajg najlepsze wyniki, jesli odczuwajg przydatnos¢ i znaczenie
nabywanych umiejetnosci w naturalny sposob. Chetnie uczg sie poprzez wspétprace i wspoétdziatanie
z sobg oraz nawigzujac relacje z otoczeniem. Dzigki temu sami sobie umozliwiajg nabywanie wiedzy,
jej rozumienie i dochodzenie do wnioskow. Nie oznacza to odejscia od tradycyjnego nauczania lecz
podkresla koniecznos¢ prowadzenia go w sposob odpowiadajgcy potrzebom ucznidw, nie zaniedbujgc
przy tym obowigzku ukazywania im nowych horyzontdw oraz rozbudzania entuzjazmu dla poznawa-
nia nowych zjawisk. Wymaga to otwartego podejscia, w ramach ktérego nauczanie uwzglednia dialog
miedzy uczniami i nauczycielami odnosnie do oczekiwan, potrzeb i celdow, co wskazuje na podejscie
konstruktywistyczne w ksztatceniu. Otwarte procesy uczenia sie wymagaja, by charakteryzowac nauke
jako aktywne odkrywanie. Oznacza to, ze sposéb nabywania wiedzy nie moze by¢ wytgcznie procesem
otrzymywania informaciji, lecz zawsze powinien polega¢ na odkrywaniu.

5. Nauczanie polisensoryczne oraz nauczanie przez dziatanie

Podstawg rozwoju dziecka jest rozwdj systemdw sensorycznych oraz proceséw uktadu nerwowego,
dlatego bardzo wazna jest stymulacja uktadu nerwowego poprzez dostarczanie bodzcéw pochodzgcych
z roznych zrodet i odbieranych przez rézne zmysty. To wtasnie dzieki stymulacji wielozmystowej mozg
otrzymuje informacje ze wszystkich zmystéw, dokonuje ich rozpoznania, interpretacji i segregacji oraz
integracji z wcze$niejszymi doswiadczeniami.

Uczymy sie przez zmysty i bez informacji docierajgcych do naszego systemu nerwowego nie bytoby
uczenia sie ani rozwoju. Niektérzy ludzie ucza sie, stuchajac, inni lepiej zapamietujg to, co widza, a jesz-
cze inni wykorzystujg rozne kombinacje zmystéw, by uczy¢ sie wydajniej."

Zapamietujemy:

10% tego, co czytaliSmy.

20% tego, co styszelismy.

¥ Violet F. Maas, Uczenie sie przez zmysty. Wprowadzenie do teorii sensorycznej, WSiP, Warszawa 1998.
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30% tego, co widzielismy.
50% tego, co widzieliSmy i styszeliSmy.
70% tego, co mowiliSmy w czasie rozmowy.

90% tego, co przezyliSmy lub sami wykonalismy.

Nalezy jednak pamietac, ze we wczesnym dziecinstwie dziecko poznaje $wiat jedynie za pomoca
zmystéw, poprzez praktyczne dziatanie. Takie nauczanie polisensoryczne dostarczajgce coraz to no-
wych bodzcow, angazuje rézne zmysty, pozwalajgc na dotarcie wiekszej ilosci informacji do uktadu ner-
wowego. Efektem jest osiggniecie lepszych wynikow w uczeniu sie dziecka. Taki styl nauki daje bardzo
szybkie rezultaty. Stymulacja polisensoryczna usprawnia zmysty takie jak: czucie propriceptywne, dotyk,
wech, smak, wzrok i stuch w taki sposéb, by dawac uczniom mozliwos¢ integracji oraz poznawania swia-
ta przy uzyciu wtasnych zmystow. Informacja podana za pomoca kilku kanatéw sensorycznych pobudza
wiekszy obszar w mézgu. Staje sie dla niego silniejszym bodzcem i dzieki temu lepiej zapada w pamieé
oraz fatwiej jest przypominana. Oznacza to, ze nie tylko jest lepiej zapamietana, ale dostepno$c do niej
jest wieksza. Bodziec z dowolnego kanatu moze wzbudzi¢ slad pamigciowy.

Nauczanie polisensoryczne:
— wzbudza ciekawos¢ poznawczg,

— zaspokaja potrzebe kontaktu z innymi dzieCmi (uczniowie wspoétpracujg ze sobg podczas
wykonywania réznych zadan),

— wspoétgra z dzieciecg otwartoscia, ciekawoscig i spontanicznoscig (uczniowie wykonujg réznorodne
zadania),

— sprawia, ze nauka szczegolnie jezyka obcego wydaje sie tatwa i przyjemna, czesto przybiera forme
zabawy lub gry,

— dziecko ,nie stresuje sie”, poniewaz czesto nawet nie zdaje sobie sprawy z tego, ze w danej chwili
przyswaja sobie nowe tresci,

— sprawia, ze dziecko w sposob naturalny zaczyna uzywaé zdobyte wiadomosci i umiejetnosci,
a w przypadku jezyka obcego — zaczyna uzywac jezyka w mowie.

Mozg jest stymulowany przez dotyk i ruch. Liczne nauki pokazuja role dotyku w rozwoju ludzkiej inte-
ligencji. Im wiecej bedzie w naszym wychowaniu dotyku, tym lepiej dzieci bedg przygotowane do nauki.
W obudowie dydaktycznej uczniowie beda mieli okazje uczestniczy¢ czynnie w wielu eksperymentach,
za pomoca ktérych bedag poznawaé prawa rzgdzace otaczajgcg ich rzeczywistoscig.
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6. Aktywnosci nakierowane na ruch

Aktywnos¢ ruchowa ma ogromny wptyw na zdrowie i rozwoj cztowieka, a w szczegolnosci na orga-
nizm dziecka. Od momentu przyj$cia na swiat przejawem zycia organizmu ludzkiego jest ruch, beda-
cy bodzcem rozwojowym. Rozwdj psychiczny i ruchowy dziecka sg ze sobg bardzo Scisle powigzane.
Potrzeby ruchowe dziecka sg zdecydowanie najwieksze i wynoszg od 3 do 5 godzin dziennie. Dlatego
program ,Od dzieciecej ciekawosci do dojrzatosci poznawczej” nie moze pomingc¢ tak istotnego tematu.

Prawidtowe tempo i przebieg rozwoju dziecka ma, jak wiadomo, decydujgce znaczenie dla pdzniej-
szych lat zycia. W psychologii przyjmuje sie czteroczynnikowg koncepcje rozwoju. Czynnikami, ktore
wptywajg na rozwoj struktury i funkcji uktadu nerwowego, i tym samym warunkujg rozwéj psychomoto-
ryczny dziecka sa:

* odziedziczone i wrodzone zadatki anatomiczno-fizjologiczne organizmu, szczegdlnie centralnego
ukfadu nerwowego;

witasna aktywno$c i dziatalno$¢ dziecka;
* Srodowisko;
* wychowanie.

Wiekszo$¢ dzieci rozwija sie w ten sposob, ze okreslonemu ich wiekowi odpowiada okreslony stan
rozwoju fizycznego oraz psychicznego. Poniewaz r6zne umiejetnosci i sprawnosci nabywane przez
dziecko w poszczegolnych latach jego zycia Scisle sie ze sobg splatajg, najczesciej statystycznie
powtarzajgcy sie wzajemny uktad nazywamy normalnym lub typowym. Dziecko o typowym uktadzie
witasciwosci w zakresie rozwoju fizycznego, ruchowego oraz wszystkich sfer rozwoju psychiki nazywa-
my dzieckiem rozwinietym rownomiernie lub harmonijnie. Istniejg dzieci, ktérych ogdlny rozwgj fizyczny
i psychiczny wykazuje przyspieszenie lub opdznienie w stosunku do wieku zycia. W procesie rozwoju
ruchowego u niektorych dzieci mozemy zaobserwowaé réznego rodzaju zaburzenia. Niektore z nich
sg konsekwencjg wyraznych schorzen lub tez uszkodzen osrodkowego uktadu nerwowego. W wielu
wypadkach jednak rozwéj ruchowy dziecka odbiega od normy, mimo ze neurologicznie nie mozna ustali¢
wyraznych uszkodzen w zakresie jego uktadu nerwowego. Dzieci te zarowno przez lekarzy, jak i peda-
gogow traktowane sg jako zdrowe. Niezrecznos¢ ruchowa catego ciata to fragmentaryczne opdznienie
rozwoju ruchowego, ktéry wyraza sie brakiem precyzji ruchdéw, wzmozonym napieciem miesniowym
i wspotruchami. Dzieci z fragmentarycznym opdznieniem rozwoju ruchowego zaczynajg biegac, skakac
Z opOznieniem, w biegu nie nadazajg za réwiesnikami. Po schodach chodzg niezrecznie, niezgrabnie
wspinajg sie na meble, hustawki, przeplotnie. Zgdajg w tych sytuacjach pomocy dorostych, uwazane sg
za lekowe. Majg trudnosci z naukg jazdy na tyzwach, rolkach, na rowerze. Ma to ujemne konsekwencje,
gdyz:

1) ogranicza zakres ¢wiczenia funkcji gorzej rozwinietych i zmniejsza szanse wyréwnania dysharmo-

nii rozwoju,
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2) uniemozliwia wtgczenie sie tych dzieci do zabaw réwiesnikow i utrudnia proces uspoteczniania.

Dzieci te wykazujg niezrecznos¢ w zabawach z pitkg, nie umiejg jej rzucac, tapac, kopac. Ich ruchy sg

nieskoordynowane, mato ptynne.

Oprocz ogdlnego opdznienia rozwoju ruchowego réznego stopnia, u dzieci w wieku przedszkol-

nym i szkolnym spotyka sie czesto dzieci z obnizong sprawnoscig manualng. Moze to wystgpi¢ na tle

0gdlnego opdznienia rozwoju ruchowego, a moze mie¢ charakter izolowany. Mikroobrazenia rozwoju

motorycznego mozemy podzieli¢ na kilka réznych grup objawowych:

W pierwszej grupie mikroobjawéw mozna by wymieni¢ obnizenie sprawnosci funkcjonalnej
w obrebie pojedynczych aktéw ruchowych. Przykladem zaburzen ruchowych tego rodzaju jest
wybiorcze upos$ledzenie niektdrych ruchow chwytnych, np. chwytu ,pesetkowego”, powodujgce
niewtasciwe postugiwanie sie przedmiotami codziennego uzytku. TrudnoS¢ w przeciwstawianiu
kciuka palcowi wskazujgcemu uniemozliwia dziecku réwniez prawidtowe postugiwanie sie otow-
kiem i dtugopisem, co z kolei obniza poziom graficzny jego rysunkow, a w wieku szkolnym réwniez
i pisma.

Do drugiej grupy mikroobjawdw nalezy zaszeregowac¢ wszystkie zaburzenia melodii kinetycz-
nej oraz koordynacji ruchowej. Dziecko wykonuje poprawnie poszczegélne akty ruchowe, nie
potrafi ich jednak powigza¢ w harmonijng catos¢. U dzieci z zaburzona koordynacjg ruchowag
z duzym opo6znieniem wytwarzajg sie stereotypy i automatyzmy ruchowe. Odnosi sie wrazenie,
iz w tych przypadkach kazda grupa miesniowa pracuje jakby niezaleznie od siebie. U jednych
dzieci brak koordynacji ruchowej zaznacza sie wyrazniej w zakresie czynnosci manualnych,
u innych natomiast w zakresie lokomociji i utrzymywania rownowagi ciata przy réznych zmia-
nach pozycji napiecie miesniowe u tych dzieci bywa obnizone bgdz tez wzmozone. Dzieci te
w zyciu codziennym okreslane bywajg jako ,niezgrabne” ruchowo, zwtaszcza gdy zaburzona
jest koordynacja ruchéw ich tutowia w stosunku do ruchéw konczyn. Zaburzenia melodii ruchow
manualnych uniemozliwiajg dziecku osiggniecie w normalnym czasie odpowiedniego pozio-
mu graficznego przede wszystkim w zakresie pisma. Rysunki tych dzieci — jezeli ich spostrze-
zenia nie sg zaburzone — moze cechowac swoista oryginalno$¢ spowodowana uproszczeniami
graficznymi.

Do trzeciej grupy mikroobjawdw zaburzen rozwoju manualnego dziecka mozna by zaliczy¢
obnizenie precyzji ruchéw docelowych, z jednoczesnym wzmozeniem psychoruchowego napedu.
Ruchom docelowym towarzyszg w tej grupie zaburzen zazwyczaj wspoétruchy oraz wzmozone
napiecie miesniowe. Ruchy towarzyszgce ruchom docelowym okreslamy mianem wspétruchéw
lub przyruchéw. Do powszechnie znanych objawow tego rodzaju nalezy pomaganie sobie w pracy
wymagajgcej jedynie ruchow rgk ruchami tutowia, szyi i jezyka. Wspotruchy poteguijg sie wyraznie
w sytuacjach trudnych, wymagajgcych wysitku i precyzji.

Odrebng grupe mikroobjawdw zaburzen rozwoju ruchowego dziecka stanowig zaburzenia koordy-
nacji ruchowo-wzrokowej. Dzieci dotkniete tym zaburzeniem z wielkim trudem uczg sie dostoso-
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wywac swoje ruchy do wtasciwosci przedmiotéw. Powigzania kinestetyczno-wzrokowe wytwarzajg
sie w tych wypadkach z duzym opdznieniem.

Istniejg wiec rozne typy i rozne stopnie zaburzen rozwoju motorycznego; u niektorych dzieci manife-
stujg sie one przede wszystkim w zakresie drobnych ruchéw rak.™

Zaburzenia procesu lateralizacji'®

Jednym z aspektow i czynnikow ruchowego rozwoju dziecka jest postepujacy proces lateralizacji.
Przewaga jednej strony ciata nad drugg powstaje stopniowo i nasila sie¢ w miare ogoélnego rozwoju
cztowieka. Wieksza sprawnos$c¢ funkcjonalna jednej strony ciata od drugiej nie ogranicza sie wytgcznie
do pracy ragk, jakkolwiek najwyrazniej zaznacza sie ona w czynnosciach manualnych. Przewage stronng
mozna zauwazy¢ rowniez w zakresie funkcji konczyn dolnych, ruchéw tutowia oraz w pracy niektérych
parzystych narzadéw zmystowych.

Podobnie jak o prawo- i leworecznosci mozna mowi¢ o prawo- i lewonozno$ci oraz prawo- i lewoocznosci.

Obok zjawiska dominacji jednorodnej, kiedy to praworecznos¢ towarzyszy prawoocznosci
i prawnoznosci, a leworecznos¢ — lewooczno$ci i lewonozno$ci, zdarzajg sie przypadki domina-
cji niejednorodnej, zwanej inaczej skrzyzowang. W praktyce spotkaC mozna rézne rodzaje domi-
nacji skrzyzowanej. Powstaje wtedy problem wspotdziatania poszczegdlnych konczyn i organdw
parzystych.

Badania wykazaty, ze dzieci roznig sie od siebie nie tylko strong, po ktorej przewaga czynnosciowa
sie zaznacza lecz rowniez typem oraz sitg procesy lateralizacji. Oprocz dzieci wczesniej i silniej zlatera-
lizowanych sg takie, u ktorych lateralizacja przebiega powoli, a nasilenie jej jest stabe. Dzieci, u ktérych
brak wyraznych réznic w pracy obu rgk, nazywamy oburecznymi. Obureczno$¢ moze wystepowac na tle
0goblnego braku przewagi czynnosciowej, méwimy wtedy o zjawisku obustronnosci.

Orientacja w prawej i lewej stronie wtasnego ciata i przestrzeni ksztattuje sie u dziecka w ciggu wielu
lat i jest wynikiem skomplikowanego procesu rozwojowego.

Gry i zabawy ruchowe

Mowigc o aktywnosciach nakierowanych na ruch nie sposob poming¢ gier i zabaw ruchowych, bedg-
cych jedng z ulubionych form zabawowych dzieci.

Zabawy i gry ruchowe, dzieki wielkiemu bogactwu ruchowemu, sg podstawowym srodkiem wycho-
wania fizycznego; wszechstronnie oddziatujg na dzieci przyczyniajgc sie do podnoszenia wydolnosci
oraz wszechstronnej sprawnosci fizycznej. W toku zabaw i gier ruchowych podnosi sie wydolno$¢ wielu
uktaddéw i narzaddw, zwtaszcza uktadu ruchowego, krgzenia, oddychania, przemiany materii itp., a takze
rozwijajg sie wszystkie cechy motoryki, jak: sita, szybkos¢, zrecznos¢, wytrzymatos¢ oraz umiejetnosci
ruchowe, majgce zastosowanie w toku codziennej dziatalnosci cztowieka.

4 Elzbieta Waszkiewicz, Stymulacja psychomotorycznego rozwoju dzieci 6-8 letnich. Wyréwnywanie startu szkolnego, WSIP,
Warszawa 1991.

> Tamze.
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Mowigc o korzystnym wptywie zabaw i gier ruchowych na ksztattowanie i podnoszenie wydolnosci
i sprawnosci fizycznej oraz wzbogacanie jego umiejetnosci, nalezy réwniez podkresli¢, iz korzystnie
wptywajg na rozwoj umystowy dzieci oraz na ksztattowanie ich woli i charakteru. Dostarczajg dzieciom
wielu nowych wrazen i wiadomosci o otoczeniu, uczg spostrzegawczosci, a takze logicznego myslenia
w zwigzku z praktyczng dziatalnoscig. Zabawy ruchowe rozwijajg takze pamiec i twérczg wyobraznie
dzieci, doskonalg i podnoszg ich znaczenie. Wywierajg bardzo dobroczynny wptyw na rozwdj charakteru
dzieci i takie jego cechy jak np: samodzielnos¢, Smiato$¢, pomystowosé, panowanie nad sobg, dokfad-
nos¢, zdyscyplinowanie.™®

Nawet w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego w zalecanych sposobach realizacji
zapisane jest, by dzieci uczyly sie jak najwiecej poprzez zabawe, doswiadczanie i dziatania praktyczne
oraz by nie spedzaty catych lekcji przy stolikach.

7. Mnemotechniki

Mnemotechniki'” to bardzo skuteczne techniki zapamietywania, ktére nie sg niczym nowym dla ludz-
kosci. Stowo ,mnemotechniczny” pochodzi od imienia greckiej bogini Mnemozyny. Metod tych bardzo
czesto uzywali starozytni Grecy w zapamietywaniu elementéw przeméwien i dysput logicznych, jakie
miedzy sobg toczyli. Budowa mnemotechnik opiera sie na trzech fundamentalnych zasadach:

Skojarzenie

Jest to metoda, poprzez ktorg taczy sie elementy do zapamietania z elementem mnemotechniki,
dzieki ktéremu nalezy to zapamieta¢. Kazda mnemotechnika ma swoje miejsca, w ktorych zapamietuje
sie potrzebne elementy. Aby potgczy¢ te dwa elementy, nalezy je ze sobg skojarzy¢. Pomimo, ze mozna
zasugerowac sobie pewne skojarzenia, wtasne sg o wiele lepsze i odzwierciedlajg sposéb, w jaki pracuje
ludzki mézg. Rzeczy mogg byc¢ kojarzone poprzez:

— umieszczenie na gorze obiektu,

— fgczenie i przenikanie sie nawzajem,

— tanczenie wokot siebie,

— bycie w tym samym kolorze,

— zapachu,

— formie,

— ksztatcie.

Na przykfad: potaczenie cyfry 1 i zlotej rybki moze by¢ wizualizowane w ten sposéb: Ztota rybka
wychodzi z wody na ring, trzyma w ptetwach wielkg ztotg cyfre jeden i (mimo, ze ryby gtosu nie maja)
krzyczy wniebogtosy: ,Jestem numer jeden!, Jestem numer jeden!”.

6 Roman Trzesniowski, Gry i zabawy ruchowe, Sport i Turystyka, Warszawa 1972.
7 Tony Buzan, Pamie¢ na zawofanie. Metody i techniki pamieciowe, Wydawnictwo Ravi, £6dz 2007.
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Wyobraznia

Wyobraznia jest uzywana do tworzenia potgczen i skojarzen niezbednych do zapamietania elemen-
tow w mnemotechnice. Innymi stowy, wyobraznia jest to sposob, w jaki uzywa sie swego umystu do
budowania potgczen, ktére majg znaczenie. Im silniejsze wyobrazenie, tym skuteczniej pozostanie ono
w umysle dla pézniejszego odtworzenia. Mnemotechniczne skojarzenia mogg by¢ tak zywe, intensywne,
jak tylko cztowiek sobie zyczy, jesli tylko pomagajg one w skutecznym zapamietywaniu.

Lokalizacja

Lokalizacja oferuje dwie rzeczy: spojny system, w ktérym informacja bedzie przechowywana i spo-
sob na oddzielenie jednej mnemotechniki od innej. Mnemotechniki to innymi stowy system mentalnych
miejsc, w ktorych zapamietuje sie informacje. Lokalizacja odnosi sie do réznego typu miejsc, w jakich
mozna to robic.

Tworzenie skojarzen, praca wyobrazni powinny przebiega¢ w nastepujgcy sposob (mozna wykorzy-
sta¢ ten schemat do wszystkich mnemotechnik):

Najpierw zobacz zapamietywany element w wyobrazni, powigzany z miejscem, na ktérym go zapa-
mietujesz.
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Nastepnie powieksz go do ogromnych rozmiaréw,

Dodaj zmystowych wyobrazen: np. najpierw wyobrazen stuchowych. Ustysz w wyobrazni, jak pisz-
czy, trabi, krzyczy wniebogtosy, syczy, miauczy, mlaszcze...

[ ]
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potem wechowych. Poczuj, jak tadnie pachnie, przypomina roze, kwiaty, lub Smierdzi spalenizng, snuje
sie swgdem nieprzyjemnego zapachu,
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| najlepiej niech ta praca odbywa sie z pierwszym skojarzeniem, ktére przyszto do gtowy. Ono jest naj-
lepsze i najsilniejsze do zapamietania.

1 Jotes

W ten wiasnie sposob dziatajg mnemotechniki. Zapamietuje sie dang informacje, odciskajac silne
wrazenie w pamieci — dzieki intensywnym wyobrazeniom. A poniewaz robi sie to w okreslonych miej-
scach, informacja ta jest zwigzana z nimi, a znajgc te miejsca, istnieje do zapamietanych informaciji pet-
ny dostep. Przypomina to zwykty notatnik, ktdéry zawsze nosi sie przy sobie i w kazdej chwili mozna go
otworzy¢ i przejrze¢ zapisane w nim informacje, dopisa¢ nowe itd.

Catkiem mate dzieci osiggajg stabsze rezultaty w zapamietywaniu, poniewaz nie potrafig jeszcze sto-
sowac¢ mnemotechnik.’® Przedszkolaki na przyktad nie powtarzajg danych, zeby je zapamieta¢, nie maja
jeszcze takiego nawyku. Natomiast starsze dzieci zapamietujg niemal instynktownie. Maluchy nie sg
w stanie stwierdzi¢, ktére informacje sg przydatne, a ktére zbedne, nie potrafig tez skupi¢ sie na rozwig-
zywanym zadaniu. Uwarunkowane jest to po czesci wolniejszym dojrzewaniem niektorych czesci mézgu
odpowiedzialnych za myslenie strategiczne, organizacje materiatu i zdolno$¢ koncentracji. Rosyjski psy-
cholog L.S. Wygotski uwazat, ze niedostatki pamieci sg skutkiem nie tyle ograniczonych mozliwosci ma-
tego dziecka, ile braku doswiadczenia. Z jego eksperymentéw wynika, ze metodg usprawnienia pamieci
dziecka jest podsuniecie mu gotowych technik. Zaréwno dzieci, jak i dorosli tatwiej zapamietujg dane,
jesli moga doszukac sie w nich jakich$ znaczen, zwtaszcza bliskich realiom zycia codziennego. Bardzo
wazng role odgrywa tutaj silna motywacja. Umiejetno$¢ stosowania technik pamieciowych i innych me-
tod rozwigzywania problemow nie jest cechg dziedziczng, stad tyle indywidualnych i kulturowych réznic.
Opanowanie i wdrozenie poszczegodlnych technik wymaga nieco wysitku, ktéry z czasem zaowocuje
umiejetnoscig przetwarzania danych w szerszej perspektywie czasowej: tym doskonalsza, im bardziej
$wiadoma."®

'8 David Gamon, Allen D. Bragdon, Ucz sie szybciej, zapamigtuj wiecej, Wydawnictwo Medium, Warszawa 2003.
9 tamze, str. 86—88.
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tancuchowa metoda zapamietywania

Metoda bedgca mnemotechnikg pomagajgcg zapamietaé cigg informacji w okreslonej kolejnosci. Do

tego celu wykorzystuje sie skojarzenia pomiedzy poszczegolnymi informacjami, pojeciami. Mozna two-

rzy¢ historyjki taczace i wzmacniajgce skojarzenia. Sg one oparte na zasadach zapamietywania.

66

Przejaskrawienie — najlepiej, jesli skojarzenia bedg przejaskrawione, nadmierne lub zminimalizo-
wane.

Dynamika — wzbudzajac ruch, doktadajgc elementy dynamiczne, wspomagamy zapamietywanie.

Ja — skojarzenia osobiste lepiej zapamietujemy. Powinni§my by¢ autorami naszych skojarzen —
lepiej zapamietujemy skojarzenia wtasne niz cudze.

Absurd — im bardziej co$ jest wyjagtkowe i niecodzienne, tym lepiej to zapamietujemy.

Emocje — jesli opowieS¢ wzbudza nasze emocje, pobudzamy wiecej obszaréw w mézgu i lepiej
zapamietujemy tresci.

Zaktadki cyfrowe

Stuzg do zapamietywania kolejnych informaciji lub zapamietywania liczb.

[ ]

0 — balon

1 — Swieca, otowek

2 —fabedz

3 — koniczyna

4 — krzesto

5 — dton, gwiazda piecioramienna
6 — gwizdek, fajka

7 —kosa, flaga

8 — batwan

9 —jojo

10 — talerz i tyzka, Kij i piteczka
11 — makaron, kolczyki

12 — zegar wskazujacy godzine 12
13 — czarny kot

14 — btyskawice, walentynki

15 — wedka i haczyk

16 — numer mieszkania

17 —filizanka herbaty

18 — tort urodzinowy

19 — dotek golfowy

20 — slimak
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Pokdj rzymski

Mnemotechnika zawdziecza nazwe swym korzeniom. Istniata juz w starozytnym Rzymie, gdzie, aby
zapamieta¢ wazne informacje, wybierano pokoje, a w nich charakterystyczne punkty. Z nimi kojarzono
informacje do zapamietania. Metoda zapamietywania polega na wybraniu charakterystycznych obiektow,
tzw. hakdw, i kojarzeniu informacji do zapamietania z nimi. Wytwarzamy zatem skojarzenia pomiedzy
dobrze znanymi obiektami a nowymi informacjami. Modyfikacjg tej techniki mogg by¢ zaktadki osobiste.

Inne metody wspomagajgce:
a. zagadki logiczne rozbudzajgce ciekawo$¢ poznawczg i kreatywnosc,

b. zadania wymagajace interakcji i wspotpracy ksztattujgce umiejetnos¢ podejmowania inicjatyw
i pracy zespotowej (elementy ksztattowania postaw przedsiebiorczosci),

c. ¢wiczenia kinezjologiczne,

d. elementy wykorzystywane w treningu szybkiego czytania:

metody koncentracji uwagi i relaksu,

— zonglowanie jako element koncentracji uwagi i ¢wiczenie wspomagajgce rozwdj potgczen
miedzypotkulowych,

— Cwiczenia usprawniajgce aparat wzroku,

— czytanie na reprezentacje.

8. Piktogramowa metoda uczenia wierszy

Piktogram (tac. pictus — narysowany i gr. ypduua — pismo) to przedstawienie wyrazu za pomoca
obrazka w oderwaniu od zapisu. Uzycie piktogramu w nauce bazuje na zatozeniu, iz myslimy obrazami
i w zwigzku z tym fatwiej zapamietujemy informacje przekazang za jego pomoca. Do nauki wierszy two-
rzymy obrazkowe skojarzenia z poszczegolnymi wyrazami i tgczymy je wyrazami, dla ktérych nie udato
sie stworzy¢ skojarzen. Tak wspomagajgc proces uczenia, fatwiej uczy¢ sie wierszy takze dzieciom ze
specyficznymi trudnosciami, np. z dysleksja. Metoda piktogramowa jest wspomagajgca technikg zarow-
no u osob dorostych, jak i dzieci. Szczegdlng role odgrywa w pierwszym etapie edukacyjnym, w ktérym
dzieci nie majg jeszcze w petni opanowanej techniki pisania i czytania we wtasciwym tempie. Piktogram
jest nosnikiem informaciji, ,wywotywaczem” skojarzenia, ktéry silnie oddziatuje na wyobraznie i pamiec.
W programie piktogramowg metode wykorzystujemy do zapamietywania wierszy, ale takze tworzenia
tancuchow skojarzen celem budowania, zapamietywania i odtwarzania konkretnych historii lub ciggow
zdarzen, jak réwniez schematu tworzenia struktur w jezyku obcym. Bardzo wazng funkcjg zastosowania
piktogramow jest réwniez uzycie ich przy konstruowaniu map mysli.
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9. Notowanie nielinearne (np. mapa mysili)

Wiekszos$¢ 0s6b nie pamieta tego, co zanotowata, gdyz w trakcie robienia notatek wykorzystuje tylko
niewielkg czes¢ swego umystu. Na system tradycyjnego notowania sktadajg sie zdania, zwroty, pisane
liniowo lub w kolumnach oraz wszelkiego rodzaju liczby. Ten system wykorzystuje tylko mechanizmy pa-
mieci wigzace sie z pracg lewej potkuli mézgowej, w ktérych gtéwng role odgrywajg stowa, tabele, logika,
porzadek, kolejnos¢ i liczby. Zupetnie pominiete zostajg: wyobraznia, skojarzenia, przesada, humor i ab-
surd, kolor, rytm i wrazenia zmystowe. Inny sposéb notowania wymaga zerwania z dotychczasowg tra-
dycjg i wykorzystania lewej i prawej potkuli, a wiec i wyobrazni z jednoczesnym uzyciem podstawowych
technik pamieciowych. W tym systemie notuje sie na kartce czystego papieru, na srodku ktérej nalezy
zaznaczy¢ najpierw stowo-klucz (prawa potkula), bedgce obrazowym skrotem, kondensatem gtownego
tematu. Od tego centrum nalezy poprowadzi¢ szereg tgczacych sie ze sobag linii (lewa potkula), wzdtuz
ktorych zapisuje sie (lewa potkula) bgdz rysuje (prawa poétkula) kolejne obrazowe stowa-klucze lub znaki-
-symbole oddajgce poboczne mysli i watki. Z tymi liniami nalezy potgczy¢ nastepne i oznaczyc¢ je podob-
nie. W ten sposéb dla kazdego tematu buduje sie wielowymiarowa, wielopotgczeniowa, twérczg i koloro-
wg mape mysli — notatki pamieciowe. Notujgc w ten sposdb, po pierwsze zapamietuje sie niemal od razu
catos¢ zapisanego materiatu, poniewaz wielowymiarowos¢ takiej ,mapy” utatwia wykorzystanie technik
pamieciowych, a po drugie pozostanie wiecej czasu, aby analizowa¢ i mysle¢ krytycznie o tym, co sie
pisze, utrzymujgc jednoczesnie uwage na stowach nauczyciela lub czytanej ksigzce. Kazdy rozdziat lub
jego czesc, fragment roli lub wiersza, ktére chce sie zapamietaé, moze by¢ przeciez jakims$ odgatezie-
niem takiej mapy. Jesli wyrézni sie je dodatkowo konkretnym piktogramem i kolorem, umyst zapamieta
i jedno, i drugie oraz potozenie tej gatezi w stosunku do catosci. Budujgc poprawng mape mysli, nalezy
wykorzystywaé wszystkie mozliwosci tkwigce w korze mézgowej, co sprawi, ze niepomiernie wzrosnie
prawdopodobienstwo, ze jesli co$ zapomnisz, wszystkie pobliskie informacje z mapy mysli podsung to,
co na chwile uleciato z pamieci.

Mozg nasz dziata wielokierunkowo, gromadzi informacje, korzystajgc z wzorcow i skojarzen. Te wia-
$ciwos¢ mdzgu wykorzystat Tony Buzan®, tworzgc koncepcje notowania nielinearnego.

Zatozyt, ze notatki linearne sg bardzo odlegtym sposobem przedstawiania informacji w stosunku do
sposobu gromadzenia informacji w mézgu. Stad korzystanie z notatek tradycyjnych wymaga od mézgu
wielu operacji posrednich. Buzan znalazt i stworzyt alternatywny sposob zapisywania informaciji, ktory
wedtug autora jest bardziej skuteczny, gdyz jest blizszy sposobowi gromadzenia informacji w mdzgu za
pomocg sieci neuronalnej. Budowa neuronu i potgczenia neuronalne nadaty bowiem ksztatt mapie mysli.
Jesli nasz mdzg to wielka siec¢ informacji potgczonych ze sobg na zasadzie skojarzen, to mapy mysli sg
fragmentami tej sieci zapisanymi na papierze.

Skoro wiemy, ze mdzg pracuje z koncepcjami — kluczami, w sposob integrujgcy i miedzypotgcze-
niowy, to notatki powinnismy tworzy¢ w podobnej formie, odwzorowujgc ten schemat. Tworzenie na
przyktad mapy mysli z tekstu przeczytanego rozpoczynamy wiec od wyszukania w tekscie stow — kluczy,
ktére mocno oddziatywajg na naszg zdolnos¢ tworzenia skojarzen.

20 Tony Buzan, Mapy twoich mysli, Wydawnictwo Ravi, £6dz 2007.
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Mapy mysli w dydaktyce
Moga stanowi¢ uzupetnienie dla linearnego notowania, a co wiecej moga by¢ stosowane jako pierw-
szy rodzaj notatek dla uczniéw nieumiejgcych jeszcze pisac:

— do nauki i notowania z tekstu oraz ze stuchu,

do tworzenia i pisania opowiadan,

do wystgpien,

do znajdowania pomystow, skojarzen (technika pobudzajgca twércze myslenie).

Wedtug tworcow map mysli notowanie nielinearne pobudza wspotprace miedzypdtkulowg. Notatka
taka zawiera zaréwno stowa (lewa potkula), jak i kolory, rysunki, odnoéniki do emociji (prawa pétkula).
Ksztatci myslenie przez trafne wybieranie stow — kluczy. W mapie mysli nie przepisujemy zdan, ale two-
rzymy hasta — klucze, odnos$niki. Wybieramy najwazniejsze informacje, ktoére nalezy lub chcemy zapa-
mietac, i przedstawiamy je na swoj sposob. Aby tego dokonac¢, musi procesowi notowania towarzyszyc¢
zrozumienie tresci. Jest to metoda uczgca myslenia, ktéra moze by¢é wprawkg przed analizg trudnych
tekstéw i przygotowywaniem samodzielnych wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Praca z uczniami

Mapy mysli moga stanowi¢ narzedzie edukacyjne przez catg droge edukacyjng uczniéw. Wazna rolg
nauczyciela jest pokazanie i przestrzeganie zasad takiego notowania oraz uzywanie tego sposobu za-
pisu w pracy dydaktycznej. Jesli chcemy wcieli¢ ten sposéb pracy jako nawykowy, musi on by¢ czesto
prezentowany i stosowany, a nauczyciel musi pokazywac¢ uzytkowg wartosc¢ tejze metody.

Nalezy podkreslic w odniesieniu do teorii konstruktywistycznej uczenia sie, ze zarowno sam pik-
togram, jak i mapa mysli, jest bardzo osobistg i indywidualng konstrukcjg. Na zadany temat kazda
osoba sporzgdzi inng mape mysli i znajdzie inny symbol przywotujgcy dane skojarzenie. Zachecajgc
uczniéw do takiego porzgdkowania wiedzy, nie tylko pozwalamy na samodzielnos¢ w dziataniu, ale
takze oddziatujemy na wzrost wiasnej wartosci — ,potrafie” — oraz kreowanie indywidualnosci — ,to mgj
sposob postrzegania tematu”. Oba te aspekty przyczyniajg sie do zachowania naturalnej ciekawosci
poznawczej i ,polubienia” procesu uczenia jako wiasnej drogi postepowania. Uczeh bowiem nie ma
narzuconego schematu postrzegania zjawiska przez inng osobe (tu nauczyciela), ale odwzorowuje poj-
mowang wiedze w taki sposéb, aby moc jg samodzielnie odtworzy¢. Jesli uczen poradzi sobie z przeto-
zeniem na wiasne symbole zastyszanej informacji, a nastepnie bedzie potrafit odczyta¢ z nich zawartg
tres$¢ i odtworzy¢ w sposob zrozumiaty dla pozostatych oséb — nastgpi proces ztozonego zrozumienia
tresci.

10. Aktywnosci nakierowane na rozwéj myslenia matematycznego

Ksztattowanie mys$lenia matematycznego wymaga takiego organizowania zaje¢ matematycznych
w szkole, ktére umozliwi uczniom samodzielne dziatanie w przestrzeni realnych przedmiotow oraz

* 69




L.

KAPITAL LUDZKI é? t.%g SZKOA UNIA EUROPEJSKA
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI o%gc MYSLENIA FUNDUSZ ceOPESK

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

w przestrzeni symboli matematycznych.?' Uczen musi manipulowaé konkretami, odkrywajgc jednocze-
$nie prawidtowosci matematyczne. Nie chodzi wiec o to, zeby uczniowie wykonywali dziatania na kon-
kretach, ktorych celem jest ,zilustrowanie” wprowadzonych na lekcji operacji symbolicznych, ale o zupet-
ne odwrécenie sytuacji edukacyjnej. Odkrywanie prawidtowosci matematycznych, dzieki wprowadzaniu
zmian w Swiecie rzeczywistych przedmiotow, jest pierwszym i niezbednym etapem rozumienia pojec
matematycznych. Te doswiadczenia stanowi¢ muszg baze dla konstruowania symbolicznej wiedzy ma-
tematycznej, a ich roznorodnos$c¢ i bogactwo wspiera rozwoj myslenia ucznidw.

Pomocna w wyjasnianiu tego procesu zdobywania do$wiadczen matematycznych (i powstawania
wszystkich innych poje¢ abstrakcyjnych) jest teoria reprezentacji J. Brunera.? Zdaniem tego psychologa
konstruktywisty cztowiek rozwija sie poznawczo dzieki konstruowaniu w umysle reprezentacji ogélnie
rozumianych zdarzen. Trzy typy reprezentacji to: enaktywna, ikoniczna i symboliczna. Stanowig one
kolejne etapy rozumienia sytuacji (rowniez matematycznych). Doswiadczenia enaktywne pozwalajg na
zauwazanie prawidtowosci w zmianach dokonywanych w realnym swiecie, ikoniczne stanowig odzwier-
ciedlenie ich w wyobrazni, a symboliczne odwotujg sie do rozumienia pojecia matematycznego. Dzieci
w tym wieku zadajg nieoczekiwane i nietatwe pytania, fascynujg sie zagadkami logicznymi czy matema-
tycznymi wyzwaniami. Juz kilkulatki potrafig niezmordowanie zgtebiac interesujgcy je problem oraz uwiel-
biajg zmagac sie z prostymi obliczeniami, proszgc o przyktady i od nowa pokonujgc trudnosci. Cieszg
sie z odniesionego sukcesu i majg poczucie mocy sprawczej. Uwazajg, ze mogg sobie poradzi¢ w wielu
trudnych sytuacjach poznawczych. Formalny sposéb nauczania matematyki w szkole dos¢ szybko moze
zniweczyC¢ osiggniete juz sukcesy intelektualne i emocjonalne dziecka. Nauczyciele, majgc swiadomosc¢
(czesto opartg na wiasnych do$wiadczeniach szkolnych) trudnosci z uczeniem sie matematyki, probuja
przyblizy¢ rozumienie pojec, starajgc sie wyjasni¢ wszystko swoim uczniom. Pragng réwniez uchronic
ich od bteddéw w obawie o ich zakotwiczenie w dzieciecych umystach. Te niepokoje znajdujg swéj wyraz
w probach petnego kontrolowania kazdego kroku uczniow w przekonaniu, ze zapewni im to poprawne
poznawanie poje¢ matematycznych. Polecajgc rozwigzanie zadania, nauczyciele chcg mie¢ pewnosg¢,
Ze uczen nie popetni btedu, a w kazdym razie uda sie zminimalizowac takie niebezpieczenstwo. Wydaje
sie, ze cel zostat osiggniety i w pewnym sensie jest tak istotnie. Uczniowie poprawnie bedg rozwigzywali
kolejne podobne zadania, na przyktad ,na odejmowanie w zakresie 100”. Nalezy jednak zdawac sobie
sprawe z dalej siegajgcych skutkow takiego wprowadzenia ucznidw w Swiat poje¢ matematycznych.
Myslenie matematyczne nie polega bowiem na przypominaniu sobie, jak rozwigzywato sie poprzed-
nie zadanie. Ten sposob radzenia sobie z trudnoscig w niewielkim jedynie stopniu ksztatci umiejetnosc
przetwarzania wiedzy matematycznej tak, aby byta ona uzyteczna w sytuacjach nowych poznawczo.
W konkursach matematycznych nie ma zadan stereotypowych witasnie dlatego, ze umiejetno$¢ mysle-
nia przejawia sie w konfrontacji z nieznanym problemem. Uczniowie jednak rzadko majg okazje do
rozwijania wiedzy w ten sposéb. Wielu nauczycieli oczekuje, ze bedg mysleli w sposéb scisle okreslony,
narzucony i podany w gotowej postaci. W miare uptywu lat szkolnych wielu uczniom coraz trudniej po-
rzgdkowa¢ wiedze matematyczng wedtug wzoréw postepowania przekazywanych przez nauczyciela.

2! Cata cze$¢ programu poswiecona mysleniu matematycznemu jest bezposrednio zaczerpnieta z ksigzki Aliny Kalinowskiej, Po-
zwolmy dzieciom dziata¢ — mity i fakty o rozwijaniu my$lenia matematycznego, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2010.

22 Jerome Bruner, Poza dostarczone informacje, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1978.
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W miare uabstrakcyjniania sie poznawanych operacji matematycznych przestajg one by¢ czytelne, nie
tylko ze wzgledu na poziom ztozonosci, ale przede wszystkim dlatego, Ze uczniowie przestajg nadawacé
im znaczenia. Nowy, nierozpoznany dotgd problem, mozna bowiem ,oswoic” jedynie dzieki zrozumieniu
go na swoj sposoéb. Inaczej mowigc, ulokowac go w umysle, integrujgc z wezesniejszymi doswiadczenia-
mi poznawczymi, ktorym nadano juz wczes$niej znaczenia osobiste. Zamiast wiec uniezaleznia¢ sie od
nauczyciela (czego zaczyna sie oczekiwac od ucznia w klasach starszych), coraz czesciej — wraz z pod-
wyzszaniem stopnia ogolnosci poje¢ matematycznych — oczekuje doktadnych wyjasnien, wskazéwek
i kierowania procesem rozwigzywania zadan. Matematyka staje sie coraz trudniejsza, mniej zrozumiata,
a ttumaczenie nauczyciela (nawet najlepsze) nie wystarcza, aby wiedza stata sie elastyczna i przydatna
w sytuacjach nowych poznawczo. Wtasciwie nie proponuje sie manipulowania przedmiotami uczniom
zdolniejszym. W zwigzku z tym nie majg oni na przyktad okazji do odkrywania odpowiedzi na pytania
typu: O ile fasolek bedzie miat wiecej kolega, jesli mielismy po tyle samo, a potem oddatem mu dwie
moje fasolki. Tego rodzaju doswiadczenia nie majg na celu wasko rozumianego ,wprowadzenia pojecia”
(w sensie tematu lekcyjnego), ale ksztattowanie rozumienia relacji miedzy wielko$ciami matematycz-
nymi (liczbami). Stanowig wiec nieco szerszy obszar doswiadczen matematycznych, ktorych kontekst
poznawczy okreslany jest dzieciecymi badaniami dokonywanych w $wiecie realnym zmian. Akceptacja
samodzielno$ci dzieciecych prob badawczych pozwolitaby kazdemu uczniowi odnalez¢ poziom proble-
mu wiasciwy dla jego myslenia matematycznego. Przyktadem takiego zadania mogtaby by¢ nastepujgca
sytuacja: Hania ma 8 fasolek, a Jacek 5. lle majg razem fasolek? Na poczatku uczniowie dodajg fasolki
i obliczajg sume. Ale jest to dopiero wstep do ich aktywnosci badawczej. Nauczyciel pyta nastepnie: A co
bytoby, gdyby Hania miata o 3 fasolki wiecej? A gdyby miata o 5 fasolek mnigj? A jak mozna bytoby ob-
liczy¢, ile majg wspolnie fasolek, je$li Hania miataby o 3 fasolki wiecej, a Jacek o 4 fasolki mniej? Dzieki
takiej organizaciji zaje¢, kazdy z ucznidbw ma szanse na prowadzenie samodzielnego procesu badawcze-
go, na odpowiednim dla siebie poziomie. Dzieci o nieco nizszych kompetencjach matematycznych moga
nadawac znaczenia pojeciom mniej skomplikowanym.

Uczniowie zdolni majg wéwczas okazje do konstruowania wiedzy o bardziej ztozonym charakterze.
Uczniowie klas najmtodszych powinni nie tylko mie¢ mozliwos¢ manipulowania konkretami, ale co waz-
niejsze, uczyc sie, ze jest to niezbedny proces w rozwijaniu myslenia. Istotne jest budowanie pewnosci
dziecka, ze strategie tego typu nalezg do naturalnych procedur postepowania kazdego cztowieka i sg
niezbedne dla prawidtowego ksztattowania sie wiedzy matematycznej. Dziatania na rzeczywistych przed-
miotach nie powinny by¢ traktowane przez nauczyciela jako ,ostatnia deska ratunku” dla bardzo stabego
ucznia, wobec ktorego zawiodty wszelkie préby tumaczenia. Nie chodzi o to, aby nauczyciel ,pozwalat”
na tego rodzaju aktywno$c¢ swoich uczniow, ale kreowat na lekcji sytuacje wzbogacajgce doswiadczenia
uczniow w tym zakresie. Rozwazmy kolejny przyktadowy problem: Na ile sposobow mozesz podzielic
9 kamykow na jednakowe kupki? Jak zmieni sig liczba mozliwych sposobow, jesli dotozysz 3 kamyki?
Zapisz te sposoby. Cel tego ¢wiczenia nie powinien by¢ jedynie kojarzony z tematem: ,Wprowadzenie
dzielenia”, cho¢ niewatpliwie istotne sg tu zwigzki tego typu. Uczniowie nie tyle jednak powinni mie¢
mozliwosc¢ ,zilustrowania” wprowadzonego dzielenia, ile wielokrotnego manipulowania konkretami, za-
nim dzielenie zostanie wprowadzone. Rozwigzywanie przez ucznidw wielu typowych zadan generuje
czesto strategie, ktore mogg okazac sie przyczyng niepowodzen w klasach starszych. Ten problem jest
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szczegolnie istotny w przypadku uczniow, ktorzy rozpoczynajg edukacje matematyczng w szkole, radzac
sobie z pamieciowymi dziataniami dodawania i odejmowania w zakresie dziesieciu. Wtasnie ci ucznio-
wie szybko sie orientuja, ze wiele przerabianych na lekcji zadan nie wymaga tracenia czasu i wysitku
na bardzo uwazne czytanie. Sukces zapewnia orientowanie sie w kluczowych stowach. Dodatkowym
niebezpieczenstwem stosowania takiej strategii moze wiec okazac sie bezradno$¢ wobec zadania po-
Znawczo nowego, poniewaz nie da sie w nim zidentyfikowac operacji do wykonania, a przede wszystkim
nie da sie jej wskazaé po pobieznym czytaniu. Uczen, dla ktérego ten sposéb okazywat sie do tej pory
wystarczajgco skuteczny, doswiadcza niepokoju o wtasne kompetencje. W efekcie niechetnie prébuje
swoich sit z innymi (nietypowymi) zadaniami, uwazajgc je za zbyt trudne. Z badan® wynika, ze ponad
cztery pigte nauczycieli nauczania poczatkowego (83,5%) jest zdania, ze: Uczniowie w tym wieku mogg
juz samodzielnie wymysla¢ metody rozwigzywania zadan tekstowych. Jednoczesnie jednak akceptujg
konieczno$¢ codziennej pracy uczniow, ktorej najsilniej odciskajgcym sie aspektem jest odtworczose.
Wysoki odsetek (78,3%) badanych nauczycieli klas najmtodszych deklaruje bowiem przekonanie, ze ich
podstawowym zadaniem jest ttumaczenie uczniom, w jaki Sposob rozwigzuje sie matematyczne zadania
roznych typow. Nauczanie matematyki w klasach najmtodszych stanowi niezwykle wazny etap pozna-
wania poje¢, poniewaz wiele z nich zapisuje sie w umysle po raz pierwszy. Znaczenia nhadawane takim
pojeciom jak ,iloraz” czy ,przemiennos¢ mnozenia” stanowig nie tylko podstawe wiedzy matematycznej,
ale co rownie wazne, budujg w umystach uczniéw rozumienie, na czym polega uczenie sie matematyki.
Uczniowie polskiej szkoty wtasnie juz w klasach poczatkowych zaczynajg dostrzegac (czesto nieswia-
domie), ze wiedza matematyczna musi by¢ przez kogo$ dana. W logicznym wnioskowaniu przyjmujg
zatozenie, ze ich poznawanie ma raczej charakter bierny, polegajgcy gtownie na zapamietywaniu, w jaki
sposob mdwi i wykonuje dziatania nauczyciel. Konstruowane przez nich znaczenia sg ograniczone row-
niez dlatego, ze naturalnie pojawiajgcym sie mechanizmem jest pewien minimalizm, a uczniowie szybko
uczg sie stosowac zasade: zapamieta¢ jedynie to, co jest niezbedne dla otrzymania oceny. Wiedza
matematyczna dostepna w takim modelu edukacyjnym traci kontekst zaciekawiania oraz satysfakciji
z samodzielnego pokonywania trudnosci. W takich warunkach poznawczych jest prawie niemozliwe, aby
uczniowie mogli w sposob adekwatny do mozliwosci intelektualnych rozwija¢ myslenie matematyczne.
Ten proces wymaga bowiem samodzielnego konstruowania rozumienia poje¢ matematycznych, szcze-
golnie w poczgtkowym okresie szkolnym. Uczniowie w klasach najmtodszych muszg wiec manipulowaé
przedmiotami, samodzielnie zauwazac¢ prawidtowos$ci zwigzane ze swoimi dziataniami oraz podejmo-
wac préby ich wyjasniania. Podsumowujgc niniejsze rozwazania, zwracam sie do nauczycieli, ktorzy
chcieliby zmieni¢ wtasne edukacyjne dziatania w zakresie nauczania matematyki. Podejmowanie takich
prob moze by¢ bardzo interesujgcym doswiadczeniem pedagogicznym. Zajecia matematyczne ukierun-
kowane na samodzielne odkrycia uczniowskie czesto nie majg charakteru ,utadzonej” w formie lekgiji.
Przeciwnie, zdarza sie rozgardiasz, gdy uczniowie pracujg w matych grupach. Bywa, ze przygotowane
na potrzeby lekcji zadanie okazuje sie mniej fascynujgce dla uczniow, niz sie wczesniej wydawato. Takie
sytuacje sg normalne, a ich pojawianie sie powinno stanowi¢ powdd do dalszych poszukiwan propozyciji
mogacych zainteresowac poznawczo uczniow. Traktujmy informacje zwrotng od uczniéw jako rodzaj
rzetelnej recenzji naszych dziatan edukacyjnych. Zawsze przeciez mozna zrobic co$ lepiej.

2 Badanie umiejetno$ci podstawowych ucznidéw trzecich klas szkoty podstawowej. Trzecioklasista i jego nauczyciel. Raport
z badan ilosciowych 2008, Mirostaw Dgbrowski (red.), Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2009.
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Nauczycielu:

— Sprobuj organizowaé uczniom zajecia, w ktdérych wykonujg rézne czynnosci, badajagc zaleznosci
(wazenie, budowanie z klockdéw, wycinanie, granie w gry logiczne, szukanie prawidtowosci
w zbiorach przedmiotéw i wiele innych). Postaraj sie znalezé w tych czynno$ciach znaczenia
matematyczne.

— Sprobuj ustali¢, jaka jest rzeczywista wiedza i umiejetnosci matematyczne kazdego ucznia. Zbadaj,
czy nie potrafig wiecej niz ci sie wydaje.

— Jeslimasz w klasie uczniow o ponadstandardowej wiedzy matematycznej, pozwdl im jak najczesciej
(najlepiej zawsze) rozwigzywac zadania o trudnosci adekwatnej do ich poziomu myslenia.

— Sprobuj pyta¢ swoich ucznidw, jak poradziliby sobie z nowg dla nich sytuacjg matematycznag.
Stuchaj ich uwaznie i pozwdl dziata¢ zgodnie z ich pomystami. Nie ingeruj we wszystkie proby.
Pozwdl im samodzielnie przekonac sie o nieprawdziwosci postawionej hipotezy.

— Rozmawiaj z uczniami o ich pomystach, ograniczajgc sie przede wszystkim do pytan typu: Dlaczego
tak myslisz?, Dlaczego tak sie dzieje?, A co by byto, gdyby...? Autentyczny dialog z uczniem
(ktory nie ma nic wspdlnego z pogadanka) uczy szacunku dla jego wiedzy, pomystowosci i wysitku
poznawczego.

— Nie zdradzaj, co chcesz ustyszeé. Badz zaciekawiony tym, co uczniowie mdwig, a nie jakim
jezykiem.

— Sprobuj pozwala¢ na samodzielno$¢ uczniom stabszym. Nie ttumacz wszystkiego od razu. Nie
martw sie, ze ich préby sg tak niedoskonate. Daj im czas na rozwijanie myslenia. Lepiej, gdy
bedg konstruowac pojecia matematyczne wolniej, ale samodzielnie, niz gdy dostang gotowy wzor
postepowania, uzalezniajgc sie coraz bardziej od pomocy nauczyciela.

— Podejmowane préby samodzielnych poszukiwan uczniowskich czesto mogg budzi¢ twoj niepokdj
o ich edukacyjng skutecznos¢. Jest on naturalny. Pamietaj jednak, ze uczen, ktory nauczy sie
radzi¢ sobie w sytuacjach nowych poznawczo (rozwigzywac problemy), lepiej bedzie opanowywat
algorytmy, prébujgc je rozumieé, a nie jedynie zapamietac.

11. Ksztattowanie postaw przedsiebiorczosci i kreatywnosci

Kreatywnos¢, tworczosc¢, innowacja oraz przedsiebiorczos¢ — to hasta — klucze przewijajgce sie dzis
w roznych rozwazaniach. Intensywnie dyskutuje sie nad kreatywng i innowacyjng gospodarka, kreatyw-
ng sprzedaza, kreatywnos$cig w biznesie, czy tez kreatywng edukacjg. Wazne jest uczenie kreatywnosci
i wspieranie tworczosci uczniow w procesie edukacji. Wspétczesna szkota ma przygotowywac do samo-
dzielnosci w duzo wiekszym stopniu, niz byto to wymagane w przesztosci. Przede wszystkim powinna
nauczy¢ mtodego cztowieka samodzielnego rozpoznawania problemoéw i opracowywania strategii ich
rozwigzywania, a takze planowania wtasnych dziatan i organizowania wspotpracy. Istotne miejsce wsrod
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umiejetnosci wymaganych od absolwenta nowoczesnej szkoty zajmuje samodzielnos¢ w wyszukiwaniu
informaciji, ich selekcjonowaniu i przedstawianiu innym.

Wspieranie kreatywnosci oraz twoérczego dziatania to zagadnienia priorytetowe znajdujgce sie w ob-
szarze umiejetnosci podstawowych zawartych w obowigzujgcej podstawie programowej.

Stworzyta ona koniecznos¢ siegniecia po nowe metody nauczania. O ile przedsiebiorczo$¢ wprowa-
dzana jest obecnie jako przedmiot w szkole ponadgimnazjalnej oraz przedmiot olimpiad, to kompetencje
i postawy niezbedne do przejawiania przedsigbiorczosci powinny by¢ wyrabiane juz znacznie wczesniej
— W procesie nauczania w szkole podstawowej i gimnazjum. Nauczyciele powinni wspiera¢ kreatywnosc¢
ucznidw, rozumiang jako sposéb myslenia i dziatania zwiekszajgcego szanse na tworcze i innowacyjne
przedsiewziecia zmierzajgce do rozwigzania probleméw. Zalecane w nowej podstawie programowej wa-
runki i sposoby realizacji wymagan do poszczegolnych przedmiotéw i edukacji wskazujg na zdobywanie
wiedzy przez uczniéw poprzez witasng aktywnos¢, doswiadczenie, eksperymentowanie, obserwowanie,
odkrywanie i samodzielne rozwigzywanie probleméw zwigzanych z codziennym zyciem.?

Duze znaczenie dla ksztattowania kreatywnosci i postaw przedsiebiorczosci ma klimat panujgcy
w srodowisku rodzinnym oraz szkolnym. W Srodowisku rodzinnym sprzyja temu rownowaga miedzy
wolnoscig a poczuciem bezpieczenstwa: z jednej strony zapewnienie Swiadomosci istnienia rodzica,
cieptej atmosfery i stymulowanie ciekawosci dziecka, z drugiej zas okazywanie szacunku i zaufania do
jego mozliwosci i tworzenie mu mozliwie rozlegtej przestrzeni do wlasnego rozwoju i dbanie o prawi-
dtowy rozwdéj emocjonalny. Z kolei do podstawowych czynnikdéw sprzyjajgcych klimatowi kreatywnosci
w srodowisku szkolnym nalezg w szczegdlno$ci: pozytywne relacje w grupie rowiesniczej oraz style kie-
rowania grupg zorientowane na kreatywnosc¢ i innowacje. Wazna jest otwartos¢ sSrodowiska i nauczyciela
na nowatorskie dziatania uczniow oraz szerokg palete mozliwych sposobdw wyrazania przez nich swojej
kreatywnosci.

Kreatywnos$¢ uczniow mozna zwiekszac poprzez:

1. OSmielanie do tworczosci.

2. Pomoc w rozpoznawaniu swoich zdolnosci tworczych.
3. Wspieranie tworczosci uczniow.

Sprzyjajgcym rozwigzaniem w zwiekszaniu mozliwosci kreatywnych postaw uczniow jest umiejetnosc
inspirowania takich sytuacji edukacyjnych, ktérych organizacja wymaga pracy i wspétpracy w zespole.
Prawdziwym kluczem do sukcesu w pracy zespotowej jest sposdb odnoszenia sie do siebie uczestnikow
zespotu®,

2 Grazyna Koziot, Renata Zaborek, Przedsiebiorczo$¢ droga do nauki kreatywno$ci i pracy zespotowej. Podrecznik uzytkownika
modelu [online], Poznan 2012 [dostep: 11.04.2014], str. 9, dostepny w Internecie: http://iw.org.pl/kreatywnyuczen/media/Materialy/
Podr%C4%99cznik_u%C5%BCytkownika_modelu.pdf.

% tamze, str. 10.
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12. Samoocena dzieci — czego si¢ nauczylem, czego mi jeszcze brakuje (wdrazanie
oceniania ksztaltujacego). Ocena kolezenska

Mozna zadac sobie pytanie, czy samoocena i ocena kolezenska powinny by¢ wprowadzane na kaz-
dym etapie nauki. Wydaje sie, ze dzieci w edukacji wczesnoszkolnej sg zbyt mate, aby mogty Swiadomie
oceni¢ swoj wktad w prace oraz wysitek kolezanek i kolegdw, rowniez z tego powodu, ze w ich dziata-
niach dominuje duze zaangazowanie emocjonalne. Wielu nauczycieli uwaza, ze ksztattowanie u dzieci
tej trudnej umiejetnosci, jakg jest samoocena i ocena innych jest niezwykle czasochtonne bgdz wrecz
niemozliwe. Jednak nalezy spojrze¢ na to zagadnienie w ten sposob, iz czas spedzony przez dzieci
w szkole podstawowej, to najlepszy moment, aby zrozumiaty one, jak wazna i przydatna w zyciu jest
umiejetno$¢ oceny swoich dokonan.?® Czesto uczniowie majg niskie poczucie wiasnej wartosci i nie
sg w stanie cieszy¢ swoimi sukcesami. Miewamy takze takich, ktorzy przeceniajg swoje mozliwosci.
Dlatego tak wazne jest przygotowanie uczniéw do samooceny i oceny kolezenskiej. Umiejetnos¢ ta jest
rowniez wazna we wspotpracy z nauczycielem, gdyz buduje poczucie wzajemnego zaufania i wspétod-
powiedzialnosci za proces nauczania i uczenia sie. Prace nad ksztattowaniem umiejetnosci oceniania
siebie i innych mozna zaczg¢ na poczatek od pluséw i niedociggnie¢ w pracy, a potem stopniowo do-
chodzi¢ do sformutowan, ktére odpowiadatyby nastepujgcym zasadom przekazywania i przyjmowania
informacji zwrotnych.

Zasady przekazywania informacji zwrotnych?’

Zasada

Uzasadnienie

Nie oceniaé, nie osgdzac, tylko opisywac wraze-
nie.

W przeciwnym razie komunikat zwrotny bedzie
odczuwany jako nieuzasadniona krytyka.

Komunikat zwrotny musi odnosi¢ sie do dajgcego
sie wyodrebnic, konkretnego zachowania (nie do
catej osobowosci).

Osobowos¢ nie da sie ani catkowicie opisac przez
nadawce komunikatu, ani tez zmieni¢ w catos¢
przez jego odbiorce.

Komunikat zwrotny powinien by¢ sformutowany ja-
sno i precyzyjnie.

Nieprecyzyjny komunikat zwrotny prowadzi do
nieporozumien.

Jasno oddziela¢ spostrzezenia od przypuszczen i
odczuc.

W przeciwnym razie rozmowca przyjmie fatszywe
zatozenia.

% QOcenianie ksztattujgce: Dzielmy sie tym, co wiemy! Zeszyt siodmy: Ocena kolezenska i samoocena, Danuta Sterna, Elwinia
Modzelewska—Butawicka (red.), [online], CEO [dostep: 28.06.2014], dostepny w Internecie: http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/

GPE/davBinary/zeszyt_dzielmy 7 __samoocena_i_ocena.pdf.

2" Barbara Langmaack, Michael Braune-Krickau, Wie die Gruppe laufen lernt, Beltz Verlag, Weinheim 1995, str. 109-111.
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Nie analizowa¢ rozmdéwcy ani nie ujmowac go
w kategoriach psychologicznych.

Kryje sie w tym niebezpieczenstwo fatszywej inter-
pretacji. Analiza odczuwana jest jako psychiczne
zagrozenie. Rozmowca zamyka sie w sobie.

Uczucia wyrazac¢ w bezposredniej formie, tzn. jako
komunikaty ,ja”.

Komunikaty ,ty” sprawiajg wrazenie krytyki, zas
komunikaty w formie bezosobowej wydajg sie pet-
ni¢ role norm, posiadajgcych moc wigzgca. Obie
formy s3 trudne do zaakceptowania.

Komunikat zwrotny musi by¢ sformutowany w ta-
kim tonie, w jakim zaréwno ja moge sie zwroci¢ do
rozméwcy, jak i on do mnie.

Takie formutowanie wypowiedzi, aby mozna jg
byto skierowac¢ do ktéregokolwiek rozmowcy ce-
chuje kontakty rownorzednych partnerow.

Komunikat zwrotny powinien by¢ wysytany w mia-
re mozliwos$ci jako bezposrednia reakcja.

W przeciwnym wypadku odbiorca moze nie za-
uwazyC¢ zwigzku pomiedzy swoim zachowaniem
a komunikatem zwrotnym.

Komunikat zwrotny musi odnosi¢ sie do zachowa-
nia, ktére mozna zmienic.

Na nic sie nie zda zwracanie uwagi na pewne nie-
dociggniecia, jezeli odbiorca nie jest w stanie sam
ich zmienic.

Nalezy bra¢ pod uwage kondycje psychiczng za-
rowno witasna, jak i odbiorcy.

Przy silnym psychicznym obcigzeniu cztowiek nie
jest w stanie ani wysyta¢ komunikatéw zwrotnych
zgodnie z zasadami, ani tez ich akceptowac.

Wysyta¢ komunikaty zwrotne rowniez na tematy
pozytywne.

Komunikat zwrotny o pozytywnej tresci poprawia
klimat rozmowy. W jego nastepstwie tatwiej jest
zaakceptowa¢ komunikat zwrotny o negatywnej
tresci.
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Zasady przyjmowania informacji zwrotnych

Zasada

Uzasadnienie

Nastawienie polegajgce na traktowaniu komunika-
tu zwrotnego jako szansy.

Z gruntu pozytywna postawa, polegajgca na ro-
zumieniu komunikatu zwrotnego jako czynnika
zapewniajgcego prawidtowy przebieg komunikaciji
oraz szansy na rozwdj indywidualnych proceséw
uczenia sie, utatwia jego zaakceptowanie.

Aktywne stuchanie (ewentualnie stawianie dodat-
kowych pytan).

Komunikat zwrotny wymaga uwaznego stuchania.
Meldunki zwrotne petnig pozyteczng role jedynie
wtedy, gdy zostang w catosci i prawidtowo zrozu-
miane.

W miare mozliwosci nalezy by¢ otwartym i ograni-
czy¢ sie tylko do stuchania. W razie potrzeby trze-
ba wyjasni¢ swoje postepowanie, ale nie broni¢ go
ani/oraz nie usprawiedliwiac.

Natychmiastowe kontrargumenty i usprawiedliwie-
nia dajg nadawcy komunikatu do zrozumienia, ze
nie ma racji i onieSmielajg go.

13. Uczenie sie nawzajem od siebie (z niem

. Lehren durch Lernen)

Uczenie sie nawzajem od siebie jest metodg ukierunkowang na dziatanie, opisang przez Jean-Pol

Martin w 1982 roku®. W tej metodzie uczacy sie

uczg sie wybranych przez nauczyciela lub nowych

tresci w taki sposob, ze nauczajg kolezanki i kolegéw po odpowiedniej obrobce dydaktycznej materiatu.

Poprzez wysoki udziat uczgcych sie w zastosowanych przez nauczajgcych ich kolegéw metodach,

jak np. prezentacja, moderacja lub praca zespotowa, mozna fatwo przekazywac nie tylko wiedze, lecz

rowniez okreslone umiejetnosci. Przy zastosowaniu uczenia sie od siebie nawzajem znacznie wzrasta

ilo$¢ wypowiedzi na lekcji uczgcych sie w stosunku do wypowiedzi nauczyciela. Nauczyciel obserwujgcy

samodzielng prace ucznidbw moze skoncentrowac sie na ewentualnym uzupetnianiu i podpowiedziach.

Metode te mozna stosowa¢ od przedszkola do ksztatcenia dorostych we wszystkich obszarach tema-

tycznych bez specjalnych warunkéw wstepnych.

Metoda uczenie sie od siebie nawzajem charakteryzuje sie nastepujgcymi cechami:

— Uczgcy sie przejmujg stopniowo funkcje nauczyciela.

— Nauczyciel rozdziela zadania do wykonania, w
ew. materiaty, ktore przygotowuja.

spiera uczniow przy ich przygotowaniu oraz poprawia

% Die Methode Lernen durch Lehren [online],[dostep: 6.05.2014], dostepny w Internecie: www.ldl.mixxt.de/networks/files/down-

load.3841.
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Na poczatku dwdjka ucznidw przejmuje kierowanie procesem lekcji po jej rozpoczeciu. Sprawdzajg
np. prace domowg lub tworzg grupy do wykonania zadania na lekgiji.

Zalety metody:

Nauczyciel méwi na lekcji duzo mniej niz uczniowie, ktorzy zajmujg ok. 80% wszystkich wypowiedzi.
Trudne sekwencje w materiale nauczania sg przedstawiane z perspektywy uczniéw, co umozliwia
im lepsze jego zrozumienie.

Poniewaz r6zne grupy ucznidow majg za zadanie przekazywanie materiatu, wiec sitg rzeczy zajmujg
sie nim duzo bardziej intensywnie, niz gdyby wystuchiwali tylko wyktadu nauczyciela.

Duzo rzadziej wystepuje zjawisko zahamowan lub obaw zwigzanych ewentualnym niezrozumieniem

materiatu, a uczniom fatwiej jest prosi¢ o wyjasnienia.

Nauczyciel moze szybciej rozpozna¢ potencjalne luki poszczegolnych ucznidw i w sposob
indywidualny i bardziej celowy na nie reagowac.

Wspierane sg pozytywne postawy spoteczne poprzez wspoétprace w zespotach oraz poprzez fakt,
iz uczniowie wcielajg sie w rézne role.

Jak stopniowo wprowadzac na lekcji uczenie sie nawzajem od siebie?

Na poczatek mozna da¢ uczniom proste zadanie polegajgce np. korekcie pracy domowej lub
pokierowanie jakim$ prostym ¢wiczeniem. Nauczyciel musi w tej poczgtkowej fazie zwréci¢ uwage
na to, aby uczniowie zachowywali sie w stosunku do siebie przyjaznie, aby sie nawzajem stuchali,
aby mowili wyraznie. Bardzo wazne jest zwrdécenie uwagi na jakosc¢ ich wypowiedzi.

Po fazie przyzwyczajania sie uczniéw do innych form i metod pracy, trwajgcej ok. dwoch tygodni,
mozna przej$¢ do ambitniejszych zadan, takich jak np. przedstawienie jakiego$ krétkiego nowego
tekst lub zagadnienia zwigzanego z gramatykg jezyka obcego. Przygotowanie do prezentacji
nastepuje w zespole i nie w domu lecz na lekcji w szkole, w czasie specjalnie do tego celu
przewidzianym (ok. 20 minut). Podczas prezentacji uczniowskich nauczyciel nie angazuje sie
i interweniuje tylko wéwczas, gdy zaburzona jest komunikacja miedzy uczniami, badz wystepujg
btedy merytoryczne lub wymagane sg uzupetnienia.

Stopniowo oddaje sie uczniom coraz wigksze ilosci materiatu do prezentaciji, jak rowniez nauczyciel
zleca uczniom przygotowanie kart pracy.

Wraz z rosngcg kompetencjg uczniowie otrzymujg coraz bardziej kompleksowe zadania do
wykonania.

Roéwnolegle do pracy nad tematem odbywa sie réwniez ewaluacja procesu nauczania oraz refleksja
nad metodg pracy.

[ ]
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14. Nauczanie holistyczne

Nauczanie w ujeciu holistycznym oparte jest na zatozeniu, ze uczenie sie przebiega zaréwno na
poziomie intelektualnym, jak réwniez emocjonalnym i fizycznym. U podstaw tzw. piramidy holistycznej
lezy wyobraznia, uczucia i myslenie, a na jej szczycie znajduje sie dziatanie. Jezeli pobudzimy uczucia
i wyobraznie ucznia, to ,wtgczy” on myslenie. Efektem tych proceséw bedzie spontaniczne dziatanie,
ksztattujgce szerokie horyzonty myslowe, rozwijajgce osobowos¢ i myslenie tworcze. Kazda lekcja po-
winna zawiera¢ w sobie zagadke, paradoks, problem. W nauce jezykdw obcych tgczy sie nauke z trenin-
giem motywacyjnym i mnemotechnikami. Lekcje holistyczne pozwalajg ma stworzenie w umysle dziecka
spdjnego obrazu poznawanego $wiata. Wzajemne przenikanie sie elementéw nalezgcych do wielu dys-
cyplin naukowych jest czym$ oczywistym w otaczajgcej nas rzeczywistosci. Dziecko w swoim srodowi-
sku nie dzieli napotkanych zjawisk na chemiczne, matematyczne, biologiczne czy fizyczne. Patrzac na
piekny zabytek lub drzewo, nie rozdziela tych przezy¢ estetycznych na architektoniczne i przyrodnicze.
Dla niego sg to zdarzenia, ktére mozna podzieli¢ na piekne i brzydkie, niebezpieczne lub bezpieczne,
przydatne i nieprzydatne, oczywiste bgdz dziwne. Dziecko w szkole podstawowej powinno znajdowacé
jak najwiecej odniesien do rzeczywistosci. Tresci z roznych przedmiotéw skorelowane ze sobg stajg sie
lepiej przyswajalne, czesto znajdujg swoje praktyczne zastosowanie, a opanowanie ich jawi sie uczniom
jako bardziej przydatne i celowe.

15. Umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi

W edukacji wczesnoszkolnej szczegdlnego znaczenia nabiera wykorzystanie nowoczesnych tech-
nologii, w tym multimedialnych programéw edukacyjnych. Mozna je traktowac jako pretekst do urucho-
mienia dotychczasowych doswiadczen dzieci albo wdraza¢ do procesu ksztatcenia na rownych prawach
z innymi srodkami dydaktycznymi. Multimedia sg wowczas podstawg do rozwijania procesu dydaktycz-
nego w atrakcyjnych dla dzieci formach i warunkach, stanowig tez zachete do wyjasniania i porzgdko-
wania znaczen. W ten sposéb stwarzajg szanse na wykorzystanie i poszerzanie posiadanej przez dzieci
wiedzy. Pozwalajg ponadto na personalizacje ksztatcenia — dostosowanie tempa rozwijania sprawnosci
edukacyjnych do mozliwosci percepcyjno-recepcyjnych dzieci, takze tych o opéznionych lub ograniczo-
nych funkcjach psychicznych czy motorycznych.

Wykorzystanie dostepnych technologii informacyjno-komunikacyjnych zwieksza mozliwosci nauczy-
ciela w dobieraniu roznych zrédet przekazu informacji. Projektor czy tablica interaktywna umozliwiajg
wykorzystanie prezentacji multimedialnych, filmu czy wybranych zasobdéw Internetu.

Multimedia w edukacji wczesnoszkolnej powinny pojawia¢ sie w sposéb naturalny od najwczesniej-
szego poziomu edukacji jako nowoczesne narzedzia dydaktyczne, ktére sg metodycznie wygodne dla
nauczyciela i bardzo atrakcyjne dla ucznia, np. tablica interaktywna. Wazne jest przy tym, aby byty one
dostosowane do percepcyjnych mozliwosci dzieci.?®

29 Joanna Juszczyk-Rygatto, Multimedia w procesie ksztatcenia wczesnoszkolnego [online], [dostep: 20.06.2014], dostepny
w Internecie: https://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Kancir1/subor/Juszczyk _Rygallo.pdf.
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Wykorzystanie multimediow w edukacji wczesnoszkolnej przyczynia sie do:
— utatwienia tgczenia nauki z zabawa, co jest istotg metodyki nauczania na tym etapie ksztatcenia;
— zwiekszenia motywacji do nauki, co wptywa na ksztattowanie postaw proedukacyjnych uczniow.

Anna Hassa wymienia najwazniejsze funkcje multimediow jako srodkéw dydaktycznych:

aktywizujgco-motywujgca, jeSli wyzwala wszechstronng aktywnos¢ uczniow | pobudza ich
zainteresowania,

— poznawczo-tworcza, jesli stuzy jako zrodto wiedzy, tym bardziej cenne, o ile uczen korzysta z niego,
rozwigzujgc napotykane sytuacje problemowe,

— Cwiczeniowa, jesli zadania wykonywane samodzielnie przez uczniow stuzg utrwalaniu wczeS$niej
poznanych wiadomoSci i umiejetnosci,

— kontrolna, jesli podczas pracy z komputerem uczniowie poddawani sg kontroli (takze samokontroli)
biezgcej i korcowej w celu niedopuszczenia do powstawania zalegtosci i btedow,

— wychowawcza, jesli stwarza dobre warunki oddziatywania na 0Sobowos¢ uczniow,

— terapeutyczna, jesli umozliwia usuwanie zaburzen rozwojowych.*

Dzieci w wieku 6-8 lat sg pilne, gotowe do podejmowania wyzwan i rywalizacji, a ich duza aktywnos¢é
w wykonywaniu roznych zadan powinna doprowadzi¢ do wzrostu poczucia fachowosci.

Multimedia edukacyjne (edukacyjne programy komputerowe) majgce zastosowanie w edukacji wcze-
snoszkolnej, ze wzgledu na ich cechy formalne, dzielimy na:

zabawy komputerowe — to programy dla najmtodszych odbiorcéw; nie stuzg realizacji okre$lonych
celéw edukacyjnych, jedynie przygotowujg do pracy z komputerem,

— C¢wiczenia komputerowe — stuzg do realizacji zatozonych celéw edukacyjnych i terapeutycznych;
sg zblizone do éwiczen tradycyjnych (rézni je forma przekazu, tgczenie tekstow z grafikg, animacjg
i dzwiekiem),

— gry komputerowe — posrednio realizujg cele edukacyjne; dzieci zdobywajg wiedze i umiejetnosci,
niejako przy okazji realizacji zadan w postaci fabuty i uktadu gry, ktére sg postawione przed
graczem,

— programy uzytkowe — edytory tekstu, grafiki, dzwieku itp.,

— programy informacyjne — prezentujg wiedze z réznych dziedzin; sg to programy do tworzenia
prezentaciji, stowniki i encyklopedie multimedialne itp.*!
Edukacyjne programy komputerowe moga by¢ wykorzystywane na kazdym etapie organizacji proce-

Su nauczania — uczenia sie. Mozna potraktowac je jako pretekst do uruchamiania dotychczasowej wie-
dzy osobistej ucznia na dany temat, sg podstawg tworzenia prawidtowych wyobrazen i skojarzen dzieki

%0 Anna Hassa, Komputer jako $rodek dydaktyczny w edukacji wczesnoszkolnej, ,Komputer w szkole” 1998, nr 1, str. 89.

31 Joanna Gruba, Komputerowe wspomaganie umiejetnos$ci czytania u dzieci szecioletnich, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw
2002, str. 50-51.

80 o




2R
KAPITAt LUDZKI SIS szcota i euroresa
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI OQ"G MYSLENIA FUNDUSZ SPOLECZNY

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

zestawianiu informacji z roznych zrédet, stanowig tez zachete do wyjasniania, interpretowania, porzad-
kowania znaczen, uczg formutowania wnioskéw oraz stwarzajg szanse na wykorzystywanie zdobytej
wiedzy. Rozwijajg zainteresowania, wzmacniajg motywacje i che¢ uczenia sie. Co wiecej, umozliwiajg
statg kontrole i ocene stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci przez uczniéw. Programy kompute-
rowe wizualizujg i oddziatujg na rézne kanaty magazynowania i przetwarzania informacji przez dzieci
(kanat wzrokowy, stuchowy, kinestetyczno-ruchowy itp.). Pozwalajg ponadto na dostosowanie tempa
rozwijania sprawnosci i uczenia sie do mozliwosci percepcyjno-recepcyjnych odbiorcow.*? Zadania, ¢wi-
czenia, prezentacje komputerowe mogg by¢ wielokrotnie powtarzane, co sprzyja utrwalaniu nabytych
przez ucznidw umiejetnosci. Wykorzystanie uczenia sie poprzez zabawe oraz treningu z zastosowaniem
nagradzania dodatkowo wzmacnia te procesy.

Zalety korzystania z multimediow w edukacji wczesnoszkolnej:

usprawnianie kojarzenia, spostrzegania, myslenia logicznego, refleksu i koordynacji wzrokowo-
-ruchowej,

— doskonalenie sprawnosci manualnej,
— rozwijanie wyobrazni przestrzennej,
— umiejetnosci podejmowania decyzji,

— ksztattowanie umiejetnosci planowania strategicznego oraz przewidywania ich konsekwenciji
i rozwigzywania problemow.

Obudowa dydaktyczna niniejszego programu zawiera 3 komputerowe gry edukacyjne (po 1 do klas
1, 2, 3), 30 piosenek (po 10 do klas 1, 2, 3), 19 filmow (9 filméw dla klasy 1, po 5 filméw dla klas 2 i 3),

16. Projekty edukacyjne jako mozliwos¢é angazowania rodzicow w proces dydaktyczny

Jesli chcesz zbudowac statek, nie zwotuj ludzi, aby znaleZli drewno i przygotowali narze-
dzia lub podzielili sie pracg i zadaniami, lecz naucz ich tesknoty za bezkresnym morzem.
Antoine de Saint-Exupery

Projekt:
1. zamierzony plan dziatania, postepowania, pomyst, zamyst
2. plan, szkic czegos, np. budowli, konstrukcji, przedsiewziecia, ustawy

3. (z taciny proiectum — proiectus: rzucone do przodu), a projektowanie to: nakreslenie, utozenie
planu.3?

%2 Dorota Sobieranska, Multimedialne $rodowisko uczenia sie — krétka charakterystyka wybranych elementéw [online], [do-
step 30.06.2014], dostepny w Internecie: http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=cate-
gory&download=909:multimedialne-rodowisko-uczenia-si-krtka-charakterystyka-wybranych-elementw&id=135:organizacja-i-realiza-
cja-procesu-dydaktyczno-wychowawczego-w-wychowaniu-przedszkolnym-i-edukacji-wczesnoszkolnej&ltemid=1962.

3 Stownik jezyka polskiego, Mieczystaw Szymczak (red.), PWN, Warszawa 1988.
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Definicja projektu edukacyjnego

Projekt to planowe przedsiewziecie w ramach zaje¢ szkolnych odnoszgce sie do otoczenia, za ktore
odpowiedzialno$¢ ponoszg zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie. Odniesienie do otoczenia powinno
by¢ wyrazne przede wszystkim w koncowym rezultacie wspdlnych dziatan. Efekt ten bowiem powinien
posiadac cechy ,waznos$ci spotecznej”’, a tym samym mozliwos¢ autentycznego zastosowania. Proces
zwigzany z pracg i uczeniem sie wywotany pomystem projektu jest rownie wazny, jak efekt dziatania,
czyli produkt, ktory powstaje na koniec projektu. W obudowie dydaktycznej do programu uczniowie juz
w pierwszej klasie realizujg projekt dotyczgcy bezpieczenstwa.

Motto
Szkota powinna stwarza¢ swobodne materialne i duchowe warunki zbierania przez dtuzszy czas
wiedzy i do$wiadczen. Powinna by¢ miejscem, gdzie dobrze czujg sie zardbwno uczniowie,
Jak i nauczyciele.
Dietrich, 1978

Z opracowan pedagogicznych wiadomo juz od dawna, ze potgczenie nauki z praktycznym dziataniem,
a wiec uczenie sie ,gtowg, sercem i rekg” nie tylko sprawia wiekszg przyjemnos$c¢ i bardziej motywuije, ale
przede wszystkim przynosi duzo lepsze efekty.

Postulaty odejscia od nauczania w szkotach w systemie poszczegolnych przedmiotow ukazujgcych
Zjawiska w oderwaniu od rzeczywistosci, a nawet terazniejszosci, na rzecz spéjnej wizji $wiata znane
sg juz od poczatku lat 20. XX wieku. Juz wtedy reformatorzy szkoty wyznawali poglad, ze o dojrzatosci
cztowieka wyksztatconego swiadczy nie tyle ilo$¢ jego wiedzy encyklopedycznej w poszczegdlnych,
wyizolowanych dziedzinach, lecz umiejetno$¢ rozumienia siebie i zjawisk w Swiecie, umiejetnos¢ samo-
dzielnego i tworczego zycia w zmieniajgcym sie Swiecie. Uwazali oni takze, iz skutecznos$¢ osiggniecia
celow, jakie powinna postawic sobie szkota, zalezy w duzej mierze od wspotudziatu nauczycieli w two-
rzeniu tego, co chcg zmienié, jak chcg wprowadzi¢ zmiany, a nawet tego, czego chcg sie uczyc.

Te postulaty majg juz prawie wiek, a dopiero dzi$ wydajg sie istnie¢ warunki do ich realizowania.
Gwarantuje je nie tylko reforma, ale takze i otwieranie sie na zmiany przez gminy, instytucje, Srodowiska
i szkoty oraz powszechne budzenie sie Swiadomosci koniecznosci wspotpracy.

Podstawe dziatan projektowych stanowig nastepujgce elementy:

1. wyznaczenie konkretnego celu dziatan projektowych, z ktérego wynika¢ bedzie uzyteczny dla
$rodowiska efekt,

2. wspoétodpowiedzialno$¢ nauczycieli podczas planowania i wykonywania projektu;
3. konkretne, wzajemnie sie uzupetniajgce zadania,

4. samodzielne wyszukiwanie i wykorzystywanie przez nauczycieli materiatdbw uzupetniajgcych lub
pomocniczych,
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5. osiggniecie przez nauczycieli konkretnych umiejetnosci wykraczajgcych poza wiedze merytoryczng,
zwigzang z konkretnym przedmiotem.

Przed podjeciem decyzji o pracy metodg projektu warto zastanowi¢ sie nad celami, cechami i fazami
modelowego projektu i zadac sobie pytanie, czy ta forma pracy mi/nam odpowiada, czy rozumiem/y idee
przewodnig tej metody pracy/wspotpracy.

Cele projektu

Projekt powinien integrowac zainteresowania bgdz problemy uczestnikow. Dokonuje sie to poprzez
wspodlne okreslenie zakresu problemow. Uczestnicy powinni uczy¢ sie w sposob praktyczny, poprzez
witasne odkrywanie, samodzielne dziatanie oraz powinni umie¢ wspotpracowac w zespole. Z tego powo-
du tak istotne jest realizowanie ponizszych celéow projektu®*:

— autonomia uczenia sie i dziatania,

— rozwijanie wiasnych umiejetnosci i zaspakajanie potrzeb,

— doskonalenie gotowosci do podjecia dziatania i przejmowania odpowiedzialnosci,

— rozpoznawanie problemow i ksztatcenie umiejetnosci twérczego rozwigzywania problemow,

— rozwijanie kompetencji w zakresie komunikowania sie i wspotpracy, jak rowniez rozwigzywania
konfliktow,

— rozumienie i ksztattowanie zaleznosci organizacyjnych.

Cechy projektu

1. Zorientowanie na zainteresowanie uczestnikow

Decydujgce znaczenie przy wyborze tematu projektu ma zainteresowanie nauczycieli. Wybor tematu
nie zalezy przy tym tylko od tresci, lecz rowniez od przewidzianej formy dziatania. To uczestnicy decydu-
ja o tym, czym bedg sie zajmowac po przeanalizowaniu sytuacji.

2. Samoorganizacja i odpowiedzialno$c

Cele formutowane sg wspalnie, tak jak i sposob i metoda uczenia sie. Uczestnicy zbierajg wszystkie
niezbedne informacje i na ich podstawie planujg projekt. Nauczenie sie strategii planowania, umiejet-
nos¢ obcowania z mediami oraz znalezienie mozliwosci przekazania opracowanej wiedzy i umiejetnosci
innym stanowig bezposrednie tresci i cele uczenia sie.

3. Celowe planowanie

Aby sensownie przeprowadzi¢ projekt, nalezy wspdlnie ustali¢ cele doskonalenia sie i dziatania.
W podobnym stopniu nalezy oméwic, zaplanowac i ustali¢ rodzaj planowanych dziatan, formy, w jakich
bedzie przebiegata praca, ilos¢ czasu, jaka jest do dyspozyciji, oraz osoby odpowiedzialne.

3 na podstawie: Grundsatzerla8 zum Projektunterricht, Bundesministerium flr Unterricht und Kunst, Wien 1992.
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4. Uczenie sige poprzez wspotprace

Wspdlna praca nad tematem i zyczenie osiggniecia wyznaczonego celu stwarzajg konieczno$¢ wy-
prébowania nowych form komunikowania sie, ktére umozliwiajg wspélne uczenie sie oraz uczenie sie
od siebie wzajemnie. Nowymi obszarami uczenia si¢ stajg sie: interakcje, kooperacja, komunikowanie
sie, strategie rozwigzywania konfliktéw, koordynacja miedzy grupami, umiejetnos¢ akceptowania krytyki,
oceny i kontroli. Temat projektu oraz cele zwigzane z funkcjonowaniem grupy uczestnikow sg rowno-
uprawnione.

5. Dziatanie na zewnatrz

Projekt probuje wptywaé na realia wewnatrz- i pozaszkolne. W ten sposéb szkota przestaje by¢ sa-
motng wyspg i bierze aktywny udziat we wspottworzeniu wizerunku srodowiska.

6. Rola 0s6b prowadzgcych

Zadaniem oso6b prowadzgcych obok kompetencji fachowej jest niesienie uczestnikom pomocy w za-
kresie procesu planowania i podejmowania decyzji przy spetnieniu koniecznych warunkoéw dydaktycz-
nych i organizacyjnych, jak réwniez przekazywanie kompetencji zwigzanych z metodami pracy i uswia-
domienie proceséw dynamiki grupowej, a takze wsparcie w procesach refleksiji.

7. Uwzglednianie wiedzy o roznych typach uczenia sie

Waznym elementem projektu jest sensowne potgczenie pracy fizycznej i umystowej oraz uwzglednia-
nie wiedzy o réznych typach uczenia sie.

Projekt, ktory charakteryzuje sie wymienionymi cechami, przebiega w okreslony sposéb, ktéry opisu-
ja kolejne fazy, poczagwszy od momentu poczgtkowego, po zakonczenie, jakim jest ewaluacja projektu.
W szkole odbywa sie wiele dziatan, ktore nazywane sg projektami, ale nimi nie sg, jesli nie mozna zaob-
serwowac faz projektu.

Fazy projektu

Pomyst projektu, znalezienie/sformutowanie tematu

Poniewaz wtasna aktywno$¢ uczestnikdw stanowi istotng przestanke dla powodzenia projektu, wazne
jest, aby przy wyborze tematéw wychodzi¢ od ich zainteresowan. Sprawg drugoplanowg jest fakt, kto ma
pomyst na projekt. Decydujgce jest, aby zostata podjeta wspdlna decyzja dotyczgca tematu.

Sformutowanie celow

Jesdli istnieje zainteresowanie tematem, nalezy rozpoczg¢ wspodlne formutowanie celéw i planowanie
dziatan. Ustalone cele mogg zmieniac sie w trakcie realizacji projektu, mogg dojs¢ réwniez nowe, do-
datkowe cele. Oznacza to, ze pierwsze definiowanie celéw powinno odbywac sie na ptaszczyznie celow
ogolnych. Poprzez wspolne wyznaczanie celow widoczne stajg sie roznice zainteresowan, mozliwa staje
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sie dyskusja na tematy czgstkowe i wypracowany konsensus jest bardziej wartosciowy. W tym procesie
pomdc mogg nastepujgce pytania:

— Dlaczego chcemy zajg¢ sie wtasnie tym tematem?

— Czego chcemy doswiadczyc¢, nauczy¢ sie, co opracowac?
— Jaki problem chcemy rozwigzac?

— Co kogo szczegdlnie w zakresie tego tematu interesuje?
— Co chcemy osiggng¢ na pewno, a co ewentualnie?

— Co chcemy zmienic?

W tym momencie powinno wykonac¢ sie pierwszy bilans podjetych krokéw. W czasie przygotowan do
projektu moze sie okazac, ze temat projektu stat sie dla czesci uczestnikdw nieinteresujgcy, a co za tym
idzie obnizyt sie stopien identyfikacji z tematem, co powoduje zniechecenie do dalszej pracy. Moze sie
takze okazac, ze dalsze zajmowanie sie pierwotnie wybranym tematem nie jest juz sensowne. Wéwczas
przerwanie projektu lub wybor innego wariantu, oczywiscie po wyczerpujgcej fazie refleksji, zapobiega
rozczarowaniu.

Planowanie

Ze sformutowania celéw wynika nastepny krok, planowanie. W tej fazie mogg pojawi¢ sie takie pyta-
nia jak:

— Jak mozemy/chcemy osiggng¢ nasze cele?

— Jakich potrzebujemy do tego informacji, materiatéw, ekspertéw, pomieszczen, czasu ...?

Istniejgce warunki ramowe i czynniki, takie jak czas, pomieszczenia, wydajnos¢ pracy, ,klimat projek-
tu” na terenie szkoty, wktad osobisty nalezy zanalizowac krytycznie i uwzgledni¢ w planowaniu. Nalezy
rowniez omowic i zadecydowac, kto przejmie jakie zadania. Tylko wtedy projekt bedzie przebiegat bez
zaktécen, gdy wszyscy uczestnicy bedg wiedzieli, za co sg odpowiedzialni. Im bardziej przejrzysty jest
caty proces planowania i podejmowania decyzji, tym tatwiej jest wszystkim uczestnikom witgczy¢ sie
aktywnie do ksztattowania projektu. Pomocnym moze okazac sie np. taki plan projektu: duzy arkusz pa-
pieru pakowego z tabelkg wyszczegdlniajgcg czas, na ktorym mozna zapisywac kolejne kroki i pomysty
dotyczace projektu. Taki plan daje w czasie dalszego przebiegu projektu mozliwos¢ wglgdu do prac juz
wykonanych i zamknietych oraz do zmian, ktére w trakcie realizacji wystgpity.

Przygotowanie

W tej fazie nalezy poswieci¢ czas na szukanie materiatéw informacyjnych oraz pozyskanie ,narzedzi”
potrzebnych do pracy. Moze okazac sie takze konieczna zmiana w planie projektu. Wazne jest, aby taka
zmiana byta uzasadniona i znana wszystkim uczestnikom projektu. W tej fazie projektu wszyscy zainte-
resowani wykonali juz duzo pracy i pozyskali wiele réznorodnych kompetencji. Warto jest rowniez w tym
momencie dokona¢ ewaluacji czgstkowej i oceni¢ wydajnos¢ dalszej pracy.
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Przeprowadzenie projektu z krotkimi fazami refleksji (ewaluacja czgstkowa): wymiana do$wiadczen,
przedstawienie dotychczasowych efektow

W tej czesci dokonuje sie gtdwna czesé pracy. Uczestnicy przeprowadzajg w réznych konfigura-
cjach socjalnych (indywidualnie, we dwdjke, w grupach) zaplanowane dziatania. Role koordynujg-
cego doradcy oraz eksperta takze w dziedzinie rozwigzywania konfliktdw przejmuje osoba/osoby
prowadzgce.

Dokumentacja projektu
Dokumentacja przebiegu i rezultatéw projektu:

— stuzy utrwaleniu tego, czego nauczyli sie uczestnicy,

— tworzy podstawe do refleksji na temat realizacji projektu i stanowi punkt wyjscia do nastepnych
projektow,

— jest zbiorem materiatow do ewentualnej prezentaciji.

Z tego powodu dokumentacja powinna dostarcza¢ informacji o wszystkich waznych fazach procesu
i 0 doswiadczeniach uczestnikdw. Im bardziej konsekwentnie bedg zbierane dokumenty, takie jak np. do-
kumenty z fazy planowania, arkusze do pracy, szkice, ew. listy, protokoty z oméwien, protokoty dzienne
itp., tym tatwiej bedzie mozna stworzy¢ wyczerpujgcg dokumentacije.

Prezentacja projektu

Projekt charakteryzuje sie jasnym zakonczeniem. Wszyscy uczestnicy majg wowczas mozliwosé
udostepnienia efektow swojej pracy sobie nawzajem, jak réwniez szerszemu gronu: rodzicom, uczniom
i nauczycielom wtasnej lub innej szkoty, osobom, z ktérymi zwigzana byta tematyka projektu, Srodowisku.

Refleksja na temat realizacji projektu (ewaluacja)
Ostatnia faza projektu powinna by¢ poswiecona refleksji. Ponizej kilka propozycji tematow:

— Jakie cele sobie wyznaczyliSmy, ktore z nich zostaty osiggniete, co jest przyczyng réznic?
— Jakie nowe umiejetnosci i wiedze zyskaliSmy w czasie realizacji projektu?

— Co podobato sie uczestnikom? Co sprawito przyjemnos¢? Jakie pozytywne i negatywne
doswiadczenia mieli uczestnicy? Jakie problemy/konflikty wystgpity w czasie pracy? Jak zostaty
rozwigzane?

— Jak uktadata sie wspotpraca miedzy poszczegolnymi grupami?

— Jakie byty wady i zalety zastosowanych form i metod pracy?

— Co byto dobre w kontekscie przysztych projektéw, co nalezatoby zmieni¢?

— Jakie byto dziatanie projektu na zewnatrz (koledzy, rodzice, wtadze szkoty, Srodowisko)?

— Jakie obowigzki dodatkowe spowodowane realizacjg projektu wyniknety dla uczestnikéw?
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— Jakie warunki panujgce w szkole utatwity, a jakie utrudnity prace nad projektem? Jakie zmiany
okazaty sie niezbedne?

Forma i zakres tej fazy ewaluacyjnej zalezy od uwarunkowan danego projektu, w zadnym razie nie
nalezy z niej rezygnowac.

Poszukiwanie nowych, bardziej satysfakcjonujgcych ptaszczyzn kontaktu, porozumienia i wspétpracy
z rodzicami stanowi zadanie wspotczesnej szkoty. Wypracowane przez lata formy wspotpracy, takie jak:
wywiadowki, spotkania indywidualne, uroczystosci czy lekcje otwarte wymagajg zmian i udoskonalenia.
Rodzice czesto nie wiedzg, w jaki sposdb i w co mogliby sie wigczy¢. Wychodzi naprzeciw temu pra-
ca metodg projektow, ktérg w dostosowanej do wieku dzieci formie mozna z powodzeniem stosowac
w edukacji wczesnoszkolnej. Jest to bardzo dobra forma zaangazowania rodzicow do wspétpracy, bo
chetniej bedg angazowali sie w prace na rzecz swojego dziecka, niz ogotu spotecznosci szkolnej. Przez
podejmowanie takich dziatan lepiej poznajg kolezanki i kolegdw swojego dziecka oraz ich rodzicow. Na-
wigzg kontakty, dzieki ktérym bedg mieli wiekszg swobode w wyrazaniu wtasnego zdania i proponowa-
nia dziatan na rzecz klasy lub szkoty. Rodzice, wymieniajgc sie miedzy sobg swoimi doswiadczeniami,
bedg mogli doskonali¢ swoje umiejetnosci wychowawcze, by lepiej wspiera¢ rozwoj swoich dzieci. Pra-
ca metoda projektow, angazujgca rodzicow, wptynie rowniez na relacje rodzic — nauczyciel. Realizacja
projektu jest wowczas fatwiejsza dla nauczyciela, a uczniowie otrzymujg wsparcie od swoich rodzicow.
Pozwala to na identyfikowanie sie rodzicow z wyzwaniami i procesem ksztatcenia ich dzieci. Przyjeta
przez nauczyciela postawa i sposob komunikowania sie z rodzicami ma decydujgcy wptyw na chec
uczestnictwa rodzicow w zyciu szkoty. Istotnym warunkiem, ktéry ma duzy wptyw na jakos¢ tej wspot-
pracy, sg takie zasady, jak: systematycznosc, otwarto$¢, rownouprawnienie oraz wzajemna akceptacja
i szacunek.®

B. Metody i techniki pracy. Strategie uczenia sie

Realizacja wszystkich celéw programu wymaga od nauczyciela doboru réznorakich metod, ze spe-
cjalnym uwzglednieniem metod aktywizujgcych, dzieki ktorym bedzie mozliwa ich realizacja. Nauczyciel
wybiera sposrod oferowanych przez wspétczesng dydaktyke takie metody nauczania, ktére sg najefek-
tywniejsze w pracy z jego zespotem ucznidw.

Wprowadzenie zmian w nowych formach pracy na lekcji, realizacja nowych celéw — to zadania dla
nauczycieli na wiele najblizszych lat. Ktos powiedziat kiedys, Zze reforme w szkole mozna bytoby przepro-
wadzi¢ w ciggu jednego dnia, gdyby nauczyciele wymienili sie miedzy sobg nauczanymi przedmiotami.
Zauwazyliby wtedy, jak bardzo trzeba sie natrudzic¢, aby w przekonujgcy sposob przedstawi¢ uczniom
nieznane tresci; zauwazyliby, jak nudne (w dalszym ciggu) sg podreczniki, redukowaliby zakres ma-
teriatu, a przede wszystkim zaprosiliby do wspotpracy uczniow. Takiego wiadnie wsparcia potrzebujg

% Marzena Kedra, Wigczanie rodzicow w edukacje dzieci [online], [dostep: 30.06.2014], dostepny w Internecie: http://www.
ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1661:wczanie-rodzicw-w-edukacj-
dzieci&id=82:zarzdzanie-i-organizacja-w-szkole-i-placwce&ltemid=1650.
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pedagodzy: wymiany doswiadczen, poréwnania swoich pomystow z modelowymi rozwigzaniami, reflek-
sji nad wiasna rola.

Za co krytykuje sie najczesciej nauczycieli? Nie za brak wiedzy, lecz za brak efektéw nauczania. A te
sg Scisle zwigzane z formami i metodami pracy. Przy czym nie chodzi o to, aby uczniowie siedzieli teraz
w matych grupach, albo zeby kazde zajecia rozpoczynaly sie jakgs zabawg. Rzecz w tym, ze za kazda,
takg nawet matg zmiang w ustawieniu tawek, czy w przebiegu lekcji stoi pewien system warto$ci i nowe
rozumienie roli nauczyciela i ucznia. W czasach, gdy gtéwnym zadaniem szkoty byto przekazywanie
wiedzy, ktérej zakres pozwalat nauczycielowi na bycie ekspertem, najskuteczniejszg metodg byto tzw.
,hauczanie frontalne”. Po co byto ,bawi¢ sie” w aktywizujgce formy pracy, skoro celem byto zapamietanie
pewnej partii materiatu?

Nowe formy i metody pracy nie sg moda, ktorg przyniosta ze sobg reforma, lecz koniecznoscig, ktdre
nauczycielom przyniosto zycie. Zycie zmusza ich takze do nowej roli w szkole. Uczniowie potrzebuijg,
aby nauczyciel bywat ekspertem, ale tez doradca, organizatorem procesu uczenia sie, posrednikiem
miedzy uczniem a zrodtem wiedzy. Takie przeobrazenie sie nauczyciela nie jest proste. | nie wynika ono
z niecheci nauczycieli, ale z braku kompetenciji. Oto trzeba stang¢ przed nowg, zupetnie otwartg sytu-
acjg, pozwoli¢ uczniom pracowa¢ samodzielnie, tolerowac popetniane btedy, reagowaé na pojawiajgce
sie trudnosci, ktérych w tradycyjnym sposobie nauczania nie byto.

Na treningach metod aktywizujgcych najczesciej pojawiajgca sie obawg nauczycieli, zwigzang z pra-
cg nowymi formami, jest watpliwosc¢, czy poradzg sobie z chaosem, brakiem dyscypliny na lekcji, oceng
pracy zespotowej; czy zapanujg nad odpowiednim poziomem nauczania, jezeli decyzja o tym, czego
uczniowie bedg sie uczy¢, ma naleze¢ do nich samych? Uswiadomienie nauczycielom, ze takie proble-
my sg nierozerwalnie zwigzane z pracg zespotowg i Ze istniejg strategie radzenia sobie z nimi, uspokaja
ich. Doswiadczenie uczy tez, ze nauczycieli mozna skutecznie przekona¢ o sensie nowych metod pracy
na lekciji.

Kazdy nauczyciel ma swdj wtasny styl nauczania. Wiasny sposéb pracy i porozumiewania sie
Z uczniami.

Nauczyciel preferujgcy styl autokratyczny:
— jest ekspertem w danej dziedzinie,

jest panem i wkadcg procesu uczenia sie,

jest autorytetem we wszystkich sprawach,

jest odpowiedzialny za efekty pracy uczenia,

kontroluje, instruuje, sprawdza.

Nauczyciel preferujgcy w swej pracy styl demokratyczny:
— przyznaje sie do niewiedzy,

— nie jest juz panem i wtadcg procesu uczenia sie,
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— stwarza warunki do rozmdéw, dyskusiji, dialogu,
— umozliwia udziat uczniow w procesie planowania zajec,

— stwarza warunki do samooceny uczniéw.

W stylu nienakazowym nauczyciel:
— unika ingerencji w nauke ucznidw,

— udziela instrukcji tylko w niewielkim stopniu,
— oddaje wtadze uczniom (nad procesem uczenia sie),

— czyni ucznidw odpowiedzialnych za swoje wyniki.

We wszystkich przedstawionych stylach mozna wypatrzy¢ zalety i wady. Ktéry z nich jest wiec najlep-
szy? Ktéry wybraé dla siebie i uczniéw? Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Nikt z nas
nie mogtby o sobie powiedzie¢, ze odpowiada mu tylko jeden styl, ze wszystko, co robi, znajduje w nim
witasnie swoje odbicie. Kazdy z nas prezentuje wiec mieszanine tych styléw. A wiec na jednej lekciji,
w zalezno$ci od wieku uczniow, tresci, czasu, potrzeb i oczekiwan bedziemy korzystali z réznych stylow,
stajgc sie raz autokratami, innym razem demokratami, to znéw zaprezentujemy styl nienakazowy. | tak
wtasnie jest dobrze, gdyz bezpieczenstwo lezy wiasnie w réznorodnosci zaréwno styldw, jak i stosowa-
nych metod i technik.

Najnowszg koncepcjg procesu nauczania jest teoria humanistyczna®, ktora zaktada, ze:
— cztowiek z natury zdolny jest do uczenia sie,

— kazdy cziowiek jest jednostkg tworczg,

— podmiotowe traktowanie ucznia gwarantuje poczucie bezpieczenstwa,

— podmiotowe traktowanie ucznia gwarantuje prawo do godnosci i liczenia sie z jego potrzebami
i mozliwosciami,

— rzeczywiste uczenie sie odbywa sie poprzez doswiadczenie,

— uczenie sie jest efektywne, gdy angazuje nie tylko umyst, ale i emocje,

— samoocena jest kluczowym aspektem procesu uczenia sie.

Carl Rogers, gtéwny prekursor i przedstawiciel psychologii i pedagogiki humanistycznej, twierdzi,
ze podstawe zmian w zachowaniu sie cztowieka stanowi jego wtasna zdolnos¢ do wzrostu i rozwoju,
zdolnos¢ uczenia sie na podstawie doswiadczania. Nie mozna nikogo zmieni¢, nie mozna przekazac
mu gotowych doswiadczen. Zalecanie zmian, jak rowniez tak zwane dobre rady, wedtug niego pozostajg
nieskuteczne. Méwi jednak, ze mozna stworzy¢ atmosfere szczegdlnie sprzyjajgcg rozwojowi cztowieka,

% Carl. R. Rogers, Der neue Mensch, Klett — Cotta, Stuttgart 1981.
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konstruktywnym zmianom w jego zachowaniu i w jego osobowosci. Nazywa jg utatwianiem.

W doswiadczalnym uczeniu sie ucznia nauczyciel w przeciwienstwie do nauczycieli stosujgcych na-
uczanie tradycyjne:

— jest ,utatwiajgcym” zdobywanie wiedzy, a nie jej ,dostarczycielem”,

— zacheca do poszukiwan — zamiast podawac nudne informacje,
— stwarza warunki do dokonywania wtasnych odkry¢,
— duzg wage przywigzuje do przemyslen uczniow,

— raczej stawia pytania, niz podaje gotowg wiedze.

Aby umozliwi¢ uczniowi uczenie sie w dziataniu, nauczyciel zobowigzany jest wiec do tworzenia jak
najwiekszej ilodci sytuacji bogatych w przezycia, ktore to sytuacje bedg angazowaty aktywnos¢ ucznia.
Takich doswiadczen i sytuacji edukacyjnych niewatpliwie dostarcza stosowanie aktywizujgcych metod
i technik nauczania.

Fundamentem najnowszych koncepcji uczenia sie jest uczenie sie przez do$wiadczanie. Uczenie sie
przez doswiadczanie opiera sie na trzech zatozeniach:

1. Najlepiej uczymy sie wtedy, gdy jestesmy witgczeni w przezycie dostarczajgce nauki.
2. Wiedze najlepiej odkrywamy samodzielnie.

3. Uczymy sie z zapatem, jesli mamy mozliwosci wyboru celu i sposobu nauki.

Biorgc pod uwage rézne sposoby myslenia, rozne cechy osobowe, jak tez to, ze wsrod uczniow zda-
rzajg wzrokowcy, stuchowcy i czuciowcy, nauczyciel powinien poznawac preferowane przez nich style
uczenia sie i dostosowac do nich odpowiednie modele, strategie, metody i techniki nauczania.

Powinien jedynie pamietac, ze:

Stuchowcy:
— lubig dialog i rozmowy,

— powtarzaja gtosno to, co napisali,

— rozmawiajg ze sobg,

— lubig stuchac,

— lubig wyktady,

— lubig dtugie wypowiedzi wiasne,

— lubig muzyke,

— wolg méwic o dzietach sztuki niz je oglgdac,

— dobrze pamietajg imiona, twarze.
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Wzrokowcy:

lubig demonstracje lub pokazy,
lubig wykresy i tabele,

lubig opisy,

pamietajg twarze i imiona,
lubig robi¢ notatki,

lubig patrzec, rysowac,

preferujg sztuki wizualne.

Czuciowcy:

-_—

—

N

uczg sie przez wykonywanie i bezposrednie zaangazowanie,
lubig emocje, ruch,

nie lubig czytac,

pamietaja to, co sami wykonali,

muszg sie poruszac, wierci¢, cos trzymac,

tupig, gestykuluja,

nie lubig stuchac.*

. Argumenty przemawiajace za stosowaniem metod aktywizujgcych na lekcjach

Aktywna nauka w grupie i dyskusja wspiera proces uczenia sie i zapamietywania. Kto uczy sie
w sposéb aktywny i konfrontuje swojg wiedze z innymi, ten zapamietuje przerabiany materiatw 90%.
W przypadku, gdy nauczyciel prowadzi wyktad, uczehn zapamietuje tylko 20% jego przekazu.

Aktywna praca zespotowa wspiera samodzielno$§¢ w mysleniu i dziataniu oraz kreatywno$c.
Wiasnie wtedy, gdy chodzi o tworzenie pomystdw, rozwigzywanie problemoéw, pokonywanie
nieSmiatosci, konstruktywne radzenie sobie z popetnionymi btedami oraz przyswajanie
trudnych zagadnien merytorycznych, praca w grupie jest niezastgpiona. Jej zaletg jest
bowiem to, ze uczniowie w zaciszu grupy mogg wyraza¢ swoje zdanie, pytaC i sygnalizowaé
watpliwosci — bez obawy, ze witgczy sie w to nauczyciel. W pracy z catg klasg jest inaczej.
Tutaj wielu ucznidw nie odwazy sie postawi¢ pytania na forum albo przyznaé, ze czego$ nie
potrafi.

37 René Frick, Werner Mosimann, Lernen ist lernbar. Eine Anleitung zur Arbeits- und Lerntechnik, Suaerlander GmbH, Aarau 2000.
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. Nieprawdg jest, ze lekcje prowadzone przez nauczyciela — wyktadowce gwarantujg wyzszy poziom

i lepsze usystematyzowanie wiadomosci, niz te, na ktérych uczniowie pracujg samodzielnie
i aktywnie. Nauczyciel prowadzacy tradycyjnie lekcje tak naprawde odpowiada tylko za siebie
i swoje przygotowanie do lekcji. Co uczniowie zapamietajg w czasie zaje¢ oraz na ile caty trud
nauczenia sie materiatu jest przesuwany na prace w domu lub na drogie korepetycje, pozostaje
poza zasiegiem wiedzy nauczyciela.

. Metody aktywizujgce dajg szanse uczniom stabym. W pracy zespotowej kazdy znajdzie dla

siebie miejsce, jego umiejetnosci mogg zawazy¢ na efektach koncowych pracy catej grupy.
Metody aktywizujace sg réwniez doskonatg sytuacjg uczenia sie dla tych szczegdlnie zdolnych.
Wyjasniajgc nowe zagadnienia innym uczniom, majg okazje utrwalié posiadang wiedze. Cwicza
metody samodzielnej pracy, aktywnego stuchania, precyzowania wtasnych wypowiedzi. Uczg sie
odpowiadania na pytania merytoryczne. A to rozwija w kazdym uczniu poczucie wtasnej wartosci
i pewnosci siebie.

. Kazdy cziowiek potrzebuje ,spotecznego kontekstu”, ktéry zapewni mu dobre samopoczucie,

wsparcie, potwierdzenie wtasnych kompetencji i poczucie bezpieczenstwa. Zespoty utworzone na
lekcji sg takim matym kregiem przyjacidt, dajgcym uczniowi wsparcie i wzmocnienie. Podnosi takze
motywacje: uczniowie w grupie stawiajg wobec siebie 0 wiele wyzsze wymagania niz nauczyciel.
Motywaciji sprzyja rowniez zapowiedz oceny wynikow pracy zespotowej. Poza tym grupa dba o to,
aby zadania byty podzielone sprawiedliwie. Ten ,spoteczny kontekst” powoduje, ze uczniowie
nabierajg pewnosci siebie i odwazniej podejmujg ryzyko. Uczniowie uczgcy sie w zespole majg
o wiele wieksze poczucie wiasnej wartosci niz uczniowie pracujgcy indywidualnie. Poniewaz
motywacja i wiara we wtasne mozliwosci stanowig decydujgcy warunek sukcesow zawodowych
i spotecznych, nalezy w szkotach potozy¢ szczegdlny nacisk na umiejetnosC¢ wspotpracy
W grupie.

. Znaczenie kompetencji spotecznych jest niepodwazalne. Kto chce sobie radzi¢ w zyciu spotecznym

i zawodowym, musi nauczy¢ sie radzenia sobie z innymi ludZzmi i wspotpracy z nimi, dlatego
w szkole trzeba ksztattowa¢ kompetencje spoteczne. Na lekcjach, na ktérych dominuje relacja:
pojedynczy uczen — nauczyciel, nie mozna tego osiggng¢. Konieczne sg nowe relacje uczen —
uczen, tworzgce sie w zespotach zadaniowych. Kto dzisiaj kreuje sie na egoiste i samotnego
bojownika, ma mniejsze szanse w karierze zawodowej. Nie jest to nowe odkrycie, ale w szkole
nie przywigzuje sie do niego wagi, co potwierdzajg rowniez wypowiedzi uczniow. Wedtug nich dla
nauczyciela liczy sie tylko ,przerobienie” materiatu. Odpowiedzialno$¢ spoteczna czy wspotpraca
w grupie to tematy raczej marginalne. Uczniowie sgdza, ze nauczyciele lubig uczniow fatwych
w obstudze”: dostosowujgcych sie do wymagan, niezadajgcych pytan, indywidualnie wykonujgcych
polecenia. Praca metodami aktywizujgcymi powoduje zbyt wiele bataganu i otwartych sytuaciji.

[ ]




2%
KAPITAt LUDZKI SIS szcota A uopessa
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI .Q?G YSLEN 1A FUNDUSZ SPOLECZNY

fA

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

2. Opis wybranych metod aktywizujacych
Drzewo decyzyjne
Metoda ta jest graficznym zapisem analizy problemu. Stuzy dokonaniu wtasciwego wyboru i podjeciu

decyzji z petng Swiadomosciag jej skutkdw.

Przebieg

Sformutowanie problemu, ktéry uczniowie wpisujg w pien drzewa.

Okreslenie celow i wartosci najbardziej istotnych dla podejmujgcego decyzje; uczniowie zapisujg
je w koronie drzewa.

— Zaproponowanie jak najwiekszej liczby rozwigzan, ktére nalezy wpisa¢ w gatezie drzewa.

— Okreslenie pozytywnych i negatywnych skutkdéw kazdego rozwigzania z punktu widzenia stawianych
celdw i przyjetych wartosci.

— Podjecie najwtasciwszej decyzji.
— Schemat drzewa decyzyjnego mozna wypetnia¢ indywidualnie lub w grupach.
Schemat drzewa decyzyjnego (od gory):

— cele i wartosci,

skutki pozytywne,

skutki negatywne,

mozliwe rozwigzania,

sytuacja wymagajgca decyzji (pien).

Burza moézgéw

Jest to metoda wywodzaca sie z psychologii spotecznej, ktéra w pierwotnym swoim zastosowaniu ma
na celu doskonalenie decyzji grupowych. Burza mézgow jest réwniez formg dyskusji dydaktycznej wy-
korzystywang jako jedna z metod nauczania. Zalicza sie jg wéwczas do metod aktywizujgcych. Zwykle
sktada sie z dwdch etapdw:

— generowania pomystow,

— porzadkowania, selekcjonowania pomystow.

Metoda ta znana jest takze pod nazwami ,gietda pomystéw” lub ,fabryka pomystow”. Angazuje wszyst-
kich uczniéw, kazdemu dajgc mozliwos¢ nieskrepowanej wypowiedzi. Jest to metoda, ktéra polega na
mozliwosci szybkiego zgromadzenia wielu hipotez rozwigzania postawionego problemu w krotkim cza-
sie. Burze mozgow stosuje sie tatwo, a jej przygotowanie nie wymaga dtugiego czasu. Od nauczyciela
wymaga sie, aby przygotowat problem do rozwigzania (np. w formie pytania). Musi to by¢ problem otwar-
ty, czyli majacy réznorodne rozwigzania. Nauczyciel musi tez przygotowac¢ wiadomosci, ktére pozwolg
uczniom zrozumie¢ problem.
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Przebieg

Metoda polega na postawieniu przez prowadzgcego pytania lub zagadnienia, do ktdérego rozwigzan
poszukujg uczestnicy burzy. Przed przeprowadzeniem burzy moézgéw nauczyciel przygotowuje uczniow
do zrozumienia problemu, ktéry majg rozwigza¢ (moze to by¢ wyktad, pogadanka, praca z tekstem). Za-
daniem nauczyciela jest takze zapoznanie uczniéw z zasadami uczestnictwa w burzy mézgdéw. Nalezy
zwroci¢ uwage na nastepujgce reguty:

— Kazdy uczen ma prawo zgtosi¢ dowolng liczbe pomystow.

— Wazna jest liczba, a nie jako$¢ pomystow.

— Pomysty nie mogg byc¢ przez nikogo oceniane, krytykowane i komentowane.

— Mozna korzystac¢ z wczesniej zgtoszonych pomystow, zmieniac je lub rozwijac.
— Nie notuje sie autora pomystu.

— Pomysty mogg by¢ najbardziej Smiate i niedorzeczne.

— Glosu udziela prowadzacy sesje.

— Pomysty powinny by¢ notowane na tablicy, ewentualne w zeszycie (wybieramy sekretarza).

Zalety burzy mézgow

Burza mozgdw to jedna z metod nauczania, ktérej ogromng niewatpliwg zaletg jest mozliwosc¢ otrzy-
mania w krotkim czasie duzej liczby réznorodnych rozwigzan danego problemu, a takze pobudzenie
uczniow do twérczego myslenia. Metoda ta przydaje sie wiec, jezeli do dalszego prowadzenia lekcji na-
uczyciel potrzebuje wielu sposobdw rozwigzania problemu lub tez do sprawdzenia, jak dalece uzyteczna
jest wczesniej opanowana wiedza. Na lekcjach problemowych burza mézgéw w sposdéb atrakcyjny dla
ucznia pozwoli zebra¢ hipotezy, z ktérych kazda tkwi ptyciej lub gtebiej w umysle ucznia. Metoda burzy
mozgow pokazuje takze réznorodnosé mozliwych podej$¢ do jednego zagadnienia, uczy poszanowania
dla innosci w mysleniu i podchodzeniu do rozwigzan. Pozwala takze rozwija¢ wérdd uczniéw umiejetno-
8ci stuchania, a jednoczesnie powstrzymywania sie od krytyki cudzych wypowiedzi.

Proces myslenia sktada sie z dwdch faz: generowania (produkcji) hipotez oraz ich estymacji (ocenia-
nia). Jezeli faza estymacji jest zbyt bliska fazie generowania, uczen powstrzymuje sie od wygtoszenia
swoich racji. Kiedy ma zgtosi¢ publiczne pomyst rozwigzania danego problemu, moze go oceniaé, bio-
rgc pod uwage ocene grupy, jak zostanie przez nig odebrany, oraz czy jego pomyst jest uzasadniony
w $wietle juz posiadanej wiedzy. Nieocenianie wptywa na to, ze pomyst, nawet z pozoru niedorzeczny,
moze zostaé przyjety, a po pozniejszej ocenie i modyfikacji wprowadzony w zycie. Burza mdzgu moze
otwiera¢ bardziej wycofane dzieci i wzmacnia¢ myslenie niestereotypowe, poszukiwanie wtasnych uni-
katowych rozwigzan. Niczym nieskrepowana wyobraznia powoduje bowiem, ze zgtaszane sg pomysty
ekstrawaganckie i nowatorskie. W trakcie burzy mézgdw, oprocz zgtaszania wtasnych pomystow, mozna
tez ulepszac inne pomysty oraz rozwija¢ dotychczasowe koncepcje celem uzyskania nowych, lepszych
rozwigzan. Nie wolno ich natomiast krytykowaé. Najczesciej stosowanym zapisem pomystow z burzy mo-
zgow jest notowanie nielinearne formie mapy mysli.
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Debata ,,za” i ,,przeciw”

Metoda moze by¢ wykorzystana przy omawianiu kontrowersyjnych tematow. Zadaniem uczniéw jest
zaprezentowanie argumentéw ,za” i ,przeciw” oraz przekonanie innych do swoich poglagdéw. Uczniowie
dowiaduja sie, jak nalezy dyskutowac, wyrazac swoje zdanie bez prowokacji i osobistych atakow. Wpro-
wadzajgc te metode, nie nalezy narzuca¢ uczniom swojego punktu widzenia. Kazda grupa musi mie¢
taki sam czas na wypowiedz.

Przebieg
— Okreslenie tematu debaty.

— Podziat uczniéw na dwie grupy.

— Wyznaczenie czasu na przygotowanie argumentow.

— Prezentacja argumentow.

— Podsumowanie wynikow debaty oraz ocena jakosci i sity argumentéw.

— Na zakonczenie mozna przeprowadzi¢ w formie tajnego gtosowania badanie opinii uczniéw na
dany temat.

Gry dydaktyczne — symulacje

Dzieki tej metodzie uczniowie uczestniczg w symulowanym wydarzeniu, odgrywajac role autentycz-
nych postaci. Przedstawiane wydarzenia majg zwigzek z rzeczywistoscig, nasladujg badz odtwarzajg
realia. Uczen nie ma napisanego tekstu, ktory miatby wygtosic. Dostaje jedynie krotkg charakterystyke
postaci do odegrania i dos¢ doktadny opis okolicznosci, w jakich postaé te nalezy umiejscowi¢. Na
podstawie tych materiatdw oraz wtasnej wiedzy dotyczgcej wycinka rzeczywistosci, ktéry symulacja ma
odtwarzaé, uczniowie swobodnie interpretujg zdarzenia, dajgc upust swej wyobrazni. Nauczyciel bgdz
wskazany przez niego uczen petni role obserwatora i notuje uwagi dotyczgce zachowan poszczegdlnych
uczestnikow symulacji. Bardzo dobre efekty daje powtdrzenie tej samej symulacji ze zmiang przy po-
dziale rél. Podsumowaniem catej gry bedzie omowienie i proba wyjasnienia poszczegodlnych motywaciji
zachowan postaci biorgcych w niej udziat. Nalezy pamieta¢ o wyprowadzeniu uczniow z rél przed za-
konczeniem lekcji.

Elementy dramy — wchodzenie w role

Drama jest formg w petni $wiadomie przygotowanej improwizaciji, ktérg opiera sie na okreslonym te-
macie zawierajgcym konflikt. Zjawisko konfliktu wydobywa istnienie nastroju i atmosfery, co w naturalny
sposob stwarza mozliwosci przezywania. W dramie wykorzystuje sie zmysty, wyobraznig, ruch, mowe.
Najbardziej istotne jest w niej autentyczne przezycie emocji odgrywanej postaci. Drama nie jest insceni-
zacjg ani teatrem, ale jest dziataniem w fikcyjnej sytuacji, budowaniem doswiadczen w zaaranzowanym
przez nauczyciela wycinku rzeczywistosci. W dramie nie ma publiczno$ci, wszyscy biorg w niej udziat.
Wazne jest, aby nauczyciel byt takze uczestnikiem dramy. Catg uwage kierujemy w dramie na cel, kté-
rym jest zrozumienie cudzych przezy¢ i emocji, niewazne sg zas uzdolnienia aktorskie uczniow. Drama
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przyczynia sie do bogatego rozwoju wewnetrznego uczniow, uczy koncentracji na sobie i innych, wyko-
rzystuje zmysty, rozwija kreatywnos¢, dodaje pewnosci siebie i pobudza inwencje.

Przebieg

Nauczyciel proponuje temat, ktory jest nosnikiem jakiegos konfliktu czy problemu. Razem z ucznia-
mi aranzuje wnetrze klasy — moze to byc¢ kilka rekwizytow, jakie$ elementy skromnej dekoracji. Krotko
przedyskutowujg wspdlnie temat, dzielgc sie doswiadczeniami. Nastepnie rozpoczyna sie gra, ktérg
mozna na kazdym etapie przerwac i przeanalizowa¢. Wazne, by uczniowie poznali motywy, jakimi kie-
rujg sie ludzie w swoim postepowaniu, w jaki sposéb reagujg na okreslone zachowania innych. W edu-
kacji obywatelskiej najszersze zastosowanie ma drama spoteczna, ktéra odwotuje sie do bezposrednich
doswiadczen uczniow. Dzieki niej uczniowie mogg poznaé rézne aspekty zycia codziennego i rozwijaé
Swiadomos¢ spoteczng.

Graffiti

Metoda ta ksztatci twdércze myslenie w atmosferze dobrej zabawy. Umozliwia twércze rozwigzywanie
problemow. Mozna jg wykorzysta¢ na wiele réznych sposobow. Stwarza uczniowi mozliwos¢ dzielenia
sie wtasnymi pomystami.

Przebieg
— Nauczyciel dzieli klase na grupy.

— Okresla czas pracy.

— Kazda grupa otrzymuje plakat z rozpoczetym opowiadaniem (zdaniem).

— Uczniowie dopisujg cigg dalszy wydarzen.

— Po uptywie wyznaczonego czasu przekazujg plakat nastepnej grupie.

— Plakaty krgza od grupy do grupy zgodnie ze wskazéwkami zegara.

— Zadanie konczy sie w momencie, kiedy plakat wroci do grupy macierzyste;.

— Uczniowie wieszajg plakaty i odczytujg opowiadanie.

Metaplan
Metoda ta pozwala na spokojne zbadanie omawianego zagadnienia i wspdlne szukanie najlepszego
rozwigzania. Skfania do krytycznej analizy faktow, formutowania sgdéw i opinii.

Przebieg
— Podziat klasy na grupy.
— Przygotowanie plakatu.

— Przedstawienie problemu.
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Okreslenie czasu dyskusiji.

Tworzenie plakatu.

Nastepnie:

Uczniowie odpowiadajg na pytanie: Jak jest? (Jak byto?). Odpowiedzi zapisujg na karteczkach,
ktore przyklejajg w wyznaczonym miejscu na plakacie. Jest to diagnoza stanu aktualnego.

Nastepnie notujg na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Jak by¢ powinno? i podobnie przyklejajg
kartki w odpowiednim miejscu plakatu. Pytanie to ma sprowokowa¢ odpowiedzi wskazujgce
mozliwosci poprawy sytuaciji.

Uczniowie zapisujg na karteczkach odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie jest (nie byto) tak, jak by¢
powinno? i przyklejajg je w wyznaczonym miejscu plakatu. Na tym etapie pracy uczniowie powinni
zastanowic sie nad przyczynami powstatych nieprawidtowosci i bteddéw.

Uczniowie zapisujg wnioski na karteczkach, ktére przyklejg w wyznaczonym miejscu na plakacie.
Whioski muszg doprowadzi¢ do poprawy sytuacji zgodnie z sugestiami drugiego pytania: Jak by¢
powinno?

Sprawozdawcy prezentujg efekty pracy grup.

Whioski ze wszystkich plakatéw mogg by¢ zebrane jako wspdlne rozwigzanie problemu.

Metoda tréjkata

Jest to metoda umozliwiajgca tworcze rozwigzywanie problemow. Trojkgt odwrécony wierzchotkiem

do dotu symbolizuje problem. Trojkgt podtrzymywany jest przez przyczyny (z lewej strony) i sposoby

usuniecia przyczyn (z prawej strony).

Przebieg

Nauczyciel formutuje problem do rozwigzania.
Nastepnie rozdaje uczniom po dwie kolorowe kartki.

Uczniowie na jednej kartce wpisujg wszystko to, co pomaga, a na drugiej to, co przeszkadza
W rozwigzaniu problemu.

Uczniowie odczytujg swoje propozycje.
Nauczyciel zapisuje na tablicy tylko te przyczyny, ktore przeszkadzajg rozwigzac problem.

Kazdy uczen przyczepia do tablicy cene sklepowg (karteczke samoprzylepng lub magnes) przy
przyczynie, jego zdaniem najistotniejsze;.

Nauczyciel dzieli uczniéw na trzy grupy i kazdej daje jeden plakat z narysowanym tréjkgtem.

Uczniowie wpisujg w trojkat jedng z trzech przyczyn, ktére otrzymaty najwiekszg liczbe
punktéw.
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Grupy zastanawiajg sie nad gtdwnymi przyczynami, podtrzymujgcymi problem, i zapisujg je na
podporach trojkata z lewej strony.

Uczniowie zastanawiajg sie, w jaki sposob usung¢ przyczyny podtrzymujgce problem, i wpisujg
swoje propozycje na podporach trojkgta z prawej strony.

Sprawozdawcy grup przedstawiajg problemy i sposoby ich rozwigzania.

Kula $niegowa

Jest to metoda przydatna przy tworzeniu definicji. Polega na przechodzeniu od pracy indywidualnej

do grupowej. Daje kazdemu uczniowi szanse na sformutowanie swoich mysli na dany temat, nabycia

nowych doswiadczen i umiejetno$ci komunikowania sie.

Przebieg

Uczniowie wypisujg wszystkie informacje na dany temat. Nastepnie w parach odczytujg swoje mate-

riaty,

dyskutuja, wybierajg istotne cechy i tworzg wspdlng definicje, ktérg zapisujg na kartce.

Pary tgczg sie w czworki, czwdrki w dsemki itd. i w ten sposéb ustalajg wspdlng definicje, ktorg zapi-

sujg na duzej kartce.

Rybi szkielet

Metoda ta znana jest jako schemat przyczyn i skutkow.

Przebieg

Na plakacie lub tablicy nauczyciel rysuje schemat przypominajgcy rybi szkielet. W gtowie ryby
wpisuje dowolny problem.

Uczniowie metodg burzy mézgow wymieniajg gtowne czynniki, ktore miaty wptyw na powstanie
danego problemu.

Whpisujg je na tzw. duzych osciach.

Nauczyciel dzieli uczniéw na tyle grup, ile jest duzych osci. Kazda grupa otrzymuje jeden czynnik
gtéwny (duza 0s$€) i w okreslonym czasie stara sie odnalez¢ przyczyny, ktdre na niego wptynety.

Przedstawiciele grup wpisujg czynniki szczegétowe (mate osci) na schemat.
Z czynnikdw szczegotowych (matych osci) uczniowie wybierajg, ich zdaniem, najistotniejsze.

Uczniowie wyciggajg wnioski i rozwigzujg problem.

Portfolio
Jest to metoda polegajgca na zbieraniu do teczek materiatdbw na temat wybrany przez uczniéw lub

podany przez nauczyciela. Wymaga systematycznego zbierania i porzgdkowania zdobytych informac;ji.

Umozliwia planowanie, organizowanie i oceniania wtasnego uczenia sie.
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Na working-portfolio (proces) sktadajg sie zbierane na biezgco prace powstate w trakcie trwania
doskonalenia oraz materiaty dokumentujgce zastosowanie (transfer) zdobytej wiedzy i umiejetnosci do
codziennej pracy w szkole. Portfolio zawiera rézne, oryginalne materiaty do lekcji, prace pisemne, ma-
teriaty zebrane przez ucznia na dany temat, kartki z dziennika uczenia sie, autorskie materiaty do lekciji,
pisemne, krytyczne opracowania dotyczgce przerabianych obszaréw tematycznych. Portfolio stanowi
ramy do autorefleksji doswiadczen uczenia sie i refleksji praktycznego zastosowania nowo poznanych
tresci i umiejetnosci. Stanowi rame do ,wewnetrznej” i ,zewnetrznej” refleksji uwarunkowan wtasnego
rozwoju. Na podstawie tego zbioru (po dokonaniu odpowiedniej selekgcji) nalezy sporzgdzi¢ pod koniec
nauki (mozna to robi¢ co roku) portfolio do zaprezentowania podczas rozmowy kofncowej lub egzaminu.
Portfolio do prezentacji (produkt) to wybor i prac i osiggnie¢ ucznia, ktory powinien uwypukli¢ indywidu-
alnos¢, kreatywnos¢ i kompetencje witasciciela. Powinien mie¢ okreslong wielko$¢ i objetos¢, a wybor
materiatdw powinien by¢ dokonany z ukierunkowaniem na postawiony sobie cel.

Celem portfolio jest rowniez to, aby takze osoby z zewnatrz mogty na jego podstawie wyrobic¢ sobie
poglad na temat kompetencji osoby przedstawiajgcej portfolio.

Uzasadnienie stosowania portfolio
Dzieki portfolio powinniSmy zyskac instrument posiadajgcy funkcje diagnozujgcg i wzmacniajgcy re-
fleksje na ptaszczyznie meta (autoewaluacja).
Portfolio to efektywna forma ewaluacji, poniewaz jest:
— zorientowane na uczgcego sie: uczniowie zbierajg oraz dokonujg selekcji materiatdw zgodnie
z wtasnymi celami i priorytetami,

— zorientowane na zastosowanie w praktyce: pokazuje zmiany zachodzgce w sposobie uczenia sie
oraz dokumentuje przyrost umiejetnosci,

— zorientowane na proces: working-portfolio towarzyszy catemu procesowi uczenia sie, umozliwia
dokonywanie bilansu na poszczegdlnych etapach,

— zorientowany na przysztos¢: dzieki koncowej refleksji portfolio podpowiada wybér drog i celéw
dalszego samoksztatcenia,

— kompleksowe: poprzez splot roznych tematéw wykracza poza ramy kolejnych sekwencji (poza
okreslong kolejnos¢ w czasie).

Portfolio spetnia w uczeniu sie cztery podstawowe cele:
1. Zabezpieczenie materiatu proponowanego przez nauczycieli.

2. Uwidocznienie osobistego potencjatu i zasobow.
3. Zebranie doswiadczenia w prowadzeniu dokumentacji uczenia sie.

4. Rozpoznanie mozliwosci transferu portfolio w szkole: autoewaluacja, przejecie odpowiedzialnosci
za wiasny proces uczenia sie, miejscowe zarzadzenia itp.
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Portfolio jako metoda rozbudzenia samooceny>®

Portfolia podsuwajg uczniom konkretng metode, jak nauczy¢ sie wartosciowac swojg prace. Dajgc
uczniom prawo wyboru materiatow, ktére majg by¢ umieszczone w portfolio, zmuszamy ich do przyj-
rzenia sie wiasnej pracy z nowej perspektywy. Nie nalezy do portfolio wtgcza¢ wytgcznie ,najlepsze
prace”. Przeciwnie, szeroki zestaw reprezentatywnych przyktadéw pracy umozliwi uczniowi przesle-
dzenie swego rozwoju od pierwszych do ostatnich prac, od pierwszych zapiskédw w dzienniku do tych
zamieszczonych pod koniec roku szkolnego. Dzieki temu bedzie mégt zobaczy¢ nie tylko pozytywne,
ale takze negatywne strony swojego dziatania. Uczniowie powinni starannie rozwazyc, jakie przykta-
dy ich pracy majg trafi¢ do portfolio. Nalezy zwrdci¢ uwage, by zastanowili sie nad dobrymi stronami
pracy, a takze nad tym, co ta praca mowi o nich samych, by rozwazyli, czy wybrane materiaty bedg
czytelng ilustracjg ich osiggniec i pozytywng oznakg ich rozwoju. Taki przemyslany wybdr ma oczywi-
sty wymiar oceniajgcy. Uczniowie potrzebujg jednak konkretnych wskazéwek do sposobow analizowa-
nia swojej pracy. Cel taki moze spetni¢ arkusz Dlaczego to mi sie podoba?, ktory pomaga przemyslec
i zwerbalizowa¢ materiaty wybrane do portfolio. Uczniowie majg sie wypowiedzie¢, co jest ich zdaniem
godnego uwagi w wybranej pracy. Moze by¢ ona na przyktad efektem niezwyktego wysitku: moze byé
dowodem opanowania nowej umiejetnosci czy metody dziatania; moze odstania¢ sedno poczucia
dumy; moze dowodzi¢ poprawy na jakims szczegolnym polu. Portfolio to rozwijanie strategii ,myslenia
o mysleniu”

Dajac uczniom prawo wyboru materiatow, ktére maja by¢ umieszczone w portfoliach,
zmuszamy ich do przyjrzenia si¢ wlasnej pracy z nowej perspektywy.

Nadrzednym celem portfolio jest obudzenie w uczniu poczucia wfasnosci wobec swoich
dokonan, rodzi ono bowiem dume, odpowiedzialnos¢ i che¢ poswiecenia sie.

Portfolia dajg ogdlng wiedze i budujg emocjonalne pomosty pomigedzy domem a szkota.

Portfolia moga dostarcza¢ swiadectwa osiggnie¢ uczniéow w najrézniejszych
dziedzinach od przedszkola do awansu zawodowego w dorostym zyciu.

Portfolio nie powinno by¢ zbiorem jednorodnych prac, ale ma gromadzi¢
réznorodne wytwory, projekty, a takze pomysty ucznioéw.

% Na podstawie: Scott G. Paris, Linda R. Ayres, Stawanie sie refleksyjnym uczniem i nauczycielem, WSiP, Warszawa 1997, str.
57 i nast.
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Szes¢ myslacych kapeluszy

Jest to metoda polegajgca na twdrczym rozwigzywaniu problemoéw. Ksztatci umiejetnosci porozumie-

wania sie w roznych sytuacjach, prezentacji wtasnego stanowiska, uwzgledniania pogladéw innych ludzi.

Szesciu kapeluszom przypisano szes¢ roznych sposobow myslenia:

kapelusz niebieski — petni role szefa grupy, kieruje dyskusja, przyznaje gtos méwcom, kontroluje,
czy jakis$ kolor nie jest preferowany w dyskusji, podsumowuje dyskusje,

kapelusz czerwony — kieruje sie emocjami i intuicja,
kapelusz zétty — jest optymistg, wskazuje zalety i korzysci danego rozwigzania,
kapelusz czarny — jest pesymista, krytykuje, widzi ujemne strony proponowanych rozwigzan,

kapelusz biaty — wydaje opinie wytgcznie na podstawie faktow i liczb, jest obiektywny, uzywa
rzeczowych argumentow, nie poddaje sie emocjom,

kapelusz zielony — to osoba myslgca tworczo i bardzo pomystowa, autor oryginalnych rozwigzan.

Przebieg:

Nauczyciel przygotowuje karteczkiw kolorach: niebieskim (2), biatym, zéttym, zielonym, czerwonym,
czarnym (w liczbie, ktéra umozliwi podziat klasy na réwne zespoty).

Nauczyciel wykonuje sze$¢ kolorowych kapeluszy symbolizujgcych rézne sposoby myslenia
i rozwigzywania problemow.

Uczniowie losujg kolorowe karteczki i kapelusze, tworzac grupy na zasadzie zgodno$ci koloréw.
Uczniowie, ktérzy wylosowali kapelusze, stajg sie reprezentantami zespotu i biorg udziat w dyskus;ji.
Nauczyciel podaje problem do rozwigzania.

W okreslonym czasie grupy przygotowujg sie do dyskusiji, ustalajgc wspdlne, zgodne ze swoim
kolorem stanowisko.

Po uptywie ustalonego czasu na prace w zespotach nastepuje dyskusja reprezentantéw (kapeluszy)
na forum klasy.

Uczniowie, ktérzy wylosowali niebieskie karteczki, zapisujg na tablicy pojawiajgce sie w czasie
dyskusji argumenty za i przeciw.

Dyskusje podsumowuje niebieski kapelusz.

Puzzle

Jest to metoda wymuszajgca wspotprace: aby uzyskac pozytywny wynik, kazdy uczen musi skorzy-

sta¢ z pomocy (wiedzy i umiejetnosci) innego ucznia.
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Puzzle 1 (uczniowie pracujg w tzw. grupach eksperckich)

Przebieg

Kazda grupa otrzymuje do przestudiowania inng czes$¢ tematu, dziatu itp. Grupy majg za zadanie
przedyskutowacé, rozpracowa¢ swoje materiaty. Uczniowie muszg na tyle dobrze zrozumie¢ tekst, aby
moc przekazaé zdobytg wiedze. Na hasto ,start” uczniowie dobierajg sie w grupach tak, zeby w sktad
kazdego nowego zespotu wszedt jeden ekspert, ktory czytat inng partie materiatu. Eksperci relacjonuja,
czego sie nauczyli w swoich grupach. Wracajg do swoich grup i konfrontujg zdobytg wiedze. Sprawdza-
ja, czy wszyscy nauczyli sie wszystkiego.

Puzzle 2

Przebieg

Kazdy uczen w grupie otrzymuje materiat do przestudiowania. Na hasto ,start” uczniowie po kolei
relacjonujg grupie to, czego sie nauczyli. Nauczyciel sprawdza, czy uczniowie z poszczegolnych grup
opanowali cato$¢ materiatu.

Stacje uczenia sie

Metoda ,Stacje uczenia sie” pozwala na indywidualng prace na wybranych stacjach i rozwigzywanie
znajdujgcych sie na nich zadan, nastepnie na wymiane informacji z partnerem lub cztonkami grupy.
Porzadkowanie wiedzy i orientacje w materiale umozliwiajg przygotowane instrukcje i ewentualnie mi-
niwskazowki nauczyciela.*

Przebieg
Przygotowanie i organizacja stacji uczenia sie:
1. zorganizowa¢ miejsce na stacje (zapewnic stoly, krzesta, etc.),

przygotowac¢ materiat (kopie, instrukcje, objasnienia),
zapoznac uczniow z celami, tresciami, technikami uczenia sie,

okresli¢ czas na wykonanie zadania (zadbac, by tego czasu nie byto ani za mato, ani za duzo),

o ~ w0 D

przygotowac najwazniejsze instrukcje, jednak zabezpieczy¢ ,przestrzen swobodnego odkrywania”
uczniom (zadanie powinno by¢ przedyskutowane w grupie spotykajacej sie na jednej stacji — czy
wszyscy dobrze rozumieja, co trzeba zrobic?),

dokonac podziatu na grupy lub pary uczgcych sie,
zadbac o to, by kazdy uczen mogt skorzystac z kazdej stacji,

udzieli¢ uczniom pomocy w dokumentowaniu efektéw uczenia sie,

© © N o

zadbac o przyjazny klimat pracy i bezpieczenstwo ucznidw.

39 Annegret Schmidjell, Fortbildungsdidaktik: teilnehmer- und praxisorientierte Planung, Durchfiihrung und Auswertung von Semi-
naren, Materiaty seminaryjne Goethe-Institut, Warszawa 2000.
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Uwaga:

Dysponujgc wigkszg iloscig czasu niz 90 minut, mozna pozostawic¢ uczestnikom swobode w kolejno-
$ci podchodzenia do stacji. Wtedy tez warto zorganizowa¢ dodatkowg stacje ,przejsciowq”, ktora stuzy
roztadowaniu ttoku w sytuacji, gdy dwie grupy na raz chciatyby korzystac¢ z jednej stacji lub wtedy, gdy
jakas grupa czeka na zwolnienie stacji. Na tej stacji ,przejsciowej” mozna zaproponowac¢ uczestnikom
zabawe dydaktyczng zwigzang z tematem uczenia sie (diagram, krzyzéwke itp.) lub tez stworzy¢ na niegj
warunki do odpoczynku (cicha muzyka relaksacyjna, prasa, ciekawostki oswiatowe itp.).

Jesli natomiast nauczyciel ma do dyspozycji 90 minut powinien ,kierowa¢ ruchem” i przestrzegac
czasu pracy przeznaczonego na kazdg stacje.

C. Formy pracy

Formy pracy na lekcji regulujg struktury relacji miedzy uczniami oraz miedzy nauczycielem i ucznia-
mi.*° Meyer*' rozréznia nastepujgce formy pracy na lekcji: nauczanie frontalne, praca zespotowa
(praca grupowa), praca parami, praca indywidualna (inaczej tzw. cicha). Wybdr jednej z wymienio-
nych form pracy inicjuje lub utrudnia aktywnos$ci uczniéw. Nieprawidtowo dobrana forma pracy moze
doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej niekomfortowo czujgcy sie uczniowie nie osiggajg zatozonych ce-
6w, a co za tym idzie nie bedg mieli sukcesow w nauce. Decydujgce jest, ze wybrana forma pracy
zapewni zaréwno nauczycielowi, jak i uczniom odpowiednig konstelacje do wspotpracy i umozliwi
wspoétdziatanie.

Krétka charakterystyka poszczegolnych form pracy

Nauczanie frontalne

Nauczyciel jest tutaj w osrodku zainteresowania i instruuje uczniéw, co majg robi¢. Dobre nauczanie
frontalne powinno by¢ tak zorganizowane, aby wspiera¢ samodzielno$¢ uczniow. Nauczyciel powinien
jednak pamieta¢ o tym, aby:

zadania byty w taki sposéb konstruowane, aby nie zawieraty wprost rozwigzan badz by rozwigzania
nie byty zbyt oczywiste,

— zachecac uczniow do aktywnosci na forum catej grupy,
— wyjasniac, dlaczego uczniowie majg wykonywac dane zadanie,

— stosowac¢ media w celu wizualizacji tresci,

40 Sozialformen [online], [dostep 28.06.2014], dostepny w Internecie: http://lehrerfortbildung-bw.de/faecher/sport/gym/fb2/03_kri-
terien/04_meth/01_hand/3_sozial/.

“ Hilbert Meyer, Unterrichtsmethoden Il. Praxisband, Cornelsen VIg Scriptor, Frankfurt am Main 1990.
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— w trakcie miniwyktadu nada¢ mu jasng strukture i prezentowac¢ w sposéb zrozumiaty i dopasowany
do poziomu uczniéw,

— fazy pogadanek w pracy na forum catej grupy byty raczej krotkie i tresciwe,
— zaplanowac fazy umozliwiajgce uczniom refleksje nad omawianym tematem.

Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielno$ci uczniéw: mozliwosé uczenia sie poprzez
nasladowanie.

Praca parami oraz praca zespotowa

Obie ww. formy pracy omawiane sg tgcznie, poniewaz charakteryzujg je podobne cechy.

Praca parami i praca zespotowa powinny by¢ rowniez tak zorganizowane, aby wspiera¢ samodziel-
nos$¢ uczniow. Uczniowie pracujg parami lub w zespole nad wyznaczonym lub wybranym zadaniem.
Przy takiej formie pracy nauczyciel powinien pamieta¢ o tym, aby:

— skitad osobowy grupy byt tak dobrany, by prowadzit do wzajemnego motywowania sie, a nie do
ewentualnej frustracji spowodowanej nietrafionym doborem os6b w parze lub w zespole. W celu
Swiadomego indywidualizowania procesu ksztatcenia nauczyciel moze tworzy¢ zespoty o réznym
potencjale,

— od czasu do czasu tworzy¢ zespoty, ktore bedg mogty pracowaé razem, aby moc sie potem
identyfikowa¢ z efektami pracy zespotu,

— tak formutowac zadania do wykonania, aby wszyscy uczniowie mogli wnie$¢ swoj wktad do efektéw
pracy parami badz zespotowej,
— zapewni¢ przejrzystos¢ celow i oczekiwan.

Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielnosci uczniéw: mozliwos¢ uczenia sie z mocnych
stron partnera lub innych cztonkdw grupy, wspieranie aspektu relacji w kontaktach z innymi.

Praca indywidualna
Uczen pracuje nad swoim zadaniem samodzielnie. Przy takiej formie pracy nauczyciel powinien pa-
mieta¢ o tym, aby:

zadania byly tak sformutowane, aby rozwigzanie nie byto oczywiste,

— zadania miaty rozne stopnie trudnosci, co pozwala¢ moze na indywidualizacje w procesie uczenia
sie uczniow,

— mozliwe byto zastosowanie réznych mediow,
— zapewnic przejrzystosc celéw i oczekiwan,
— indywidualizowa¢ tempo pracy poszczegolnych uczniow.

Znaczenie tej formy pracy dla wspierania samodzielnosci uczniéw: $wiadome i intensywne zmaganie
sie z zadaniem.
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Podziat uczniéw na zespoly

Podziatu na zespoty moze dokonywac nauczyciel lub uczniowie sami mogg sie dobiera¢ w pary lub
zespoty.

Jesli uczniowie sami dobierajg sie w zespoty:

— czesto dobierajg sie wg kryterium wzajemnej sympatii,

— spada niebezpieczenstwo zaistnienia konfliktow,

— wzrasta wydajnosc¢ pracy,

— niezbyt dbajg o poziom rezultatu pracy,

— outsiderzy sg wykluczani,

— to przy zbyt wysokim poziomie sympatii wazniejsze stajg sie relacje niz wydajna praca,

— nie majg potrzeby wspierania kompetencji w zakresie nawigzywania kontaktéw, gdyz juz cieszg sie
wzajemng sympatia,

— to leniwi uczniowie Swiadomie dotgczajg sie do silnych grup, aby bez wiekszego wysitku otrzymaé
dobrg ocene.

Jesli nauczyciel dobiera uczniéw do zespotow:

— brakuje czesto wzajemnej sympatii w zespole,

— wzrasta niebezpieczenstwo zaistnienia konfliktow,
— spada wydajnos¢ pracy,

— nauczyciel zna rezultaty pracy kazdego ucznia,

— nie wystepuje zjawisko wykluczania outsiderow,

— wysoki poziom umiejetnosci rozwigzywania konfliktow, poniewaz uczniowie nawigzujg nici sympatii,
a co za tym idzie, lepszy efekt pracy uczniow.

Bardzo dobrym wyjsciem przy tworzeniu zespotow do wykonania zadania jest umozliwienie uczniom
samodzielnego wyboru grupy i uzaleznienie tego wyboru od zainteresowan uczniow omawianym tematem.

Wybor formy pracy zalezy od:

— kondycji psychofizycznej zespotu klasowego (uspotecznienie, wiedza, ktérg uczniowie dysponujg,
stopien przyzwyczajenia do pracy grupowej, zgranie uczniow),

— kompetencji nauczyciela i ucznidbw w zakresie stosowania roznych metod pracy,
— relacji miedzy uczniami i nauczycielami,

— rodzaju zadania,
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— celu/celdw,
— wielkosci i wyposazenia sali, czasu, ktory jest do dyspozyciji,

— dostepnych medidw.

Nie istnieje Zzadne rozwigzanie, ktére mogtoby by¢ patentem. Nauczyciel zawsze musi uwzgledniaé
sytuacje, informacje zwrotne ucznidéw oraz bacznie obserwowac¢ uczniéw w trakcie procesu uczenia sie
z zastosowaniem réznych form pracy.

Podziat pracy zespotowej zaleznie od wykonywanego zadania
Identyczne zadanie dla poszczegdlnych zespotow:

wspoélny temat i pomimo tego rézne rozwigzania zadan,

tatwo da sie wyliczy¢ elementy wspdlne, réznice a takze btedy,

moze ostabi¢ motywacje lub wzmocni¢ myslenie konkurencyjne,

uczniom moze zabrakngé pozytywnej informacji zwrotnej ze strony nauczyciela z powodu
pokrywania sie fragmentéw rozwigzan.

Zréznicowane zadania dla poszczegolnych zespotdw:

— moze brakowa¢ wspolnego tematycznego fundamentu,

— rozne rozwigzania, zatem trudniejsze dokonywanie porownan,
— konieczny wyzszy naktad czasu,

— rozeznanie uczniow w zakresie witasnego zadania, poniewaz poréwnywanie jest bezcelowe,
zasadnicza rola nauczyciela w poréwnaniu rezultatéw pracy uczniow,

— ew. krytyka i porownanie w wykonaniu uczniéw praktycznie niemozliwe,

— wzrasta motywacja uczniéw.
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Wady i zalety poszczegolnych form pracy

Formy pracy Zalety

Wady

mozna dotrze¢ w krotkim czasie do wielu
ucznidéw

Nauczanie -
frontalne

— nie ma zaleznos$ci od wyposazenia w media

— wysoki stopien mozliwosci szczegdtowego
zaplanowania pracy przez nauczyciela

— prosty sposob przekazywania informacji

— szczegOlnie nadaje sie do przekazywania
trudnych tresci

— duza mozliwo$¢ elastycznego dziatania, po-
niewaz nauczyciel moze bezposrednio re-
agowac na zachowania uczniow

— nauczyciel moze motywowac ucznidw, zna
ich stan wiedzy, moze uwzgledni¢ tempo
uczenia sie uczniow

— nie pozwala na interakcje miedzy
uczniami

— uczniowie sg tylko obiektami

Praca -
zespotowa

interakcje, komunikacja i wspotpraca

— mozliwos¢ opracowywania kilku roznych te-
matéw

— wzmocnienie zgrania klasy

— uczniowie uczg sie od siebie i wspdlnie

— tatwiejszy kontakt uczniow zahamowanych
i niesSmiatych

— mozliwos¢ wykonywania kompleksowych

zadan, poniewaz jest wiecej oséb

— wzrost gotowosci do kreatywnych proceséw
myslowych

— wazne s3g umiejetnosci spoteczne oraz
umiejetnos¢ wyrazania samokrytyki

— wysoki naktad czasu, poniewaz
po zakonczeniu pracy zespotowej
musi nastgpi¢ faza analizy i ew.
oceny

— stabsi uczniowie mogag by¢ naraze-
ni na porazki

— niebezpieczenstwo  nieréwnego
podziatu zadan do wykonania

— niebezpieczenstwo obnizenia po-
ziomu wykonanych zadan

— trudne ocenianie

— moze sie nie udac, jesli nauczyciel
nie ma doswiadczenia w prowa-
dzeniu procesu uczenia sie w ze-
spofach uczniéw
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Praca parami

interakcje, komunikacja i wspoétpraca

— uczniowie uczg sie sobie wzajemnie poma-

gac

to, co sie samodzielnie opracowato, zapa-
mietuje sie lepiej i trwalej

przygotowanie ucznidow na przyszte wyzwa-
nia pracy zespotowe;j

odpowiada sytuacjom zycia codziennego
i w przyszto$ci zawodowego

— brak wyniku, jesli brak gotowosci
uczniéw do wspétpracy

— dla wielu uczniéw trudna jest rezy-
gnacja z myslenia indywidualnego
i koniecznos¢ zawierania kompro-
misow

Praca
indywidualna

uczen wypracowuje sobie zaufanie we wia-
sne sity i samodzielnos¢

dos¢ tatwo da sie zmierzy¢ efekt pracy
ucznia, zatem stopien trudnosci zadania
moze by¢ dopasowany do indywidualnych
mozliwosci uczniow

praca indywidualna wspiera koncentracje
i umozliwia proste i szybkie przeprowadze-
nia zadania

Przy duzej liczbie uczniébw nauczy-
ciel moze mie¢ problem ze sprawie-
dliwym wspieraniem kazdego ucznia.

D. Srodki dydaktyczne

Warunkiem dobrze zorganizowanego procesu nauczania i uczenia sie sg srodki dydaktyczne. Wedtug

Czestawa Kupisiewicza*? sg to przedmioty, ktére dostarczajg uczniom okreslonych bodzcéw sensorycz-

nych oddziatujgcych na ich zmysty: wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiajg im bezposrednie i posrednie pozna-

wanie rzeczywistosci. Ich stosowanie warunkowane jest celami, zasadami, metodami i formami naucza-

nia oraz tre$ciami programowymi i wiekiem uczniéw. Srodkami dydaktycznymi bedg zatem wszystkie

przedmioty materialne i znaki symboliczne, ktdre posredniczg w poznaniu obiektywnej rzeczywistosci

i umozliwiajg nabywanie umiejetnosci jej przeksztatcania. Stanowig one sktadnik Srodowiska material-

nego, w ktérym przebiega proces nauczania — uczenia sie. Sposrdd wielu klasyfikacji Srodkow ksztatce-

nia najpowszechniejszymi sg te, ktore za gtowne kryterium podziatu przyjmujg rodzaje eksponowanych

bodzcéw, a mianowicie bodzce wzrokowe, stuchowe i wzrokowo-stuchowe. Zgodnie z tym kryterium

Czestaw Kupisiewicz srodki dydaktyczne dzieli sie na:

— wzrokowe, do ktorych nalezy zaliczy¢ przedmioty oryginalne i ich zastepniki (mapy, wykresy,

modele, wizualizer, rzutnik pisma itp.),

— stuchowe, jak na przyktad: radio, magnetofon, odtwarzacz ptyt CD itp.

42 Czestaw Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2006.
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— wzrokowo-stuchowe, oddziatywujgce na oba zmysty (film, telewizja, kasety video, ptyty DVD,
rzutnik multimedialny, tablica interaktywna itp.).

Stosunkowo dobrze znany jest takze podziat oparty na swoiscie rozumianej zasadzie ,,od prostego
i konkretnego do ztozonego i abstrakcyjnego”, wedtug ktdérego wyrdznia sie takie srodki dydaktyczne
jak:

— przedmioty oryginalne eksponowane w warunkach naturalnych,

— przedmioty oryginalne umieszczone w warunkach sztucznych,

— modelowe zastepniki przedmiotéw oryginalnych,

— symbole,

— podreczniki.

Istnieje takze podziat srodkéw nauczania traktujgcy jako kryterium stopien ich ztozonosci. Zgodnie
z tym podziatem rozréznia sie:

— $rodki proste, do ktérych nalezg m.in.: naturalne okazy wystepujgce w Srodowisku naturalnym,
okazy eksponowane w warunkach sztucznych, okazy spreparowane, modele, obrazy, mapy,
wykresy itd.,

— $rodki ztozone, ktérymi sg réznorodne urzgdzenia mechaniczne, elektryczne i elektroniczne
(projektory filmowe, foliogramy, odbiorniki telewizyjne, komputery itd.).

Niezaleznie od klasyfikacji funkciji, ktére petnig w ksztatceniu, stuzg one:

Zaznajamianiu uczniow z nowym materiatem,

jego utrwalaniu oraz kontroli i ocenie stopnia opanowania,

stosowaniu zdobytych wiadomosci i umiejetnosci w praktyce,

rozwijaniu zdolno$ci poznawczych oraz uczuc i woli dzieci.

Jedynym stowem stuzg poznaniu rzeczywistosci, ksztattowaniu postaw i emocjonalnego stosunku do
niej, rozwijaniu dziatalnosci przeksztatcajgcej te rzeczywistosé. Wymienione funkcje srodkow dydaktycz-
nych tgczg sie zarazem ze sobg i wzajemnie uzupetniajg. W nauczaniu ucznioéw klas 1-3 wykorzystywa-
nie srodkow dydaktycznych ma istotne znaczenie dla zmotywowania do podejmowania czynno$ci i dzia-
tania. Czesto srodek dydaktyczny ma przede wszystkim warto$¢ motywacyjng. Kolor, wyglad powoduje,
ze dziecko chetniej siega po niego, bawi sie nim i niejako przy okazji uczy sie.

W niniejszym programie istotne zastosowanie beda miaty srodki dydaktyczne do nauczania jezyka
obcego oraz matematyki. Majg one ogromng warto$¢ w nauczaniu szczegolnie klas 1-3 i znajdujg za-
stosowanie, gdy nauczyciel wykorzystuje zabawy i gry dydaktyczne. Kazde pojecie matematyczne moze
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by¢ przyswojone przez uczniéw za posrednictwem wielu srodkéw dydaktycznych.*® Stopien skompliko-
wania stosowanego Srodka dydaktycznego nie moze przekracza¢ mozliwosci percepcyjnych uczniow.
Im prostsza jest jego konstrukcja, tym tatwiej jest dziecku skoncentrowa¢ uwage na problemie matema-
tycznym. Wspotczesne Srodki dydaktyczne moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane dla roznicowania
zadan pod wzgledem stopnia trudnos$ci. Dzieki nim nauczyciel ma mozliwosc¢ nie tylko systematycznego
rozwijania myslenia dzieci, lecz rbwnoczesnie statego oddziatywania na ich motywacje uczenia sie. Do
gier i zabaw stosowa¢ mozna takie pomoce, jak np. tablice magnetyczne do umieszczania réznych
synkretow. Bardzo uzyteczng pomocg sg klocki logiczne — czyli komplet klockow do rozwijania logicz-
nego myslenia, klasyfikowania i grupowania. Jest to komplet wzorowany na zestawie klockéw Dienesa.
Mozna wykorzystac¢ réwniez liczmany, farmer puzzle edukacyjne, zegary, patyczki, klocki ksztattujgce
zdolnosci konstrukcyjne i zaleznosci przestrzenne.

Obok tego typu pomocy na lekcjach matematyki, na ktérych wykorzystane sg gry i zabawy, mozna
i nalezy uzywac réwniez niekonwencjonalnych pomocy, a mianowicie roznego rodzaju drobnych przed-
miotow zastepujgcych tradycyjne pionki w grach planszowych, przedmiotow codziennego uzytku. Mozna
rowniez samodzielnie przygotowac¢ plansze do gier czy proste rysunki i ilustracje, ktére znajdg zasto-
sowanie w grach i zabawach. Jedyng zasadg obowigzujacg jest, aby pomoce byly estetyczne i swoim
atrakcyjnym wygladem zachecaty dzieci do zabawy. Najwazniejsze przy tym sg nie te Srodki, ktére od-
dziatujg tylko na wzrok lub stuch ucznia, lecz te, ktérymi moze on witasnorecznie manipulowac. Interiory-
zacja samodzielnego dziatania jest bowiem podstawg ksztattowania sie poje¢ matematycznych w umy-
$le dziecka. Nie wystarczy tu bynajmniej bierna obserwacja czynnosci wykonywanych przez nauczyciela
lub kolege. Z tego tez powodu szczegdlne znaczenie majg pomoce naukowe, stanowigc wyposazenie
ucznia w trakcie lekcji. Powinny one znajdowac sie na kazdym stoliku, by kazde dziecko miato do nich
swobodny dostep i mogto samo wykonywaé ¢wiczenia manipulacyjne.

E. Indywidualizacja

Jednym z najwazniejszych zadan szkoty i nauczyciela jest stwarzanie mozliwosci zaspokajania po-
trzeb edukacyjnych wszystkich uczniow w klasie. Rozwijanie ich zainteresowan i wspieranie w osigganiu
sukcesOw w nauce to wyzwania, ktére musi podjgé wspotczesny nauczyciel.

Dzieci w klasach 1 — 3 wymagajg szczegdlnej uwagi i indywidualnego podejscia ze wzgledu na swgj
wiek, w ktorym rozwoj intelektualny, emocjonalny i spoteczny jest jeszcze nieharmonijny. Wiele dzieci
na poczatku swojej szkolnej drogi jest petnych ciekawosci, checi uczenia sie i poznawania, cho¢ jed-
noczesnie nie sg pozbawione leku przed tym, co nieznane. Warto w tym okresie pobudza¢ ciekawosé
i inspirowac uczniow do poszukiwan najlepszych rozwigzan. Majgc na wzgledzie, ze dzieci lubig ekspe-
rymentowac, doswiadczac i przezywac, nalezy podpowiadac¢ im rozwigzania metodyczne uwzglednia-
jace indywidualne sposoby poznawania i rozumienia otaczajgcej rzeczywistosci. Istotna jest tu rowniez

43 Gabriela Kupka, Pomoce dydaktyczne wykorzystywane w grach i zabawach matematycznych [online], [dostep: 25.06.2014],
dostepny w Internecie: http://www.publikacje.edu.pl/publikacje.php?nr=1009.
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zespotowa forma pracy, do ktorej nalezy jak najwczesniej wdraza¢ dzieci. W ten sposéb uczg sie wspot-
pracy, wspolnego podejmowania decyzji i odpowiedzialnosci za ich konsekwencje. Kazde dziecko dzieki
temu rozwija umiejetnos¢ efektywnej komunikacji, stuchania innych, obrony swego zdania i tolerancje
oraz ma mozliwos¢ odniesienia sukcesu, a nauczyciel ma mozliwos¢ dostrzec stabe i mocne strony
swoich podopiecznych.

Mozliwo$¢ odniesienia sukcesu zalezy nie tylko od stopnia trudnosci zadania, ale i od tego, w jaki
sposob wesprzemy dziecko w uczeniu sie. Niezwykle wazne dla kazdego ucznia jest takze to, aby otrzy-
mywat regularng informacje zwrotng o tym, co zrobit dobrze, a nad czym powinien jeszcze popracowac
i w jaki sposéb ma to zrobi¢. Uczniom o wysokim potencjale nalezy przekazywac wiedze i umiejetno-
ci, ktorych jeszcze nie osiggneli, wyznaczacé szerokie horyzonty, zacheca¢ do samodzielnego badania,
odkrywania i rozumienia swiata, dotgcza¢ dodatkowe informacje, ciekawostki, objasnienia, wskazdwki,
podsuwac wzory, definicje, schematy, rysunki, mapy, zacheca¢ do zadawania pytan i stymulowac cieka-
wos¢ poznawczg. Wskazane jest stawia¢ przed uczniami zréznicowane zadania i problemy: uzdolnio-
nym — ztozone, wymagajgce wnioskowania, prognozowania, tgczenia i wykorzystywania wiedzy z roz-
nych dziedzin, a tym, ktérzy majg ktopoty z uczeniem sie — dodawa¢ odwagi, motywowac, pomaoc im
uwierzy¢ we wiasne sity i mozliwosci.**

Program ,,0d dzieciecej ciekawosci do dojrzato$ci poznawczej” zaktada zindywidualizowane podej-
$cie do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami oraz ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw
uzdolnionych matematycznie i jezykowo. Indywidualizacja ta ma przede wszystkim wspiera¢ umiejetno-
$ci matematyczne, rozwija¢ mowe i krytyczne myslenie, wspomagac¢ nauke czytania i pisania (rowniez
W jezyku obcym) oraz rozbudzac¢ zainteresowania przyrodnicze.

4 Teresa Kosiarek, lwona Fechner—Sedzicka, Barbara Ochmanska, Jak rozwija¢ zdolno$ci i indywidualizowac prace na lekcji?
Poradnik dla nauczycieli klas | — Ill szkofy podstawowej, Didasko, Warszawa 2012.
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VII. Wybrane podejscia
w nauczaniu jezyka angielskiego/obcego

Najwiekszym jednak wyzwaniem dla nauczyciela jest nieustanna praca nad motywowaniem
dzieci do nauki. By to 0siggngc i by w petni realizowac potrzeby intelektualne oraz emocjonal-

ne dziecka, niezbedne jest wprowadzenie nauczania catosciowego (holistic approach). Punktem
wyj$cia sg interesujgce i bliskie dziecku kregi tematyczne (topic-based teaching) tgczgce rozne
dziedziny wiedzy i umigjetnosci. Tematy, stownictwo i struktury wprowadzane sg spiralnie (spi-

ral syllabus), to znaczy materiat, cyklicznie powtarzany, jest poszerzany o coraz to nowe stowa

i struktury. Zadania jezykowe powinny byc tez zrodtem nowej wiedzy o Swiecie i 0 samym sobie

i jednoczes$nie ksztattowac umiejetnosSci tworczego oraz krytycznego myslenia. Dzieki takim zada-
niom zachecamy dzieci do eksperymentowania z jezykiem obcym, budujemy ich wiare we wtasne
mozliwo$ci, a nie tylko zmuszamy do odtwdrczego prezentowania wyuczonych stowek i struktur.

Mariola Bogucka

Program nauczania jezyka angielskiego
Szkofa podstawowa, edukacja wczesnoszkolna
Pearson Central Europe, 2009

1. Nauczanie catosciowe (the Holistic Approach) to takie podej$cie do nauczania, poprzez ktore
pragniemy zaangazowac w petni dzieci w proces edukacji. To oznacza, ze bierzemy pod uwage nie
tylko kognitywne aspekty nauczania (czyli te, ktére prowadzg do rozwoju umystowego dziecka), lecz
takze czynniki emocjonalne i zdrowotne, jak rowniez uwzgledniamy cechy charakterystyczne dla dziec-
ka w mtodszym wieku, czyli: gotowos$¢ do zabawy, potrzeba ruchu, umiejetno$¢ korzystania ze Swiata
wyobrazni, kreatywno$c¢ i wrazliwosé. Czesto te obszary nauczania nie mogg funkcjonowac oddzielnie
i stad potrzeba integrowania nauczania przedmiotéw i fgczenia réznych dziedzin i umiejetnosci w kregi
tematyczne (fopic-based teaching).
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2. Kregi tematyczne to sposob na wdrazanie catosciowego podejscia w kontekscie szkoty i klasy.
Kregi tematyczne pozwalajg na:

— wybor tematdw bliskich dzieciom i ich zainteresowaniom,

— tworzenie zadan jezykowych, ktére sg zrodtem wiedzy o Swiecie, 0 samym sobie i ktore jednoczesnie
ksztattujg umiejetnos¢ tworczego i krytycznego myslenia,

— wprowadzenie szerokiego kregu tematoéw i réznorodnych aktywno$ci i zadan,

— skupienie uwagi dzieci na realnych i prawdziwych sytuacjach i kontekstach jezykowych,
— zastosowanie indywidualnych styléw nauczania, zaréwno dzieci jak i nauczyciel,

— zastosowanie podejscia ,nauczanie przez dziatanie” (learning-through-doing),

— faczenie kreatywnych dziatan, jakimi sg zajecia plastyczne i muzyczne z innymi obszarami
tematycznymi,

— zaadaptowanie do zaje¢ szkolnych pomystow uczniow i ich indywidualnych umiejetnosci,

— zastosowanie nauczania zintegrowanego w nauczaniu jezyka obcego (Language Across
the Curriculum).

3. Nauczanie zintegrowane (Language Across the Curriculum)

Nauczanie zintegrowane w nauczaniu jezyka obcego to uczenie elementow tresci innych przedmio-
tow poprzez medium jezyka docelowego. Wymaga to wprowadzenia i uzywania podstawowego stownic-
twa przedmiotowego w jezyku angielskim, jak i stosowania odpowiednich umiejetnosci przedmiotowych
zdobywanych przez ucznidw na innych lekcjach. Wprowadzajgc elementy nauczania zintegrowanego,
koncentrujemy sie na tresci i procesie uczenia sie. Jezyk jest w tym wypadku narzedziem, dzieki ktdre-
mu uczniowie zdobywajg wiedze i doswiadczenie. Jednoczesnie kontakt z innymi dziedzinami wiedzy
prowadzi ucznidéw do lepszego poznania i zrozumienia otaczajgcego ich Swiata i samego siebie. Proste
eksperymenty naukowe i stanowigce wyzwanie zadania do rozwigzania z zakresu innych przedmiotéw
zachecajg uczniow do dociekania i wyciggania wnioskow. Gry i zabawy, z ktérych korzystajg nauczyciele
W nauczaniu wczesnoszkolnym, mogg by¢ czescig zadan jezykowych. Pokazujg, jak funkcjonuje jezyk
i czesto ¢wiczg myslenie analityczne.

4. Procedury nauczania jezyka angielskiego typowe dla nauczania wczesnoszkolnego

Ogolne zatozenia

W procesie nauczaniu jezyka obcego w etapie wczesnoszkolnym staramy sie odniesé do tych sytu-
acji, zjawisk i proceséw umystowych, ktére towarzyszg dzieciom w akwizycji jezyka ojczystego. Szcze-
golng uwage wiec przyktadamy do nauczania sprawnosci stuchania i rozumienia polecen i komunika-
tow wydawanych w jezyku obcym, jak réwniez petnego funkcjonowania w srodowisku obcojezycznym
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poprzez: zabawy skierowane na aktywne uczestnictwo ruchowo-jezykowe, aktywnosci plastyczne zwig-
zane z wybranym zbiorem leksykalnym i dang instrukcjg jezykowa, aktywno$ci nakierowane na rozumie-
nie i odgrywanie historyjek, piktogramowe przedstawianie tresci jezykowych, Spiewanie i ruchowe obra-
zowanie piosenek i rymowanek, rozumienie i powtarzanie tresci leksykalnych i strukturalnych poprzez
uczestnictwo w interaktywnych zabawach multimedialnych, rozumienie i reagowanie na tresci filmowe,
rozumienie i rozwigzywanie zagadek logicznych przedstawionych w jezyku obcym.

Nadrzednym zadaniem pierwszego etapu edukacji jezykowej jest rozwijanie umiejetnosci mowienia.
Sprawnos¢ mowienia jest rozwijana w taki sposob, by uczniowie w pierwszym etapie osiggneli solidne
podstawy imitacyjno-stuchowe, ktére pozwalajg dzieciom na petne uczestnictwo w aktywnosciach klaso-
wych, a dopiero po pewnym czasie rozwijali sprawnos¢ méwienia w aktywnosciach klasowych nakiero-
wanych na te umiejetnosc.

Przyktady szczegotowych osiggnie¢ w zakresie sprawnosci stuchania i méwienia:

Stuchanie Méwienie

— Uczen rozpoznaje stowa i zwroty. — Uczenh powtarza wypowiadane stowa.

— Rozumie krotkie polecenia w obrebie pokaza- | — Komunikuje sie, stosujgc zapamietane stowa

nych sytuaciji. i gesty.
— Rozumie piosenki i rymowanki. — Odpowiada pojedynczymi wyrazami na zadane
— Rozumie dtuzsze pytania i polecenia po kilka- pytania.

krotnym powtorzeniu. — Podaje nazwy postaci, miejsc i rzeczy.
— Rozumie krotkie informacije i rozmowy. — Odtwarza z pamieci krotkie zdania i zwroty.

— Rozumie dtuzsze teksty i historyjki poparte ma- | — Recytuje rymowanki i Spiewa piosenki.

teriatem wizualnym.
y — Stosuje jezyk angielski do komunikowania sie

w klasie szkolnej, proszac o potrzebne rzeczy,
zadajgc pytania.

Sprawnosci czytania i pisanie powinno by¢ wprowadzane znacznie pdzniej niz mowienie i stuchanie,
ale uczen moze zapoznawac sie z formg pisemng stow i wyrazenh poprzez materiat podrecznikowy i karty
pracy. Materiat ksigzkowy powinien w swoim pierwszym etapie wspierac proces uczenia sie i zapamiety-
wania, rozwija¢ umiejetnosci poznawcze dziecka, przygotowywac ucznia do przysztej pracy z podrecz-
nikiem i utatwia¢ powtdrzenia w srodowisku pozaszkolnym. Zarowno umiejetnosc czytania, jak i pisania
powinny odbywac sie poczgtkowo na poziomie pojedynczych wyrazéw, a dopiero potem na poziomie
prostych zdan.

W pierwszym etapie nauczania dzieci poznajg kolejne gramatyczne struktury jezykowe podczas ¢wi-
czenia sprawnosci stuchania i méwienia, a takze pisania i czytania, ale przyswajanie tych struktur odby-
wa sie w sposob nieuswiadomiony. Uczniowie poznajg materiat gramatyczny w trakcie aktywnosci zwig-
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zanych z drillem jezykowym (powtarzanie tej samej struktury z jedng zmienng) bedgcym czescig zabawy
lub innej aktywnosci jezykowej. Poznawanie struktur, ktére prowadzi do konstruowania samodzielnej
konstrukcji wypowiedzi w jezyku obcym, odbywa sie w pdzniejszych etapach edukacji.

Procedury osiggania celow:

a. Zabawy skierowane na aktywne uczestnictwo ruchowo-jezykowe

Zabawy ruchowo-jezykowe stanowig istotny element zaje¢ jezykowych, zwtaszcza w pierwszym eta-
pie nauczania jezyka obcego. Przede wszystkim rozwijajg sprawno$c¢ stuchania i méwienia, pomagajg
wprowadzi¢ i powtdrzy¢ stownictwo i wyrazenia, stwarzajg naturalne srodowisko interakcji jezykowych,
wprowadzajg do nauki element zabawy, integrujg grupe i uczg madrego wspotzawodnictwa.

b. AktywnoSci plastyczne zwigzane z wybranym zbiorem leksykalnym i dang instrukcjg jezykowag

Podczas przygotowywania i wykonywania aktywnosci plastycznych uczniowie postugujg sie jezykiem
w sytuacjach prawdziwych, ktére pozwalajg na postugiwanie sie tzw. language chunks i kolokacji. Wy-
tworzone samodzielnie rekwizyty stuzg do dalszej zabawy, w trakcie ktorej uczniowie ¢wiczg sprawnosé
mowienia. Jednoczesnie aktywnosci plastyczne rozwijajg Swiat wyobrazni dziecka, wzbogacajg stownic-
two, ucza pomystowosci i inicjatywy, a takze utatwiajg wyrazanie wtasnych emocji i upodoban.

c. AktywnoSci nakierowane na rozumienie i odgrywanie historyjek

Historyjki to przede wszystkim zrodto tresci leksykalnych i wzorcoéw jezykowych, ktore dzieki powtd-
rzeniom i wsparciu wizualnemu pozwalajg uczniom w sposéb naturalny zrozumie¢ fabute (éwiczenie
umiejetnosci stuchania) i odegra¢ poprzez dialogi istotne elementy akcji (¢wiczenie umiejetno$ci moé-
wienia). Historyjki sg istotnym elementem i punktem wyjsciowym do zaje¢ z dramy, znanej nie tylko
z korzy$ci w sferze jezykowej, ale emocjonalnej ucznidéw. Zajecia z dramy wprowadzajg podstawowe
stownictwo i wyrazenia, kreujg naturalny kontekst dla wprowadzanych stéw i wyrazen, pozwalajg na
prowadzenie zajeC w jezyku angielskim (gesty nadajg stowom konkretne znaczenie), fgczg jezyk z za-
jeciami ruchowymi i elementami zabawy, wykorzystujg pomoce wizualne, rekwizyty i muzyke, rozwijajg
wyobraznie dziecka i utatwiajg dziecku kontakt z innymi dzieémi.

d. Piktogramowe przedstawianie tresci jezykowych

W pierwszej klasie szkoty podstawowej dzieci nie potrafig czytac i pisa¢, ale doskonale postugujg
sie obrazem w odczytywaniu znaczen i tresci. Karty obrazkowe (flashcards) od dawna funkcjonujg jako
sposdb na wprowadzanie i powtarzanie stownictwa, na ogot poprzez gry i zabawy, ktére sg skierowane
do mtodszych ucznidw i ktére jednoczesnie ¢wiczg sprawnos¢ stuchania i mowienia. Te technike pracy
mozna rozszerzy¢ na piktogramowe przedstawienie catych struktur, np. tresci piosenek lub prostych
pytan i odpowiedzi, a uczniowie mogg samodzielnie zapisywac tresci przy pomocy piktograméw (np.
w obrazkowych mapach mysli).
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e. Spiewanie i ruchowe obrazowanie piosenek i rymowanek

Piosenki i rymowanki stanowig sprawdzony sposob zapoznania uczniéw z obcojezycznym systemem
fonetycznym, ale sg rowniez zrédtem powtarzajgcych sie stow i wyrazen, ktore dzieci tatwiej zapamie-
tujg dzieki linii melodycznej i gestom, ktore obrazujg tresci. Poprzez piosenki wykorzystujemy naturalne
predyspozycje dzieci do uczestniczenia w ruchowo-muzycznych zabawach i wspolnego spiewania. Pio-
senki uczg i integrujg klase, ale rowniez ksztattujg wrazliwo$¢ muzyczna.

f. Rozumienie i powtarzanie treSci leksykalnych i strukturalnych poprzez uczestnictwo w interaktyw-
nych zabawach multimedialnych

Coraz czesciej klasy w szkotach podstawowych sg wyposazone w tablice multimedialne, ktore oferujg
duze mozliwosci edukacyjne z uwagi na atrakcyjny przekaz audiowizualny i duzg dostepnos¢ interak-
tywnych form pracy. Tresci jezykowe mogg by¢ przekazywane w formie barwnych ilustracji i materiatéw
filmowych czy tez w postaci specjalnie przygotowanych w tym celu interaktywnych zabaw i gier.

g. Rozumienie i reagowanie na tresci filmowe, tworzenie witasnych filmowych materiatow

Obecny postep technologiczny pozwala na coraz wiekszg dostepnos¢ materiatéw filmowych, ktore
prezentujg dane sytuacje i funkcje jezykowe w naturalnym kontekscie i utatwiajg zrozumienie tresci
poprzez wizualne wsparcie. Kamera filmowa to réwniez narzedzie, ktére jest obecnie wykorzystywane
w szkotach nie tylko do rejestracji wypowiedzi ucznidw, ale i do samodzielnych kreacji w ramach projek-
tow jezykowych.

h. Rozumienie i rozwigzywanie zagadek logicznych przedstawionych w jezyku obcym
Gry i zabawy, z ktérych korzystajg nauczyciele w nauczaniu wczesnoszkolnym, mogg by¢ czescig
zadan jezykowych. Pokazuja, jak funkcjonuje jezyk i czesto ¢wiczg myslenie analityczne.

5. Techniki nauczania sprawnosci jezykowych

Rozwijanie sprawnosci méwienia

— Uczestniczenie w grach i zabawach, w ktérych nalezy odgadnaé stowa, czynnosci i intencje
ucznidow (pokonanie luki informacyjne;j).

— Udzielanie odpowiedzi na pytania w grach i zabawach wymagajgcych interakcji uczniow.
— Podawanie polecen w zabawach ruchowych.

— Wyrazanie preferencji i wyboréw w zajeciach plastycznych i zajeciach learning through doing
(uczenie sie poprzez dziatania).

— Przeprowadzanie ankiet klasowych.
— Przeprowadzanie wywiadéw w parach.
— Odgrywanie zainscenizowanych scenek, rowniez z uzyciem samodzielnie wykonanych rekwizytow.
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— Opowiadanie tekstéw na podstawie obrazkow.

— Tworzenie wypowiedzi na podstawie obrazkowych podpowiedzi.

Rozwijanie sprawnosci stuchania

— Rozumienie prostych polecen ruchowych (metoda Total Physical Response).

— Rozumienie instrukcji do gier i zabaw popartych gestem i mimikg nauczyciela.

— Rozumienie i wykonywanie instrukcji do zadan plastycznych i prostych eksperymentéw.
— Woystuchanie i wskazanie/zakreslenie/zaznaczenie wta$ciwego obrazka.

— Wystuchanie i potgczenie obrazkow i tresci, porzgdkowanie informaciji, ustalenie chronologicznego
porzadKu.

— Wystuchanie i uzupetnienie wtasciwych elementow.
— Wystuchanie nagrania w celu weryfikacji tresci.
— Rozumienie historyjki w oparciu o nagranie i ilustracje.

— Rozumienie szczegdtowych informacji z wystuchanych tresci.

Rozwijanie sprawnosci czytania

— Piktogramowe odczytywanie wyrazéw i tekstu.

— Kojarzenie zapisu stownego z obrazkiem (Pre-reading strategies).

— tgczenie zapisu stownego z obrazkiem.

— Odczytywanie zapisu stownego zawierajgcego obrazkowg podpowiedz.

— Dobieranie ,dymkéw” do osob w krétkich dialogach.

— Dobieranie wyrazéw do krétkich tekstow.

— Odczytywanie krétkich tekstow pod ilustracjg w historyjce.

— Czytanie krotkich tekstéw i wykonywanie zadan sprawdzajgcych zrozumienie.

— Czytanie i ukfadanie krétkich tekstow w logiczng catosc.

Rozwijanie sprawnosci pisania

— Pisanie po $ladzie krétkich wyrazow lub krotkich odpowiedzi na zadane pytania.

Uzupetniane brakujgcych liter lub grup liter w wyrazach.

Zapisywanie krotkich odpowiedzi na zadane pytania wedtug wzoru.

Podpisywanie obrazkéw (Labelling).
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Podpisywanie ilustracji do historyjek.

Wopisywanie tresci krotkich dialogdw do dymkow.

Zapisywanie brakujgcych wyrazow w zdaniach.

Pisanie krotkiego kilkuzdaniowego tekstu o sobie.

Pisanie krotkiego kilkuzdaniowego tekstu w ramach projektow.
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VIil. Kryteria oceny i metody sprawdzania osiggnie¢ uczniow.
Ocenianie sumujgce i ksztaitujgce

W czasie pracy z zastosowaniem niniejszego programu ocenianie uczniéw bedzie sie odbywato
w oparciu o okre$lone kryteria zgodne z obowigzujgcymi rozporzgdzeniami MEN. Stosowany bedzie
wytgcznie system ocen opisowych, a motywowanie uczniéw bedzie oparte na pozytywnym wzmocnie-
niu, czynnikach wzbudzania ciekawosci i réznicowania mozliwosci ucznia.

Ocenianie jest nieodigczng czescig nauczania. Ocenianie w edukacji wczesnoszkolnej jest proce-
sem gromadzenia informacji o uczniach, o ich aktywnosciach, postepach, trudnosciach dydaktycznych
i wychowawczych oraz uzdolnieniach i zainteresowaniach. Oceniajgc postepy dziecka, nalezy bra¢ pod
uwage jego wiek, konstrukcje psychiczna, predyspozycje do nauki oraz uwarunkowania rozwojowe.
Szescio- czy siedmiolatek jest wyjatkowo wrazliwy na ocene wtasnej osoby. Potrzebuje aprobaty, zyczli-
wosci i zainteresowania. Tylko w takich warunkach osigga komfort psychiczny warunkujacy uczenie sie.
Czynnikiem niezbednym do podnoszenia efektdw pracy ucznia, motywowania go do ciggtego uczenia
sie jest wlasciwie zorganizowana i systematycznie prowadzona przez nauczyciela kontrola i ocena osig-
gnie¢ szkolnych. Wspdétczesnie rozumiana kontrola to stymulowanie rozwoju ucznia, wyréwnywanie na
biezgco brakow i ksztattowanie motywacji do nauki. Ocenianie to takze samokontrola i samoocena. Juz
u matego dziecka nalezy zaczgc¢ ksztattowac takg postawe, aby miato ono potrzebe sprawdzenia wyniku
wiasnej pracy, by umiato krytycznie odniesc¢ sie do jej wynikow. Jest to proces trudny i dtugi, bo szescio-
czy siedmiolatek nie potrafi obiektywnie ustosunkowac sie do wtasnego dziatania, natomiast nader kry-
tycznie ocenia prace swoich kolegow. W klasach miodszych jest bardzo dobry moment, by podjg¢ prace
z dzieckiem nad prawidtowym podejsciem do pracy wiasnej oraz innych i jej rzetelng oceng. Bardzo
pomocne jest ocenianie ksztattujgce, ktére polega na pozyskiwaniu przez nauczyciela i ucznia w trakcie
nauczania informacji, ktére pozwolg rozpoznac, jak przebiega proces uczenia sie, aby:

— nauczyciel modyfikowat dalsze nauczanie,
— uczen otrzymywat informacje zwrotng pomagajgcg mu sie uczyc.

Liczne badania i raporty dowodza, ze ocenianie ksztattujgce jest bardzo efektywnym sposobem pod-
noszenia osiggnie¢ uczniéw. John Hattie w swoich meta badaniach (Visible Learning) stawia ocenianie
ksztattujgce na czele najkorzystniejszych interwencji w nauczaniu.
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1. Pie¢ strategii oceniania ksztaltujagcego®

Lp. Strategia Opis strategii

1. Okreslanie i wyjasnianie uczniom | Uczniowie majg prawo wiedzieé¢, do czego dgzy nauczy-
celdéw uczenia si¢ i kryteriow ciel, jakie cele stawia uczniom i sobie. Wiedza ta jest im
sukcesu. niezbedna do prawidtowego przebiegu procesu ucze-

nia sie i zwieksza ich szanse na osiggniecie sukcesu
w nauce. Znajomos¢ celu zwigksza motywacje uczniow
do nauki i odpowiedzialnos¢ za nig. Mamy tez zysk po
stronie nauczyciela, ktory, planujgc lekcje, zastanawia
sie, po co uczy danego tematu i jak to moze sie przydaé
uczniom, dzieki czemu lekcja jest efektywniejsza. Cele
powinny by¢ podane tak, by uczen je zrozumiat, a pod
koniec tematu nalezy sprawdzi¢ z uczniami, na ile za-
tozone cele udato sie osiggnagé. Tak w duzym skrécie
mozna opisac¢ element oceniania ksztattujgcego zwany
celami lekcji. Czescig tej strategii jest rowniez ustalanie
i podawanie uczniom informacji, co bedzie podlegato
ocenie (element oceniania ksztattujgcego zwany ,naco-
bezu” — na co bedziemy zwraca¢ uwage). Informacja ta
powinna by¢ bardzo konkretna, tak aby uczen sam maogt
oceni¢, czy opanowat dany materiat w wystarczajgcym
stopniu. Kazda lekcja i kazdy sprawdzian powinny by¢
poprzedzone podaniem uczniom kryteriow sukcesu. Je-
$li nauczycielowi uda sie wprowadzi¢ pierwszg strategie
oceniania ksztattujgcego do swojej pracy, uczniowie po-
winni potrafi¢ odpowiedzie¢ na dwa pytania:

— Jaki jest cel uczenia sie danego tematu? Po co sie

tego ucze?
— Czego wymaga ode mnie nauczyciel? Co powinienem
umie¢, abym byt dobrze oceniony?

Dzieki pierwszej strategii uczen wie czego i po co
bedzie sie uczyt.

4 Danuta Sterna i Jacek Strzemieczny, Strategie oceniania ksztattujgcego [online], [dostep: 14.05.2014], dostepny w Internecie:
http://www.ceo.org.pl/pl/ok/news/strategie-oceniania-ksztaltujacego, na podstawie: Danuta Sterna, Jacek Strzemieczny, Organizacja
procesow edukacyjnych dla wspierania uczenia sie [w:] Grzegorz Mazurkiewicz (red.), Jako$¢ edukacji. R6znorodne perspektywy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2012.
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Organizowanie w klasie
dyskusji, zadawanie pytan

i zadan dajacych informacje,
czy i jak uczniowie sie ucza.

Nauczyciel, ktéry stosuje druga strategie oceniania
ksztattujacego, wie, na jakim etapie nauki sg jego
uczniowie i do tej wiedzy dostosowuje swoje na-
uczanie. Prowadzi z uczniami dialog na temat tego, co
juz zrozumieli, a na co nalezy poswieci¢ wiecej czasu.
Procesowi nauczania towarzyszy ciggty monitoring po-
stepow ucznidw. Nauczyciel rozpatruje ,strefe najbliz-
szego rozwoju” ucznia i pomaga mu ustali¢, jaki powi-
nien by¢ jego nastepny krok w procesie uczenia sie.
Wazne jest umiejetne zadawanie pytan (element oce-
niania ksztattujgcego — techniki zadawania pytan), ktére
stymulujg myslenie, angazujg uczniow w nauke, zache-
cajg do poszukiwania odpowiedzi. Proces nauczania
powinien byC oparty na pytaniach, do odpowiedzi na
ktére uczniowie dochodzg samodzielnie.

Lekcja, na ktérej stosowana jest druga strategia oce-
niania ksztattujgcego, rézni sie od tradycyjnej lekcji tym,
Ze nie jest monologiem czy wyktadem nauczyciela. Jest
dialogiem pomiedzy nauczycielem a uczniami.
Szczegolnie polecang praktykg nauczycielskg jest za-
dawanie zadan majgcych na celu odswiezenie wiedzy
i odwotanie do informacji, ktére uczniowie juz maja. Sg
to pytania o poréwnywanie, znajdywanie réznic i podo-
bienstw, a takze tworzenie map myslowych, aby powia-
zac rézne koncepcje.

W ocenianiu ksztattujgcym nauczyciel stale kontroluje
stan wiedzy i umiejetnosci swoich ucznioéw i ,nie prze-
chodzi z materiatem dalej’, jesli jego uczniowie jeszcze
nie sg na to gotowi.
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Udzielanie uczniom takiej
informacji zwrotnej, ktora
przyczyni sie do ich
widocznych postepow.

Uczniowie potrzebujg informacji o swojej pracy i osig-
gnieciach. Stopien, ktdry nauczyciel wystawia uczniowi
(podsumowuijacy jego prace) nie jest jednak informacjg
uzyteczng. Ocena pracy ucznia, aby mogta by¢ przez
niego wykorzystana w procesie uczenia sie, powinna
mie¢ forme wyczerpujgcego komentarza — informacji
zwrotne;j.

Informacja taka zawiera odpowiedzi na cztery pytania:
Co uczen zrobit dobrze?, Co nalezy poprawi¢?, Jak
nalezy to poprawic?, Jak uczeh ma sie dalej rozwija¢?
Informacja zwrotna powinna odnosi¢ sie do wczesniej
ustalonych kryteriow sukcesu, o ktérych méwi pierwsza
strategia oceniania ksztattujgcego. Bardzo wazne jest,
aby uczniowie wiedzieli, co bedzie podlegato ocenie
oraz by nauczyciel przestrzegat tych ustalen.
Nauczyciel stosujacy trzecig strategie oceniania
ksztaltujacego zapowiada uczniom, ktére z ich prac
beda oceniane oceng sumujaca — stopniem, a ktére
w postaci informacji zwrotnej. Kieruje sie zasadg, ze
W czasie procesu uczenia sie uczen jest oceniany po-
przez informacje zwrotng, a dopiero na koncu tego pro-
cesu — stopniem. Zapowiedziana forma oceniania jest
przez nauczyciela konsekwentnie przestrzegana, co
daje uczniom poczucie bezpieczenstwa i przekonanie o
wspotpracy z nauczycielem w ich procesie uczenia sie.

Umozliwianie uczniom, by
korzystali wzajemnie ze swojej
wiedzy i umiejetnosci.

Strategia ta wyrasta z przekonania, Zze proces nauczania
jest procesem spotecznym. Cztowiek najlepiej uczy sie
w grupie. Swiadomy tego faktu nauczyciel tak organi-
Zuje proces uczenia sie, aby uczniowie pracowali w pa-
rach lub w zespotach. Dzigki pracy grupowej uczniowie
uczg sie od siebie nawzajem, a przede wszystkim uczg
sie wspotpracy tak potrzebnej w dorostym zyciu.
Nauczyciel wykorzystujgcy czwarta strategie oce-
niania ksztattujacego daje uczniom czas na dysku-
sje i ustalanie odpowiedzi z kolezanka czy kolega.
Rozmowa pomiedzy uczniami na temat tego, czego sie
ucza, wigze zdobywang wiedze z tym, co juz uczniowie
wiedzg i potrafig, pomagajgc im lepiej zrozumie¢ nowe
zagadnienie.
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Narzedziem pomocnym w czwartej strategii jest ele-
ment oceniania ksztattujgcego — ocena kolezenska.
Uczniowie na podstawie poznanych wcze$niej kryte-
riow przekazujg sobie informacje zwrotng o wykonane;j
pracy. Pomocg w czwartej strategii oceniania ksztattuja-
cego jest powigzanie tematu z rzeczywistoscig, w ktérej
Zyja uczniowie, czyli odejscie od wiedzy abstrakcyjnej
ku jej zastosowaniom praktycznym.

Wspomaganie uczniow, by
stali si¢ autorami procesu
swojego uczenia sie.

Z psychologii poznawczej i z teorii konstruktywizmu wy-
nika jasno, ze to uczen sie uczy, a nie nauczyciel ,wlewa
mu wiedze na gtowy”. Jesli uczen nie bedzie zmotywo-
wany do nauki, to mimo duzych wysitkéw nauczyciela
nie opanuje nowej wiedzy i umiejetnosci. Motywacja do
nauki jest jednym z najwiekszych problemdw dzisiejszej
szkoty. Nie uda sie jej poprawi¢, jesli uczniowie nie beda
bra¢ odpowiedzialnosci za swojg nauke. Aby uczen stat
sie autorem i podmiotem procesu swojego uczenia sie,
trzeba go do tego przygotowywac.

Wazne jest wzmacnianie w uczniach poczucia wia-
snej wartosci oraz budowanie emocjonalnego zain-
teresowania nauczanym przedmiotem.

To nauczyciel rozwija w uczniach poczucie ich warto-
Sci, wierzgc w ich mozliwosci uczenia sie. To rowniez
nauczyciel moze zachecac¢ uczniéw do podejmowania
wyzwan i stwarza¢ im takie warunki nauki, aby mogli
bezpiecznie ryzykowac.

Aby zacheci¢ ucznidw do nauki, nauczyciel moze za-
stosowac pytanie kluczowe (element oceniania ksztat-
tujgcego), ktére zacheca ucznidbw do poszukiwania
odpowiedzi i angazujg ich w nauke. Do wspétpracy
przy realizacji tej strategii warto zaprosi¢ rodzicow,
zachecajac ich, aby nie pytali dzieci, jaki stopien
otrzymaly, ale czego sie¢ nauczyly. Rozmawiajac
o tym z dzieckiem, rodzice pomagajg mu wzig¢ odpo-
wiedzialnos¢ za jego proces uczenia sie. Na przyjecie
na siebie odpowiedzialnosci bardzo dobrze wptywa tez
trudna umiejetnos¢ samooceny (element oceniania
ksztattujgcego).

* 123



KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI

g

22
o2 SZKOLA
o M

e UNIA EUROPEJSKA
2
OQUDG MYSLENIA

EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

fA

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

2. Propozycja kryteriow oceniania uczniéow w klasach 1-3 w oparciu o strategie oceniania

ksztattujgcego
Lp. Strategia Propozycje kryteriow
1. Okreslanie i wyjasnianie Arkusz z wyszczegolnionymi efektami ksztatcenia na dany

uczniom celdw uczenia sie
i kryteriow sukcesu.

tydzien. Arkusz zawiera oprocz opisu efektéw ksztatcenia
do kazdej edukacji kolumny zatytutowane:

1. Juz umiem.

2. Nad tym popracuje w tym tygodniu.

3. Tego naucze sie od poczatku.

Stosownie do osiggniecia danego efektu nauczyciel i/lub
uczen (jesli przewidziano samoocene lub ocene kolezen-
skg) zaznaczajg w tabeli odpowiednio v'.

2 Organizowanie w klasie dysku-
sji, zadawanie pytan i zadan
dajacych informacje, czy i jak
uczniowie sie ucza.

Plakat aktywnosci uczniéw powieszony na $cianie z imiona-
mi poszczegolnych ucznidw, na ktérym nauczyciel zaznacza
odpowiednio date i odpowiedni symbol aktywnosci (wybra-
ny na poczgtku roku wspolnie przez uczniéw i nauczyciela).
Plakat przedstawia zestawienie aktywnosci uczniow w ciggu
miesigca.

3. Udzielanie uczniom takiej infor-
macji zwrotnej, ktdra przyczyni

sie do ich widocznych postepdw.

Stosowanie réznych technik przekazywania informaciji
zwrotnych, jak np.:

Dyskusja otwarta

Jest to najpowszechniejsza metoda, uzywana tak czesto,
ze rzadko uznaje sie jg za ,petnoprawng” technike zbierania
informacji zwrotnych. Polega ona na tym, ze nauczyciel za-
daje uczniom pytanie i prosi o ich uwagi. Ci, ktérzy chcg braé
udziat, majg cos do powiedzenia, prawdopodobnie to zrobig.
Jest to najmniej formalna metoda. Uzywana przewaznie, gdy
mate grupy po skonczeniu danego ¢wiczenia chcg sie po-
dzieli¢ podsumowaniem z catg grupa.

Wezwanie do rundki

Uzywaijac tej techniki, kazdy moze skorzystac z okazji przed-
stawienia swojego punktu widzenia jako informacji zwrotnej.
Wzywajac do rundki, nauczyciel wyjasnia, ze kazdy uczen
bedzie mégt odpowiedzie¢ na zadane pytanie po kolei i bez
zadnych komentarzy ze strony innych. Rundka konczy sie,
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kiedy wszyscy wezmg w niej udziat. Jest to dobry sposob
zaangazowania wszystkich, w szczegdlnosci 0s6b mniej
chetnych do brania udziatu w dyskusjach, jako ze gtéwnag
zasadg tej techniki jest przedstawienie swojego punktu wi-
dzenia bez krytyki ze strony grupy.

Punktacja od 0 do 10

Technika ta jest bardzo pomocng i szybkg metodg oceny po-
ziomu indywidualnej reakcji na dane zagadnienie, jednakze
nie daje szczegdtowych informacji. Odbywa sie w sposob
podobny do ,wezwania na rundke”. Nauczyciel mowi dzie-
ciom, ze chce zmierzy¢ jej reakcje na dany temat. Nalezy
wybrac taki temat, by odpowiedzi mozna byto utozy¢ na ska-
li. Na przyktad mozna zadac¢ pytanie: ,Jaki zakres omowio-
nego witasnie materiatu rozumiecie?” Nastepnie prowadzg-
cy prosi uczniow, by wyrazili swoje odpowiedzi w skali od
0 do 10. Zaréwno 0 jak i 10 przypisane jest ekstremalnym
okresleniom w zakresie mozliwych odpowiedzi. Uczniowie
po kolei podajg swojg punktacje.

Okresl swoja postawe

Jest to niewerbalna odmiana punktacji od 0 do 10. Zamiast
wyrazania swojej opinii na skali numerycznej uczniowie pro-
szeni sg o przyjecie pewnej postawy (pozy), ktéra bytaby
odzwierciedleniem ich odpowiedzi na pytanie. Ta technika
daje dobre rezultaty w odniesieniu do pewnych tematéw
w zakresie informacji zwrotnych, np.: ,Czy mozecie mi po-
kazac, jak zmeczeni czujecie sie teraz?”. Technika ta spetnia
dodatkowe zadanie ozywienia lekcji, ale moze by¢ uzywana
tylko wtedy, gdy uczniowie nie krepujg sie siebie nawzajem.

Tabele punktowe

Jest to bardziej uporzgdkowana, niewerbalna technika,
ktora wymaga wczesniejszych przygotowan. Moze by¢ wy-
korzystana jako instrument do monitorowania, jesli bedzie
uzyta wielokrotnie, co pewien czas w ciggu roku szkolnego.
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Umozliwianie uczniom, by ko-
rzystali wzajemnie ze swojej
wiedzy i umiejetnosci.

Raz w tygodniu lub raz w miesigcu jedna grupa uczniow
(np. A) uczy sie czego$ innego niz druga grupa uczniow (np.
B) w klasie. Nauczyciel przeznacza na te samodzielng na-
uke co najmniej jeden caty dzien, udostepniajgc dzieciom
odpowiednie pomoce dydaktyczne. Gdy uczniowie opanu-
ja »swoj” materiat, nauczyciel dzieli klase na pary. Kazda
para to uczen A i B. Uczniowie, pracujgc parami, majg za
zadanie wzajemnie wyttumaczy¢ sobie ,swo¢j” materiat. Po
zakonczeniu tego procesu nauczyciel moze zaproponowac
ocene kolezenska.

Wspomaganie uczniow, by stali
sie autorami procesu swojego
uczenia sie.

Moje portfolio — uczniowie zbierajg swoje prace. Sg to nie
tylko te najlepsze, ale te, ktére uczniowie uwazajg za waz-
ne. Portfolio podlega potem ocenie kolezenskiej (wymiana
portfolio w parach), a na koncu nauczycielskiej (wg kryteriow
PSO/WSO).
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IX. Ewaluacja pracy z uczniem w klasach I - 1l

Nauczyciel pracujacy z klasami 1-3 powinien sobie odpowiedzie¢ na podstawowe pytanie o to, jakie
korzys$ci moze mu przynies¢ ewaluacja.*® Jesli uzna, ze wazne sg nastepujace korzysci:

— wspieranie procesu komunikacji i wspétpracy na lekciji,

— tworzenie podstaw do planowania pracy i podejmowania decyzji,

— sensowne wykorzystanie ograniczonych srodkéw (osobowych i rzeczowych),

— okreslenie pozgdanych i niepozgdanych zachowan,

— formutowanie jasnych celow,

— okre$lenie wymagan na poziomie lekciji,

— potwierdzenie sprawdzonych i skutecznych praktyk itd.,

to warto zastanowi¢ sie, jakie narzedzia ewaluacji pracy moze on zastosowac.

Na przeprowadzenie ewaluacji nalezy przewidzie¢ odpowiednig ilo$¢ czasu. O planowanej ewalu-
acji powinni by¢ poinformowani wszyscy zainteresowani, czyli uczniowie, rodzice i ew. inni nauczyciele
nauczajgcy w edukacji wczesnoszkolnej. Przed rozpoczeciem ewaluacji warto odpowiedzie¢ sobie na
pytania: Co bytoby sukcesem?, Jak i w czym wyniki ewaluacji mogg mi/nam pomdéc?, W jaki sposob
ewaluacja wptynie na jako$¢ mojej pracy?

Ewaluacja 1 — badanie atmosfery panujgcej w klasie*’

1. propozycja

Nauczyciel przygotowuje nastepujgce zadanie dla uczniow: Wyobrazcie sobie, ze za chwile do klasy
wejdzie nowy uczen. Kazdy z Was moze przekaza¢ mu informacje, konczgc nastepujace zdanie: ,U nas
w klasie najwazniejszg sprawg jest ..."”. Nauczyciel zapisuje sobie wypowiedzi ucznidéw i formutuje swoje
wnioski do dalszej pracy.

4 Autoewaluacja w szkole, Martin Baumgartner-Schaffner, Edyta Brudnik, Agnieszka Fijatkowska, Ewa Kedracka-Feldman, Beata
Owczarska, Magdalena Zielinska; Elzbieta Totwinska-Krdlikowska (red.), Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa
2002.

47 tamze, str. 96—100.
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2. propozycja
Ankieta, w ktorej uczniowie zaznaczajg odpowiednio v, po zapisaniu w pierwszej kolumnie kilku od-
powiedzi na pytanie: Jak jest w naszej klasie?

Jak jest .
. Zawsze Czesto Od czasu do czasu Rzadko Nigdy
W naszej
++ + +/- - --
klasie?
1.
20 .

Ewaluacja 2 — badanie stopnia zadowolenia rodzicéw dzieci z ich procesu ksztatcenia

W tym przypadku mozna zastosowac takie narzedzie badawcze jak arkusz ankiety lub rozmowa z ro-
dzicami na zebraniu. Wazny wowczas jest dobor pytan, aby nauczyciel zebrat na podstawie ewaluaciji
rzeczywiscie te informacje, ktére bedzie mégt potem wykorzysta¢ do poprawy jakosci swojej pracy i/lub
wspétpracy z rodzicami.

Przyktadowe pytania:
— Czy jestescie Panstwo zadowoleni ze szkoty, do ktorej uczeszcza Panstwa dziecko?
— Czy Panstwa dziecko chetnie uczeszcza do naszej szkoty?

— Czy oczekujecie Panstwo, aby nasza szkota rozwijata uzdolnienia artystyczne, ksztafcita
w zawodzie, przygotowywata do dalszego ksztatcenia?

— Czy zdaniem Panstwa szkofa wtasciwie rozwija uzdolnienia i umiejetnosci waszego dziecka?
— Czy zdaniem Panstwa szkotfa uczgc, wychowuje?

— Jakie formy kontaktu ze szkotg, nauczycielem sg dla Panstwa wazne: kontakty indywidualne,
zebrania ogolne, kontakty sporadyczne, dzienniczek ucznia?

— Czy wedtug Panstwa liczba zebran rodzicéw w roku szkolnym jest wtasciwa?
— Czy znacie Panstwo kryteria oceniania z poszczegdélnych przedmiotéw?

— Czy wedtug Panstwa dziecko jest oceniane obiektywnie i sprawiedliwie?

— Czy wystepujg przedmioty sprawiajgce Panstwa dziecku trudnosci?

— Jakie Panstwa zdaniem nasza szkota ma: wady, zalety? etc.

Ewaluacja 3 — badanie jakosci pracy nauczyciela w oparciu o obserwacje kolezenskie

Wzajemne obserwacje mogg dostarczyc¢ rzetelnej wiedzy o nauczycielu.*® Nalezy jednak przyznag, ze
jest to bardzo trudne zadanie, ktére wymaga od szkoty zmiany w jej kulturze i Swiadomosci. Powszech-
nie uwaza sie przeciez, ze lekcja jest nieomalze prywatng sferg nauczyciela, do ktérej wstep mogg miec

48 tamze, str. 112 i nast.
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tylko uczacy sie. Kolezanka lub kolega, ktérzy chcieliby sie przyjrze¢ lekcji prowadzonej przez innego
nauczyciela, sg odbierani raczej jako zagrozenie, a nie osoby moggce pomoc w odkryciu ,biatych plam”,
czyli dotychczas nieuswiadomionej przez nauczyciela wiedzy o wtasnych zachowaniach i ich wptywie na
uczacych sie. Dlatego wazne jest przygotowanie nauczycieli do tej nowej formy doskonalenia z uwzgled-
nieniem lekow i opordéw, ktére na pewno sie pojawig.

Jakie funkcje mogg petni¢ wzajemne obserwacje?

- Informacja zwrotna
Nauczyciele potrzebujg informacji zwrotnej, aby méc zastanowi¢ sie nad wtasnym zachowaniem
i jego oddziatywaniem na innych ludzi.

— Uznanie dla wiasnej osobowosci i dla merytorycznych kompetenc;ji

Nauczyciele oczekujg uznania. Po pierwsze potrzebujg akceptaciji wtasnej osobowosci (Cenig mnie
za to, jaki jestem). Po drugie chca, aby doceniono ich za umiejetnosci i zdolnosci merytoryczne (Cenig
mnie za to, ze jestem dobrym nauczycielem, Zze sie w czyms wyrdzniam).

— Wymagania

Nauczyciele potrzebujg racjonalnych wymagan stawianych im przez innych, aby moc sie rozwijac.
W konfrontacji z innym punktem widzenia, odmiennym systemem warto$ci i cudzymi emocjami dana
osoba staje przed zadaniem rozliczenia sie ze swoim $wiatopoglgdem i wiasng postawg. Czasami po-
stanawia zmieni¢ swoje myslenie. Poznanie innych pogladow pozwala na rozwoj osobisty.

— Uczenie sie na wzorcach
Poznanie nowych wzorcow postepowania, a takze nowej wiedzy pozwala na ocene wlasnego poste-
powania i sposobu myslenia i wprowadzenie nowych zachowan.

— Pozbycie sie poczucia odpowiedzialnosci za wszystko, co sie dzieje na lekcji

Nauczyciele sg przekonani o tym, ze trudnosci pojawiajace sie w procesie dydaktycznym sg bezpo-
Srednio zwigzane z ich brakiem umiejetnosci lub popetnionymi btedami. Spojrzenie osoby postronnej
pozwala na obserwacje lekcji z roznych punktow widzenia, a wspdlna analiza zebranych danych daje
podstawy do stworzenia petnego obrazu lekcji. Okazuje sie wtedy, ze jakos¢ pracy nauczyciela jest
uzalezniona od wielu czynnikow. Na wiekszo$¢ z nich nauczyciel ma bardzo ograniczony wptyw. Takie
spojrzenie na lekcje przynosi nauczycielowi ulge i pozwala skoncentrowac sie na tym, co naprawde jest
uzaleznione tylko od niego.
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Wiosna - cz. 1

2 X 45 min

Zapis w dzienniku:

Ukfadanie rozsypanki wyrazowej oraz analizowanie
Edukacja polonistyczna: |i préba odpowiedzi na pytanie: Czy wiosna jest na pewno
radosna?

Praca badawcza dotyczgca wiosny z wykorzystaniem
Edukacja przyrodnicza: |zmystu wzroku, stuchu, dotyku i wechu oraz zainicjowanie
eksperymentu z trawa.

Edukacja

o L "
spoleczno-przyrodnicza: Debata na temat: wiosna ma wiecej wad czy zalet”

Cele operacyjne:

Uczen:
* uczestniczy we wspolnych dyskusjach i rozumie
temat tych rozmow,
* uwaznie stucha wypowiedzi innych oséb,
* aktywnie uczestniczy w obserwacji przyrody. Kryterium sukcesu:

* wymienisz cztery rodzaje
zmystow, ktorymi poznajesz
Swiat (wzrok, stuch, wech,
dotyk),

* wdyskusji postuzysz sie
pojeciami: wada i zaleta.

SAEIERES

Kryteria innowacyjnosci:

3
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Wiosna - cz. 1

POMOCE DYDAKTYCZNE:
— do pobrania:
e scenariusz ,,Wiosna radosna?” cz. 1,
* flashcards z rysunkami na temat wiosny;

- do przygotowania:
* kartki z rozsypankag wyrazowg — wyrazy,
* deska i kamienie,

* kartki do losowania dla kazdego ucznia z hastami:
wady wiosny — zalety wiosny.

Przebieg zajec¢:

1. WSPOLNE UKLADANIE Z ROZSYPANKI WYRAZOWEJ PYTANIA KLUCZOWEGO:

— N. na tablicy rozmieszcza kartki z poszczegodlnymi wyrazami, a dzieci gtosno je
odczytujg;

— U. proponujg wtasciwg kolejnos¢ wyrazow tak, ze na tablicy lub w innym widocznym
miejscu klasy umieszczone jest pytanie problemowe do rozpatrzenia na zajeciach:
CZY WIOSNA NA PEWNO JEST RADOSNA?

— Dzieci mogg podzieli¢ sig¢ pierwszym wrazeniem,
jakie wywotato tak postawione pytanie, jakie rodzg sie
odpowiedzi.

2. ,,ZBADAJMY SPRAWE WIOSNY!”
- spacer w sSrodowisko przyrodnicze

— Wszystkie dzieci wychodzg na dwor i gromadzg sie na
trawniku przy szkole. N. zapowiada przeprowadzenie
eksperymentu, ktérego efekt oméwimy za kilka dni.

U. obserwujg trawnik, mogg z wykorzystaniem lup
zajrzeC nieco gfebie;.
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Nastepnie N. ktadzie na trawniku kawatek deski i przyciska jg kamieniami.
N. wyjasnia pojecie ,,eksperyment”. Prosi tez dzieci, aby do zakonczenia
eksperymentu nikt nie dotykat instalaciji.

Po kilku dniach klasa sprawdza jego wynik — podnosi deske i obserwuje kolor trawy.
Dzieci mogg podejmowac proby samodzielnego wyciggania wnioskow, a nastepnie

N. podsumowuje eksperyment, wyjasniajgc, ze trawie brakuje promieni stonecznych,
ktére sg potrzebne do procesu fotosyntezy.

W fotosyntezie bierze udziat chlorofil, czyli zielony barwnik
znajdujacy sie w lisciach i todygach. Rownoczesnie wytwarza sie
tez tlen. Zielone liscie pochfaniajg energie stoneczng, a dzieki niej

roslina wytwarza pokarm z wody i dwutlenku wegla zawartego
w powietrzu. Bez Swiatta stonecznego rosliny nie wytwarzajg
pozywienia i umierajg.

— Nastepnie klasa dzieli sie na cztery rownoliczne zespoty, a N. losowo
przyporzagdkowuje kazdej grupie jeden ze zmystow: wzrok, stuch, dotyk i wech.

— Zespoty obserwujg otoczenie za pomocsg ,,przydzielonego zmystu” i starajg sie
zapamietac jak najwiecej zbadanych szczegotow.

— Po powrocie do klasy zespoty zdajg relacje ze swoich badan i opowiadajg, co udato
im sie ustyszec, zobaczy¢, poczu¢ i dotkngc.

3. ROZPRAWA SADOWA NA TEMAT: ,,WIOSNA MA WIECEJ WAD CZY ZALET?”

— N. w krotkiej rozmowie przypomina znaczenie pojec: zaleta i wada.

— U. losujg karteczki z dwoma rodzajami wyrazen: WADY WIOSNY — ZALETY WIOSNY
i dzielg sie na dwie grupy;

* grupy gromadzg sie w dwoch odrebnych miejscach sali i przygotowujg
w okreslonym przez N. czasie jak najwiecej pomystow — argumentow na
to, ze wiosna ma wiecej wad lub zalet. Dzieci podczas pracy w zespole, dla
dobrego przygotowania sie do dyskusji mogg zapisywac hasta lub symbole
poszczegolnych argumentow. N. zacheca, by tworzyty mapy mysli;
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* grupy siadajg naprzeciw siebie i probujg przekonac zespot przeciwny do swoich
argumentow na temat wiosny. N. podczas dyskusiji jest sedzig sprawiedliwie
udzielajgcym gtosu i pilnujgcym porzgdku.

— Nauczyciel — sedzia dokonuje podsumowania dyskusji, zauwaza trafne, mocne
| przekonujgce argumenty.

4. PODSUMOWANIE LEKCJI i powr6t do pytania kluczowego: dzieci rozwazajg, czy
wiosna jest radosng porg roku, jakie ma wady, a jakie zalety.
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Wiosna - cz. 2

Lo

\ 2 X 45 min
Zapis w dzienniku:
Wspolne tworzenie wiosennego opowiadania. Zabawy
Edukacja polonistyczna: |stowne, tworzenie zwigzkow wyrazowych i zapisywanie ich
w zdaniach.
Edukacja muzyczna: Zabawa muzyczno-rytmiczna ze zwigzkami wyrazowymi.
Edukacja plastyczna: Rysowanie wiosennej ilustraciji.
Cele operacyjne: Kryterium sukcesu:
Uczen: *  zapiszesz wyrazy w krzyzowce,
* wymysla i wypowiada zdanie do * wykonasz pomystowy rysunek na
tworzonego opowiadania, uzywajgc zwrotu temat wiosny,
,,niestety — na szczescie”, .

* stucha uwaznie innych osob,
*  przepisuje poprawnie zdanie z tablicy,

* uktada rytm i melodie do wyrazen
stownych,

¢ wykonuje kredkami tworczy
rysunek na temat wiosny.

przepiszesz zdanie z tablicy,
umieszczajac je w liniaturze.

POMOCE DYDAKTYCZNE:

— do pobrania:
* scenariusz ,,Wiosna radosna?” cz. 2,
* karta pracy 1 ,Wiosna” cz. 2,
* karta pracy 2 ,Wiosna” cz. 2,
* flashcards z rysunkami na temat wiosny.

Kryteria innowacyjnosci:

¥

a
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Przebieg zajec:

1., NAWIAZANIE DO POPRZEDNICH ZAJEC NA TEMAT WIOSNY

Przypomnienie wiadomosci i omowienie wynikow eksperymentu przyrodniczego
z trawg i zawartym w niej chlorofilem.

2. OPOWIADANIE TWORCZE ,,NA SZCZESCIE! - NIESTETY...”

— Dzieci siedzg w kole, a N. rozpoczyna uktadanie wiosennego opowiadania od
wypowiedzenia pierwszego zdania, np.: Pewnego wiosennego dnia zajgc wyszedt
ze swej nory na lesng polane.

— U. po kolei dopowiadajg po jednym zdaniu, rozpoczynajgc na przemian od stow:
niestety — na szczescie, np. ,Niestety zajgc szybko zorientowat sie, Ze polana
zamienifa sie w jeziorko. Na szczescie z boku lezala duza belka, itd.

3. ROZWIAZANIE KRZYZOWKI W KARCIE PRACY 1 - CW. 1.

— N. prezentuje dzieciom flashcards: obrazek, ktory dzieci nazywajq i z drugiej strony
wyraz w jez. polskim z wyrézniong jedng literg (potrzebng do krzyzowki z hastem

=

WIOSNA):
= G
12)
%‘e? DRZE W O
W é GN | AZDO
! 1 o MO TYL
2 KROKU S
. |0 BOCIA N
S TR A WA
N
A

.-

— Flashcards z wyrazami sg umieszczone na tablicy, a dzieci samodzielnie wpisujg
wyrazy do swojej krzyzowki.
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4. ZABAWA SLOWNA: ,,JAKIE TO MOZE BYC?”

— N. wskazuje przyczepione do tablicy flashcards uzyte do rozwigzania krzyzowki,
a dzieci spontanicznie wymyslajg jak najwiecej okresler danej rzeczy (z pominigciem
koloréw), np.: drzewo — wysokie, niskie, potezne, grube, roztozyste, wiotkie,
ztamane itp;

— Przy kazdym obrazku N. stawia znaki, np. kropki, oznaczajgce liczbe poprawnie
wymyslonych przymiotnikow;

— Na koniec mozna wyciggna¢ wnioski, ktory z wyrazow miat najwiecej okreslen

i dlaczego.
5. LACZENIE W PARY - KARTA 2. Wybierz wyrazy z ramki i stworz pary.
PRACY 1, CW. 2 Zapisz wyrazy we wtasciwych miejscach.

wysokie krokus
6. ZABAWA RYTMICZNO- kolorowy  bocianie  trawa
MUZYCZNA Z PARAMI

WYRAZOW Z CW. 2 M/Qtozw%

~ Dzieci stoja w kole i wykonuja W‘MAD
gesty do wypowiadanych par
wyrazowych (dzieci mogg te
gesty wymyslac¢ wspolnie lub
przyjac propozycje N.),np.:

wysokie drzewo — ramiona /rTL,OI/IéL

wysoko wyciggniete w gore

i roztozone na boki, jak gatezie, d/rZQ/U.)O

a nogi ztgczone, ,wrosniete
w ziemie”, jak pien;

bocianie gniazdo — splecione dtonie potozone na gfowie;
kolorowy motyl — ruch ramion symulujgcy latanie;

fioletowy krokus — ztgczone dtonie na wysokosci klatki piersiowej rozchylajgce sie
jak ptatki kwiatu;

dtugonogi bocian — ramiona w bok i stanie na jednej nodze;

zielona trawa — skfon do przodu i dotknigcie oburgcz podtogi.
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Wiosnha - cz. 2

— Woyrazenia potgczone z gestami mozna wykonywac najpierw powoli, by potem
stopniowo zwiekszac tempo.
— Po zabawie ruchowej dzieci siadajg w kole, a chetne osoby wymyslajg i prezentujg

melodie z rytmem do omawianych wczesniej par wyrazowych. Cata grupa powtarza
Zzaproponowang muzyczno-rytmiczng wersije.

7. UKLADAMY ZDANIA - CW. 3 :
W KARCIE PRACY 2 Wiosna radosna

— Dzieci wymyslajg krotkie zdania
na temat WiOSﬂy, W ktérych uzyte 3. Przepisz zdania z tablicy.
bedg potgczenia wyrazowe
z ¢w. 2 w karcie pracy;

— N. weryfikuje proponowane
zdania tak, aby mozliwe byty do
zapisania przez dzieci (sg w nich
WSZyStkle Wprowadzone do tej 4. Stworz w ramce wiosenng ilustracje.

pory w klasie litery, dwuznaki W dowolny sposéb wykorzystaj do tego uktad
i zmiekczenia); kresek i znakow.

— N. zapisuje kilka wybranych
zdan na tablicy, a dzieci
przepisujg je w liniaturze w ¢w. 3 © R
karty pracy.

8. WYKONANIE TWORCZEGO
RYSUNKU - CW. 4 W KARCIE
PRACY 2 | “

U. samodzielnie tworzg kredkami
wiosenny rysunek z wykorzystaniem uktadu kresek w ramce.

9. PODSUMOWANIE ZAJEC

Rozmowa na temat nowych wiadomosci zdobytych podczas zaje¢ na temat wiosny.
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Wiosna -cz. 3
Spring

45 min

Zapis w dzienniku:

Happy Spring - zwiastuny wiosny

Integracja tresci z nauczaniem w zakresie edukaciji:
przyrodniczej, muzycznej, technicznej

Cele operacyjne:

Uczen:

* rozpoznaje stownictwo zwigzane z wiosna,

* stucha i wykonuje proste polecenia nauczyciela.

Kryterium sukcesu:

bedziesz umiat wymienic¢ 3 stowa zwigzane z wiosng;
* zaspiewasz piosenke.

Kryteria innowacyjnosci:
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POMOCE DYDAKTYCZNE:

— do pobrania:
* scenariusz ,Wiosna” cz. 3 ,Spring”,
* flashcards z rysunkami na temat wiosny,
* piosenka ,Happy Spring”,
* karta pracy 1 ,Wiosna” cz. 3 ,,Spring”;
— do przygotowania:
* magnesy,
» szpilki/tasma klejaca,
* mate kolorowe karteczki (po jednej dla kazdego ucznia),
* napis SPRING na kartonie (rozmiar A4).

Uwaga: N. przed rozpoczeciem lekcji w roznych miejscach w klasie wiesza karty obrazkowe
przedstawiajgce zwiastuny wiosny (gniazdo, drzewo, bocian, motyl, zielona trawa, krokus).

Przebieg zajec¢:

1.  ROZGRZEWKA JEZYKOWA

— N. wita sie z dzie¢mi.

— N. powtarza stownictwo z ostatnich zaje¢: proponuje dzieciom gre ,,Podaj karte”.
Jeden z uczniéw dostaje karte obrazkowg i podaje jg dalej, w tym samym czasie
N. witgcza nagranie z dowolnie wybrang przez siebie piosenkg. Gdy nauczyciel
zatrzymuje nagranie, uczen, ktory jako ostatni dostat karte, musi powiedziec, co
przedstawia rysunek.

2. . CWICZENIA PRAKTYCZNE

— N. wiesza na tablicy karton z napisem — SPRING, rozmawia z dzie¢mi na temat pér
roku i nazywa je w jezyku angielskim.
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— N. rozdaje uczniom kolorowe karteczki, a nastepnie prosi o wyciecie w nich otworu.
Karteczki bedg petnity role aparatu fotograficznego.

— Dzieci zabierajg swoje aparaty fotograficzne i na zaproszenie N. udajg sie na spacer
po sali lekcyjnej w celu odnalezienia i sfotografowania zwiastunéw wiosny. (Let’s go
for a walk./Let’s find spring./Let’s take a picture.)

Uczniowie wspdlnie z N. zatrzymujg sie przy kazdej odnalezionej karcie, rozpoznaja,
co znajduje sie na obrazku i nazywajg go w jezyku angielskim. N. zadaje pytania
pomochnicze: Can you see a nest?, Can you see a butterfly?, Can you touch the
grass?, Can you touch a tree?, Can you hear a stork?, Can you smell a flower?
Pytania ilustruje gestami. Po omowieniu karty dzieci robig zdjecie. Po zakonczonym
spacerze uczniowie wracajg do tawek.

— N., uzywajgc gestow, powtarza zwroty (I can hear a bird, | can see a nest, | can see
a butterfly, | can touch the grass, | can touch a tree, | can smell a flower.). Podaje
wyrazenia i zacheca dzieci, by pokazywaty odpowiednie gesty. Nastepnie prosi
dzieci, aby postuchaty piosenki i powtarzaty gesty, ktdre pokazuje podczas trwania
nagrania.

Happy Spring song

In the spring, with my eyes
I can see, I can see,
In the spring, with my eyes I can see a nest.

In the spring, with my eyes
I can see, I can see,
In the spring, with my eyes I can see a butterfly.

In the spring, with my hands
I can touch, I can touch,
In the spring, with my hands I can touch the grass.

In the spring, with my hands
I can touch, I can touch,
In the spring, with my hands I can touch a tree.

In the spring, with my ears
I can hear, I can hear
In the spring, with my ears I can hear a stork.

[}
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Wiosnha-cz. 3

In the spring, with my nose
I can smell, I can smell
In the spring, with my nose I can smell a flower.

So take your time to see, to touch, to hear, to smell
the spring around us x2

N. prosi dzieci, aby wstaty z tawek. Ponownie wtgcza nagranie i zacheca uczniow do
wspolnego spiewania i pokazywania gestow (Let’s sing the spring song.).

Kiedy dzieci zaznajomig sie z piosenka, N. dzieli uczniow na szes¢ grup i kazdej

Z grup przydziela do zaspiewania jedng ze zwrotek.

— Zabawa prawda/fatsz: Nauczyciel prosi uczniow,

aby odpowiadali Yes, jesli poprawnie nazwie Happy Spring

wybrang karte obrazkowg oraz No, jesli sktamie

(Is it a tree? Yes. Is it a bird? No.). 1.Draw a line from the question to the picture.
What can you............. ?

, , o
ZAKONCZENIE ZAJEC

Nauczyciel rozdaje karte pracy. Zadaniem dzieci ";\ ‘

jest potgczenie obrazka z odpowiednim pytaniem.
Nauczyciel czyta pytania, kilka razy proszgc dzieci,

\
: \?’
: ! (edno A \
gestami przypomina znaczenie pytan).

by wspolnie z nim powtarzaty (jednoczesnie “
[
ﬂ e woz é% oo J—
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Wiosna -cz. 4
Spring

45 min

Zapis w dzienniku:

Projekt Happy Spring - wykonanie wiosennego kolazu

Integracja tresci z nauczaniem w zakresie edukaciji:
plastycznej, przyrodniczej, spotecznej

Cele operacyjne:
Uczen:

*  rozpoznaje stownictwo zwigzane
Z wiosna,

* stucha i wykonuje proste polecenia
nauczyciela,

* rozwija swoje wiasne dziatania
tworcze poprzez stworzenie
wiosennego kolazu na podstawie .
instrukcji przedstawionej na filmie. Kryterlum sukcesu:
*  bedziesz umiat wymieni¢
3 stowa zwigzane z wiosng,

* wykonasz prace plastyczna.

Kryteria innowacyjnosci:
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Wiosna -cz. 4

POMOCE DYDAKTYCZNE:

— do pobrania:

* scenariusz ,Wiosna” cz. 4 ,Spring”,

* film ,Happy Spring Collage”,

* flashcards z rysunkami na temat wiosny;
- do przygotowania:

* magnesy;
- dodatkowe pomoce:

* karton A4,

skrawki papieru,

wycinki z gazet i czasopism,

folia,
* papier do pakowania prezentow,
* wata,

materiaty takie jak: wstgzki, sznurki, koraliki, piora i kawatki materiatu.

Przebieg zajec:

1. ROZGRZEWKA JEZYKOWA

— N. wita sie z dzie€mi.

— N. powtarza stownictwo z ostatnich zaje¢. N. zacheca dzieci do choéralnego
i indywidualnego powtarzania wyrazow, jednoczesnie wskazujgc na karty obrazkowe
zawieszone na tablicy za pomocg magnesow.
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Wiosna -cz. 4

2. CWICZENIA PRAKTYCZNE

— N. proponuje dzieciom obejrzenie filmu: Let’s watch!

— Projekcja filmu z instrukcjg — Jak wykonac wiosenny kolaz?
Uczniowie ogladajg film instruktazowy sktadajgcy sie z 4 elementow:
1. Prezentacja materiatu — co jest potrzebne?
2 Powtorzenie stownictwa.
3.  Przedstawienie kolejnych etapow pracy.
4

Prezentacja gotowych prac przez ucznidw.

— Po obejrzeniu filmu N. pokazuje potrzebne do wykonania pracy plastyczne;j
przedmioty (brush, newspaper, magazine, glue) i nazywa je wspolnie z uczniami.

— N. powtarza polecenia z filmu instruktazowego.

— Uczniowie wykonujg prace plastyczng samodzielnie wedfug wtasnego pomystu.

3. ZAKONCZENIE ZAJEC

— N. zaprasza na $rodek klasy chetnego ucznia i wspolnie prezentujg prace plastyczna.
Nauczyciel wypowiada przy jednoczesnym pokazaniu gestem:

N.: [/ can see a stork.
U.: [/ can see a butterfly.

N.: [ can smell grass.
U.. I can smell a flower.

N.: [ can touch a tree.
U.: [ can touch a nest.

— Uczniowie pracujg w parach, pokazujg i nazywajg poszczegolne elementy kolazu.
Na zmiane wypowiadajg zdania. N. monitoruje prace dzieci i wspiera w wypadku
trudnosci.

— N. wraz z dzie¢mi wiesza prace plastyczne w widocznym miejscu w klasie.
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Wiosna - cz. 1

2 X 45 min

Zapis w dzienniku:

Ukfadanie rozsypanki wyrazowej oraz analizowanie
Edukacja polonistyczna: |i préba odpowiedzi na pytanie: Czy wiosna jest na pewno
radosna?

Praca badawcza dotyczgca wiosny z wykorzystaniem
Edukacja przyrodnicza: |zmystu wzroku, stuchu, dotyku i wechu oraz zainicjowanie
eksperymentu z trawa.

Edukacja

o L "
spoleczno-przyrodnicza: Debata na temat: wiosna ma wiecej wad czy zalet”

Cele operacyjne:

Uczen:
* uczestniczy we wspolnych dyskusjach i rozumie
temat tych rozmow,
* uwaznie stucha wypowiedzi innych osob,
* aktywnie uczestniczy w obserwacji przyrody. Kryterium sukcesu:

* wymienisz cztery rodzaje
zmystow, ktorymi poznajesz
Swiat (wzrok, stuch, wech,
dotyk),

* wdyskusji postuzysz sie
pojeciami: wada i zaleta.

SAEIERES

Kryteria innowacyjnosci:
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