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1. CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

przedmiot:  jezyk angielski z edukacja wczesnoszkolng i wykorzystaniem nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych

etap edukacyjny: klasy 1—3 szkoty podstawowej (I etap edukacyjny)

typ kursu: poczatkowy, dodatkowy

liczba godzin tygodniowo: minimum 1 lekcja lub krotkie fragmenty lekcji dajace w sumie do go minut
tygodniowo

catkowita liczba godzin: go—180

Izabela Jaros jest pracownikiem Instytutu Edukacji Szkolnej Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w
Kielcach. Od 2011 roku wspotpracuje rowniez z Uniwersytetem Warszawskim, realizujac zajecia na
Wydziale Pedagogicznym. Absolwentka dwoch kierunkdw: filologii angielskiej (UW) i pedagogiki w
zakresie nauczania poczatkowego (WSP — obecnie UJK). Autorka wielu artykutow naukowych
dotyczacych ksztatcenia jezykowego najmtodszych ucznidw. Gtéwne obszary jej zainteresowan
obejmuja: zastosowanie nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych w dydaktyce
jezyka obcego w pierwszym etapie edukacyjnym oraz w edukacji poczatkowej, zintegrowane
nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) oraz wykorzystanie metody projektéw w nauczaniu
jezykdw obcych. W latach 2004—2011 byta koordynatorem czterech nowatorskich projektow
edukacyjnych, nagrodzonych przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji, Komisarza UE ds. Edukacji,
Kultury, Wielojezycznosci i Mtodziezy oraz Ministerstwo Edukacji Narodowej prestizowym
certyfikatem European Language Label — Europejski znak innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i
uczenia sie jezykow obcych. W roku 2011 otrzymata nagrode honorowa ELL za catoksztatt dziatan na
rzecz edukacji jezykowej. Uczestniczyta w wielu szkoleniach i kursach, podnoszac swoje kwalifikacje
zawodowe, np. ,Ksztatcenie jezykowe a media spotecznosciowe — 6 kluczowych dialogdw” (Szkota
Wyzsza Psychologii Spotecznej Warszawa), ,Multimedia — IT Friendly Profesor” (UJK Kielce),
+Nauczyciel XXI wieku” (SCDN Kielce), ,Building Teaching Skills Through the Interactive Web”
(University of Oregon, USA), ,Exploring Play: The Importance of Play in Everyday Life” (University of
Sheffield, UK), ,Childhood in the Digital Age” (The Open University).



Program ,Synergia poczatkowej nauki jezyka obcego z edukacjg wczesnoszkolng oraz technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi” oparty jest na trzech filarach, ktére okreslaja aktualne trendy w
metodyce nauczania jezykdw obcych. Pierwszy z nich to ksztatcenie typu CLIL (ang. Content and
Language Integrated Learning). W polskich opracowaniach termin ten ttumaczony jest zazwyczaj jako
»zintegrowane ksztatcenie/nauczanie przedmiotowo-jezykowe” (Eurydice 2006) czy ,nauczanie
dwujezyczne/bilingwalne” (Roda 2007). W programach nauczania jezykow obcych pojawia sie
okreslenie ,integracja miedzyprzedmiotowa”. W licznych publikacjach oraz raportach unijnych
podkresla sig, iz zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe lepiej przygotowuje uczniow do
funkcjonowania w zjednoczonej Europie, utatwia przysztag mobilno$¢ zawodowg, zwieksza mozliwosci
zatrudnienia na europejskim rynku pracy, a przede wszystkim zwieksza motywacje do nauki jezyka
obcego jako narzedzia do zdobywania wiedzy oraz wzmacnia efektywnos$¢ nauczania jezyka obcego
(Baidak i in. 2006, Calabrese i Rampone 2007, Lauder 2006, Eurydice 2006). Obecnie ten model
ksztatcenia stosowany jest prawie we wszystkich systemach edukacyjnych krajow europejskich. Z
raportu Komisji Europejskiej Key Data on Teaching Languages at School in Europe (2012) wynika, iz
jedynie Dania, Grecja, Islandia i Turcja nie prowadza zintegrowanego ksztatcenia jezykowo-
przedmiotowego. W wielu krajach Wspdlnoty podejscie typu CLIL nie jest gtdéwng forma ksztatcenia,
a jedynie realizowane jest w ramach pilotazowych projektow. Jednakze wiadze oswiatowe w
niektorych krajach, np. Cypru czy Liechtensteinu podjety decyzje o wprowadzeniu takiej metody
nauczania do gtéwnego nurtu edukacji juz po zakonczeniu programoéw pilotazowych. W Austrii
natomiast wszyscy uczniowie w wieku 6-8 lat, rozpoczynajag nauke jezyka obcego metoda CLIL, co
oznacza, ze przedmioty objete programem realizowane s3 w jezyku obcym podczas jednej
~zintegrowanej” lekcji w tygodniu.

Zajecia typu CLIL moga by¢ realizowane w réznych formach. W publikacji ,Uncovering CLIL" P.
Mehisto, D. Marsh i M. J. Frigols przedstawiaja kilkanascie mozliwosci realizowania ksztatcenia CLIL,
takich jak: krotkie zajecia jezykowe, czylitzw. prysznice jezykowe (ang. language showers), czeSciowa
i catkowita imersja (ang. partial and total immersion) czy projekty miedzynarodowe (ang. international
projects). Uwzgledniajac kryterium czasu poswieconego na realizacje CLIL-owych ¢wiczen w pracy z
matymi dzie¢mi oraz specyfike pracy z t3 grupa wiekowa, najskuteczniejsza formg wydajg sie byc
prysznice jezykowe, czyli krotkie, np. 30-minutowe sesje obejmujace typowe ¢wiczenia stosowane w
nauczaniu jezyka obcego dzieci, czyli gry, piosenki, rymowanki czy opowiadania. Podczas takich zajec
nauczyciel postuguje sie niemal wytgcznie jezykiem obcym, bedacym medium, za pomoca ktérego

uczniowie poznajg tresci z wielu obszaréw edukacyjnych.



Strategia ta moze by¢ realizowana w dwojaki sposdb. Na lekcjach ksztatcenia zintegrowanego
wybrane, aktualnie realizowane tresci moga by¢ przedstawione w jezyku obcym. W tej opgji
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej powinien posiada¢ kwalifikacje do nauczania jezyka obcego,
dzieki ktéorym mozliwa jest realizacja wielu tematéw z zakresu edukacji matematycznej,
przyrodniczej, plastycznej czy spotecznej w jezyku obcym. Plusem tego rozwigzania jest mozliwos¢
wplatania krotkich sesji jezykowych kazdego dnia, co zdecydowanie zwieksza ekspozycje jezykows i
jednoczesnie efektywnosc procesu nabywania umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym. Warto
podkresli¢, iz takie rozwigzanie jest kompatybilne z nowg podstawa programowa, ktdra zakfada, iz
nauczanie jezyka obcego na tym etapie powinno byc¢ zintegrowane z innymi obszarami
edukacyjnymi. Cel ten staje sie mozliwy do realizacji w przypadku powierzenia ksztatcenia
najmtodszych uczniow jednemu nauczycielowi.

Drugi wariant to wprowadzanie tresci z innych obszardw nauczania na lekcjach jezyka obcego. W tym
przypadku od nauczyciela jezyka obcego, ktdéry uczy jezyka w klasach I-lll szkoty podstawowej,
wymagana jest znajomos¢ tresci realizowanych w ksztatceniu zintegrowanym. Nauczyciel jezyka
obcego ma do dyspozycji jedynie dwie lub trzy lekcje tygodniowo, podczas ktérych mozliwa jest
integracja tresci przedmiotowo-jezykowych. W obu przypadkach rolg nauczyciela jest umiejetne
przedstawienie kluczowych informacji w taki sposdb, aby byty zrozumiate dla uczniéw. Na tym etapie
ksztatcenia niezbedne jest tzw. wsparcie wzrokowe, czyli wykorzystanie ilustracji, animacji, filmow
video, doswiadczen, rzeczywistych przedmiotow, ktdre utatwig zrozumienie specjalistycznego
stownictwa. Prezentacje multimedialne wykorzystane w projekcie majg do spetnienia to wazne
zadanie, a jednoczesnie s3 przyktadem wykorzystania cyfrowych rozwigzan w procesie

dydaktycznym.

Kolejnym filarem projektu sg technologie informacyjno-komunikacyjne. Stosowanie technologii w
procesie dydaktycznym jest odpowiedzig na oczekiwania wspotczesnych ucznidw, ,zanurzonych” w
cyfrowym Swiecie. Dorastajac w otoczeniu elektronicznych zabawek, smartfonéw, komputerow czy
tabletdw, mtodzi ludzie spedzaja coraz wiecej czasu na interakcji z mediami cyfrowymi, ktore staja sie
nieodtaczng czescig ich codziennego zycia. Do najczesciej podejmowanych przez nich zajec w zyciu
pozaszkolnym naleza te, ktére umozliwiaja kontakt z nowymi technologiami, czyli granie w
elektroniczne gry, korzystanie z portali spotecznosciowych, przegladanie i poszukiwanie informacji w
zasobach internetowych. Z tej wfasnie przyczyny ta grupa wiekowa czesto okreslana jest mianem
~Cyfrowych tubylcow” (ang. digital natives — Prensky 2001), ,pokoleniem sieci” (ang. net generation —
Tapscott 1998) lub , pokoleniem aplikacji” (ang. app generation — Gardner i Davis 2013). Dla cyfrowe;j

generacji swiat wirtualny jest rownie naturalny, jak ten rzeczywisty. Pokolenie nauczycieli natomiast



to ,cyfrowi imigranci” (ang. digital immigrants — Prensky 2001), ktdrzy pamietajg czasy bez
komputeréw czy Internetu i ktorzy znacznie gorzej od swoich ucznidw radzy sobie z nowymi
technologiami. Jednakze obowigzkiem kazdego nauczyciela jest odnalezienie sie w nowej
rzeczywistosci i wspieranie ucznidow w komputerowo wspomaganym procesie zdobywania wiedzy,
umiejetnosci i rozwijania komunikacji. To wfasnie postawy i dziatania nauczycieli s3 jednym z
kluczowych czynnikdw (poza infrastrukturg medialng szkdt) majacych wptyw na zmniejszenie
dysonansu pomiedzy nowoczesnym, cyfrowym swiatem ucznia a tradycyjng, ,kredowg” praktyka
szkolna. Warto zauwazyg, iz roli technologii nie nalezy postrzegac jedynie w kontekscie stosowania
komputerow, réznorodnych aplikacji czy oprogramowania. M. Prensky (2013) podkresla, ze
technologia drastycznie zmienita sposdb myslenia, poszerzajgc mozliwosci ludzkiego mdzgu.
Ponadto, jest skuteczng metodg na radzenie sobie ze zmiennoscig, niepewnoscia, ztozonoscia i
wieloznacznosciag wspotczesnego sSwiata. Cyfrowe rozwigzania, oferowane przez nowoczesne
technologie, posiadajg ogromny potencjat edukacyjny, ktory warto wykorzysta¢ we wczesnej
edukacji, zwtaszcza jezykowej. Opracowywane i stosowane w ramach programu prezentacje
multimedialne s3 dowodem na to, ze nauka jezyka obcego z wykorzystaniem technologii staje sie
multisensoryczna zabawa, czyli najbardziej odpowiednig forma pracy z matymi dzie¢mi. W tym
miejscu nalezy podkresli¢, iz wspomniane prezentacje multimedialne to interaktywny materiat, ktory
mozna wykorzysta¢ na roznych etapach lekcji, nie tylko w fazie wprowadzania nowych tresci
edukacyjnych. Istotne jest rowniez, aby czas przeznaczony na wykonanie zadan w formie cyfrowej nie
przekraczat 20 minut podczas 45-minutowych zajec lekcyjnych lub 10 minut w przypadku krétkich,
20-minutowych sesji jezykowych. Cyfrowym narzedziem, ktére umozliwia prezentacje i utrwalenie
tresci nauczania w wielozmystowy sposob, jest tablica interaktywna. W polskich szkotach tradycyjne
tablice coraz czesciej zastepowane sg przez tablice multimedialne. Takie elektroniczne tablice trafiajg
do szkot gtownie jako rezultat roznorodnych dziatan, realizowanych zaréwno na szczeblu centralnym,
jak i regionalnym czy lokalnym. W ramach rzadowego programu ,Cyfrowa szkota” organy
prowadzace szkoty zakupity pomoce dydaktyczne, w tym tablice interaktywne, niezbedne do
realizacji tresci nauczania z wykorzystaniem technologii. Program pilotazowy obejmowat 402 szkoty
podstawowe i trwat od kwietnia 2012 roku do sierpnia 2013 roku, a na jego podstawie opracowane
zostaty rekomendacje dla wieloletniego programu cyfryzacji polskich szkot. Jednakze, program
skierowany byt gtéwnie do ucznidw z klas IV-VI szkoty podstawowe;.

Wsrod krajow europejskich zdecydowanym liderem w wyposazeniu szkdt w tablice interaktywne jest
Wielka Brytania. Z raportow Brytyjskiej Agencji Komunikacji i Technologii w Edukacji (BECTA)
wynika, iz elektroniczne tablice stosowane sg w ponad 9o% brytyjskich szkét podstawowych. Totez
w literaturze anglojezycznej dostepnych jest wiele opracowan dotyczacych wykorzystania tablic

interaktywnych w szkotach podstawowych. J. Cogill (2003), wskazujac liczne korzysci tego srodka
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dydaktycznego, dostrzezone przez nauczycieli uczestniczacych w badaniach, wymienia:
podtrzymywanie uczniowskiej uwagi i zainteresowania prezentowang tematyka, angazowanie
wszystkich ucznidw, oszczednos¢ czasu poswiecanego na pisanie na tradycyjnej tablicy oraz
dystrybucje kart pracy w formie papierowej. W rezultacie nauczyciele podkreslali, iz wykorzystujac
tablice multimedialng majg wiecej czasu na nauczanie. Rdwniez wybitny brytyjski psycholog i
Swiatowy autorytet w dziedzinie efektywnego uczenia sie C. Rose (2013) w raporcie ,Sukces z
Multitablica” podkresla, ze ,kluczowym aspektem uzywania multitablicy jest to, ze nauka na lekcji
jest dynamiczna i duzo bardziej wciggajaca”. D. Martin (2009) takze podkresla, iz multitablica, oparta
na interaktywnej technologii, wspomaga proces nauczania dzieki, miedzy innymi, prezentacji tresci
ksztatcenia w interesujacy, wielozmystowy sposob, wzmocnieniu procesu zapamietywania oraz
rozumienia prezentowanego materiatu czy zwiekszeniu motywacji i zaangazowania zaréwno
ucznidw, jak i nauczycieli. W ocenie Kennewell’a i Morgan’a (2003) najwazniejszg funkcjonalnoscia
cyfrowych tablic jest ich interaktywnosc. Whasciwos¢ ta promuje aktywna forme uczenia sig, a nie

jedynie pasywne przyswajanie informacji.

W programie ,Synergia poczatkowej nauki jezyka obcego z edukacja wczesnoszkolng oraz
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi” nacisk potozony zostat nie tylko na rozwijanie
umiejetnosci jezykowych oraz poznawanie tresci z wielu obszaréw edukacyjnych (tzw. tresci
niejezykowych) z zastosowaniem cyfrowych technologii, ale réwniez na stymulowanie umystu i
aktywizowanie umiejetnosci myslowych. Totez trzeci filar w programie to trening w zakresie operacji
myslowych obejmujgcy np.: identyfikowanie, opisywanie, definiowanie, klasyfikowanie,
odszukiwanie podobienstw i roznic, opisywanie procesow i cyklow, uktadanie we wtasciwej kolejnosci,
analizowanie przyczyn i skutkdw, wnioskowanie, rozwigzywanie problemdw, ocenianie, ewaluacja
wedtug przyjetych kryteriow, selekcjonowanie itp. Powyzsza lista czasownikow wskazuje na zwigzek
z taksonomicznym ujeciem celow ksztatcenia, opracowanym przez B. Bloom'a (1956). W jednej z
trzech sfer wyodrebnionych przez amerykanskiego psychologa i pedagoga — sferze kognitywnej,
obejmujacej wiedze i umiejetnosci intelektualne, te same okresdlenia postuzyty do opisu celow
ksztatcenia w obrebie szesciu kategorii: wiedzy, rozumienia, zastosowania, analizy, syntezy i
ewaluacji lub inaczej: poziomdéw zaawansowania uczgcych sie, wyodrebnionych od najprostszego do

najbardziej ztozonego.



Program dedykowany jest nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy jednoczesnie maja
kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego w pierwszym etapie edukacyjnym. Nauczyciele
posiadajacy takie kompetencje moga zapewnic¢ dzieciom kontakt z jezykiem angielskim nawet
codziennie, wplatajac ¢wiczenia realizowane za pomoca tego jezyka w dowolnie wybranym czasie Z
programu moga korzystad rowniez nauczyciele uczacy jezyka angielskiego w klasach I-IIl. Wéwczas
na realizacje programu wskazana jest minimum jedna dodatkowa lekcja jezyka angielskiego w
tygodniu.

Obudowa dydaktyczna moze by¢ wykorzystywana zardwno przez nauczycieli jezyka angielskiego, jak
i nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej. Taki wariant gwarantuje wspotprace pomiedzy tymi grupami
nauczycieli, jak réwniez pokazuje mozliwos¢ opracowania materiatéw dydaktycznych, ktére moga

by¢ wykorzystane w dwoch jezykach: polskim i obcym.

Wedtug zatozenn programu uczen jest najistotniejszym ogniwem procesu dydaktycznego.
Wyselekcjonowane obszary tematyczne maja na celu stymulowanie naturalnej ciekawosci dziecka,
zachecanie go do odkrywania i poznawania zjawisk otaczajacego Swiata za pomoca jezyka obcego.
Jednoczesnie praca z programem rozpoczyna sie w klasach, w ktdrych znajda sie dzieci 6- i 7-letnie.
Taka sytuacja wymaga przypomnienia nauczycielom wybranych czynnikdw, wptywajacych na
efektywnosc procesu dydaktycznego w grupach o zréznicowanych potrzebach, mozliwosciach i
ograniczeniach rozwojowych.

Objecie dzieci szescioletnich obowigzkiem szkolnym wymagato wprowadzenia wielu zmian w polskiej
szkole podstawowej. Do najistotniejszych kwestii w tym zakresie nalezy aspekt infrastrukturalny
pomieszczen oraz przygotowanie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej do zmian form i metod pracy
w celu dostosowania ich do mozliwosci szesciolatka. W podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkot podstawowych: ,| etap edukacyjny: klasy I-lIl. Edukacja wczesnoszkolna” zostaty okreslone
warunki, jakie powinny by¢ stworzone do realizacji procesu dydaktycznego w grupie dzieci
szescioletnich. Organizacja sali lekcyjnej ma fundamentalne znaczenie, gdyz podziat na czesc
edukacyjna z tablicami i stolikami oraz cze$¢ rekreacyjng pozwala na realizacje zadan zaréwno o

charakterze intelektualnym, jak i fizycznym. Zaspokojenie biologicznej potrzeby ruchu dzieci w tej



grupie wiekowej powinno by¢ potraktowane priorytetowo przez nauczycieli pracujacych z dzie¢mi.
Okres 5—6 roku zycia nazywany jest w literaturze ,ztotym okresem motorycznosci” lub , pierwszym
apogeum motorycznym” (Jopkiewicz 2009). Jednak warto pamietac, ze dzieci znacznie lepiej radza
sobie z tak zwang duzg motoryka, czyli sprawnoscig ruchowa catego ciata (podskakiwanie, bieganie)
niz maty, czyli sprawnoscig manualna (wycinanie, klejenie, lepienie z plasteliny). Szesciolatki beda
potrzebowad znacznie wiecej czasu na wykonanie zadan plastycznych niz ich o rok starsi koledzy z
klasy. W czesci rekreacyjnej sali powinny by¢ organizowane liczne ¢wiczenia i zabawy ruchowe, gdyz
to wtasnie zabawa jest najbardziej naturalng i dominujaca forma aktywnosci dzieci szescioletnich,
odpowiednia rowniez w pracy z dzie¢mi siedmioletnimi. We wczesnej edukacji, rdwniez jezykowej,
gry i zabawy uznawane sg za podstawowe formy pracy z dzie¢mi. Ludyczne zajecia wyzwalaja
pozytywne emocje, aktywizuja dzieci nie tylko ruchowo, ale i polisensorycznie, wiec spetniony jest
postulat nauczania wielozmystowego. Konieczno$¢ wielokrotnych powtoérzen stownictwa oraz
struktur gramatycznych czynizabawy formami cennymi jezykowo. Wybierajac zabawe lub gre, nalezy
jednak rozwazy¢ nastepujace kryteria:

- korzysci jezykowe, poznawcze, spoteczne i emocjonalne,

- mozliwos¢ zaangazowania wszystkich ucznidw,

- tatwos¢ wyjasnienia regut najlepiej w jezyku angielskim, wzmocnionych demonstracja.
Znajomos¢ wielu dzieciecych zabaw jezykowych z pewnoscig nalezy do istotnych elementow
kompetencji zawodowej nauczyciela jezyka obcego. Do lubianych przez dzieci zabaw i gier
jezykowych zaliczy¢ mozna:

- gry pamieciowe, np.: Pelmanism (pasujace pary), What’s missing? (Czego brakuje?), Chinese whispers
(gtuchy telefon), Bingo, - gry ruchowe, np.: Simon says, gry oparte na Metodzie Reagowania Catym
Ciatem (ang. TPR), Twister,

- gry planszowe, np.: Snakes and ladders (drabiny i weze), Battleships (okrety), Noughts and crosses

(kotko i krzyzyk), The wheel of fortune (koto fortuny), gry z kostka.

Rozwdj dzieci we wczesnym okresie szkolnym jest dynamiczny i zindywidualizowany. Istniejg duze
roznice pomiedzy dziec¢mi szescio- i siedmioletnimi, ale i w tej samej grupie wiekowej mogg znalez¢
sie uczniowie o bardzo zrdéznicowanym poziomie rozwoju fizycznego, intelektualnego,
emocjonalnego czy spotecznego. Rozne sg rowniez podejscia i style uczenia sie. W klasie znajdg sie
dzieci, ktére zywo reaguja na polecenia nauczyciela i chetnie uczestniczg we wszystkich zadaniach,
lecz beda rowniez i tacy uczniowie, ktdrzy niechetnie biorg udziat w proponowanych ¢wiczeniach i
potrzebuja dtugiego niezmuszania do produkgji jezykowej. Planujac lekcje jezykowe, nauczyciel

powinien uwzglednic indywidualne potrzeby, predyspozycje i style uczenia sie dzieci. Réznorodnosc i
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atrakcyjnos¢ ¢wiczen, czeste zmiany form i tempa pracy z pewnoscig znajda akceptacje u wielu
ucznidw, zwitaszcza tych mtodszych. Warto w tym miejscu wspomniec o teorii inteligencji wielorakich
H. Gardnera (2002), w $wietle ktorej wszyscy ludzie posiadaja nie jeden, a rdzne typy inteligencji,
ktére rozwiniete s3 w roznym stopniu u rdéznych oséb. Typy inteligencji okreslone przez
amerykanskiego psychologa to: werbalno-jezykowa, logiczno-matematyczna, wizualno-
przestrzenna, cielesno-kinestetyczna, muzyczna, interpersonalna, intrapersonalna, naturalistyczna
(Gardner 2002). Zadaniem nauczyciela jezyka obcego jest wspieranie wszechstronnego rozwoju
dziecka, co przektada sie na rozwijanie wszystkich typdw inteligencji. Taka organizacja procesu
dydaktycznego sprzyja integracji przedmiotowo-jezykowej.

Ponadto w programie zaproponowano indywidualizacje nauczania dzieci szescio- i
siedmioletnich w postaci roznych kart pracy. Karty pracy, opracowane dla mtodszych uczniow,
zawierajg mniejsza liczbe przyktadéw, co umozliwi ich wykonanie przez dzieci pracujace w
wolniejszym tempie. Specjalne potrzeby edukacyjne ucznidw, dla ktorych niniejszy program zostat
opracowany, zostaty uwzglednione w nastepujacych dziataniach:

- zmniejszanie lub zwiekszanie liczby zadan do wykonania,

- zastosowanie metody pogladowosci (prezentacje multimedialne, pomoce dydaktyczne),

- stosowanie dodatkowych srodkoéw technicznych (tablica interaktywna),

- poznawanie wielozmystowe (prezentacje multimedialne, pomoce dydaktyczne),

- wykorzystanie konkretéw (pomoce dydaktyczne),

- wydtuzanie czasu pracy przeznaczonego na wykonanie zadan,

- roznorodne formy aktywnosci,

- mozliwos$¢ wielokrotnego powtorzenia i utrwalenia realizowanego materiatu w dowolnym czasie

(prezentacje multimedialne dostepne w formie zasobow otwartych).

Proces myslenia dziecka ma charakter konkretno-wyobrazeniowy (Przetacznik—Gierowska,
Makietto—Jarza 1985), co oznacza, ze operacje umystowe przeprowadzane sg w oparciu o konkretny
materiat. Totez wykorzystanie takich pomocy dydaktycznych, jak liczmany, klocki czy zabawki
edukacyjne jest koniecznym elementem do realizacji ksztatcenia w sposob efektywny. Niezbedne jest
rowniez zapewnienie wsparcia wzrokowego, czyli uzycie realnych przedmiotéw, kart obrazkowych,
plakatow, pacynek czy prezentacji multimedialnych, jak réwniez gestéw czy mimiki twarzy, czyli

mowy ciata.
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2.2.4 Stymulujaca atmosfera zajec

Emocjonalna atmosfera wptywa na klimat lekcji jezykowej. Nauczyciel powinien zadbac o to, aby
najmtodsi uczniowie przezywali emocje o charakterze pozytywnym, takie jak: ciekawos¢,
zainteresowanie, rado$¢, oczekiwanie. Wszelkie sytuacje, ktéore generujg negatywne stany
emocjonalne: strach, zaleknienie, brak pewnosci siebie, znudzenie, zniechecenie, powinny by¢
wyeliminowane (lluk 2006). Szescioletni uczniowie szczegdlnie potrzebuja akceptacji nauczyciela
oraz licznych pochwat. Szot (2000) podkresla, iz najbardziej motywujaco dziatajg takie zachety, ktore
dzieci moga zobaczy¢, czyli: naklejki, stempelki czy kolorowe kartoniki przedstawiajace np.
usmiechniete twarze (,smiley faces”). Na tym etapie edukacyjnym nie moze by¢ mowy o ocenie
negatywnej czy krytyce. Priorytetem dla nauczyciela powinno stac sie ksztatcenie pozytywnego

nastawienia do nauki jezyka obcego, a nie osiggane rezultaty jezykowe.

3. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

3.1 Ramy czasowe

Program stanowi uzupetnienie podstawowego programu nauczania jezyka angielskiego,
realizowanego w pierwszym etapie edukacyjnym. Program zostat opracowany na trzy lata nauki w
klasach I-Ill i jest przeznaczony na minimum jedna lekcje w tygodniu. Nauczyciel moze réwniez
realizowac tresci programu wprowadzajgc krotkie ¢wiczenia w wybranych przez siebie fragmentach
zajec edukacji wczesnoszkolnej, np. w kazdym dniu po 20—25 minut, w sumie dajgcych od 45 do 9o

minut pracy w tygodniu.

3.2 Kolejnos¢ prezentowanych tresci

W programie przyjeto zasade ,one step behind”, czyli tresci wprowadzane (powtarzane) w jezyku
obcym nie sg prezentowane jako pierwsze i s zawsze na nizszym poziomie trudnosci niz te, ktdére

wprowadza sie w jezyku ojczystym.

3.3 Liczebnos¢ grup
Tak jak w przypadku wszystkich zajec¢ jezykowych korzystnie jest, jesli lekcje odbywaja sie w
mniejszych grupach, ale program mozna rowniez realizowa¢ w klasie 25-osobowej, czyli z

maksymalng liczba ucznidéw w klasach |-l szkoty podstawowej, obowigzujacg od 2014 .
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Program moze by¢ wdrazany w typowej klasopracowni przeznaczonej do zaje¢ z uczniami w
pierwszym etapie edukacyjnym — z przestrzenig do zabaw ruchowych, dywanem oraz miejscem na
Scianie stuzacym do ekspozycji prac plastycznych dzieci. Niezbednym elementem wyposazenia klasy
jest tablica interaktywna, wskazany jest dostep do internetu. W przypadku niektorych éwiczen,

autorki obudowy dydaktycznej do programu sugeruja ich przeprowadzenie poza budynkiem szkoty.

4. CELE PROGRAMU

W programie okreslono cztery gtdwne cele. Kluczowym zadaniem przyjetym w programie jest
wdrazanie podejscia CLIL, czyli integrowanie tresci jezykowych z tematyka realizowang w ramach
innych obszardw edukacji wczesnoszkolnej. Kolejnym celem programu jest integrowanie technologii
edukacyjnych w procesie dydaktycznym. Cyfrowe wyzwania wspotczesnego spoteczenstwa
wymagajg zastosowania nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych juz od
pierwszego etapu edukacyjnego. Wspieranie rozwoju intelektualnego najmtodszych ucznidw jest
trzecim celem w programie. Zadanie to realizowane jest poprzez wykorzystanie specjalnie
opracowanych ¢wiczen, zaréwno w formie materiatdw do uczniowskiego segregatora, jak i do
prezentacji multimedialnych. Ostatnim zamierzeniem programu jest podniesienie umiejetnosci
jezykowych ucznidw oraz ich motywacji do nauki jezyka angielskiego. Ostatni z wyzej wymienionych
celdw programu wspiera strategie Unii Europejskiej dotyczaca wielojezycznosci obywateli, okreslong
jako ,jezyk ojczysty + dwa inne jezyki” (2+1), ktdra przyjeta zostata przez Rade Europy na szczycie w
Barcelonie w 2002 roku.

Realizacja programu sprzyja rozwijaniu kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie, ktore okreslone zostaty w Rekomendacjach Parlamentu Europejskiego z 2006 roku. W
dokumencie okreslono osiem kompetencji kluczowych, ktére powinien posiadac kazdy obywatel Unii
Europejskiej. Niniejszy program koncentruje sie na czterech z nich. Sa to:

1. Porozumiewanie sie w jezykach obcych (w programie: rozwijanie wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych, komunikowanie sie z nauczycielem i innymi uczniami w klasie,
zarowno w mowie, jak i w pismie).

2. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne (w
programie: umiejetnos¢ logicznego myslenia).

3. Kompetencje informatyczne (w programie: wykorzystywanie nowoczesnych technologii do

uczenia sie).
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4. Umiejetnos¢ uczenia sie (w programie: umiejetnos¢ formutowania pytan i wyciggania
whnioskow opartych na dowodach, korzystania z réznych zrédet informacji, samooceny).
Program realizuje cele ksztatcenia ogdlnego dla pierwszego etapu edukacyjnego okreslone w
podstawie programowej z dnia 30 maja 2014 roku (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej),
koncentrujac sie zwtaszcza na rozwijaniu u uczniéw nastepujacych umiejetnosci:
e umiejetnosc¢ komunikowania sie w jezyku obcym zaréwno w mowie, jak i w pismie,
e myslenie naukowe — umiejetnos¢ formutowania wnioskow opartych na obserwacjach
empirycznych,
e umiejetnosc postugiwania sie nowoczesnymitechnologiamiinformacyjno-komunikacyjnymi,
w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji,
e umiejetnos¢ uczenia sie jako zaspokajania naturalnej ciekawosci Swiata, odkrywania swoich
zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji,
e umiejetnos¢ pracy zespotowe;.
Program zostat rowniez stworzony z mysla o realizacji zadan, jakie podstawa programowa stawia
przed szkoty, a w szczegolnosci: rozwijaniu predyspozycji i zdolnosci poznawczych dzieci oraz
ksztattowaniu pozytywnego nastawienia do nauki i rozbudzaniu ciekawosci w poznawaniu

otaczajacego Swiata (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 1., 5. 11).

5. TRESCI NAUCZANIA

Tematyka zajec¢ obejmuje tresci realizowane w edukacji wczesnoszkolnej (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r.), koncentrujac sie zwtaszcza na wzbogacaniu edukacji
przyrodniczej, matematycznej i tresciach kulturowych z obszaru krajow anglojezycznych.

Obszary tematyczne:

1. Jaimoje dobre samopoczucie:
e czedciciaty,
e higiena,
e jedzenie,
® emocje,

e bezpieczenstwo w zabawie.

2. Ja, inni ludzie i zwierzeta w moim otoczeniu — moja rodzina i koledzy, moje zwierzeta:
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¢ mojarodzina,
e zasady wspolnej zabawy,
e zasady pracy w parach i grupach,

e zasady opickowania si¢ zwierzetami.

3. Jai otaczajacy mnie sSwiat przyrody:
e poryroku,
e zjawiska atmosferyczne,
e rosliny,
e zwierzeta,
e Swiat przyrody,

e krainy geograficzne.

4. Jai otaczajacy mnie Swiat kultury:

e gryizabawy,

e zwyczaje zwigzane ze swietami,

e bajki,

e zycie ludzi w réznych czesciach swiata,

e kraje anglojezyczne,

o film,

e teatr,

e zabytkiidawne cywilizacje.
Obudowa dydaktyczna programu do klasy | jest eksperymentalnie skorelowana z tresciami
zawartymi w ministerialnym podreczniku ,Nasz Elementarz”. Dla przyktadu: podczas realizacji
tematu dotyczacego polskich gor (,Nasz Elementarz 1", cz. ,Zima”, str. 60-65) uczniowie moga
poréwnac stroj gorali polskich i szkockich oraz owczarka podhalanskiego z border collie. Jednakze
kazdy modut obudowy dydaktycznej programu moze byc realizowany bez wsparcia ,Naszego
Elementarza”, a w trakcie realizacji danego tematu w oparciu o dowolny podrecznik do edukacji
wczesnoszkolnej, gdyz moduty zawierajg zawsze czes¢ prezentacyjng, wprowadzajgca do tematu i
czesc utrwalajgca wprowadzane tresci.
W ponizszej tabeli przedstawione zostaty obszary tematyczne w polskiej wersji jezykowej,
przeznaczone do realizacji w klasach: I, Il i lll szkoty podstawowej w ramach programu ,Synergia
poczatkowej nauki jezyka obcego z edukacja wczesnoszkolng oraz technologiami informacyjno-

komunikacyjnymi®”.
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Numer | Klasal Klasa Il Klasa lll
modutu
01 Figury geometryczne Wakacyjne pamiatki i | Moje wakacyjne podrdze
wspomnienia
02 Jesien Bezpieczenstwo na | Cechy krajobrazu
drodze
03 Zwierzeta Las Mapaiplan
04 Owoce Sad Gry i zabawy
05 Rodzaje domow Jem zdrowo Z czego zrobione sg ubrania?
06 Woda Domowi ulubiericy Energia dla ciata
o7 Pogoda Materiaty Zwierzeta z zagrody
08 Czesci ciata Ubranie na kazda pogode | Moje domowe obowigzki
09 Zima Swiat bajek Jesienne smaki zamkniete w
stoikach
10 Bajki Swieta w roznych | W gabinecie lekarskim
kulturach i religiach (dolegliwosci)
1 Dni tygodnia Halloween Dbam o zdrowie (higiena
osobista)
12 Zabawy zimowe Zimowe zabawy Swieta w Australii
13 Gory Zwierzeta dalekiej | Jak wygladato zycie na zamku?
potnocy
14 Planety Zimowe sporty Wielokulturowos¢ — tacy sami
czy inni?
15 Kalendarz Zycie dawniej i dzis Woda na ziemi
16 Czas Odkrycia i  wynalazki, | Bal karnawatowy
ktore zmienity Swiat
17 Rosliny Gram na pianinie Co kryje ziemia? (ztoza i
mineraty)
18 Dinozaury Przepis na  ulubiong | Moja babcia i moj dziadek
potrawe
19 Konie Jak poznajemy swiat? | Orkiestra

(zmysty)
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20 Wiosna Wielkanoc  w  roznych | Kontynenty iich mieszkancy
krajach
21 Zawody Jestem szczesliwy Nowoczesne technologie,
ktdre utatwiajg nam zycie
22 Teatr Midd — stodki smakotyk Jak powstaje chleb?
23 Warzywa Zakupy Pogoda w réznych miejscach
$wiata
24 Instrumenty muzyczne Szkodniki i pozyteczne | Z czego to jest zrobione?
owady
25 Transport Miasta Kraje anglojezyczne
26 Europa Ustugi Nastroje i emocje
27 Piknik Znani sportowcy Srodki komunikacji i transportu
28 taka Dbam o zeby Ochrona Srodowiska
naturalnego
29 To juz wiem! Wakacje w miescie Co tonie, a co ptywa po
powierzchni wody?
30 Wakacje Bezpieczne wakacje Na  ratunek! (pogotowie
ratunkowe, straz pozarna i
policja)

Ponizej przedstawione zostaty nazwy modutéw tematycznych w jezyku angielskim, realizowane w

ramach programu ,Synergia poczatkowej nauki jezyka obcego z edukacja wczesnoszkolng oraz

technologiami informacyjno-komunikacyjnymi” w klasach: |, Il i lll szkoty podstawowe;.
Numer KLASAI KLASAII KLASA 111
modutu
01 Shapes Holiday memories My holiday places
02 Autumn Road safety Landscapes
03 Animals Forest Maps and plans
04 Fruit Orchard Fruits and veggies in the jars
05 Houses Healthy food What are clothes made of?
06 Water My pets Farm animals
o7 Weather Halloween My body energy
08 Body Clothes My duties
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09 Winter Sport Playtime

10 Stories Fairy tales At the doctor’s

11 Week Festivals around the world Body care

12 Winter | feel Christmas in Australia

13 Mountains My winter Castle

14 Space Arctic animals Are we different or the same?

15 Calendar Fabrics Water around the world

16 Time 100 years ago Carnival

17 Plants | can play Treasures of the Earth

18 Dinosaurs My favourite dish My grandparents

19 Horses Senses Orchestra

20 Spring Happy Easter! Continents

21 Jobs Inventions The story of bread

22 Theatre Healthy teeth Modern technologies

23 Vegetables Famous sports stars Weather around the world

24 Musical Bees and honey What's it made of?
instruments

25 Transport Shops and shopping Protect the environment

26 Europe Helpful animals Moods and emotions

27 Picnic People who help Means of transport

28 Meadow Towns and Cities Sink or float?

29 [ know! Town and country Community workers

30 Holidays Safe holidays English around the world

Ponizej przedstawione zostaty moduty do klas I-1ll wraz z zintegrowanymi obszarami edukacyjnymi.

KLASA | KLASA I KLASA 111
N
UM "Nazwa Obszary Nazwa Obszary Nazwa Obszary
modutu
modutu edukacyjne modutu | edukacyjne modutu edukacyjne
o1 Shapes edukacja: Holiday edukacja: My  holiday | edukacja:
matematyczna, | memories | matematyczna, | Places przyrodnicza,
polonistyczna przyrodnicza, matematyczna,
polonistyczna spofeczna
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02 Autumn edukacja: Road edukacja: Landscapes edukacja:
matematyczna, | safety polonistyczna, przyrodnicza,
przyrodnicza, spoteczna matematyczna,
polonistyczna

03 Animals edukacja: Forest edukacja: Maps and | edukacja:
matematyczna, matematyczna, | plans przyrodnicza,
przyrodnicza, przyrodnicza, matematyczna,
polonistyczna polonistyczna

04 Fruit edukacja: Orchard edukacja: Fruits  and | edukacja:
matematyczna, matematyczna, | veggiesinthe | przyrodnicza,
przyrodnicza, przyrodnicza, jars spofeczna,
zdrowotna, polonistyczna, polonistyczna,
polonistyczna spofeczna, zdrowotna

plastyczna

05 Houses edukacja: Healthy edukacja: What are | edukacja:
matematyczna, | food przyrodnicza, clothes made | przyrodnicza,
przyrodnicza, polonistyczna, | of? polonistyczna,
polonistyczna spofeczna, matematyczna

zdrowotna
plastyczna,
wychowanie
fizyczne

06 Water edukacja: My pets edukacja: Farm animals | edukacja:
matematyczna, przyrodnicza, przyrodnicza,
przyrodnicza, polonistyczna, polonistyczna,
spoteczna, spoteczna plastyczna,
polonistyczna spofeczna

o7 Weather edukacja: Halloween | edukacja: My body | edukacja:
matematyczna, plastyczna, energy przyrodnicza,
przyrodnicza, przyrodnicza, matematyczna,
spotfeczna, spofeczna, polonistyczna,
polonistyczna polonistyczna, plastyczna,

matematyczna, spoteczna
etyka,

08 Body edukacja: Clothes edukacja: My duties edukacja:
plastyczna, plastyczna, przyrodnicza,

spofeczna,

polonistyczna
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przyrodnicza,
spoteczna,

polonistyczna

przyrodnicza,
spofeczna,

polonistyczna

09 Winter edukacja: Sport edukacja: Playtime edukacja:
matematyczna, polonistyczna, matematyczna,
spotfeczna, spofeczna, polonistyczna,
polonistyczna zdrowotna, spofeczna
etyka wychowanie

fizyczne

10 Stories edukacja: Fairy tales | edukacja: At the | edukacja:
polonistyczna plastyczna, doctor’s przyrodnicza,
muzyczna, spoteczna, zdrowotna,
plastyczna, polonistyczna matematyczna
matematyczna

11 Week edukacja Festivals edukacja: Body care edukacja:
polonistyczna, | aroundthe | plastyczna, przyrodnicza,
matematyczna, | world przyrodnicza, zdrowotna,
spotfeczna, spofeczna, matematyczna
zdrowotna, polonistyczna,
wychowanie etyka
fizyczne

12 Winter edukacja: | feel edukacja: Christmas in | edukacja:
polonistyczna, polonistyczna, | Australia przyrodnicza
muzyczna, przyrodnicza matematyczna,
plastyczna spoteczna, spoteczna,
matematyczna,
przyrodnicza,
spoteczna,

13 Mountains | edukacja: My winter | edukacja: Castle edukacja:
polonistyczna, polonistyczna, spofeczna,

plastyczna
matematyczna,
przyrodnicza,
spotfeczna,
zajecia

techniczne,

plastyczna,
matematyczna,
przyrodnicza,
spofeczna,
zajecia

techniczne,

przyrodnicza,

matematyczna

20




14 Space edukacja: Arctic edukacja: Are we | edukacja:
polonistyczna animals polonistyczna, | different or | polonistyczna,
plastyczna, matematyczna, | the same? przyrodnicza,
matematyczna, przyrodnicza, matematyczna,
przyrodnicza spoteczna, spoteczna

15 Calendar edukacja: Fabrics edukacja: Water around | edukacja:
polonistyczna, polonistyczna, | the world przyrodnicza,
matematyczna, matematyczna, matematyczna,
przyrodnicza przyrodnicza, spoteczna

spofeczna

16 Time edukacja: 100 vyears | edukacja: Carnival edukacja:
polonistyczna ago polonistyczna, polonistyczna,
matematyczna, plastyczna, plastyczna,
przyrodnicza, spoteczna spoteczna,
zajecia matematyczna
techniczne

17 Plants edukacja: Icanplay | edukacja: Treasures of | edukacja:
polonistyczna, muzyczna, the Earth przyrodnicza, ,
matematyczna, plastyczna spoteczna,
przyrodnicza, polonistyczna,
spotfeczna, plastyczna

18 Dinosaurs | edukacja: My edukacja: My edukacja:
polonistyczna, | favourite polonistyczna, | grandparents | polonistyczna,
plastyczna, dish przyrodnicza, przyrodnicza,
matematyczna, spofeczna spofeczna,
przyrodnicza, plastyczna
zdrowotna,
wychowanie
fizyczne

19 Horses edukacja: Senses edukacja: Orchestra edukacja:
polonistyczna, polonistyczna, muzyczna,
muzyczna, przyrodnicza spoteczna,
matematyczna, matematyczna
przyrodnicza

20 Spring edukacja: Happy edukacja: Continents edukacja:
polonistyczna Easter! polonistyczna, przyrodnicza,

matematyczna,

przyrodnicza,
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edukacja spofeczna, spofeczna,
przyrodnicza, plastyczna plastyczna
zdrowotna,
wychowanie
fizyczne

21 Jobs edukacja: Inventions | edukacja: The story of | edukacja:
polonistyczna, polonistyczna bread polonistyczna,
plastyczna matematyczna, przyrodnicza,
matematyczna, spoteczna, matematyczna,
spotfeczna, spofeczna,
techniczne, plastyczna

22 Theatre edukacja: Healthy edukacja: Modern edukacja:
polonistyczna, | teeth polonistyczna, | technologies | polonistyczna,
spotfeczna, przyrodnicza, spofeczna,
plastyczna, matematyczna, matematyczna
edukacja zdrowotna
matematyczna,
przyrodnicza,
zajecia
techniczne

23 Vegetables | edukacja: Famous edukacja: Weather edukacja:
polonistyczna sports polonistyczna, | around the | przyrodnicza,
muzyczna, stars matematyczna, | world polonistyczna,
plastyczna spoteczna, matematyczna,
matematyczna, spoteczna
przyrodnicza,
spoteczna,
zdrowotna,
zajecia
techniczne,
wychowanie
fizyczne

24 Musical edukacja: Bees and | edukacja: What's it | edukacja:

instrument | matematyczna | honey polonistyczna, made of? polonistyczna,

S

polonistyczna,
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muzyczna,

plastyczna,

spofeczna,

przyrodnicza,

spofeczna,

przyrodnicza,

zajecia zdrowotna matematyczna,
techniczne, plastyczna

25 Transport | edukacja: Shops and | edukacja: Protect the | edukacja:
polonistyczna, | shopping | polonistyczna, | environment | przyrodnicza,
plastyczna plastyczna polonistyczna,
matematyczna, matematyczna, plastyczna
przyrodnicza, spoteczna, matematyczna,
spotfeczna, spofeczna,

26 Europe edukacja: Helpful edukacja: Moods and | edukacja:
polonistyczna, | animals polonistyczna, | emotions spofeczna
plastyczna przyrodnicza, polonistyczna,
matematyczna, matematyczna, przyrodnicza,
przyrodnicza, plastyczna matematyczna,
spoteczna, plastyczna
zajecia
techniczne,

27 Picnic edukacja: People edukacja: Means of | edukacja
polonistyczna, | who help polonistyczna, | transport matematyczna,
plastyczna, spoteczna przyrodnicza,
matematyczna, spoteczna,
przyrodnicza, polonistyczna
spofeczna

28 Meadow edukacja: Towns and | edukacja: Sink or float? | edukacja:
polonistyczna, | Cities polonistyczna, przyrodnicza,
matematyczna, plastyczna matematyczna
przyrodnicza, przyrodnicza, plastyczna
spoteczna, spoteczna,
zdrowotna
wychowanie
fizyczne

29 | know! edukacja: Town and | edukacja: Community edukacja:
polonistyczna, | country polonistyczna, | workers polonistyczna,

matematyczna,
przyrodnicza,

spotfeczna,

plastyczna
przyrodnicza,

spofeczna,

plastyczna
przyrodnicza,

spofeczna,
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zdrowotna
wychowanie
fizyczne

30 Holidays edukacja: Safe edukacja: English edukacja:
polonistyczna, | holidays polonistyczna, | around the | polonistyczna,
plastyczna, przyrodnicza, world matematyczna,
matematyczna, spoteczna, przyrodnicza,
przyrodnicza, spoteczna
spofeczna

Niniejszy program ma charakter spiralny, co oznacza, ze na kolejnych poziomach (klasach) wraca sie
do tych samych tresci, rozszerzajac ich zakres. Dla przyktadu: podczas realizacji tematu Musical
instruments w klasie | uczniowie poznaja nazwy kilku instrumentédw muzycznych oraz ich brzmienie.
W klasie Il temat ten jest rozszerzony o kolejne nazwy instrumentéw oraz wprowadzenie fraz
I/lyou/he/she/they can play. Natomiast w klasie Ill uczniowie dowiaduja sie o podziale instrumentow
muzycznych na dete, strunowe czy perkusyjne. Ponadto uczniowie omawiajg instrumenty wchodzace
w sktad orkiestry. Przy wprowadzaniu stownictwa i struktur gramatycznych obowigzuje zasada ,loop
back”, polegajaca na cyklicznym powracaniu do konstrukcji gramatycznych i leksyki, w celu ich
utrwalenia w roéznych kontekstach. Dla przyktadu: nazwy czesci ciata pojawiajg sie przy omawianiu
tematow: zwierzeta, dinozaury, zmysty, ubranie, pogoda, wyglad zewnetrzny, a konstrukcja ,| like”

podczas realizowania tematow: zywnos¢, kolory, zabawy i sporty, zwierzeta, pory roku, bajki.

Program nie zakfada nauczania gramatyki w sposdb formalny, a tym samym wprowadzania pojec
zwigzanych z gramatyka jezyka angielskiego. Celem zaje¢ realizowanych w ramach programu jest
wykorzystywanie roznych struktur gramatycznych do wyrazania konkretnych tresci, bez koniecznosci
ich analizy. Takie podejscie jest wskazane na etapie wczesnoszkolnym, gdy dzieci nie majg jeszcze
rozwinietych umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego. Jednakze przy prezentacji réznych form
leksykalnych uczniowie s3 zachecani do obserwacji i wyciggania wnioskdw — np. regularng liczbe
mnoga rzeczownikow w jezyku angielskim tworzymy przez dodanie koncéwki -s. Uczniowie widzg
angielskie wyrazy zapisane w liczbie mnogiej i ich zadaniem jest zastanowic sie, w jaki sposob

mozemy wyrazi¢, ze czegos jest wiecej niz 1. Ponadto uczniowie sg zachecani do pordwnywania
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sposobu tworzenia liczby mnogiej czy innych struktur gramatycznych w obu systemach jezykowych:

polskim i angielskim.

Kategorie gramatyczne wykorzystywane podczas realizacji tresci programu:
rzeczownik
liczba pojedyncza i mnoga

forma dzierzawcza's

zaimek
osobowy —w funkcji podmiotu i dopetnienia (I, you, he, she, it, we, they, me, you, him, her, it, us, them)

wskazujacy (this, that)

przymiotnik
stopniowanie
pozycja w zdaniu

dzierzawczy (my, your, his, her, its, our, their)

liczebnik
liczebniki gtéwne (1100)

porzadkowe (1st — 315t)

przystowek

okolicznik czasu, np.: now, today, tomorrow, yesterday, 100 years ago
okolicznik czestotliwosci, np.: always, sometimes, never, every day
okolicznik sposobu, np.: quietly, loudly, happily, slowly, fast, well

okoliczniki stopnia, np.: very, too

przyimek
okolicznik miejsca, np.: opposite, next to, behind, on, under, in, at
okolicznik czasu, np.: at two o’clock, on Monday, in December, a long time ago

okolicznik sposobu, np.: by bus, by car, by bike, by plane, on foot

przedimek

nieokreslony: a, an
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okreslony: the
spdjnik, np.: and, but, because

czasownik, np.: to be, to have, to walk, to eat, to run, to live

czasowniki modalne, np.: can/can’t, must/mustn’t, should/shouldn’t
czas terazniejszy prosty — czynnosci biezace

tryb rozkazujacy — polecenia i zakazy: don't...

czas przeszty prosty wybranych czasownikdéw, np.: to be, to have, to live

czas przyszty prosty wybranych czasownikdw, np.: to be, to make, to go.

6. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW PROGRAMU

Niniejszy program zaktada stosowanie typowych metod nauczania i technik pracy z dzie¢mi na etapie
wczesnoszkolnym. Do realizacji tresci nauczania zalecane s3: metoda reagowania catym ciatem (ang.
TPR), metoda komunikacyjna oraz audiolingwalna. Ze wzgledu na fakt wykorzystania prezentacji
multimedialnych, kluczowa metodg jest rowniez metoda audiowizualna. Wspotczesne technologie
pozwalaja na efektywne wykorzystanie nie tylko obrazu, dzwieku i stowa, ale umozliwiajg rowniez
dodanie ruchu. Zastosowanie tablicy interaktywnej w procesie edukacyjnym pozwala na
integrowanie wszystkich czterech elementéw. Takie podejscie doskonale sprawdza sie zwtaszcza w
edukacji najmtodszych ucznidw. Podczas realizacji niniejszego programu stosowane sg znane z
edukacji jezykowej techniki nauczania sprawnosci jezykowych: stuchania, moéwienia, czytania i
pisania, jak rowniez techniki nauczania leksyki, wymowy i gramatyki. Program zakfada takze
wykorzystanie typowych procedur, stosowanych w edukacji wczesnoszkolnej. Wsrdd zalecanych
sposobow pracy z dzie¢mi wymieni¢ nalezy: nauke poprzez zabawe, wykorzystanie piosenek,
rymowanek, tekstdw narracyjnych, elementow dramy oraz wykonywanie zadan plastycznych.
Ponadto niniejszy program uwzglednia stosowanie metody projektu edukacyjnego. We
wspotczesnej pedagogice metoda ta najczesciej charakteryzowana jest jako zadania, aktywnosci czy
przedsiewziecia, ktdre s3 podejmowane, planowane, realizowane i oceniane samodzielnie przez
ucznidw w okreslonym przedziale czasowym (Klimowicz 2009, Lubomirska 2003). Totez praca ta
metoda stawia ucznia w centrum uwagi, co zgodne jest z zatozeniami programu, natomiast rola

nauczyciela podczas wykonywania dziatann projektowych powinna ograniczac¢ sie do wyzwalania
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uczniowskich inicjatyw,  dyskretnego wspierania realizatorow projektu i monitorowania
podejmowanych czynnosci. Istotg metody projektdw jest uczenie sie poprzez dziatanie, czyli
integrowanie dziatalnosci intelektualnej z praktyczna. Ta cecha sprzyja realizacji zatozen programu,
obejmujacych rozwijanie umiejetnosci intelektualnych u dzieci, zwtaszcza w praktycznych zadaniach.
Jest to ,uczenie sie czynne, uczenie sie poprzez badanie, jakiego wymaga proces rozwigzania
problemu” (Lubomirska 2003: 7). Ponadto wielu badaczy podkresla, iz w edukacji projekty czesto maja
charakter interdyscyplinarny (Szpotowicz i Szulc-Kurpaska 2009, Szpotowicz 2011, 2014, Toronczak
2011). To wifasnie ta wiasciwos¢ dominuje podczas realizacji projektow na lekcjach typu CLIL,
promowanych przez niniejszy program. Zadania projektowe zostaty tak opracowane, aby mozliwa
byta integracja jezyka obcego z innymi obszarami edukacyjnymi. Dla przyktadu w zadaniu
projektowym , Tree and animal recognition” z modutu Forest, jezyk angielski zintegrowany jest z
edukacja przyrodniczg i plastyczng. Podczas wykonywania sugerowanych zadan projektowych,
gtownie jezyk obcy powinien by¢ uzywany do przekazu tresci przedmiotowych. Jednakze, wykonanie
wielu proponowanych zadan przez dzieci w tej grupie wiekowej, wymaga uzycia jezyka polskiego na
wszystkich etapach pracy projektowe;. Wdrozenie metody projektu okazuje sie wiec wrecz
idealnym rozwigzaniem w przypadku zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego,
bedacego gtéwnym filarem programu. Ze wzgledu na specyfike grupy wiekowej, ktorej dotyczy
niniejszy program, zadania projektowe zazwyczaj przyjmuja forme mini-projektow, ktdérych realizacja
mozliwa jest podczas jednej lub kilku lekcji. Propozycje zadan projektowych opracowane zostaty do
kazdego modutu w klasie drugiej i trzeciej. W wielu przypadkach, wykonanie pracy projektowej
wymaga udziatu rodzicow lub opiekunow dziecka, poszukiwania wymaganych informacji w

otaczajacym srodowisku lub przestrzeni internetowe;j.

Srodki dydaktyczne przyczyniaja sie do usprawnienia procesu nauczania — uczenia sie. Cz. Kupisiewicz
(2005:129) definiuje je jako ,przedmioty materialne, ktére dostarczaja uczniom okreslonych bodzcow
wzrokowych, stuchowych, dotykowych i innych, dzieki czemu usprawniajg proces ksztatcenia, a przez
to wptywaja korzystnie na jego przebieg i efekty”. Zatem srodki dydaktyczne poprzez pobudzenie
zmystéw ucznia umozliwiajg nauczycielowi realizacje multisensorycznego podejscia do nauczania
jezyka obcego, jak rowniez nauczania tresci z zakresu innych obszarow edukacyjnych.

Dydaktycy (Lelonek, Wrobel 1990) zwracaja uwage na liczne funkcje, jakie srodki dydaktyczne petnig

W procesie nauczania—uczenia sie. Do najwazniejszych z nich mozna zaliczy¢ funkcje motywacyjng,
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czyli wywotanie zaciekawienia, zainteresowania, checi i gotowosci do uczenia sie. Ponadto pomoce
dydaktyczne poprzez zblizanie ucznia do rzeczywistosci utatwiajg jej poznanie, petnigc tym samym
funkcje poznawcza. Funkcja ksztatcgca srodkow dydaktycznych przyczynia sie do rozwoju zdolnosci
poznawczych ucznidw i wspomaga zaréwno rozwigzywanie przez nich praktycznych i teoretycznych
problemdw, jak i stosowanie zdobytych wiadomosci w praktycznym dziataniu. Autorzy ,Pracy
nauczyciela i ucznia w klasach 1-3” (Lelonek, Wrdbel 1990) podkreslajg, ze srodki dydaktyczne
ksztattuja odpowiednie postawy, opinie i poglady, przez co odgrywaja role wychowawczg. Natomiast,
poprzez swoja funkcje kontrolng umozliwiajg nauczycielom weryfikacje wiadomosci oraz ocenianie
stopnia opanowania odpowiednich umiejetnosci.

Na etapie ksztatcenia zintegrowanego uzycie srodkéw dydaktycznych jest niezbedne ze wzgledu na
myslenie konkretno-obrazowe dzieci w tym wieku. W programie ,Synergia poczatkowej nauki jezyka
obcego z edukacjg wczesnoszkolna oraz technologiami informacyjno-komunikacyjnymi” zwrdcono
uwage na taki dobdr pomocy naukowych, aby mozliwe byto ich wykorzystanie zaréwno w nauczaniu
tresci z innych obszaréw edukacyjnych w jezyku obcym, jak rowniez podczas zajed realizowanych w
jezyku polskim. W wyselekcjonowanym zestawie pomocy naukowych zamieszczono takie materiaty,
jak klocki Cuisenaire’a, klocki Dienesa, chusty animacyjne, pitki z nadrukiem edukacyjnym, maty
podtogowe, magnetyczne liczmany, makatki przyrodnicze, ruchomy model Uktadu Stonecznego i
wiele innych inspirujacych srodkoéw. Ponizej podana zostata krétka charakterystyka wybranych
pozycji z zestawu materiatow wykorzystywanych w ramach realizowanego projektu.

Klocki Cuisenaire’a, nazywane rowniez kolorowymi liczbami lub liczbami w kolorach, uzywane s3
gtownie w edukacji matematycznej do ¢wiczen arytmetycznych. Kolorowe liczby to konkretne
przedmioty, ktorymi dzieci moga manipulowac w procesie uczenia sie matematyki i jezyka
angielskiego, przyswajajac wiadomosci i rozwijajgc umiejetnosci matematyczno-jezykowe. Wizualny
charakter klockéw utatwia proces myslenia i rozumowania oraz pomaga w odkrywaniu wiedzy i
interioryzacji regut. Praca z kolorowymi klockami utatwia koncentracje i skupienie uwagi. Z liczbami
w kolorach fatwiej jest wykonywac¢ dziatania matematyczne czy powtarzad stownictwo z okreslonych
grup leksykalnych, a ¢wiczenia sa zazwyczaj krétkie i réznorodne. Cwiczenia z klockami maja
charakter zabawowy i oparte s3 na aktywnosci dzieci. Wprowadzajac elementy ,Metody Reagowania
Catym Ciatem” (TPR — Total Physical Response, np. Put the green rod on the floor, Give Peter the black
rod) pozwalamy dziecku na ruch, ktéry jest niezbedny na tym etapie rozwoju. Cwiczenia z klockami
Cuisenaire’a uwzgledniaja angazowanie roéznych zmystéw w procesie uczenia sig, wielokrotne
powtorzenia czy aktywnos¢ ruchowsa, ktére sprzyjaja rozwojowi spostrzegawczosci i percepdji
wzrokowej réwniez dzieci z trudnosciami w nauce jezyka obcego, np. dyslektycznymi.

Inng pomoca umozliwiajagcg manipulowanie pomocami dydaktycznymi i jednoczesnie rozwijanie

logicznego myslenia u dzieci sg klocki Dienesa, czyli zestawy figur geometrycznych réznigcych sie
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czterema cechami: ksztattem, kolorem, gruboscig oraz wielkoscig. Wymienione cechy réznicujace
poszczegdlne elementy pozwalajg na wykonywanie takich operacji matematycznych, jak:
przeliczanie, poréwnywanie czy grupowanie. Te typowo matematyczne umiejetnosci z pewnoscia
sprawdzg sie w ¢wiczeniach typu CLIL.

Kolejng ,uniwersalng”, czyli mozliwg do zastosowania w réznych sytuacjach dydaktycznych
propozycja pomocy dydaktycznych sg dmuchane pitki z nadrukiem o charakterze edukacyjnym,
przedstawiajgcym, np. dziatania matematyczne, stany pogodowe, srodki transportu czy artykuty
zywnosciowe. Cwiczenia z wykorzystaniem miekkich, bezpiecznych pitek rozwijaja umiejetnosci
motoryczne, poznawcze oraz spoteczne, gdyz organizowane s3 w formie grupowe;j.

Zespotowe zadania ruchowe mozliwe s3 rowniez z zastosowaniem tzw. chusty animacyjne;.
Wielobarwne kawatki lekkiego materiatu, zszyte w ksztatcie kota o réznej srednicy i obszyte tasma z
uchwytami do trzymania przez dzieci, Swietnie sprawdzaja sie w zabawach utatwiajacych integracje
grupy, zabawach c¢wiczacych refleks i spostrzegawczos¢, zabawach opartych na zgadywaniu czy
zabawach przy muzyce. Z taka pomoca nauka, zaréwno w jezyku ojczystym, jak i obcym, przebiega
w przyjaznej, relaksacyjnej atmosferze.

Podtogowe maty pozwalajg na kinestetyczne utrwalanie wiadomosci, rozwijajac jednoczesnie
koordynacje wzrokowo-ruchowa. Przeskakujgc po kolorowych polach na macie, wedtug zasad
obowiazujacych w dzieciecej grze w klasy lub przesuwajac gigantyczne wskazowki zegara wedtug
wskazan pokazanych na dmuchanej kostce do gry, uczniowie szybko opanowuja nietatwe
umiejetnosci, takie jak np. okreslanie czasu czy nazywanie miesiecy w kolejnosci chronologiczne;.
Warto nadmieni¢, ze badacze zajmujacy sie analizg zwigzkow aktywnosci ruchowej z osiggnieciami
szkolnymi dzieci podkreslajg, iz ¢wiczenia fizyczne wspomagajg procesy poznawcze oraz przyczyniaja

sie do wzrostu osiagniec szkolnych (Jopkiewicz, Lelonek 2013).

Do osiggniecia celéw przyjetych w programie zalecane jest wykorzystanie technik rozwijajacych
zdolnosci poznawcze dzieci. Ponizej zaprezentowane zostaty przyktadowe typy zadan z obudowy
dydaktycznej programu, wzmacniajgce tworczy i poznawczy rozwoj dziecka.
Typy zadan sugerowane w obudowie dydaktycznej rozwijajace dzieci tworczo i poznawczo:
1. tworcze zadania plastyczne (np. rysowanie lustrzanych odbi¢, konczenie obrazka wedtug
wzoru),
2. zadania rozwijajagce spostrzegawczos¢ oraz zapamigtywanie (np. wyszukiwanie

przedmiotéw/ksztattdw na obrazku, gry typu Memory, Bingo, kétko i krzyzyk),
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3. zadania wymagajace umiejetnosci grupowania obiektéw w sposob logiczny (np.
klasyfikowanie przedmiotow wedtug wielkosci, ksztattu i formutowanie uogdlnien typu: te
obiekty sg podobne, te s3 inne, to do tego pasuje),

4. zadania rozwijajace wyobraznie i twdrczosc wtasng (np. wykonywanie rysunkdw w udawanej
scenerii, typu: ,Narysuj bajkowy park, wykorzystujac kolory teczy”),

5. zadania rozwijajagce myslenie analityczne (czyli umiejetnos¢ wyciggania wnioskow i
argumentowania, np. ,Ktory przedmiot nie pasuje do obrazka i dlaczego?”)

6. zadania ukazujace umiejetnosc taczenia przyczyny ze skutkiem i przewidywania, co moze sie
wydarzy¢ (np. ,Utdz obrazki z historyjki w odpowiedniej kolejnosci, opisz wydarzenia
przedstawione na obrazkach. Dlaczego utozytes/as je w takiej kolejnosci?

7. zadania oparte nafaczeniu informacji w catosc (synteza), np. uktadanie puzzlii okreslenie, co

przedstawia uktadanka.

7. KONTROLA | OCENA OSIAGNIEC UCZNIOW

Ocenianie jest integralna czescig procesu edukacyjnego. Informacja dotyczaca postepow w nauce i
osiggniec ucznia istotna jest przede wszystkim dla samego dziecka, ale rowniez jego rodzicodw czy
opiekundw oraz nauczyciela. W zaleznosci od petnionej funkcji, ocena moze przybierac rézne formy.
Do najczesciej stosowanych we wczesnej edukacji jezykowej zalicza sie ocene biezaca (formatywna),
ktéra w literaturze anglojezycznej okreslana jest jako formative assessment oraz ocene okresowq
(sumatywng), wystepujaca pod nazwag summative assessment. W obu przypadkach w ocenie
uwzglednia sie nie tylko zakres opanowania wiedzy, umiejetnosci jezykowych i komunikacyjnych, ale
rowniez postawy ucznia na lekcji jezykowej, jego zainteresowanie, zaangazowanie i aktywnos¢. W
literaturze podkresla sig, iz to wtasnie budowanie pozytywnego nastawienia do jezyka obcego i jego
nauki, a nie osiggane rezultaty powinno byc priorytetem na tym etapie edukacyjnym (Szpotowicz,

Szulc-Kurpaska 2009).

Specyfika programu ,Synergia poczatkowej nauki jezyka obcego z edukacjg wczesnoszkolng oraz
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi” wymaga nieco innego podejscia do oceniania. Ze
wzgledu na fakt, iz jednym z fundamentéw programu jest zintegrowane nauczanie przedmiotu i
jezyka, w ocenie postepdw ucznia nalezy uwzglednic nie tylko elementy zwigzane z nabywaniem
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym, ale rowniez zakres zrozumienia i opanowania tresci

przedmiotowych przekazywanych w innym jezyku niz jezyk rodzimy.
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W ocenianiu ¢wiczen typu CLIL istotne jest uwzglednienie postepdw ucznia zaréwno na poziomie
jezykowym, jak i tresci przedmiotowych. Warto zastanowi¢ sie nad opracowaniem odrebnych
narzedzi do oceny osiggniec jezykowych i odrebnych do sprawdzenia zakresu opanowania tresci z
danego obszaru edukacyjnego. Z pewnoscig jedno narzedzie nie obejmie wszystkich elementow.
Ponizej przedstawiona zostata propozycja oceny 3 obszaréw: rozumienia, produkcji i interakcji,
opracowana na podstawie sugestii zaproponowanych przez I. Calabrese i S. Rampone (2007).
Rezultaty obserwacji rejestrowane sg przez nauczyciela podczas wykonywania przez uczniow ¢wiczen

typu CLIL.
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Karta obserwacji ucznia - rozumienie, produkcja, interakcja
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Po zrealizowaniu danego modutu warto sprawdzi¢ zakres opanowania zarédwno tresci jezykowych, jak
i przedmiotowych oraz umiejetnosci cyfrowych. Ponizej przedstawiona zostata przyktadowa tabela
dotyczaca tematu z obszaru edukacji matematycznej ,Figury geometryczne”. Wyniki obserwacji
ucznidw rejestrowane sg podczas wykonywania zadan typu CLIL. Dodatkowo mozna wprowadzic
symbole:

v v'v' - petne opanowanie umiejetnosci

v'v' - czesciowe opanowanie umiejetnosci

v - umiejetnos¢ nie zostata opanowana
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Karta obserwacji ucznia - umiejetnosci jezykowe, przedmiotowe i cyfrowe
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Uczniowie powinni byc¢ zachecani do samodzielnej oceny wiasnych umiejetnosci. Po zrealizowaniu
materiatu z danego modutu warto poswiecic troche czasu na uczniowska samoocene. W tym celu na
kartach pracy zamieszczone zostaty symbole pieciu gwiazdek do pokolorowania przez uczniow, w
zaleznosci od oceny stopnia trudnosci danego ¢wiczenia czy jego atrakcyjnosci dla dziecka.

Ponadto, dzieci powinny byc¢ sktaniane do refleksji przez nauczyciela zadajgcego im pytania

(poczatkowo w jezyku ojczystym, a w klasie Ill w jezyku angielskim), np.: ,Czego ciekawego
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dowiedziatas/dowiedziate$ sie podczas dzisiejszej lekcji?” ,Co byto trudne?” ,Ktdre cwiczenie
podobato Ci sie najbardziej? Dlaczego?”

Wraz z wiekiem i wzrostem samoswiadomosci dzieci, mozna wprowadza¢ samoocene w formie tzw.
deskryptoréw, odzwierciedlajacych zaktadane umiejetnosci, np.:

Potrafie nazwac czesci rosliny po angielsku.

Wiem, ktore zwierzeta gromadzg zapasy na zime.

Potrafie utozyc obrazki i opowiedzie¢, co sie wydarzyto po kolei.

Wiem, co wspolnego maja ze sobg jabtko i pomarancza.

8. ZAKtADANE REZULTATY

Uczen konczacy klase Il powinien posiada¢ umiejetnosci przedmiotowe, jezykowe oraz z zakresu
wykorzystania nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Ponizej przedstawione

zostaty przyktady zaktadanych rezultatow w wymienionych obszarach.

Umiejetnosci przedmiotowe

Uczen:

- rozumie sens zadawanych przez nauczyciela pytan,

- udziela prawidtowych, jedno- i wielowyrazowych odpowiedzi na pytania zadawane przez
nauczyciela iinnych uczniow,

- rozumie zasady przedstawiania informacji w formie graficznej — diagramy, wykresy itp.,
- nazywa kluczowe elementy ilustracji,

- uktada ilustracje we wiasciwej kolejnosci, dostrzegajac zwigzki przyczynowo-skutkowe,
- pisze poprawnie, przestrzegajac zasad kaligrafii,

- okresla podobienstwa i rdznice pomiedzy ilustracjami/obiektami/zjawiskami,

- przelicza elementy w zbiorze,

- grupuje przedmioty wedtug podanego kryterium,

- porownuje liczebnosc elementow w zbiorach,

- dostrzega i kontynuuje regularne sekwencje,

- rozpoznaje i nazywa figury geometryczne,

- klasyfikuje figury wedtug podanej cechy,

- wykonuje dziatania matematyczne do 100,

- rozumie znaczenie znakow dziafan: +, -, x, 3, <, >, =,

- wymienia nazwy dni tygodnia oraz miesiecy w roku,
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- dostrzega zmiany w przyrodzie, zachodzace w czterech porach roku,

- rozréznia stany pogodowe,

- wypetnia kalendarz pogody,

- rozpoznaje czas na zegarze,

- wazy przedmioty (warzywa, owoce),

- rozpoznaje instrumenty muzyczne,

- zna zasady zdrowego odzywiania,

- opisuje dolegliwosci zdrowotne,

- zna rozne materiaty,

- podaje przepis na ulubionga potrawe,

- zna znaczenie segregacji odpadow,

- prawidtowo sortuje odpady,

- okresla, jak zachowuja sie wybrane przedmioty wrzucone do wody — tong lub ptywaja na
powierzchni,

- zna $rodki transportu,

- starannie wykonuje prace plastyczne,

- dba o utrzymanie porzadku na swoim stoliku,

- wspdtpracuje w parach i zespotach kilkuosobowych,

- stara sie prawidtowo i bezpiecznie wykonywac zadania wymagajgce aktywnosci fizycznej,

- zna zasady bezpiecznego zachowania w szkole, w domu, na placu zabaw, na ulicy, na wakacjach.

Umiejetnosci jezykowe:

Uczen:

- wykonuje polecenia wydawane w jezyku angielskim,

- rozumie 0golny sens wypowiedzi nauczyciela,

- wyodrebnia szczegdtowe informacje z ustyszanej wypowiedzi,

- okresla kontekst sytuacyjny ustyszanej wypowiedzi,

- powtarza wyrazy i petne zwroty,

- uzywa pojedynczych stdw i podstawowych zwrotdw do inicjowania komunikacji w klasie,

- reaguje na pytania i propozycje, uzywajac pojedynczych stow i petnych zwrotdw,

- buduje kilkuzdaniowe wypowiedzi na wybrane tematy, np. opisuje swoje zwierze,

- ma $wiadomos¢ odrebnosci zapisu i wymowy w jezyku angielskim,

- czyta prawidtowo na gtos pojedyncze wyrazy, stosujgc zaobserwowane przez siebie zasady
fonologiczne, np. uczen zna wyraz ,night” i na tej podstawie jest w stanie prawidtowo przeczytac

wyraz ,fight”, ktérego nie zna,
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- czyta na gtos zwroty znane mu z interakcji w klasie,

- czyta krdtkie teksty, w ktorych wystepujg znane mu stowa,
- pisze po $ladzie pojedyncze wyrazy,

- przepisuje z tablicy wyrazy i krotkie wyrazenia/zdania,

- pisze krotki tekst wedtug podanego wzoru,

- podpisuje obrazki, wybierajac wtasciwe wyrazy z podanych propozycji.

Umiejetnosci z zakresu wykorzystywania nowoczesnych technologii informacyjno-
komunikacyjnych:

Uczen manualnie obstuguje tablice interaktywna, a w szczegolnosci:

- rysuje linie oraz proste figury geometryczne za pomocg pisaka,

- wybiera narzedzie do pisania z paska narzedziowego,

- zmienia parametry wybranego narzedzia, np. kolor pisaka, grubosc i styl linii,

- zapisuje wyrazy za pomoca pisaka,

- usuwa zapisane wyrazy lub narysowane elementy za pomoca narzedzia gumka oraz narzedzia
gabka,

- przeciaga obiekty na tablicy,

- zmienia wielkos¢ obiektu na tablicy,

- obraca obiekty na tablicy,

- klonuje obiekty na tablicy,

- grupuje i rozgrupowuje obiekty na tablicy,

- przemieszcza sie miedzy stronami prezentacji wyswietlanej na tablicy interaktywnej przy pomocy

odpowiednich przyciskdw oraz sortownika stron.

9. OBUDOWA DYDAKTYCZNA PROGRAMU

W projekcie przyjeto zasade ,zgrania w czasie” realizacji lekcji CLIL. Oznacza to, ze w pierwszej
kolejnosci uczniowie poznajg nowe tresci, terminologie i nabywaja umiejetnosci zwigzane z danym
obszarem edukacyjnym na lekcjach ksztatcenia zintegrowanego prowadzonych w jezyku polskim, a
nastepnie ta sama tematyka, lecz w wersji podstawowej jest wprowadzana i tym samym utrwalana
na lekcjach typu CLIL. Realizujac materiat w jezyku angielskim nalezy pamieta¢, aby nie powtarzac
zadan z edukacji wczesnoszkolnej. Dzieki temu uczniowie maja mozliwosc zastosowania zdobytej
wiedzy w innych ¢wiczeniach. Mozliwe jest rowniez nieznaczne rozszerzenie tematu, na miare

mozliwosci intelektualnych dziecka w tym wieku. W przypadku nauczyciela ksztatcenia
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zintegrowanego posiadajacego kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego na tym etapie
edukacyjnym takie dziatanie jest mozliwe nawet w tym samym dniu. Natomiast nauczyciel jezyka
obcego wprowadza materiat w tygodniu, w ktdérym dany temat jest omawiany w edukac;ji
wczesnoszkolnej. Ta czasowa koordynacja pozwala na utrwalenie asocjacji pojeciowych i jezykowych

pomiedzy tresciami wprowadzonymi w jezyku ojczystym i obcym (Kotodziejska 2009).

Obudowa dydaktyczna zawiera nastepujace elementy:

a. segregator z kartami pracy dla ucznia (dla klasy | zostaty zaplanowane osobne karty pracy dla
6- i 7-latka),

b. materiaty do wykorzystania na tablicy interaktywnej,

c. przewodnikidla nauczyciela.

Materiat dla kazdej klasy podzielony jest na 30 tematycznych modutéw. Kazdy modut zawiera:
1. Trzy karty pracy

a. Pierwsza karta pracy w kazdym module jest kolorowa i zafoliowana, aby dzieci mogty
wielokrotnie pisac po niej suchoscieralnym pisakiem, wykonujac ¢wiczenia zaréwno podczas
zadan wykonywanych w jezyku angielskim, jak i w jezyku polskim. Segregator zawierajacy 30
kolorowych, zafoliowanych kart przekazywany jest uczniom na poczatku roku szkolnego.

b. Kolejne dwie karty pracy s czarno-biate. Te karty pracy nauczyciel rozdaje sukcesywnie
uczniom w czasie trwania roku szkolnego. W segregatorze dla klas | karty te wystepujg w
dwoch wersjach — dla dziecka szescioletniego i siedmioletniego. Nauczyciel sam decyduje,
ktéra wersja ¢wiczenia bedzie bardziej odpowiednia dla poszczegdlnych ucznidow w danej
klasie.

2. Materiat multimedialny do wykorzystania na tablicach interaktywnych

Nauczyciele otrzymuja zasoby otwarte w dwdch wersjach oprogramowania: Powerpoint i Notebook
(do klasy 1), aby mogli modyfikowac zawartos¢ modutéw w zaleznosci od swoich potrzeb. Tym
samym chcemy utatwi¢ nauczycielom indywidualizacje pracy z réznymi uczniami, jak réwniez
zacheci¢ do tworczego wykorzystywania narzedzi pakietu Microsoft i oprogramowania do tablicy
interaktywnej Smart.

3. Notatki dla nauczyciela

Z opracowanych materiatdbw moga korzysta¢ zaréwno anglisci, jak i nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej, totez notatki opatrzone s3 symbolami flagi polskiej i brytyjskiej , aby kazdy
nauczyciel mogt odnalez¢ przeznaczony dla siebie materiat.

Ponizej przedstawione zostaty poszczegodlne elementy obudowy dydaktyczne;.
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PRZYKEADOWE PREZENTACJE MULTIMEDIALNE (FRAGMENTY)
Modut: Shapes
Oprogramowanie Powerpoint
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Opracowanie: Monika Wiech

Oprogramowanie Notebook
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Opracowanie: Monika Wiech
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PRZYKEADOWE STRONY ZAFOLIOWANE
Modut: Meadow

Opracowanie: Izabela Jaros
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Modut: Autumn

Opracowanie: Ewa Rumistrzewicz

PRZYKEADOWE CWICZENIA W WERSJI CZARNO-BIALEJ — DLA DZIECKA SZESCIOLETNIEGO

Modut: Fruit

R Tt

Opracowanie: Izabela Jaros
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Modut: Mountains

Opracowanie: Ewa Rumistrzewicz

PRZYKEADOWE CWICZENIA W WERSJI CZARNO-BIALEJ - DLA DZIECKA SIEDMIOLETNIEGO
Modut: Fruit
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Opracowanie: Izabela Jaros
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Modut: Mountains

’ ‘

Opracowanie: Ewa Rumistrzewicz

PRZYKtEADOWE SUGESTIE DLA NAUCZYCIELA
KLASA | modut o4: FRUIT

Cele lekcji:

poznanie nazw wybranych owocéw w jezyku angielskim,
rozroznianie liczby pojedynczej oraz mnogiej,
okreslanie ksztattu owocow (ed. matematyczna),

zwrdcenie uwagi na warto$¢ odzywczg owocow w codziennej diecie dziecka (ed. zdrowotna).

Umiejetnosci TIK: przecigganie elementdw na tablicy interaktywne;j

Kluczowe stownictwo: an apple/apples, a pear/pears, an orange/oranges, a banana/bananas, a

plum/plums, a strawberry/strawberries, a kiwi/kiwis, a peach/peaches, one, two, three, four, five, yellow,

red, green, orange, purple, round, oval, long, juicy, soft, sweet, vitamins.

Kluczowe struktury: liczba pojedyncza i mnoga rzeczownikow: an apple/ apples, a pear/pears,

kolejnos¢ przymiotnikdw przed rzeczownikiem w j. ang.

Sprawnosci jezykowe: stuchanie i mowienie.
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PREZENTACJA MULTIMEDIALNA
Slajd 2

N L=
=1 =S

Fruit
—
Przedstawienie tematyki lekcji.

Slajdy 3-10

Sy
raln~ N

an apple/ apples Nauczyciel wprowadza kolejne nazwy owocow
przedstawione na slajdach. Na lekcjach j. ang.
stownictwo wprowadzane jest zgodnie z

zasadami przyjetymi w nauczaniu dzieci j. ang.

Przyktadowe pytania nauczyciela:

Co to za owoc? Czy znacie nazwe owocu W
Vitamins: A, C, P, B1,B2, B3, B5, B6,
B9, B12,E, D, K

jezyku angielskim?

lle widzicie owocow?

Jak powiemy jedno jabtko (nazwa innego owocu) wj. ang.? A 2 jabtka? (nazwy innych owocow)

W jakim ksztafcie jest ............ ? (wj.ang.: round, oval, long)

W jakim kolorze jest/sg ....... ?

Wskazujac na okreslony owoc, nauczyciel j. ang. wymawia frazy, np: a round, red apple; oval, purple
plums. Uczniowie powtarzajg wybrane frazy chéralnie a nastepnie indywidualnie.

Czy owoc jest soczysty (ang. juicy), miekki (ang. soft), stodki (ang. sweet)?

Co to sg witaminy? Po co s3 potrzebne dla naszego organizmu?

W jaki sposob podana jest informacja o tym, ze owoc lub inny produkt zawiera witaminy?
Czy polskie stowo witaminy i angielskie vitamins brzmig podobnie?

Czy duzo witamin zawierajg ........... ?

Jak czesto trzeba jes¢ owoce?

Slajdy 11-16
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Slajd 17

Fruit salad

os'

wybrac¢ do owocowej satatki?

Ukryty owoc. Nauczyciel prosi ucznidow, aby
podchodzili pojedynczo do tablicy interaktywnej i
wybrali jeden kafelek przez dotkniecie palcem lub
pisakiem. Po odkryciu fragmentu grafiki uczen
probuje odgadnac¢ jaki to jest owoc. Po
odstonieciu catego obrazka uczniowie wymawiaja
kolorinazwe przedstawionego owocu. Nauczyciel
decyduje, ile slajdéow z ukrytymi owocami

wykorzystac podczas lekgji.

Cwiczenie ruchowe — Fruit salad - Satatka
owocowa. Uczniowie stojg w kole w czesci sali
przeznaczonej do zabaw ruchowych. Nauczyciel
gtosno wymawia nazwy owocow (wraz z
kolorem, np. yellow bananas, red strawberries) a
uczniowie chodza w réznych kierunkach. Gdy
nauczyciel powie: fruit salad, uczniowie szybko
siadaja na dywanie.

Odgadywanie - Guessing game - Jaki owoc

Na slajdzie pokazane sg owoce przygotowane do satatki owocowej. Wybrany uczen podaje tylko kolor

a reszta klasy prébuje odgadnac, o ktory owoc chodzi. Uczen, ktory poprawnie odgadt nazwe owocuy,

o ktérym pomyslat kolega, podchodzi do tablicy i przecigga obrazek na gére ekranu.

Praca plastyczna - Kreatywny owoc

Materiaty: druciki kreatywne.

Uczniowie wybieraja drucik kreatywny w kolorze ulubionego owocu. Nastepnie wyginaja drucik tak,

aby powstat ksztatt owocu. Podczas wykonywania tego zadania nalezy uwazac na ostre koncowki

drucika. W celu unikniecia uktucia warto zagig¢ obie koncowki. Po wykonaniu pracy uczen nazywa

swoj owoc i podaje jego kolor. Warto wykorzystac owoce z drucikéw kreatywnych w réznorodnych

¢wiczeniach, np. wykonywac dziatania matematyczne.
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SEGREGATOR o4 FRUIT strona zafoliowana

1
_ |

1 BANAN
e | BANANA e
STRAWSBERRIES ORANGE
PLUM T PEACH

Nauczyciel j. ang. prosi ucznidow o dopasowanie nazwy do grafiki przedstawiajacej owoc. Uczniowie
rysuja linie scieralnym pisakiem. Na etapie sprawdzania poprawnosci wykonania tego zadania uczen

wskazuje pasujgca pare oraz wymawia nazwe owocu wraz z nazwg koloru.

SEGREGATOR o4 FRUIT karta pracy o4/1
Fruil

L[] 2] [3] [4]
OO OO OISO O GO

W tym ¢wiczeniu nalezy przyporzadkowad wymienione witasciwosci do poszczegolnych owocow,

zapisujac cyfre w odpowiednim kwadracie. Nauczyciel odczytuje kolejno przymiotniki i pyta uczniow
do ktorego owocu pasuje ten wyraz i gdzie nalezy wpisac cyfre. W wersji dla dzieci 6-letnich s3 4

przymiotniki a w wersji dla 7-latkow 7.
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SEGREGATOR o4 FRUIT karta pracy o4/2
Fruil
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W tym ¢wiczeniu nauczyciel odczytuje nazwy owocow w jezyku polskim a nastepnie uczniowie
wypowiadaja ich angielskie odpowiedniki. Nauczyciel prosi ucznidéw o odszukanie podobienstw
pomiedzy polskimi i angielskimi wyrazami.

Inne propozycje:

Nauczyciel prosi uczniow, aby otoczyli petla w niebieskim kolorze nazwy owocéw w jezyku polskim
a czerwong w jezyku angielskim.

Nauczyciel prosi ucznidw o wskazanie ulubionego owocu, wybranie wyrazu w j. ang. i pisanie tego

wyrazu palcem po $ladzie. Dzieci 6-letnie moga wybrac 1 wyraz a 7-letnie 2 lub 3 wyrazy.

PRZYKEADOWY SCENARIUSZ LEKCJI

KLASA |

Czas: 45 minut

Prowadzacy: nauczyciel jezyka angielskiego

Zaproponowane ¢wiczenia mogg by¢ réwniez wykonane podczas krotkich, codziennych sesji
jezykowych przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, posiadajacego kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego. Wowczas nauczyciel dokonuje wyboru jednego lub dwdch ¢wiczen do realizacji

podczas jednej sesji.
Materiaty: prezentacja multimedialna opracowana w programie PPt, zafoliowana karta pracy,

2 czarno-biate karty pracy, mate kartoniki z sylwetkami réznych dinozauréw (do wyciecia tylko dla 7-

latkdw), drewniane patyczki do szasztykow lub lodow, nozyczki, klej magiczny.
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Temat: Dinosaurs

Cele lekg;ji:

- prezentacja i utrwalenie nazw dinozauréw (Diplodocus, T.Rex, Triceratops, Velociratops, Allosaurus,
Stegosaurus),

- klasyfikowanie dinozaurdw na zwierzeta roslinozerne (plant - eater) i miesozerne (meat -eater),

- zastosowanie formy dzierzawczej ‘s w opisie wygladu zewnetrznego,

- powtdrzenie nazw czesci ciata (head, teeth, neck, body, legs, tail, horns), przymiotnikéw (big, small,
sharp, flat), czasownikow (have got, walk, run, climb, eat),

- rozwijanie sprawnosci stuchania, méwienia i czytania,

- rozwijanie umiejetnosci manualnych: rysowanie, wycinanie, klejenie.

Rozgrzewka jezykowa

Powtorzenie nazw czesci ciata w grze jezykowej ,Simon says”. Uczniowie stojg w kole w rekreacyjne;j
czesci sali. Nauczyciel podaje polecenia, np.: Simon says point to your head. Simon says show your
teeth. Point to your neck. Simon says hop on your right leg. Uczniowie powinni wykonac polecenie

nauczyciela tylko wtedy, gdy poprzedzone zostato frazg Simon says.

Wprowadzenie tematu lekcji

Dinosaurs/ Dinozaury

x_ M

~NN—"
-

Na tablicy interaktywnej nauczyciel prezentuje slajd przedstawiajgcy rysunki réoznych dinozaurdéw i
zadaje pytania uczniom: What can you see? Are the words"dinosaurs”and ,dinozaury” similar
(zapis/wymowa)? Do you know any names of the dinosaurs? What else do you know about dinosaurs?
When did they live? What did they eat? How did they move? Nauczyciel zadaje pytania w jezyku
angielskim, a nastepnie w jezyku polskim — uczniowie udzielaja odpowiedzi w jezyku polskim. Warto
w ten sposob sprawdzi¢, co uczniowie wiedzg na temat dinozaurdw (najczesciej wiedza duzo, gdyz

jestto lubiany przez dzieci temat. Na tym etapie warto ponownie powtdrzyc¢ nazwy czesci ciafa: head,
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teeth, neck, body, legs, tail, horns, wskazujac na odpowiednie elementy pokazanych na slajdzie

dinozaurdw.

Prezentacja

Diplodocus

Iwalk on 4 legs.

| eat plants,

Nauczyciel prezentuje slajd przedstawiajacy jednego dinozaura, podaje jego nazwe, np. It's a
Diplodocus. Nastepnie zacheca uczniéw do odgadniecia, co ,moéwi” dinozaur, czyli jakie informacje
podane sg w ,chmurce”: What can a dinosaur say? Uczniowie podaja wtasne propozycje, a nastepnie
nauczyciel odczytuje ,wypowiedziany” przez dinozaura tekst, wskazujac jednoczesnie na
poszczegolne elementy budowy jego ciata, np. | have a long neck and a long tail. | have flat teeth. |
walk on four legs |lub wskazujac na zamieszczony na slajdzie rysunek: liscia w przypadku zwierzat
roslinozernych, a jaszczurki, gdy opis dotyczy zwierzat miesozernych, np. / eat plants/meat. Ta sama
procedura powtorzona jest z kazdym kolejnym slajdem, przedstawiajacym innego dinozaura, czyliw
sumie 6 razy. W przypadku klasy ucznidw 6-letnich mozna wykorzystac tylko 4 slajdy, ale te, ktore

prezentuja dinozaury z ¢wiczen z segregatora.

Cwiczenie z segregatora ucznia

Dimocarurs
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Uczniowie otrzymuja ¢wiczenie nr 18/1 z segregatora. Wspodlnie z nauczycielem odczytuja kolejne
zdania. Zadaniem uczniéw jest dopasowane obrazka do zdania za pomoca linii. W wersji dla uczniéw

6-letnich sg 3 zdania, natomiast w wersji dla uczniow 7-letnich jest 5 zdan.

Cwiczenie ruchowe oparte na metodzie TPR
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Uczniowie stoja przy swoich tawkach. Nauczyciel podaje polecenie: If a dinosaur is (was) a plant- eater,
put your hands up. If it is (was) a meat-eater, touch the floor.

Nauczyciel kolejno wypowiada nazwy dinozaurdw, np. diplodocus, T-Rex, velociraptor, stegosaurus,
T-Rex, diplodocus, a zadaniem ucznidw jest wykonanie odpowiedniego ruchu — podnies¢ rece lub

dotkna¢ podtoge.
Cwiczenie interaktywne

Diplodocus

'\F—,/\

Na tablicy widoczny jest slajd przedstawiajacy wybranego dinozaura oraz 3 kafelki, pod ktorymi
ukryte sg obrazki: lis¢, jaszczurka i inny element, np. stodycze. Nauczyciel prosi ucznia o podejscie do
tablicy, podanie nazwy dinozaura i okreslenie jego pozywienia. Nastepnie uczen wybiera jeden
kafelek, delikatnie dotyka go palcem, po czym kafelek znika, a na jego miejscu pokazuje sie obrazek.
Uczen ponownie nazywa przedstawiony element i okresla, czy to jest wtasciwe pozywienie dla tego
dinozaura. W ten sam sposéb odkrywa pozostate 2 obrazki i nazywa przedstawione elementy. Ta

sama procedura powtdrzona jest w przypadku 3 kolejnych slajdéw, przedstawiajacych inne dinozaury.

Cwiczenie na zafoliowanej karcie pracy z segregatora ucznia

Nauczyciel prosi o odczytanie nazw ponumerowanych dinozauréw. Nastepnie pyta ucznidw,
dlaczego na jednej petli zamieszczony jest li$¢, a na drugiej jaszczurka. Uczniowie podaja wyjasnienia
dla obu zbioréw. Nauczyciel wykonuje z cafg klasa jeden przyktad, a pozostate wykonywane s3 przez
ucznidow indywidualnie. Zadaniem ucznidw jest wpisanie za pomocg suchoscieralnego pisaka

odpowiednich cyfr do odpowiednich petli. W tym cwiczeniu uczniowie dokonuja klasyfikacji
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dinozaurédw na roslinozerne i migesozerne. W celu sprawdzenia poprawnosci wykonania zadania

wybrani uczniowie odczytujg liczby ze zbioru plant-eater i zbioru meat-eater.

Cwiczenie z segregatora ucznia

@”'?A‘T?J))
1. Jom, small /i 1. J am. small/lig
2 Thawe gt sham/flat teth. 2 Thase gt shaan/Ral teth,
3. Jeab plonds/animala 3 el T\lwniz:/u./ru/m,olo
98691 ¢ 99 e AR AR 8/ e

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie 18/2 z segregatora. W tym zadaniu poréwnane s3 2 dinozaury:
Velociraptor i Triceratops. Pod rysunkiem dinozaura zamieszczone sg zdania. W wersji dla dzieci 6-
letnich sg 3 zdania, a dla 7-letnich — 5 zdan. Zadanie nalezy rozpoczac od Volociraptora. Nauczyciel
podaje polecenie: Point to a Velociraptor. W tym samym czasie na tablicy powinien by¢ wyswietlony
slajd z opisem tego samego dinozaura. Nauczyciel odczytuje kolejno zdania z ¢wiczenia i zacheca
ucznidw do wyboru wtasciwego wyrazu. Zadaniem dzieci jest otoczenie petla poprawnego wyrazu w
kazdym zdaniu i gtosne jego wymowienie (choralne i indywidualne). Ta sama procedura powtorzona

jest w przypadku drugiego dinozaura z ¢wiczenia.

Praca plastyczna

Uczniowie wykonujg papierowe pacynki z wizerunkami dinozaurow. Nauczyciel pokazuje catej klasie
przygotowang przez siebie pacynke, mowi This is a puppet | made i demonstruje kolejne etapy jej
wykonania, podajac instrukcje w jezyku angielskim, np.: First colour your dinosaur. Then glue a stick to
the card like this. W przypadku starszych dzieci nalezy doda¢ polecenie wyciecia sylwetki dinozaura,
czyli Cut out the dinosaur przed przyklejeniem patyczka.

Nauczyciel rozdaje uczniom kartoniki z sylwetkami réznych dinozauréw. Uczniowie koloruja obrazki.
6-latki nie wycinaja sylwetki dinozaura, a jedynie doklejaja patyczek do lodéw lub szasztykow do
strony bez rysunku. 7-latki moga wycia¢ sylwetki dinozaurdw, a nastepnie doklei¢ patyczek.
Uczniowie wykorzystuja pacynki do dialogdéw w parach, np.:

A: Hello, I'm a diplodocus. | eat plants.
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B: Hello, I'm a T. Rex. | eat meat.

Zadanie domowe
Uczniowie majg za zadanie wspolnie z rodzicami odwiedzic¢ strone internetowa Parku dinozauréw w
Battowie www.juraparkbaltow.pl i dowiedzie¢ sig, ile jest modeli dinozauréw i czy s3 naturalnej

wielkosci. Kazde dziecko otrzymuje od nauczyciela karteczke z adresem strony parku.
Strony internetowe

http://[www.bbc.co.uk/nature/life/Dinosaur

http://www.enchantedlearning.com/subjects/dinosaurs/dinos/

5o


http://www.bbc.co.uk/nature/life/Dinosaur
http://www.enchantedlearning.com/subjects/dinosaurs/dinos/

BIBLIOGRAFIA | ZRODtA

Baidak N., Garcia Mingues M.L., Oberheidt S. 2007. Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe
w szkotach w Europie. Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Barret B., Sharma P., Jones F. 2011. 400 Ideas for Interactive Whiteboards. Oxford: Macmillan
Publishers Limited.

Bentley K. 2009. Primary Curriculum Box. Cambridge: Cambridge University Press.

Bloom B. S. 1956. Taxonomy of Educational Objectives. New York: Longman.

Brewster J., Ellis, G., Girard, D. 2010. The Primary English Teacher’s Guide. Suffolk: Penguin Books.
Calabrese I., Rampone S. 2007. Cross - Curricular Resources. Oxford: Oxford University Press.

CLIL w polskich szkotach. Od teorii do praktyki. ,Jezyki Obce w Szkole” nr specjalny 6/2010. Warszawa:
ORE.

Cogill J. 2003. The use of interactive whiteboards in the primary school: effects on pedagogy. W: ICT
Research Bursaries. London: DfES.

Cotton T. 2010. Understanding and Teaching Primary Mathematics. Harlow: Pearson Education
Limited.

Coyle D., Hood P., Marsh D. 2010. CLIL Content and Language Integrated Learning. Cambridge: CUP.
Dawes L., Dore B., Loxley P., Nicholls L. 2010. Teaching Primary Science. Harlow: Pearson Education
Limited.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Council of Europe.
CODN. Warszawa 2003.

Europejskie Portfolio Jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat. 2006. Warszawa: CODN.

EURYDICE (2006). Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe. Strasbourg:
European Commission.

EURYDICE (2012). Key Data on Teaching Languages at School in Europe. Strasbourg: European
Commission.

Gage G. 2005. How to use an interactive whiteboard really effectively in your primary classroom.
London: David Fulton Publishers.

Gardner H. 2002. Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce (ttum. Jankowski A.). Poznan: Media
Rodzina.

Gardner H, Davis K. 2013. The App Generation. New Haven: Yale University Press.

lluk J. 2006. Jak uczy¢ mate dzieci jezykéw obcych? Czestochowa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty

Lingwistyczne;.

b1



loannou-Georgiou S., Pavlou, P. 2003. Assessing Young Learners. Oxford: Oxford University Press.
Jaros I, Koziej S., Kupczewski K., Parlak M. (red.) 2013. Kompetentny nauczyciel wczesnej edukacji
inwestycjq w lepszg przysztosc. Kielce: Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego

Jaros |. 2006. Jezyk angielski z klockami Cuisenaire’a. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP.

Jaros|. Gryizabawy jezykowe z wykorzystaniem tablicy multimedialnej, w: ,Jezyki obce w szkole” 2012,
nr 4, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 143-146.

Jaros|. Nowoczesne technologie w nauczaniu jezyka obcego na pierwszym etapie edukacji, w: Nauczyciel
przysztosci. Poprawa jakosci ksztatcenia, red. A. Frymus, M. Nowotnik-Kozicka, Wyzsza Szkota Nauk
Spotecznych i Technicznych, Radom 2012, s. 347-365.

Jaros |. Technologie cyfrowe we wczesnej edukacji jezykowej, w: ,Jezyki Obce w Szkole” 2014, nr 1,
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa, s. 57-60.

Karczewska J., Kwasniewska M. (red.) 2009. Dziecko szescioletnie w szkole. Kielce: Wydawnictwo
Pedagogiczne ZNP.

Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cate Zycie — europejskie ramy odniesienia
http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_pl.pdf
[pobrano26.08.2011].

Komorowska H. (red.) 2009. Skuteczna nauka jezyka obcego. Warszawa: CODN.

Komorowska H. 2002. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
Komorowska H. (red.). 2007. Nauczanie jezykéw obcych — Polska a Europa. Warszawa: Wydawnictwo
Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej ,Academica”.

Kupisiewicz Cz. 2005. Podstawy dydaktyki. Warszawa: WSiP.

Lauder N. 2006. Projects Across the Curriculum. London: Scholastic.

Lelonek M., Wrébel T. (red.) 1990. Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1 — 3. Warszawa: WSiP.
Przetacznik-Gierowska M., Makietto-Jarza G. 1985. Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku
dzieciecego. Warszawa: WSiP.

Martin D. 2009. Activities for Interactive Whiteboard. London: Helbling Languages.

Mehisto P., Marsh D., Frigols M.J. 2008. Uncovering CLIL. Content and Language Integrated Learning
in Bilingual and Multilingual Education. Oxford: Macmillan Publishers Limited.

Nauczanie wczesnoszkolne. , Jezyki Obce w Szkole” nr specjalny 6/2000. Warszawa: CODN.

Pamuta M. 2003. Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym. Warszawa:
Fraszka Edukacyjna.

Pamuta M., Sikora-Banasik D. 2008. Inteligencje wielorakie na zajeciach jezyka angielskiego, czyli jak

skutecznie i ciekawie uczy¢ dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Warszawa: CODN.

52


http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_pl.pdf

Prensky M. 2001. Digital Natives, Digital Immigrants, dostepny w:
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%:2o-
%20Digital%20Natives,%20Digital%2o0lmmigrants%20-%2oPart1.pdf [pobrano 21.10. 2009].
Prensky M. 2013. Our Brains Extended, dostepny w: http://www.ascd.org/publications/educational-
leadership/mari13/vol7o/numo6/Our-Brains-Extended.aspx [pobrano 06.05. 2013].

Read C. 2007. 500 Activities for the Primary Classroom. Oxford: Macmillan Publishers Limited.

Rose C. 2013. Sukces z Multitablicg, dostepny w: http://raporty.alipolska.pl/ [pobrano 03.02.2014].
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzadzenie w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w
poszczegdlnych typach szkét, =zatacznik nr 2 /Dz. U. Poz. 803/, dostepny w:
http://dokumenty.rcl.gov.pl/D2014000080301.pdf [pobrano 10.11.2014].

Siefczewska M. (red.). 2014. Razem poprzez zmiany w ksztatceniu praktycznym przysztych nauczycieli.
Warszawa: Warszawska Firma Wydawnicza s.c.

Sikora-Banasik D. (red.). 2009. Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Warszawa: CODN.
Sprawozdanie z realizacji Rzadowego programu rozwijania kompetencji uczniow i nauczycieli w
zakresie stosowania technologii informacyjno —komunikacyjnych ,Cyfrowa szkota”, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji, Warszawa 2014, dostepny w:
http://www.ikp.org.pl/dopobrania/Cyfrowa_Szkola_sprawozdanie_z_realizacji_programu.pdf
[pobrano 16.10.2014].

Strasser T. 2012. Mind The App. Inspiring internet tools and activities to engage your students. London:
Helbling Languages.

Szpotowicz M. (red.). 2011. Europejski wymiar edukacji — program Comenius w Polsce. Warszawa:
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Szpotowicz M., Szulc-Kurpaska M. 2009. Teaching English to Young Learners. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Szpotowicz M, Szulc-Kurpaska M. 2009. Jezyk angielski w ksztatceniu zintegrowanym. Program
nauczania jezyka angielskiego do edukacji wczesnoszkolnej. Oxford: Oxford University Press.

Tapscott D. 1998. Growing Up Digital. The Rise of the Net Generation. New York: McGraw-Hill.

53


http://dokumenty.rcl.gov.pl/D2014000080301.pdf

