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Wstep

Poradnik Nowoczesna szkola w UE zostal opracowany w ramach
projektu Przez praktyke do wiedzy, realizowanego przez Wyzszg Szkole
Administracji w Bielsku-Bialej. Projekt wspotfinansowany jest ze srodkoéw
pochodzacych z Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki (Priorytet III. Wysoka jakos$¢ systemu oswia-
ty, Dziatanie 3.3. Poprawa jakos$ci ksztatcenia, Poddziatanie 3.3.2. Efektyw-
ny system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli — projekty konkursowe).

Przeobrazenia cywilizacyjne wymusily przemiany we wszystkich sfe-
rach zycia cztowieka. Aktualnie fundament, na ktorym nalezy budowac suk-
ces zawodowy, stanowig: elastycznos¢, aktywno$¢ 1 kreatywnos¢. Dlatego
zadaniem edukacji przedszkolnej oraz wczesnoszkolnej jest zapewnienie
dzieciom mozliwosci wszechstronnego rozwoju na plaszczyznie fizyczne;j,
emocjonalnej, intelektualnej, wolicjonalnej, poznawcze;j i spoteczne;.

W kontekscie zmian edukacyjnych przeobrazeniom ulegly réwniez
zadania nauczycieli, ktorzy musza w taki sposob kierowa¢ edukacja i wycho-
waniem miodego czlowieka, aby wyrobi¢ w nim umiejgtnosci zwigzane
Z tworczym, innowacyjnym mysleniem i dziataniem.

Wazne jest takze wlaczanie w obreb dziatan edukacyjnych wiasci-
wych metod nauczania (przede wszystkim aktywizujacych wychowankow),
korzystanie z najnowszych zdobyczy 1 osiggni¢¢ technicznych w celu uatrak-
cyjnienia nauczania, rozbudzanie ciekawosci poznawczej podopiecznych
dzieki wykorzystywaniu multimediéw i e-learningu.

Niniejszy poradnik ma stanowi¢ inspiracje dla studentow pedagogiki,

ktorzy chea zwigza¢ swoje zycie 1 karier¢ zawodowa z edukacja, a takze staé



si¢ wzorcowymi nauczycielami na miar¢ XXI wieku. Poradnik Nowoczesna
szkota w UE sklada si¢ z o$miu rozdzialow poswigconych tematyce edukacji
przedszkolnej oraz wczesnoszkolnej. W rozdziale pierwszym omoéwione z0-
staly kwestie zwigzane z polityka o$wiatowg prowadzong w ramach Unii
Europejskiej, ze szczegdlnym uwzglednieniem modelu 1 kompetencji wspot-
czesnego nauczyciela. Rozdziat drugi poswigcony zostal oméwieniu funkcjo-
nowania edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej w krajach Unii Europej-
skiej. W trzeciej czgsci poradnika jego autorzy scharakteryzowali poszczegol-
ne elementy skfadajace si¢ na edukacje¢ przedszkolng w Polsce. Omdwiono
wiec podstawe prawng, stan i organizacje edukacji przedszkolnej, jej cele,
a takze nowoczesny model wychowania przedszkolnego. Na czwarty rozdziat
sktada si¢ wnikliwe omowienie kwestii zwigzanych z edukacja wczesnosz-
kolng w Polsce. Czg$¢ pigta opracowania zostata poswiecona zagadnieniom
zwigzanym z podstawowymi kompetencjami oraz zadaniami nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego i1 edukacji wczesnoszkolnej realizowanych
w Polsce. Rozdziat szdsty stanowi natomiast probe syntetycznego ujecia pro-
blematyki dotyczgcej kreatywnosci w nauczaniu i wychowaniu, ze szczeg6l-
nym uwzglednieniem sposobow zachecania dziecka do podejmowania dzia-
tan tworczych. W siodmym rozdziale poradnika autorzy omoéwili znaczenie
metod aktywizujacych w edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej, pokrotce
przedstawiajac niektore z nich, przy zachowaniu podziatu na metody integra-
cyjne, metody tworzenia i definiowania poje¢, metody hierarchizacji, metody
tworczego rozwigzywana problemow, a takze metody ewaluacyjne. Rozdziat
6smy w catoSci zostal poswigcony zastosowaniu w edukacji przedszkolnej

I wezesnoszkolnej technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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1. Polityka oswiatowa
Unii Europejskiej

Znaczacy wptyw na ksztatt edukacji na calym $wiecie maja procesy
zwigzane z przemianami cywilizacyjnymi, w tym globalizacja, a takze pro-
cesy bezposrednio odnoszace si¢ do poglebiania integracji europejskiej.

Polska polityka edukacyjna, z racji przynalezno$ci naszego kraju do
UE, w sposob nierozerwalny wigze si¢ z polityka prowadzong w tym zakre-
sie przez odpowiednie organy instytucjonalne Wspolnoty. Polityka oswia-
towa pozostaje w gestii rzadow poszczegodlnych krajow cztonkowskich UE,
ale jednocze$nie stanowi jeden z filarow wspolnej polityki unijnej. Proces
europeizacji oswiaty, wpisany w ogolng tendencj¢ zmierzajaca do unifikacji
na wielu plaszczyznach, w tym gospodarczej, ekonomicznej i spotecznej,
ma na celu zblizenie do siebie odmiennych systemow edukacyjnych po-
szczegblnych panstw czltonkowskich. Juz autorzy traktatu z Maastricht
zwrdcili uwage na rolg, jaka odgrywa edukacja w kontekscie rozwoju
panstw i polozyli nacisk na konieczno$c':

e Upowszechniania mobilnosci zaréwno samych uczniéw oraz

studentow, jak 1 kadry dydaktycznej. W mobilno$ci upatruje

! 1. Koé¢, Europeizacja polskiej oswiaty realizowana poprzez urzeczywistnianie europej-
skiego wymiaru edukacji, konferencja.21.edu.pl/3/tom/2/446.doc. [data dostepu:
25.07.2011]; E. Piotrowski, Zmiany w edukacji polskiej w kontekscie akcesu do Unii Euro-
pejskiej [w:] F. Bereznicki, K. Denek (red.), Edukacja jutra. XI Tatrzariskie Seminarium
Naukowe, Szczecin 2005, 5.33-40; A. Zygierewicz, Polityka edukacyjna Unii Europejskiej,
»Analizy Biura Analiz Sejmowych” 2010, nr 15, s. 1-6; R. Pawlak, Polska reforma oswiaty
aeuropejska polityka edukacyjna, ,,Studia Europejskie” 2004, nr 3, s. 101-212; Zielona
Ksigga ,, Promowanie mobilnosci edukacyjnej modych ludzi”, http:/lec.europa.eu/education/
lifelong-learning-policy/doc/mobility/com329_pl.pdf [data dostepu: 25.07.2011].
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si¢ bowiem szansy na znaczne zwigkszenie wartosci kapitatu
ludzkiego, stanowigcego podstawe rozwoju gospodarki panstw
cztonkowskich i catej Wspolnoty. Mobilno$¢ stwarza bowiem
zard6wno mtodym ludziom, jak i kadrze pedagogicznej mozli-
wos¢ zdobycia 1 poszerzenia wiedzy oraz rozwini¢cia kompe-
tencji migdzykulturowych niezbednych do funkcjonowania we
wspotczesnym $wiecie. Niezaprzeczalnie przyczynia si¢ takze
do zwigkszenia dostgpnosci, jak rowniez podwyzszenia jakosci
ksztalcenia w instytucjach o$wiatowych. Trudny do przecenie-
nia jest rowniez wptyw mobilno$ci na wzrost konkurencyjno-
$ci starego kontynentu, co przektada si¢ na budowanie nowo-
czesnego spoteczenstwa opartego na wiedzy, informacji oraz
technologii.

Promowania rozwoju dwustronnych kontaktow pomigdzy pla-
coOwkami oswiatowymi roznych krajow, ktore stwarzajg moz-
liwo$¢ nauki jezykéw obcych w ich naturalnym $rodowisku,
a takze daja szanse¢ na zapoznanie si¢ z kulturg innych krajow,
przyczyniajac si¢ do obalania stereotypow kulturowych.
Promowania wielojezycznosci, bowiem znajomos$¢ nowozyt-
nych jezykéw obcych nie tylko stanowi gwarant porozumie-
wania si¢ 1 odnalezienia w grupie zrdznicowanej etnicznie,
ale takze stwarza mozliwo$¢ znalezienia zatrudnienia poza
granicami rodzimego kraju. Jest to kwestia o tyle istotna, ze
liczaca ponad 450 miliono6w spotecznos¢ Wspolnoty postugu-
je sie 23 jezykami urzedowymi, 60 jezykami lokalnymi, jak
réowniez znaczaca liczbg jezykow nielokalnych, ktorymi po-

rozumiewajg si¢ imigranci. W ramach polityki wielojezycz-
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nosci organy instytucjonalne Unii Europejskiej wytyczaja so-

bie trzy zasadnicze cele:

o zachecenie do nauki jezykdéw obcych, w potaczeniu
Z promowaniem roznorodnosci jezykowej;

o promowanie wielojezycznej gospodarki;

o zagwarantowanie obywatelom dostepu do prawodaw-
stwa, procedur, a takze informacji dotyczacych Wspolno-
ty w ich rodzimym jezyku.

Dazenia do honorowania tytutléw, stopni naukowych, dyplo-

moéw, kompetencji zawodowych 1 kwalifikacji na obszarze calej

Wspdlnoty, co realizuje si¢ przede wszystkim poprzez:

o wprowadzenie systemu ksztalcenia, na ktory sktadaja
si¢ dwa poziomy: licencjacki i magisterski;

o powszechne wprowadzenie w zycie 1 stosowanie SysS-
temu punktow kredytowych ECTS;

o stworzenie 1 wprowadzenie w zycie Europejskich Ram
Kwalifikacji.

Promowania ksztatcenia otwartego i ksztalcenia na odleglos¢

(e-learning).

Prowadzenia spdjnej oraz konsekwentnej polityki wobec dzieci

emigrantéw 1 mniejszos$ci narodowych. Ta kwestia ma ogromne

znaczenie, albowiem stwarza dzieciom z rodzin emigrantow
szans¢ na sukces edukacyjny, a w rezultacie rowniez zawodo-
wy, a takze umozliwia kontakt z nowymi kulturami i jezykami,

co dodatnio wptywa na osobowo$¢ mtodych ludzi.
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Dhugofalowa strategia edukacyjna Unii Europejskiej sprecyzowana

I wytyczona w 2009 roku przez Rade Europejska obejmuje cztery podsta-

wowe cele, ktore powinny zostaé zrealizowane do 2020 roku?:

Wdrazanie zatozen zwigzanych z uczeniem si¢ przez cale zycie
(lifelong learning — LLL), a takze z mobilnoscia edukacyjna
I zawodowg. Sa to dziatania o tyle istotne, ze ksztalcenie usta-
wiczne, w tym przede wszystkim osob dorostych, znacznie
podwyzsza poziom przystosowania cztowieka do zmian zacho-
dzacych w $wiecie zewngtrznym. Chodzi przede wszystkim
0 przeobrazenia zwigzane z systemem pracy, kwalifikacjami
zawodowymi, jak réwniez z tzw. kompetencjami miekkimi.
Edukacja permanentna przyczynia si¢ ponadto do zmniejszenia
bezrobocia, a takze zagrozenia wykluczeniem spolecznym, be-
dacym pochodng miedzy innymi dtugotrwalego braku zatrud-
nienia. Z dziataniami na rzecz promowania ksztalcenia usta-
wicznego nierozerwalnie wigze si¢ konieczno$¢ wiekszej otwar-
tosci na edukacje i1 szkolenia o charakterze nieformalnym i po-
zaformalnym, jak rowniez znacznego zwigkszenia transparent-
nos$ci, a takze podwyzszenia jakosci systemu poradnictwa za-
wodowego. Ksztalcenie ustawiczne zwigzane jest z mobilno-
$cig, zardbwno edukacyjng, jak 1 zawodowa, ktora jest wymo-
giem wspotczesnego rynku pracy. Pracodawcy wymagaja bo-
wiem od swoich pracownikow elastycznosci zawodowej, ktora
pozwala im na szybkie przystosowanie si¢ do nowych wyma-

gan zwigzanych z ich stanowiskiem pracy. Mobilno$¢ zawodo-

2 A. Zygierewicz, op.cit., s.1-6; Wspélczesny rynek pracy, www.walbrzych. obserwatorryn-
ku.pl/...zawodowe/.../Prezentacjadoscenariuszanr3.ppt [data dostepu: 26.07.2011].
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wa polega wigc przede wszystkim na gotowosci do zmiany za-
réwno pracy, jak i wykonywanego zawodu, a takze na nieprze-
rwanym i systematycznym podwyzszaniu swoich kwalifikacji
I umiejetnosci zawodowych. To z kolei znaczaco zwigksza
szanse 0sOb poszukujacych pracy na znalezienie zatrudnienia.
Konieczno$¢ dazenia do poprawy jakosci oraz efektywnosci
ksztalcenia 1 szkolenia, przez co nalezy rozumie¢ przede
wszystkim dazenie do nabywania przez obywateli Unii Euro-
pejskiej kompetencji kluczowych, jak rowniez zachowania dba-
tosci o odpowiednig edukacje nauczycieli w potgczeniu z ich
nieprzerwanym rozwojem zawodowym.

Upowszechnianie réwnosci, spdjnosci spotecznej 1 aktywnosci
obywatelskiej, ktore tozsame jest z podejmowaniem dziatan na
rzecz stworzenia wszystkim obywatelom Wspdlnoty, niezalez-
nie od ich sytuacji spoleczno-ekonomicznej, mozliwosci naby-
wania 1 uaktualniania umiejetnosci 1 kwalifikacji zawodowych
oraz Kluczowych na przestrzeni catego zycia. Jest to bowiem
sposob na zwigkszenie ich szans na rynku pracy. Polityka orga-
now instytucjonalnych UE ma ponadto na celu promowanie ak-
tywnosci obywatelskiej, a takze dialogu migdzykulturowego.
Migdzykulturowo$¢ musi zosta¢ uwzgledniona w systemie
ksztatcenia i1 szkolenia, tak aby wszystkim osobom Zyjacym na
terenie Unii Europejskiej, zwlaszcza za$ tym znajdujagcym si¢
W szczegolnie trudniej sytuacji, np. imigrantom, umozliwi¢
uczestniczenie w procesie ksztalcenia, a takze jego ukonczenie.
Z dzialaniami na rzecz dialogu mig¢dzykulturowego wiaze si¢

obligatoryjno$¢ w zakresie promowania oraz upowszechniania
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kompetencji miedzykulturowych, powszechnie uznawanych
I szanowanych wartosci, takich jak demokracja, wolno$¢ stowa,
szacunek dla podstawowych praw jednostki i srodowiska, z kto-
rego si¢ ona wywodzi i w ktérym zyje, przeciwdzialanie wszel-
kim formom dyskryminacji.

e Obligatoryjnos¢ w zakresie intensyfikowania kreatywnos$ci

I innowacyjnosci, jak rowniez przedsi¢biorczosci w odniesieniu
do wszystkich pozioméw ksztatcenia i szkolenia. Kreatywnosc¢
bowiem jest nie tylko podstawa i warunkiem Sine qua non sa-
morealizacji, ale takze stanowi fundament innowacyjnosci toz-
samej z jedng z sit napedowych zrownowazonego rozwoju go-
spodarczego, bedacego jednym z celéw postawionych przed
Wspolnota.

Jednym z dziatan podejmowanych przez Komisj¢ Europejska jest
dazenie do upowszechnienia wsrod obywateli Wspolnoty kompetencji klu-
czowych, stanowigcych kontaminacje wiedzy, umieje¢tnosci i postaw pozwa-
lajacych na odnalezienie si¢ w konkretnej sytuacji. Do kompetencji kluczo-
wych zalicza siq3:

* umiej¢tnos$¢ porozumiewania si¢ zarowno w jezyku ojczystym,

jak i nowozytnych jezykach obcych;

e umiejetnos¢ liczenia;

e umiejetnos¢ uczenia sig;

® A. Zygierewicz, op.cit., s. 1-6.; M. Sielatycki, Kompetencje nauczyciela w Unii Euro-
pejskiej, http://www.cen.uni.wroc.pl/Pliki/13.pdf. [data dostepu: 26.07.2011]; J. Rakow-
ska, Obraz ksztafcenia nauczycieli wezesnej edukacji w Europie na przelomie XX i XXI
wieku, konferencja.21.edu.pl/3/tom/2/145.doc [data dostepu: 26.07.2011].
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e umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ technologiami informacyjno-

komunikacyjnymi (ICT);

e podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;

e kompetencje interpersonalne i obywatelskie;

e przedsiebiorczos¢;

o $wiadomos¢ i ekspresja kulturowa.

Powyzsze kompetencje kluczowe stanowig fundament osobistej
samorealizacji, gwarant petnego oraz $wiadomego uczestnictwa w zyciu
spotecznym, kulturalnym, jak rowniez warunek bycia aktywnym obywa-
telem Unii.

Nalezy podkresli¢, ze podstawe wszelkich dziatan w obszarze
o$wiaty, prowadzonych w ramach polityki wspolnotowej, stanowig uniwer-
salne, powszechnie akceptowane i uznawane w srodziemnomorskim kregu
kulturowym wartosci, takie jak: godnos¢ 1 podstawowe swobody cziowieka,

demokracja, pokoj, solidarno$¢ miedzyludzka.

Nauczyciel w Unii Europejskiej

Polityka o$wiatowa prowadzona przez ograny instytucjonalne
Unii Europejskiej zmierza do zwigkszenia efektywnos$ci nauczania gtow-
nie poprzez poprawe jakosci ksztatcenia przysztych nauczycieli, a takze
stworzenie nowego modelu nauczyciela, ktory bedzie odpowiadal wy-
zwaniom, jakie przed edukacja stawia nieprzerwanie postepujacy rozwoj
cywilizacyjny 1 zwigzane z nim procesy globalizacyjne.

Wszelkie dziatania w obszarze edukacji prowadzone w ramach
wspolnotowej polityki edukacyjnej miaty i majg na celu przede wszyst-

kim stworzenie synkretycznego modelu ksztalcenia stanowigcego pota-
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czenie wiedzy i umiejetnosci praktycznych, tak aby odejs¢ od nieefek-
tywnego modelu polegajacego na przekazywaniu wiedzy o charakterze
encyklopedycznym. Powyzsze zatozenie da si¢ zrealizowa¢ tylko przy
pomocy gruntownie wyksztatconych, dobrze przygotowanych do wyko-
nywania zawodu i legitymujacych si¢ odpowiednimi kwalifikacjami za-
wodowymi i kompetencjami nauczycieli.

W zwiazku z powyzszym w Unii Europejskiej rozpoczeto dysku-
sj¢ majacg na celu zdefiniowanie i sprecyzowanie kompetencji nauczy-
cieli. Jej rezultatem byl, zaproponowany w 2005 roku przez grupg robo-
cza powotang przez Komisje¢ Europejska, zbidr konkretnych kompetenc;ji,
jakimi powinien legitymowac si¢ kazdy europejski nauczyciel. Wiazg si¢
one bezposrednio z procesem uczenia si¢ i nauczania, a takze z ksztalto-
waniem postaw uczniowskich. Pierwsze skupiaja si¢ na umiejetnosci’;

e pracy w grupie 1 klasie zr6znicowanej pod wzgledem kultu-

rowym, etnicznym i spotecznym;

e tworzenia odpowiednich warunkow sprzyjajgcych procesowi

uczenia sie, co oznacza przede wszystkim koniecznos¢:

o wcielenia si¢ nauczyciela w rol¢ organizatora procesu
uczenia si¢;

o takiego kierowania dziataniami 1 czynnos$ciami uczniow,
aby uczyni¢ z nich badaczy samodzielnie pozyskujacych
wiedze z roznych Zrodet;

o tworzenia wlasnych programoéw nauczania;

o  bycia animatorem zycia spoteczno-kulturalnego w swo-

im regionie;

* M. Sielatycki, op.cit.
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wiaczania w obreb procesu dydaktycznego, a takze do codzien-
nego funkcjonowania ucznidéw technologii informacyjno-
komunikacyjnej;

pracy w zespole (chodzi przede wszystkim o zespot nauczycieli
uczacych te same klasy i1 grupy uczniow);

wspoOlpracy z innymi nauczycielami przy tworzeniu programow
nauczania, planowania, organizowania, przeprowadzania i ewa-
luacji procesu nauczania;

wspotdziatania z rodzicami, jak rowniez osobami ze srodowiska
lokalnego;

diagnozowania i rozwigzywania problemows;

nieustannego, systematycznego poszerzania swojej wiedzy, pod-

wyzszania kwalifikacji 1 doskonalenia warsztatu zawodowego.

Natomiast do kompetencji wspolczesnego nauczyciela zwigza-

nych z dziataniami, ktore majg ksztattowa¢ konkretne postawy uczniow-

. . .. L, . . 5.
skie, zaliczono umiej¢tnosci zwigzane z°:

wyksztatceniem w podopiecznych postawy obywatelskiej oraz
prospoteczne;;

takim kierowaniem procesem ksztalcenia i rozwoju uczniow,
aby w przysztoéci umiejetnie i efektywnie funkcjonowali oni
W spoteczenstwie opartym na wiedzy, informacji i technologii;
nauczyciel zobowigzany jest do wyksztalcenia w uczniach
kompetencji zwigzanych z:

o postugiwaniem si¢ komputerem, a takze innymi urza-

dzeniami cyfrowymi;

o dziataniami o charakterze tworczym i innowacyjnym;

% Ibidem.
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o dostrzeganiem i rozwigzywaniem problemow;

o przedsiebiorczoscia;

o wspoOtpraca z innymi osobami;

o fatwym porozumiewaniem sig¢;

o poruszaniem si¢ na ptaszczyznie kultury wizualne;.

Chodzi wiec o stworzenie takiego modelu nauczyciela, ktory nie be-

dzie specjalista w zakresie jednego, nauczanego przez siebie przedmiotu.

Zadaniem nowoczesnego pedagoga jest rOwniez przygotowanie

uczniéw 1 wdrozenie ich do catozyciowej edukacji, nieprzerwanego zdo-
bywania nowej wiedzy, poszerzania horyzontéw intelektualnych.

Zgodnie z zasadami wytyczonymi przez Komisj¢ Europejska na-

uczyciel jest zawodem nie tylko wymagajacym specjalnych predyspozy-
cji niezbednych do jego wykonywania, ale przede wszystkim profesjqﬁ:

e  Wymagajaca od osob ja wykonujacych legitymowania si¢ wy-
sokimi zdolnosciami intelektualnymi oraz wyzszym wyksztal-
ceniem, ktore umozliwia im zdobycie wiedzy z zakresu wykla-
danego przez siebie przedmiotu, wiedzy pedagogicznej i psy-
chologicznej, nabycie umiejetnosci i kompetencji zwigzanych
Z whasciwym ukierunkowaniem oraz wspieraniem catosciowego

rozwoju uczniow, a takze z rozumieniem spotecznego i1 kultu-

® Ibidem; Z. Wiatrowski, Nauczyciel szkoly zawodowej dawniej-dzis-jutro, Bydgoszcz 1993,
5.200; M. Kusinski, Reorientacja zawodowa nauczycieli w kierunku zawodow przysztosci na
przyktadzie projektu ,,Nowa Edukacja”, http:/iww.bfkk.pl/old/_files/Reorien tacja%20
zawodowa%20nauczycieli%20w%20kierunku%20zawodow%20przyszlosci%20na%20prz
ykladzie%20projektu%20nowa%?20edukacj.pdf [data dostepu: 27.07.2011]; A.Smolarz,
Zawody przysziosci, http:/iwww.ekonomicznie.pl/strefa.php?strefa=licea listy&art=51 [data
dostepu: 27.07.2011]; M. Jakowicka, Nauczyciel w ksztafceniu i doskonaleniu w kontekscie
reformy edukacji [w:] E. Koziol, E. Kobyltecka (red.), W poszukiwaniu wyznacznikéw kom-
petencji nauczyciela XXI wieku, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona
Gora 2002, s. 103-312.
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rowego wymiaru edukacji. W tym kontekscie niezwykle wazne
jest, aby nauczyciel miat mozliwo$¢ kontynuowania studiéw ce-
lem rozwoju kompetencji zawodowych.

Osadzong w kontekscie uczenia si¢ przez cale zycie, co jest toz-
same z konieczno$cig nieprzerwanego dbania o wlasny rozwdj
zawodowy, a wigc uczestniczenia w szkoleniach 1 kursach maja-
cych na celu podwyzszanie kwalifikacji zawodowych. Przyczyna
tak Scistego powigzania zawodu nauczyciela z ksztalceniem
ustawicznym jest — spowodowana rozwojem cywilizacyjnym,
a wigc rozwojem nauki i techniki — szybka dezaktualizacja wie-
dzy nabytej przez nauczycieli w trakcie studiow. Aby nauczyciel
mogt doskonali¢ si¢ zawodowo, musi mie¢ wysoko rozwinigta
samo$wiadomo$¢, madros¢ praktyczng i refleksyjnosé.

Mobilng, zarbwno w znaczeniu mobilno$ci geograficznej toz-
samej z podejmowaniem pracy poza granicami wlasnego kraju,
odbywaniem zagranicznych stazy, jak i w znaczeniu mobilnosci
rozumianej jako przemieszczanie si¢ na ptaszczyznie systemu
edukacji w celu poszukiwania nowych kwalifikacji. Mobilnos¢
oznacza takze zatrudnienie nie tylko w charakterze nauczyciela,
ale rowniez np. dydaktyka medialnego, teletutora, mentora mul-
timedialnego, brokera edukacyjnego, eksperta do spraw techno-
logii dydaktycznych.

Opartg na partnerstwie, przez co nalezy rozumie¢ koniecznos¢
nawigzania, podtrzymywania i zacie$niania wspotpracy pomie-
dzy placowkami ksztalcagcymi  przysztych  nauczycieli
a przemystem. Niezwykle wazne jest zachecanie nauczycieli do

angazowania si¢ w badania naukowe, dzigki czemu bgda mieli
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mozliwos¢ dotrzymania kroku niepohamowanie rozwijajacemu
sie spoteczenstwu, ktorego fundament stanowi wiedza.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, celem polityki edukacyj-
nej prowadzonej w ramach Unii Europejskiej jest dgzenie do stworzenia
modelu wspotczesnego nauczyciela, ktory bedzie nie tylko osobg posia-
dajaca fachowa wiedze z zakresu ukonczonych przez siebie studiow
I specjalizacji, ale rowniez legitymujaca si¢ kompetencjami i umiejetno-
Sciami zwigzanymi z postugiwaniem si¢ najnowszymi technologiami,

wspotpraca z innymi ludzmi.
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2 . Edukacja przedszkolna
i wczesnoszkolna w krajach
Unii Europejskiej

Jak juz kilkakrotnie w niniejszym opracowaniu wspominano, po-
mimo ze polityka o$wiatowa prowadzona przez organy instytucjonalne
ma na celu poglebienie integracji europejskiej, Unia Europejska nie na-
rzuca 1 nie dgzy do stworzenia jednolitego systemu edukacji, ani w za-
kresie standaryzacji procesu nauczania, ani programoéw czy struktur.
Wspodlnotowa polityka edukacyjna ma na celu jedynie poprawe jakosSci
I efektywnosci ksztatcenia, zwigkszenie do niego dostepu, jak réwniez
otwarcie systemow oswiaty panstw unijnych na srodowisko i §wiat. Dla-
tego tez polityka edukacyjna, nadal pozostajagca w gestii rzaddéw panstw
cztonkowskich UE, gwarantuje im mozliwo$¢ ponoszenia petnej odpo-
wiedzialnosci za tresci zawarte w programach nauczania oraz za organi-
zacje systemu ksztatcenia. Tak tez przedstawia si¢ sprawa w odniesieniu

do edukac;ji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.

Edukacja przedszkolna

Celem polityki o$wiatowe] prowadzonej w ramach Wspdlnoty
Europejskiej jest dazenie do pogitebienia integracji, tak na ptaszczyznie
ekonomicznej, kulturowej, jak 1 edukacyjnej, przy rownoczesnym za-
chowaniu odrebnosci i tozsamosci narodowej wszystkich krajow wspol-
notowych. Wszystkie priorytety odnoszace si¢ do celow ksztalcenia

w ramach Unii Europejskiej wigza si¢ réwniez bezposrednio z celami
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stawianymi przed edukacja przedszkolng. Uwzglednia ona bowiem na-

stepujace priorytety7:

(@)

e curopejski ideal wychowania promujacy:
wychowanie:
v do demokracji i obrony praw cztowieka,
v dla pokoju, szacunku, przyjazni miedzy narodami,
v" w duchu tolerancji,
v' ekologiczne;

budowanie dialogu w potaczeniu z otwarciem na innych;

przygotowanie do zycia w wielokulturowym spote-

czenstwie;

znajomos$¢ jezykow obcych;

ksztaltowanie postaw o charakterze prozdrowotnym;

ksztaltowanie §wiadomosci obywatelskie;j;

przygotowanie do zycia w rodzinie;

wptywanie na ksztalttowanie skutkow patologii spo-

tecznych.

e wyréwnywanie szans edukacyjnych poprzez umozliwienie

ksztalcenia dzieciom wywodzacym si¢ z réznych Srodowisk,

posiadajacym rézne narodowosci, wladajagcym réznymi jezy-

kami, wyznajacym rozne religie, jak réwniez niepelnospraw-

nym fizycznie i umystowo;

e poprawe jakosci ksztalcenia;

" A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programowa, War-
szawa 2010, s. 37-38; S. Kracik, Edukacja w krajach Unii Europejskiej [w:] J. Kropiwnicki
(red.), Szkota: Edukacja europejska, Jelenia Gora 2001, s. 24; E. Januszewska, Europejski
model edukacji, www.womkat.edu.pl/files/kwartalnik/12/januszewska.doc [data dostepu:

01.08.2011].
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e poszukiwanie wzordw osobowych w potaczeniu z ksztalto-

waniem poczucia tozsamosci europejskiej;

e nowy model nauczyciela polegajacy na zmianie przypisywanych

mu dotychczas funkcji, zadan, a takze cech osobowosciowych.

Niezwykle wazne jest wigc wyksztalcenie oraz przygotowanie do
pelnego uczestniczenia w zyciu spotecznym Europejczyka $wiadomego
wlasnych korzeni i respektujacego prawa cztowieka, jak réwniez inne
uznawane w demokracji warto$ci. Znaczacym aspektem edukacji jest takie
jej ukierunkowanie, aby jej rezultat stanowito przygotowanie do wkroczenia
w doroste zycie ludzi myslacych i dziatajagcych w sposob niestandardowy,
awiegc innowacyjny, ktérzy z racji swych kompetencji i umiejetnosci sa
konkurencyjni.

W tym kontekscie istotnym elementem edukacji przedszkolnej
powinna sta¢ si¢ wielokulturowo$¢, umozliwiajaca i utatwiajaca dziecku
utozsamianie si¢ z rodzimg kultura, ale rowniez budzaca zainteresowanie
innymi, odmiennymi kregami kulturowymi.

Nie ulega watpliwosci, ze dziecinstwo jest okresem intensywnego
rozwoju wszystkich sfer osobowosci czlowieka. Stad dbato$¢ spoteczno-
$ci 1 instytucji miedzynarodowych o powotanie do zycia wszelkiego ro-
dzaju form opieki nad dzieckiem, ktére sprzyjaja jego caloSciowemu
rozwojowi, a wiec stymulowaniu jego sfery fizycznej, intelektualnej,
emocjonalnej, spoteczne;j.

Edukacja przedszkolna w krajach tzw. starej Unii Europejskiej nie
jest obowigzkowym etapem ksztatcenia, cho¢ dokumenty regulujace te
kwestie stwierdzajg ponad wszelka watpliwos¢, ze kazde dziecko w wie-
ku od trzech do sze$ciu lat powinno mie¢ stworzong przez wtadze o$wia-

towe mozliwo$¢ uczeszcezania do placowek przedszkolnych.
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Edukacja przedszkolna stanowi przygotowanie dziecka do dalszej

nauki w szkole, dlatego tez do szczegotowych celow wychowania przed-

szkolnego zalicza si¢ obligatoryjnosé w zakresie®:

zagwarantowania dzieciom pelnego rozwoju osobowosci,
w znaczeniu zaspokojenia ich potrzeb natury intelektualnej, emo-
cjonalnej, spotecznej 1 kulturalne;;

rozwoju sprawnosci komunikacyjnej wychowankow;

wpajania dzieciom norm etycznych;

przygotowania wychowankow do dalszej nauki, a takze pracy,
W sposob bioracy pod uwage ich predyspozycje, mozliwosci,

a takze zainteresowania.

Znaczacy wplyw na jako$¢ i efektywnos$¢ wychowania przed-

szkolnego maja programy zwigzane z pomocg udzielang rodzicom i ich

dzieciom, zaréwno przez sektor opieki spotecznej, jak i sektor edukacji.

W krajach Unii Europejskiej mozna wyrdzni¢ trzy podstawowe modele

pomocy®:

uwzgledniajacy codzienng opieke na przestrzeni catego roku;
adresatami tych programow sg aktywni zawodowo rodzice
dzieci w wieku 1-3 lat; sg one oferowane przez sektor opieki
spotecznej w Danii i Szwecji;

edukacja dla dzieci ponizej trzeciego roku zycia, oferowana
zarowno przez system edukacji, jak i inne organizacje; jest to

system z powodzeniem funkcjonujacy we Francji 1 Wloszech;

8 E. Dada, op.cit.
° A. Kienig, Edukacja przedszkolna, http://www.dladzieci.org.pl/repository/R4.pdf [data
dostepu: 01.08.2011].
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e majacy na celu zharmonizowanie dwoch rownolegle funk-
cjonujacych systemow: opieki oraz edukacji, tak jak w Wiel-
kiej Brytanii.

Podobnemu zréznicowaniu jak wiek dzieci uczgszczajacych do
przedszkoli, a takze system pomocy rodzicom i ich pociechom, podlegaja
réwniez programy wychowania przedszkolnego. Przy czym niezaleznie
od kraju wspolne sg w nich zapisy dotyczace spotecznych celow edukacji
przedszkolnej. Koncentruja si¢ one przede wszystkim wokot dazenia do
niwelowania oraz catkowitego znoszenia odrebnosci wsérdd panstw two-
rzagcych Wspolnote. Szczegodlny nacisk ktadzie si¢ na zagadnienia bezpo-
srednio zwigzane z:

e konieczno$cig respektowania podstawowych zasad 1 wartosci

konstytutywnych dla systemu demokratycznego;

e wypelianiem obowigzkow spotecznych, w tym rowniez swiad-
czenia pomocy osobom potrzebujgcym:;

e posiadaniem swiadomosci wlasnych praw;

e  spolecznym zaangazowaniem w rozw6j mtodego cztowieka jako
osoby majacej prawo do samodzielnosci, odrgbnosci
I niepowtarzalnosci.

Nie ulega watpliwosci, ze efektywno$¢ nauczania przedszkolnego
uzalezniona jest od jako$ci pracy i funkcjonowania placowek przed-
szkolnych. Dlatego tez priorytetem dzialan organow instytucjonalnych
Unii Europejskiej w tym zakresie jest przede wszystkim dbato$¢ o wyso-
Ki poziom ksztalcenia i wychowania na pierwszym etapie edukacji, na
ktory sklada si¢ miedzy innymi':

e  sposob planowania, realizacji i ewaluacji programu nauczania;

10 A Klim-Klimaszewska, op.cit., 5.159.
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e diagnoza dziecka — stwierdzenie, z czym dziecko ma trudno-
$ci, a takze dotarcie do zrédta problemow;

e ewaluacja przedszkola — ocena funkcjonowania placowki,
efektow ksztalcenia 1 wychowania;

e kompetencje 1 zaangazowanie nauczycieli;

e organizacja przedszkola, przez ktorg nalezy rozumie¢ przede
wszystkim wielkos¢ grup przedszkolnych, powierzchnie¢ sal,
wspolprace z rodzicami;

e zasoby przedszkola, a wigc wlasciwe wykorzystanie dostep-
nych zrdédet finansowych oraz materialnych, a takze wiedzy

I kompetencji kadry dydaktycznej.
Edukacja wczesnoszkolna

Edukacja wczesnoszkolna, podobnie jak wychowanie przedszkol-
ne, rowniez pozostaje w gestii wladz o§wiatowych panstw cztonkow-
skich Unii Europejskiej.

We wszystkich krajach Wspdlnoty, poza Luksemburgiem, jest ona
obowigzkowa i w przypadku wigkszosci panstw (m.in. Portugalii, Hiszpanii,
Niemiec, Holandii, Belgii, Francji, Wioch, Wielkiej Brytanii, Irlandii) objete
s nig dzieci w wieku pieciu lub szesciu lat'!. Jednocze$nie nalezy podkre-
sli¢, ze w wielu krajach dolna granica obowigzku szkolnego jest plynna,
gdyz nie zawsze wiek dziecka stanowi podstawe dla rozpoczgcia przez nie

nauki w szkole. Wazny jest poziom jego rozwoju i dojrzatosci, nauka szkol-

1 K. Kaminska, Edukacja poczatkowa w krajach Unii Europejskiej, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1998,96/luty,136/edukacja_poczatkowa_w_krajach_unii_europejskiej,6
87.html [data dostepu: 01.08.2011]; Nauczanie poczgtkowe w krajach Unii Europejskiej,
http://www.eduinfo.pl/art.php?action=more&id=961&idg=8 [data dost¢pu: 01.08.2011].
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na powinna bowiem rozpoczyna¢ si¢ w momencie, w ktorym dziecko be-
dzie w stanie sprosta¢ wymaganiom, jakie postawi przed nim szkota.

Rézny, w zalezno$ci od systemu o$wiatowego danego kraju, jest
réwniez czas trwania edukacji wezesnoszkolnej':

e Bulgaria, Austria, Niemcy — cztery lata;

e Slowenia — trzy lata.

Nalezy dodac¢, ze aktualnie w Unii Europejskiej dominuje tenden-
cja do skracania czasu trwania edukacji wczesnoszkolnej.

W przypadku poszczegdlnych krajow rézne sg rdwniez programy
nauczania i podstawy programowe dla edukacji wczesnoszkolnej. W wiek-
szoséci krajow europejskich, w tym miedzy innymi w Austrii i Francji,
przedmioty obowigzkowe nauczane w ramach edukacji wczesnoszkolnej
sg takie same i obejmuja:

e jezyk ojczysty;

e jezyk badz dwa jezyki obce;

e matematyke;

e wychowanie fizyczne;

e  zajgcia artystyczne;

o lekcje religii, etyki lub filozofii.

Warto podkresli¢, Zze rezultatem wspolnotowej polityki o$wiato-
wej jest zwrocenie szczegdlnej uwagi na spoteczne cele ksztatcenia po-
czatkowego 1 zawarcie ich w programach edukacyjnych. Cele te koncen-
trujg si¢ przede wszystkim wokot takiego kierowania edukacja, wycho-
waniem i rozwojem dzieci, aby mogly one prawidlowo i bez przeszkod

funkcjonowa¢ w demokratycznym i wielokulturowym spoteczenstwie.

12 1bidem.
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W programach nauczania znajdujg si¢ rowniez tresci uwzgledniajace
zagadnienia zwiazane z*3:

e wychowaniem zdrowotnym i ekologicznym, ktdre realizowane
jest poprzez poszerzanie i ugruntowywanie w dzieciach §wia-
domosci koniecznos$ci dbania o zdrowie, a takze jego znacze-
nia, w powigzaniu z obowigzkiem ochrony $rodowiska;

e wprowadzeniem nauki jednego lub dwoch jezykow obcych;

e Scistym powigzaniem edukacji i kultury, poprzez stworzenie
sieci pozalekcyjnych osrodkéw edukacyjnych, zaréwno na te-
renie szkoty, jak 1 poza nig.

Zaréwno edukacja przedszkolna, jak 1 wczesnoszkolna przypada na
czas, w ktorym dziecko jest najbardziej podatne na oddzialywanie dydak-
tyczne oraz wychowawcze, a ponadto charakteryzuje je wzmozona cieka-
wos¢ poznawcza. Stad duze znaczenie edukacji wczesnoszkolnej dla
ksztalttowania osobowosci mlodego cztowieka, ktory w jej toku musi na-
by¢ podstawowych umiejetnosci i kompetencji niezbgdnych na dalszych
etapach ksztalcenia oraz do funkcjonowania w zmieniajgcych si¢ warun-

kach wspotczesnego Swiata.

3 1bidem.
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3 . Edukacja przedszkolna w Polsce
Podstawa prawna

W Polsce kwestie zwigzane z wychowaniem przedszkolnym regu-
luja przepisy zawarte w ustawie o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia
1991 roku (Dz.U. 1991, Nr 95, poz. 425)*, nowelizowanej w kolejnych
latach — w roku 1996, 2003 i 2004. Na funkcjonowanie placowek przed-
szkolnych znaczaco wptynely rowniez zapisy ustawy o samorzadzie tery-
torialnym z 1990 roku™, w mysl ktérych organami prowadzacymi usta-
nowiono gminy, dajagc im tym samym prawo do zaktadania, przeksztal-
cania, a takze likwidowania przedszkoli. Rzeczona ustawa naklada na
samorzad terytorialny obowigzek wykonywania remontow, zagwaranto-
wania administracyjnej 1 finansowej obstugi placéwki, a takze wyposa-
zenia jej w pomoce dydaktyczne 1 sprzet zapewniajacy realizowanie pro-
gramu nauczania. W zakres powinnosci gminy wzgledem przedszkoli
wchodzi rowniez powolywanie 1 odwotywanie dyrektorow, a takze za-
twierdzanie rocznych projektow organizacyjnych placéwek, po uprzed-
nim zaopiniowaniu ich przez kuratora o$wiaty sprawujacego nadzor pe-

dagogiczny nad dziatalno$cig przedszkola.

1 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz.U. 1991, Nr 95, poz. 425),
http://www.menis.pl/prawo_oswiatowe.html [data dostepu: 02.08.2011].

15 Ustawa z dnia 8 marca 1990 roku o samorzadzie gminnym (Dz.U. 1990, Nr 16, poz.
95), http://lex.pl/serwis/du/2001/1591.htm [data dostepu: 02.08.2011].
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Stan i organizacja edukacji przedszkolnej

Wychowanie przedszkolne w znaczaco przyczynia si¢ do wyrow-
nania szans edukacyjnych, co w bezposredni sposob przeklada si¢ na
owocng walke krajow Europy i catego §wiata z ubdstwem oraz bedacym
jego pochodng wykluczeniem spotecznym i kulturalnym. To wiasnie wiek
przedszkolny jest najwlasciwszym czasem do tego, aby z powodzeniem
niwelowa¢ wszelkiego rodzaju réznice bedace rezultatem wptywu $rodo-
wiska, w jakim wychowuije sie i przebywa dziecko®®.

Mimo to w Polsce jedynie 36% dzieci w wieku przedszkolnym
uczeszcza do tego rodzaju placowek. Oznacza to, ze wskaznik upo-
wszechnienia wychowania przedszkolnego w naszym kraju jest jednym
Z najnizszych posrod krajow Unii Europejskiej. Przyczyn takiego stanu
rzeczy jest wiele, m.in.!":

e wieloletnie zaniedbania w obszarze polityki edukacyjnej

i spolecznej panstwa, przejawiajagce sie miedzy innymi
w ogromnej liczbie likwidowanych badZz reorganizowanych
placowek przedszkolnych; taka polityka wymuszona jest bra-
kiem $rodkow finansowych mogacych zagwarantowac jej funk-
cjonowanie;

e brak wsparcia ze strony wladz lokalnych, ktore postrzegaja pla-

cowki przedszkolne jako te, ktore najtatwiej zlikwidowac, bez

wigkszego uszczerbku dla lokalnej spotecznoscei;

8 A Krawczyk-Mil, Organizowanie edukacji przedszkolnej, Katowice 2008, s. 8.

7 A, Krawczyk-Mil, Znaczenie edukaciji przedszkolnej, Katowice 2008, s. 29-30; R. Pawlak,
op.cit, 116-117; Branska E., Zagrozenia i szanse edukacji przedszkolnej, ,\Wychowanie
W Przedszkolu 2008, nr 5, s. 5-8.
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brak $wiadomosci wtadz samorzadu terytorialnego (organu
prowadzacego przedszkola), a takze spoleczenstwa na temat
roli, jaka edukacja przedszkolna odgrywa w zyciu cztowieka,
wzrost stopy bezrobocia 1 wynikajgce z niego pogorszenie sy-
tuacji materialnej rodzicow;

wprowadzenie oplat za uczeszczanie dzieci do przedszkoli.

Jednym z problemow edukacji przedszkolnej jest rowniez tworzenie

zbyt duzych, bo liczacych 30-35 osob, grup przedszkolnych, podczas gdy

gorna granica dopuszczalnej liczby dzieci w grupie wynosi 25. Dodatkowo

sytuacje komplikuje réwniez duze zréoznicowanie wiekowe dzieci w tak

licznych grupach. Tworzg je bowiem dzieci w wieku lat trzech, a takze pig-

ciu. Tak liczne grupy negatywnie wplywaja na realizacje tresci programo-

wych wychowania przedszkolnego, a takze maja wiele innych ujemnych

konsekwenciji, do ktérych najczesciej zalicza sie™;

oczekiwanie np. na dostep do zabawki, wyjscie do toalety,
positek;

przerywanie, polegajace na konieczno$ci przekazywania inne-
mu dziecku atrakcyjnej zabawki, na dyrektywnym kierowaniu
przez nauczyciela aktywnoscia dzieci; przerywanie wyrabia
u dziecka poczucie bezsilnosci;

niemoznos$¢ dziatania, czgsto wywolujaca u dzieci frustracje,
rozdraznienie, a nawet zniechecenie;

wzajemne, przypadkowe lub zamierzone przeszkadzanie pod-

czas trwania zabaw ruchowych czy zajg¢ plastycznych.

Z racji tego, ze Polska od 2004 roku jest pelnoprawnym czton-

kiem Unii Europejskiej, a takze ze wzgledu na nawarstwiajace si¢ przez

BA, Krawczyk-Mil, Znaczenie edukacji przedszkolnej ..., op.cit., s. 27-28.
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cate lata zaniedbania w zakresie wychowania przedszkolnego, wiadze
oswiatowe naszego kraju podjety szereg dzialan majacych na celu po-
prawienie stanu rzeczy, a wigc przywrocenie edukacji przedszkolnej
przynaleznej jej rangi i miejsca w Systemie o$§wiatowym ze wzgledu na
rolg, jaka odgrywa w rozwoju dzieci.

Przetomowym momentem okazat si¢ rok 2005, kiedy wiadze
o$wiatowe kraju opracowaty Strategi¢ rozwoju edukacji przypadajaca na
lata 2007-2013". Autorzy tego dokumentu podkreslili szczegdlng role
wychowania przedszkolnego, ktore zostato potraktowane jako podstawa
nabywania umiejetnos$ci na wyzszych szczeblach edukacji. Zmiany od-
noszace si¢ do edukacji przedszkolnej maja dotyczy¢ przede wszystkim
zwickszenia jej dostgpnosci, a takze wyrownywania szans edukacyjnych.
Realizacja tak nakre§lonych celéw ma polegaé przede wszystkim na’;

e wprowadzeniu alternatywnych form edukacji przedszkolnej

w celu zmniejszenia obcigzen natury organizacyjnej;

e zagwarantowaniu jak najwyzszej jakosci edukacji zwigzanej
ze srodowiskiem zycia dziecka;

e zaangazowaniu rodzicow w proces wychowawczy, dzigki
czemu mozliwe bedzie usprawnienie organizacji pracy placo-
wek przedszkolnych, a takze zwigkszenie ich efektywnosci;

e zapewnieniu tagodnego przejscia dzieci z przedszkolnego do
szkolnego etapu ksztalcenia.

Ogromne znaczenie dla edukacji przedszkolnej miat ogloszony row-

niez w 2005 roku projekt Programu Operacyjnego ,,Wyksztalcenie

19 Strategia rozwoju edukacji na lata 2007-2013, Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu, Warszawa 2005.
% |bidem, s. 31-33.
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i kompetencje” Narodowy Plan Rozwoju na lata 2007-2013%, ktdérego prio-

rytetami uczyniono upowszechnienie, a takze podniesienie jakosci edukacji

przedszkolnej 1 wezesnoszkolnej. Cele powyzszego programu operacyjnego

koncentrowaty si¢ przede wszystkim wokot koniecznosci®:

objecia edukacja przedszkolng znacznie wigkszej liczby dzieci;
zagwarantowania jak najwyzszej jakosci edukacji wspieraja-
cej indywidualny rozwdj dzieci i przygotowanie ich do edu-
kacji szkolnej;

uswiadomienia spoteczenstwu znaczenia wychowania przed-
szkolnego dla prawidtowego edukacyjnego oraz spotecznego

rozwoju dziecka.

Powodzenie realizacji tak zdefiniowanych celow uzaleznione jest

od dziatan, jakie zostang podjete w jej ramach. Odnosza si¢ one przede

wszystkim do obligatoryjnosci w zakresie®:

3

propagowania wychowania przedszkolnego, w tym rowniez
jego alternatywnych form;

upowszechniania innowacyjnych rozwigzan natury organiza-
cyjnej i metodologicznej;

zorganizowania zakrojonej na szerokg skale kampanii o cha-
rakterze informacyjnym i promocyjnym, ktérej celem bedzie
wskazanie korzysci, jakie sg rezultatem uczestniczenia dzieci

w wychowaniu przedszkolnym.

Niezwykle wazny dla edukacji przedszkolnej byt rok szkolny

2010/2011, od ktérego dzieci rozpoczynaja swoja przygode edukacyjng

2! program Operacyjny ,,Wyksztalcenie i kompetencje”. Narodowy Plan Rozwoju na lata
2007-2013, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2005.

% |bidem, s. 36-38.

% Ibidem, s. 36-38.
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na szczeblu przedszkolnym w wieku lat pieciu — objgte bowiem zostaty
obowigzkowym rocznym przygotowaniem przedszkolnym. W roku
szkolnym 2012/2013 obowigzkiem nauki szkolnej zostang objete dzieci
szescioletnie, ktore przedszkole musi odpowiednio do tego przygoto-
wac. Od 2009 roku placoéwki przedszkolne zaczety dziataé zgodnie
z zapisami Ustawy z dnia 19 marca 2009 roku o systemie o§wiaty®’
okreslajacymi, ze wychowaniem przedszkolnym zostaja objete dzieci
w wieku od lat trzech do lat pigciu (do konca roku kalendarzowego,
w ktorym dziecko konczy szosty rok zycia). Proces wychowania przed-
szkolnego moze odbywaé si¢ zardéwno na terenie przedszkola, jak
1 w oddzialach przedszkolnych, szkotach podstawowych, a takze innych
placowkach legitymujacych si¢ uprawnieniami do prowadzenia eduka-
cji przedszkolnej.

Nieco inaczej sytuacja przestawia si¢ w odniesieniu do dzieci ma-
jacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W ich przypadku
edukacja przedszkolna rozpoczyna si¢ na rok przed planowanym poj-
sciem do szkoty. Do obowigzkéw placowki przedszkolnej przyjmujacej
dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy zapew-
nienie im odpowiednich warunkow do wszechstronnego rozwoju, a tak-
ze zorganizowanie zaje¢ o charakterze rewalidacyjnym. Dla dzieci wy-
magajacych ksztatcenia specjalnego tworzy si¢ placéwki specjalnie dla
nich przeznaczone lub przedszkola integracyjne.

Zgodnie z zapisami ustawowymi zapewnienie dzieciom dostgpu
do placowek prowadzacych edukacje przedszkolng spoczywa na bar-
kach samorzadu terytorialnego, czyli w tym wypadku gminy, jako or-

ganu prowadzacego placowki oswiatowe na swoim terenie. W przypad-

24 Ustawa z dnia 19 marca 2009 roku o systemie o$wiaty (Dz.U. 2009, Nr 56, poz. 458).
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ku, kiedy wystepuje niewystarczajgca liczba placowek oswiatowych,
samorzad zobowigzany jest do jej zwickszenia, tak aby zapewnic
wszystkim dzieciom zamieszkatym na terenie gminy mozliwos$¢ odby-
cia przynajmniej rocznego ksztatcenia przedszkolnego.

Ustawa o systemie o§wiaty zawiera rOwniez zapisy stanowigce, ze
droga dziecka z domu do przedszkola nie powinna przekracza¢ trzech
kilometrow. W przeciwnym wypadku na gminie spoczywa obowigzek
zapewnienia dzieciom transportu do przedszkola badz tez zwrotu kosz-
tow przewozu srodkami komunikacji miejskiej, za$ ich rodzicom kosz-
tow opieki.

Rodzice, pod warunkiem zasig¢gnigcia opinii w poradni psychologicz-
no-pedagogicznej, maja réwniez mozliwos¢ uzyskania zezwolenia na na-
uczanie domowe dziecka. Ich obowigzkiem jest w takim wypadku realizo-
wanie z dzieckiem tej samej podstawy programowe;j, ktora realizowana jest
w przypadku dzieci uczgszczajacych do przedszkola, za$ rezultaty edukacji
dziecka objetego nauczaniem domowym kontrolowane sg przez dyrektora
przedszkola®. Dziecko moze rowniez zostaé objete indywidualnym rocz-
nym przygotowaniem przedszkolnym (badz wczesnym wspomaganiem
rozwoju) — na podstawie orzeczenia wydanego przez zespdt specjalistow
w poradni psychologiczno-pedagogicznej®®.

Wspotczesne przedszkole musi by¢ instytucjg profesjonalnie
sprawujacg opieke nad dzie¢mi 1 dbajacg o ich calosciowy rozwoj. Tak
wiec do jego zadan nalezy przede wszystkim®':

e stwarzanie takich sytuacji, ktoére beda stanowily dla dzieci

zrédto zaspokojenia potrzeb;

2 A, Klim-Klimaszewska, op.cit, s. 27.
%% |bidem, s. 55.

2T A, Krawczyk-Mil, Znaczenie edukacji przedszkolnej ..., op.cit., .37-38.
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stwarzanie warunkéw sprzyjajacych pobudzaniu aktywnosci
tworczej dzieci;

udzielanie pomocy dzieciom, u ktorych wystepuja problemy
o0 charakterze emocjonalnym, poznawczym i motywacyjnym;
uczenie dzieci wiary we wilasne sity 1 mozliwosci;

wspieranie wychowankéw w zakresie tworczego przezywa-
nia pierwszych zyciowych porazek;

wyrabianie w dzieciach wytrwatosci, samodzielnosci, a takze
odpowiedzialnosci;

diagnozowanie rozwoju podopiecznych, ktére pozwoli na-
uczycielowi na lepsze rozpoznanie ich indywidualnych moz-
liwosci; dzieki temu pedagog bedzie mogt ustali¢ potrzeby
rozwojowe dzieci, na ich bazie opracowaé indywidualne pro-
gramy wspomagania podopiecznych i korygowania ich roz-
woju; tego rodzaju diagnoza stanowi rowniez pomoc dla ro-
dzicow, umozliwia im bowiem poznanie stanu gotowosSci
swojego dziecka do podjgcia nauki w szkole podstawoweyj;
wspomaganie indywidualnego rozwoju dzieci, w polaczeniu
z wdrozeniem dziatan o charakterze kompensacyjnym w celu
zniwelowania brakow edukacyjnych, a takze deficytow kultu-
rowo-spotecznych srodowiska, z ktorego dziecko pochodzi

I w ktorym si¢ wychowuje.
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Sukces edukacji przedszkolnej uzalezniony jest od wielu czynni-

kéw, w tym rowniez od tego, czy placowka przedszkolna funkcjonuje

prawidtowo. To za$ stanowi sume takich czynnikow, jak®;

zaangazowanie kadry w realizacj¢ wspolnych planéw i celow,
akceptowanie przez nig obowigzujacych w placowce norm;
uczestniczenie w procesie wychowawczym nie tylko dzieci
I nauczycieli, ale takze rodzicow;

ciggle doskonalenie kadry;

podejmowanie grupowych decyzji;

pozytywne przywodztwo;

wspodlna praca nad optymalnym programem nauczania, ktory
bedzie spetniat oczekiwania oraz zaspokajat potrzeby samych
dzieci, jak i ich otoczenia;

wyznawanie wspolnych wartosci przez pracownikéw 1 wspol-
pracownikéw przedszkola;

efektywne wykorzystanie czasu przeznaczonego na nauke;
aktywne wspieranie placowki przez wtadze o$wiatowe i $§ro-

dowisko lokalne.

7 tego, co napisano powyzej na temat stanu edukacji przedszkolnej

W Polsce wynika, ze wladze oswiatowe centralnego szczebla na przestrzeni

ostatnich kilku lat podjely zintensyfikowane wysitki na rzecz wydobycia

wychowania przedszkolnego z zapasci, w jakiej si¢ ono znajdowato. Rozpo-

czeto wiec realizacje zadan majacych na celu upowszechnienie edukacji

przedszkolnej, a takze podniesienie jakosci i efektywnosci ksztatcenia reali-

zowanego w jej ramach. Wiadze oswiatowe daza wige do stworzenia eduka-

cji przedszkolnej na miare standardow XXI wieku.

%8 A, Klim-Klimaszewska, op.cit, s. 25.
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Cele edukacji przedszkolnej

Od jakosci 1 efektow edukacji przedszkolnej w bezposredni spo-
sOb uzaleznione sg rezultaty dalszej nauki dziecka. Wychowanie przed-
szkolne bowiem nie tylko stymuluje wszechstronny rozwdj mtodego
cztowieka, ale rowniez na tym etapie edukacji dokonywana jest diagnoza
rozwoju dziecka potaczona z ewentualng korekta jego niewlasciwych
nawykoéw 1 zachowan. Edukacja przedszkolna jest réwniez traktowana
jako pierwszy etap ksztalcenia przygotowujacy do przejscia do klas
wczesnoszkolnych. W zwigzku z powyzszym do celow edukacji przed-
szkolnej zalicza si¢ przede wszystkim?:

e wspomaganie rozwoju uzdolnien kazdego dziecka w pota-
czeniu z ksztatceniem czynnosci intelektualnych niezbgdnych
mu w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji;

e budowanie w dzieciach systemu wartosci moralnych i etycz-
nych, tak aby posiadaty orientacje dotyczaca tego, co dobre,
a co zle oraz aby umiaty odréznia¢ jedno od drugiego;

e udzielanie dzieciom odpowiedniej pomocy w zakresie radze-
nia sobie z emocjami, ktore stanowi fundament umiejetnego
pokonywania trudnos$ci, a takze tagodnego znoszenia stresu

oraz porazek;

2 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna: metamorfoza statusu i przedmiotu badas, Kra-
kow 2006, s. 192-198, 232-241; A. Krawczyk-Mil, Znaczenie edukacji przedszkolnej, s. 37,
41-42; A. Klim-Klimaszewska, op.cit., s. 68-69; Podstawa programowa z komentarzami,
t.1, Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna (Dz.U. 2009, Nr 4, poz.17), s. 13; M. Kwa-
$niewska, W. Zaba-Zabinska, Nasze przedszkole. Program edukacji przedszkolnej wspoma-
gajqcy rozwdj aktywnosci dzieci, Kielce 2009, s. 9-11.
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e rozwijanie u dzieci umiejetnosci spotecznych, ktore stanowia
baze dla budowania wlasciwych relacji zar6wno z rowiesni-
kami, jak 1 z osobami dorostymi;

e stwarzanie warunkow sprzyjajacych wspolnej, zgodnej za-
bawie i nauce dzieci posiadajacych zréznicowane mozliwosci
percepcyjne, intelektualne i fizyczne;

e troszczenie si¢ i czuwanie nad sprawnoscig fizyczng i zdro-
wiem dzieci, w powigzaniu z koniecznoscig zachgcania ich
do brania czynnego udziatu w zabawach i grach sportowych;

e budowanie wiedzy dziecka dotyczacej $wiata fizycznego,
przyrody, nauki, techniki 1 spoteczenstwa,

e ksztalcenie u dzieci sprawno$ci w zakresie werbalizowania
| prezentowania swoich przemys$len w sposob jasny i zrozu-
miaty dla innych;

e wprowadzanie dziecka w §wiat wartosci estetycznych, w po-
taczeniu z ksztalttowaniem umiejetnosci zwigzanych z wypo-
wiadaniem si¢ poprzez muzyke, sztuki plastyczne, a takze
mate formy teatralne;

e dazenie do wyksztatcenia w dziecku poczucia przynaleznosci
spotecznej do rodziny, grupy rowiesniczej, wspolnoty naro-
dowej, a takze ksztaltowanie postawy patriotycznej;

e zapewnienie dzieciom szans edukacyjnych, poprzez podej-
mowanie dzialan majacych na celu wspieranie ich aktywno-
$ci, ciekawosci, samodzielnosci, w potaczeniu z ksztattowa-
niem umiejetnosci niezbednych w edukacji szkolne;.

Wychowanie przedszkolne, stanowigce pierwszy etap edukacji,

stwarza dziecku mozliwo$¢ nabywania pierwszych doswiadczen zwigza-
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nych z funkcjonowaniem w instytucjonalnie zorganizowanym $rodowi-
sku, zdobywania wiedzy 1 umiej¢tnosci, stanowiacych podstawe jego
funkcjonowania w edukacji szkolnej, a takze w dorostym zyciu. Niezwy-
kle wazne jest, aby proces ksztalcenia i wychowania na tym etapie edu-
kacji nie stanowit dla dzieci przykrego obowigzku, ale odbywat sie
w atmosferze zyczliwos$ci, zrozumienia, zaufania, poszanowania prawa

dziecka do bycia indywidualng i niepowtarzalng jednostka.

Nowy model wychowania przedszkolnego

We wszelkich koncepcjach zwigzanych z edukacja postuluje si¢
odejscie od technokratycznego, autorytarnego modelu nauczania (wspo-
mniano o tym w podrozdziale Rola i cele wspolczesnej szkoly w konteKscie
procesu globalizacji) na rzecz realizowania nowoczesnego modelu ksztat-
cenia i wychowania, opartego na podmiotowym traktowaniu dziecka, ktore
sprzyja jego intelektualnemu, emocjonalnemu, wolicjonalnemu, spotecz-
nemu, poznawczemu, estetycznemu i fizycznemu rozwojowi. Taki model
edukacyjno-wychowawczy niewatpliwie sprzyja wymaganiu stawianemu
przed edukacja, rozumianemu jako konieczno$¢ uksztattowania cztowieka
na miar¢ XXI stulecia, a wigc elastycznego, posiadajgcego bogata i rozbu-
dowang wyobrazni¢ w potaczeniu ze zdolnoscig do tworczego wyrazania
swoich mysli, ktérego dodatkowo cechuje nowatorstwo, innowacyjnosé¢
W mysleniu, dziataniu i rozwigzywaniu problem(')w30.

W nowym modelu wychowania przedszkolnego dziecko stanowi

podmiot wszelkich dziatan dydaktycznych i wychowawczych. Dlatego

% A, Klim-Klimaszewska, op.cit., 5.22-23.
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tez zasadniczym zadaniem nauczycieli jest dostrzeganie, rozumienie,
a takze dazenie do zaspokajania indywidualnych potrzeb wychowankéow.

Omawiany model edukacji przedszkolnej przyznaje dziecku zde-
cydowanie wiekszg autonomi¢ 1 samodzielno$¢ niz odchodzacy do lamu-
sa model technokratyczny. Podstawowymi formami aktywnos$ci matego
dziecka czyni on®":

e zabawg, dzieki ktorej dziecko przyswaja sobie najwazniejsze
zasady, normy spoleczne, a takze wdraza si¢ do pracy i wy-
pelniania obowiazkow;

e samodzielne, spontaniczne zaspokajanie aktywnosci poznaw-
czej dziecka poprzez obserwowanie otoczenia, zadawanie py-
tan, reagowanie na obcowanie z natura, literaturg, sztuka;

e wpisang w natur¢ dziecka aktywno$¢ tworcza, podejmowang
przez nie dla przyjemnosci, a zaspokajang poprzez mowe, mi-
mike, gesty, dzwieki, rysunek.

Istotnym elementem, zaréwno z punktu widzenia wychowania mate-
go dziecka, jak i z punktu widzenia nowego modelu edukacji przedszkolnej
jest wspoltdziatanie dzieci w grupach majace na celu wspdlne osigganie celow
oraz realizowanie postawionych przed nimi zadan, nauczycieli, a takze rodzi-
cow, ktorzy powinni stac si¢ petlnoprawnymi partnerami przedszkola. Impli-
kuje to konieczno$¢ ponoszenia wspolnej odpowiedzialnosci rodzicow i na-
uczycieli za ksztalcenie i wychowywanie dzieci, a takze za konsekwencje
wynikajace z ich wspolpracy. Niezwykle wazne jest, aby osadzone w tym
kontekscie relacje na linii nauczyciel — rodzic oparte byly na poszanowaniu

.o . ;e 1 2
praw i niezaleznosci kazdej ze stron®.

3! Klim-Klimaszewska, op.cit., 5.23, 161.
% Ibidem, s. 25.
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Samodzielnos¢ dziecka, podejmowanie przez nie aktywnosci

tworczej, a takze uczenie si¢ przez zabawe¢ maja ostatecznie doprowadzi¢
do uksztattowania mlodego cztowieka rozumiejgcego siebie i §wiat, na-
bywajacego umiejetnosci poprzez dziatanie, potrafigcego odnalez¢ swoje
miejsce W grupie rowiesniczej i wspolnocie, a takze zbudowaé wiasny

system wartosci.
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4. Edukacja wczesnoszkolna
w Polsce

Podstawa prawna

Kwestie zwigzane z edukacja wczesnoszkolna, podobnie jak
w przypadku edukacji przedszkolnej, reguluja zapisy ustawy o systemie
oéwiaty33, a takze ustawy o samorzadzie terytorialnym, na ktérym spo-
czywa obowigzek zaspokajania zbiorowych potrzeb wspolnoty, w tym
rowniez tych zwigzanych z edukacja publiczna®. W zwiazku z powyz-
szym, zgodnie z zapisami zawartymi w ustawie o systemie o$wiaty,
W gestii samorzadu terytorialnego, a wigc: gmin (przywrdconych na mo-
cy reformy administracyjnej kraju przeprowadzonej w 1999 roku), po-
wiatow 1 samorzadow wojewodztw lezy zakladanie oraz prowadzenie
publicznych placowek o$wiatowych, a takze zapewnienie im wtasciwych
warunkow funkcjonowania, obstugi finansowej i administracyjnej, jak
réwniez wyposazenie ich w pomoce dydaktyczne i sprzgt niezbedny do

realizowania programéw nauczania i programow wychowawczych.

Organizacja edukacji wczesnoszkolnej

Obecna struktura systemu o$wiaty stanowi rezultat wprowadzonej

w zycie w 1999 roku reformy systemu edukacji. W jej wyniku utworzono

3 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 1991, Nr 95, poz. 425); Ustawa
z dnia 19 marca 2009 roku o zmianie systemu o$wiaty oraz niektorych ustaw (Dz.U. 2009,
Nr 56, poz. 458).

% Ustawa z dnia 8 marca 1990 roku o samorzadzie gminnym (Dz.U. 1990, Nr 16, poz. 95).
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szescioletnig szkole podstawowg, gimnazja, a takze znacznie rozbudo-
wano system szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Rzeczona reforma rady-
kalnie zmodernizowata rowniez treSci nauczania, a takze rozpoczeta pro-
ces majacy na celu przeksztatcenie szkoty autokratycznej w instytucje
o charakterze demokratycznym. Z punktu widzenia edukacji wczesnosz-
kolnej przelomowe znaczenie miato wprowadzenie w klasach I-Ill na-
uczania zintegrowanego, bezposrednio odnoszacego si¢ do podmiotowe-
go, demokratycznego modelu nauczania.

Kolejny przelomowy i znaczacy moment dla funkcjonowania edu-
kacji wezesnoszkolnej stanowit rok szkolny 2009/2010, w ktorym weszty
w zycie zmiany dotyczace wieku dzieci rozpoczynajacych edukacje weze-
snoszkolng. Nauk¢ w szkole beda rozpoczynaty dzieci w wieku lat szesciu,
a nie, jak do tej pory, siedmiu. Wedle projektowanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej zmian, w roku szkolnym 2012/2013 wszystkie sze-
sciolatki majg obowiazkowo rozpoczynac¢ nauke w pierwszej klasie szkoty
podstawowej. Inaczej przedstawia si¢ sytuacja dzieci posiadajacych orze-
czenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego. One bowiem mogg rozpoczy-
na¢ nauke szkolng p6zniej niz w wieku lat szesciu, jednak nie pozniej niz

do konca roku, w ktorym ukoncza 6smy rok zycia®.

Cele edukacji wczesnoszkolnej

Edukacja wczesnoszkolna, podobnie jak edukacja przedszkolna,
przypada na okres, w ktorym ksztattuje si¢ cato§ciowa struktura psychiki,
a takze osobowosci dziecka. Na tym etapie rozwoju jest ono niezwykle

podatne na wszelkiego rodzaju oddzialywania o charakterze wychowaw-

% A, Klim-Klimaszewska, op.cit., s. 26.
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czym. Stad za gtowny cel edukacji wczesnoszkolnej, podobnie jak dal-
szych etapow ksztalcenia, uznaje stymulowanie dziecka w jego rozwoju
intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i este-
tycznym, przede wszystkim poprzez zaspokajanie jego potrzeb rozwojo-
wych, a takze stwarzanie mu odpowiednich warunkéw do rozwoju jego
zdolnosci 1 zainteresowan. Natomiast drugi cel edukacji wczesnoszkolnej
stanowi przygotowanie dziecka do edukacji na jej wyzszym szczeblu, tak
aby w miare¢ tagodnie przeszio ono z ksztalcenia zintegrowanego do na-
uczania przedmiotowego realizowanego w klasach IV-VI szkoty pod-
stawowej*.

Cele edukacji pozostaja w Scistym zwigzku z zadaniami, jakie
stoja przed szkola, ktéra ma wychowywac, ale rowniez edukowaé dzieci
klas poczatkowych, przy roéwnoczesnym zachowaniu ich autonomii.
W zwigzku z powyzszym szkola zobowigzana jest do podj¢cia dziatan
W nastepujacych zakresach®”:

e realizowanie programu nauczania i programu wychowania,
dla ktorego centrum oddzialtywania stanowi dziecko z jego
indywidualnymi mozliwosciami oraz indywidualnym tem-
pem rozwoju;

e poszanowanie 1 przestrzeganie trojpodmiotowosci (uczen —
szkota — dom rodzinny) oddziatywan wychowawczych i edu-

kacyjnych;

% D. Stawska, Edukacja wczesnoszkolna jako zintegrowana catosé¢, www.eduforum.pl/
modules.php?name=Publikacje&d_op [data dostgpu: 13.12.2011]; Cz. Kupisiewicz, Dy-
daktyka ogdlna, Warszawa 2002, s.72; Podstawa programowa..., 0p.Cit., 5. 30-31.

87 podstawa programowa..., op.cit., 30-31.
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e rozwijanie:

o zdolno$ci poznawczych, predyspozycji i zainteresowan
dziecka;

o  ciekawosci dziecka wzglgdem poznawania otaczajace-
go je $wiata, a takze dazenia do prawdy;

o samodzielnosci, odpowiedzialnos$ci za Siebie oraz swoje
otoczenie;

o ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej;

o aktywnos$ci badawczej;

o dziatalno$ci tworczej;

¢ modelowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki;

e uznanie i akceptacja dla godnos$ci dziecka;

e zagwarantowanie dziecku przyjaznych, bezpiecznych, zdro-
wych, a wige sprzyjajacych nauce, zabawie, dziataniu indywi-
dualnemu 1 zespotowemu, warunkéw;

e wyposazenie dziecka w podstawowe umiejetnosci: pisania, czy-
tania, matematyczne, ktore stanowig podstawe funkcjonowania
nie tylko w s$rodowisku szkolnym, ale w przede wszystkim
W zyciu codziennym;

e sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka, ktére stano-
wig warunek sine qua non §wiadomego, aktywnego i opartego
na uznanym systemie etycznym, uczestniczenia w zyciu spo-
tecznym.

Z powyzszego zestawu zadan realizowanych przez szkole jasno

wynika, Ze celem edukacji samej w sobie nie jest ksztalcenie w dzieciach

wylacznie podstawowych umiejetnosci, ale wdrazanie ich do samoro-
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zwoju, samoedukacji, kreatywnos$ci w mysleniu, dziataniu i rozwigzywa-

niu problemow, pracy zespotowe;.

Nowy model edukacji wczesnoszkolnej

Nowy model edukacji wczesnoszkolnej, wprowadzony reforma
systemu oswiaty w 1999 roku, wyrasta z humanistyki, w ktorej cztowiek
stawiany jest w centrum (antropocentryczny model $wiata) i traktowany
podmiotowo. Zasadza si¢ on wigc przede wszystkim na:

e podmiotowosci nauczania;

e rezygnacji z przedmiotowego nauczania na rzecz zintegrowa-

nego podawania tresci;

e rezygnacji z systemu przedmiotowo-lekcyjnego;

e dostosowaniu czasu pracy do aktywnosci poznawczej dziecka,;

e wprowadzeniu oceny opisOwej.

Nowy model edukacji wczesnoszkolnej pozwala dziecku na cie-
szenie si¢ duza autonomia, jego tworcy wzieli bowiem pod uwagg zain-
teresowania dziecka, a takze jego cechy psychofizyczne. Tresci naucza-
nia w ksztalceniu zintegrowanym obejmuj 3%

e cdukacje polonistyczng, w ktorg wpisuje sig:

o obligatoryjno$¢ wspomagania rozwoju umystowego dzie-
ci w zakresie wypowiadania si¢, werbalizowania swoich
mysli, a takze dbatosci o kulture jezyka;

o poczatkowa nauke czytania i pisania;

o ksztaltowanie w uczniach umiejetnosci wypowiadania

si¢ poprzez mate formy teatralne;

8 podstawa programowa..., op.cit., s. 31-36.
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nowozytny jezyk obcy;

edukacj¢ muzyczna, majaca na celu przygotowanie i wdroze-
nie uczniéw do odbioru i tworzenia muzyKki;

edukacje plastycznag, polegajaca na zapoznawaniu dzieci z ar-
chitekturg, malarstwem oraz rzezbg, co ma wdrozy¢ je do
wyrazania wlasnych uczu¢ 1 mysli za pomocg réznorodnych
form plastycznych; edukacja plastyczna obejmuje réwniez
przygotowanie uczniéw do korzystania z medialnych $rod-
kow przekazu,

edukacj¢ spoteczna, ktorej celem jest wychowanie dzieci do
zgodnego wspoétdziatania z rowiesnikami oraz dorostymi;
edukacje przyrodnicza, na ktérg sktada si¢ takie kierowanie
wychowaniem dzieci, aby rozumialy i szanowaty przyrode
0zZywiong i nieozywiona;

edukacj¢ matematyczng, ktorej celem jest wspomaganie roz-
woju umystowego dzieci w zakresie ksztaltowania ich wie-
dzy 1 umiej¢tnosci matematycznych;

zajecia techniczne, umozliwiajace dzieciom poznawanie roz-
maitych urzadzen i sposobu ich obstugiwania; ich celem jest
réwniez wdrozenie dzieci do dziatan konstrukcyjnych;
wychowanie fizyczne, ktérego zasadniczym celem jest ksztal-
towanie sprawnosci fizycznej dzieci, a takze ich edukacja
zdrowotna;

etyke, majaca na celu przyblizanie dzieciom warto$ci etycz-
nych, przede wszystkim na podstawie basni, bajek, a takze

obserwacji zycia codziennego.
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Z racji tego, ze edukacja wczesnoszkolna ma za zadanie pobudzac
dziecko do wielokierunkowej aktywnosci, a takze przedstawia¢ mu jed-
nolity obraz $wiata, ksztalcenie na etapie klas I-III szkoty podstawowe;j
nie odbywa si¢ w systemie klasowo-lekcyjnym. Integracja migdzy-
przedmiotowa pozwala na uzupelnianie, rozszerzanie i dopetnianie tresci
zaje¢ zwigzanych z jednym przedmiotem czynnosciami dydaktycznymi
lub wychowawczymi z zakresu innych przedmiotow. Daje ona rowniez
mozliwo$¢ tworzenia sytuacji zadaniowych, ktére znaczaco pobudzaja
aktywnos¢, pomystowos¢ i kreatywno$¢ dzieci. Integracja miedzyprzed-
miotowa przybiera dwie zasadnicze formy>:

e tresciowa, tozsamg z opracowywaniem w tym samym czasie
zblizonej tematyki z zakresu réznych przedmiotoéw, a takze
wykorzystywaniem wiedzy juz wczesniej zdobytej;

e czynnosciowa, wyrazajacg si¢ przenoszeniem dziatan charak-
terystycznych dla danego przedmiotu na inne lekcje.

Nauczanie zintegrowane, ktore nie bazuje na systemie przedmio-
towo-lekcyjnym, pozwala na ksztalcenie w dzieciach samodzielno$ci
w mysleniu, dzialaniu, rozwigzywaniu problemow w sposob innowacyj-
ny, a takze tworczego podejécia do powierzonych im zadan.

Niezwykle waznym elementem sktadowym nowego modelu edu-
kacji wczesnoszkolnej jest odejscie od tradycyjnego, szesciostopniowe-
go, systemu oceniania na rzecz wprowadzenia oceny opisowej, ktora

stanowi bardziej skuteczng formeg oceniania osiggni¢¢ edukacyjnych

%9 B. Bednarczuk, Integracja w edukacji wczesnoszkolnej — potrzeba naszych czasow czy wy-
muszona alternatywa? [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna. Postulaty, projekty
i kontynuacje, t.2, Krakow 2007, 202-218; D. Stawska, Edukacja wczesnoszkolna jako zinte-
growana catosé, www.eduforum.pl/modules.php?name=Publikacje&d_op. [data dostepu:
05.08.2011].
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ucznioéw, a takze wlozonego w nauk¢ wysitku. Ocena opisowa petni czte-
ry podstawowe funkcje*:

e motywacyjng, polegajaca przede wszystkim na nagradzaniu
ucznidw za ich osiggnigcia i starania;

e korekcyjna, tozsama ze wskazywaniem uczniom obszardw
wiedzy oraz umiejetnoscei, ktore wymagaja dodatkowej pracy
I doskonalenia;

e diagnostyczna, majaca na celu okreslenie mozliwosci rozwo-
jowych dziecka;

e informacyjng, rozumiang jako przekazywanie informacji na
temat tego, czego dziecko si¢ nauczyto, co poznato i co zro-
zumiato w toku ksztatcenia.

Edukacja wczesnoszkolna w nowym wydaniu charakteryzuje sig
wigc odejsciem od dydaktycznego formalizmu przejawiajacego si¢
w nadmiernych rygorach dydaktycznych i wychowawczych, ktore znacznie
ograniczaly prawo ucznia do swobodnej, tworczej ekspresji, nie biorac pod
uwage jego indywidualnych mozliwosci 1 predyspozycji, ktdre powinny

stanowi¢ podstawe doboru metod dydaktycznych i wychowawczych.

0 M. Giermakowski, Ocena wspierajgca rozwdj dziecka, ,,Nowe w Szkole” 1998/1999,
nr 3, s. 16-17; Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej, http:/Awww.profesor.pl/
mat/nad/pokaz_material_tmp.php?plik=na4/na4_bardu 020522 2.php&id_m=1211 [data
dostepu: 05.08.2011].
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5 . Nauczyciel edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej

Nie ulega watpliwosci, ze nauczyciela nalezy uzna¢ za najistotniejszy
czynnik sprawczy w zakresie procesu ksztalcenia i wychowania na pierw-
szym (przedszkolnym i wczesnoszkolnym) etapie edukacji. Podstawe jego
wszelkich dziatan, zarowno dydaktycznych, jak i wychowawczych powinna
stanowi¢ gruntowna, wcigz aktualizowana i poszerzana wiedza z zakresu pe-
dagogiki, psychologii, metodyki nauczania.

Nalezy pokresli¢, ze nowy model edukacji, w tym rowniez edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, odchodzi od pojmowania nauczyciela jako
osoby, ktorej dziatalno$¢ ogranicza si¢ do przekazywania wiedzy, jej egze-
kwowania i podejmowania czynnosci o charakterze wychowawczym. Jego
zadanie nie polega juz na narzucaniu uczniom i wychowankom z gory okre-
slonego, ustalonego 1 uznanego za jedyny wilasciwy, systemu zachowan
i postaw. Nie do przyjecia jest sytuacja, w ktorej pominieta zostaje podmio-
towos$¢ dziecka, dajaca mu mozliwos¢ wyboru systemu wartosci, a takze two-
rzenia ich wiasnej hierarchii. Pojawia si¢ nowy typ nauczyciela, legitymujacy

sie kompetencjami**:

*! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 roku
w sprawie standardow ksztalcenia nauczycieli (Dz.U. Nr 207, poz. 2110); T. Mroz, Problem
kompetencji nauczyciela w reformowanej szkole [w:] E. Koziol, E. Kobylecka (red.),
W poszukiwaniu wyznacznikow kompetencji nauczyciela XXI wieku, Zielona Goéra 2002,
s. 113-116; W. Osmanska-Furmanek, M. Furmanek, Kompetencje informatyczne nauczycieli
jako element standardu przygotowania pedagogicznego [w:] E. Koziot, E. Kobytecka (red.),
W poszukiwaniu wyznacznikéw..., op.cit., s.153-168; M. Magda, Kompetencje moralne
nauczyciela [w:] E. Koziot, E. Kobylecka (red.), W poszukiwaniu wyznacznikéw
kompetenciji..., op.cit., s.185-195; B. Czerska, Kompetencje komunikacyjne nauczycieli —
potrzeba ich ksztaftowania [w:] E. Koziot, E. Kobylecka (red.), W poszukiwaniu
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e dydaktycznymi, tozsamymi z umiejetnym i skutecznym prze-
kazywaniem wiedzy;

e wychowawczymi i spotecznymi, rozumianymi jako sprawnosc¢
w zakresie identyfikowania potrzeb podopiecznych, a takze
branie ich pod uwage w dzialalnosci o charakterze wycho-
wawczym 1 dydaktycznym, ksztalcenie w dzieciach postaw
prospolecznych, przygotowywanie uczniow do podejmowania
w przysztosci uzytecznych rol spotecznych oraz funkcjonowa-
nia w spoleczenstwie w sposob zaangazowany i efektywny;

e moralnymi, pojmowanymi jako konieczno$¢ stosowania za-
sad etyki zawodowej zar6wno W relacjach z uczniami, jak
I sSrodowiskiem zawodowym, a takze ksztattowanie poprzez
przyktad;

e kreatywnymi, przejawiajacymi si¢ w dziataniach podejmo-
wanych na rzecz samoksztalcenia i doskonalenia swojego
warsztatu zawodowego, majacymi zaowocowac innowacyj-

noscig procesu nauczania i wychowania;

wyznacznikow kompetencji..., op.cit, s. 197-207; A. Nowak-Lojewska, Kompetencje
odtworczo-tworcze nauczycieli klas poczgtkowych [w:] E. Koziol, E. Kobytecka (red.),
W poszukiwaniu  wyznacznikéw  kompetencji..., op.Cit, s. 221-228; T. Klosinska,
Kompetencje medialne nauczycieli wczesnej edukaciji [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika
alternatywna..., op.cit., s. 94-105; E. Piotrowski, Kompetencje nauczyciela jako warunek
adaptacji do petnienia vl zawodowych [w:] J. Szempruch, M. Blachnik-Gesiarz (red.),
Adaptacja zawodowa nauczyciela, Czestochowa 2009, s. 97-106; E. Jaroni, Kompetencje,
kwalifikacje i awans zawodowy wspotczesnego nauczyciela [w:] J. Szempruch, M. Blachnik-
Gesiarz (red.), Adaptacja zawodowa nauczyciela, op.cit, s. 119-132; K. Stefanowicz-
Zawiszewska, T. Walkowiak, Nauczyciel edukacji przedszkolnej w Unii Europejskiej —
kompetencje, kwalifikacje, osobowos¢ [w:] M. Nowak-Dziemianowicz, K. Czerwinski,
W.J. Maliszewska (red.), Komunikacja spoteczna w edukacji: inspiracje, analizy, dzialania,
Torun 2009, s.138-146.
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prakseologicznymi, inaczej umiejetne planowanie i realizowa-
nie przebiegu zaj¢¢, systematycznos¢ w zakresie prowadzenia
dokumentacji, a takze ewaluacji postepow uczniow;
komunikacyjnymi, polegajacymi przede wszystkim na budo-
waniu wlasciwych relacji z grupg wychowankéw 1 kazdym
Z nich z osobna, nawigzywaniu kontaktéw w $rodowisku za-
wodowym; na kompetencje te sktada si¢ rowniez sprawnosc¢
w zakresie odczytywania i interpretowania zachowan wer-
balnych i pozawerbalnych;

informacyjno-medialnymi, rozumianymi jako sprawne postu-
giwanie si¢ multimedialnymi $rodkami dydaktycznymi w po-
wigzaniu z rozumieniem mechanizméw 1 skutkow oddziatywa-
nia medidw na dzieci;

jezykowymi, tozsamymi z umiej¢tnym postugiwaniem si¢ jezy-
kiem polskim, a wiec dostosowaniem tresci i formy komunikatu
do poziomu intelektualnego i percepcyjnego odbiorcow, prze-

strzegania zasad kultury jezyka.

Zadania nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej kon-

centrujg si¢ wokot sprawowania szeroko pojetej opieki nad dzieé¢mi, a wige

nad ich bezpieczenstwem, zdrowiem, prawidtowo przebiegajacym rozwo-

jem. Z racji tego sprowadzaja sic one przede wszystkim do dziatan*:

profilaktycznych, majacych na celu zapobiezenie wystepo-
waniu na etapie rozwoju dziecka niepozadanych zjawisk, np.

przyzwyczajen, zachowan, postaw;

2 A, Klim-Klimaszewska, op.cit., s. 159; A. Krwaczyk-Mil, Znaczenie edukacji wczesnosz-
kolnej, op.cit., s. 53-56.
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stymulujacych, prowadzacych do poznawania $§wiata i indy-
widualnego doswiadczania go, glownie poprzez inspirowanie
dzieci do podejmowania rozmaitych form aktywnosci,
kompensacyjnych, polegajacych na zdiagnozowaniu wszel-
kich odchylen i zaburzen o charakterze rozwojowym, w pota-
czeniu z zapewnieniem odpowiedniej pomocy zmierzajacej
do ich wyréwnania i korygowania;

korektywnych, zmierzajacych do zniwelowania i wyelimi-
nowania zaburzen wystepujacych w rozwoju dziecka;
reedukacyjnych (terapia pedagogiczna), polegajacych na wy-
korzystaniu dostepnych srodkow psychopedagogicznych ma-
jacych na celu wyeliminowanie niepowodzen i trudno$ci

W uczeniu si¢ dziecka, a takze ich negatywnych skutkow.

Nalezy podkresli¢, ze dziatania pedagogoéw edukacji przedszkolnej,

majace na celu dbanie o bezpieczenstwo dzieci, podejmowane sg réwnole-

gle z dziataniami na rzecz ich wychowania i przygotowania do edukacji

szkolnej. Z tego wzgledu sprowadzaja sie one przede wszystkim do**:

wlasciwego zorganizowania §rodowiska przedszkolnego oraz
szkolnego, w taki sposob, aby stworzy¢ dziecku mozliwosé
kontaktu i poznania rozmaitych przedmiotéw, zjawisk, sytu-
acji, a takze ludzi 1 zachodzacych pomiedzy nimi relacji; pla-
nowanie to zasadza si¢ przede wszystkim na aranzowaniu
I inspirowaniu sytuacji wychowawczych, wprowadzaniu w nie
dzieci, wdrazaniu ich do realizacji konkretnych zadan;

dbania o wszechstronny rozwdj dzieci, z uwzglednieniem ich

indywidualnego stylu poznawczego i funkcjonalnego;

3 Ibidem.
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e prawidlowego ksztalttowania zainteresowan, postaw i przeko-
nan podopiecznych, np. otwarto$ci wobec innych ludzi, po-
noszenia odpowiedzialnosci za siebie, innych, a takze za
Swoje postepowanie;

e ksztalcenia w dzieciach szeregu podstawowych sprawno$ci
I umiejetnosci, migdzy innymi tych zwigzanych z samodziel-
nym dochodzeniem do wiedzy;

e sukcesywnego, podzielonego na etapy poszerzania wiedzy
wychowankow.

Nauczyciel, zarowno wychowania przedszkolnego, jak 1 edukacji
wczesnoszkolnej, decyduje rowniez o doborze programoOw: nauczania,
wychowania, profilaktyki. Wybiera najbardziej odpowiedni materiat na-
uczania, dokonujac przy tym jego selekcji, w oparciu o indywidualne
mozliwosci wychowankow.

Z racji tego, ze nauczyciel powinien by¢ gwarantem powodzenia
procesu dydaktycznego i wychowawczego, musi on wciela¢ si¢ w role
przewodnika dzieci po otaczajacym ich $wieci. To za$ implikuje ko-
nieczno$¢ posiadania przez niego nie tylko okre$lonych kompetencji
przypisanych temu zawodowi, ale réwniez predyspozycji osobowoscio-
wych*, niezbednych do wykonywania tej trudnej, ale jakze uzytecznej
spotecznie profesji. Pozadane cechy nauczyciela sprowadzaja si¢ wigc
przede wszystkim do:

e zachowywania zyczliwego stosunku wzgledem podopiecznych;

e naznaczonego altruizmem zaangazowania w sprawy i pro-

blemy dzieci;

* Cz. Banach, Cechy — wiasciwosci osobowosciowe nauczycieli [w:] A. Jopkiewicz (red.),
Edukacja i rozwdj, jaka szkota, jaki nauczyciel, jakie wychowanie?, Kielce 1995, 209-219;
A. Klim-Klimaszewska, op.cit., s. 160.
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e wiary w swoich wychowankow;

e sprawiedliwosci;

e  obiektywizmu;

e cierpliwosci i wytrwalosci;

e obowigzkowos$ci, sumiennosci 1 systematycznosci;

e potrzeby doskonalenia sig¢;

e moralnej odwagi;

e rownowagi psychiczne;.

Nauczyciel zatem powinien by¢ profesjonalista w swojej dziedzi-
nie, legitymujacym si¢ wymaganymi kompetencjami i wiedza. Niezwy-
kle wazne jest, aby 6w zawodowy profesjonalizm nauczyciela zostat
wsparty rowniez cechami jego charakteru. One bowiem dopetnia jego
obrazu jako nowoczesnego, ktory §wiadom jest stojacych przed nim wy-

zwan 1 obowigzkoéw, jakie na nim spoczywaja.
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6 . Kreatywnos¢ w nauczaniu
i wychowaniu

Dar kreacji 1 autokreacji, podobnie jak umiej¢tno$¢ abstrakcyjnego
myslenia, stanowi cech¢ odrozniajaca cztowieka od innych istot zywych.
Nie jest to zagadnienie nowe, albowiem o autokreacji czlowieka, a takze
umiejetnosci kreatywnego wptywania na otaczajgcg go rzeczywistos¢ pisa-
li juz w XVI stuleciu neoplatonicy florenccy, migdzy innymi Giovanni
Pico della Mirandola (1463-1494) i Marsilio Ficino (1433-1499)™.

Kreatywnos¢ oznacza zmiang, polegajacg na nieustannym dgzeniu
do rozwoju, przeobrazen w obrebie psychiki i emocji. Podstawe wszel-
kich zmian stanowi natomiast wiedza, powigzane z nig réznego rodzaju
umiejetnosci, a takze okreslona postawa etyczna. Jednostka kreatywna
jest aktywna tworczo, czego rezultat stanowig oryginalne i niepowtarzal-
ne dzieta, mysli, jak rowniez idee.

Kreatywno$¢ powinna stanowi¢ zaréwno niezwykle wazny ele-
ment zycia 1 dziatalno$ci zawodowej kazdego cztowieka, jak i jeden ze
sktadnikow wspotczesnego modelu edukacji. W odniesieniu do ksztalcenia
I wychowania chodzi zar6wno o kreatywne kompetencje nauczyciela (por.
rozdzial Nauczyciel edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej), jak i o ko-
nieczno$¢ pobudzania w uczniach aktywnosci tworczej. Przemiany cywili-
zacyjne, o czym juz kilkakrotnie wspominano w niniejszym poradniku,

stawiajg przed wspodiczesng szkota nowe, trudne wyzwania. Okazuje si¢

> B. Otwinowska, E. Sarnowska-Temeriusz, Platonizm [w:] T. Michatowska (red.) Sfow-
nik literatury staropolskiej. Sredniowiecze — Renesans — Barok, wyd. 2, Wroctaw 1998,
S. 661-666.
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bowiem, ze do umiejetnego oraz efektywnego funkcjonowania we wspot-
czesnym §wiecie nie wystarcza juz sama wiedza o charakterze encyklope-
dycznym i stownikowym, ktorej przekazywanie stanowito podstawe pro-
cesow dydaktycznych dziewigtnasto- 1 dwudziestowiecznej szkoty.
Wspotczesna edukacja ma polega¢ przede wszystkim na odejsciu od ruty-
ny oraz schematyczno$ci zardbwno procesu nauczania, jak i uczenia si¢
oraz na stworzeniu przestrzeni potrzebnej do popelniania przez uczniow
btedow. Edukacja oparta na kreatywnos$ci stwarza wspotczesnej szkole
szans¢ na wyksztalcenie 1 wychowanie czlowieka, ktory bedzie potrafit
innowacyjnie, kreatywnie mysle¢, dziata¢, pracowac 1 rozwigzywaé pro-
blemy, a takze posiadzie umieje¢tnos¢ elastycznego dostosowywania si¢ do
ciggtych, zachodzacych w jego otoczeniu i srodowisku pracy, zmian. Pro-
ces ksztatcenia i wychowywania w jego nowoczesnej formie powinien by¢
zatem tak ukierunkowany, aby final oddzialywan na miodego cztowieka
stanowita jednolicie uformowana osobowo$¢ posiadajaca nie tylko nie-
zbedng wiedzg i podstawowe umiejetnosci.

Nie ulega wigc watpliwosci, ze istotnym zadaniem szkoty, poza
przekazywaniem uczniom okreslonego zakresu wiedzy, ksztalceniem
w nich konkretnych umiej¢tnosci oraz kompetencji, jest rowniez podej-
mowanie dzialan majacych na celu rozwijanie aktywnosci tworczej 1 kre-
atywnos$ci mtodych ludzi. Stymulowanie kreatywnych zachowan stanowi
bowiem podstawowy warunek efektywnego nabywania wiedzy, groma-
dzenia do$wiadczen, a takze uzyskania wysokiego poziomu osiagnigc

w konkretnych, wybranych przez dziecko dziedzinach. Kreatywno$¢ nie-
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zwykle intensywnie wplywa rowniez na procesy poznawcze, emocjonal-
ne i motywacyjne®.

Z racji tego, ze okres, na ktory przypada edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna dziecka jest czasem najwigkszej jego podatno$ci na wszel-
kiego rodzaju oddziatywania o charakterze zarowno dydaktycznym, jak
I wychowawczym, niezwykle wazne jest, aby ksztalcenie kreatywne roz-
poczynato si¢ wlasnie na tym etapie edukacji. Zaleca si¢ rOwniez, aby na
etapie wychowania przedszkolnego, poprzez podejmowanie dziatan o cha-
rakterze ekspresyjnym, poszukiwawczym i odkrywczym, opartych o za-
bawe, pobudza¢ oraz uaktywnia¢ naturalne sktonnosci dziecka do zacho-
wan 1iczynno$ci tworczych. Sprawiaja one bowiem, ze mtody cztowiek
0 wiele tatwiej i szybciej poznaje otaczajaca go rzeczywistos¢, konstruuja-
ce ja elementy, a takze zachodzace pomi¢dzy nimi zalezno$ci. Aktywnos¢
tworcza pozwala dziecku na odnalezienie si¢ w $wiecie, jak rowniez na
zaspokojenie roznorodnych potrzeb, realizowanie swoich celow i zatozen
oraz kreowanie nowej rzeczywistosci. Ponadto wigze si¢ ona u dzieci ze
zjawiskiem*':

e automotywaciji,

e autosatysfakciji,

e samorealizacji,

e samodzielnego tworzenia lub odkrywania uzytecznych nowosci.

*® B, Sufa, Wspomaganie tworczej aktywnosci jezykowej uczniow w edukacji wezesnoszkolnej
[w:] J. Adamek, Z. Zbrog (red.), Wezesna edukacja dziecka wobec wyzwan wspolczesnosci,
Krakow 2011, s. 51-68.

*" Ibidem, s. 53.
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Kompetencje kreatywne nauczyciela

Osoba inspirujaca i pobudzajaca uczniow do aktywnos$ci tworczej
jest nauczyciel, ktory zobowigzany jest rowniez do stworzenia odpo-
wiednich warunkoéw sprzyjajacych jej rozwojowi, a wiec odrzucenia
wszelkich utartych schematéw myslowych uniemozliwiajacych dziecku
rozumienie siebie 1 §wiata. W zwigzku z powyzszym dzialania nauczy-
ciela powinny ogniskowaé sie wokot koniecznosci®®:

e inspirowania ucznia do tworzenia nowych, innowacyjnych
rozwigzan, badania, obserwacji, opartych na refleksji warto-
sciowania, a takze podejmowania dziatan o charakterze eks-
perymentu;

e nawigzywania do potrzeb, zainteresowan 1 doswiadczen dziec-
ka, przy rownoczesnym uwzglednieniu jego indywidualnych
mozliwo$ci tworczych, a takze stopnia samodzielnosci;

e dostarczania dziecku zadowolenia z wykonania zadania oraz
osiggnigtych w trakcie jego realizacji wynikow;

e unikania ocen i osgdzania;

e zaktadania pozytywnych rezultatéw dziatan dziecka.

Nauczyciel i wychowawca edukacji przedszkolnej oraz wcze-
snoszkolnej wciela si¢ w rolg przewodnika swoich uczniéw i wychowan-
kow po $wiecie wartosci intelektualnych, kulturalnych 1 etycznych. Jego
zadaniem jest nie tylko przekazywanie dzieciom podstawowej i niezbgd-
nej wiedzy, stanowigcej podstawe jego dalszego funkcjonowania na ko-
lejnych szczeblach edukacji i w zyciu codziennym, pozaszkolnym. Dla-

tego tez warunkiem powoOdzenia zatozen lezacych u podstaw edukacji

8 1bidem.
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tworczej jest migdzy innymi legitymowanie si¢ przez nauczyciela i wy-
chowawce, zarowno w edukacji przedszkolnej, jak i wczesnoszkolnej,
kompetencjami kreatywnymi, ktére pozwolg mu na wlasciwe wykony-
wanie powierzonych mu zadan polegajgcych na motywowaniu jego pod-
opiecznych do podejmowania tworczej aktywnos$ci. Na kompetencje kre-
atywne, zwane rowniez facylitatorskimi badz transgresyjnymi, sktada si¢
szereg umiejetnosci, do ktorych nalezy zaliczy¢ zdolnosci do*:

e tworczego funkcjonowania zar6wno na plaszczyznie zawoO-
dowej, jak i osobistej;

e pobudzania wieloaspektowej oraz innowacyjnej aktywnosci
uczniow;

e diagnozowania zdolno$ci oraz tworczych predyspozycji,
umiejetnosci samodoskonalenia si¢ dziecka na plaszczyznie
poznawczej;

e preferowania nieszablonowych, nieschematycznych, innowa-
cyjnych metod pracy;

e dostrzegania wlasnych granic i mozliwosci we wprowadzaniu
innowacyjnych zmian w pracy swojej i swoich ucznioéw;

e przeobrazania oraz udoskonalania elementéw swojego warsz-
tatu pracy;

e podejmowania dzialan na rzecz zwigkszenia autonomii dzieci
w obrebie procesow dydaktycznych i wychowawczych;

e samodzielnego zaplanowania procesu samoksztatcenia i do-

skonalenia zawodowego.

1. Czaja-Chudyba, Pedagogika zabawy w rozwoju kompetencji tworczych nauczycieli
[w:] B. Muchacka, W. Kogut (red.), Ksztalcenie nauczycieli przysziej szkoly, Krakow
2006, s. 145; E. Jaroni, op.cit., s. 124-125.
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Kompetencje kreatywne nauczycieli, w tym réwniez nauczycieli
edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej, wespdt z innymi kompeten-
cjami, pozwalaja na przygotowanie miodych ludzi do przystosowywania
si¢ do realiow otaczajacego ich §wiata, w tym réwniez do rozwigzywania
problemoéw indywidualnych oraz zbiorowych, a takze przyczyniajg si¢ do
zbudowania w uczniach umiejetnosci zwigzanych z racjonalnym i odpo-
wiedzialnym kreowaniem siebie i obszaru swojej aktywnosci spoteczne;j,
zawodowej oraz osobistej. Stad ich niezwykle wazna rola w procesie

ksztalcenia 1 wychowania.

Sposoby rozwijania twdrczosci u dziecka

Rozwdj nauk o wychowaniu, a takze realizowanie zatozen nowe-
go modelu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, owocuje powsta-
waniem nowoczesnych programéw edukacyjnych majacych na celu roz-
wijanie tworczo$ci dziecka, zarbwno w zakresie procesOw myslowych,
jak i rozwigzywania problemow, a takze usuwanie wszelkich barier psy-
chospotecznych, ktore moglyby negatywnie wptywac na rozwdj dziecka.
Jak potwierdzaja badania dotyczace treningéw tworczosci, najbardziej
skuteczne sg ¢wiczenia, w ktorych wykorzystuje si¢ technikg wizualiza-
cji, metody heurystyczne i synektyczne (myslenie metaforyczne, mysle-
nie przez analogi¢), a takze rozmaite formy ekspresji zarowno werbalnej,

jak i pozawerbalnej, w tym plastycznej™.

0 M. Suswitlo, Twérczo$¢ dziecka — determinanty i praktyka edukacyjna [w:] S. Wioch
(red.), Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce, Opole 2006, s. 117-127.
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Synektyka®*

Synektyka, stosowana w pedagogice tworczosci, polega na wyko-
rzystaniu w procesie myslenia metafor. Ta metoda pracy tworczej nie-
zmiernie ulatwia poszukiwanie, niekiedy bardzo odleglych, skojarzen.
Umozliwia to spojrzenie na omawiane i analizowane zagadnienie badz
problem z zupelnie innej perspektywy, co w rezultacie prowadzi do prze-
organizowania i przedefiniowania konkretnego zagadnienia problemo-
wego. Wykorzystanie mys$lenia opartego na metaforze sprawia, ze nie-
zrozumiate zagadnienia 1 kwestie okazujg si¢ nie az tak skomplikowane,
co z kolei stanowi pierwszy krok na drodze wiodacej do rozwigzania
problemu. Metoda synektyki, bedaca odmiang metody sokratejskiej,
umozliwia rozwigzanie konkretnego problemu poprzez odniesienie go do
posiadanej przez ucznia wiedzy oraz nabytych doswiadczen. Postugiwa-
nie si¢ analogig prostg i symboliczng pomaga zintegrowa¢ wiedze z roz-

nych dziedzin.

Inkubacyjny model nauczania Torrance’a

Tworca tej metody, Ellis Paul Torrance (1915-2003) byt przeko-
nany o tym, ze wszystkie dzieci posiadajg zdolnosci tworcze, ktérych
rozw6j jest hamowany przez niewlasciwe $rodowisko wychowawcze,
a przede wszystkim przez edukacje szkolng oparta na szablonowosci
I schematyzmie. Warunkiem tworczego rozwoju dzieci w teorii Torran-

ce’a jest jego wspieranie przez dorostych, gtownie poprzez stworzenie

5! |bidem, s. 126-127; W. Limont, Synektyka a zdolnosci tworcze: eksperymentalne badania
stymulowania rozwoju zdolnosci tworczych z wykorzystaniem aktywnosci plastycznej, Torun
1994, s. 15-16, 61-66; A. Gajos, Synektyka w pracy z dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym
[w:] J. Krauze-Sikorska, K. Kuszak (red.), Aktywna edukacja w przedszkolu i szkole. Teoria
i praktyka, Poznan 2010, s. 257-265.
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sprzyjajacych mu warunkow. W tym wzgledzie niezwykle istotng role

odgrywaja dobrze wyksztalceni i przygotowani do rozbudzania aktywno-

$ci tworczej dzieci nauczyciele. Inkubacyjny model nauczania obejmuje

trzy etapy ksztatcenia®”:

rozgrzewke tworcza, ktorej gtownym celem jest rozwijanie
motywacji 1 zdolno$ci przewidywania; w tej fazie dziatania
nauczyciela polegajg przede wszystkim na pobudzaniu cie-
kawosci tworczej ucznidow, wykorzystywaniu przez nich wy-
obrazni, jak rdwniez umiej¢tnosci logicznego myslenia oraz
przewidywania;

poglebione poszukiwania tworcze, polegajace przede wszyst-
kim na tworzeniu przewidywan, jak rOwniez poszerzaniu
I poglebianiu wiedzy, potrzebie eksplorowania przestrzeni,
poszukiwaniu luk w dostarczanej wiedzy, a takze odnoszeniu
wiedzy teoretycznej do zycia codziennego;

inkubacj¢ rozwigzan i zastosowan, polegajaca na wykorzy-
staniu wiedzy teoretycznej w praktyce, gldwnie poprzez roz-
wigzania konkretnego zadania badz problemu; na tym etapie
dzieci moga wykaza¢ si¢ swobodng tworczoscig literacka,
muzyczng 1 plastyczng; ich dzialania polegaja rowniez na

przeprowadzaniu wlasnych eksperymentow.

52 K.J. Szmidt, Paula Torrance a inkubacyjny model ksztalcenia uczniow zdolnych [w:]
W. Limont, J. Cie$likowska, Wybrane zagadnienia edukacji uczniow zdolnych, t.1 —
Zdolnosci i stymulowanie ich rozwoju, Krakow 2005, s. 175-194.
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Torrance sformutowal wiele zalecen dla nauczycieli chcacych
rozwija¢ tworczos¢ uczniow. Tacy nauczyciele powinni53:

e wykazywa¢ si¢ szacunkiem do pytan zadawanych przez
ucznidow oraz do ich autorskich pomystow;

e okazywac dzieciom, Ze ich pomysty sg ciekawe 1 warto$ciowe;

e zapewni¢ uczniom mozliwos¢ dzialania bez oceny w wielu
sytuacjach (likwiduje to presje);

e zawsze wigza¢ oceny stawiane uczniom z ich przyczynami

oraz konsekwencjami.

Tworcze rozwigzanie problemoéw (TRoP)

Wedle autora tej metody, Edwarda Necki, tworczosé jest zjawi-
skiem naturalnym i powszechnym, ktérym mozna kierowa¢. Na rzeczong
metode sktadajg si¢ dwie fazy, posrdd ktorych wyrdznia sie¢ dodatkowo
trzy etapy™*:

o faza pierwsza — tzw. faza przestrzeni problemowej, na ktorg
sktada si¢ dostrzezenie problemu, jego zrozumienie, a takze
poprawne sformutowanie;

e faza druga, w trakcie ktorej wytwarzane sg rozwigzania pro-
blemu, a na ktora sktada sie:

o utworzenie modelu pierwotnego zadania,
o poszukiwanie rozwigzan zast¢pczego zadania,
o wykorzystanie pomystow z rozwigzan zadania zastep-

czego do rozwigzania zadania wlasciwego.

> K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdansk 2007, s. 268.
M. Tomaszewska, Trening kreatywnosci w rozwijaniu zdolnosci myslenia tworczego,
Szczecin 2003, s. 28-31.

67



Twarcze rozwigzanie problemow Osborna i Parnesa

Metoda ta, zwana rowniez metodg burzy mozgoéw, stosowana jest

podczas pracy w grupie. Jest ona niezwykle pomocna podczas poszuki-

wania rozwigzan problemoéw, albowiem stymuluje twdrczos¢ i kreatyw-

no$¢ dziecka, ktore czujac sie¢ swobodnie 1 nie obawiajac si¢ krytyki, ma

odwage dzieli¢ si¢ z grupg swoimi nowatorskimi i oryginalnymi pomy-

stami. Metoda ta obejmuije trzy etapy®”:

rozumienie problemu, na ktére sktada sie:

o  swobodne i spontaniczne poszukiwanie informacji, naj-
czesciej przybierajace posta¢ dziatan o charakterze nie-
uporzadkowanym;

o  poszukiwanie niezb¢dnych danych;

o  odnajdywanie problemu;

generowanie pomystow dotyczacych rozwigzania problemu,

planowanie dzialania, obejmujace poszukiwanie rozwigzan

problemu, a takze akceptacje dla jego wynikow.

Osborn i Parnes, wzorujac si¢ na metodzie burzy mézgow, stwo-

rzyli szesciofazowy model tworczego rozwigzywania problemu, na ktory

sktada sie;56:

dostrzezenie problemu,

zbieranie informaciji,

zdefiniowanie problemu,

poszukiwanie jak najwigkszej liczby pomystow jego rozwigzania,
wybor najlepszego pomystu,

zweryfikowanie rozwigzania i ujecie sposobu.

% K.J. Szmidt, Pedagogika rwérczosci, Gdansk 2007, s. 104, 314-317.
% Ibidem, s. 103.
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Zajecia plastyczne i nauka myslenia

za pomocg metafor

Zajecia plastyczne 1 nauka myS$lenia za pomoca metafor stanowia
program opracowany na bazie syntetyki, laczacy w sobie myslenie za
pomoca metafor z wizualizacjg oraz ekspresjg plastyczng. W ramach tej
metody dzieci podejmuja aktywno$¢, wykonujac powierzone im zadania
zgodnie z czteroetapowa procedurs:

e omawianie wybranego tematu badz problemu na poziomie

werbalnym;

e wizualizacja, polegajaca na wyobrazeniu sobie rozwigzania

problemu;

e przedstawienie wyobrazonych wcze$niej rozwigzan za pomo-

cg rozmaitych form plastycznych;

e interpretacja oraz komentarz do pracy.

Metoda ta ktadzie szczego6lny nacisk na rozwdj mys$lenia za po-
mocg metafor, ktorych podstawa tworzenia jest synestezja. Podczas ¢wi-
czen wspomagajacych rozwoj synestezji uczniowie malujg zjawiska wy-
wodzace si¢ z zupelnie innej modalno$ci zmystowej, takie jak chiod,
stodycz, zapach, nie positkujac si¢ przy tym konkretnymi wyobrazeniami
projektow.

W ramach zaje¢ plastycznych warto tez zachg¢caé dzieci do anali-
zowania 1 interpretowania obrazkéw. Niezwykle istotna jest instrukcja,
ktéra powinna poprzedza¢ pracg z obrazkami. Instrukcja moze sugero-
wac zmiang obrazka, uzupeknienie go, wyszukanie zwigzku migdzy ob-
razkiem a tekstem, zach¢ca¢ do wyobrazania sobie dalszego ciagu sceny
przedstawionej na obrazku itp., a takze do samodzielnego stworzenia

obrazka do podanego tekstu. Zajgcia plastyczne mogg polegaé na ukazy-
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waniu ilustracji, tworzeniu krétkich badz szczegdétowych opisow, ukla-
daniu historii na podstawie obrazow, stworzeniu i zaprezentowaniu opO-

wiadania itd.%’

Lekcje tworczosci

Lekcje tworczosci stanowia kolejng form¢ rozwoju u dzieci kre-
atywnosci, zachowan tworczych, a takze tworczego rozwigzywania pro-
blemoéw. Autorami tej metody sa cztonkowie Zespotu Psychopedagogiki
Tworczosci Uniwersytetu Lodzkiego. Rezultatem prac prowadzonych
przez grono naukowcow i znawcow zagadnienia sg programy majace na
celu rozwijanie tworczego myslenia na réznych etapach ksztatcenia. Dla
uczniow edukacji wezesnoszkolnej stworzono program edukacyjny ,,Zy-
wioly”, ktérego podstawowym celem jest wspomaganie rozwoju umy-
stowego, proceséw poznawczych oraz spoteczno-emocjonalnych ucznia.
W tym wzgledzie niezwykle istotng rolg¢ odgrywaja lekcje twoérczosci
pozytywnie wptywajace na ksztaltowanie si¢ samoswiadomosci dziecka,
a takze jego motywacji do zdobywania wiedzy. Dzigki tego rodzaju zaje¢-
ciom dziecko ma mozliwo$¢ nabywania umiej¢tnosci niezbednych
W przysztej pracy zawodowej, takich jak: zaradno$é¢, odpowiedzialnosc,
odwaga.

Aktywno$¢ stanowi warunek prawidlowego rozwoju dziecka,
atakze jego wlasciwych relacji z otoczeniem. Stad jej ogromna rola
w edukacji 1 wychowaniu, ktore musi by¢ jak najdalsze od schematyzmu
1 skostnienia, ma za§ dazy¢ do personalizmu nauczania, a wi¢c zharmo-

nizowania go z indywidualnymi potrzebami uczniéw, ich umiej¢tno-

> E. Ptociennik, Stymulowanie zdolnosci twérczych dziecka: weryfikacja techniki obra-
zow dynamicznych, 1.6dz 2010, s. 74-81.
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$ciami, mozliwosciami, zdolno$ciami i zainteresowaniami. Kreatywno$¢

w nauczaniu odgrywa réwniez trudng do przecenienia role¢ w przypadku
samych nauczycieli i wychowawcow w zakresie przeciwdziatania i za-
pobiegania wypaleniu zawodowemu bedacemu mi¢dzy innymi pochodng
rutyny i monotonii prowadzonego przez nich procesu nauczania oraz

wychowania.
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7. Metody aktywizujace
w edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej

Nie ulega watpliwo$ci, ze nowoczesna szkota powinna by¢ miej-
scem, w ktorym uczniowie zdobywaja wiedze, a takze ksztatca umiejet-
nosci zwigzane z jej wykorzystywaniem w praktyce. W toku lat nauki
przygotowuja si¢ rowniez do §wiadomego funkcjonowania w spoteczen-
stwie opartym na wiedzy, spoteczenstwie demokratycznym i obywatel-
skim. Aby jednak edukacja, a wigc nauczanie i uczenie si¢, przyniosta
spodziewane i zaktadane rezultaty, nauczyciel zobowigzany jest do pod-
jecia dziatan majacych na celu zaktywizowanie dziecka. Stad tak wazna
rola metod aktywizujacych w ksztatceniu. Przez metode aktywizujaca
rozumie si¢ ogot dziatan grupy, majacych na celu uczenie si¢ poprzez
doswiadczanie (indywidualng analize wlasnego do$wiadczenia, wymiang
doswiadczen, aktywne uczestniczenie w interakcjach z innymi). Sktadaja
si¢ na nig techniki aktywizujace, a takze wszelkiego rodzaju interwencje
stuzace po pierwsze realizacji wtasciwego toku zaje¢, po drugie za$ prze-
ciwdziataniu czynnikom, ktére mogtyby zaktoci¢ tok zaje¢. Do elemen-
tow konstytuujacych metode aktywizujaca zalicza sie®®:

e  rozpoznawanie potrzeb rozwojowych grupy;

e formulowanie:

o norm i zasad dziatania grupy,

%8 B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyé uczniow uczenia sie?, Opole 2007, s.
77-78.
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o zasad komunikaciji,
o zasad wyboru tresci tematycznych;
L] proces.
o zawierania kontraktu,
o przygotowania doswiadczenia (¢wiczenia);

e wykonanie doswiadczenia (¢wiczenia);

e konceptualizacje doswiadczenia;

e interwencj¢ podczas zaklocen;

e informacj¢ zwrotng.

Nauczanie za pomocg metod aktywizujacych sprzyja poglebianiu
posiadanej przez uczniow, a nabytej w toku edukacji wiedzy, jej opera-
tywnosci, a takze trwatosci. Nadto ich zastosowanie umozliwia ksztatto-
wanie w dzieciach umiej¢tnosci wlasciwego nawigzywania stosunkow
miedzyludzkich i relacji spotecznych, a takze tolerancji i zrozumienia dla
innych. Wsrod cech odrozniajacych metody aktywizujace od tradycyj-
nych metod podawczych stosowanych w nauczaniu na czoto wysuwaja
si¢ przede wszystkim59:

e podmiotowo$¢ ucznidbw w procesie nauczania i wychowania,

W zwigzku z czym maja prawo do podejmowania decyzji zwig-
zanych z trescig 1 formg uczenia si¢, a takze z przebiegiem
ewentualnych modyfikacji tego procesu;

e indywidualne potrzeby, przez ktore nalezy rozumie¢ uczenie
si¢ przez dzieci tego, co ma na celu uzupekienie ich indywi-
dualnych deficytow zwigzanych z wiedzg i umigjgtnosciami;

e kontrakt, w formie ktorego ustalone zostaja tresci i formy

procesu nauczania oraz uczenia si¢; zostaje on wypracowany

% |bidem, s. 80-81.
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przez nauczyciela i uczniow w drodze negocjacji; wazne jest,
ze moze on by¢ modyfikowany w oparciu o stan aktualnych
potrzeb uczniow;

e komunikacja (informacja zwrotna); osoby uczace si¢ maja
istotny wptyw na decyzje bezposrednio ich dotyczace przede
wszystkim dzigki statej 1 wielostronnej komunikacji, odno-
szacej si¢ zarowno do ich wlasnych potrzeb, jak tez do tresci
i formy aktywnoS$ci grupy, a takze rzeczywistych rezultatow
podejmowanych dziatan i wzajemnych relacji;

e doswiadczenie, ktore jako podstawa uczenia si¢ musi by¢ na
biezaco analizowane, jak rowniez w przypadku doswiadcze-
nia przesztego porzadkowane, integrowane, a nast¢pnie ujete
w indywidualng catos¢;

e rola nauczyciela, ktéra sprowadza si¢ do bycia organizatorem
procesu do$wiadczania, koordynatorem w zakresie realizacji
planu wspdlnego dziatania grupy.

Uogolniajac nalezy stwierdzi¢, ze aktywizacja uczniow stanowi
ogot oddziatywan o charakterze dydaktycznym 1 wychowawczym, majg-
cych na celu czynny udzial uczniow w zdobywaniu wiedzy, umiej¢tno-
$ci, a takze w ksztaltowaniu postaw. Metody aktywizujace przeorgani-
ZOWUj3 rdwniez proces nauczania, albowiem dzialania uczniow, a wiec
podmiotow edukacji, znacznie przewyzszaja dziatania nauczyciela, ktory

jest wylacznie organizatorem procesu nauczania.
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Metody integracyjne®

Dziecko musi odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywisto$ci i nowym $rodo-
wisku, jakim jest dla niego przedszkole badz szkota. Stad konieczno$¢
zwrdcenia szczegodlnej uwagi na integracje i wykorzystanie wiasciwych
metod, za pomocg ktorych dziecko bedzie moglo odprezy¢ sig, zrelaksowac,
poczu¢ bezpiecznie w nowym otoczeniu i zbudowaé poczucie wigzi z grupa.

Wtedy bedzie ono aktywne 1 chetne do podejmowania wspotpracy.

Krasnal

Krasnal (krasnoludek) stanowi jedng z najprostszych technik inte-
gracyjnych, wprowadzajaca element o charakterze ogdlnorozwojowym,
ulatwiajaca uzyskanie informacji zwrotnych. Nauczyciel przy pomocy
pacynki wita si¢ kolejno z kazdym dzieckiem i kazdym dorostym siedza-
cym w kregu na dywanie, jednoczes$nie pytajac o imig i zainteresowania

0s0b tworzacych krag.

Pajeczynka lub ktebek

Nazwa tej techniki pochodzi od jej koncowego rezultatu, a wigc
pajeczyny, ktora powstaje w wyniku zabawy kiebkiem, polegajacej na
jego przerzucaniu od dziecka do dziecka. Dzigki tej zabawie integracyj-
nej dzieci poznajg swoje imiona, a takze siebie wzajemnie.

Ta sama technika moze roOwniez zosta¢ wykorzystana w przypad-

ku opowiadania odtworczego.

% |bidem, s. 81.
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Metody tworzenia i definiowania pojec

Pojecia stanowia niejako fundament logicznego myslenia, a takze
umiejetnosci porozumiewania si¢ z ludzmi, dlatego niezwykle wazne jest,
aby w toku edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej dzieci nauczyly sig je
tworzy¢, definiowaé, a takze rozréznia¢. Metody zwigzane z tworzeniem
I definiowaniem poj¢é ksztalca w uczniach rowniez umiejg¢tnosci zwigzane

Z negocjowaniem oraz przyjmowaniem innych punktow widzenia.

Metoda burzy mézgow

Metoda burzy mozgow, zwana takze fabryka pomystow, gietda
pomystoéw, jarmarkiem pomystow, a takze sesjg odroczonego wartoscio-
wania, jest najpowszechniej stosowana w przypadku pracy w grupach.
Pozwala ona na zgromadzenie w jak najkrotszym czasie jak najwickszej
liczby pomystow umozliwiajacych rozwigzanie konkretnego zadania lub
problemu. Dzigki jej zastosowaniu kazde dziecko ma mozliwos¢ podda-
nia pod rozwagg reszty grupy swojego pomystu. Poszczegdlne pomysty
przedstawione na forum moga by¢ modyfikowane, ulepszane. Pomimo
ze metoda ta stosowana jest przy pracy w grupie, to uczniowie pracuja
indywidualnie na rzecz zespotu. Burza mozgdéw nie tylko stanowi swego
rodzaju rozgrzewke umystowa, ale tez pozwala na wiaczenie do pracy
wszystkich dzieci, utrwalenie posiadanej przez nie wiedzy, a takze wyko-

rzystanie jej w praktyce, poprzez rozwigzywanie konkretnego problemu.

Metoda kuli Sniegowej

Metoda kuli $niegowej, zwana réwniez dyskusja piramidowa, za-

sadza si¢ na przechodzeniu od pracy indywidualnej dziecka do pracy
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W grupie. Jej zastosowanie umozliwia szybkie zebranie, pordéwnanie,
a takze uzupetienie wiadomosci na konkretny temat. Metoda ta jest nie-
zwykle przydatna podczas wstegpnego, roboczego definiowania obser-
wowanych zjawisk, formutowania opinii odnoszacych si¢ do konkret-
nych faktow, a takze oceniania postaci czy wydarzen. Wpltywa ona po-
budzajaco na kreatywno$¢ dziecka. Poza tym przyczynia si¢ do ksztatto-
wania jego umiejetnosci komunikowania si¢, prowadzenia negocjacji,
wspoéltdzialania, a takze osiggania porozumienia. Na technike kuli $nie-
gowej skladajg sig trzy etapyel:

e pierwszy, na ktorym rozwazania prowadzone sg w grupach;

e drugi, polegajacy na laczeniu si¢ dwdch par w czworki, gdzie
doskonalone, uzupetniane i weryfikowane sa dotychczasowe
opinie, wnioski i definicje;

e trzeci, zasadzajacy si¢ na potgczeniu dwoch grup czterooso-
bowych w o$§mioosobowy zespot, na poziomie ktdérego po raz
kolejny uczniowie ulepszaja stworzong na wczesniejszych

etapach definicje.
Mapa pamieci (mind mapping) %

Mapa pamigci, zwana rOwniez mapa mentalng, mapa mézgu, ma-
pa mysli, a takze mapa pojeciowa, jest technikg wykorzystywang przede
wszystkim do wizualnego opracowania pojecia z wykorzystaniem do
tego celu rysunkow, symboli, wycinkow, krétkich stow, haset czy zwro-
tow. Moze ona by¢ stosowana na rozne sposoby, we wszystkich sytu-

acjach, w ramach ktorych pojedyncze osoby badz grupy planuja i organi-

® 1bidem., s. 105.
%2 Ihidem, s. 87—88.
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zuja dziatania, podejmuja probe tworczego odniesienia si¢ do konkretne-
go problemu lub zagadnienia lub majg na celu zapisanie w przejrzysty
Spos6b wynikow wiasnych lub cudzych przemys$len. Technika ta polega
na wyobrazeniu sobie przez uczniéw, ze sporzadzaja plan miasta, na kto-
re patrzg z lotu ptaka. Na planie tym zakreslajg centrum, gtdéwne arterie
komunikacyjne, a takze boczne zaulki. Plan ten musi zosta¢ sporzadzony
w taki sposob, aby w centrum umieéci¢ zagadnienie zasadnicze, nato-
miast kwestie pochodne promieniscie od niego, tak aby rozchodzity si¢
we wszystkich kierunkach i byty dalej rozbudowywane. Kazde z gtow-
nych poje¢ wraz z wigzacymi si¢ z nim zagadnieniami pOwinno tworzy¢
wyrazny 1 odrozniajacy si¢ od pozostatych obraz, co odzwierciedla sto-

pien zrozumienia zagadnienia przez autora mapy.

Metody hierarchizacji®

Dzigki wiaczeniu metod hierarchizacji w obreb procesu dydak-
tycznego nauczyciel ma mozliwos¢ ksztalcenia w uczniach umiejetnosci
zwigzanych z analizowaniem, klasyfikowaniem, porzadkowaniem, do-

strzeganiem relacji 1 zaleznosci.

Promyczkowe uszeregowanie

Technika promyczkowego uszeregowania, zwana rowniez sto-
necznym promyczkiem, stuzy nie tylko definiowaniu poje¢, ale takze

okreslaniu wlasciwosci, cech, zasad oraz ich hierarchizowaniu.

83 ). Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wezesnoszkolnej, Suwatki
1998, s. 62—70; E. Brudnik, Ja i moj uczen pracujemy aktywnie: przewodnik po meto-
dach aktywizujgcych, OWN, Kielce 2003, s. 156-158, 169-170.
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Zasadza si¢ ona na tym, ze dzieci zasiadajg w kregu, wewnatrz
ktérego znajduje si¢ narysowane 1 wyciete koo z konkretnym napisem,
np. najlepszy przyjaciel. Kazdy siedzacy w kregu uczen otrzymuje od
nauczyciela trzy zolte karteczki. Jego zadaniem jest umieszczenie na nich
cech, jakimi, zdaniem ucznia, powinien charakteryzowac si¢ najlepszy
przyjaciel. Nastgpnie kazde dziecko po kolei odczytuje zapisane przez
siebie na kartce cechy i ukfada je obok kota. Dzieci, ktore wymienity te
same lub podobne cechy, uktadajg kartki, na ktorych zostaty one zapisa-
ne w ten sposob, aby powstatl promyczek. Niezwykle wazne jest to, ze

uczniowie sami podejmujg decyzj¢ co do uktadu i uszeregowania cech.

Diamentowe uszeregowanie

Technika diamentowego uszeregowania, zwana réwniez technikg
karo, wptywa na ksztaltowanie w uczniach umiej¢tnosci wspotpracy,
negocjacji i osiagania kompromisu.

Technika ta polega na podzieleniu ucznidw na grupy liczace po
pie¢ osob. Kazda z grup otrzymuje od nauczyciela dziewig¢ kart umiesz-
czonych w kopercie. Na kartach tych zapisane sg twierdzenia, cechy badz
zasady. Zadaniem kazdej z grup jest poddanie pod dyskusje poszczegol-
nych zasad 1 wspolne uzgodnienie stopnia ich wazno$ci. Nastepnie, we-
dle podanego przez nauczyciela wzoru badz wzoru wypracowanego
z grupg, uczniowie tworzg hierarchi¢ zasad, od najistotniejszej do naj-
mniej waznej. Po uplywie czasu, jaki nauczyciel wyznaczyl na wykona-
nie zadania, przedstawiciele kazdej z grup prezentuja na forum klasy
zasady uporzadkowane wedle stopnia ich wazno$ci, uzasadniajac przy

tym swdj wybor.
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Piramida priorytetow

Podstawowym celem stosowania tej metody przez nauczyciela
jest tworzenie przez dzieci listy priorytetow, wedle okreslonych i ustalo-
nych wczesniej kryteriow. Ksztalci to w dzieciach umiej¢tnosci zwigzane
z prowadzeniem dyskusji, negocjowaniem, a takze osigganiem porozu-
mienia i dochodzenia do kompromisu.

Na wstepnym etapie zaje¢ prowadzonych przy wykorzystaniu tej
metody, w celu ustalenia tematu, np. ,,Zycie na Ziemi”, nauczyciel prze-
prowadza burze mozgdw. Nastepnie dzieli klasg na trzyosobowe grupy.
Kazdej z nich daje plakat z piramidg oraz samoprzylepne kartki, wyja-
$niajac, ze zadaniem dzieci tworzacych grupy jest ulozenie zagadnien
zwigzanych z wybranym tematem w kolejnosci, w ktoérej chciatyby sie
Z nimi zapozna¢. Mozliwe jest, aby grupy prowadzity migdzy sobg nego-
cjacje 1 za pomocg techniki kuli $niegowej wybraty 1 utozyty wspolng
liste zagadnien, ktore maja im zosta¢ przyblizone, wedtug kolejnosci od

jednego do dziesigciu.

Poker kryterialny

Poker kryterialny jest planszowg gra dydaktyczna, ktora zaréwno ak-
tywizuje ucznidéw, jak i uczy dyskusji w oparciu o wtasne argumenty. Po-
nadto zastosowanie tej techniki pomaga uczniom w utrwalaniu zdobytej
wiedzy. Moze by¢ ona rowniez wykorzystywana jako wprowadzenie do
tematu lub ustalenie rangi kryteriow wzgledem okreslonych standardow.

W celu przeprowadzenia lekcji z wykorzystaniem tej techniki na-
uczyciel powinien podzieli¢ ucznidéw na pigcioosobowe grupy, z ktorych
kazda otrzymuje plansze z zapisanym w jej srodku problemem, np. warun-

Ki gwarantujace udang impreze klasows. Nastepnie nauczyciel rozdaje
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kazdej z grup 20 kart zawierajgcych propozycje rozwigzan gwarantujacych
powodzenie przedsigwzigcia. Zadaniem uczniow jest umieszczenie kart na
réznych obszarach planszy, w zaleznosci od kryterium waznos$ci. Karty sa
tasowane oraz rozdawane graczom przez jedno dziecko. Uczen rozpoczy-
najacy gre, po odkryciu swojej karty z najwazniejszym warunkiem gltosno
go odczytuje, a nastgpnie umieszcza w polu z kryterium pierwszorzednym.
Pozostali gracze powtarzaja t¢ czynno$¢. Nastgpnie przedstawiciele grup
odczytuja najwazniejsze, zdaniem ich zespotu, warunki gwarantujace
powodzenie przedsigwzigcia, jakim jest zorganizowanie udanej imprezy

klasowej.

Metody twdrczego rozwigzywania problemow®

Metody tworczego rozwigzywania probleméw pozwalajg nauczy-
cieclowi na zaszczepienie w uczniach umiej¢tnosci innowacyjnego i nie-
szablonowego rozwigzywania problemow, a takze prowadzenia dyskusji,
krytycznego myslenia, wyrazania wtasnych pogladow opartych na racjo-
nalnym osadzie. Dzigki zastosowaniu tej techniki stwarza si¢ uczniom
rowniez mozliwo$¢ taczenia posiadanej wiedzy z do§wiadczeniem.

Najbardziej znang i najpowszechniej stosowana metoda tworczego
rozwigzywania problemow jest dobrze nam znana burza mézgéw (szerzej
omoOwiona w rozdziale poswigconym metodom zwigzanym z tworzeniem
I definiowaniem poj¢é), jak rowniez mapa pamieci (omowiona w tym sa-

mym podrozdziale).

8 J. Krzyzewska, op.cit., s. 71-88; B. Kubiczek, op.cit., 97-106; E. Brudnik, op.cit., s.
140-143, 212-218.
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Metoda 635 (brainwriting)

Technika ta, ktérej nazwa oznacza liczbe 0sob lub grup (6), liczbe
rozwigzan (3) oraz liczbe tzw. rundek (5), zmusza ucznidow do podejmo-
wania aktywnosci tworczej, umozliwiajac tym samym rozwigzanie nawet
najbardziej skomplikowanych problemow. Metoda 635 stanowi modyfi-
kacje burzy mozgow, réznigcg si¢ od niej sposobem organizacji | prze-
prowadzenia.

Lekcja zrealizowana przy jej wykorzystaniu polega na zapisaniu
przez nauczyciela problemu w doskonale widocznym przez wszystkich
uczniéw miejscu, a nastepnie podzieleniu klasy na sze$¢ grup siedzacych
na obwodzie kota. Kazdy z zespolow otrzymuje od nauczyciela formula-
rze ponumerowane cyframi od 1 do 6. Zadanie poszczegodlnych grup po-
lega na wpisaniu propozycji trzech rozwigzan problemu do przekazanego
im uprzednio formularza. Komenda START, wydana przez nauczyciela,
powoduje, ze grupy przekazuja wypetnione przez siebie formularze ko-
lejnemu zespotowi (zgodnie z ruchem wskazowek zegara). Uczniowie
zapoznaja si¢ z pomystami kolegdw, po czym wpisujg zaproponowane
przez swoj zespOt rozwigzania, ktore wydaja im si¢ najbardziej trafne
| wlasciwe. Formularze przekazywane sg pigciokrotnie, co pozwala na
wypetnienie 18 rubryk zamieszczonych na 6 formularzach. Po wypehie-
niu formularzy nastepuje faza oceniania 1 analizowania wynikow, jak
rowniez wybor najbardziej trafnego sposobu rozwigzania problemu spo-

$r6d zaproponowanych przez grupy.

Rybi szkielet

Nazwa tej techniki, zwanej rowniez schematem przyczyn i skut-

kéw, wywodzi si¢ od ksztattu umieszczonego na tablicy modelu przypo-
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minajgcego rybi szkielet. Rybi szkielet jest wykorzystywany przede
wszystkim do zidentyfikowania czynnikoéw odpowiedzialnych za po-
wstanie problemu.

Nauczyciel na plakacie badz na tablicy umieszcza przygotowany
przez siebie model tzw. rybiego szkieletu, w glowie ktorego wpisuje
konkretny problem wymagajacy rozwigzania. Uczniowie zostaja podzie-
leni na liczbe grup odpowiadajacych liczbie tzw. duzych osci szkieletu
ryby. Kazdemu zespotowi zostaje powierzona jedna ,,08¢”. Ich zadaniem
jest, w oparciu o wykorzystanie techniki burzy moézgow, dociec gtow-
nych przyczyn problemu i wpisa¢ swojg propozycje w duzg o$¢. Nastep-
nie uczniowie bedacy przedstawicielami poszczegélnych grup wpisuja
propozycje czynnikéw szczegdélowych w tzw. o$ci male. Sposrod
wszystkich zebranych i zamieszczonych na modelu danych dzieci wybie-
rajg te, ktore uwazajg za najbardziej istotne, a nastgpnie wyciggaja z nich

wnioski, co prowadzi do rozwigzania problemu.

Metoda trdjkata

Celem metody trojkata jest przede wszystkim tworcze rozwiazy-
wanie problemoéw poprzez ich zdefiniowanie, okreslenie przyczyn ich
wystgpienia, a w rezultacie znalezienie sposobu uporania si¢ z nimi. Pro-
blem symbolizuje odwrdcony wierzchotkiem do dotu trojkat rownora-
mienny, po ktérego jednej stronie znajduja si¢ przyczyny podtrzymujace
wystepowanie problemu, po drugiej zas$ te, ktore go hamuja.

Podczas zaje¢ prowadzonych przy wykorzystaniu tej metody
uczniowie powinni siedzie¢ w kregu badz w tawkach. Kazdy z nich
otrzymuje od nauczyciela dwie kolorowe kartki, ktére postuza do odpo-

wiedzi na zadane pytanie — np. dlaczego twoim zdaniem lekcje w szkole
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sg nudne? Na jednej kartce dzieci wypisujg wszystko, co im w zaje¢ciach
odpowiada, na drugiej za$ to, co wydaje im si¢ mato atrakcyjne i1 prze-
szkadza. Nastepnie kazdy z uczniow odczytuje swoje przemyslenia, za$
nauczyciel zapisuje je na tablicy. Przy elementach, ktére w wypowie-
dziach dzieci powtarzaty si¢, nauczyciel stawia kreski. Kolejnym kro-
kiem jest podzielenie dzieci na trzy grupy i danie kazdej z nich plakatu
Z narysowanym trdjkatem, w ktéry wpisuja konieczny do rozwigzania
problem. Zespoty uczniéw zastanawiaja si¢ nad gtdéwnymi przyczynami
jego wystapienia i zapisujg je w linii po prawej. Nastepnie za$ wybierajg
sposrod siebie przedstawicieli, ktorzy na forum klasy prezentujg proble-

my, a takze sposoby ich rozwigzania.

Sze$¢ myslacych kapeluszy

Metoda szesciu mys$lacych kapeluszy jest niezwykle przydatna
| funkcjonalna w sytuacjach, w ktorych uczniowie muszg wspotpracowaé
I zgodnie ze swoimi predyspozycjami oraz indywidualnymi mozliwoscia-
mi bra¢ udziat w rozwigzywaniu problemoéw. Dzigki wykorzystaniu tej
techniki poglady, a takze przemyslenia dzieci przedstawione sa w sposob
uporzadkowany, co znaczgco przeklada si¢ na szans¢ znalezienia wigkszej
liczby rozwigzan problemu. Zgodnie z zamierzeniami autorow tej metody
sze$ciu kapeluszom w réznych kolorach odpowiada sze$¢ réznych sposo-
béw myslenia:

e kapelusz bialy tozsamy jest z mysleniem opartym na faktach,

liczbach, informacjach; ten typ rozumowania charakteryzuje

rzeczowa argumentacja;
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e kapelusz czerwony symbolizuje styl myslenia emocjonalny,
ktorego podbudowe stanowig uczucia; ten typ charakteryzuja
przypuszczenia, a takze kierowanie si¢ intuicja;

e kapelusz czarny, ilustrujgcy czarnowidztwo oraz pesymizm
W mysleniu;

e kapelusz z6lty, symbolizujacy myslenie optymistyczne i kon-
struktywne;

e kapelusz zielony, oznaczajacy tworczy, innowacyjny sp0sob
myslenia, peten §wiezych, tworczych pomystow;

e kapelusz niebieski, tozsamy z mysleniem chtodnym oraz zdy-
stansowanym.

W pierwsze] fazie lekcji nauczyciel wykorzystujacy t¢ metode
przygotowuje dla uczniow karteczki do losowania, ktorych kolory odpo-
wiadajg kolorom kapeluszy. Liczba karteczek musi odpowiada¢ liczbie
uczniow w grupie. Szes$cioro uczniow bedzie nosi¢ kapelusze, a wigc
przypadnie im w udziale funkcja lideréw i rzecznikow swoich grup, zdaja-
cych relacje z ich pracy. Faz¢ druga wypehia dyskusja panelowa na forum
grupy, przed ktorej rozpoczeciem wybierane sg osoby zapisujace na dwoch
tablicach argumenty (szanse i1 mozliwo$ci oraz ograniczenia i opory) po-
jawiajace si¢ w trakcie dyskusji. Na fazg trzecig sktada si¢ podsumowanie
dyskusji.

Metody pracy we wspotpracy®

Zasadniczym celem metody pracy we wspolpracy jest zachgcenie

uczniow do szczegdlowego, aktywnego opracowania okreslonej partii

% J. Krzyzewska, op.cit., s. 89-94; B. Kubiczek, op.cit., s. 87-97.
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materialu poprzez uczynienie ich odpowiedzialnymi za proces uczenia
sie. Metoda ta zaktada, ze kazdy uczestnik grup, na ktoére dzieci zostaja
podzielone, zostaje ekspertem przyczyniajacym si¢ do osiagnie¢ calego
zespotu. To z kolei przektada si¢ na ksztatcenie w uczniach umiejgtnosci

zwigzanych ze wspotpracg i udzielaniem sobie wzajemnej pomocy.

JIGSAW, czyli puzzle

Technika JIGSAW najczesciej wykorzystywana jest w celu szyb-
kiego i skutecznego opanowania przez uczniow wiekszych partii materia-
tu. Ponadto dzigki jej zastosowaniu dzieci moga ¢wiczy¢ czytanie ze zro-
zumieniem, a takze naby¢ umiejgtnosci zwigzanych z selekcjonowaniem
zagadnien 1 zwi¢ztym przedstawianiem obszernych tresci. Na omawiang
technike sktadajg sie dwie fazy:

e w fazie pierwszej nauczyciel dzieli ucznidow na zespoty licza-
ce po pig¢ oséb, a nastgpnie przygotowuje pigc tzw. stolikow
problemowych; kazda grupa deleguje jedng osobe do kazde-
go stolika, na ktorym znajduje si¢ jeden fragment wiekszej
catosci, stanowigcy 1/5 catosci zagadnienia; osoby oddele-
gowane do stolikow czytaja fragment po cichu, a nastgpnie
omawiajg go z grupami;

e w fazie drugiej przedstawiciele grup wracaja do swoich ze-
spotow, z ktorych kazdy w porzadku chronologicznym pre-
zentuje swoj fragment opracowywanego zagadnienia, przy
czym prezentacja musi zawiera¢ si¢ w maksimum dziesigciu

zdaniach.
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Waz

Technika ta ma na celu prowadzenie przez uczniéw konwersacji,
dlatego czgsto wykorzystywana jest przez nauczycieli w nauczaniu jezy-
kow obcych; sprzyja rowniez integracji grupy.

Na polecenie nauczyciela uczniowie ustawiajg si¢ w dwoch sze-
regach twarza w twarz w odleglosci umozliwiajgcej im swobodng roz-
mowe. Prowadzona przez nich konwersacja dotyczy konkretnego, zada-
nego przez nauczyciela, tematu. Po uptywie okreslonego czasu nauczy-
ciel daje sygnal, najczesciej w formie dzwigkowej, do zmiany osob pro-

wadzacych rozmowe.

Metody ewaluacyjne®

Jednym z elementéw sktadajacych si¢ na nauczanie jest ewalu-
acja, polegajaca na ocenieniu i opisaniu koncowych rezultatéw procesu
nauczania, kontroli jego przebiegu. Metody ewaluacyjne stuzg uspraw-
nieniu tych dziatan, a ponadto dzigki ich zastosowaniu uczniowie posiada
umiejetnosci zwigzane z autooceng. Metody te maja za zadanie rowniez
przygotowanie uczniow do wilasciwego przyjmowania, a takze wywaza-

nia krytyki oraz pochwaty.

Kosz i walizeczka

Technika kosza i walizeczki stanowi element metody zwiazanej
z analiza SWOT, przy czym wazne jest, aby w nauczaniu poczatkowym wy-
korzystywaé glownie metodg walizeczki w celu okreslenia mocnych stron

i kosza dla opisania stron stabych, wymagajacych pracy i doskonalenia.

% J. Krzyzewska, op.cit., s. 95-101; E. Brudnik, op.cit., s. 106-107, 238-239.
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W celu zastosowania tej techniki nauczyciel powinien rozdac
uczniom kartki formatu A4 z narysowanym koszem oraz walizeczka.
Uczniowie na otrzymanych kartkach, w kontury umieszczonych na nich
rysunkow, wpisuja pozytywne cechy bohatera literackiego badz swoje
wlasne (walizeczka), a takze negatywne, godne potepienia i niewarte
nasladowania w przypadku bohatera badz te, nad ktérymi nalezy popra-

cowac w przypadku swojej charakterystyki.

Tarcza strzelecka

Celem zastosowania tej techniki jest sprawdzenie poziomu wie-
dzy 1 umiejetnosci, jakimi legitymuje si¢ strzelec, co z kolei umozliwia
ich wnikliwg analize, oceng, a takze stanowi podstawe refleksji, bedaca
pierwszym krokiem na drodze do sukcesow zaréwno w uczeniu si¢, jak
I nauczaniu. W role strzelca moze wcieli¢ si¢ zard6wno uczen, jak
I nauczyciel. Metoda ta umozliwia ocene lekcji, faktow, a takze wyda-
rzen. Strzal w $rodek tarczy, czyli w dziesigtke, oznacza pelng perfekcje
w zakresie wiedzy 1 umiejetnosci.

Podsumowujac wszystko to, co napisano na temat metod aktywi-
zujacych, nalezy stwierdzi¢, ze stanowia one podstawe wspotczesnego
modelu edukacji, w toku ktorego uczen musi posig$¢ umiejgtnos¢ poszu-
kiwania wiedzy, informacji, dyskutowania, zadawania pytan, porzadko-
wania, hierarchizowania, aby ostatecznie doj$¢ do rozwigzania postawio-
nego przed nim problemu. Metody aktywizujace stwarzajg uczniom moz-
liwos¢ pelnego oraz wszechstronnego rozwoju indywidualnego, a takze
wspomagaja budowanie wigzi w grupie, co znaczaco przeklada si¢ na

umiejetnos¢ wspotpracy.
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8 . Technologie ICT w edukac;ji

Wspolczesng cywilizacj¢ cechuje nieustanny rozwdj i zwigzane
znim procesy globalizacyjne niosace z sobg szereg nastepstw w postaci
proceséw  gospodarczych, ekonomicznych, spotecznych, kulturowych
0 szerokim, ponadpanstwowym i ponadnarodowym zasiegu przekraczaja-
cym granice panstw oraz kontynentoéw. Koncepcja wspdtczesnego spote-
czenstwa, zwanego spoteczenstwem cyfrowym, zaktada, ze jego cztonkowie
Swiadomie wykorzystujg zdobytg przez siebie, zarbwno w toku edukacji
formalnej, jak i nieformalnej, wiedze, ktora stanowi fundament ich zycia
i funkcjonowania na plaszczyznie zawodowej i prywatnej®’. Spolteczenistwo
jest wigc filarem, na ktorym buduje si¢ gospodarke oparta na wiedzy. Sktada
si¢ na nig szereg elementow, w tym68:

e dziatania o charakterze innowacyjnym na ptaszczyznie edu-

kacji, informatyki i komunikaciji;

e zarzadzanie wiedzg na poziomie organizacji,

e zidentyfikowane otoczenie instytucjonalno-biznesowe.

Jako Zze wspotczesna gospodarka jest gospodarka rozwijajaca sie
i funkcjonujacag w oparciu o spoleczenstwo zbudowane na wiedzy i in-
formacji, niezwykle istotne znaczenie w procesie jej pozyskiwania, poza
nauczycielami i programem nauczania, przypisuje si¢ rOwniez nowocze-

snym mediom oraz technologiom: komputerom, Internetowi, nosnikom

67 ). Kasperowicz, Nowe uwarunkowania wspomagania ksztalcenia [w:] M. Tana$ (red.),
Pedagogika @ srodki informatyczne i media, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2005,
s. 181.

8 A. Serzysko, Multimedialne programy edukacyjne W ksztafceniu dzieci w wieku
przedszkolnym, Warszawa 2010, s.45-85.
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informacji CD, Blu-ray i DVD. Globalizacja przejawia si¢ mi¢dzy inny-
mi W polaczeniu i scaleniu $wiata siecig komunikacyjne;69 — Internetem.
To dzieki nowoczesnym technologiom nauczyciel ma obecnie o wiele
wieksze mozliwosci w zakresie osiggania okreslonych celow dydaktycz-
nych oraz wychowawczych, cho¢ wspomnie¢ nalezy rowniez o tym, ze
nie zawsze umie z nich korzystac.

Samo wlaczenie w obreb procesu nauczania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych jest o tyle wazne, ze w spoteczenstwie polskim
notuje si¢ znaczne rozwarstwienie nie tylko pod wzgledem dostepu do
nich, ale rowniez w zakresie umiejetnosci zwigzanych z postugiwaniem si¢
technikami informacyjnymi. Przektada si¢ to na wzrost liczby tzw. cyfro-
wych analfabetow. Powstajace bowiem nowe miejsca pracy wymagaja
I beda wymagaé umiejetnosci zwigzanych ze znajomoS$cig najnowocze-
$niejszych technologii informatycznych, a takze multimediow’®. To z kolei
implikuje koniecznos¢ takiego przeorganizowania systemu edukacji, aby
w toku ksztatcenia mozliwe bylo realizowanie celu zdefiniowanego jako
przygotowanie do aktywno$ci zawodowej oraz pozazawodowej petno-
prawnych cztonkoéw spoteczenstwa informacyjnego, ktorzy beda legity-
mowali si¢ umiej¢tno$ciami i kompetencjami zwigzanymi z komunikowa-
niem si¢ oraz wykorzystywaniem nowych technologii. Wazne jest przy
tym poczynienie rozrdznienia, wedle ktorego informatyka jest przedmio-
tem zwigzanym z ksztalceniem w uczniach podstawowych umiejgtnosci
z zakresu tworzenia tzw. produktow informatycznych, a wigc programow,

algorytmow, za$ technologie informacyjno-komunikacyjne (ICT) i umie-

%), Szempruch, Nauczyciel wobec wyzwar edukacyjnych péznej nowoczesnosci [W:]
I. Adamek, Z. Zbrog (red.), Wezesna edukacja dziecka wobec wyzwan wspotczesnosci,
Krakow 2011, s. 203-221.

0], Kosmala, Nauczyciele wobec procesu informatyzacji edukaciji, Czestochowa 2008,
s. 20-21.
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jetnosci z nimi zwigzane dotyczg przede wszystkim postugiwania si¢ go-
towymi produktami informatycznymi w pracy z informacja w jej r6ézno-
rodnej formie™.

Zasadniczym celem edukacji medialnej jest wigc przede wszyst-
kim przygotowanie najmlodszych czionkéw spoleczenstwa zaréwno do
krytycznego odbioru mediow, jak i racjonalnego postugiwania si¢ nimi
jako narze¢dziami intelektualnymi, umozliwiajacymi sprawne poruszanie
si¢ w $wiecie technologii informacyjnej, cyfrowej i multimedialnej.

Ksztalcenie z wykorzystaniem multimediow, jak kazdy inny ro-
dzaj ksztatcenia, opiera si¢ na konkretnych zasadach, stanowigcych fun-
dament wszelkiego rodzaju dziatan dydaktycznych i wychowawczych.
Zalicza si¢ do nich’™:

e zasade¢ pogladowosci, w my$l ktorej w toku nauczania na-
uczyciel nie moze poprzestawac jedynie na mowieniu o kon-
kretnych rzeczach czy zjawiskach, musi je pokaza¢ badz udo-
stepni¢ dzieciom ich desygnaty;

e zasade przystepnosci, zwang rowniez zasadg stopniowania
trudnosci, polegajaca na wdrozeniu procesu indywidualizacji
nauczania, przede wszystkim dzieki wykorzystaniu gier edu-
kacyjnych, ktore sg tak skonstruowane, ze bez pomocy na-
uczyciela uczen moze przechodzi¢ od materialu 1 zadan o ma-
tym stopniu trudno$ci do ¢wiczen i wiadomos$ci bardziej

skomplikowanych oraz ztozonych; zasada przystepnosci sta-

"t M.M. Systo, W. Jochemczyk, Edukacja informatyczna w nowej podstawie progra-
mowej, http://www.bc.ore.edu.pl/Content/141/Edukacja+informatyczna+w-+nowej+ pod
stawie+programowej+-+Maciej+M.+Sys%C5%820.pdf [data dostgpu: 16.08.2011].

2 A. Serzysko, op.cit., 48-49; W. Zaczynski, Uczenie si¢ przez przezywanie. Rzecz
0 teorii wielostronnego ksztatcenia, Warszawa 1990, s. 125.
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nowi duzy krok na drodze wiodgcej do systematycznosci
W nauczaniu,

zasade systematycznosci, wedle ktorej dobrze dobrane pro-
gramy multimedialne, stwarzajace dziecku mozliwo$¢ samo-
dzielnej pracy z komputerem, w wyniku ktorej zdobywa ono
nowa wiedzg, a takze nabywa konkretnych umiejetnosci,
ksztalcg w uczniach kompetencje zwigzane z podejmowa-
niem systematycznego wysitku przynoszacego okreslone, za-
tozone lub prognozowane rezultaty; zasada ta nierozerwalnie
taczy si¢ rowniez z konieczno$cig systematycznego utrwala-
nia materialu, zwlaszcza w przypadku, kiedy nowo nabyte
przez dziecko umiejgtnosci w bezposredni sposob korespon-
duja z tymi wcze$niej nabytymi;

zasade $wiadomego i aktywnego udzialu uczniéw w procesie
nauczania i uczenia si¢, zasadzajaca si¢ na wielostronnej uzy-
tecznosci wykorzystywanego w procesie ksztalcenia narze-
dzia, a wigc na jego multimedialnosci, polisensorycznosci,
interakcyjnosci, pozwalajacej na angazowanie sfery emocjo-
nalno-wolicjonalnej dziecka;

zasade operatywnosci, tozsamg z aktywnym udziatem dzieci
w miniprojektach badawczych, realizowanych przy wykorzy-
staniu komputera oraz multimedidéw, ktore pozwalajg uczniom
na komunikowanie si¢, wzajemne przekazywanie wynikow,
analizowanie problemow, a takze dyskusje;

zasadg trwato$ci wynikOdw nauczania, realizujaca si¢ dzieki
mozliwosci wielokrotnego wykonywania ¢wiczen oferowanych

przez konkretny, wykorzystywany przez nauczyciela, program
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komputerowy, zgodnie z zasadg, wedle ktorej informacja wzro-
kowa wymaga 50% mniej czasu przeznaczonego na jej przy-
swojenie i okoto 60% lepiej 1 dluzej jest zachowywana w pa-
mieci niz informacja przekazana werbalnie; wazne jest wigc,
aby dziecko moglo wielokrotnie powraca¢ do konkretnych tre-

$ci, ponownie rozwigzywac zadania, w ktorych popelnito btedy.

Majac na uwadze réwniez jako$¢ 1 efektywnos$¢ procesu naucza-

nia, a wigc jego rezultat, nauczyciel musi pamigtaé, ze wszelkie multi-

medialne pomoce dydaktyczne, kierowane zaréwno do dzieci uczeszcza-

jacych do przedszkola, jak 1 trzech pierwszych klas szkoty podstawowej,

muszg spetnia¢ okreslone kryteria. Do kryteriow tych zalicza si¢ przede

wszystkim”:

poprawnos¢ merytoryczng i dydaktyczng;

logiczne powigzanie czgséci sktadowych, ktére powinny sta-
nowi¢ zamknietg calos¢;

prosty, jasny oraz nieskomplikowany spos6b komunikowania
z dzieckiem, a takze dostosowanie go do wieku i mozliwosci
percepcyjnych odbiorcéw;

prostote form graficznych oraz kompozycji poszczegdlnych
obrazow;

polisensoryczno$é¢, oddziatywanie na zmysty uzytkownika,;
odpowiednig ilo$¢ czasu na wykonanie pojedynczych zadan;
instrukcje programu, w ktdrej zostanie wyjasniony sposob je-
go instalacji, konfiguracji i obstugi;

brak elementow (graficznych, dzwigkowych), ktére moglyby

rozprasza¢ uzytkownikow;

™ A. Serzysko, op.cit., s. 62-63.
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wysoka ocen¢ techniczng programu, przez ktorg nalezy ro-
zumie¢ jego niezawodnos¢, a takze efektywnos$¢ sprzetows;
prace z myszka w miejsce koniecznosci pisania na klawiaturze;
taczenie w programie cech dobrej zabawy z wartoSciowym
materiatem dydaktycznym:;

ksztattowanie zdolnos$ci logicznego 1 tworczego myslenia;
wykorzystywanie wyobrazen, ktore nie sg obce dziecku, a tak-
ze stawianie minimalnych wymogdw jego pamigci;

uczenie kojarzenia wspdlnych cech elementow sktadajacych
si¢ na cato$¢ programu;

ksztattowanie w dziecku poczucia estetyki;

stopniowanie trudnos$ci zadan;

wzmocnienie pozytywne w przypadku trafnych rozwigzan
I odpowiedzi w formie dzwigkowej lub graficznej, natomiast
w przypadku odpowiedzi oraz rozwigzan btgdnych informu-
jace o nich sygnaly, ktére nie budzg w dziecku negatywnych
skojarzen;

wprowadzenie réznorodno$ci dzialan, ktéra ma zapobiegal
znuzeniu 1 zniechgceniu dziecka;

mozliwo$¢ ustalenia czasu oraz miejsca na wykonanie zada-
nia, przerwanie go i zakonczenie pracy w dowolnym miejscu
oraz chwili;

mozliwo$¢ korygowania btedow, w postaci wielokrotnej po-
wtarzalnos$ci zadan;

atrakcyjnos$¢ dla uzytkownika, rozumiana jako wysoka jakos¢

graficzna i dzwickowa;
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e mozliwo$¢ indywidualnej pracy z programem, realizujaca si¢
poprzez dostosowanie tempa, poziomu dzialan do potrzeb
kazdego dziecka;

e mozliwo$¢ weryfikacji wiadomos$ci zawartych w programie
za pomocy testow 1 ¢wiczen;

e mozliwo$¢ nagrywania wilasnego glosu w celu porownania
WYMOoWY zZ Wzorem:;

e zabezpieczenie programu przed btgdami uzytkownika, w szcze-
golnosci zas przed przypadkowym przerwaniem i skasowaniem.

Nauczyciel decydujacy sie¢ na wybor jednego z licznych progra-

moéw edukacyjnych, majacego na celu wsparcie i uatrakcyjnienie procesu
nauczania, powinien wigc przede wszystkim pamigtac¢ o tym, ze musi by¢
on adekwatny do prowadzonych przez niego zajg¢. Taki program powi-
nien réwniez mie¢ okreslong warto$¢ edukacyjng, a wigc przekazywaé

konkretne tresci pozostajace w zgodzie z podstawg programowa.

Technologie informacyjno-komunikacyjne
w edukacji przedszkolnej

Z racji przemian technologicznych, bedacych wyznacznikiem po-
stepu 1 rozwoju cywilizacyjnego, edukacja, w tym rowniez edukacja
przedszkolna, staneta przed faktem dokonanym, za jaki nalezy uznac
masowg komputeryzacje. Wszelkiego rodzaju programy multimedialne
moga by¢ wykorzystywane przez nauczycieli wychowania przedszkolne-
go jako narzedzie dydaktyczne. Programy przeznaczone dla najmtod-
szych uzytkownikoéw, a wigc dzieci uczeszczajacych do przedszkola,

a takze poczatkowych klas szkoly podstawowej, okreslane sa mianem
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edutainment. Nazwa ta powstata w wyniku zestawienia dwoch wyrazow:
education (z ang. edukacja) i entertainment (z ang. rozrywka). Tak wigc
edutainment nalezy rozumieé jako nauke poprzez zabawe'*.

Za rozpoczeciem edukacji informatycznej 1 medialnej na etapie na-
uczania przedszkolnego przemawia niezwykla chtonno$¢ dziecigcego
umyshu i niepohamowana che¢ poznawania Swiata, w tym $wiata techniki,
charakterystyczne dla dzieci w tym wieku. Z umiejetnego, dostosowanego
do poziomu rozwoju i mozliwosci percepcyjnych dziecka, zastosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych w wychowaniu przedszkol-
nym ptyng liczne korzysci dla rozwoju dziecka. Nalezy do nich zaliczy¢
przede wszystkim’®:

e pobudzanie aktywnos$ci oraz zainteresowan dziecka, prowo-
kowanie do zadawania pytan, poznawania otoczenia poprzez
badanie go;

e stworzenie dziecku mozliwo$ci podejmowania naturalnej dla
niego aktywnosci, a wiec zabawy;

e pobudzanie aktywnosci kreatywnej i tworczej dziecka;

e wsparcie procesu samodzielnego uczenia sig¢;

e mozliwo$¢ wyrdwnania szans edukacyjnych dzieci;

e rozwijanie w dzieciach podstawowych kompetencji zwigza-
nych z porozumiewaniem si¢, rozwigzywaniem problemow,
budowaniem poczucia wlasnej wartosci, a takze szacunku do

samego siebie;

™ Ibidem, s. 19.
> M. Kielar-Turska, Dziecko w swiecie wirtualnym, ,,Wychowanie w Przedszkolu” 2002,
nr3,s.131-137.
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e wyrabianie w dzieciach spostrzegawczo$ci w potaczeniu z ¢wi-
czeniem koordynacji wzrokowo-ruchowej i motoryki.

Niezwykle trudnym do przecenienia zréodlem wiedzy na temat

$wiata oraz otaczajacej rzeczywistosci sg dla dzieci w wieku przedszkol-

nym specjalnie przygotowane programy multimedialne, encyklopedie

przyrodnicze czy tez atlasy zoologiczne.

Tablica interaktywna™

Tablica interaktywna to ekran dotykowy dziatajacy w potaczeniu
z komputerem i projektorem, po uprzednim zainstalowaniu odpowied-
niego oprogramowania. Najczgsciej jest ono dotaczone do tablicy. Istnie-
je rowniez mozliwo$¢ nabycia go za posrednictwem wydawnictw eduka-
cyjnych, w ktorych ofercie poza podrgcznikami znajduja si¢ multime-
dialne pomoce dydaktyczne.

Tablice interaktywne wykorzystywane sg przez nauczycieli
w celu odtwarzania prezentacji multimedialnych, stosowania multime-
dialnych materialéw dydaktycznych 1 szkoleniowych. Stwarzajg réwniez
mozliwo$¢ wyswietlania filmow oraz rysowania na duzej powierzchni.
Moga by¢ wykorzystywane do ¢wiczen grafomotorycznych, jak rowniez
do gier logicznych. Spektrum zastosowania tablicy interaktywnej jest
niezwykle szerokie, dzigki czemu mozliwe jest:

e modyfikowanie tekstu i obrazu;

e pisanie bezposrednio na tablicy palcem badz specjalnie prze-

znaczonym do tego celu markerem;

"® M. Piasecka, Praca z tablicq interaktywng, ,,Zycie Szkoty” 2010, nr 4, s. 43-46.
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sporzadzanie notatek, przechowywanie ich, drukowanie, a takze
przesytanie drogg elektroniczng, co pozwala oszczgdzaé czas,
albowiem nauczyciel nie musi ich dyktowac;

przegladanie stron internetowych;

opracowywanie multimedialnych ¢wiczen, na ktore sktada si¢
nie tylko tekst, ale rowniez grafika;

tworzenie przez uczniow multimedialnych prezentacji, jak
rowniez ich odtwarzanie;

wykorzystywanie klipow;

uwzglednienie indywidualnych potrzeb edukacyjnych kaz-
dego ucznia;

zaangazowanie w zajecia wszystkich dzieci, co pozwala na
zminimalizowanie problemu z dyscypling;

wieksze zmotywowanie uczniow do nauki, co przeklada si¢ na

ich intensywniejsze zaangazowanie w proces uczenia si¢.

Oczywiscie warunkiem przeprowadzenia przez nauczyciela zajeé

z wykorzystaniem tablicy interaktywnej, podobnie jak i innych technolo-

gii 1 programow multimedialnych, jest obycie z tego typu sprzetem, ko-

nieczno$¢ znajomosci podstaw technologii informacyjne;j, a takze spraw-

nego poruszania si¢ w wirtualnym $wiecie mediéw oraz Internetu.

,Kid Smart””’

,Kid Smart” jest programem przeznaczonym dla edukacji przed-

szkolnej i wezesnoszkolnej, taczacym w sobie technologi¢ IBM z opro-

gramowaniem stworzonym przez firm¢ Riverdeep. W ramach projektu

7). Czyzewska, K. Gagan, Technologia wspierajgca rozwéj malego dziecka, ,,Aspekty”
2008, nr1(39),s. 11-12.
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,Kid Smart” placowki os§wiatowe, realizujace ksztatcenie przedszkolne
oraz wczesnoszkolne, otrzymuja zaprojektowane z uwzglednieniem po-
trzeb 1 mozliwo$ci dzieci w wieku 3-7 lat pakiety. Sktadaja si¢ one
z umieszczonego w kolorowej i bezpiecznej obudowie komputera oraz
zestawOw edukacyjnych wspierajacych program nauczania w zakresie
podstaw matematyki, jezykéw obcych, logicznego myslenia. Ponadto
dzieci maja mozliwo$¢ nabycia umiejgtnosci bezpiecznego 1 wlasciwego
korzystania z komputera, co w pozniejszych latach edukacji, a w rezulta-
cie robwniez na etapie doroslego Zycia, zaowocuje umiejgtnoscig racjo-
nalnego i umiejetnego wykorzystywania najnowoczesniejszych zdobyczy
technologicznych. Na pakiet ,, Kid Smart” sktada si¢ kilka programéw
umozliwiajacych ksztaltowanie u dzieci réoznych umiej¢tnosci, w tym
liczenia, sortowania, szeregowania, odczytywania godzin na zegarze,
kreatywno$ci. Do programéw tych zalicza sie:

e , Matematyczny domek Milusi”, ksztalcagcy umiejgtnos¢ do-
dawania, odejmowania, rozwigzywania zadan, rozpoznawa-
nia figur geometrycznych;

e Naukowy domek Felka”, umozliwiajacy dzieciom nabywa-
nie umiejetnosci zwigzanych z szeregowaniem, sortowaniem,
konstruowaniem 1 przewidywaniem; dzigki temu programowi
dzieci zaznajamiajg si¢ z zyciem fauny i flory, uczg si¢ bu-
dowac¢ maszyny oraz zabawki;

e Czas i przestrzen w domku Anuli”, stwarzajacy dzieciom
mozliwo$¢ nabycia sprawno$ci w zakresie odczytywania go-
dzin na zegarze; dzigki wdrozeniu tego programu w obrgb
procesu dydaktycznego uczniowie poznajg pojecie czasu, od-

krywaja wzajemne relacje miedzy Ziemig, globusem a mapa,
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poznaja nazwy kontynentoéw, oceandéw, rozpoznajg i nazywa-
ja kierunki $wiata, odczytuja mapg;

e _Mania glowkowania”, umozliwiajagca ¢éwiczenie pamigci,
logicznego mys$lenia oraz nieschematycznego rozwigzywania

problemow.

»Wesote przedszkole Bolka i Lolka”"®

Jest to program edukacyjny przeznaczony dla dzieci w wieku
przedszkolnym. Jego wykorzystanie umozliwia przedszkolakom pozna-
wanie liter, cyfr, figur geometrycznych. Dzieki niemu dzieci moga ¢wi-
czy¢ pamigc, spostrzegawczosC, jak rowniez samodzielnie rozwigzywac
proste zadania matematyczne. Cato$¢ programu sktada si¢ z siedmiu roz-

budowanych, ale nieskomplikowanych zabaw.

»Wesofe przedszkole Reksia”"

»Wesote przedszkole Reksia” jest kolejnym programem eduka-
cyjnym przeznaczonym dla najmtodszych dzieci. Sklada si¢ na niego
siedem zabaw: Mowigce kolorowanki, Znikajace zabawki, Kolejka, Me-
mo, Uktadanki, Wesota strzelnica, Klocki, ktore znaczaco stymuluja
rozwdj intelektualny dzieci. Ich walor edukacyjny polega na tym, ze:

e przyczyniaja si¢ do rozwoju:

o umiejetnoscei logicznego myslenia,

o pamigci wzrokowej i przestrzenne;,

"8 D. Milinkiewicz, Programy multimedialne dla dzieci w wieku przedszkolnym, www.przed-
szkola.edu.pl/_publikacje05/D_Milinkiewicz_prog_multim.doc [data dostepu: 13.09.2011].

™ A. Sadowska, Wesole przedszkole Reksia, http://www.berek.pl/centrum/ ppol02.html
[data dostepu: 17.08.2011].
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o koordynacji wzrokowo-ruchowej i koordynacji wzroko-
wo-stuchowo-ruchowej;

e umozliwiajg ¢wiczenie spostrzegawczosci;
o uczy:

o  cyfr,

o  dobierania przedmiotow w pary,

o nazywania i wykorzystywania kolorow,

o) uktadania wedtug wzoru,

o dopasowywania elementow tak, aby tworzyly catosc.
Zabawy sktadajace si¢ na program ,,Wesole przedszkole Reksia”

maja rézny stopien trudnosci, co stwarza mozliwos$¢ indywidualnego

dobrania ich do stopnia rozwoju oraz mozliwos$ci percepcyjnych dziecka.

,Moja pierwsza encyklopedia”®

Multimedialny program edukacyjny ,,Moja pierwsza encyklope-
dia” zawiera szereg przyst¢pnie sformutowanych i przekazanych defini-
cji, a takze rozmaitych interesujacych ¢wiczen, ktére znaczaco poszerza-
ja wiedze dzieci o $wiecie, dzigki temu, Ze poznaja one ksztalty, kolory,
zwierzeta, rosliny, a takze rozmaite kultury. Ponadto, dzigki wykorzysta-
niu programu, uczniowie majg mozliwo$¢ rozwinigcia umieje¢tnosci 1o-
gicznego myslenia.

Cele edukacji przedszkolnej to dbanie o prawidlowy, calosciowy
rozw0j dziecka, zarowno w jego sferze intelektualnej, emocjonalnej, jak
I wolicjonalnej, ksztattowanie u dzieci konkretnych umiejetnosci, kompe-
tencji 1 postaw, a takze przygotowanie ich do edukacji wczesnoszkolne;.

Zrealizowaniu powyzszych celow stuza nie tylko odpowiednie programy

8 D. Milinkiewicz, op.cit.
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nauczania, ale rOwniez ich obudowa, a wiec pomoce dydaktyczne, ktore
w nowoczesnym przedszkolu i szkole przyjmuja form¢ multimedidw,
czyli interaktywnych tablic i programéw edukacyjnych. Podstawowym
celem pomocy dydaktycznych tego typu jest wspomaganie dzieci w zdo-
bywaniu wiedzy i rozwijaniu wyobrazni. Programy multimedialne stuza
réwniez ksztalceniu w dzieciach takich umiejetnosci, jak refleks, spo-

strzegawczos¢ czy logiczne myslenie.

Technologie informacyjno-komunikacyjne
w edukacji wczesnoszkolnej

Jak juz wczesniej wspomniano, edukacja wczesnoszkolna, po-
dobnie jak przedszkolna, powinna dazy¢ do uksztattowania i uformowa-
nia mtodych cztonkow spoleczenstwa tak, aby byli oni zdolni do dalsze-
go zdobywania wiedzy i nabywania umiej¢tnosci zwigzanych z postugi-
waniem si¢ najnowszymi technologiami. Stad na pierwszym etapie edu-
kacji szkolnej w obregb proceséw dydaktycznych oraz wychowawczych
nalezy wprowadza¢ technologie informacyjno komunikacyjne. W proce-
sie ksztatcenia multimedialne programy maja liczne zastosowania, a wigc
wykorzystywane sa3 w ksztalceniu polonistycznym, matematycznym,

jezykowym.

»,Multimedialny $wiat Jana Brzechwy”®

,Multimedialny $wiat Jana Brzechwy” jest programem edukacyj-
nym przeznaczonym dla dzieci klas I-III szkoty podstawowej, wykorzy-

stywanym w ksztalceniu polonistycznym. Program ten sktada si¢ z ptyty

8 Multimedialny Swiat Jana Brzechwy, http://www.3kropki.pl/p/7/8/multimedialny
_swiat_jana_brzechwy.php [data dostepu: 18.08.2011].
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CD zawierajacej 25 wierszy Jana Brzechwy, sg to m.in.: Kaczka dzi-
waczka, Tarncowata igla z nitkq, Len, W interpretacji Joanny Trzepiecin-
skiej, Wojciecha Malajkata, Majki Jezowskiej, Mieczystawa Szcze$nia-
ka. Wiersze zostaly wzbogacone o trojwymiarowe animacje, efekty
dzwigkowe oraz lekcje tanca przedstawione w postaci filmikow. Wyko-
rzystanie tego programu w edukacji polonistycznej pozwala dzieciom na
poznawanie $wiata literatury poprzez zabawg. Utwory zamieszczone na
plycie nagrane s3 w sposdb pozwalajacy uczniom na odstuchanie wersji
aktorskiej oraz na samodzielng recytacj¢. Ponadto program ,,Multime-
dialny $wiat Jana Brzechwy” zawiera gry i zabawy dydaktyczne, m.in.

puzzle oraz ¢wiczenia rozwijajace spostrzegawczose.

,Miedzy nami literkami”®

Multimedialny program edukacyjny ,,Migdzy nami literkami”
przeznaczony jest dla dzieci w wieku od 5 do 10 lat. Zawiera on szereg
¢wiczen gramatycznych i ortograficznych utatwiajacych uczniom:

e nauke pisania — pisanie ze stuchu;

e nauke ortografii — wyrazy z ,,0”, ,,u”, ,,ch”, ,h”, 172", .7, ,.¢”,

»3 , pilsownia wyrazow zawierajacych zmigkczenia;

e doskonalenie umiejetnosci czytania — poznawanie sylab, roz-

roznianie glosek.

Program ten wzbogacony jest o zabawne wierszyki, zagadki, za-
bawy obrazkowe, ktére nie tylko wspomagaja dziecko w opanowaniu
podstawowych wiadomos$ci z zakresu ortografii, ale rowniez rozwijaja

jego wyobraznig 1 spostrzegawczosc.

8 Miedzy nami literkami, http://lwww.edukacyjna.pl/ksiazka.php?id=9091&PHPSESSI
D=20c464bclcdb7d0 [data dostepu: 18.08.2011].
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»Wirtualna szkota — matematyka”

,,Wirtualna szkota — matematyka” jest programem wykorzystywa-
nym w edukacji matematycznej w trzech pierwszych klasach szkoty pod-
stawowej. Na tre$¢ programu sktada si¢ 179 typow zadan matematycz-
nych, z ktorych kazde stanowi odr¢bng calo$¢ przedstawiong w formie
interesujgcej 1 zabawnej animowanej historyjki. Program ,,Wirtualna szko-
ta — matematyka” podzielony jest na grupy tematyczne:

e wstepne ¢wiczenia z zakresu klasyfikacji 1 pojgcia zbioru,

e wyodrgbnianie zbiorow i podzbiordéw,

e porownywanie liczebnosci zbiorow,

e porownywanie liczb z zastosowaniem znakow,

e poznawanie liczb,

e liczby w systemie dziesigtkowym,

e dodawanie,

e odejmowanie,

e mnozenie,

e dzielenie.

Program wzbogacony jest o takie dodatki, jak:

e cybernetyczny przyjaciel Robo, stuzacy uczniom pomoca

w trudnych i problemowych sytuacjach;

e doktadny opis zadan, ktore uczen ma rozwigzac;

e tablica punktacji, dzigki ktorej dziecko wie, jaka liczbe punk-

tow zdobyto, rozwigzujac zadania.

Jezyk programu i zawartych w nim polecen jest prosty, jasny,
komunikatywny i dostosowany do indywidualnych potrzeb i mozliwosci

kazdego ucznia. Program motywuje uczniow do dalszej nauki, pomaga
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zbudowa¢ wiar¢ we wiasne sity 1 mozliwosci, a takze pozytywnie wpty-

wa na koncentracj¢ dzieci, zwigkszajac j 2183.

,,Berti — niemiecki dla dzieci”®*

Jest to multimedialny program edukacyjny stuzacy do nauki jezy-
ka niemieckiego, przeznaczony dla dzieci w wieku od 6 do 12 lat. Na
catos¢ programu sktadajg si¢ oryginalne i interesujace ¢wiczenia, zadania
1 testy umozliwiajgce uczniom opanowanie podstawowych wyrazen,
zwrotow 1 zdan w jezyku niemieckim, jak réwniez wtasciwej artykulacji.
Program zawiera tez krzyzowki, rebusy, kolorowanki oraz animacje ula-

twiajgce zapamigtywanie nowych stow 1 zwrotow.

,Klik uczy zasad ruchu drogowego”®

Jest to multimedialny program edukacyjny przeznaczony dla
dzieci w wieku od 6 do 10 lat, a takze dla nauczycieli wychowania ko-
munikacyjnego. Program ten sklada si¢ ze 100 gier, zabaw i zagadek
stanowiacych odpowiednik konkretnych sytuacji zwigzanych z ruchem
drogowym. Gtéwnym celem omawianego programu jest przygotowanie
dzieci klas poczatkowych do bezpiecznego i1 zgodnego z przepisami
uczestniczenia w ruchu drogowym. Uczy on migdzy innymi podstawo-
wych zasad dotyczacych prawidtowego poruszania si¢ po drodze osie-

dlowej. Dzieki zabawom 1 grom dziecko ma mozliwos¢ ¢wiczenia 1 roz-

* Wiecej o multimedialnych sposobach nauczania matematyki na poziomie wczesnosz-
kolnym mozna przeczytaé w: R. Koziet, Komputer pomaga uczyé matematyki, ,,Zycie
Szkoty” 2007, nr 1, s. 12-19.

8 Berti — niemiecki dla dzieci, http://www.edukacyjna.pl/ksiazka.php?id=9083 [data
dostepu: 18.08.2011].

8 Klik uczy zasad ruchu drogowego. Multimedialne zabawy z dziedziny wychowania
komunikacyjnego, http://www.lideria.pl/sklep/opis?nr=58828&idp=543 [data dost¢pu:
19.08.2011].
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wijania spostrzegawczosci, pamigci, koncentracji i uwagi, ktore stanowig
podstawe w zakresie dokonania analizy i oceny sytuacji na drodze. Au-
torki programu, Bogumita Bogacka-Osinska i Ewa Krolicka, potozyty
szczegodlny nacisk na wyksztatcenie u dzieci orientacji przestrzennej.

Nie ulega watpliwosci, ze wykorzystywanie w toku ksztatcenia

I wychowania edukacyjnych programéw multimedialnych niesie ze soba
trudne do przecenienia korzys$ci polegajace na urozmaiceniu zaj¢c, prze-
famywaniu schematyzmu i rutyny, co jest niezwykle wazne zar6wno
Z punktu widzenia ucznia, jak 1 nauczyciela. Wzmiankowanych korzysci
jest o wiele wigcej. Nalezy do nich zaliczy¢ rowniez®®:

e przebiegajaca w sposOb bezstresowy samokontrole; programy
multimedialne gwarantujg bowiem nie tylko natychmiastowa
informacje¢ zwrotna, ale takze anonimowos¢, niezwykle waz-
ng dla dziecka w przypadku popetnienia przez nie bledu;

e ksztaltowanie w dzieciach pozytywnych postaw wzgledem
procesu uczenia si¢;

e zZnaczne poszerzenie tzw. pola poznawczego dzieci;

e poprawe w zakresie samooceny dziecka;

e motywowanie uczniéw do réwiesniczego tutoringu, przede
wszystkim dzigki wzrostowi interakcji migdzy nimi;

e ksztaltowanie umiejetnosci odnoszacych si¢ do poprawnego
sformutowania problemu, a takze analizowania jego mozli-
wych rozwigzan;

e  mozliwo$¢ poréwnywania wynikow;

¢ mozliwos$¢ kontrolowania, diagnozowania, jak rowniez terapii

uczniow, poprzez zarejestrowanie przez program indywidual-

8 A. Serzysko, op.cit., s. 69-70.
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nej drogi ucznia, czasu, jaki byl mu potrzebny na wykonanie
poszczegblnych zadan oraz wynikdéw jego pracy;
wprowadzanie dzieci do szeroko rozumianej kultury informa-
tycznej poprzez uczenie ich organizacji pracy oraz skupienia
si¢ na konkretnym wykonywanym zadaniu;

zapewnienie wszystkim uczniom poczucia czynnego uczest-
nictwa w procesie nauczania, a wi¢c bycia jego podmiotem;
nabywanie przez dziecko nowych do§wiadczen poprzez sy-
mulacj¢ rozmaitych procesow;

zwigkszanie motywacji uczniéw do uczenia si¢, podejmowa-
nia aktywnych poszukiwan;

interdyscyplinarno$¢ wiadomosci, polegajaca na ukazaniu re-
lacji migdzy r6znymi dziedzinami nauki 1 wiedzy;

wielos¢ informacji przedstawionych w uktadzie linearnym,
bardziej przystepnym dla uczniow;

polozenie szczegdlnego nacisku na samodzielne konstruowa-
nie przez uczniow wiadomosci, co pobudza ich kreatywnosé¢
oraz tworcze myslenie;

ksztattowanie w dzieciach poczucia odpowiedzialnosci za
wlasng prace;

rozwijanie w uczniach umiejetnosci podejmowania decyzji,
a takze zastosowania posiadanej wiedzy w praktyce;
doskonalenie umiej¢tnosci jezykowych, matematycznych, mu-
zycznych, przyrodniczych i innych;

ksztattowanie i doskonalenie sprawno$ci w zakresie analizo-

wania, kodowania, abstrahowania i klasyfikowania;
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pobudzenie przezy¢ intelektualnych, a takze emoc;ji i ekspre-

sji dzieci.

Warto przemysle¢ kryteria doboru multimedialnego programu —

aby jak najpehiej skorzystali z niego uczniowie. Wsrdd wazniejszych

. . . .87
kryteriow mozna wymieni¢™

korelacje tresci zawartych w programie z programem nauczania;
interaktywnos¢;

utrzymywanie uwagi uzytkownika;

bogactwo form przekazu;

przewidywanie reakcji na dzialania uzytkownika, wynagra-
dzanie go za poprawne odpowiedzi — np. poprzez przyjemny
dla ucha sygnat dzwickowy;

wykorzystywanie znanych wszystkim uzytkownikom wy-
obrazen czy symboli;

poprawnos¢ merytoryczng,

prosta obstuge.

W edukacji coraz bardziej znaczaca role odgrywaja media, mul-

timedia 1 komputery, dzigki ktorym proces nauczania i uczenia si¢ staje

si¢ procesem interaktywnym, na réwni opierajagcym si¢ na aktywnosci

ucznidow 1 nauczycieli.

E-learning w edukac;ji

Postep w dziedzinie technologii, w tym réwniez technologii in-

formacyjnych, ktoéry dokonuje si¢ na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat,

8 M. Tanas, Technologia informacyjna w procesie dydaktycznym, Mikom, Warszawa
2005, s. 106-109.
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umozliwia wlaczenie w obrgb procesow edukacyjnych nowych form
ksztatcenia, w tym e-learningu.

Termin e-learning wywodzi si¢ z jezyka angielskiego, stanowi po-
taczenie stow electronic (elektroniczny) oraz learning (nauczanie)
| 0znacza nauczanie za pomocg nowoczesnych technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Ta metoda ksztalcenia jest kontrolowang forma przeka-
zywania wiedzy na odlegltos¢ przy wykorzystaniu mediow elektronicz-
nych. E-learning moze by¢ zardwno niezalezng metodg dydaktyczng, jak
tez stanowi¢ wsparcie dla klasycznych metod nauczania, poprzez wyko-
rzystanie komputera, CD-ROM-u, DVD oraz Internetu.

Jak wczes$niej wspomniano, e-learning nie zawsze stanowi odrebna
forme¢ ksztalcenia, niezwykle czesto bowiem wykorzystuje si¢ nauczanie
hybrydowe, zwane réwniez komplementarnym, polegajace na stosowaniu
ksztatcenia na odleglos¢ w potaczeniu z tradycyjnymi, klasycznymi meto-
dami®. Dlatego e-learning funkcjonuje dzicki wspotdziataniu sktadajacych
si¢ nan szeregu elementoéw, do ktorych nalezy zaliczy¢:

e tzw. dystrybutorow wiedzy, a wiec nauczycieli, trenerow,

opiekunow, e-tutorow;

e osoby korzystajace z ustug e-learningowych, a wigc migdzy

Innymi uczniow;

e platformy edukacyjne;

e  ksigzki, czasopisma, publikacje, pogramy;

e Srodowiska dydaktyczne i tresci nauczania.

Nauczyciel decydujacy si¢ na prowadzenie zaje¢ z wykorzysta-

niem technologii e-learningowych powinien legitymowaé si¢ znajomo-

8 3. Szablowski, E-learning dla nauczycieli, Warszawa 2006, s. 12—18.
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$cig szeregu zagadnien zwigzanych z ich zastosowaniem. Zalicza si¢ do

nich przede wszystkim®®:

e kryteria szkolenia, ktore wyrazajg si¢ w:

(@)

O

koniecznosci przygotowania instrukcji oraz syllabusa;
spojnosci tresci kursu w zakresie stylu prezentowania
(szata graficzna) i przekazywania informacji;
logicznym uporzadkowaniu elementdéw tresciowych;
strukturze umozliwiajacej logiczng nawigacj¢ — chodzi
przede wszystkim o uporzadkowanie lekcji i spojne po-
taczenie ich migdzy sobg z uwzglednieniem konieczno-
$ci hierarchizowania materiatu;

adekwatnym doborze struktury kursu, a takze jego tre-
$ci do poziomu rozwoju i indywidualnych mozliwosci
percepcyjnych jego adresatow, czyli uczniow;

uktadzie kursu pozwalajacym na duza doze improwiza-
cji 1 swobody jego uczestnikow;

liczbie lekcji adekwatnej do przekazywanej wiedzy;
jednorodnosci poszczegdlnych lekcji;

takiej strukturze kursu, w ktorej lekcja pierwsza i osta-
nia stanowig jego domknigcie;

interakcjach zachodzacych pomiedzy uczniami (fora
tematyczne, czaty), jak réwniez pomigdzy uczniami

a trescig lekcji (quizy, krzyzowki);

e forma wizualna kursu, ktéra powinna by¢:

O

przejrzysta;

8 G. Zajaczkowski (red.), Materialy szkoleniowe dla lursu , Metodyka szkoler
e-learningowych ”, Gliwice 2007, s. 13-22.
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spojna, albowiem chaos 1 nadmiar efektow wizualnych
dekoncentruje ucznia, przez co wptywa negatywnie na
proces uczenia si¢; spdjnos¢ powinna dotyczy¢ réwniez
stylu i kolorystyki;

interesujaca wizualnie, a wigc zawierac liczne charakte-

rystyczne elementy kojarzace si¢ z trescig kursu;

tre$¢ szkolenia, ktéra powinna charakteryzowac sig:

(@)

O

(@)

adekwatnos$cia wzgledem wyznaczonego 1 postawione-
go przed uczniami celu, a takze Scistym ustrukturalizo-
waniem (poczatek, rozwinigcie, zakonczenie);
jezykiem dostosowanym do odbiorcy, a wigc uzytkow-
nika kursu;

ujeciem we fragmenty, obejmujace najwyzej strong
tekstu, ktore sg tatwiej przyswajane przez dzieci,
mozliwoscig wspottworzenia przez ucznioéw,

zachecaniem do poglebiania wiedzy;

sprawdzanie wiedzy po kazdej lekcji, przy czym niezwykle

wazne jest, aby testy obejmowaly wylacznie material omo-

wiony podczas lekcji, a takze byly stopniowane pod wzgle-

dem trudnosci, jak rowniez stwarzaly mozliwos¢ wzajemne-

g0 oceniania si¢ uczestnikow;

kwestie techniczne, sprowadzajace si¢ do tego, ze:

O

(@)

szkolenie musi by¢ proste w obstudze;

wymagania techniczne nie mogg ksztaltowac si¢ na po-
ziomie ponadprzecig¢tnym;

materialy powinny by¢ tatwo dostgpne i opisane, co

utatwia ich przyporzadkowanie do wlasciwej lekcji;
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o wielko$¢ materiatdw musi by¢ jak najbardziej optymal-
na, aby nie zajmowaly zbyt wiele miejsca.

Ksztalcenie w formie e-learningu z wykorzystaniem multimedial-
nych $rodkéw wspomagajgcych umozliwia dostosowanie nauczania do in-
dywidualnych potrzeb i oczekiwan dzieci. Oddziatuje bowiem na wszystkie
zmysly, przez co utatwia proces zdobywania oraz zapamigtywania informa-
cji uczniom, u ktérych dominujgcym kanatem percepcji jest kanat stuchowy,
wzrokowy, a takze kinestetyczny.

W kontekscie edukacji zdalnej, jaka jest e-learning, niezwykle
wazng rol¢ odgrywa nauczyciel (trener), ktéry powinien wspiera¢ swoich
uczniow w procesie pozyskiwania i zdobywania wiedzy. Stad ogromne
znaczenie kompetencji informatycznych i psychospotecznych nauczycie-
la. W zwigzku z rolg, jaka przypadta nauczycielowi w udziale, powinien
on legitymowac¢ si¢ umiejetnosciami zwigzanymi 2%

e organizowaniem i kierowaniem pracg zespotu;

e organizowaniem czasu pracy, wlasnego oraz uczniow;

e budowaniem motywacji uczniow;

e porozumiewaniem si¢ na ptaszczyznie werbalnej oraz poza-

werbalnej;

e odczytywaniem emocji wlasnych, a takze emocji innych osob;

e wyrazaniem i kontrolowaniem emocji w sposob najlepiej stu-

73Cy procesowi nauczania i uczenia sig;

e dzieleniem si¢ wltasnymi doswiadczeniami, a takze budowa-

niem wspodlnej plaszczyzny stuzacej wymianie doswiadczen
I przemyslen uczniow;

e budowaniem i monitorowaniem wi¢zi wewnatrz grupy;

% |bidem, s. 108-109.

112



stymulowaniem pracy uczniow;

efektywna i1 konstruktywng ewaluacja.

Nie ulega watpliwosci, ze e-learning jest nie tylko ekonomiczna,

ale rowniez niezwykle elastyczng i nowoczesng metoda ksztalcenia, skie-

rowang do szerokiego grona odbiorcéw, od uczniow szkot podstawo-

wych poczawszy, a na osobach dorostych skonczywszy. Jest wiec meto-

da niezwykle popularna, a do jej zalet nalezy zaliczy¢™:

zindywidualizowany dostep do wiedzy, zapewniajacy dziec-
ku stopniowy i kontrolowany rozwoj;

zmniejszenie kosztow zaje¢ odbywanych w systemie szkol-
nym, przede wszystkim dzigki zniwelowaniu kosztow zwig-
zanych z drukowaniem i dystrybucjg materiatdéw szkolenio-
wych oraz dydaktycznych;

dostep do zaje¢ o kazdej porze i w kazdym miejscu;
szczegbOtowa analize osiagni¢c ucznia, ktorg umozliwiajg sys-

temy komputerowe.

Nalezy dodac, ze e-learning nie jest wolny od wad, wymienianych

przez przeciwnikow jego stosowania w edukacji. Za negatywne cechy

e-learningu uznaje si¢ przede wszystkimgz:

wysokie koszty profesjonalnych platform oraz ich wdrozenia;
niemozno$¢ nawigzania przez ucznidow bezposredniego kon-
taktu z nauczycielem;

koniecznos$¢ posiadania komputera oraz Internetu, warunku-

jaca udziat w tej formie ksztatcenia;

L |bidem, s. 9-11; J. Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, Warszawa 2006, s 212.
% ). Markiewicz, E-learning, www.womkat.edu.pl/files/kwartalnik/12/markiewicz.doc
[data dostepu: 19.08.2011].

113


http://www.womkat.edu.pl/files/kwartalnik/12/markiewicz.doc

e  koniecznos¢ wykazywania si¢ silng motywacja do uczenia sie.

Multimedia, Internet, a wigc rowniez e-learning, stanowig najszyb-
ciej 1 najpr¢zniej rozwijajace si¢ technologie wykorzystywane we wspot-
czesnej edukacji, ktora niewatpliwie zostata przez nie zrewolucjonizowa-
na. Multimedia w dydaktyce powinny by¢ wykorzystywane zaréwno
w celu przekazywania podstawowej wiedzy oraz informacji, jak i w Sytu-
acjach pomocniczych, a wiec w uzupehianiu i wzbogacaniu dziatan dy-
daktycznych. Ponadto multimedia pozwalaja na indywidualizacj¢ procesu
nauczania, a wigc zrdéznicowanie czasu przeznaczonego na przyswojenie
| opanowanie konkretnej partii materiatu oraz jego objetosci. Zastosowanie
ICT w edukacji niewatpliwie sprzyja rozwojowi uczniow wybitnie uzdol-
nionych, ale wspomaga roéwniez w procesie uczenia si¢ te dzieci, ktore
maja trudnosci dydaktyczne.

Piszac o roli multimediéw w edukacji nie mozna poming¢ ich zna-
czenia w ksztattowaniu i rozwijaniu osobowosci dziecka, miedzy innymi
poprzez: dostarczanie r6znorodnych informacji, dostarczenie przezy¢ natu-
ry estetycznej w potaczeniu z uwrazliwianiem estetycznym, rozwijanie
zainteresowan, roznicowanie upodoban. Dzigki zastosowaniu Internetu
dziecko ma szans¢ nabycia umiejetnosci zwigzanych z komunikowaniem

si¢, a takze z pracg w grupie i wzajemnym motywowaniem do nauki.
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Zakonczenie

Zmiany cywilizacyjne zachodzace we wspotczesnym $wiecie do-
tycza niemal wszystkich sfer i1 aspektow zycia spoleczenstwa, w tym
rowniez sfery edukacji, poczawszy od wychowania przedszkolnego. Ist-
nieje wigc pilna potrzeba skorelowania edukacji ze zmianami zachodza-
cymi w obrgbie nauki i technologii. Pierwsze kroki na drodze wiodacej
do tego celu postawity organy instytucjonalne Unii Europejskiej podej-
mujace prace na rzecz profesjonalizacji zawodu nauczyciela, stworzenia
powszechnie uznanego i obowigzujgcego modelu wychowawcy i dydak-
tyka na miar¢ wyzwan, jakie stawia przed o§wiatg nowe stulecie, a takze
promowania mobilnosci i elastycznosci zawodowej nauczycieli.

Daleko idacym przeobrazeniom ulegta rola szkoty, a takze sta-
wiane przed nig cele, ktore nie koncentrujg si¢ juz jedynie wokot ko-
niecznos$ci przekazywania podstawowej wiedzy w jej wylacznie teore-
tycznym oraz encyklopedycznym wydaniu. Wspotczesne spoteczenstwo
oparte na wiedzy i informacji oczekuje bowiem od szkoly i nauczycieli
przede wszystkim udzielania dzieciom wszelkiej niezbednej pomocy
W zakresie wyposazenia ich w narzedzia, dzigki ktorym bedg mialy moz-
liwo$¢ poznawania, oswajania rzeczywistosci, a takze aktywnego w niej
uczestniczenia i pelnienia okreslonych funkcji spotecznych oraz zawo-
dowych. Przedszkole i szkota maja wyksztatci¢ w przedstawicielach no-
wego pokolenia umiejetno$¢é racjonalnego, ale kreatywnego myslenia

| dziatania, a takze nieschematycznego, innowacyjnego rozwigzywania

115



problemow. Wazne, aby mtody czlowiek konczacy edukacje, ktorg roz-
poczat na etapie wychowania przedszkolnego®:

e byl aktywny;

e  prezentowal szacunek dla powszechnie uznanych i obowia-
zujacych wartosci przypisanych demokratycznej Europie, ta-
kich jak tolerancja dla odmiennos$ci, poszanowanie jednost-
kowych 1 niezbywalnych praw kazdego cztowieka bez
wzgledu na jego pochodzenie, narodowos¢ czy wyznanie;

e charakteryzowal si¢ wysoka kulturg moralna, kulturg uczué
oraz empatig.

Stad trudna do przecenienia rola nauczyciela, ktéry musi by¢ pe-
dagogiem na miar¢ XXI stulecia, a wigc nie moze ograniczac si¢ wylacz-
nie do przekazywania wiedzy. Musi on bowiem wcieli¢ si¢ w role orga-
nizatora procesu nauczania, mentora, doradcy, przewodnika, powiernika,
a takze rozjemcy, ktérego zadaniem jest tagodzenie konfliktéw pomigdzy
zwasnionymi rowiesnikami. Ma zatem dba¢ o pelny i wszechstronny
rozwdj osobowosci dziecka poprzez podejmowanie skutecznych dziatan
dydaktycznych, wychowawczych, opiekunczych, diagnostycznych i tera-
peutycznych. Jego zadania za§ powinny sprowadza¢ si¢ do przygotowa-
nia przysztych cztonkow spoteczenstwa do™:

e catozyciowej edukacji i niezahamowanego rozwoju;

e przybierania postawy otwartosci w stosunku do tego, co no-

we, a takze inne;

%], Szempruch, Nauczyciel wobec wyzwan edukacyjnych péznej nowoczesnosci [w:]
I. Adamek, Z. Zbrog (red.), Wezesna edukacja dziecka wobec wyzwan wspétczesnosci,
Krakow 2011, s. 219.

* Ibidem.
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e przybierania odpowiedzialnej postawy wzgledem natury, jak

rowniez srodowiska naturalnego;

e podejmowania dialogu migdzykulturowego;

e budowania $wiadomosci siebie, w oparciu o obiektywny i ra-

cjonalny oglad swoich zachowan, dziatan 1 mozliwosci.

Wychowanie, nauczanie 1 rozwdj mlodego cztowieka powinny
by¢ wspomagane poprzez zachecanie go do podejmowania tworczej ak-
tywnosci oraz budzenie w nim kreatywnosci, bedacej podstawa szybkie-
go przystosowania si¢ do cigglych zmian zachodzacych zar6wno w spo-
teczenstwie, kulturze, jak 1 charakterze pracy. Stad niezwykle wazna rola
kreatywnos$ci w nauczaniu.

Nowa szkota, w ktorej swoja dziatalnos¢ wychowawczg i dydak-
tyczng prowadzi nauczyciel na miar¢ nowego stulecia, powinna wyko-
rzystywa¢ rowniez najnowsze technologie informacyjne i komunikacyj-
ne. W procesie nauczania nalezy zatem wdraza¢ uczniow do korzystania
z najnowszych zdobyczy techniki i nauki, gtéwnie poprzez stosowanie
podczas zaje¢ tak przedszkolnych, jak i szkolnych multimedialnych pro-
gramow edukacyjnych oraz elementéw e-learningu. Dzigki temu bowiem
proces edukacji nie tylko przelamie przypisywang mu dotad rutyne
I schematyzm, ale takze pozwoli na uczynienie dziecka $wiadomym
I pelnowartosciowym uczestnikiem procesu uczenia si¢ i nauczania. To
za$ przyczyni si¢ do tego, ze placowki edukacyjne beda opuszcza¢ ludzie
wyposazeni w wiedze, umiejetnosci 1 kompetencje pozwalajace im na
efektywne, swiadome i pelnoprawne uczestniczenie w zyciu spotecznym,
zawodowym i kulturalnym, a takze na pozyskiwanie wiedzy i informacji
z roéznych zrédel, krytyczne ich selekcjonowanie, przetwarzanie oraz

wykorzystywanie w praktyce.
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