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Materialy do zaje¢ z przedmiotu

»  EORETYCZNE PODSTAWY WYCHOWANIA”

Zrodto: autorska ksigzka Teoretyczna wiedza pedagogiczna w praktyce edukacyjnej,
Krakow 2004

Teoretyczne podstawy wychowania jest naukg zarowno spoteczno-humanistyczna, nauka
o duchu jak i naukg empiryczng zakorzeniong W naukach przyrodniczych, naukach o naturze.
Ten dualizm pojmowania pedagogiki jako nauki, ktorego konsekwencja jest przyjmowanie,
stosowanie w pedagogice zroznicowanej metodologii: tak badan scjentystycznych
nawigzujacych do neopozytywistycznych zalozen, orientacji ilosciowej jak 1 badan
jako$ciowych wyrostych na gruncie hermeneutyki, fenomenologii, etnometodologii, jest takze
jedng z prob ujmowania, okreslania pedagogiki. Obok koncepcji pedagogiki jako nauki
humanistycznej 1 nauki spotecznej, istniejg jeszcze inne koncepcje porzadkowania, scalania
uje¢ pedagogiki 1 sposobow uprawiania tej nauki. Wydaje si¢, ze nie sposdb pomingé w
przestawianiu  wybranych koncepcji usystematyzowania pedagogiki nast¢pujacych
propozycji:
a) koncepcji trzech pedagogik autorstwa B. Suchodolskiego,
b) koncepcji hierarchicznych dziatéw pedagogiki w opracowaniu S. Kunowskiego,
c) koncepcji budowania pedagogiki w projekcie J. Gniteckiego,
d) koncepcji pedagogiki teoretycznie i praktycznie zorientowanej w ujeciu S. Palki.

Ad a) Punktem wyjscia rozwazan B. Suchodolskiego jest uymowanie pedagogiki wedle
koncepcji rzeczywistosci, w ktorej zyje cztowiek. Autor ten wyszedt z zatozenia, iz
zainteresowania badawcze pedagogiki dotyczg zaréwno refleksji wychowawczej zwigzanej z
przygotowaniem wychowanka do zycia, jak i z ksztaltowaniem jego osobowosci. Te dwa
nurty poszukiwan badawczych stworzyly pole istnienia dwoch kierunkow pedagogicznych
czgsto antagonistycznych wzgledem siebie ale majacych wspdlne zrédlo, geneze — a
mianowicie — problematyke dotyczacg bezposrednich stosunkow wychowawczych. B.
Suchodolski dostrzegt jednak jeszcze jeden wyraznie zaznaczajacy si¢ kierunek w

pedagogice, o zgota odmiennej problematyce badawczej, dotyczacej juz nie tyle konkretnych
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stosunkow wychowawczych ale ich uwarunkowan spotecznych, materialnych oraz
skupiajacych si¢ na zagadnieniach zwigzanych z polityka oswiatowg. Tak wiec B.
Suchodolski wyrdznit nastepujace kierunki w pedagogice:

- pedagogike ksztatcenia osobowosci,

- pedagogike przygotowania do zycia,

- pedagogike systemu powszechnego ksztatcenia *.

Kazda z tych trzech orientacji — zdaniem B. Suchodolskiego — stworzyta swoisty jezyk
poje¢, probleméw 1 metod badawczych skoncentrowanych wokot tematyki, poszukiwan
naukowych kazdej z nich. Zrodtem refleksji pedagogiki ksztatcenia osobowosci byta postawa
badawcza skoncentrowana wokot poszukiwania odpowiedzi na pytanie: jakim ma by¢
cztowiek, jak odpowiednio uksztattowa¢ osobowos$¢ wychowanka. Orientacja ta zwigzana
byla z koncepcjami filozoficznymi oraz z teoriami psychologicznymi (gltéwnie z psychologia
glebi 1 psychologia fenomenologiczng). Natomiast pedagogika przygotowania do zycia,
stawiala za gléwny cel, przygotowanie wychowanka do uczestnictwa w zbiorowosci
spotecznej, do wypelniania zadan, rdél spotecznych. Orientacja ta nie byla jednolita, na
przelomie stuleci zadania wychowawcze si¢ roznicowaly: oddziatywania wychowawcze
miaty na celu zarowno przygotowanie wychowanka do roli dobrego obywatela,
wyksztalconego pracownika ale takze do gorliwego patrioty, poddanego okreslonej ideologii
politycznej. Intencja pedagogiki systemu powszechnego ksztalcenia nie bylo zajmowanie si¢
problematyka wychowawcza w sensie indywidualnych relacji wychowawca-wychowanek ale
ujmowanie wychowania w skali szerszej — mianowicie w wymiarze calego systemu
szkolnictwa, oswiaty a takze z uwzglednieniem wptywu wszelkich oddziatywan
politycznych, sytuacji spotecznych, kultury masowe;. ,,Trzecia pedagogika” zajmuje si¢ ,,nie
tylko problematyka na og6t pomijang przez obie pedagogiki poprzednie, jak np. problematyka
ustroju i organizacji szkolnictwa, problematyka sieci szkolnej, problematyka administracji
szkolnej, ale zajmuje si¢ réwniez (...) zagadnieniami tresci 1 metod pracy o$wiatowo-
wychowawczej, podejmowanymi dotychczas z innego punktu widzenia przez pierwszg i
druga pedagogik@”z. Pedagogika systemu powszechnego ksztalcenia nie ogranicza bowiem
swoich penetracji badawczych do probleméw ogélnooswiatowych ale podobnie jak pozostale

pedagogiki dotyka probleméw indywidualnych a ,,odmienno$¢ (...) polega na zatozeniu, ze

! B. Suchodolski: Trzy pedagogiki. Warszawa 1970, NK.
2 Tamze, s. 19
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zanim postulowac si¢ bedzie wplyw wychowawcy na konkretnych wychowankow w szkole,
okresla¢ nalezy jej strukture i funkcje spoleczng w taki sposob, aby wyznaczaty one
poprawnie zasadniczy kierunek dzialalnosci nauczycielskiej”®. Pedagogika systemu
powszechnego ksztatcenia jest wigc probg potaczenia, scalenia dwoch pozostatych pedagogik,
integracji dziatan przygotowujacych wychowankow do zycia z dziataniami skierowanymi na
osigganie wartosci ustalonych w celach ksztatcenia, wychowania.

Wymienione trzy pedagogiki zdaniem B. Suchodolskiego nie rozwijaly si¢
rOwnomiernie a czg¢sto antagonistyczne wzgledem siebie kierunki mysliciele pedagogiczni
probowali taczy¢, scalaé. Proby zintegrowania pedagogiki ksztalcenia osobowosci 1
pedagogiki przygotowania do zycia nie powiodly si¢ zarowno tworcy Wielkiej Dydaktyki
J.A. Komenskiemu jak i1 szwajcarskiemu pedagogowi J. H. Pestalozziemu czy tez
progresywiscie J. Deweyowi. B. Suchodolski widziat jednak mozliwo$¢ a nawet
potrzebe integracji trzech pedagogik w jednolity system pedagogiczny, w ktorym podstawe
stanowi¢ bedzie pedagogika systemu ksztalcenia osobowosci rozpatrujaca problemy oswiaty,
wychowania w szerokiej skali 1 wyznaczajagca tym samym polem dziatania pedagogiki
przygotowania do zycia i pedagogiki o najbardziej szczegdlowej tematyce badawczej a wiec
ksztalcenia osobowosci. Propozycja B. Suchodolskiego byta odwazna proba
zintegrowania pedagogiki przy jednoczesnej glebokiej refleksji ujmujacej jej przeobrazenia
w wymiarze czasowym, jednak nie zrbwnowazyla antynomii ,,miedzy tym, co si¢ staje 1 ma
by¢ w rzeczywistosci edukacyjnej”4 1 nie znalazla rozwinigcia oraz zastosowania.

Interesujagce rozwazania z perspektywy metafilozoficznej dotyczace prac B.
Suchodolskiego zamieszcza w swoim dziele L. Witkowski®>. Autor ten przyjal za punkt
odniesienia kategori¢ ambiwalencji, pojmowang przez niego jako dwoistos¢. Ta wiasnie
dwoistos¢, wielowymiarowo$¢ wyraznie rysuje si¢ w pracach B. Suchodolskiego i1 L.
Witkowski dowodzi, iz wymagaja one ,,(...)wnikliwszego wejrzenia w sposob wyrazania
przez niego wizji jednosci cztowieka, §wiata 1 wychowania w wielowymiarowych napigciach
1 sprzecznos’ciach”s. Zdaniem L. Witkowskiego propozycja ,trzeciej pedagogiki” to
metodologiczne stanowisko  B. Suchodolskiego taczace z jednej strony jego afirmacje

dwoisto$cig a z drugiej — negacje dualizmoéw. Rodzi si¢ pytanie o rdznice terminologiczne

3 .
Tamze, s. 192.

*J. Gnitecki: Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej. Zielona Géra 1996, Wyd. WSP TK, s. 8.

> L. Witkowski: Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Suchodolskiego. Krakow 2001, Wyd. WIT-GRAF.

6 Tamze, s. 1
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pomiedzy tymi dwoma pojeciami. Ot6z L. Witkowski, na podstawie bardzo szczegotowej
analizy prac B. Suchodolskiego’ pisze, iz dualizm oznacza stan rozdarcia w jakiej$ catosci,
przeciwstawienia rodzacego konflikt. Dualizm powoduje istnienie biegunow opozycji na
skutek sztywnego rozdwojenia: roztgcznos¢ 1 odrgbnosé, ktore to nalezy odrzucié. Natomiast
dwoisto$¢, ambiwalencja to wzajemne pasowania si¢ ze sobg i dopasowywania, to
wzbogacanie  przy jednoczesnej probie harmonizacii®. Dwie odmienne postawy
wychowawcze — a wiec pedagogika ksztalcenia osobowosci i pedagogika przygotowania do
zycia — to swoisty dualizm, ktory nalezy przezwyci¢zy¢ trzecim wariantem, Ktory
jednoczesnie bedzie integrowat wezesniejsze antagonizmy. Tym trzecim wariantem, pisze L.
Witkowski, byta wlasnie pedagogika systemu powszechnego ksztalcenia jako
przezwyci¢zenie dualizmu i skierowanie si¢ ku dwoistosci.

Ad b) Propozycja porzadkujaca dziedziny pedagogiki, wyszczegdlniajaca jej obszary
eksploracji, poszukiwan badawczych jest koncepcja podziatu pedagogiki autorstwa teoretyka
koncepcji wychowania chrzescijanskiego Stefana Kunowskiegog. Autor ten wyrdznia we
wspotczesnej pedagogice cztery dziaty, do ktorych naleza:

- pedagogika praktyczna lub empiryczna, penetrujaca calos¢ doswiadczenia
wychowawczego rodzicow, nauczycieli, wychowawcow skierowanego na dzieci, mtodziez i
dorostych a takze zajmujagca si¢ opracowywaniem doswiadczen dydaktycznych i
metodycznych zwigzanych z uczeniem si¢ 1 nauczaniem;

- pedagogika opisowa lub eksperymentalna, ktérej zadanie polega na uogolnianiu
doswiadczen 1 prowadzeniu bada, na drodze eksperymentalnej, dotyczacych  praw
kierujacych zjawiskami zwigzanymi z wychowaniem,;

- pedagogika normatywna; w tym dziale pedagogiki, w oparciu o filozofi¢ cztowieka,
aksjologie 1 teori¢ kultury, prowadzone s3 badania odnoszace si¢ do natury cztowieka oraz do
wytworow jego kultury a takze w zwiagzku z tym ustalane sa wartosci, cele, ideaty oraz normy
odnoszace si¢ do wychowania, ukierunkowujace wychowanie;

- pedagogika teoretyczna (ogdlna) okreslana jest jako najwyzszy dziat pedagogiki,

wykorzystuje ona materiat poznawczy (empiryczny, eksperymentalny, normatywny)

" L. Witkowski w cytowanej przeze mnie publikacji analizuje poza ,, Trzema pedagogikami” przede wszystkim
inne prace B. Suchodolskiego, m.in.: Aktualne zagadnienia oswiaty i wychowania (1959), Narodziny nowozytnej
filozofii cztowieka (1963), Wychowanie i strategia zycia (1983), Wychowanie mimo wszystko (1990) i wiele
innych.

8 L. Witkowski: Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Suchodolskiego..., s. 108.

°S. Kunowski:dgodstawy wspélczesnej pedagogiki. Warszawa 1993, Wyd. Salezjansigs
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poprzednich dziatéw 1 na tej podstawie buduje jednolita teori¢ wszechstronnego rozwoju
cztowieka i jego uwarunkowan.

Wymienione dzialy pedagogiki tworza hierarchiczny uktad — maja wigc budowe
pionowa, jej podstawe stanowig badania empiryczne, praktyka wychowawcza. Na gruncie
tej] podstawy budowane sg uogdlnienia dotyczace zjawisk wychowawczych na podstawie
badan eksperymentalnych i normatywnych az do najwyzszego poziomu — czyli badan
teoretycznych. Tworca tej koncepcji przydaje dominujaca role warstwie praktycznej
pedagogiki, badaniom empirycznym, ktore stanowig punkt wyjscia dla pozostatych badan.

Ad c) J. Gnitecki w swoich licznych dzietach przestawia autorska propozycje uprawiania
pedagogiki. Punktem wyjscia jego koncepcji jest przyjecie zalozenia, iz w refleksji
pedagogicznej istniejg trzy sfery w ktérych czlowiek przebywa réwnoczes$nie. Zdaniem tego
autora sg to nastepujace sferylo:

- sfera faktow,

- sfera dziatania,

- sfera wartosci.

Na rysunku nr 1 przedstawiony zostal schemat obrazujacy dziedziny refleksji pedagogiki

ogolnej w ujeciu J. Gniteckiego™.

Sfera.faktow Sfera.wartosci
Kim jeqt czrowiek Kim.ma.byé.czlowiek
Pedaacoaika empirvczna Pedaaoaika hermeneutvczna

\ Sfera pedagogicznego dziatania /

Kim jest czlowiek

Pedagogika prakseologiczna

Pedagogika ogodlna

Rys. nr 1. Dziedziny refleksji pedagogiki ogolnej wg J. Gniteckiego

193, Gnitecki: Zarys pedagogiki ogéinej. Gorzéw Wlkp. 1999, Wyd. ITI, WOM.
Y Tamze, s. 75.
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Kazda z wymienionych sfer probuje odpowiedzie¢ na podstawowe pytania
wspoélczesnej pedagogiki - a mianowicie: sfera faktow zwigzana jest z pytaniem, kim jest
cztowiek, sfera dziatania opiera si¢ na pytaniu kim staje si¢ cztowiek pod wptywem dziatania
a sfera warto$ci zwigzana jest z pytaniem kim ma by¢ czlowiek. Wymienionym sferom
odpowiadaja kolejno: pedagogika empiryczna, pedagogika prakseologiczna oraz pedagogika
hermeneutyczna. Zadaniem pedagogiki ogolnej jest dokonywanie scalenia, syntezy,
uogolnienia refleksji powstatych na gruncie pedagogiki empirycznej, prakseologicznej i
hermeneutycznej *2.

Problematyka badan pedagogiki empirycznej dotyczy ogoétu zjawisk pedagogicznych
wystepujacych w postaci faktow empirycznych. Fakty empiryczne sa obserwowalne a takze
poddaja si¢ kwantyfikacji (pomiarowi)13.

Przedmiotem badan pedagogiki hermeneutycznej jest natomiast ogét zjawisk
pedagogicznych wystepujacych w postaci form symbolicznych, ktore sg nie obserwowalne
(w sensie empirycznym) natomiast poddajg si¢ interpretacji. Zdaniem J. Gniteckiego
zjawiska te mozna uja¢ w trzech kategoriach™ :

- jako dziedzing form symbolicznych (czynniki bedace Zrédtem zmian),

- jako kontekst kulturowy w ktorym funkcjonujg formy symboliczne (czynniki jako
warunki dokonywania zmian),

- zmiany w do$wiadczeniu wewnetrznym wyrazajace si¢ rozumieniem kategorii form
symbolicznych (czynniki traktowane jako zmiany w indywidualnosci ludzkiej).

Pedagogika prakseologiczna za$ obejmuje swoim zainteresowaniem badawczym ogo6t
obserwowalnych zjawisk pedagogicznych w postaci dzialan zar6wno intencjonalnych
(celowych) jak i nieintencjonalnych a wiec nie majacych z gory ustalonych celow™. W

pedagogice prakseologicznej wystepujace zjawiska pedagogiczne maja posta¢ badz to

12 .

Tamze, s. 75.
13). Gnitecki: Pomiar i przetwarzanie wynikéw badar w pedagogice empirycznej. Poznah 1992, Wyd. Naukowe
UAM
4J. Gnitecki: Elementy metodologii badar w pedagogice hermeneutycznej. Zielona Gora 1996, Wyd. WSP TK,
S. 48.

15 J. Gnitecki: Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej. Zielona Gora g SP TK.
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sygnatow, kiedy dana czynnos$¢ poddaje si¢ obserwacji badz to symboli a wigc wartosci
nadajacej sens danemu dziataniu®®.

Zaproponowany przez J. Gniteckiego model pedagogiki jako uktadu trzech dyscyplin
(pedagogik) scalonych w obrgbie pedagogiki ogodlnej stwarza szanse rozwijania pedagogiki
zaroOwno jako nauki humanistycznej (pedagogika hermeneutyczna), nauki doswiadczalnej
(pedagogika empiryczna) jak i dziedziny zwigzanej z dyrektywami odpowiedniego dziatania
w procesach edukacyjnych (pedagogika prakseologiczna) a co za tym idzie otwiera horyzonty
1 mozliwosci do uprawiania zarowno badan ilosciowych jak i jako§ciowych.

Ad d) Przyjmujac jako kryterium intencj¢ badawczg 0s6b zajmujacych sie pedagogika,
S. Palka wyr6znia dwa podstawowe kierunki w pedagogice: pedagogike teoretycznie
zorientowang oraz pedagogike praktycznie zorientowana'’. Pedagogika majaca charakter
nauki teoretycznej, podstawowej stuzy — zdaniem tego autora — budowaniu teoretycznej
wiedzy pedagogicznej, teorii pedagogicznej®®, poznaniu naukowemu. Pedagogika teoretyczna
ma na celu takze odkrywanie i systematyzowanie wszelkich prawidtowosci procesow
pedagogicznych oraz - jak proponuje S. Palka - winna by¢ ,,metateoria wychowania,
ksztalcenia, samoksztattowania cztowicka™'®, dyscypling zwiazana z budowaniem teorii o
najwyzszym stopniu ogolnosci dotyczacych dziedzin pedagogiki: wychowania, ksztalcenia
oraz samoksztalttowania cztowieka. Ponadto pedagogika tak zorientowana powinna by¢
autonomiczna wobec doraznych sytuacji politycznych a takze spotecznych, kulturowych i
religijnych®.

Budowaniu pedagogiki teoretycznie zorientowanej stuza badania teoretyczne
(podstawowe), badania empiryczne - ilosciowe oraz badania jako$ciowe a takze
wykorzystywane sg metody badan historycznych i1 pordéwnawczych. Jak podkresla S. Palka
pedagogika teoretyczna nie jest ukierunkowana na stuzenie praktyce cho¢ wyniki badan
prowadzonych w jej zakresie moga takze pomagaé praktyce, pedagogom praktycznie

zorientowanym.

16 Tamze, s. 40.

17’3, Palka: Pedagogika w stanie tworzenia. Krakow 1999, Wyd. UJ.

18 3. Palka zaznacza, ze pedagogika teoretyczna winna budowa¢ teorie pedagogiczng sensu stricto a wiec teorie
0 najwyzszym stopniu ogoélnosci, o najwickszym zasiggu. Por. S. Palka: Zarys koncepcji teorii pedagogicznej
[w:] Zagadnienia teorii pedagogicznej. ZNUJ. Prace Pedagogiczne. Z. 3. Warszawa-Krakow 1986, PWN.

'S, Palka: W strone pedagogiki teoretycznej [w:] Szanse naukowego rozwoju pedagogiki. Pod red. S. Palki.
Zeszyty Naukowe UJ. Prace Pedagogiczne. Z. 6. Krakow 1987 , UJ, s. 42.

25, Palka: Stan i mozliwosci rozwoju pedagogiki ogdinej w Polsce [W:] Wprowadzenie do pedagoglkz o0golnej.

Pod red. J. Kostlgewicz. Stalowa Wola 1996, Oficyna Wydawnicza Fundacji Uniwergiies alowej Woli.
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Pedagogika praktyczna, stosowana stuzy przede wszystkim praktyce ksztalcenia i
wychowywania, jej zadanie polega na uogélnianiu wynikéw z badan praktyki pedagogicznej,
wykorzystywaniu do§wiadczen, badan innych nauk pokrewnych pedagogice — migdzy innymi
filozofii, psychologii, socjologii. Pedagogika ta zwrdcona jest takze na budowanie teorii o
nizszych poziomach ogélnosci przy wykorzystaniu doswiadczen praktyki. Pedagogika
praktycznie zorientowana positkuje si¢ przede wszystkim badaniami innowacyjnymi,

badaniami w dziafaniu (action research) czy tez probami eksperymentalnymi?'.

Ponadto
zdaniem S. Palki w nurcie pedagogiki praktycznie zorientowanej znajdujg si¢ tez badania
empiryczne prakseologiczne oraz badania zwigzane z tak zwang technologia
pedagogiczng a wigc stuzace okreslaniu dzialan skutecznej realizacji celow dydaktycznych i
wychowawczych oraz jej uwarunkowan®. Tak wicc gléwnym celem poszukiwah naukowych
badaczy praktycznie zorientowanych jest ,,(...) nie tyle opis i wyjasnienie (lub zrozumienie 1
interpretacja), co przeksztalcanie praktyki pedagogicznej, stuzba biezace;j praktyce”23. Autor
ten zaznacza, iz dokonany przez niego podzial pedagogiki nie jest w pelni roztagczny a
rozwazanie o pedagogice praktycznie i teoretycznie zorientowanej daje mozliwos$ci zarowno
budowania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, stosowania badan podstawowych ale takze
stosowania badan praktycznych, wykorzystywania doswiadczen praktykow, badan
praktycznych takze w budowaniu teoretycznej wiedzy pedagogiczne;.

Przedstawione powyzej propozycje uporzadkowania dziedzin pedagogiki taczy to, iz
nie sg to proby wyodrgbnienia i jednoczesnej izolacji dyscyplin pedagogicznych ale ukazanie
tego, ze mimo istnienia tak wielu obszarow zainteresowan i eksploracji pedagogiki istnieje
potrzeba by je klasyfikowaé, wyréznia¢ 1  jednoczesnie integrowac. B. Suchodolski
wyrozniajac trzy pedagogiki sadzil, iz pedagogika systemu powszechnego ksztatcenia bedzie
syntezg dwoch pozostalych pedagogik. Natomiast S. Kunowski przydal pedagogice

teoretycznej, ogolnej role scalajaca wiedze, teori¢ z nizszych dziatléw. Tak samo J. Gnitecki

1S, Palka zaproponowal, aby badania pedagogiczne, nie spetniajace wszystkich warunkéw procedury
eksperymentalnej okresla¢ mianem ,,proby eksperymentalne”. Autor ten skonstruowat t¢ propozycje
metodologiczng przede wszystkim w odniesieniu do badan pedagogicznych prowadzonych przez pedagogow-
praktykow. Por. S. Palka: Préby eksperymentalne w praktyce pedagogicznej. ,,Hejnat Oswiatowy”,
1996/2 <20>.

2 5, Palka: Pedagogika w stanie tworzenia ..., s. 16.

%S, Palka: Pedagogika teoretycznie i praktycznie zorientowana: miedzy swobodq a koniecznoscig [w:]
Pomiedzy wolnoscig a przymusem. W poszukiwaniu zlotego Srodka w edukacji. Pod red. J. Grochulskiej, M.
Kawki, W. Wenta. Tom I, Krakéw 1995, Wyd. WOM, s. 16.
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uznaje pedagogike ogdlng za dziedzing w ktorej to dokonuje sie zespolenie refleks;ji
powstatych w trzech pedagogikach. Za$ S. Palka wyrdzniajac pedagogike teoretyczng i
praktyczng zaktada ich wzajemne przenikanie tak, Ze teorie sg uzyteczne sag w praktyce i
dzieki niej weryfikowane.

Obecnie w pedagogice — wedtug J. Gniteckiego — najwidoczniej zarysowuja si¢ trzy
nurty rozwojowe tej nauki. Oto one:
,1) nurt sytuujacy refleksje¢ pedagogiczna na dwu niejako ptaszczyznach: teoretycznej i
praktycznej; przy czym refleksja teoretyczna i praktyczna tworzg tu w miare spdjne
kontinuum;
2) nurt kreslacy obraz refleksji pedagogicznej przez pryzmat wzajemnych relacji miedzy
przedmiotem i metoda badania oraz zmiany paradygmatu wspotczesnej pedagogiki
(dydaktyki ogolnej) z jednostronnie gnostycznej (opartej na teorii poznania) na jej wizj¢
szersza, zwigzang z teorig wielostronnego ksztalcenia;
3) nurt zmierzajacy do scalenia (integracji) refleksji pedagogicznej w obrebie empirycznej i
hermeneutycznej orientacji wspodtczesnej pedagogiki; nurt ten dazy do integralnego
stosowania w obrebie nauk pedagogicznych metod empirycznych i hermeneutycznych” %,

Wydaje sig, iz proby scalania, ujednolicenia dziedzin pedagogiki to proba wyjscia

poza chaos, wielo$¢ 1 rozproszenie. Bo jezeli ,,wspdiczesna wiedza pedagogiczna jest
antynomiczna, czyli pelna sprzecznych sagdow 1 twierdzen (...) 1 roOwnoczesnie ambiwalentna,

. . . . 2
czyli wewnetrznie rozdarta i przeciwstawna”?

to taka jest wlasnie pedagogika. Jednakze ta
réznorodno$¢ w pedagogice to nie tylko negatywne rozproszenie, nietad ale jest to takze
,bogactwo, z ktdrego mozna poznawczo czerpal, trzeba takze szuka¢ w tej réznorodno$ci
elementéw podstawowych, porzadkujacych, wprowadzajacych tad do poznania i1 dziatania
pedagogicznego”zs.

Podstawowymi sktadnikami teoretycznej wiedzy pedagogicznej sa:

1) wychowanie,

I1) ksztatcenie,

2], Gnitecki: Zarys pedagogiki ogéinej. Gorzow Wielkopolski 1999, Wyd. WOM, s. 186.
% Tamze, s. 195.

%5, palka: Pedagogika w stanie tworzenia ..., s. 13.
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I11) samowychowanie, samoksztalcenie, samoksztaltowanie czlowieka w ciggu calego
zycia®'.

Pojecia te mogg by¢ réznie definiowane, okreslane, jednak definicje najczesciej zawieraja
pewne wspolne elementy tresciowe, ktore moga wskazywaé na charakterystyczne cechy
danego pojecia.

Ad 1) Analizujac poglady badaczy na temat terminu ,,wychowanie”, autorow
reprezentujacych rozmaite prady i kierunki pedagogiczne XX wieku postuze si¢ w duzym
stopniu systematyka kierunkéw pedagogicznych, zaproponowang przez L. Chmaja oraz
innymi opracowaniami?®,

A) Pojecie ,,wychowania” w koncepcjach Nowego Wychowania

W poczatkach wieku XX w pedagogice zaznaczyt si¢ ruch reformatorski okre§lany
najcze$ciej mianem Nowe Wychowanie (New Education) czy tez nazywany pedagogika
reform, progresywizmem. Ruch ten zaliczany jest badz to do kierunkow pedagogiki
naturalistyczno-liberalnej”®, czy tez do pedagogiki indywidualistycznej*’. Glowne tezy tego
kierunku pedagogicznego dotyczace wychowania koncentrowaty sie wokot krytyki
wychowania tradycyjnego jako nie przygotowujacego do zycia w spoleczenstwie, nie
rozwijajacego sit dziecka tkwigcych w jego naturze. Postulowano wychowanie spontaniczne,
oparte na dzialaniu, samodzielnej aktywnos$ci dziecka, wychowanie w ktéorym nie ma
miejsca na przymus i zakazy.

Przedstawiciel tego kierunku, amerykanski pedagog i psycholog, tworca systemu uczenia
si¢ przez dziatanie J. Dewey31 (1859-1952) definiowat wychowanie jako ,,proces wzrastania

5932

jednostki w spoteczng $wiadomo$¢ gatunku”““. Wychowanie jego zdaniem jest pobudzaniem

sit wrodzonych dziecka, wspomaganiem w jego rozwoju spotecznym.

2’3, Palka: Zarys koncepcji teorii pedagogicznej [w:] Zagadnienia teorii pedagogicznej. Pod red. S. Palki.
Warszawa -Krakoéw 1986, ZNUJ, Prace Pedagogiczne, Zeszyt 3, PWN.

% . Chmaj: Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku. Warszawa 1963, PZWS a takze Encyklopedia
wychowania. Pod. red. S. Lempinskiego, W. Gottlieba, B. Suchodolskiego, J. Wiodarskiego. Tom I, Warszawa
1935, NK oraz Orientacje i kierunki w pedagogice wspoiczesnej. Pod red. B. Matyjas, Z. Ratajek, E. Trafiatek.
Kielce 1997, Wszechnica Swigtokrzyska.

2. Chmaj: Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku..., s. 23.

% Encyklopedia wychowania...

31 J. Dewey jest przedstawicielem Nowego Wychowania, tworca odmiany progresywizmu - tj. instrumentalizmu
ale takze uznaje si¢ go za reprezentanta pedagogiki socjologicznej - Por. L. Chmaj: Prqdy i kierunki w
pedagogice XX wieku...

%2 ). Dewey: Maie pedagogiczne credo. Lwow-Warszawa 1933, Ksiaznica - Atlas, s.
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Natomiast J. Decroly (1871-1932) tworca metody osrodkoéw zainteresowan uwazal, iz
wychowanie jest przygotowaniem, przystosowaniem dziecka do srodowiska przyrodniczego i
spolecznego, jest wychowaniem ,,do zycia przez zycie”™.

Zdaniem H. Parkhurst (1887-1957) autorki planu daltonskiego wychowanie jest
swobodnym rozwojem dziecka tak aby stalo si¢ ono samodzielnym, odpowiedzialnym i
zdolnym do wspolpracy®*,

Polski pedagog, autor polskiego systemu szkoly tworczej H. Rowid (1877- 1944)
traktowat wychowanie jako swoistg funkcje spoteczno-kulturalng, polegajaca na swiadomym
1 planowym oddziatywaniu otoczenia na mlode pokolenia a takze na pobudzaniu i
wyzwalaniu energii tworczych, tkwigcych w strukturze psychofizycznej wychowanka.
Wychowanie jest to wedtug tego autora ,,zesp6t czynnosci, ktore pobudzajg energie tworcze
w wychowanku i wyzwalaja procesy stawania si¢ osobowosci uspoiecznione"’%.

J. Korczak (1878-1942) twoérca systemu wychowania opiekunczego, pojmowat
wychowanie jako umiejetne wspieranie, wspomaganie, rozwijanie w dziecku jego uzdolnien i
mozliwo$ci. Proces wychowania to proces uczestnictwa wychowankéw w zdobywaniu

wiedzy, nowych do$wiadczen, poznawaniu $wiata .

B) Wychowanie w pedagogice socjologicznej

Teoretycy pedagogiki socjologicznej, nazywanej takze pedagogika socjalng czy tez
pedagogika socjalistyczna, spoiecznq37, faczyli proces wychowania z ksztalceniem i
socjalizacja, aby kreowaé osobowo$¢ wychowanka wedle modelu czlowieka Zyjacego w
okreslonym spoleczenstwie, przestrzegajacego obowigzujacych w nim norm 1 zasad.
Wychowanie miato za zadanie przygotowanie dziecka do bycia pelnoprawnym cztonkiem
spoieczeﬁstwa38.

Przedstawiciel pedagogiki socjologicznej E. Durkheim (1858-1917) definiowat

wychowanie jako oddzialywanie dorostych na tych, ktérzy jeszcze nie dojrzeli do zycia

% B. Nawroczynski: Zasady nauczania. Wroctaw 1957, Ossolineum.

% Podaje za: S. Dobrowolski: Plan daltoriski [W:] Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975. Pod red. W.
Okonia. Warszawa 1977, WSIP.

% H. Rowid: Podstawy i zasady wychowania. Warszawa 1957, Wyd. Oswiatowe >>Wspolna Sprawa<<, s. 89.
% ). Korczak: Prawidla zycia. Warszawa 1988, Wyd. Pelikan.

3" Pedagogika ta majaca wiele odmian, nurtéw (pedagogika nacjonalistyczna, narodowa, panstwowa,
idealistyczna) - czesto tez bywa okre$lana wedle ich nazw. Por. L. Chmaj: Prgdy i kierunki w pedagogice XX
wieku... a takze: Zarys pedagogiki. Pod red. B. Suchodolskiego, Warszawa 1985, PWN.

% Orientacje j ldgrunki w pedagogice wspédlczesnej...
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w spoteczenstwie. Wychowanie jest wywotywaniem i rozwijaniem u dzieci odpowiednich

stanow

fizycznych, umystowych, moralnych, jest ono swoistego rodzaju “uspotecznianiem”
wychowanka®® .

F. Znaniecki (1882-1958) rowniez wigzal wychowanie z czynnos$ciami spolecznymi.
Jego zdaniem wychowanie jest to ,,dziatalnos¢ spoteczna, ktorej przedmiotem jest osobnik
bedacy kandydatem na cztonka grupy spotecznej, ktérej zadaniem (...) jest przygotowanie
tego osobnika do stanowiska pelnego cztonka™* .

R. Wroczynski (1909-1987) podkreslat, iz wychowanie moze by¢ rozpatrywane
zaréwno jako proces wychowawczy lub tez rezultat tego procesu. Majac na mysli proces
wychowawczy R. Wroczynski okreslal wychowanie jako ,,system dziatah zmierzajacych
do okreslonych rezultatéw wychowawczych™*!, natomiast rezultatem wychowania jest zespot
uksztattowanych cech w jednostce 42

Natomiast K. So$nicki pisal, iz wychowanie w szerszym znaczeniu jest ksztalttowaniem
psychiki czltowiecka a wiec zaré6wno proceséw jak 1 wihasciwosci intelektualnych
(umystowych), uczuciowych (emocjonalnych) i chcenia (woli, procesow wolicjonalnych)
wraz z dziataniem .

C) Wychowanie w pedagogice kultury*

Pedagogika kultury jest kierunkiem, ktorego przedstawiciele okreslaja wychowanie jako
proces przygotowujacy cztowieka do twoérczego udziatu w zyciu kulturalnym, w zyciu
wartosci obiektywnie istniejagcych w spoleczeﬁstwie45 .

Glowny przedstawiciel pedagogiki kultury W. Dilthey (1833-1911) definiowat
wychowanie jako system dziatan celowych, planowych zmierzajacych do wyksztalcenia

. e . , . .. .. A
cztowieka, rozwiniecia i udoskonalenia jego procesoéw przezywania i rozumienia®® .

¥ podaje za: L. Chmaj: Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku..., s. 231.

%0 F. Znaniecki: Socjologia wychowania. Tom . Warszawa 1973, PWN, s. 36.

*L R. Wroczynski: Pedagogika spoleczna. Warszawa 1974, PWN, s. 11.

2 Tamze.

K. Sosnicki: Istota i cele wychowania. Warszawa 1964, NK.

“ Pedagogika kultury okreslana jest takze jako: pedagogika personalistyczna, pedagogika humanistyczna
(geisteswissenschaftliche Padagogik) - Por. Orientacje i kierunki w pedagogice wspétczesnej... oraz H. Danner:
Methoden geisteswissenschaftlicher Padagogik. Einfiihrung In Hermeneutik, Phanomenologie und Dialektik.
Miinchen/Basel 1979, Ernst Reinhardt.

45 . .. . . , .
Orientacje runki w pedagogice wspolczesnej ...
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Podobne poglady na temat wychowania odnajdujemy u ucznia W. Dilthey'a E.
Sprangera  (1882-1963). Autor ten okreslal wychowanie jako czynnosci kulturalne
pomagajace w rozwoju jednostki, zrozumieniu $wiata warto$ci 1 kultury. E. Spranger
utozsamial wychowanie z poje¢ciem ksztatcenia 4,

S. Hessen (1887-1950) uwazal, ze istnieje Scisty zwigzek pomiedzy wychowaniem a
kulturg; tak wigc proces wychowania jest trwajacym przez cate zycie wdrazaniem jednostki
do zycia tworczego, kulturowego™®.

B. Nawroczynski (1882-1974) rozumiat wychowanie jako spoleczny proces, ktory ma
na celu uksztalttowanie wychowankéw na cztonkow spoteczenstwa kulturalneg04g.

B. Suchodolski (1903-1992) okreslat wychowanie jako ksztattowanie ludzi w taki
sposob, aby potrafili oni zy¢ w warunkach wspotczesnej cywilizacji, aby potrafili podotaé

zadaniom, ktore cywilizacja im stawia a takze aby korzystali z mozliwos$ci kulturalnego

rozwoju®’.

D) Wychowanie w ujeciu pedagogiki religijnej (personalistycznej)

Glownym przedstawicielem pedagogiki religijnej byt F. W. Foerster (1869-1966).
Wychowanie okreslat on jako proces, w ktorym wychowawca ukierunkowuje wychowanka
tak, aby ten umiejetnie dokonywal wyboréw pomigdzy dobrem a ztem. Wychowanie jest wigc
utozsamiane z wyborem, wolno$cig odpowiedzialng a zarazem ksztalceniem woli i charakteru
- jako drogami do niej prowadzacymi.

Natomiast wedlug J. Maritaina (1882-1972) wychowanie polega na ,,pomocy w
dynamicznym rozwoju (...), na przygotowaniu dziecka czy dorastajacego do uczenia si¢ przez
cate Zycie”‘r’2 .

Polski pedagog, teoretyk wychowania katolickiego S. Kunowski (1909-1977)

podkreslat, ze wychowanie jest ,,(...) systemem dziatania pokolen starszych na dorastajace,

“® L. Chmaj: Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku..., 5. 346.

" Tamze, s. 357.

“8 3. Hessen: Podstawy pedagogiki. Warszawa 1997, Wydawnictwo ,,Zak”.
“ Historia wychowania. Wiek XX. Pod red. J. Migso. Warszawa 1980, PWN.
%0 B, Suchodolski: Wychowanie dla przysziosci. Warszawa 1959, PWN.

*1J. Kostkiewicz: Wychowanie do wolnosci wyboru. Ponadczasowy wymiar pedagogiki F. W. Foerstera.
Rzeszoéw 1998, WSP.

°2 ], Maritain: Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania [w:] Czlowiek-wychowanie-kultura. Pod red. F.
Adamskiego. kéw 1993, Wyd. WAM, s. 61.
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celem pokierowania ich wszechstronnym rozwojem dla przygotowania wedlug ideatu nowego
cztowieka do przysziego zycia™®,

Zdaniem J. Majki wychowanie jest ksztaltowaniem cztowieka w sensie jego
doskonalenia we wszystkich dziedzinach jego zycia i dziatalnosci, jest ksztattowaniem osoby
ludzkiej>*.

F. Adamski podaje, iz wychowanie to ,,ksztalttowanie osoby ludzkiej w kierunku jej celu
ostatecznego a rownoczesnie dla dobra spotecznosci, w ktérych zyje i z ktorych dorobku
korzysta. Dokonuje si¢ ono przez harmonijny rozw6j wrodzonych wtasciwosci fizycznych,
intelektualnych i moralnych™®. Wychowanie personalistyczne zdaniem tego autora jest

wychowaniem do wolnosci - wolno$ci wyboru dobra, bowiem wolnos¢ w tym ujeciu

rozumiana jest jako zdolno§¢ wyboru dobra i jego realizacji *°.

E) Wychowanie w pedagogice wspolczesnej
Wychowanie to wedlug H. Muszynskiego ,,(...) zamierzone dziatania w formie

interakcji spotecznych majace na celu wywotanie trwalych pozadanych zmian w

. <5557
osobowos$ciach ludzi™".

Wychowanie okresla si¢ wigc jako $§wiadome i zamierzone ksztaltowanie w jednostce
cech kierunkowych®® .

W. Okon podaje w Stowniku Pedagogicznym, iz wychowanie jest to ,, Swiadomie
organizowana dziatalno$¢ spoleczna, oparta na stosunku wychowawczym miedzy

wychowankiem a wychowawca, ktorej celem jest wywolywanie zamierzonych zmian w

osobowosci wychowanka”59.

Wychowanie moze by¢ okreslane jako uktad oddziatywan spolecznych wywotujacych

60

zmiany w osobowosci cztowieka poddawanego tym oddziatywaniom lub tez jako

%3S, Kunowski: Podstawy wspélczesnej pedagogiki. Warszawa 1993, Wyd. Salezjanskie, s. 170.

> J. Majka: Wychowanie chrzescijarskie-wychowaniem personalistycznym [w:] Wychowanie w rodzinie. Pod
red.  F. Adamskiego. Krakow 1982, Wyd. Apostolstwa Modlitwy.

% F. Adamski: Poza kryzysem tozsamosci - w kierunku pedagogiki personalistycznej [w:] Ewolucja tozsamosci
pedagogiki. Pod red. H. Kwiatkowskiej. Warszawa 1994, IHNOIT, s. 119.

*® Tamze, s. 119.

" H. Muszynski: Zarys teorii wychowania. Warszawa 1977, PWN, s. 25.

8 M. Lobocki: Wspétudzial uczniow w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Warszawa 1975, WSiP.

¥ W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 444.

0 A GuryckaSiruktura i dynamika procesu wychowawczego. Warszawa 1979, PW)
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»dziatalno$¢ osob, instytucji 1 grup, skierowana na dokonanie pozadanych zmian w
postepowaniu ludzi i w ich otoczeniu®.

Termin ten jest takze definiowany jako pewien byt spoteczny, ,ktorego cecha
konstytutywng jest przekraczanie przestrzeni mi¢dzypodmiotowej, za pomocg jakiej$ obranej
formy kontaktu migdzy co najmniej dwoma osobami”®.

S. Palka wychowanie definiuje jako dziatania sluzace ksztattowaniu osobowosci
cztowieka i wspomaganiu rozwoju tej osobowosci; wychowanie ma na celu ksztattowanie
postaw wychowankow oraz formowanie ich systemu warto$ci® .

Zdaniem niemieckiego pedagoga W. Brezinki pod pojeciem wychowanie nalezy
rozumie¢ takie dziatania ludzi, ktorych celem jest ulepszenie natury czlowieka a wigc

zarOwno

pielegnowanie w wychowanku jego zalet, warto$ciowych cech jak i zapobieganie rozwijaniu
sie w nim negatywnych stron osobowosci®*.

Analiza gtownych kierunkoéw, orientacji pedagogicznych i stanowisk reprezentujacych
ich badaczy na temat definiowania terminu ,,wychowanie” wskazuje, iz to moze by¢
ujmowane ono jako:

- proces samodzielnego, spontanicznego rozwoju dziecka,

- wspomaganie, wspieranie w samorozwoju wychowanka,

- dziatania majace na celu przygotowanie wychowanka do rdl spotecznych oraz do
uczestnictwa w zyciu kulturowym,

- wprowadzanie wychowanka w §wiat warto$ci, norm,

- proces celowego urabiania jednostki na cztonka spotecznosci,

- dziatania zmierzajace do ksztaltowania okreslonych zmian w osobowosci wychowanka,

- efekt, rezultat dziatan wychowawczych.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu uwazam, iz termin wychowanie mozna

scharakteryzowa¢ w nastepujacy sposob: wychowanie jest to proces oddzialywania

81 S, Kawula: Teoria i wspélczesna praktyka wychowania. ,Edukacja” 1986/2.

82 A. M. de Tchorzewski: Teoria wychowania. W poszukiwaniu nowego paradygmatu [w:] Wspéiczesne
konteksty wychowania. W kregu pytar i dyskusji. Pod red. A. M. de Tchorzewskiego. Bydgoszcz 2002, Wyd.
Wers, s. 17.

%8S, Palka: Pedagogika w stanie tworzenia ...

% W. BerezinkaaFErziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft. Miinchen/Basel 198
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wychowawcy na wychowanka w celu uksztattowania jego osobowosci tak, aby zaistniat w

nim proces interioryzacji pozadanych spolecznie wartosci, norm i zasad.

Ad I1) Proces ksztatcenia stanowi gtdéwne pole badan, zainteresowan dydaktyki ogolnej
zaliczanej do podstawowych nauk pedagogicznych. Dydaktyka jest zdaniem J. Pétturzyckiego
nauka o ksztatceniu i samoksztatceniu.®® Natomiast W. Okon stwierdza, iz dydaktyka jest
jedna z podstawowych nauk pedagogicznych a jej przedmiotem jest ksztatcenie - czyli
,wszelkie nauczanie innych 1 uczenie sie;”66.

Zdaniem K. Sosnickiego ksztalcenie jest to czynno$¢, ktorej rezultatem jest
wyksztalcenie. Autor ten zaznaczyt, iz definiowanie pojecia ksztalcenie zwigzane jest z
okreslaniem terminu wyksztalcenie. I tak jezeli wyksztalcenie rozumiane jest jako rozwdj
umystowy jednostki to wowczas ksztalcenie jest jednoznaczne z nauczaniem. Natomiast
rozumienie wyksztalcenia cato§ciowo powoduje, iz ksztalcenie nie jest tozsame nauczaniu ale
nalezy wigza¢ ten termin z okreslonym ustosunkowanie si¢ poziomu rozwoju umystowego z
rozwojem strony emocjonalnej i wolicjonalnej cztowieka. K. So$nicki definiowat ksztalcenie
przede wszystkim jako przeksztalcanie intelektualnej strony cztowieka®”.

Proces ksztatcenia H. Muszynski takze wigzal z nauczaniem a wigc rozwinigciem u
jednostki réznych dyspozycji w tym: instrumentalnych takich jak wiedza, umiejetnosci,
uzdolnienia, nawyki®.

B. Nawroczynski definiowal ksztatcenie jako najwyzszg forme, stopien nauczania czyli
,oddzialywan zmierzajacych do tego, aby wychowanek przyswoit sobie pewne wiadomosci i
umiejetnosci, aby si¢ rozwingt pod wzgledem umyslowym(...)Gg. Ksztalcenie utozsamiat on
jednocze$nie z wychowaniem.

A. B. Dobrowolski uwazal, iz ksztalcenie jest nauczaniem wychowujacym gdyz -
zdaniem tego autora - nie mozna oddziela¢ tych dwoch procesow, ksztatcenie jest procesem
nauczania wychowanka przez wychowawce, jest to proces pomocy W nabywaniu

okreslonych dyspozycji’®.

% J. Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1996, Wydawnictwo Adam Marszatek.
88 W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 78.

8 K. Sosnicki: Dydaktyka ogdina. Wroctaw 1959, Ossolineum.

% H. Muszynski: Zarys teorii wychowania...

% B. Nawroczyhski: Zasady nauczania. Wroctaw 1957, Wyd. II, Ossolineum, s. 10.

" A.B. Dobrowalski: Pisma pedagogiczne. T. Il. Nowa dydaktyka. Warszawa 1960, g
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Zdaniem Z. Mystakowskiego ksztatcenie jest procesem przyswajania tresci
poznawczych w sposob wielostronnie powigzany i bogaty a rezultatem tego procesu jest
wyksztatcenie .

Cz. Kupisiewicz uwaza, iz ksztalcenie jest procesem, oddziatywaniem dydaktyczno-
wychowawczym planowym, systematycznym 1 zamierzonym majagcym na celu
przekazanie wiadomo$ci uczniom z poszczegdlnych dziedzin wiedzy, uksztattowanie
okreslonych umiejetnosci i nawykoéw a takze rozwinigcie zainteresowan i zdolnosci
poznawczych. Ksztalcenie ma za zadanie wszechstronny, intelektualny rozwoj jednostek
,wielostronnie powigzany z rozwojem emocjonalnym i wolicjonalnym”72.

Zdaniem W. Okonia termin ksztalcenie czesto zastepowany byl okresleniami:
nauczanie, proces nauczania co wskazywalo na koncentrowanie si¢ badaczy tego procesu
gldwnie na czynno$ciach nauczyciela. Autor ten zauwaza takze, iz ksztalcenie jest cze$ciag
wychowania 1 dlatego w procesie ksztalcenia realizowane sg takze podstawowe zadania
ogolnowychowawcze™. Pojecie ksztalcenie - zdaniem W. Okonia - obejmuje zaréwno
nauczanie 1 uczenie si¢ a takze ,ksztalttowanie wychowanka przy jego wlasnym,
podmiotowym udziale, realizowanie w jego osobowosci jakich§ celowych zmian”"*. W.
Okon proponuje wigc aby proces ksztalcenia rozumie¢ jako ,(...) uporzadkowany w czasie
ciagg zdarzen obejmujacy takie czynno$ci nauczycieli 1 ucznidow, ukierunkowane przez
odpowiedni dobdr celow 1 treSci oraz takie warunki 1 Srodki, jakie stuzg wywotywaniu
zmian w uczniach, stosowanie do przyjetych celow ksztalcenia".

Natomiast F. BereZznicki podkresla, iz ksztalcenie jest procesem $ci§le powigzanym z
procesem wychowania, jest cze$cig sktadowa wychowania. Proces ksztalcenia jest wigc
realizowaniem podstawowych celow oraz zadan ogoélnowychowawczych, jest
,wielostronnym procesem, w trakcie ktorego obok usystematyzowanego procesu nabywania
wiadomosci, umiejetnosci 1 nawykow, rozwijaja si¢ i doskonalg wszystkie cechy osobowosci

cztowieka”’®.

™t 7. Mystakowski: Ksztalcenie i doswiadczenie. \Warszawa 1961, PWZS.

"2 Cz. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa 1995, Polska Oficyna Wydawnicza ,,BGW?, s. 22.
" 'W. Okon: Wprowadzenie do teorii nauczania [w:] Materialy do nauczania pedagogiki. Czg$¢ 11. Dydaktyka.
Pod red. W. Okonia. Warszawa 1953, PZWS.

™ W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Warszawa 1998, Wyd. ,,Zak”, s. 129.

® Tamze, s. 133.

"® F. BereznickiaDydaktyka ogélna w zarysie. Szczecin 1984, Wydawnictwo Nauko
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Roéwniez S. Palka zauwaza, iz procesu ksztalcenia nie mozna ogranicza¢ jedynie do
czynno$ci nauczania i uczenia si¢ ale powinien takze obejmowac ,.elementy wychowania
zwigzane z formowaniem osobowos$ci uczniéw (dziatania dosrodkowe) sprzgzone ze
wspomaganiem rozwoju osobowosci (dziatania odsrodkowe), z ksztalttowaniem postaw
poznawczych, eksponowaniem wartosci 1 wprowadzaniem ucznidéw do S$wiata wartosci,
przygotowywaniem ich do samoksztattowania, samooceniania”’’.

Natomiast J. Potturzycki, badacz z kregu dydaktyki dorostych ujmuje ksztalcenie jako
»proces nauczania i uczenia si¢ polaczony we wspodlnej realizacji zadan dydaktycznych i
wychowawczych”78.

W literaturze niemieckiej podkresla si¢ etymologiczne korzenie stowa ksztatcenie i stad
jest to ksztaltowanie, modelowanie, formowanie intelektualnej strony osobowosci a takze
uznaje si¢, iz jest to proces zwigzany z wychowywaniem gdyz przyswajanie, nabywanie
wiadomosci, zdolnosci oraz przekonan nastgpuje zawsze w jakim$ etapie wychowywania79.

Analiza literatury przedmiotu dotyczacej ksztalcenia wskazuje, iz proces ten w
tradycyjnym ujeciu rozumiany byl przede wszystkim jako przekazywanie wiedzy, uczenie
innych, rozw¢j intelektualny za$ wspdlczesnie wiaze si¢ go z rozwojem catej osobowosci nie
tylko sferg intelektualng ale takze emocjonalng i sferg dziatania praktycznego.

W niniejszej pracy przyjmuje, iz ksztalcenie jest $cisle sprzezone z wychowywaniem a
takze samowychowaniem 1 samoksztalceniem, jest aktywnym procesem zwigzanym z

nabywaniem wiedzy i umiej¢tnosci ale takze ksztattowaniem odpowiedniego stosunku do

Swiata 1 wartosci spotecznych, moralnych, poznawczych i religijnych.

Ad I11l) Istotnymi elementami teoretycznej wiedzy pedagogicznej wyznaczajacymi
kolejng dziedzing pedagogiki sa dziatania wyptywajace z samej aktywnosci jednostki
(dziatania ods$rodkowe 80) a wiec samowychowanie, samoksztalcenie, samoksztattowanie i
rozwoj czlowieka przez cale zycie. Jak zauwaza S. Palka ,,ten krag dziedziny pedagogiki jest

dostrzegalny, lecz bardzo stabo eksplorowany”®".

'S, Palka: Podejscie jako$ciowe w procesie poznawania dydaktycznego [w:] Tendencje w dydaktyce
wspolczesnej. Pod red. K. Denka, F. Bereznickiego. Torun 1998, Wyd. Adam Marszatek, s. 43.

'8 J. Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1996, Wyd. Adam Marszatek, s. 87.

" H. Giesecke: Einfiihrung in die Péidagogik. Miinchen 1982, Juventa Verlag oraz Pidagogischen Worterbuch.
Berlin 1987, Volk und Wissen Volkseigener Verlag.

'S, Palka: Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli...

81 Tamze, s. 4
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Majgc na uwadze autonomiczny rozwoj cztowieka, samodzielne zdobywanie wiedzy,
nabywanie sprawno$ci 1 umiejetnosci czy tez ksztalcenie cech charakteru badacze
okreslaja najczgsciej tego typu dziatania jako samowychowanie, samoksztatcenie a takze
autokreacja czy tez samodoskonalenie, samorozwoj.

W  polskim stowniku pedagogicznym znajduja si¢ definicje samowychowania,
samoksztalcenia, samorealizacji 1 auotedukacji. Ot6z samowychowanie jest tu okreslane jako
»,samorzutna praca czlowieka nad uksztaltowaniem wlasnego pogladu na $wiat, wlasnych
postaw, cech charakteru i wlasnej osobowosci (...)%. Na temat samowychowania w
Encyklopedii Pedagogicznej pisze I. Jundzilt. Jej zdaniem jest to ,,$wiadome i1 celowe
kierowanie soba”, a wyraza si¢ ono w regulowaniu swego postgpowania i w dziataniach
wedtug dobrowolnie przyjetych wzoréw®.

Najczescie] w literaturze przedmiotu samowychowanie okres$lane, uyymowane jest najczgsciej
jako:

- wychowanie samego siebie poprzez nabywanie wiedzy (L. Zarzecki ),

- samodzielne dziatania jednostki podejmowane w celu udoskonalenia wtasnej osobowosci
(H. Muszynski %),

- trening w zakresie $wiadomego kierowania przez jednostke wlasnym postgpowaniem i
rozwojem (H. Muszynski®®),

- zespot zintegrowanych czynno$ci podejmowanych przez wychowanka w stosunku do
samego siebie i w sposob autonomiczny, z zamiarem udoskonalenia czegos w sobie (A. J.

. . 87
Sowinski °),

- metoda realizacji samego siebie, przyjmowanie altruistycznej postawy wobec innych
(K. Dabrowski®®),

8 W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 349.
8 1. Jundzitt: Samowychowanie [w:] Encyklopedia pedagogiczna. Pod red. W. Pomykato. Warszawa 1996,
Fundacja INNOWACJA, s. 716.
8 . Zarzecki: Wstep do pedagogiki. Lwow-Warszawa 1922, KPTNSW.
8 H. Muszynski: Zarys teorii wychowania...
% Tamze, s. 336.
8 A. 1. Sowinski: Pedagogiczny sens samowychowania [w:] Podstawy teoretyczne pracy wychowawczej. Zeszyt
4. Szczecin-Gorzow Wielkopolski 1995, WOM.
8 K. Dabrowskiar Trud istnienia. Warszawa 1986, NK.
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- $Swiadome 1 dobrowolne dokonywanie zmian kierunkowych cech wlasnej osobowosci
zgodnie z przyjetym ideatem (S. Pacek *),

- $wiadome ksztaltowanie okreslonych postaw i cech charakteru (W. Spasowski®,
Z. Myslakowski ™),

- proces samoksztattowania, formowania osobowego ,ja”’, wlasnej indywidualnosci
(W. Cichon %).

Obok terminu ,,samowychowania” funkcjonuje réwniez ,,samoksztatcenie”, ktére to
pojecie réwniez jest niejednolicie definiowane w literaturze przedmiotu. I znéw rozpoczng od
informacji stownikowej. Ot6z W. Okon definiuje samoksztalcenie jako ,,samouctwo,
osigganie wyksztatcenia poprzez dziatalnos¢, ktorej cele, tres¢, warunki i $rodki ustala sam
podmiot™®, W podobny sposob pojmuja ten termin takze inni badacze tego zjawiska.
Termin ten najczesciej jest definiowany jako:

-samouctwo, samodzielne zdobywanie wyzszego poziomu wiedzy oraz wyzszego poziomu
wyksztalcenia (A.B. Dobrowolski94),

-szczeg6lna forma uczenia si¢ zamierzonego (F. Urbanczyk ),

-proces samodzielnie prowadzonego uczenia sig, ktorego cele, tre$¢, formy, zroédla i metody
dobiera i ustala osoba uczaca si¢ (J. P(’)h?urzycki%),

-samodzielne uczenie si¢ ale takze i ksztaltowanie postaw oraz przekonan (R.
Wroczyhski®'),

-samodzielne przyswajanie nowej wiedzy a takze samodzielne wyrabianie sprawnos$ci
umystowych oraz praktycznych (Z. Matulka%),

-swoisty typ uczenia si¢, obejmujacy wlasny wysitek uczacego si¢ podmiotu, nie podlegajacy
kontroli zewnetrznej przy jednoczesnej autokontroli i samoocenie (Cz. Kupisiewicz™)

8 3. pacek: Samowychowanie studentow. Warszawa 1977, PWN, s. 47.
% \W. Spasowski: Wybor pism pedagogicznych. Warszawa 1949, , Kiw”.
%1 7. Mystakowski: Ksztalcenie i doswiadczenie. \Warszawa 1961, PZWS.
%2 W. Cichon: Wartosci-Cztowiek -Wychowanie. Krakow 1996, Wyd. UJ.
% W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 348.
% A. B. Dobrowolski: Pisma pedagogiczne. Moralnos¢ umystowa. Warszawa 1964, PZWS.
% F. Urbanczyk: Praca samoksztalceniowa ucznia szkoly korespondencyjnej. Warszawa 1959, PZWS.
%7, Potturzycki: Wdrazanie do samoksztatcenia. Warszawa 1983, WSIP, s. 14.
9 R. Wroczynski: Srodowisko. Instytucje wychowawcze i oswiatowe [W:] Pedagogika. Podrecznik dla
kandydatow na nauczycieli. Pod red. B. Suchodolskiego. Warszawa 1985, PWN, s. 251.
R. Wroczynski definiuje samoksztatcenie jako samodzielne lub z pomocg innych przyswajanie wiedzy i jest to
jego zdaniem takze samowychowanie, natomiast samouctwem nazywa catkowicie samodzielne zdobywanie
wiadomosci
%8 7. Matulka; tody samoksztatcenia. Warszawa 1983, WSIP.
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-samodzielne, indywidualne zdobywanie, pogl¢bianie i aktualizowanie przez jednostke
wiedzy i umiejetnosci (M. T. Kiszczak'®),

- praca nad samym soba, sztuka panowania nad soba (J. Szczepafiski %)

- rozwoj takich dyspozycji jak inteligencja, wiedza, do§wiadczenia (S. Pacek 102).

Zdaniem J. Kujawinskiego pojecie samoksztalcenie ma charakterystyczne cechy do
ktorych naleza: automotywacja, autoplanowanie, autorealizowanie, autokontrolowanie oraz

autoocenianie'®

. Autor ten ponadto proponuje aby rozrézni¢ samoksztatcenie indywidualne
od samoksztatcenia nieindywidualnego.

Termin samorealizacja jest zdaniem J. Gérniewicza przeniesionym stowem do jezyka
polskiego z jezyka angielskiego (self-realization) i oznacza doslownie realizowanie samego
siehie’®. Autor ten zauwaza, Ze samorealizacja rézni sic od samowychowania i
samoksztalcenia, gdyz odnosi si¢ rownocze$nie do dwodch rzeczywistosci: ,,do tego, czym
jednostka dysponuje jako zarazem Zzrddlo potencjalnych zdolno$ci i calo§¢ doswiadczenia
zyciowego, jak 1 tez do tego, co jest subiektywng skala oceny, miarg osigganych wynikéw,
podejmowanych dziatan™'®. Wedtug K. Obuchowskiego samorealizacja jest procesem zmian
rozwojowych, ktory polega na doskonaleniu osobowosci'® za$ J. Gérniewicz definiuje ten
termin jako cel wychowania i ksztalcenia, proces aktualizowania potencjalnych zdolnosci
cztowieka oraz swoista wlasciwo$¢ jednostki, dzigki ktorej moze ona osiggaé poczucie
szczescia, spelnienie swoich marzen, realizowanie zdolnos$ci, odczuwanie radosci z
egzystencji w $wiecie™ . Natomiast przedstawiciel psychologii humanistycznej H. Maslow
okresla samorealizacje jako catoksztalt dzialan jednostki skierowanych na realizacje jej

potencjalnych mozliwos$ci oraz kierowanie si¢ przez nig jej wlasnymi warto$ciami i

celami'®,

% C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogdlnej. Warszawa 1995, Polska Oficyna Wydawnicza ,,BGW”.

100 M. T. Kiszczak: Samoksztalcenie a rozwdj zawodowy nauczycieli. Warszawa 1990, PWN, s. 64.

101y Szczepanski: O indywidualnosci. Warszawa 1988, IWZZ.

102 5. pacek: Samowychowanie studentow. Warszawa 1977, PWN.

193 3. Kujawinski: Wdrazanie uczniow do samoksztalcenia indywidualnego i nieindywidualnego. Poznan 2000,
Wyd. Naukowe UAM.

1041, Gérniewicz: Kategorie pedagogiczne. Olsztyn 1997, WSP.

195 Tamze, s. 44-45.

1% podaje za: W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 348.

197 7. Gorniewicz: Kategorie pedagogiczne..., s. 45.

198 podaje za: J. Gorniewicz, K. Rubacha: Droga do samorealizacji czyli w poszukiwaniu tozsamosci. Torufi
1993, Wyd. ,,C&T”, s. 20.
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W terminologii pedagogiki funkcjonuja takze inne pojecia zwigzane z aktywnym
dziataniem jednostki a w$rdd nich: autoedukacja, autokreacja. W slowniku pedagogicznym
terminy te rownoznaczne sg samoksztalceniu i ssamowychowaniu.

Autoedukacja jest terminem przeniesionym z jezyka angielskiego i francuskiego, w
jezyku niemieckim odpowiada rdwniez wyrazeniu Selbsterziehung a okresla si¢ tym mianem
proces rozwoju samego siebie, swojej osobowosci, intelektu i wszelkich sprawnosci'®.
Zdaniem D. Jankowskiego autoedukacja jest autokreacja intencjonalng, indywidualnym
tworczym procesem pozwalajagcym jednostce uaktywni¢ rozne sytuacje i dziatania w celu
0siggniecia wyzszego poziomu rozwoju swojej osobowosci* ™.

Termin autokreacja w pedagogice jest najczgsciej utozsamiany z Samostwarzaniem,
wspottworzeniem, tworzeniem samego siebie™, dziataniami twérczymi; ponadto jest on
rzadko definiowany 1 niejednolicie. M. Dudzikowa utozsamia termin autokreacja z
samoksztalttowaniem i1 ujmuje rzecz jako dazenia jednostki do samookreslenia si¢ bedacego w
relacji ze stadium rozwojowym, w ktorym si¢ znajduje oraz realizowanie koncepcji wlasnej
osoby, samodzielne kierowanie soba, swoim rozwojem a wiec tworzenie samego siebie'*%.

Zdaniem W. Cichonia autokreacja jest procesem samowychowania a wigc rozwojem
wiasnej duchowosci, $wiadomos$ci aksjologicznej, umiejetnosci wihasciwego wyboru
okreslonych zespotéw wartosci 1 tworczego podporzadkowania tym wartosciom osobowego
e,

Natomiast J. Pietrasinski rozumie autokracj¢ jako wspotformowanie, wspottworzenie przez
jednostke wlasnej drogi zyciowej i osobowosci™™. Jego zdaniem termin ten jest nadrzedny w
stosunku do takich poje¢ jak samowychowanie, samoksztalcenie.

W literaturze przedmiotu obok wymienionych powyzej poje¢ funkcjonuje rowniez
termin samoksztaltowanie. Do kategorii poje¢ pedagogicznych wprowadzit go S. Palka

uznajac, iz podstawowa dziedzing pedagogiki obok wychowania i ksztalcenia jest takze

109 exikon der Pddagogik. 2 Band. 1950 Bern, A. Fraucke AG, Verlag, s. 646-647.
10D, Jankowski: Autoedukacja wyzwaniem wspélczesnosci. Torun 1999, Wyd. Adam Marszatek.
Y por. B. Matwijow: Samoksztaltowanie sie czlowieka w pedagogicznych koncepcjach XX wieku. Krakow 1994,
Wyd. UJ.
112'M. Dudzikowa: Kompetencje autokreacyjne - czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku studiéw
pedagogicznych [w:] Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczycielskiej. Pod red. M. Dudzikowej, A. A.
Kotusiewicz. Bialystok 1994, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Filia w Bialymstoku, s. 129.
3W. Cichon: Perspektywy aksjologicznych badari w pedagogice [w:] Teoretyczne podstawy pedagogiki. Pod
red. S. Palki. Krakow 1987, Wyd. UJ, s. 125.
14§ Pietrasifiski: Rozwdj z perspektywy jego podmiotu [W:] Rozwdj psychiczny czlowieka w ciggu Zycia.
Zagadnienia tyczne i metodologiczne. Pod red. M. Tyszkowej. Warszawa 1988 giidé
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samoksztattowanie cztowieka'®. Zdaniem S. Palki samoksztaltowanie ma zaréwno wymiar
samodzielnej  aktywnosci  wychowawczej (samowychowanie) jak 1  ksztalcacej
(samoksztatcenie), ktora jest skierowana na

samego siebie w celu pelnego rozwoju osobowosci'®.

Zdaniem M. Dudzikowej samoksztaltowanie jest to ,,inicjowanie i realizowanie przez
jednostke zadan w celu osiggni¢cia we wilasnej osobowosci 1 zachowaniach zmian zgodnych z
pozadanymi przez jednostke standardami™’.

Uwzgledniajac trzy sfery zycia, sfery rzeczywistosci wychowawczej w  ktorych
przebywa czlowiek, J. Gnitecki proponuje aby uzna¢é, iz samoksztattowanie to ,,wewnetrzna
symboliczna komunikacja miedzy tym, co jest, staje si¢ i ma by¢, wyrazona w jezyku
empirycznym, prakseologicznym i hermeneutycznym, dostosowanym do etapu rozwoju
czlowieka, jego mozliwosci poznawczych, emocjonalnych i sprawczych, indywidualnych
spotecznych 1 materialno-technicznych warunkow dzialania, sposobow
wspomagania wlasnych zamierzen, stymulowania i kierowania podejmowanych czynnosci
oraz wymagan bezwzglednych (...) 1 wzglednych (...), jakie ma on spetni¢ w swoim
zyciu™'®. Definicja, ktéra proponuje ten autor ma mozliwo$é aplikacji zaréwno w pedagogice
empirycznej jak 1 hermeneutycznej oraz empirycznej, uwzglednia ona bowiem sfery
zainteresowan, eksploracji tych pedagogik.

Eksplikacj¢ pojecia samoksztatltowanie, majaca na celu uscislenie sensu 1 znaczenia

tego terminu  przeprowadzita B. Matwij(’)wllg.

Autorka ta analizujac zastang tresé¢
explicandum, zauwazyta, iz znaczenie poj¢cia samoksztaltowanie jest bardzo zblizone do
sensu termindw samowychowanie i samoksztatcenie za$ w literaturze pedagogicznej czgsto
zastepuje si¢ te pojecia bardziej ogdlnymi, o szerszym zakresie tresciowym takimi jak:
samodoskonalenie, autoedukacja, autokreacja, kierowanie wlasnym rozwojem. Zdaniem B.
Matwijow proces samoksztattowania charakteryzuje si¢ istotnymi cechami, wtasciwosciami.

Oto one*?’:

- autonomiczno$¢ (wobec edukacji z zewnatrz ),

155, Palka: Zarys koncepcji teorii pedagogicznej [w:] Zagadnienia teorii pedagogiczne;...

118 5. palka: Metodologiczne aspekty uprawiania pedagogiki [w:] Orientacje w metodologii badar
pedagogicznych....

"'M. Dudzikowa: Praca mlodziezy nad sobq. Z teorii i praktyki. Warszawa 1993, Spotka Wydawnicza
TERRA, s. 35.

18 3. Gnitecki: Elementy badar w pedagogice hermeneutycznej. Zielona Gora 1996, WSP, s. 113.

9B Matwijow: Samoksztattowanie sie czlowieka w pedagogicznych koncepcjach XX wieku...

120 Tamze, s.
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- cigglos¢ (trwanie przez cale zycie),
- integralno$¢ (procesOw samoksztatcenia i samowychowania),
- dynamizm (struktur wewnetrznych - rola ,,ja”),
- holizm (wszystkie sfery istnienia cztowieka),
- sensownos$¢ (uwartosciowienie),
- tworczo$¢ (jednos$¢ intelektu i intuicji),
- etapowos¢ (strukturalno$c),
- heterogenia celow.

Majac na uwadze wymienione wlasciwosci procesu samoksztaltowania oraz biorac pod
uwage zastane okre§lenia explicandum B. Matwijow proponuje aby wuznaé, iz
samoksztaltowanie to ,trwajaca przez cale zycie samodzielna aktywnos$¢ edukacyjna
cztowieka, nastawiona na pelny rozwdj samego siebie, a zwlaszcza osobowego >>ja<<,
poprzez realizacje indywidualnych potencjatoéw, urzeczywistnianie warto$ci 1 tworcze

oy 121
dziatanie zewnetrzne” .

Reasumujac rozwazania dotyczace tej dziedziny pedagogiki, ktora najogdlniej okreslajac

dotyczy procesu rozwoju samego siebie zauwazam, iZ:

a) pojecie samowychowanie utozsamiane jest najczesciej z ksztaltowaniem osobowosci,
cech charakteru, realizowaniem okreslonych wartos$ci 1 przekonan;

b) termin samoksztalcenie jest okres$leniem samodzielnego zdobywania wiedzy, uczenia sig,
doskonalenia sprawnosci intelektualnych. Termin bliski pojeciu samouctwo;

C) autoedukacja, autokreacja — jako pojecia zawierajgce cechy tresciowe samowychowania,
samoksztatcenia, ze zwrdceniem uwagi na tworczg aktywno$¢ w samorealizowaniu siebie;

d) samoksztattowanie jest okresleniem zawierajgcym wymiar samodzielnego uczenia sie,
doskonalenia poznawczego jak i ksztattowania wlasnej osobowosci, jej pelnego rozwoju.

We wszystkich tych terminach pojawiaja si¢ charakterystyczne dla tych poje¢¢ elementy:

- wlasna aktywnos$¢ podmiotu,

- samodzielno$¢ dziatan,

- $wiadomos$¢ i intencjonalno$¢ dokonan,

- TozW0j autonomiczny,

- autokontrola,

121
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- cigglos¢ dziatan.
Teoretyczna wiedza pedagogiczna powstaje w wyniku badan pedagogoéw teoretycznie

22 s e
. M. Nowak zauwaza, ze zrodla

zorientowanych ale i takze pedagogdéw-praktykow?
pedagogiki jako nauki dzielg si¢ na dwie podstawowe grupy:

- zrodta praktyczne ( praktyka),

- zrédta naukowe ‘%,

Podobnie twierdzit W. Zaczynski przydajac istotng rol¢ nauczycielom (a wigc
pedagogom praktykom) w tworzeniu, budowaniu pedagogiki. Autor ten uznat, iz ,,tworzenie
nauki w naszej dziedzinie wymaga koniecznej obecno$ci nauczyciela praktyka, ktory jest juz
to przedmiotem badan, juz to ich wspoluczestnikiem (partnerem), juz to samodzielnym ich
uczestnikiem” i dodaje ,,nauczyciel jest niepomijalnym sktadnikiem tej rzeczywistosci, ktora
poznaje pedagog”*?*.

W jaki sposob nauczyciel moze by¢ wspottworca teoretycznej wiedzy pedagogiczne)?
Pedagodzy praktycy moga wspottworzy¢ teoretyczng wiedze pedagogiczng wowczas kiedy
przejawiaja postawe badawcza. Zdaniem J. Poplucza obowiazki nauczyciela skupiaja si¢
wokol wypehiania przez niego odpowiednich funkcji wsrdd ktérych znajduje si¢ takze
funkcja badawcza®.

Autor ten definiuje badawcza funkcje nauczyciela jako zesp6t czynno$ci majacych na celu:

- poznawanie uczniéw i ich srodowiska,

- weryfikacje skutecznosci stosowanych rozwigzan organizacyjno-metodycznych,

- wprowadzanie innowacji pedagogicznych,

- samoksztalcenie przedmiotowo-metodyczne i organizacyjno-metodologiczne .

Wedtug S. Palki muszg zaistnie¢ takze inne warunki aby nauczyciel wystepowal w roli
badacza. Zdaniem tego autora, nauczyciele wykazujg postawe badawcza, przyjmuja role
badaczy wowczas gdy:

- rozwigzuja zadania badawcze w zakresie wyuczonej dziedziny wiedzy,

- prowadzg badania naukowe nad problematyka wychowania 1 ksztatcenia,

122 5 palka: Pedagogika w stanie tworzenia..., s. 70.

12 M. Nowak: Podstawy pedagogiki otwartej. Lublin 1999, KUL , s. 159.

124\, Zaczynski: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1997, WSIP, s. 10 —11.

12 . Poplucz: Badawcza funkcja nauczyciela. ,,Chowanna” 1986/1. Autor ten wymienia takze funkcje:

informujaca, motywujaca, kontrolno-korektywna, opiekunczg, srodowiskowa, organizacyjna.

126 Tamze, s.
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- organizujg prace badawcza uczniéw, tak w toku zaje¢ lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych,
pozaszkolnych'?’ .

Natomiast J. Gnitecki funkcj¢ badawcza nauczycieli wigze przede wszystkim z
doskonaleniem procesow edukacyjnych w szkole jako rezultatu prowadzonej przez
nauczycieli pracy badawczej'®. Autor ten utozsamia wiec prace naukowo-badawcza
nauczycieli gldéwnie z wprowadzaniem przez nich innowacji pedagogicznych, postepu
pedagogicznego.

W. Komar uwaza, ze przyjecie postawy badawczej wymaga od nauczyciela

samokontroli, samooceny a takze cigglego doskonalenia wlasnej pracy i umiejetnego

wykorzystywania wnioskow plynacych z dziatan diagnostycznych **°.  Podstawowa
ptaszczyzna dziatan
nauczyciela badacza jest wigc poznawanie ucznidw - diagnozowaniem, dziatania

profilaktyczne w zakresie wychowania 1 prognozowanie kierunkow rozwoju tak

f 131
wychowankéw jak i wlasnego, zawodowego'®.

Stusznie zauwaza W. Komar, ze to wlasnie
nauczyciel przejawiajacy postawe badawcza moze by¢ posrednikiem pomiedzy nauka a
praktyka, bowiem przez swoja postawe badawcza w wyniku wilasnych refleksji i tworczej
adaptacji zalecen teoretycznych do konkretnych warunkéw dziatania moze dostarczad
impulséw teorii 1 zarazem weryfikowac jej ustalenia’®.

Tak wigc przyjmowanie postawy badawczej zwiagzane jest takze z funkcja innowacyjna.
Co kryje sie pod pojeciem innowacja pedagogiczna? Analizujac literature przedmiotu mozna
zauwazy¢, ze termin ten zwigzany jest zakresem pojeciowym z nowatorstwem 1 tworczoscia
pedagogiczna. W stowniku pedagogicznym wyrazenie ,innowacja pedagogiczna”

definiowane jest jako ,zmiana struktury systemu szkolnego (dydaktycznego,

275, Palka: Ksztalcenie przez badanie W praktyce szkolnej. ZNUJ, Prace Pedagogiczne. Z.1, Krakow 1984,
Wyd. UJ, s. 99.

1283, Gnitecki: Praca naukowo-badawcza nauczycieli specjalnosci ogélnej [w:] Poszukiwania naukowo-
badawcze nauczycieli. Pod red. Z. Wegierskiego. Bydgoszcz 1989, CDN.

129\W. Komar: Funkcja badawcza nauczyciela. ,,Nauczyciel i Wychowanie” 1987/5-6.

130 Diagnostyczne poznanie jest to opis cech i objawow badanego zjawiska na drodze obserwacji, badan
specjalnych, eksperymentdéw, majacych na celu zebranie danych dotyczacych badanego przedmiotu jego
otoczenia a co stanowi podstawe do uzyskania diagnozy (rozpoznania stanu rzeczy). Por. S. Ziemski: Problemy
dobrej diagnozy. Warszawa 1973, WP.

B \W. Komar: Funkcja badawcza nauczyciela ...
132
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wychowawczego) jako calosci lub struktury waznych jego sktadnikow — w celu
wprowadzenia ulepszefi o charakterze wymiernym™* i dalej ,,w zalezno$ci od charakteru i
zakresu wprowadzanych zmian wyrdznia si¢: nowatorstwo pedagogiczne i1 tworczosé
pedagogicznq”l34.

Rzecz zwiezlej uyjmuje C. Baranski piszac, iz ,,innowacje to (...) celowe zmiany

»1% " Innowacje

wprowadzane przez czlowieka, ktore przyczyniaja si¢ do postepu
pedagogiczne to takze ,intencjonalne wprowadzenie przez nauczycieli zmian do
organizowanego przez nich procesu dydaktyczno-wychowawczego w celu jego ulepszenia i
udoskonalenia™**®,

Natomiast D. Ekiert-Grabowska proponuje aby przez innowacje pedagogiczne rozumieé
»Zmiany zawierajace elementy nowosci, wprowadzane $wiadomie do systemu szkolnego w
celu ulepszenia praktyki edukacyjnej zgodnie z okre§lonymi potrzebami pedagogicznymi”137.
Zdaniem tejze autorki zmiany te moga by¢ inicjowane zardwno przez placowki nadzorujace
szkoly — wowczas mozna mowic¢ o innowacjach makrosystemowych — jak i przez nauczycieli
oraz wychowawcow (innowacje mikrosystemowe)*%,

Whnikliwa analiz¢ pojg¢cia innowacja przeprowadzil R. Schulz. Zdaniem tego autora
innowacja jest swoistym sposobem rozwigzania okre$lonego problemu adaptacyjnego,
jednakze jest to takze ,,pewnego rodzaju praktyka zmiany, ktéra uprawiana jest na réznych
poziomach systemu o$wiatowego 1 zorientowana na wprowadzanie zmian o roznej tresci,

skali i kierunku”**

. Tak wigc nauczyciel- innowator pisze R. Schulz to ,,nauczyciel badacz;
to tworca 1 uzytkownik nowej wiedzy, to ktos, kto wzbogaca zasoby informacyjne praktyki
dydaktyczno-wychowawczej i na tej podstawie projektuje (i wdraza) nowe rozwigzania,
przyczyniajace si¢ do rozwoju ksztalcenia 1 wychowania, sktadajace si¢ na postep

pedago giczny”“o.

13 W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 136.

" Tamze, s. 136.

135 C. Baranski: Uwarunkowania dzialalnosci innowacyjnej nauczycieli. Warszawa 1986, WSIP, s. 15.

13 E.L. Lesiak-Laska: Uwarunkowania i efekty innowacji pedagogicznych nauczycieli klas poczqtkowych.

Rzeszow 1992, WSP, s. 33.

87D, Ekiert-Grabowska: Metodologiczne problemy badar nad nowatorstwem pedagogicznym nauczycieli [W:]

1ngoretyczno-empiryczne problemy pedagogiki. Pod red. B. Zechowskiej. Katowice 1988, Wyd. US, s. 49.
Tamze.

139 R, Schulz: Procesy zmian i odnowy w oswiacie. Warszawa 1980, PWN, s. 115.

Y0 R, Schulz: Naticzyciel jako innowator. Warszawa 1989, WSiP, s. 33.
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Przejawem nowatorstwa pedagogicznego jest tworczos$¢ pedagogicznal41, ktérag mozna
zdefiniowaé jako ,,wszelkie formy rozwoju (wzbogacania) kultury wychowania, wyrazajace
sic we wprowadzaniu przez nauczycieli innowacji do zinstytucjonalizowanej praktyki
edukacyjnej”142.

Natomiast W. Okon proponuje aby przez tworczos¢ nauczycielskg rozumiec
»,samodzielne rozwigzywanie przez nauczycieli zagadnien praktycznych w toku
oddziatywania na wychowankéw — prowadzace do wybitnych wynikéw a zgodne =z
okreslonym ideatem Wychowawczym”143.

Propozycje¢ kategorii zachowan sktadajgcych si¢ na tworczos¢ pedagogiczng przedstawia
R. Schulz. Zdaniem tego autora wzbogacanie kultury wychowania dokonuje si¢ dzieki
aktywnos$ci twoérczej nauczycieli, ktora polega na opracowaniu 1 wdrazaniu do praktyki
innowacji stanowigcych nowe rozwigzania probleméw edukacyjnych a takze dzigki
stosowaniu w praktyce wynikow badan naukowych — a dokladnie rzecz ujmujac —
przetworzeniu nowej wiedzy na ide¢ nowych rozwigzan, na jezyk bezposrednich dzialan

praktycznych'*

. Tworcze dziatania nauczycieli polegaja zdaniem tego autora najczesciej na
tym, ze:
- nauczyciel jest samodzielnym twodrca danej innowacji,
- autor konkretnej innowacji jest takze jej pierwszym odbiorca i uzytkownikiem,
- dzialania tworcze majg charakter calosciowy,
- efektem aktu twoérczego jest wyltacznie wzbogacanie indywidualnego do$wiadczenia
praktyka cho¢ moze tez stac si¢ zaczynem zmian w szerszym kregu pedagogicznym,
- innowacja jako dzieto nauczyciela-tworcy ma przede wszystkim status propozycji niz
charakter gotowej nowosci 145,

Innowacje pedagogiczne sg wigc sprzezone znaczeniowo z nowatorstwem 1 postgpem

pedagogicznym. Nowatorstwo pedagogiczne jest okresleniem dziatalnosci praktykow

pedagogicznych, ktora polega na ulepszaniu pracy dydaktyczno-wychowawczej poprzez ich

YL B. Matwijow: Twércze aspekty badawczej i praktycznej dziatalnosci nauczycieli [W:] Mozliwosci rozwijania
i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej. Pod red. S. Palki. ZNUJ. Prace Pedagogiczne. Z. 22,
Krakow 1995, Wyd. UJ.
Y2 R, Schulz: Twérczosé pedagogiczna. Warszawa 1994, Instytut Badan Edukacyjnych, s. 21.
iﬁ W. Okon: O postepie pedagogicznym. Warszawa 1970, Ksigzka i Wiedza, s. 256.

Tamze.

145 Tamze, s.
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wlasne pomysty racjonalizatorskiel46. Termin ten jednak najcze¢sciej jest definiowany jako
rodzaj najbardziej ztozonej dziatalno$ci innowacyjnej, opierajacej si¢ na inicjatywie samego

147

nauczyciela™'. Uwaza tak rowniez C. Baranski, ktéry nowatorstwo pedagogiczne utozsamia

z koncowym etapem innowacji, jest to jego zdaniem wdrozenie i upowszechnienie w szkotach
innowacji znanych teoretycznie ale nie stosowanych™*,

Nowatorstwo to efekt dziatalnosci tworczej, badawczej nauczyciela; jest to ,,catoksztalt
dzialan w toku ktoérych nauczyciele projektuja i wprowadzaja do swej praktyki okreslone
zmiany (innowacje), majace na celu uzyskanie nowych 1 jakosciowo lepszych rezultatow
wychowawczych”149.

Cechg konstytutywng innowacji pedagogicznych jest - obok nowatorstwa - postep
pedagogiczny. Czym jest postep pedagogiczny? Odwotajmy si¢ najpierw do ogodlnej definicji
postepu pedagogicznego zaproponowanej przez W. Okonia w mysl ktorej jest to ,,proces
pozytywnych przemian w dziedzinie o§wiaty i wychowania, polegajacy na wzbogacaniu
wiedzy 1 do$wiadczen pedagogicznych o nowe elementy (innowacje) oraz na osigganiu
nowych 1 coraz lepszych wynikow w przygotowywaniu mtodych pokolen do zycia w
spoteczenstwie™™°.

Jednak S. Palka zauwaza, ze postep pedagogiczny moze przejawiac si¢ jako:

- wzrost 1 rozwdj pewnych zjawisk a wskaznikami tak pojmowanego postepu sg np. wzrost
osiggnie¢ szkolnych ucznidow, rozwdj badan w tym prob eksperymentalnych w pracy
dydaktyczno-wychowawczej,

- ubytek i hamowanie (zmniejszanie si¢ w toku procesow edukacyjnych ilosci oraz poziomu
natezenia cech, zjawisk wychowawczo i spotecznie negatywnych),

- zachowanie status quo (w wyniku wpltywoéw np. rodzicéw, grup rowiesniczych
oddziatywania dydaktyczno-wychowawcze nauczycieli mogg by¢ unicestwiane 1 wowczas
postepem pedagogicznym jest utrwalenie 1 zachowanie dotychczasowych osiggnig¢

151

pedagogicznych)™".

Y8 W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 267.

7 D. Rusakowska: Nauczyciel i innowacje pedagogiczne. Warszawa 1986, Instytut Wydawniczy Zwigzkow
Zawodowych.

8 C. Baranski: Uwarunkowania dzialalnosci innowacyjnej nauczycieli. Warszawa 1986, WSiP.

Y9 R. Schulz: Rola nowatorstwa pedagogicznego w oswiatowym ruch innowacyjnym. Nauczyciel i
Wychowanie” 1983/5-6.

YOW. Okon: Nowy stownik pedagogiczny..., s. 306.

YL, Palka: Przejawy i kierunki postepu pedagogicznego. ,,Przeglad O$wiatowo-Wychowawczy” 1985/3, s. 28-

30.
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Czym uwarunkowane jest wprowadzanie postepu pedagogicznego? Wedlug S. Palki
zalezy to przede wszystkim od wspierania pracy innowacyjnej nauczycieli 1 wychowawcow,
ktérzy to poprzez swoje dzialania badawcze moga wzbogacac praktyke edukacyjna aplikujac
do niej dokonania teorii pedagogicznej i tym samym weryfikowa¢ dokonania teoretykow,
mogg praktycy takze samodzielnie przeksztatca¢ konstrukty teorii pedagogiczne;j 152,

Zdaniem S. Palki nauczyciel moze sta¢ si¢ badaczem-innowatorem nie tylko gdy
organizuje proces ksztalcenia przez badanie, organizuje prace badawcza uczniow ale i
wowczas gdy podejmuje sam badania pedagogicznel‘r’g.

Jakiego rodzaju badania moga by¢ prowadzone przez pedagogow-praktykow?
Nauczyciele (pedagodzy praktycznie zorientowani) moga prowadzi¢ nastepujace rodzaje
badan:

-badania aplikacyjne (tego typu badania o charakterze weryfikacyjnym lub wdrozeniowym
moga stuzy¢ wprowadzaniu do praktyki koncepcji dydaktycznych oraz wychowawczych a
maja na celu badz sprawdzanie empiryczne koncepcji teoretycznych badz wdrazaniu
koncepcji juz sprawdzonych),

-badania tworcze (tego typu badania majg na celu rekonstruowanie przebiegu procesow
pedagogicznych w przesztosci, diagnozowanie tych zjawisk a takze ich wyjasnianie, oraz
projektowanie i realizowanie korzystnych zmian w przebiegu procesow pedagogicznych)™.

Scisle zwiazane z ruchem nowatorskim sa badania rozwojowe, ktore to stanowig droge
dla przenikania koncepcji teoretycznych do praktyki 1 odwrotnie moga by¢ takze impulsem,
bodzcem dla rozwoju teoretycznej wiedzy pedagogicznej™. Badania rozwojowe w
pedagogice to ,.takie badania, ktore polegaja na opracowaniu programu zmian i wywolywaniu
tych zmian w obrebie zjawisk 1 procesow pedagogicznych”l56. Badania tego typu maja na
celu budowanie, opracowywanie, projektowanie a takze wprowadzanie zmian do praktyki

edukacyjnej i szacowanie wynikow tych zmian™’.

152 Tamze, s. 36.

1538, Palka: Praca badawcza w ksztalceniu nauczycieli dla innowacji pedagogicznych [w:] Ksztalcenie dla
innowacji pedagogicznych. Pod red. R. Schulza. Torun 1992, Wyd. UMK.

1543, Palka: Praca naukowo-badawcza nauczyciela - istota i cele [w:] Poszukiwania naukowo-badawcze
nauczycieli. Pod red. Z. Wegierskiego. Bydgoszcz 1989, CDN.

1555, palka: Badania rozwojowe w pedagogice praktycznie zorientowanej. ,,Przeglad O$wiatowo-
Wychowawczy” 1988/2.

%8s palka: Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli..., s. 97.

157 Tamze.
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S. Palka zauwaza, ze badania rozwojowe pomimo, iz sg zblizone znaczeniowo do badan
w dziataniu to jednak majg szersze znaczenie pojgciowe, sa bardziej zaawansowanym typem
badan.
Czym jest zatem badanie w dziataniu? Ot6z badanie w dziataniu (action research) zdaniem J.
McKernana jest to rodzaj badan systematycznych, samorefleksyjnych, podejmowanych przez
badaczy-praktykow w celu udoskonalenia praktyki'®®. Autor ten dodaje, ze badanie w
dziataniu jest doktadnym, systematycznym sposobem gromadzenia informacji a uczestnicy
tych badan kieruja si¢ wlasng, krytyczng refleksja w czasie przeprowadzania badan i
analizowania ich wynik(')wlsg.
Natomiast S. Corey uznala, iz action research sa badaniami podejmowanymi przez
nauczycieli a takze administratorow i wizytatorow w celu podniesienia poziomu wlasnej
dziatalnosci praktycznej 160

Metoda badan w dziataniu zostata wprowadzona na poczatku XX wieku przez
psychologa spotecznego Kurta Lewina, zwigzana byla z nurtem pedagogiki pragmatycznej,
aktywistyczna koncepcja uczenia si¢ oraz z dzialalnoscia szkol eksperymentalnych '°%.
Badania w dziataniu stuza przede wszystkim rozwigzywaniu doraznych problemoéw natomiast
badania rozwojowe to zarowno wdrazanie uprzednio opracowanych zmian do praktyki jak i
szacowanie efektow tych zmian®®. Na gruncie pedagogiki mozna wyrdzni¢ zasadniczo dwa
nurty, rodzaje badan w dziataniu: ,,emancipatory action research” oraz ,,collaborative action
research™'®, Pierwszy rodzaj badan, ktory mozna przettumaczy¢ (w wolnym przektadzie)
jako wyzwolone badanie w dziataniu nawiazuje do fenomenologii i hermeneutyki, celem tego
rodzaju badan jest przede wszystkim wzajemne zrozumienie si¢ uczestnikow tzw. grup

refleksyjnych, ktore to sktadajg si¢ z praktykow. To wzajemne zrozumienie si¢ dotyczy

problemow z jakimi stykaja si¢ praktycy stosujacy teorie w swojej dziatalnosci*®. Natomiast

158 J, McKernan: Curriculum Action Research. A Handbook of Methods and Resources for the Reflective
Practitioner. London 1991, Kogan Page, s. 5.

159 Tamze, s. 4-5.

160 Podaje za: B. Zechowska: , Action research” jako swoista strategia uczestnictwa
nauczycieli w procesach edukacyjnych [w:] Uczestnicy procesu dydaktycznego. Pod red. J.
Potturzyckiego, E.A. Wesolowskiej, Torun 1994, Wyd. Adam Marszatek.

161 3. Gnitecki: Wstep do metod badar w naukach pedagogicznych. Poznah 1999, Wyd. Naukowe PTP.

1925 Ppalka: Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli..., s. 96.

163 5. Kemmis: Action Research [w:] Educational Research, Methodology, and Measurement:
an International Handbook. Edited by J. P. Keeves. Oxford 1988, Pergamon Press.

164

Tamze, s.
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badania ,,collaborative action research” (a wigc wspolne badania) sg odmiang badan w
dzialaniu przeznaczong gldwnie dla nauczycieli jako alternatywa badan stricte naukowych,
akademickich. W tego rodzaju modelu badan akcentuje si¢ takze udzial badaczy z
zewnatrz, naukowcow wespot z ktorymi nauczyciele dokonujg opisu 1 wyjasniania sytuacji
zachodzacych w toku dziatan dydaktyczno-wychowawczych, na bazie czego staraja si¢
modyfikowaé, ulepszaé swoja prace™™.

Zdaniem M. Czerepaniak-Walczak badanie w dzialaniu nie moze by¢ zastgpcza droga
gromadzenia informacji o zjawiskach edukacyjnych ale jest procedurg badawcza, ktora
umozliwia dodatkowe — obok innych metod badawczych — ich poznanie®. Ta forma badan
jest istotna w praktyce edukacyjnej gdyz:

- umozliwia aktywna dzialalno$¢ badawcza nauczyciela wynikajaca z jego bezposredniego
zainteresowania,

- aktywnos$¢ badawcza dotyczy subiektywnie waznych spraw dziejacych si¢ w warsztacie
nauczycielskim: w klasie, w szkole, w jego najblizszym otoczeniu,

- rozwigzywanie problemow badawczych, weryfikowanie hipotez sg zabiegami, ktdre
utatwiajg praktyke i ocenianie wlasnej pracy,

- rezultaty badan stanowig wtasne Zrodta refleksji nauczyciela,

- ,aktywno$¢ badawcza umozliwia wigzanie interesu jednostki ze sferg spolecznq”167.

Zdaniem M. Malewskiego procedura action research stuzy budowaniu teorii ale nie
tych $cisle naukowych co teorii nieformalnych, praktycznych®®. Potoczna wiedza praktyczna
moze przyja¢ posta¢ teorii nieformalnych, istniejacych w $wiadomosci ich tworcow i
uzytkownikéw a tworzonych w celu rozwigzywania konkretnych probleméw praktycznych.
Teorie nieformalne wykazuja pewne podobienstwo do teorii naukowych, gdyz spetniajg takze
funkcje deskryptywna, eksplanacyjna, prognostyczng i praktyczng a poza tym jak kazda
teoria naukowa sktadajg si¢ z dwoch cztonow, z ktérych pierwszy tworzy wiedza jawna,
uswiadamiana, dajaca si¢ werbalizowa¢ 1 komunikowaé drugi za$ jest to wiedza

nieuswiadamiana przez jej twoércow, zakodowana w ich strukturach poznawczych.

165 3. McKernan: Curriculum Action Research....
166 M. Czerepaniak-Walczak: Aspekty i Zrédia profesjonalnej refleksji nauczyciela. Torun 1997, Wyd. EDYTOR.
167 .

Tamze, s. 118.

168 M. Malewskda Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naulg
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Nieformalne teorie w przeciwienstwie do naukowych nie stanowig wiedzy o $§wiecie ale sg
jedynie wskazdéwkami, wytycznymi jak dziataé W rzeczywistosci™.

Zdaniem D.A. Schona, twoércy tzw. epistemologicznej koncepcji refleksyjnego
praktyka, teorie nieformalne tworzone sg w toku dziatalnos$ci refleksyjnej pedagogow

praktycznie zorientowanych”.

Refleksja jest rozumiana przez D. A. Schona jako proces
skierowania mysli praktykéw na dziatania’™. Jest to swoisty sposob samooceny pracy
zawodowej nauczycieli z nastawieniem na jej modyfikowanie, przeksztatcanie, ulepszanie.
Istotng kategorig wystepujaca w tej koncepcji jest tzw. zdolno$¢ praktykow do tworzenia
wiedzy (knowledgeable) a wigc pewna sprawnos¢ metodologiczna do tworzenia nowych
znaczen, warto$ci poznawczych w trakcie dziatania, rozwigzywania nowych problemow
praktycznych co do ktérych nie mozna zastosowaé znanej wiedzy naukowej czy tez
rutynowego postepowania. W trakcie dzialania praktyk wytwarza, buduje wiec nowa wiedze
cho¢ najczesciej nie potrafi jej naukowo opisac, zweryﬁkowaé172 .

Oczywiste wydaje si¢, iz nie kazdy nauczyciel, pedagog-praktyk przejawia typ
myslenia refleksyjnego a warunkuja takie zachowanie nie tylko odpowiednie kompetencje
zawodowe nauczyciela ale takze przyjmowanie przez niego postawy badawczej,
zainteresowanie 1 troska o przeksztalcanie, ulepszanie praktyki.

Badanie w dzialaniu umozliwia pedagogom praktykom stosowanie takze w obrebie
tych badan eksperymentow, prob eksperymentalnych 173, Eksperyment to w mysl definicji
»powtarzalny zabieg polegajacy na planowej zmianie przez badacza jednych czynnikéw w
badanej sytuacji, przy rownoczesnej kontroli innych czynnikéw, podjety w celu uzyskania w

drodze obserwacji odpowiedzi na pytanie o skutki tej zmiany”'"

za$ eksperyment
pedagogiczny to ,sposéb badania walord6w pedagogicznych jakiego§ czynnika

(eksperymentalnego), ktory polega na tym, ze ten nowy badany czynnik wprowadzamy

189 Tamze.

170 podaje za: H. Kwiatkowska: Edukacja nauczycieli. Warszawa 1997, IBE a takze B.D. Golebniak: Ku
metaintegracji teorii i praktyki w ksztatceniu nauczycieli, czyli Donalda Schona koncepcja refleksyjnego
praktyka [w:] Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczycielskiej. Pod red. M. Dudzikowej i A.A. Kotusiewicz.
Biatystok 1994, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

"L Podaje za: M. Hammond, R. Collins: Self-directed learning. London 1991, Kogan Page, s. 164.

2D A. Schon: The Reflective Practitioner. How Professionals Think in Action...

1735, palka: Pedagogika w stanie tworzenia..., s. 57.

174 A. Sutek: eryment w badaniach spolecznych. Warszawa 1979, PWN, s. 15.
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swiadomie do zastanego procesu edukacyjnego i obserwujemy zmiany powstate pod jego

Wpiywemn]]S.

J. Brzezinski w definicji procedury eksperymentalnej wyznacza pewne warunki, ktdre

powinien spetnia¢ prawidtowo prowadzony eksperyment, oto one:

,, 1. manipulowanie co najmniej jedng zmienng niezalezna-gldwna,

2. kontrolowanie zmiennych niezaleznych-ubocznych,

3. minimalizowanie wplywow zmiennych niezaleznych-zaktocajacych na zmienng zalezna,

4. dokonanie pomiaru zmienno$ci zmiennej zaleznej spowodowanej przez zmienne
niezaleZne-glc')wne”176.

Autor ten zaznacza, ze nie spelnienie chocby jednego z podanych powyzej w definicji

warunkow prowadzi do zaistnienia procedury quasi-eksperymentalnej *’’.

Majac na uwadze podejmowanie dziatan badawczych przez pedagogdéw-praktykéw S.
Palka wysunal propozycje metodologiczng. Autor ten zaproponowat aby dziatania badawcze
praktykow, nie spetniajace wszystkich wymogdéw procedury eksperymentalnej nazywac tzw.
probami eksperymentalnymi *’®. Przeprowadzajac tego typu badania pedagodzy praktycznie
zorientowani muszg jednak przestrzega¢ wytycznej prakseologicznej w mys$l ktorej
eksperymenty moga by¢ przeprowadzane tylko gdy istnieje wysoka pewno$¢, ze czynnik
eksperymentalny przyniesiec pozadane skutki oraz wytycznej o charakterze moralnym
sankcjonujace] przeprowadzanie tego typu badan tylko wtedy, gdy zachodzi duza pewnos$¢, ze
w wyniku badan uczen nie dozna strat wychowawczych i dydaktycznych'™.

Zdaniem S. Palki istnieje potrzeba stosowania badan eksperymentalnych (prob
eksperymentalnych) przez pedagogow-praktykow, ktorych intencja jest nie tyle odkrywanie
prawidlowo$ci pewnych zjawisk co przeksztalcanie, modernizowanie, ozywianie procesOw
rzeczywistosci pedagogicznej. W badaniach tego typu moga uczestniczy¢ uczniowie 1
wychowankowie a takze inne osoby za to wspotodpowiedzialne.

Prezentujac kwesti¢ eksperymentowania pedagogicznego warto takze przedstawic

koncepcje autorstwa S. Palki dotyczaca wspotzaleznosci eksperymentow pedagogicznych i

5 W. Zaczynski: Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1997, WSIP, s. 90.
178 J. Brzezinski: Elementy metodologii badarn psychologicznych. Warszawa 1978, PWN, s. 62.
177 .
Tamze.
8 por, S. Palka: Préby eksperymentalne w praktyce pedagogicznej. ,Hejnat O$wiatowy”, 1996/2 <20> a takze
tegoz autora: Pedagogika w stanie tworzenia...

179 Tamze.
UNIA EUROPEJSKA T
KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI * *
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY L " PO

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego
www.efs.gov.pl



(CP)
o
&

Y Studia podyplomowe przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotéw zawodowych

&

h)

innowacji szkolnych*®.

Autor ten poréwnujac zakres pojeciowy termindéw innowacje i
eksperymenty szkolne zauwaza, iz istniejg roznice mi¢dzy nimi wynikajace zaréwno:

- z odmiennoS$ci intencji poznawczych badaczy: celem badah innowatorow jest ulepszanie
praktyki pedagogicznej za$ eksperymentatoréw-odkrywanie prawidlowosci i wzbogacanie
wiedzy naukowej,

- z innego podejscia poznawczego badaczy: dziatania innowatoréw w niewielkim stopniu
podporzadkowane sg wytycznym badan naukowych, natomiast badania eksperymentalne
prowadzone sg wedle surowych regut badan iloéciowych181.

Pomimo tych r6znic S. Palka dostrzega mozliwosci wspolnej ptaszczyzny tych dziatan a
mianowicie stosowanie badan eksperymentalnych w celu ulepszenia praktyki pedagogicznej
oraz prowadzenie innowacji z zastosowaniem regut eksperymentalnych badan — a wigc
prowadzenie dziatah innowacyjno-eksperymentalnych, ktére moga stuzy¢ nastepujacym
celom:

-aplikowaniu teoretycznej wiedzy pedagogicznej do praktyki szkolnej,

-wdrazaniu teoretyczne wiedzy pedagogicznej — sprawdzonej praktycznie — do pracy szkolnej,
-instytucjonalnemu ksztatceniu i doskonaleniu zawodowemu nauczycieli,

-przekazywaniu teoretycznej wiedzy pedagogicznej nauczycielom droga S$rodkow
komunikacji masowej,

-kontaktom teoretykow pedagogicznych z praktykami pedagogicznymi 182,

Spetnianie przez praktyka (nauczyciela) funkcji badawczej, stosowanie w pracy
dydaktyczno-wychowawczej dzialan innowacyjnych, podejmowanie badan — badan w
dzialaniu, badan rozwojowych czy tez prob eksperymentalnych z jednej strony czyni go
badaczem wlasnej dziatalnosci w klasie, szkole jak 1 wspottworca teoretycznej wiedzy
pedagogicznej. Jest to swoista sytuacja: nauczyciel z jednej strony staje si¢ tworczym, nie

poprzestaje na tzw. rutynie pedagogicznej ale wzbogaca, rozwija swoj warsztat pracy, otwiera

180 Zdaniem S. Palki innowacje szkolne polegaja na celowym wprowadzaniu zmian do organizowanych w
szkole i poza szkotg proceséw zwigzanych z ksztalceniem i samoksztattowaniem wychowankow,
wychowaniem moralnym, zdrowotnym, upowszechnianiem kultury, opieka, profilaktyka spoteczng i
resocjalizacja w celu ulepszenia owych procesow zas eksperymenty szkolne polegaja na odkrywaniu
pedagogicznych prawidlowosci deterministycznych poprzez wprowadzanie do procesow pedagogicznych
nowych czynnikow w $cisle kontrolowanych warunkach w celu wywotania w nich zmian - S. Palka:
Innowacyjno-eksperymentalna dziatalnosé szkolna a teoretyczna wiedza pedagogiczna [w:] Innowacyjna i
eksperymentalna dziatalnos¢ szkét. Pod red. S. Palki. ZNUJ, Prace Pedagogiczne, Zeszyt 14. Krakow 1991,
Wyd. UJ, s. 181-182.

181’5 palka: Innowacyjno-eksperymentalna dziatalno$é szkolna a teoretyczna wiedza pedagogiczna..., s. 182.
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si¢ na nowe doswiadczenia poznawcze, z drugiej strony staje si¢ badaczem, partnerem
profesjonalnych badaczy pedagogicznych (teoretykow) a efekty jego dzialan moga
wzbogacac teoretyczng wiedze pedagogiczng.

Czym uwarunkowane jest przejawianie checi badawczych u nauczycieli? Wydaje sig,
1z czynniki determinujace takie zachowania mozna podzieli¢ na: subiektywne i obiektywne.
Pierwsza grupa czynnikéw zwigzana jest z osobowos$cig nauczyciela i jego ambicjami
poznawczymi. Praktyk, ktory jest niezaangazowany emocjonalnie w che¢é poznawania i
oceniania siebie jako uczestnika, podmiotu procesu dydaktyczno-wychowawczego, ktory nie
przejawia checi samodoskonalenia, samoksztatcenia daleki jest od modelu refleksyjnego
nauczyciela. Druga grupa czynnikdw zwigzana jest moim zdaniem z przygotowaniem
nauczycieli w toku formalnego ksztalcenia do prowadzenia badan, efektywnego
wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej. Tresci ksztalcenia nauczycieli nie
zawierajg w dostatecznym stopniu wiedzy z zakresu pedagogiki ogo6lnej, metodologii badan

pedagogicznych®®

co rzutuje nie tylko negatywnie na obraz nauczyciela jako badacza ale
takze staje si¢ barierg utrudniajacg wykorzystywanie teoretycznej wiedzy pedagogicznej w

praktyce.

183 por. A. Kotusiewicz, H. Kwiatkowska: Ksztalcenie nauczycieli w uniwersytetach — uwagi i refleksje. ,,Ruch
Pedagogiczny” 1985/5 oraz H. Kwiatkowska: Nowa orientacja w ksztatceniu nauczycieli. Warszawa 1988, PWN
a takze K. Duraj-Nowakowa (red.): Nauczyciele akademiccy w procesie ksztafcenia pedagogéw. Krakow-
Lowicz 1999, ,,Impuls”.
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