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Nakladka do realizacji programu nauczania: ,,Mali Badacze — Wielcy Odkrywcy”, metoda projektéw dla dzieci

z trudno$ciami sensorycznymi.
Metoda projektow — zalozenia metodyczne.
Praca metodg projektéw ma $cisle okreslong strukture, na ktérg sktadajg sie trzy etapy.

Etap | — Pojawienie sie tematu projektu wynikajgcego z zainteresowan dzieci lub ewentualnie podanego z inicjatywy
nauczyciela. Opracowanie z dzieémi wstepnej siatki tematycznej z pytaniami, uwzgledniajgcej wymagania
dydaktyczne. Przeprowadzenie zaje¢ wprowadzajgcych w temat, budujgcych dla catej grupy wspdlne doswiadczenia
w tym obszarze. Na podstawie takich dziatain uczniowie wspdlnie podejmujg decyzje o podjeciu pracy nad danym
projektem. Jezeli temat nie budzi zainteresowan dzieci, nie spetnia celdw lub jest zbyt trudny do realizacji, nastepuje
jego odrzucenie i dalsze poszukiwania. Jezeli spetnia te kryteria dzieci podejmujg sie dalszej pracy. Wspdlnie ukfadajg
siatke tematyczng odnoszaca sie do obecnego ich stanu wiedzy, a nastepnie opracowujg siatke lub liste pytan

okreslajgca czego chciatyby sie dowiedzie¢ podczas realizacji projektu.

Etap Il — Na drugim etapie nastepuje ponowna weryfikacja sporzadzonych siatek tematycznych majgca na celu
powigzania wiedzy z umiejetnosciami. Na podstawie tak sporzadzonego schematu zostajg zaplanowane zajecia
terenowe, wizyty ekspertow, gosci. Rozpoczyna sie czas aktywnosci badacza, czyli samodzielnego zdobywania wiedzy
i umiejetnosci. W zdobywaniu tych doswiadczen ma pomédc wczesniej sformutowana siatka tematyczna zawierajaca
pytania w obrebie realizowanej tematyki projektu. Kazda dziatalno$¢ matych badaczy konczy sie przedstawieniem
zdobytej wiedzy za pomocg opiséw, rysunkéw, dziatan konstrukcyjnych, zabaw, inscenizacji itp. Nastepuje powrdét do
siatki, okreslenie na ile udato sie znalez¢ odpowiedzi na zawarte w niej pytania i powrdt do dalszych zadan. W czasie

takiej pracy siatka na biezgco moze by¢ weryfikowana przez uczniéw, uzupetniania o nowe obszary zainteresowan.

Etap Il —Zakonczenie projektu ma charakter podsumowania zdobytej wiedzy i nowych umiejetnosci. Nastepuje
zaplanowanie wydarzenia kulminacyjnego, majgcego by¢ ostatecznym podsumowaniem realizowanego projektu,
weryfikacjg stawianych przez dzieci hipotez i oceng realizacji celéw. Wspdlne przedsiewziecie, jakim jest
przygotowanie zaprezentowania przeprowadzonego projektu, ma réwniez umozliwi¢ dzieciom wzajemng wymiane
doswiadczen. Po wydarzeniu kulminacyjnym, ktére moze by¢ przedstawione w formie np. wystawy, ksigzki,

przedstawienia itp., nastepuje jeszcze koricowa analiza przeprowadzonego projektu (J.H. Helm, L.G. Katz,, 2003 s.23-

26).
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Metoda projektéw, oprécz podziatu na trzy etapy jego realizacji, opiera sie na pieciu cechach strukturalnych:
dyskusji, pracy w terenie, reprezentacji, badaniu i odtworzeniu. Majg one na celu pomdc nauczycielowi w stworzeniu
struktury zajeé dostosowanej do potrzeb i mozliwosci dziecka. Struktura pozwala dzieciom zrozumiec ramy, w ktérych
mogg swobodnie realizowaé swojg aktywnos¢. Zabezpiecza przed robieniem tego na co dziecko ma ochote, a nie jest
zwigzane z realizacjg projektu. Staje sie ona, zatem z jednej strony ograniczeniem ich wolnosci, z drugiej jednak jej
zrédtem. Praca zgodnie z tymi zasadami ma doprowadzi¢ do realizacji udanego projektu, dlatego obowigzuje na
kazdym jego etapie. Z uwagi jednak, iz w kazdej fazie projektu praca wymaga zréznicowanej aktywnosci, cechy te

nabierajg innego znaczenia, przyjmujac nowe funkcje (tabela 1.).

Tabela 1. Cechy strukturalne projektu w fazach jego realizacji

Il etap Il etap
I etap
Dyskusja Dzielenie sie swoimi obecnymi Przygotowanie pracy w terenie | Przygotowanie do
doswiadczeniami i wiedzg i wywiadow. podzielenia sie historig
zwigzang z tematem. projektu.
Podsumowanie pracy
terenowe;j. Podsumowanie i ewaluacja
projektu.
Uczenie sie ze zrédet
wtornych.
Praca w terenie Rozmowa dzieci z rodzicami i Wyjscie na zewnatrz w celu Ewaluacja projektu oczami
innymi osobami. badan terenowych, innych (gosci).
robienie wywiadow z
ekspertami i innymi osobami.
Reprezentacja Rysunki, pisanie historii, Szkice, notatki z obserwacji, Skondensowanie i
konstrukcje, zabawy tematyczne, | rysunki, pisanie historii, podsumowywanie historii
w ktdrych dziela sie swoimi konstrukcje, diagramy, mapy, | (selekcja materiatu) w celu
doswiadczeniami. listy poje¢ dla uwidocznienia podzielenia sie z innymi.
tego, czego sie dowiedziaty.
Badanie Tworzenie pytan, problemdéw na | Sprawdzanie hipotez Spekulowanie na temat
bazie tego, co wiedzg i czego chcg | postawionych w fazie | nowych pytan.
sie dowiedzie¢.
Badania w terenie i w innych
zrédfach (np.biblioteki).
Stawianie nastepnych pytan.
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Odtworzenie Dzielenie sie tym, co Dzielenie sie reprezentacjg Podsumowanie tego, czego
(wystawa, pokaz) | prezentowaty w | fazie. nowych doswiadczen. nauczyty sie dzieki
projektowi.
State dokumentowanie
trwajgcego projektu (np. Wydarzenie —impreza,

zdjecia jak pracujg, rysunki na | wystawa, wystep.

ten temat).

Zrédto: S. C.Chard Chard, S.C. (1998) The Project Approach: Managing Successful Projects.

Cechy strukturalne projektu jako wsparcie dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zwigzanymi z

trudno$ciami sensorycznymi

Wszystkie pie¢ cech strukturalnych metody projektéw wpisujg sie w istotny sposdb we wspieranie
ksztattowania kompetencji dzieci z trudnosciami sensorycznymi. Podczas dyskusji, ktéra towarzyszy uczniom na
kazdym etapie pracy, stanowigcej podstawe budowania struktury projektu, jego ewaluacji jaki i wymiany wiedzy,
uczen ten ma mozliwos$¢ poszerzania stownictwa, ale przede wszystkim ksztattowania kompetencji komunikacyjnych.
Struktura projektu pozwala dziecku na wypowiedZz w bezpiecznych warunkach, ktére sam kreuje na tematy
wczesniej przez siebie przygotowane. Jest to istotne w przypadku prowadzenia dyskusji w klasach ogdlnodostepnych,
w ktérych uczen z trudnosciami sensorycznymi w szczegdlnosci z niedostuchem ma problemy z wypowiadaniem sie
w grupie. Dyskusje prowadzone w ramach metody projektu, stwarzajg dogodne warunki na mozliwosé przekazania
wiasnego zdania wszystkim dzieciom. Kazda uczestnik projektu zbiera wiedze w swoim zakresie budujgc tym samym
kapitat catej grupy, dlatego kazda wypowiedz staje sie cenna i wartosciowa. W ten sposdb poczucie wtasnej wartosci
u dzieci moze by¢ budowane w oparciu o ich wktad w prace grupy, jakos¢ tej pracy jak i jej rezultaty. Nauczyciel ma
tez mozliwosé wspierania dzieci z trudnosciami sensorycznymi na tle grupy poprzez wskazywanie im obszaréw, w
ktérych mogg zostaé ekspertami na tle klasy. Takim dziataniem nie tylko ksztattuje ich kompetencje komunikacyjne,
przez co podnosza zasob wiedzy, ale przede wszystkim buduje poczucie wtasnej wartosci i wspiera ich spoteczne
funkcjonowanie w klasie. Podczas realizacji projektow dzieci doswiadczajg wielu sytuacji, ktére prowokujg dyskusje,
stanowiacg okazje do podejmowania réznych decyzji, ktére wymagajg wspdlnego zaangazowania, wspotpracy, ale
réwniez negocjowania i budowania kompromisu. Wszystkie te doswiadczenia ksztattuja kompetencje jezykowe pod
katem budowania wifasnych wypowiedzi, ich argumentowania, wypowiadania witasnych saddéw i przekonan,
poszerzania stownictwa, jak i oczywiscie kompetencje spofeczne takie jak: nawigzywanie wzajemnych relacji,
rozwigzywania sytuacji konfliktowych, budowania kompromisu, czekanie na swojg kolej itd. Warto zauwazy¢, ze
wlasnie w tych obszarach dzieci z trudnosciami sensorycznymi wykazujg wiele deficytow, dlatego tworzenie

przestrzeni do ich wspierania jest szczegélnie istotne dla podnoszenia efektywnosci ich procesu edukacji.
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Nastepna cecha strukturalna metody projektéw to praca w terenie, ktéra dostarcza osobistych doswiadczen,
dzieki ktérym dzieci mogg rozszerzaé swoj zasdb wiedzy i umiejetnosci, a takze odnies¢ go do zastosowania w
praktyce. Zdobywanie wiedzy w terenie pozwala dzieciom na uzyskanie nowych informacji poprzez bezposrednie
doswiadczanie oparte na konkrecie. Nauka w taki sposdéb umozliwia takze poznanie polisensoryczne, ktéra ma
ogromne znaczenie dla dzieci z trudno$ciami sensorycznymi, poniewaz umozliwia im poznanie poprzez zmysty, ktore
sa dominujgce. Praca taka uczy réwniez planowania, gdzie i w jaki sposéb mozna znalezé potrzebne informacje oraz
jak je utrwali¢ by nie zostaty zapomniane. Taki sposéb zdobywania wiedzy jest korzystny dla wszystkich dzieci, ale w
szczegblny sposdb wpisuje sie on w potrzeby ucznidéw z trudno$ciami sensorycznymi. Praca w terenie umozliwia tym
dzieciom, w sposdb nienaznaczajacy ucznia z trudnosciami sensorycznymi w klasie, na bezposrednie doswiadczanie
otaczajacej rzeczywistosci, w sposdb dla nich najbardziej optymalny. Projekt najczesciej dotyczy najblizszego
otoczenia dziecka oraz zapewnia mu mozliwos¢ polisensorycznego jego eksplorowania, co réwniez jest bardzo
korzystne dla dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Na dodatek poznanie jest zindywidualizowane, kazdy
uczern samodzielnie w swoim tempie poszukuje informacji. To umozliwia dziecku z trudno$ciami sensorycznymi
szczegdlnie uczacemu sie szkole ogdlnodostepnej lub klasie integracyjnej realizacje tych samych zadan, co reszta
klasy. Réznice bede oczywiscie wystepowac, ale w zakresie wykonywanego zadania. Biorgc pod uwage, iz praca
projektowa zaktada prace grupowg, a wyniki uzyskane przez kazde dziecko stanowig istotny wktad w catosc

realizowanego zadania, wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ w niej odniesienia sukcesu.

Reprezentacja, jako nastepna cecha strukturalna przedstawia sposéb, w jaki dzieci komunikujg, przedstawiajg
swoje pomysty i doswiadczenia. Kazde dziecko potrafi porzgdkowaé¢ informacje o swoich osobistych przezyciach
zwigzanych z projektem i je przekazywaé, chociaz forma tego przekazu moze byé bardzo zréznicowana np. rysunek,
scenka, zapis tekstowy, matematyczny, konstrukcja itp. Uczniowie podczas pracy projektem muszg sobie przypomnieé
informacje, jakie zgromadzili podczas pracy w terenie i je zaprezentowaé reszcie grupy. Prezentowanie zdobytej
wiedzy i umiejetnosci wymaga przeanalizowania uzbieranych doswiadczen, ich uporzgdkowania i przedstawienia, co
W znacznej mierze przyczynia sie do zwiekszenia zrozumienia i zapamietania nowych informacji. To nie jest proste
zadanie, ale jego realizacja umozliwia wzajemng wymiane informacji znacznie poszerzajaca ogdlny zakres wiedzy,
pozwala na synteze zdobytej wiedzy, odniesienie tej wiedzy do tego, co wiedziaty dzieci dotychczas oraz przyczynia sie
do odczucia satysfakcji budujacej poczucie wiasnej wartosci. Cwiczenia w zakresie budowania wiasnych reprezentacji
jest trudne i bardzo istotne dla podnoszenia kompetencji ucznidw z trudno$ciami sensorycznymi. W pierwszej fazie
reprezentacja jest oparta gtdwnie na przypomnieniu sobie swoich doswiadczen i powigzaniu ich z tematem projektu.
W nastepnej fazie stanowi swoistg dokumentacje zdobytych doswiadczen, a w ostatnim etapie wymaga dokonania
selekcji w celu przedstawienia ostatecznego wyniku. Narzedzia wspierania dziecka w tym dziataniu jak np. schematy

robienia notatek czy szkicéw, podpowiedzi nauczyciela czy przyktady zaobserwowane u innych dzieci pozwalajg mu
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na opanowanie tych umiejetnosci. Metoda projektéw bazuje na tych reprezentacjach, wielokrotne ich tworzenie,

pozwala na utrwalenie zdobytych kompetencji, jak réwniez wskazuje mozliwosci ich wykorzystania w praktyce.

Kolejna cecha to badanie, powalajgce dziecku na samodzielne odkrywanie wiedzy. Wykorzystujgc w procesie
nauczania metode projektow stwarza sie dziecku mozliwos¢ przeprowadzenia badan nad opracowywanym tematem
przy uzyciu réznorodnych zasobdéw. Dzieci mogg eksplorowaé i analizowaé rdéine przedmioty poprzez ich
polisensoryczne poznanie, czy postugiwanie sie nimi. Mogg poszukiwac wiedzy poprzez prace w terenie, zapraszanie
ekspertéw, rozmowe z rodzicami czy tez szukanie informacji w ksigzkach, Internecie itd. Aktywnos¢ badawcza

dziecka, ktérej celem jest eksplorowanie rzeczywistosci

przynosi zwykle najwieksze rezultaty w podnoszeniu efektywnosci nauczania, bo zazwyczaj jest ona oparta na
zainteresowaniach dzieci. Pozwala to dzieciom aktywnie rozwija¢ swoje zainteresowania, budujgc tym samym
motywacje do dalszej pracy. W ten sposdb uczniowie wykorzystujac swoje mocne strony mogg wiele wnies¢ do
wiedzy zdobywane] przez catg klase. Poszukiwanie wiedzy w metodzie projektéw stwarza mozliwos¢ dzieciom w
angazowanie sie w wiele réznych czynnosci zardwno twdrczych jak i ekspresyjnych. Nawet te, ktére wydajg sie na
pozér niezwigzane z projektem, pozwalajg dziecku doswiadczyé nowego ich rozumienia, opartego na odkrywaniu
powigzan z tematem projektu. Inna perspektywa pogtebiania tematyki projektu tylko go wzbogaca, uczy tez
poszanowania innosci. Zapewnia ona tez mozliwo$¢ zajmowania sie przez dziecko interesujgcym go tematem, ktéry w
koncowym podsumowaniu stanowi¢ bedzie znaczacy wktad w prace catej grupy. Taki sposdb zdobywania wiedzy
umozliwia uczniom z trudnos$ciami sensorycznymi wybér aktywnosci badawczej zgodnej z jego zainteresowaniami jak
i mozliwosciami. Uczy poszukiwania wiedzy, jej analizowania, pogtebiania i dokumentowania. Pozwala tez na
spojrzenie na opracowywany temat z réznych punktéw widzenia, wskazujgc tym samym na niezalezno$¢ poznawczg
kazdego cztowieka. Samodzielne zdobywanie wiedzy uczy tez planowania tego procesu. Wycéwiczenie tej umiejetnosci
jest szczegdlnie istotne, poniewaz pozwala na utrwalenie tej umiejetnosci, cho¢by na poziomie schematycznym, co

powinno sie przyczyni¢ do podniesienia samodzielno$ci jak i skutecznosci podejmowanych dziatan przez dziecko.

Ostatnia cecha strukturalna metody projektéw to pokaz, ktéry ma na celu zdobycie kompetencji w zakresie
dokumentowania procesu uczenia sie. Stwarza on tez mozliwos¢ podnoszenia kompetencji w zakresie ekspozycji
spotecznej. Realizujgc projekt uczniowie mogg pracowac indywidualnie, zbiorowo czy zespotowo, by jednak projekt
mogt zosta¢ opracowany musi by¢ zapewniony przeptyw informacji. W zwigzku z tym dzieci na biezgco dzielg sie
swoimi indywidualnymi lub grupowymi odkryciami. Systematyczny pokaz efektéw pracy pozwala na okreslenie
poziomu realizacji projektu. Pomaga réwniez zauwazy¢ jak wzrasta ich zaséb wiedzy i umiejetnosci, co podnosi
poziom motywacji do dalszej pracy. Dzielenie sie wiasnymi doswiadczeniami, moze przybiera¢ bardzo zréznicowana

forme miedzy innymi werbalng, plastyczng, techniczng, matematyczng itd. Przygotowanie przez dzieci koicowego
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pokazu wymaga od ucznidéw przeprowadzenia ewaluacji catego projektu, dokonania jego analizy, wyciggniecia
whnioskéw i ich przedstawienia. To jest trudne, ale tez przyjemne, poniewaz pozwala dzieciom na odkrycie, jak duza
prace wykonaty, dzieki ktérej ich poziom doswiadczen i wiedzy znacznie sie poszerzyt. Koricowy pokaz projektu,
pozwala wszystkim dzieciom na przezycie sukcesu, bez wzgledu na zakres uczestnictwa w jego realizacji. Jest to
bardzo istotne dla uczniéw z trudno$ciami sensorycznymi, ktdre czesto z racji na swoje deficyty nie poradzityby sobie
samodzielnie z takim zadaniem. Praca metodg projektéw pozwala im na prace w zakresie wtasnych mozliwosci, ktéra
jednak staje sie istotng czescia zintegrowanej catosci. To powoduje, szczegdlnie u dzieci z trudno$ciami sensorycznymi
uczeszczajacych do szkoty ogdlnodostepnej i klasy integracyjnej, ze stwarza im sie szanse partnerskiego wtgczenia w

zespot klasowy i wspdlnego przezycia w nim sukcesu (S. C.Chard,1998; J.H. Helm, L.G. Katz,, 2003).
Wskazowki metodyczne do pracy metoda projektow dla dzieci z trudnosciami sensorycznymi
Etap |

a. Wybdr tematu — temat powinien wynikaé z zainteresowan dziecka, co pozwala na zwiekszenie motywacji
dziecka do dalszego dziatania. Jezeli temat podany jest przez nauczyciela powinien by¢ bliski dziecku zgodny z
jego zainteresowaniami. Warto, by nauczyciel zwrdcit uwage czy temat zaproponowany do realizacji jest

mozliwy do zbadania przez dzieci z trudno$ciami sensorycznymi.

b. Opracowanie wstepnej siatki — zagadnienia, ktére podajg dzieci powinny by¢ wyrazone w formie konkretnej
np. jezeli dzieci jeszcze nie czytajg - to za pomocg etykiety obrazowej, jezeli piszg zapisane, tak by dzieci z
zaburzeniami stuchowymi mogty na biezgco $ledzi¢ postepy pracy. Nauczyciel powinien tez zwréci¢ uwage, by
dziecko takie siedziato jak najblizej nauczyciela i miato mozliwos¢ obserwacji jego ust. W przypadku dzieci z
zaburzeniami wzroku napisy, rysunki powinny by¢ odpowiedniej wielkoSci umozliwiajgce dzieciom tym ich

odczytanie.

c. Zajecia wprowadzajgce w temat projektu - ktére budujg dla catej grupy wspdlne doswiadczenia w tym
obszarze. Zajecia takie stwarzajg mozliwos¢ dzieciom z trudno$ciami sensorycznymi przyblizyé, ukonkretnic¢
temat projektu. Dzieci dzieki wtasnym przezyciom, samodzielnym dziataniu majg mozliwos$¢ uzupetni¢ luki
powstate z ograniczen odbioru niektérymi zmystami, a zarazem lepiej zrozumieé temat projektu, nad ktérym
majq podjac prace. Etap ten jest szczegdlnie istotny dla dzieci z trudno$ciami sensorycznymi uczeszczajgcymi
do klas integracyjnych lub klas w szkole ogdélnodostepnej, poniewaz umozliwia nauczycielowi, stworzy¢ taka
sytuacje dydaktyczng, ktéra pozwoli na zrozumienie tematu przez dziecko ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi, bez naznaczenia go w klasie.
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d.

Podjecie decyzji o realizacji projektu — stwarza okazje do podejmowania przez dzieci decyzji odnoszacych sie
do ich przysztej aktywnosci. Warto dzieciom z trudnos$ciami sensorycznymi wskaza¢ konkretne obszary w

realizacji danego projektu, ktére z ich perspektywy sg dla nich atrakcyjne.

Wspdlnie uktadanie siatki tematycznej odnoszacej sie do obecnego stanu wiedzy - okreslenie aktualnego
stanu wiedzy z perspektywy nauczyciela pracujgcego z dzieckiem z trudno$ciami sensorycznymi ma dwie
zalety. Po pierwsze umozliwia okreslenie, jakg wiedze to dziecko posiada w danym temacie, na ile wykazuje
braki w stosunku do reszty zespotu klasowego. Zdiagnozowanie takich deficytéw pozwala nauczycielowi na
precyzyjne okreslenie obszaréw do wyrdwnania, ktére w dyskretny sposéb bedzie uzupetniaé. Taka diagnoza
przyczynia sie rowniez do uzmystowienia sobie przez nauczyciela na ile trudnosci sensoryczne dziecka
wptywaj na jego odbidr rzeczywistosci i jakich obszarow tego poznania dotyczg. Z drugiej strony tworzenie
takiej siatki pozwala nauczycielowi na pokazanie przed klasg ucznia z trudnosciami sensorycznymi w innej roli
— roli eksperta. Odpowiednie zaaranzowanie takiej sytuacji, nie tylko buduje pozycje spoteczng takiego ucznia

w klasie, ale takze sprzyja budowaniu jego poczucia wtasnej wartosci.

Opracowanie siatki lub listy pytan okreslajgcg czego chciatyby sie dzieci dowiedzie¢ podczas realizacji
projektu — pozwala na zdiagnozowanie obszaru zainteresowan dzieci, ich swiadomosci i dojrzatosci w
poszukiwaniu wiedzy o danym zagadnieniu. Nauczyciel pracujgcy z uczniami z trudnosciami sensorycznymi

powinien zadbad by pytania te byty tak komunikowane, aby dzieci te mogty je poznac.

Etap Il

1.

Analiza wstepnej siatki - poprzez uzupetnienie wstepnej siatki o wiadomosci i umiejetnosci, ktére dzieci juz
posiadajg, a ktérych beda poszukiwaé. Jest to moment, w ktéorym nauczyciel musi dokonaé weryfikacji
sporzadzonych siatek tematycznych majgca na celu powigzania wiedzy z umiejetnosciami. Na podstawie
takich siatek zostang zaplanowane zajecia terenowe, wizyty ekspertdéw, gosci. Jest to kluczowy moment dla
nauczyciela do odpowiedniego ukierunkowania pracy zgodnie z mozliwosciami i potrzebami uczniéw z
trudnosciami sensorycznymi. Nauczyciel powinien sprawdzié, czy wyznaczone w siatce zadania sg optymalne
dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czy moze wymagajg przeformutowania Ilub
dopracowania. Pod katem konstrukcji samej siatki, nauczyciel powinien zadba¢, by wszystkie zawarte w niej

sformutowania byty zrozumiate dla dzieci, oparte na odpowiednim przekazie.

Czas aktywnosci badacza - czyli samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci. To okres stwarzajgcy
olbrzymie mozliwosci wsparcia ucznia z trudnosciami sensorycznymi. Struktura projektu pozwala na

zdobywanie wiedzy i umiejetnosci dzieci w bardzo zréznicowany sposéb, zgodny z zasobami ucznia. Dzieki
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temu uczniowi z trudnosciami sensorycznymi stwarza sie mozliwos¢ pokazania swojej wiedzy na tle klasy,
ukazania, ze on tez moze wszystkich czego$ nauczy¢. W pracy z tymi dzie¢mi nauczyciel powinien zwréci¢
szczegdlng uwage, na to by uczen ten mégt samodzielnie zosta¢ ekspertem w jakiejs czesci realizacji projektu.
Pozwoli to na budowanie jego lepszej pozycji w klasie i podniesienie poczucia wtasnej wartosci. W
przydzielaniu jednak zakresu poszukiwanej wiedzy, nauczyciel musi mie¢ na uwadze, by zostat on jednak
odpowiednio przygotowany. Uczen z zaburzeniami sensorycznymi powinien badaé ten obszar, ktéry jest mu
dostepny, chyba, ze ¢wiczy¢ korzystanie z zaburzonych receptoréw. W takiej sytuacji nauczyciel musi zadba¢ o
takie przygotowanie materiatu badawczego, jego rozszerzenie, by dziecko to pomimo swoich deficytéow
mogto odszukac te same informacje co inne dzieci w klasie. Czas badacza, podczas, ktdrego dzieci odbywaja
wizyty terenowe, zapraszajg ekspertdw i gosci, pozwala na stworzenie takiego pola doswiadczen dziecku z
trudnosciami sensorycznymi, ktore bedzie optymalne dla jego potrzeb i mozliwosci. Takie zajecia pozwalaja
nauczycielowi zadba¢, aby uczen ten mégt pracowa¢ w odpowiednim dla siebie tempie, a poznanie byto
oparte na polisensorycznym doswiadczaniu. W celu zwiekszenia skupienia uwagi zajecia powinny miec
strukture spiralng sktadajgcy sie z powtarzajgcych sekwencji: odpoczynek, zaspokojenie potrzeby ruchu,
wyciszenie, koncentracja uwagi i znéw odpoczynek. Dtugosc tych sekwencji, bedzie oczywiscie uzalezniona od
mozliwosci konkretnych dzieci. Luzna struktura zaje¢ pozwala nauczycielowi na wiekszg indywidualizacje w
klasie, ktéra wydaje sie procesem naturalnym , a nie podziatem w klasie najbardziej i mniej zdolnych. Trzeba
jednak mie¢ na uwadze, ze luzna struktura zaje¢ moze powodowad, ze dzieci beda czuty sie zgubione lub w
sposdb niepozadany zagospodaruja swoja aktywno$é. Zeby tego uniknaé nauczyciel powinien odwotywac sie
do siatki, gdzie sg wyznaczone konkretne cele do realizacji. Siatka powinna by¢ przygotowana w sposdb
czytelny dla wszystkich uczniéw w klasie, czyli jej zapis powinien bra¢ pod uwage potrzeby dzieci z
trudnosciami sensorycznymi. Kazda dziatalno$¢ matych badaczy konczy sie przedstawieniem zdobytej wiedzy
za pomocg opiséw, rysunkow, dziatan konstrukcyjnych, zabaw, inscenizacji itp. Takie dziatanie wspiera miedzy
innymi ksztattowanie kompetencji ekspozycji spotecznej. Moze ona jednak stanowic¢ problem dla ucznia z
trudnosciami sensorycznymi, poniewaz dzieci te czesto unikajg takich sytuacji. Wczesniejsze siatki, schematy
itp. ktére wypetniat uczen na pewno bedg stanowity pomoc w opracowaniu zdobytej wiedzy, pozostaje
jeszcze sam sposob jej przekazania. Metoda projektow ze swojg mozliwoscig wyboru srodka przekazu stwarza
duze mozliwosci pomocy takiemu dziecku. Uczen z trudnosciami sensorycznymi moze zaprezentowac swojg
wiedzg za pomocy réznych technik, ktére pozwolg mu zachowac poczucie bezpieczerstwa. Nauczyciel
powinien poméc znalezé uczniowi taki rodzaj prezentacji np. film, jednak w dalszej perspektywie powinien
réwniez zadba¢ o rozwdj kompetencji ekspozycji spotecznej. Poprzez dobre doswiadczenia z przekazem

posrednim nauczyciel buduje, wzmacnia u takiego ucznia poczucie wartosci, by w dalszej perspektywie
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pomadc dziecku przejsé do przekazu bezposredniego. Najpierw w parach, matych grupach i na koricu przed

catag klasa.

Uaktualnianie siatki — podczas catego okresu badawczego, dzieci z nauczycielem systematycznie powinny
uzupetniac siatke. Rolg nauczyciela jest zadbanie, aby po kazdym zrealizowanym zadaniu nastgpit powrét do
siatki i wprowadzenie do niej nowo zdobytej wiedzy, a takze okreslenie na ile udato sie znalez¢ odpowiedzi na
zawarte w niej pytania. Ma to na celu nie tylko porzgdkowanie i archiwizowanie zdobytych wiadomosci, ale
réwniez budowanie u dzieci poczucia sukcesu. Kazdy powrét do siatki i uzupetnienie jej o nowg wiedze
stwarza pole dla nauczyciela do wskazania jak pracowali uczniowie, jakie efekty osiggneli dzieki wtozonej
pracy. Stwarza tez przestrzen dla podkreslenia roli wszystkich ucznidw, w tym takze z niepetnosprawnoscia,
we wspdlnym realizowaniu zadania, ktore zakonczyto sie sukcesem. Przezycie sukcesu grupowego moze byc
nieraz, w przypadku dzieci z trudnosciami sensorycznymi, jedyng dostepng formga jego osiggniecia. Siatka
powinna by¢ jednak uzupetniana w taki sposdb by byta czytelnia dla dzieci z trudnosciami sensorycznymi,
czyli np. z wykorzystaniem odpowiedniej czcionki. W czasie uaktualniania siatki, moze ona by¢ réwniez na
biezaco weryfikowana przez uczniéw, uzupetniania o nowe obszary zainteresowan. Powrdét do siatki
umozliwia wyznaczenie dalszej kolejnosci zadan, ktére beda podlegaty realizacji. Swiadoma i przede
wszystkim systematyczna praca z siatkg utatwia dzieciom zrozumienie zadan jakie s przed nimi stawiane,

dzieki czemu umozliwia ich efektywne zaplanowanie.

Etap llI

Podsumowania zdobytej wiedzy i nowych umiejetnosci- po ostatecznym uzupetnianiu siatki nastepuje

podsumowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Okreslenie na ile dzieciom podczas realizacji projektu udato
sie odpowiedzie¢ na postawione pytania, czego dzieci nie zrealizowaty i co byto tego przyczyng, a takze, o
jakie tresci dzieci rozszerzyty swoj projekt w stosunku do pierwotnych zatozen. Etap ten jest bardzo istotny w
ostatecznym okresleniu przez dziecko, czego podczas projektu sie nauczato. Na celu ma tez uswiadomienie
dzieciom odniesionego sukcesu, jakim byta realizacja projektu. W przypadku dzieci z trudnosciami
sensorycznymi ostateczne zebranie materiatu musi mie¢ forme dla nich dostepng np. graficzny pokaz
wynikéw, tak by dzieci np. z niedostuchem mogty na biezgco uczestniczyé w tym podsumowaniu.
Przedstawiona w niej wiedza powinna by¢ uporzgdkowana i ukonkretniona, a w przypadku bardzo
rozbudowanych projektéw w odpowiedni sposdb skondensowana. Tak by uczen mégt ja zapamietac¢ i mégt do
niej wraca¢. Warto zadba¢ by w taki sposéb przygotowane siatki dzieci miaty w swoich notatkach: zeszytach
czy segregatorach, tak by byly one dla nich dostepne, oczywiscie mozna je tez przygotowaé w formie

elektronicznej. Nauczyciel podczas podsumowania powinien dokona¢ ostatecznej diagnozy, czy na pewno
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caty zakres przerobionego materiatu jest dla wszystkich dzieci zrozumiaty i zostat opanowany. Zebranie
materiatu stuzy takze ocenie pracy, ktérg wykonali uczniowie podczas jego zbierania, jest to moment w
ktérym nauczyciel ma mozliwos¢ podkreslenia w sposdb naturalny roli ucznidw z  trudnosciami
sensorycznymi w osiggnieciu sukcesu catej grupy. Ksztattowanie w taki sposdb poczucia sukcesu buduje u
wszystkich dzieci poczucie wiasnej wartosci, a zarazem motywacje do podejmowania dalszych dziatan. Po
takiej analizie projektu nastepuje zaplanowanie wydarzenia kulminacyjnego, majgcego by¢ ostatecznym
podsumowaniem realizowanego projektu, weryfikacjg stawianych przez dzieci hipotez i oceng realizacji

celéw.

Wydarzenie kulminacyjne - wspdlne przedsiewziecie, jakim jest przygotowanie zaprezentowania

przeprowadzonego projektu. Ma ono umozliwi¢ dzieciom odkrycie jak istotng oni wiedze odkryli, wzajemng
wymiane doswiadczen. Dzieci przy planowaniu wydarzenia kulminacyjnego musza okresli¢, w jaki sposob i z
kim beda chciaty sie tg wiedzg i umiejetnosciami podzieli¢. Wybranie grupy odbiorcéw, stwarza mozliwosé
nauczycielowi dzieci z trudnosciami sensorycznymi na zmiane ich wizerunku w szkole czy najblizszym
Srodowisku. Pozwala tym uczniom wejs¢ w role eksperta np. przed swoimi starszymi kolegami. Forma
wydarzenia kulminacyjnego stwarza nauczycielowi duze mozliwosci wykorzystania tej aktywnosci do
podnoszenia mozliwosci rozwojowych ucznidow w szczegdlnosci z trudnosciami sensorycznymi.
Podsumowanie projektu moze byé przedstawione w formie np. wystawy, ksigzki, przedstawienia, spotkania,
warsztatéw itp. Dobér formy wydarzenia kulminacyjnego powinien wynikac z inicjatywy dzieci, ale takze
powinien by¢ kontrolowany przez nauczyciela, czy faktycznie jest on dobrany do mozliwosci dzieci. W pracy z
dzie¢mi z trudnosciami sensorycznymi warto ten moment wykorzysta¢ do budowania ich pozycji spotecznej,
podnoszenia poczucia wiasnej wartosci, bo przeciez dzieci te nie czesto majg mozliwos¢ wejscia w role
eksperta w otoczeniu spotecznym. Nauczyciel jednak musi wykaza¢ sie duzym wyczuciem, zeby przekaz
ucznidow z trudnosciami sensorycznymi szczegdlnie na tle petnosprawnych réowiesnikéw nie powodowat

jeszcze wiekszej ich stygmatyzacji.

Koncowa analiza przeprowadzonego projektu — ostateczne podsumowanie pracy nad projektem i wydarzeniem

kulminacyjnym. To moment, w ktérym nauczyciel wskazuje jak zdobyta wiedza i umiejetnosci dzieci podczas
realizacji projektu zostata wykorzystana w praktyce ( wydarzeniu kulminacyjnym). Podczas tej korncowej
analizy projektu powinna nastgpi¢ ewaluacja pracy dzieci nad projektem: jakie dziatania byty dobrze
zaplanowane, czego im zabrakto lub utrudniato przygotowanie np. wydarzenia kulminacyjnego. Ta ewaluacja
ma stuzy¢ podniesieniu jakosci i efektywnosci pracy dzieci, ale takze budowaniu poczucia sukcesu. W
przypadku dzieci z trudnosciami sensorycznymi daje mozliwo$¢ wskazania na zasoby dziecka jak i jego stabe
strony, sposdb najbardziej efektywny zdobywania wiedzy. Praca projektem umozliwia nie tylko rozmowe na
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ten temat, ale takze pozwala na odwofanie sie do przezy¢ dziecka z realizacji projektow. Praca na
konkretnych doswiadczen dziecka powigzana z emocjami jest oczywiscie znacznie bardziej efektywna. Warto
wiec, zeby nauczyciel pracujagcy metodg projektdw z uczniami z trudnosciami sensorycznymi dobrze

przeanalizowat wachlarz mozliwych zastosowan tej metody do wspierania wszechstronnego rozwoju tego

dziecka.
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