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1. Jak i ezego ucza sie dzieci
we wezesnym okresie edukae
- ezyli dlaczego Metoda
Projektow?

i

Ponizej zamieszczamy kilka zasad uczenia sie dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Opra-
cowane zostaty na podstawie tekstow i wyktadéw Lilian Katz, eksperta edukacji matych
dzieci, ktéra w okresie 2004-2010 goscita w Polsce.

Dzieci uczg sie przez interakcje z otoczeniem. Mate dzieci bardziej efektywnie ucza sie,
gdy sa w co$ zaangazowane, niz, podczas, gdy wiedza przekazywana jest im w sposéb nie
wymagajacy od nich zadnej aktywnosci. Dzieci powinny méc badac i celowo obserwowac
elementy swego otoczenia, o ktérych warto sie uczy¢ i przedstawia¢ wyniki swych badan
i obserwacji poprzez: opowiadanie, malowanie, rysowanie, tworzenie konstrukgji, czy wy-
kresow. Interakcja, ktéra niesie za sobg takie czynnosci dostarcza kontekstu do uczenia sie
intelektualnego i spotecznego.

Dzieci ucza sie wszechstronnie: zdobywaja wiedze, ¢wicza umiejetnosci, rozwijaja
dyspozycje (sktonnosci) i ucza sie przezywajac uczucia.

Wiedza. We wczesnym dziecinstwie wiedza sktada sie z faktéw, koncepcji, idei, stownictwa,
historyjek oraz szeregu innych elementow dzieciecej kultury. Dzieci zdobywaja ja stuchajac
odpowiedzi na zadane pytania, wyjasnien, opiséw, relacji z wydarzen, jak réwniez poprzez
aktywne i konstruktywne procesy nadawania sensu ich wtasnym, bezposrednim obserwa-
cjom.

Umiejetnosci. Umiejetnosci sa niewielkimi catosciowymi zachowaniami, ktére pojawiaja sie
w krétkim okresie czasu i sg fatwe do zaobserwowania, lub wywnioskowania. Fizyczne,
spoteczne, werbalne, liczenie, czy rysowanie to nieliczne z niekornczacej sie listy umiejet-
nosci, jakie zdobywa dziecko we wczesnym dziecinstwie. Dziecko moze sie ich uczy¢ dzieki
doktadnym instrukcjom lub dzieki nasladownictwu zaobserwowanych zachowan. Sg one
doskonalone dzieki wskazéwkom, ¢wiczeniom, powtarzaniu i stosowaniu.

Uczucia. Uczucia to subiektywne stany emocjonalne. Niektére s wrodzone (np. strach),
podczas gdy innych sie uczymy. Wsréd tych wyuczonych znajduja sie uczucia: kompetendji,
pewnosci, przynaleznoscii bezpieczenstwa. Uczucia dotyczace szkoty, nauczycieli, uczenia sie
i innych dzieci réwniez nabywane sg we wczesnych latach.

Sktonnosci (dyspozycje). Sktonnosci s nawykami umystu lub tendencjami do reagowa-
nia w okreslony sposéb na okreslone sytuacje. Ciekawos¢, bycie przyjaznym, lub nieprzyja-
znym, przywddczosé, hojnosé, skapstwo, czy kreatywnos¢ sg przyktadami sktonnosci, lub
zbioréw sktonnosci, raczej niz umiejetnosci, czy wiedzy. Wazne jest rowniez, zeby pamietaé
o rozréznieniu pomiedzy posiadaniem umiejetnosci pisarskich, a sktonnoscig do zostania
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pisarzem, czy posiadaniem umiejetnosci czytania a sktonnosci do zostania czytelnikiem
(Katz, 1995).

Sktonnosci nie mozna nauczyc sie podazajac za formalnymi instrukcjami, lub dostosowujac
sie do wymagan otoczenia. Wiele waznych sktonnosci jak na przyktad sktonnos¢ do ucze-
nia sie, czy nadawania sensu do$wiadczeniom, jest wrodzona i posiadaja je wszystkie dzieci
niezaleznie od miejsca urodzenia. Wielu sktonnosci, ktére wiekszos¢ dorostych uwaza za
pozadane u dzieci takich jak: ciekawos¢, kreatywnos¢, sktonnos¢ do wspdtpracy, otwartos¢,
bycie przyjaznym dziecko poczatkowo uczy sie od dorostych, z ktérymi przebywa i kté-
rzy cechy takie ujawniaja. Wzmacniane sg, gdy sprawdzaja sie w dziataniu i gdy czesciej sa
nagradzane, niz karane (Kohn, 1993).

By zdoby¢, lub wzmocnié konkretna sktonnos¢, dziecko musi mie¢ mozliwos¢ przejawiac
ja w zachowaniu. Gdy pojawig sie oznaki danej sktonnosci, moga by¢ one wzmocnione,
gdy dziecko zauwazy ich efektywnos¢ i skutki jego zachowania bedga dlan satysfakcjonu-
jace. Nauczyciele moga wzmocni¢ dana sktonnos¢ poprzez stawianie celéw edukacyjnych
zamiast celéw w postaci odpowiedniego poziomu wykonania. Nauczyciel, ktéry méw
LSprawdz jak wiele jeste$ w stanie dowiedzie¢ sie na ten temat’, raczej niz,,chce zobaczy¢
jak dobrze potrafisz to wykonac¢” sktania dzieci do skupienia sie na tym, czego sie ucza
raczej niz na zewnetrznej ocenie ich wykonania (Dweck, 1991).

Wiasciwy kierunek, w procesie zdobywania wiedzy to przejscie od wiedzy praktycz-
nej - w kierunku wiedzy deklaratywnej — symbolicznej. Przyktadem rozréznienia po-
miedzy wiedza praktyczng a deklaratywna, moze by¢ rozw6j mowy. Przedszkolaki posia-
dajg umiejetnos$¢ moéwienia jezykiem, jakiego uzywa ich otoczenie na dtugo przedtem nim
dowiedza sie, ze stowa, ktérych uzywaja to rzeczowniki i czasowniki.

Dzieci znajduja sie w optymalnym srodowisku edukacyjnym, gdy ich zainteresowa-
nia koncentruja sie¢ wokét rzeczywistych spraw, szczegélnie tych, w ktére zaangazo-
wani sg dorosli, a dorosli odpowiadaja na te zainteresowania dostarczajac wsparcia
oraz informacji. Im mtodsi sa uczniowie, tym wazniejszym jest wzmacnianie ich skton-
nosci do blizszego przygladania sie zjawiskom i zdarzeniom w ich najblizszym otoczeniu,
ktére warto zbadac.

Wszystkie te zasady sugeruja, ze mate dzieci powinny miec¢ czeste okazje do podejmowa-
nia, w matych grupach, wysitku dogtebnego badania znaczacych zjawisk i zdarzern wokét
nich. Badania te, ktére okreslamy mianem projektéw, mogg z pozytkiem tworzy¢ gtéwna
czes$¢ programu nauczania dzieci w wieku od 3 lat, co najmniej do korica nauczania poczat-
kowego.

Realizacja projektéw badawczych wymaga stworzenia srodowiska edukacyjnego
- swoistego ekosystemu, ktory bedzie promowat i umozliwiat jak najwieksza, ale zorgani-
zowang aktywnos¢ dzieci, bedzie stwarzat i im i nauczycielowi okazje do dziatania, bedzie
stymulowat rozwoj jednostki dziatajacej w grupie.



2. Pie¢ strukturalnych cech projektu.

Kazdy projekt jest inny, a jednoczesnie wszystkie projekty maja taka sama strukture! Pro-

jekt sktada sie zawsze i niezmiennie z trzech faz. Wazne by w kazdej fazie projektu znalazty

sie wszystkie elementy strukturalne projektu, takie jak: dyskusja i rozmowy, wyprawa w

teren, badanie, tworzenie reprezentacji i wreszcie o prezentowanie swojej wiedzy innym.

W kazdej fazie te elementy beda miaty inne znaczenie i cel. Warto jednak, zeby nauczyciel

realizujacy projekt zwrdcit uwage, czy te elementy wystepuja.

Ponizej tabela opisujaca 5 strukturalnych cech metody projektu.

I etap

II etap

III etap

Q

Dyskusja

Dzielenie sie swoimi
obecnymi doswiadczeniami
i wiedza zwigzang

z tematem.

Przygotowanie pracy
w terenie i wywiadow.

Podsumowanie pracy terenowej.

Uczenie sie ze zrédet wtérnych.

Przygotowanie
do podzielenia sie
historig projektu.

Podsumowanie
i ewaluacja projektu.

@)

Praca w terenie

Rozmowa dzieci z rodzicami
i innymi osobami.

Wyjscie na zewnatrz

w celu badarn terenowych,
przeprowadzanie wywiadéw

z ekspertami i innymi osobami.

Ewaluacja projektu
oczami innych (gosci).

Rysunki, pisanie historii,
konstrukcje, zabawy
tematyczne, w ktérych
dzieci dziela sie swoimi
doswiadczeniami.

Szkice, notatki z obserwacji,
rysunki, pisanie historii,
konstrukcje, diagramy,
mapy, listy pojec¢ dla
uwidocznienia tego, czego
dzieci sie dowiedziaty.

Skondensowanie

i podsumowywanie historii
(selekcja materiatu) w celu
podzielenia sie z innymi.

Reprezentacja
Tworzenie pytan, Sprawdzanie hipotez Spekulowanie na temat
probleméw na bazie tego, postawionych w fazie |. nowych pytan.
co dzieci wiedza i czego . .
: T Badania w terenie
chca sie dowiedziec. . . o
i poszukiwanie innych
. zrédet (np. biblioteki).
Badanie

Stawianie nastepnych pytan.

O

Odtworzenie
(wystawa, pokaz)

Dzielenie sie tym, co zostato
zaprezentowane w | fazie.

Dzielenie sie reprezentacja
nowych doswiadczen.

State dokumentowanie
trwajacego projektu
(np. zdjecia w trakcie
pracy, rysunki).

Podsumowanie tego,
czego dzieci nauczyly sie
dzieki projektowi.

Wydarzenie - impreza,
wystawa, wystep.
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3. Organizacja srodowiska klasy

Aby takie srodowisko powstato nauczyciel musi zadba¢ o stworzenie odpowiednich
warunkow. Projekt badawczy to nie jest chaos i brak organizacji. Projekt ma swojg okreslo-
na strukture, zasady realizacji i etapy oraz zadania, ktérych nie wolno omija¢. Aby efektyw-
nie pracowac Metoda Projektéw warto zadbac zaréwno o przestrzen w klasie, jak i okresli¢
jasno z dzie¢mi zasady wspotpracy w grupie i w podgrupach w czasie realizacji Projektow.

Ponizej przedstawione s podstawowe cechy srodowiska edukacyjnego warunkujace
przeprowadzenie dobrego projektu.

Przestrzen klasy

Powierzchnia klasy powinna umozliwia¢ rézne dziatania zaréwno prace w tawkach,
jak i wolng przestrzeh do tworzenia konstrukgji, wykonywania doswiadczen. Przestrzen
wolna od tawek bedzie petnita funkcje kacika dla konstrukgji lub eksperymentéw. Dzieci
powinny mie¢ mozliwos$¢ utrzymania skupienia podczas pisania, zaje¢ matematycznych,
a jednoczednie do pracy tworczej, dyskusji w grupach, rozmowy z ekspertem, wspélnych
ustalen z nauczycielem.

Dobrze bytoby, zeby nauczyciel miat dostep do kazdego dziecka a jednocze$nie dzieci majg
mie¢ mozliwos¢ wspédtpracy w réznorodnych grupach (wiekszych i mniejszych). Oznacza
to, ze warto zadba¢ o mozliwos¢ fatwego przestawiania mebli tak, zeby dzieci mogty pra-
cowac w matych grupach, ale tez miaty mozliwos¢ prezentowania swoich badan i dyskusji
w catej grupie. | tak na przyktad, jesli ustawimy tawki w potkole ,to dzieci widzg osobe
prezentujaca, ktéra ma swojg przestrzen. Jesli z tawek utworzymy wspodlng przestrzeni
(fawki utozone razem- krzesta na zewnatrz), to dzieci wspodlnie pracuja na jednym materiale
i moga np. tworzy¢ wspdlny plan okolicy. Jesli tawki potaczymy po 2- dzieci pracuja czwér-
kami i maja mozliwosc¢ skupienia sie w matych grupach.

Na $cianach klasy powinna by¢ mozliwo$¢ swobodnego umieszczania roboczych mate-
riatdw, dzieciecych prac, pytan, sugestii do nastepnych badan, pojawiajacych sie nowych
stow i okreslen, i odkry¢ — jednym stowem musi by¢ miejsce na dokumentacje projektu.
(wiecej w rozdziale 6.)

Warto zabezpieczy¢ miejsce na trzymanie realnych obiektéw z kolekgcji pétke (lub regat)
na podreczng biblioteczke. Wazne by dzieci miaty do dyspozycji komputer z dostepem
do internetu (jesli dzieci nie majg tabletéw, w klasie powinien by¢ komputer).

Jesli chcemy, zeby dzieci wiele zadan robity samodzielnie, to warto zadba¢ o miejsce z ma-
terialami potrzebnymi do prac konstrukcyjnych i artystycznych. Mozna sie wspieraé wszyst-
kim, co dzieci przynosza zdomu, lub gromadza podczas wizyt terenowych. Dzieci powinny
miec stale dostepne narzedzia pomocnicze- w tym lupy, pojemniki, pesety, podktadki do
szkicowania, otéwki, wage szalkowa, prosty mikroskop, srubokrety, plastry, tasmy, nozycz-
ki, zszywacze i inne narzedzia, ktére przydaja sie prawie w kazdym projekcie. Nauczyciel
znajdzie w aplikacji propozycje jednego tematu: Narzedzia - realizujac ten temat moze
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od razu zgromadzi¢ rézne przydatne narzedzia wtasnie, ktére dzieci beda juz z sukcesem
wykorzystywac w kolejnych projektach.

Rola i Aktywnosé nauczyciela

Nauczyciel, nauczycielka ma znaczaca role w kreowaniu klimatu klasy, zwtaszcza we wcze-
snej edukacji. To on/ona modeluje spoteczne interakcje miedzy dzie¢mi i relacje miedzy
dzie¢mi a nauczycielem. Jej zadaniem jest stworzenie srodowiska psychologicznego
i pedagogicznego, ktére bedzie prowokowac i osmiela¢ dzieci do wychodzenia poza ich
doswiadczenie. Bedzie zacheca¢ do angazowania sie. To ona musi dopilnowac, zeby in-
dywidualne prawa byly respektowane, zeby dzieci czuty sie bezpiecznie i byty zachecane
do dzielenia sie. To ona uczy spotecznych wartosci sprzyjajacych uczeniu i kreuje wartosci,
to nauczyciel jest odpowiedzialny za jasno sformutowane oczekiwania dotyczace zacho-
wan i sposobu uczenia sie i odnoszenia sie do innych dzieci.

Nauczyciel jest odpowiedzialny za catos¢ projektu, ale ogromna role petnia w nim
dzieci. Méwi sie, ze w Metodzie Projektow - to nauczyciel podaza za dzie¢mi, to one
prowadza projekt i same wyznaczaja jego kierunki!

Na poczatek warto by nauczyciel uczac sie pracy Metoda Projektow zapamietat jednag
wskazowke: ,Miej rece z tytu siebie i jezyk za zebami” . W wypadku pracy Metoda

projektow - jesli chodzi o aktywno$¢ nauczyciela - mniej znaczy wiecej!

Praca zespolowa

Metoda Projektow uczy, a nawet wymusza wspotprace w matych grupach. Dzieci uzgad-
niaja zadania, dziela sie tym, co odkryty, co im sie udato a co nie wychodzi. W matej grupie
mozna efektywnie szukac rozwigzan. Na ogét dobieraja sie swobodnie, zgodnie z ich wta-
snymi decyzjami, czym chca sie zajmowad. Bardzo wazne jest by wypracowac wspdlnie
z dzie¢mi zasady / reguty pracy grupy oraz by czuwac nad ich przestrzeganiem!

W jednej ze szkét pilotazu nauczycielka zauwazyta, ze jesdli to ona dzieli dzieci na grupy
(np. w pracy nad innymi zadaniami podczas realizacji programu), to dzieci pracujg gorze;j.
Poziom pracy grup byt mocno zréznicowany. W jednych grupkach dzieci btyskawicznie do-
chodzity do porozumienia i wysokich wynikéw, w innych praca sie roztazita, a efektéw nie
byto. Hipoteza, jaka mozna postawic, jest nastepujaca: dzieci lepiej pracujg w grupach, kie-
dy dobieraja sie wedtug zainteresowan, lub wedtug sympatii. Hipoteza warta jest dalszego
badania. Co jest wazniejsze? Jak sie to ma do mozliwosci rozwojowych dzieci?

Jednym z celéw wprowadzania podejscia badawczego do edukacji w szkole jest wyksztat-
cenie w uczniach umiejetnosci wspotpracy. Nie tylko wspétpracy z tymi, ktérych lubimy,
albo z tymi, ktdérzy robig cos dla nas interesujgcego (lub cos, w czym czujemy sie mocni).

Jak uczy¢ wspotpracy? Pierwszym krokiem, ktory wykonata nauczycielka byto oméwienie
zdzie¢mi pracy grupowej. Zapytata, jak im sie wspotpracowato. Dzieki temu dzieci nie skupi-
ty sie wytacznie na wynikach, ale zauwazyly proces i zaleznos¢, miedzy jakoscia wspétpracy
a wynikami.
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Dobre notatki

4. Organizacja przebiegu
projektu,

Zanim zaczniemy

Wyhor tematu

W oferowanej aplikacji webowej, na stronie malibadacze.betterfield.pl , tematy projek-
tow zostaty zgrupowane w 15 obszarach tematycznych. Przyktady obszaréw to: jedzenie,
narzedzia, zywioty itd. Dla kazdego obszaru tematycznego zostaty opracowane trzy sche-
maty —odpowiedniodlaklasyl, Ililll-kazdy schemat dotyczy konkretnego tematu projektu.
Dlaczego tematy projektéw pogrupowalismy w obszary? Naszym zatozeniem byto,
by dzieci mogty w kolejnych latach, korzysta¢ z wiedzy zdobytej wczesniej z danego ob-
szaru i mogty ja dalej poszerza¢ i pogtebiac realizujac kolejne tematy projektéw w ramach
jednego obszaru. W sumie opracowano 46 tematéw projektéw. Obszary i tematy zostaty
dobrane tak, zeby dawaty mozliwos¢ realizacji duzej czesci podstawy programowe;j.

Nauczyciel dobiera sobie tematy zgodnie ze swojg oceng potrzeb i zainteresowan dzie-
ci, oraz aktualnych wydarzen w zyciu klasy i szkoty. Wedtug naszej oceny nauczyciel jest
w stanie zrealizowa¢ w jednym roku szkolnym 6-8 projektéw badawczych. Ma wiec wybér
poniewaz na kazdy rok szkolny opracowano 15 schematéw.

Doswiadczony nauczyciel moze korzysta¢ ze schematéw réwniez w taki sposob, ze np.
Temat z klasy drugiej, realizuje juz w klasie pierwszej. Jednak przynajmniej na etapie
nabierania biegtosci w pracy Metoda Projektéw — rekomendujemy korzystanie z naszych

propozycji.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ ogdlne zalozenia - czym w Metodzie Projektow jest
temati jak nalezy go wybierac:

Mamy do wyboru niemal niezliczong mase réznorodnych tematéw do projektdw.
Moga one by¢ konkretne (,M6j kolega i kolezanka z klasy”) lub abstrakcyjne (,Przyjazi”)
, moga by¢ ogdlne (,Jedzenie”) i bardzo szczegdtowe (,0gorek”) , moga by¢ bliskie do-
Swiadczeniom dzieci (,Ruch uliczny”) lub dalekie, ale sciagajace uwage (,rekiny”), moga
dotyczyc zjawisk (,wiatr”), ludzi (,Strazak”) ,zwierzat(,Konie") czy przedmiotéw (,Meble”) .

Nie wszystkie tematy w jednakowym stopniu majg ten sam edukacyjny potencjat dla dzieci.
Warto, zeby temat projektu spetniat kilka warunkéw. Temat projektu powinien:
. Opierac sie na wiedzy i doswiadczeniu uczniéw,
. Dawac szanse lepszego rozumienia otaczajgcego dzieci $wiata,

. Pozwalac¢ dzieciom na lepsze poznawanie siebie i swojego potencjatu,
. By¢ powigzany z podstawg programowa i integrowac rézne cele i tresci edukacyjne,
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. Stwarza¢ mozliwosci rozwijania myslenia, umiejetnosci matematycznych i jezykowych
w realnym kontekscie,

. Zachecac dzieci do réznorodnych aktywnosci, wychodzenia poza klase/szkote,

. Dawac¢ dzieciom szanse tworzenia reprezentacji i uzewnetrzniania nabytych umiejet
nosci oraz prezentowania osiggniec.

. Wzmacnia¢ komunikacje z rodzicami, Im mtodsze dzieci, tym bardziej temat powinien
by¢ konkretny, blizszy ich doswiadczeniu oraz mozliwy do realizacji w najblizszym
otoczeniu szkoty.

Sposéb wyboru tematu to zadanie nauczyciela. Temat ma jednak wynika¢ z bardzo uwaz-
nej obserwacji dzieci i analizy tego, czemu poswiecaja uwage, co je zajmuje, co zauwazaja,
co im sie przydarza.

Dzieki dobrej znajomosci dzieci i po uwzglednieniu wymagan podstawy programowej na-
uczyciel moze zaproponowac dzieciom temat o wysokim potencjale rozwojowym dla nich,
a jednoczesnie nawigzac do tematow ich rozmdw, czy zjawisk, ktére wiasnie obserwuja.

4Widziatam, Ze ostatnio bardzo duzo rozmawiacie o samochodach i rowerach. Kilkoro zWas
dostato nowe rowery i przyjezdzacie na nich do szkoty. Proponuje Wam zrobienie projektu
o rowerach. Co Wy na to?".

Po wyborze tematu wstepne planowanie nauczyciela

JesteSmy juz po wyborze tematu. Warto zapoznac sie z czescig schematéw zatytutowana:
Wstep troche nad nim popracowac i zrobi¢ wstepne planowanie. Mozna to zrobi¢ analizu-
jac przyktad w schematach. Poczynajac od ogdlnego wprowadzenia, przez proponowa-
na realizacje celéw podstawy programowej az po przestudiowanie wszystkich propozycji
aktywnosci dzieci i nauczyciela oraz uwag i wskazéwek. Tak mozna robi¢ w przypadku wy-
boru projektu o temacie identycznym jak w materiatach wzorcowych.

Jesli nauczyciel wybierze inny temat (np. zamiast ,fryzjer” bedzie ,szewc’, to warto
przygotowac sie do projektu w kilku krokach:

Stworzy¢ wtasng siatke na dany temat. Najtatwiej zrobi¢ to w nastepujacy sposéb: wy-
pisa¢ na osobnych matych karteczkach wszystko co nam sie kojarzy zdanym tematem
a nastepnie pogrupowac je i nadac im tytuty (moga mie¢ forme pytan). Wstepnym
rozpisaniem tematu projektu sg schematy zamieszczone na stronie mali badacze.eu.
Rozpisanie tematu na siatce pozwoli nam na:

. Zintegrowanienadchodzacychwydarzenzpodstawaprogramowa.lstniejacajuznauczy
cielskg siatke pojeciowa warto skonfrontowac z podstawa programowa i dobraé tresci
z podstawy programowej, ktére stanowic beda szkielet projektu. (propozycje wykorzystania
tresci podstawy programowej znajduja sie w rozdziale 2). Mozna tez wyszuka¢ w materia-
tach wzorcowych podobny temat i sprawdzi¢ na ile projektowany przez nauczyciela temat
spetnia cele zaproponowane w schematach.

11
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. Dokonanie wstepnego rozeznania dotyczacego miejsc, gdzie mozna z dzie¢mi p6js¢,
ekspertow, ktérych mozna zaprosi¢, niezbednych materiatéw czy narzedzi, jakie warto
zgromadzi¢ (np. rézne termometry, baterie do aparatu, miarki, dyktafon, itp.)

. W ramach wstepnego planowania warto porozmawia¢ z innymi nauczycielami
uczacymi dzieci (np. z nauczycielem jezyka obcego, nauczycielem wf) oraz z innymi
nauczycielami w szkole, ktérzy moga by¢ na dalszym etapie wiaczeni w projekt
(np. jako eksperci lub wychowawcy innych klas).

Fazal

Celem tej fazy jest zainteresowanie dzieci tematem i oszacowanie stanu ich wiedzy
oraz wzbudzenie ciekawosci badawcze;.

Nauczyciel ma dokonac analizy stanu wiedzy i wyjsciowego doswiadczenia dzieci w odnie-
sieniu do tematu projektu. Jak to robi¢?

Moze to by¢ wycieczka do miejsca, ktdre nas interesuje, moga to by¢ przedmioty przynie-
sione do klasy, moze to by¢ dyskusja zwigzana z wydarzeniami, w jakich dzieci (lub dziecko)
byt zaangazowane.

Im mtodsze dzieci, tym lepiej, jesli wprowadzenie tematu odbywa sie poprzez dziatanie
i zabawe a nie tylko przez rozmowe.

W prezentowanych przez nas w czesci ,wprowadzenie w temat — budowanie wspdlnych
doswiadczen” - nauczyciel znajdzie konkretne wskazowki jakie aktywnosci moze zainicjo-
wac przy realizacji konkretnego tematu.

Wprowadzenie w temat
- budowanie wspolnych doswiadeczen

Zaczynajac projekt, nawet nieoswiadczony nauczyciel ma do wyboru wiele dziatan,
jakie moze z dzie¢mi podja¢. Najczesciej beda to zabawy z obiektami badania, wycieczka
w teren, opowiesci dzieci, dzielenie sie doswiadczeniami. Schematy zamieszczone w mate-
riatach wzorcowych podpowiadaja rézne formy zainteresowania dzieci tematem projektu.
Wazne, zeby te aktywnosci taczyty sie z konkretnymi dziataniami lub wiasnymi doswiadcze-
niami dzieci. Np. Ponizej przyktady aktywnosci jakie moze podjac nauczyciel by rozpoczac
projekt itp.

Historie i doswiadezenia osobiste:

Jesli nauczyciel opowiada jaka$ historie zwigzang z tematem (w ramach zainteresowania
dzieci), to trzeba uwazag, zeby nie byta ona nadmiernie nakrecona,- czyli wspaniata i ekscy-
tujaca. Powdd: dzieci majg opowiedzie¢ swoje prawdziwe historie a nie starac sie dorow-
nac nauczycielowi, czy przescigna¢ w atrakcyjnosci inne dzieci.



Trzeba pamietac, ze celem | fazy jest diagnoza stanu wiedzy dzieci i przywotanie ich praw-
dziwych doswiadczen. Ponadto w catej metodzie chodzi o to, zeby docenia¢ codzienne,
zwykte doswiadczenia i w nich znajdowac wartosc.

| tak na przyktad, jesli tematem bedzie pies, to nie warto opowiadacd historii o psie, ktory
uratowat zasypanych pod lawing, ale o psie sasiada. A jesli zajmiemy sie deszczem, to nie
opowiadajmy o powodzi stulecia, tylko o wczorajszym deszczu i duzej katuzy przed furtka.

Podsumowujac historie warto nazywac doswiadczenia dzieci i klaryfikowa¢ ich wie-
dze. To pomoze dzieciom postawi¢ pytania badawcze. ,\W Twojej historii jest bardzo
duzo informacji czego potrzebuje pies do dobrego zycia’, Narysowatas i opowiedziatas hi-
storie o dorastaniu i wychowywaniu malutkiego psa u Twojej cioci. Duzo poswiecita mu
czasu prawda?”

Zastanawiajac sie nad wyjsciowa wiedzg dzieci nauczyciel spisuje pytania dzieci, wspoma-
ga ujawnianie i formutowanie hipotez oraz identyfikuje btedng wiedze lub btedne teorie.
Uzyteczne pytania:

,Co wiemy na ten temat?”
LJak myslicie, dlaczego tak sie dzieje, ze... ?”

W tej czesci wazne jest by nauczyciel dat czas - uczniowie powinni swobodnie dziata¢.

Zadaniem nauczyciela jest tez obserwowac, zapisywa¢ wypowiedzi uczniéw, robi¢ zdjecia
podczas ich aktywnosci. W ten sposdb zbiera informacje o poziomie wiedzy wyjsciowej
uczniéw, poznaje ich umiejetnosci, rozpoznaje, na jakim poziomie jest zainteresowanie i
zaangazowanie uczniéw w temat.

Powinien zadbac tez o tych, ktérzy nie znalezli dla siebie interesujagcego zajecia zwigzane-
go tematem projektu - poszukac razem z takim uczniem/ uczniami, co go interesuje w tym
temacie, co chciatby robi¢, jakie dziatania podja¢.

Historie osobiste odwotujg sie do doswiadczen uczniéw. Nauczyciel moze na ich podstawie
prowadzi¢ z uczniami rozmowe o tym, co sie stato, jak to dziata, dlaczego cos sie stato itd.
Moze tez zwrdci¢ uwage na pewne aspekty zdarzenia np. na bezpieczenstwo; uczestnictwo
innych, miejsca zdarzenia, czas czy okolicznosci. Podczas rozmowy uczniowie dzielg sie swoja
wiedzg, doswiadczeniem a takze angazuja sie emocjonalnie w projekt.

Uczniowie musza mie¢ mozliwos¢ zapoznac sie z rysunkami i wypracowaniami napisanymi
przez ich kolegéw/kolezanki, aby mogto dojs¢ do uwspdlniania doswiadczen i wyobrazen.
Dlatego nauczyciel powinien poinformowac ucznidéw wczesniej, ze ich prace beda prezen-
towane na forum (mogg zosta¢ odczytane, wywieszone na wystawie w klasie lub udostep-
nione w inny sposdb, ktéry uczniowie uzgodnia miedzy sobg i z nauczycielem).

Zamiast rysowania uczniowie moga tez odegra¢ miniscenki, ktére przygotowujg w zespo-
tach 3-4 osobowych.



— 14 Betterfield

Much better.

Kolekeje
Nauczyciel wraz z uczniami tworzy kolekcje.

Akcesoria sg gromadzone w miejscu widocznym i dostepnym dla ucznidw, ktérzy moga je
oglada¢, dotykaé, manipulowac oraz wymieniac sie uwagami. Nauczyciel zapisuje pojawia-
jace sie pytania. W gromadzeniu kolekcji bardzo pomocni sg czesto rodzice.

Kiedy méwimy o kolekgji, to jej miejsce moze zaja¢ jeden lub dwa przedmioty, ktére beda
celem badania (np. rower, czy maszyna do pisania).

Chodzi o to, zeby dzieci poprzez zabawe rozbudzaty ciekawos¢, przypominaty sobie wtasne
doswiadczenia zwiazaen z tematem, zeby rozmawiaty, zdawaty pytania i dyskutowaty.

Badanie terenowe

Badania terenowe lub zabawy na konkretnych obiektach na poczatku projektu, w edukacji
matych dzieci sg niezbedne do budowania:
. zainteresowania konkretnym tematem,
. wiedzy wyjsciowej,
. wspolnych doswiadczen zwigzanych z tematem projektu,
. modelowania sytuacji, ktére sg strukturalne dla projektu (np. planowanie, czego
chcg sie dowiedzie¢ podczas wycieczki - lista pytan; dokumentowanie dziatan;

dzielenie sie wiedza).

Podczas wycieczki nauczyciel moze tez dzieli¢ sie swoimi obserwacjami, prébujac w ten
sposodb zaciekawic ucznidw: 0, tutaj znowu widac znak biegngcego cztowieka. Jak mysli-

cie, co to znaczy?”

Nauczyciel powinien zadbac o to, by mégt z uczniami wraca¢ do tego samego miejsca wie-
lokrotnie ( ustali¢ to z gospodarzem miejsca).

Oszacowanie stanu wiedzy dzieci

Podczas pierwszego badania w terenie i kontaktu z badanymi przedmiotami/zjawiskami/
materiatami powstaje duzo konkretnych pytan.

Warto wtedy stymulowa¢ schemat myslenia badawczego i poznawania rzeczywistosci po-
przez stawianie hipotez i ich badanie. Gdy uczniowie spontanicznie pytaja , ,Co tam jest
w srodku?, lle jest klockéw w pudetku?, trzeba zapytac,Jak myslisz?”

Gdy dzielg sie wiedzg lub teoriami (,Ksiezyc w petni jest zwykle pomaranczowy”), to bar-
dzo warto zada¢ im wazne pytanie o zrédto ich wiedzy (O, to ciekawe, co méwisz, skad to
wiesz?) - wtedy uczg sie stawiac hipotezy i szukac zrodet swojej wiedzy.



Dzieci czesto dyskusja pomiedzy soba - jeden uczerh méwi, ze jest tak, a drugi, ze jest ina-
czej. Warto to podsumowac:,,Macie rézne zdania na ten temat. Chcecie to sprawdzi¢?”

Warto miec przy sobie notatnik do zapisywania pytan i sformutowan dzieci, ktére pojawiajg
sie spontanicznie podczas zabaw z tematem, pierwszej wycieczki terenowej, czy podczas
prezentowania wtasnych doswiadczen.

Robocze notatki nauczyciela beda dziata¢ jak lustro. Dadza mozliwos¢ przywrdcenia
uczniom momentow, ktdre ich interesowaty, pomoga im myslec. Dzieci poczuja, ze to,

co méwig, jest wazne dla nauczyciela.

Po zbudowaniu wiedzy wyjsciowej oraz wspdlnych dos$wiadczer uczniéw nauczyciel
moze sformutowac lub zmodyfikowac pierwotny temat projektu, zwracajac uwage, by byt
on konkretny, niezbyt szeroki i odnosit sie do tego co faktycznie dzieci beda badacd.

W przyktadach na stronie malibadacze.eu , szeroki temat ,narzedzia” zostat ograniczony
do ,narzedzia w garazu Alicji” bo te wtasnie narzedzia byty dostepne podczas projektu
uczniowskiego (a nie wszystkie).

Pierwsza faza projektu zwykle nie trwa dtugo i konczy sie stworzeniem siatki badawcze;j.
Siatka utworzona pod koniec | fazy moze ona mie¢ forme pytan, ktére zadaty dzieci. (w taki
sposob jest przedstawiana w schematach). Jest to uzyteczna technika zwtaszcza wobec
najmtodszych dzieci lub mato doswiadczonych w tej metodzie.

Tworzenie siatki moze tez mie¢ bardziej rozbudowana forme i by¢ tworzona w podobny
sposdb, jak wiasna siatka nauczyciela.

Zaczynamy wtedy od wypisania wszystkich poje¢, ktére sie dzieciom kojarza lub, tego, co
wiedza na dany temat. Moga to by¢ podsumowane wypowiedzi dzieci, ktére dzielg sie swo-
imi osobistymi historiami.

Trzymajac sie przyktadu, Pies” bedzie to, zatem:

Sa mate i duze psy, niektére maja dtugie wtosy a inne krétkie. To sie nazywa siers¢. Niektore
psy sa grozne. Psy tez czasem choruja. Malutkie psy sa stodkie i pijg mleko. Sa slepe. Matka
psia nazywa sie suka. Psy umieja ptywac. Pies mojej cioci uwielbia frytki, a méj je chleb. Z
psem trzeba chodzi¢ na spacery i zbiera¢ po nich kupy.

Twierdzenia dzieciiich wiedza sg grupowane i kategoryzowane wspdlnie i z nich wynikaja
pytania badawcze.

Nauczyciel pyta uczniéw: ,Co chcecie sie dowiedzie¢ o...?” Odwotuje sie do pytan, ktére
pojawiaty sie we wczeéniejszych momentach (przydaja sie tez notatki)



~Pamietacie te schodki na samym dole i drzwi za nimi? Jak tam bylismy, pytaliscie, co jest za
drzwiami? Chcecie nadal tego sie dowiedzie¢?

W | fazie pytania moga by¢ bardzo rézne. Wazne, zeby pytac dzieci ,jak myslicie?” - to
beda generowac wstepne hipotezy. Dobrym pytaniem jest:,Skad to wiesz?”- dotyczy pre-
cyzowania zrodet wiedzy dzieci.

W pierwszej fazie zapisujemy wszystkie pytania, rowniez pytania, ktére by¢ moze pojawity
sie podczas wycieczki na targ/do sklepu warzywnego lub podczas pracy grupowej - rozmo-
wy na temat warzyw i owocow.

Czasami, zwtaszcza przy pierwszych projektach uczniowie nie potrafig sformutowac pytan.
Zeby upewnic sie, czy trafnie odgadli$my intencje ucznia oraz poméc mu przekué jego
zainteresowanie w pytanie o potencjale badawczym warto sie dopyta¢ lub prébowac sfor-
mutowac pytanie samemu. Przydaja sie umiejetnosci aktywnego stuchania.

Czesto, na poczatku projektu uczniowie zadaja pytania ogdlne, bo nie wiedza jeszcze,
co wiasciwie ich interesuje lub maja zbyt mato doswiadczen zwigzanych z tematem by za-
dac konkretne pytanie.

Bardzo wiele pytan (od tego wiasciwie zaczynajg sie wszystkie projekty) to pytania o fakty
lub dotyczace ilosci. Im mtodsze dzieci i im mniej doswiadczone, tym bardziej takie pytania
przewazaja.

lle jest drzew?
Co jest w garazu?
Kiedy robi sie ciemno?

Pytania dotyczace proceséw pojawig sie w trakcie projektu lub wtedy, kiedy dzieci maja juz
doswiadczenie i ich pasja badawcza jest rozbudzona- Wtedy mamy do czynienia z pytania-
mi zaczynajacymi sie od zwrotow”

Jak to sie robi/dzieje...
Dlaczego...
Poco...

Takie pytania swiadczg o rozwoju projektu. Maja duzy potencjat badawczy - to znaczy,
Ze odpowiedz na takie pytanie wymaga wielu dziatan i sprawdzanie kilku hipotez.

Przyktad projektu,,Rekawiczki”:

Wazne, zeby dzieci w trakcie badania przeszty od myslenia ilosciowego - ile, do myslenia
jakosciowego i myslaty o celu - to znaczy zadaty sobie pytanie po co? Bo podstawowa funk-
cja rekawiczek to ostona rak. Stad juz blisko do pytania — przed czym mamy sie ostania¢, co
moze zniszczy¢ rece, co moze je uszkadzac? — wtedy otworzy sie nowa przestrzen rekawic
roboczych: dla strazakéw, budowlancéw, dla nurkéw, dla chemikéw, spawaczy, itd.



Mali Badacze, Wielcy Odkrywey - poradnik dla nauczyciela

Mozliwe, ze ktéres dziecko ma doswiadczenia z innymi rekawicami, bo kto$ z rodziny ma
takie. Ale i tak warto, nawet, jesli dzieci nie zadaja tego pytania o cel rekawic — samemu je
zadac.

Nauczyciela ma prawo zadac¢ pytanie, ktére wprowadza dzieci w nowa przestrzen (strefa
najblizszego rozwoju Wygockiego)

Siatka pojeciowa powstaje w ciagu kilku dni i rozwijana jest przez caty czas trwania projek-
tu. nie musimy realizowac wszystkich poczatkowych pytan, w drugiej fazie mozna réwniez
dopisywac pojawiajace sie pytania.

Fazall

Celem Il fazy projektu, zasadniczej i najbardziej rozbudowanej, jest zaspokojenie ciekawo-
$ci rozbudzonej w | fazie projektu, zdobycie wiedzy, a w konsekwencji lepsze rozumienie
otaczajacego dzieci $wiata. To bardzo wazne by pamieta¢, ze nie dgzymy tu do konkretne-
go celu (zrobienie przedstawienia, satatki, karmnika itp.) - dazymy do tego by dzieci SAMO-
DZIELNIE odpowiedziaty na postawione przez SIEBIE pytania w pierwszej fazie.

Dzieci dziataja, jako obserwatorzy, badacze, mysliciele i wspotpracownicy. Bazujac na wia-
snych doswiadczeniach i wiedzy ujawnionej w | fazie projektu, dzieki nowym doswiadcze-
niom i w interakgji ze $Srodowiskiem, coraz lepiej rozumieja to, co juz wiedziaty lub kon-
struujg i rozwijaja nowg wiedze. Weryfikuja swoje siatki poznawcze i to nadaje sens ich
aktywnosciom. Caty czas, bowiem majg mozliwos¢ wracania do swoich poczatkowych py-
tan i siatki pojeciowej. Mozna powiedzie¢, ze struktura projektu umozliwia im kotwiczenie
doswiadczen, czyli wracanie do fundamentéw i a jednoczesnie rozwijanie poszczegdlnych
pieter tego samego domu.

Wyhor pytan /problemoéw do badania
(siatka badawecza)

Porzadkowanie pytan. W drugiej fazie, zgodnie z przedstawionymi materiatami wzorco-
wymi pierwszg czynnoscia jest wybor pytan, do badania. Czesto jest tak, ze dzieci zadaja
wiele pytan. Nie wszystkimi potem chca sie zajmowac. Rolg nauczyciela jest modelowanie
procesu wyboru — UWAGA: pytania wybieraja dzieci, kierujac sie swoja ciekawoscig — na-
uczyciel tylko/ az moderuje. Niektdre pytania zapisane w | fazie sa powtdrzeniem lub doty-
€z tego samego zjawiska. Przeksztatcamy wtedy te pytania lub grupujemy w siatce.

Przykladem moze by¢ propozycja schematu projektu "Drzewo” gdzie kilka pytan o rézne
drzewa wokot szkoty, postawionych w | etapie zostato ztozonych w jedno pytanie, "Jakie
drzewa rosng koto naszej szkoty”.

Zdarza sie, ze dzieci formutuja kilka pytan, ktéra wymagaja odpowiedzi eksperta. Pytania te
mozna ztozy¢ w jedna grupe.

1'7 E——
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Notuj na biezaco,

Przeksztalcanie pytan zamknietych na otwarte. Nauczyciel powinien mie¢ na uwadze,
Ze poczatkowo dominujace pytania zamkniete —czyli pytania o fakty typu lle...? ,Co....?
Kiedy...?", bedg uzupetniane w miare rozwoju dzieci pytaniami prawdziwie badawczymi,
takimi jak: ,Jak to sie robi......?" po co.......2" Rola nauczyciela jest wychwytywanie takich
pytan i pomoc w ich formutowaniu (,Chciates sie dowiedzie¢, po co strazacy wozg piasek?”.

Uwaga na pytania ,niebadalne”. Nie wszystkie pytania nadaja sie do weryfikacji lub takie,
ktére jest trudno badag, lub ich badanie bytoby niebezpieczne. Dlatego, jesli dzieci pytaja
o trucizny, czy chca sprawdza¢, jaka krzywde moze zrobic¢ piorun, to lepiej, zamiast badac
przez doswiadczenie, zapytac eksperta, albo poszukac informacji w Internecie.

Zaproponowane schematy w materiatach wzorcowych oraz wskazéwki dla nauczyciela
obrazuja ten etap projektu - mozna je znalez¢ klikajac prawym klawiszem na siatce poje-
ciowej na dane pytanie. Wéwczas pojawia nam sie podstrona: Planowanie sposobu weryfi-
kacji hipotez i dalej Weryfikacja hipotez.

Planowanie sposobu weryfikacji hipotez
Podstawowe pytanie w tej fazie - Jak to, co przypuszczamy, mozemy sprawdzic?

Schematy w materiatach wzorcowych utozone sa w taki sposéb zeby mozna byto prze-
Sledzi¢ planowanie i realizowanie przyktadowych dziatah badawczych w odniesieniu do
poszczegdlnych pytan. Najechanie kursorem na konkretne pytanie otwiera $ciezke jego
badania. Dzieki temu wzmacnia sie tendencje do zagtebiania sie w temat i poszukiwania,
skupienia sie na jednej sprawie, a nie biegania po réznych tematach, co wprowadzatoby
chaos i uniemozliwiato pogtebienie wiedzy. A wiec, jesli nauczyciel chce zaplanowac z
dzie¢mi prace badawcza, a nastepnie wspiera¢ proces weryfikacji hipotez, to warto, zeby
zajat sie po kolei kazdym wybranym uprzednio do badania pytaniem. Nie wszystko naraz.
Dzieci musza mie¢ w gtowie porzadek i strukture.

Planowanie jest niezwykle istotnym elementem realizacji projektu a czesto pomijanym
Przed rozpoczeciem konkretnych badan nauczyciel powinien z uczniami zastanowic sie,
jak takie badanie wedtug nich bedzie przebiegato, co jest im potrzebne. Powinien zapla-
nowac czas i opieke dla dzieci. Dzieci powinny dopracowac narzedzia i podzieli¢ sie rolami.
Schematy pokazuja, na jakie sprawy warto zwrdci¢ uwage.

Warto zadbac tez o bezpieczenstwo, ocenic¢ realnos¢ planu. Jest to moment w projekcie,
gdy uruchamiane jest myslenie abstrakcyjne podczas planowania, wyobrazania, tgczenia
przyczyny i skutku, korzystania z wiedzy i doswiadczenia osobistego. Jest to tak samo waz-
ne jak przeprowadzenie samych badan. Proces ten musi zainicjowac nauczyciel, by nauczy¢
dzieci, ze warto dziatanie poprzedzi¢ planowaniem.

Warto, by uczniowie sami zaprojektowali dziatania, podczas ktérych sprawdza swoje hipo-
tezy. Uczniowie wybieraja, w jaki sposéb beda sprawdzaé hipotezy. Moga zdecydowac sie
na jedna lub kilka drég weryfikacji.



Na poczatku planowania zdarza sie, ze sg to pomysty nierealne, niemozliwe do realizacji.
Pomimo to nauczyciel nie powinien wypowiadac takiej oceny, nawet, jezeli jest ona uza-
sadniona. To uczniowie w trakcie badania powinni (i tak sie w projektach dzieje) weryfiko-
wac swoje pomysty.

Przygotowanie wywiadéw. Waznym Zrédtem danych sg wywiady. Koniecznie trzeba opra-
cowac pytania do ankiet i rozméw. Da to dzieciom wiekszg pewnos¢ siebie i zwiekszy spoj-
nos¢ zbieranych danych. Przyktadowe pytania (dotyczace np. telefonu) moga by¢ naste-
pujace:

Jaki masz (ma Pan/Pani) telefon? Czy to jest smartfon?

Do czego przede wszystkim stuzy Pani/Panu telefon?

Jakich funkcji najczesciej Pan/Pani uzywa: telefon, sms, mms, aparat foto, kamera,

internet, dyktafon, granie w gry, kalkulator, e-czytnik

Czy wysyta Pan/Pani zyczenia i zaproszenia przez telefon? Na jakie okazje?

Czy lubi Pan/Pani otrzymywac zyczenia i zaproszenia przez telefon? Czy raczej tradycyjne?

Poniewaz wywiad z ekspertem, jako sposéb zebrania danych pojawia sie czesto w kilku
zagadnieniach w projekcie, to warto pytania pofaczy¢, aby uzyska¢ odpowiedzi podczas
jednego spotkania. Wymaga to réwnolegtego przygotowania pytan do eksperta, a zatem
pracy w grupach nad réznymi pytaniami. Nastepnym krokiem bedzie scalenie efektéw pra-
cy réznych grup, tak, zeby powstata jedna ankieta. Przydatne jest wystanie pytan do eks-
perta przed spotkaniem, zeby mégt sie przygotowac.

Planowanie zbierania danych. Szukanie odpowiedzi na pytanie o liczbe badanych obiek-
tow w okolicy jest dobrym przygotowaniem do intuicyjnego rozumienia, na czym polega
zbieranie i interpretowanie danych statystycznych. Dlatego warto pozwoli¢ dzieciom na
szukanie sposobow na zebranie informacji — nawet, jesli tym razem nie uda sie uzyskac
jednoznacznego potwierdzenia lub obalenia hipotezy.

Planowanie sposobu kodowania danych. Poniewaz czes¢ (lub wszyscy) nie umieja pisac,
to zanim wybiorg sie na badania, warto dopilnowa¢, zeby uczniowie ustalili sposéb kodo-
wania wynikéw np.: drzewo lisciaste (rysunek),drzewo iglaste (rysunek, ) krzak (rysunek).

Sposéb kodowania moze oczywiscie by¢ rézny, dzieci bardzo szybko nabierajg w tym
wprawy i sprawia im to duza rados¢. W klasie | dzieci beda rejestrowac wyniki w prosty
sposéb. Bardzo sprawdzajg sie tabele i grafy.

Kodowanie danych za pomoca symboli to wazna i uniwersalna umiejetnosé¢. W wielu pro-
jektach dzieci maja do czynienia z wielkim liczbami, znacznie wykraczajacymi poza podsta-
we programowa. Oswajajg sie z nimi w atmosferze zabawy.

Podziatl na zespoly. Poniewaz uczniowie planuja kilka réznych grup oséb badanych, mo-
zemy zaproponowac prace w zespotach - kazdy zespét rozmawia z inng grupa badanych.
Jednak, jesli dysponujemy wieksza iloscig czasu, a uczniowie sg chetni, mozemy takze umé-
wic sie z nimi, ze kazdy probuje dotrze¢ do jak najwiekszej liczby badanych. Kazdy z tych
sposoboéw ma swoje zalety. Warto jednak zdecydowac sie na jeden z nich.



W projektach bardziej rozbudowanych, a wiec takich gdzie dzieci zajmujg sie kilkoma spra-
wami jednoczesnie, (takie pojawiajg sie w Il czy Il klasie), aby nie przedituza¢ czasu samego
projektu, konieczne moze by¢ podzielenie dzieci na zespoty pracujace réwnolegle. Dzieci,
dla ktérych praca projektem nie jest nowoscia, beda potrafity samodzielnie zaplanowac i
realizowac swoja prace. Ta umiejetnos¢ bedzie sie doskonali¢. Rolg nauczyciela jest moni-
torowanie pracy grupowe;j.

Konieczne jest wéwczas czeste wymienianie sie informacjami miedzy grupami. Mozna to
zrobi¢ zaréwno podczas podsumowania danego dnia, jak i przez uaktualnianie przez dzieci
tablicy projektu i tworzenie wizualnej reprezentacji swojej pracy (model, fotografie, szkice,
notatki)

Kazdy projekt ma swoja specyfike i badania prowadzone sg w rézny sposéb. Przedstawione
schematy wzorcowe pokazuja tylko niektére propozycje tej fazy projektu.

Zawsze w projekcie sa badania terenowe, prawie zawsze dzieci spotykaja sie z ekspertami,
przeprowadzajg wywiady, samodzielnie zbierajg dane (szkicujg, mierza, prowadza obser-
wacje). Bardzo czesto wykonujg model, prowadza hodowle i eksperymentuja. Wachlarz
aktywnosci dzieci jest bardzo duzy. Przedstawione sa one w poszczegdlnych schematach
w materiatach wzorcowych.

Wszystkie te aktywnosci powinny by¢ podporzadkowane ponizszym zasadom:

Weryfikowanie hipotez i przypuszczen, a nie po prostu zabawa w badania. Wazne,
zeby w trakcie badan dzieci potwierdzity lub odrzucity swoje hipotezy. Dzieki temu buduja
wiasng swiadomos¢ rozwoju swoich kompetencji,myslatem, ze brudne powietrze to dym,
ale wcale tak moze nie by¢”

Jesli problem zostat wybrany do badania, to wykonujemy te badania, nawet, jesli na-
uczycielowi wydaja sie nieciekawe. Niektdre pytania, ktére na poczatku wydaja sie mato
atrakcyjne do badania okazuja sie bardzo no$nymi pytaniami badawczymi. Bezposrednie
zaangazowanie ucznidw powoduje, ze pojawiaja sie nowe watki i niespodziewane efekty.

Zachowanie gotowosci do zmiany przedmiotu badania zgodnie z zainteresowaniem
dzieci. W jednym z przyktadéw atrakcyjny ,domek na drzewie” zostat ,pokonany” przez
zwykty stotek, poniewaz dzieci uczestniczyty w jego tworzeniu.

Zadbanie o porzagdkowanie zbieranych danych. Zbieranie i obrébka surowych wynikéw
wymaga niekiedy ich kategoryzowania a zawsze trzeba je zebrac¢ i uporzadkowaé. W pierw-
szych projektach bedzie to duza rola nauczyciela. Potem juz dzieci sie tego naucza.

Aby mozna byto poréwnac wyniki pochodzace z réznych zrédet, przydatne moze sie oka-
za¢ przeformutowanie ,surowych” wypowiedzi oséb badanych w kategorie, ktére beda
wspolne dla kazdej grupy. Np.: wypowiedzi typu: ,Nie wiedziatam, gdzie jest toaleta” oraz



,Boje sie, ze nie trafie do swojej klasy” mozemy przyporzadkowac do ogdlniejszej kategorii:
,Nieznajomos¢ budynku szkoty”

Maksymalizacja samodzielnosci dzieci. Warto pamieta¢, ze zadania, jakie dzieci zaplanu-
ja, maja by¢ mozliwe do realizacji samodzielnie lub z niewielkg pomocg dorostego (strefa
najblizszego rozwoju). W trakcie weryfikowania hipotez nauczyciel ma stwarza¢ warunki
dzieciom nie tylko do stuchania ekspertéw, ale tez do samodzielnego prébowania. Tak jak
w projekcie tyzka” ciekawe bytoby podjecia préby jedzenia pateczkami . Bedzie to dosko-
nate ¢wiczenie matej motoryki, ale tez przyblizy dzieci do innych kultur.

Badania nie musza odbywac sie tylko w klasie. Weryfikacja hipotezy dotyczacej ilosci
obiektéow (np. roweréw w okolicy lub samochodéw) moze odbywac sie w ramach pracy
domowej - kazdy uczen wtedy wybiera, w jaki sposéb bedzie szukat odpowiedzi. Nastep-
nie na lekcji uczniowie wymienili sie uzyskang wiedza i wspdlnie wyciggali wnioski. Bardzo
prawdopodobne, ze uczniowie odkryja, ze rézne metodologie zbierania danych powodu-
ja, ze nie mozna udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. Gdyby uczniowie chcieli mie¢ twar-
de dane liczbowe - mozna by im zaproponowa¢, by sprawdzili np. liczbe roweréw wsréd
wszystkich dzieci i nauczycieli w szkole. Niewykluczone, Ze bedzie to wstep do nauki o
utamkach (na 130 dzieci w szkole 114 ma rower).

Cwiczenie umiejetnosci i proby (modelowanie prawdziwych sytuacji) W trakcie projektu
pojawiajg sie watki w zasadzie poboczne, ale zwigzane z tematem. Tak np. w projekcie ,Te-
lefon” dzieci badajg mozliwosci wezwania pomocy w nagtych przypadkach. Tu jest wazna
nie tylko znajomos¢ numerdw telefonéw alarmowych, ale takze ¢wiczenie - w jaki sposdb
sie pomoc wzywa. Warto zrobi¢ ¢wiczenia "na sucho”- w jaki sposéb szybko opisac sytuacje
i poda¢ niezbedne szczegoty potrzebne stuzbom ratowniczym.

Opieka nauczyciela nad badaniami to organizacja, obserwacja, konsultowanie, udzie-
lanie informacji zwrotnej. Badania s3 emocjonujace. Prowadzenie wywiadéw, otwieranie
nieznanych przestrzeni wymaga przefamania nieSmiatosci i pokonania leku przed nie-
powodzeniem. Omawiajac te faze nauczyciel musi pamieta¢, zeby zwréci¢ uwage na to,
co uczniowie czuli podchodzac do nowej osoby, co czuli w trakcie rozmowy, a co po jej
zakonczeniu itp. Kazde doswiadczenie po zakonczeniu powinno by¢ oméwione z ucznia-
mi. Po spotkaniu z ekspertem warto pomysle¢ o porzadkowaniu i rozszerzaniu informacji
przekazanych przez niego. Dobrze jest podsumowac z dzie¢mi to, czego sie dowiedziaty,
co zrozumialy a, czego jeszcze im brakuje. Najprawdopodobniej beda miaty dalsze pytania.

Pytania, ktore otworza przestrzen do dalszych badan.

Mozna zadawac nastepujace pytania:

Czego sie dowiedzieli?

Co byto dla nich wazne? Trudne? Ciekawe?

Jak sie czuli?

Co sie nie udato? Co zrobiliby kolejny raz inaczej?
Co pomogto im w realizacji celu?



Faza Ill

Trzecia faza projektu jest podsumowaniem i scaleniem catej wiedzy i umiejetnosci, jakie
nabyty dzieci podczas dziatan projektowych. Podczas przygotowania do prezentacji zacho-
dzi bardzo wazny proces: przeksztatcania nabytej przez doswiadczenie wiedzy praktycznej
w jej symboliczng reprezentacje, ktorg dzieci sg gotowe przekazywac innym. Jest to ,naj-
wyzsze pietro” procesu uczenia sie — nigdy nie nauczymy sie czegos$ tak dobrze, jak wtedy,
kiedy uczymy innych, kiedy stajemy sie ekspertami, a to wtasnie jest istotg Trzeciej fazy
projektu.

Przygotowujac zakoniczenie projektu nadajemy mu range, pokazujemy dzieciom, rodzi-
com i spotecznosci lokalnej, jak wazne jest zdobywanie wiedzy — a takze wytrwatos¢ i kon-
sekwencja w konczeniu rozpoczetej pracy. Osoby obecne na prezentacji projektu maja
okazje wyrazi¢ dzieciom - i nauczycielom — swoj podziw na widok ich dokonan i lepiej po-
znac ich prace.

W podsumowaniu trzeba zwréci¢ uwage zaréwno na to, czego sie nauczylismy, jak i tego,
w jaki sposéb i od kogo. Zwykle, bowiem zwracamy uwage jedynie na efekty uczenia sie
zapominajac, jak wazny jest proces nabywania kompetencji. Przytrzymujgc uwage dzieci
na sposobach i zrédtach wiedzy uczymy je ksztattowania umiejetnos¢ analizowania zrédet
wiedzy, sposobdéw ich wykorzystywania, najskuteczniejszych metod pozyskiwania infor-
macji.

Zgodnie z ideg oceniania ksztaftujgcego takie rozmowy nie powinny stuzy¢ wystawieniu
uczniom ocen. Ich sensem jest umozliwienie uczniowi uswiadomienia sobie wtasnej wie-
dzy i mozliwosci korzystania z niej w ré6znych sytuacjach problemowych dnia codziennego.

Nauczyciel, znajac cata realizacje projektu moze pomoc dzieciom zadajac konkretne pyta-
nia (,Czego nauczytes sie robiac model? W jaki sposéb pomégt ci kolega?”).

Podsumowujac wiedze i umiejetnosci warto odniesc je do celu naszych dziatan - czyli tego,
co dzieci ustality na poczatku projektu. Nauczyciel moze przypominac poprzednie etapy:
pytania badawcze i hipotezy, ktére dzieci stawiaty, odwotujac sie do wiszacej na Scianie
siatki badawczej.

Nauczyciel proponuje konkretne pytania znajac przebieg projektu. Np. czego nauczylismy
sie jak naklejalismy na plan rézne budynki ?

Jesli w fazie podsumowania pojawiajg sie nastepne pytania (np: Ciekawe, co by zrobili jak
by zaczat sie pali¢’, to mozna wréci¢ do projektu czyli do fazy Il i zapytac dzieci, czy nie maja
ochoty zbadac tego nowego pytania. Jedli chca, to wpisujemy wtedy do siatki nowe pyta-
nie a nastepnie planujemy weryfikacje hipotez oraz przeprowadzamy badanie.



Mali Badacze, Wielcy Odkrywey - poradnik dla nauczyciela

Generalnie -bardzo czesto w trakcie realizacji projektu pojawiaja sie nastepne, ciekawe
pytania. Warto, zeby nauczyciel byt czujny, bo takie pytania daja mozliwos¢ pogtebienie
wiedzy i osiggniecia wiekszego stopnia jej ZROZUMIENIA, a o to przeciez w projektach cho-
dzi. Trzeba tylko pilnowa¢, zeby te nowe pytania miaty zwigzek z tematem. Jesli dotycza
tematu innego (Juz wiemy jak psy sie porozumiewaja, ale teraz chcemy sie dowiedzie¢, czy
z6twie tez méwig do siebie”), to mozemy zaproponowac nastepny temat po zakonczeniu
biezacego projektu (np.;,Zwierzeta porozumiewaja sie”)

Czesto w projekcie rézne pytania poprzednie prowadza w naturalny sposéb do konkluzji,
czyli wykonania mapy, wyhodowania rosliny, stworzenia miejsca dla dzieci w bibliotece.
Naturalne jest, wiec to, ze dzieci beda gtéwnie zajmowaly sie tym, co byto ostatnio.

Nauczyciel moze przypominac poprzednie etapy: spotkanie z ekspertem, pierwsze hipote-
zy. Przypomnienie przebiegu projektu bedzie tatwiejsze, jesli dzieci beda miaty swoje przy-
gody z jedzeniem wywieszone na $cianie caty czas.

Ponizej opisane sa wskazoéwki jak zaplanowa¢ wydarzenie kulminacyjne, na co zwréci¢
uwage i jak je zrealizowad. Odniesiemy sie tez do schematéw przez nas proponowanych i
wskazemy jak mozna korzystac z nich w realizacji trzeciej fazy projektu.

Planowanie i przygotowanie wydarzenia
kulminacyjnego

Przygotowujac wydarzenie kulminacyjne odpowiadamy sobie na pytania:

Co chcemy przedstawic?
W jaki sposéb?
Kto bedzie odpowiedzialny i za co?

Wyzwaniem na tym etapie jest wybor materiatu, ktéry bedzie prezentowany. Dzieci wspél-
nie z nauczycielem dokonuja selekgji. Jesli w ramach wydarzenia planowane jest przedsta-
wienie tematu w formie teatralne, to trzeba przygotowac scenariusz.

Nauczyciel ma zadbac o to, zeby dzieci nie skupity sie wytacznie na efektach projektu, ale
przedstawity tez droge do nich. Punkt startowy, dziatania, jakie podjety i w korcu rezultaty.

W sposéb naturalny uczniowie dziela sie zwykle praca. Wazne, zeby kazdy wiedziat, za co
odpowiada. Ale tez, poniewaz wydarzenie kulminacyjne czesto jest przedsiewzieciem roz-
budowanym, to dzieci, ktére nie maja duzej Smiatosci powinny znalez¢ swoje miejsce na
drugim planie. Przyktadem jest projekt ,Teatr’, w ktérym cata klasa, a nie tylko wystepujacy
aktorzy, byta potrzebna. Byli bileterzy, ochroniarze, oswietleniowiec.

Nauczyciel ma by¢ uwazny — ma pozwalac dzieciom realizowac wtasne pomysty, a poma-
ga¢ w tym, czego nie sg wstanie wykonac same (np. zapisywanie).Btedem jest wykonywa-
nie za dzieci materiatéw i plakatéw do wydarzenia kulminacyjnego. To, co zgromadzone
zostato w trakcie projektu powinno wystarczy¢.
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Wazne, Zzeby dzieci, planujac wydarzenie kulminacyjne zastanowity sie, dla kogo je robia.
Inny przekaz bedzie dla dzieci z zeréwki, inny dla rodzicéw, a jeszcze inny, jesli zaproszg
mieszkancow okolicy.

Podczas realizacji wydarzenia kulminacyjnego nauczyciel petni role koordynatora i suflera.

Wazne, aby kazdy chetny uczen miat zadanie do wykonania, za ktére czuje sie odpowie-
dzialny.

Jesdli nie jest mozliwe zorganizowanie podsumowania projektu dla catej szkoty, a uczniom
(lub nauczycielowi) ten pomyst na wydarzenie kulminacyjne sie podoba, mozna zaprosic¢
do udziatu tylko jedna lub dwie klasy. Np. w duzej szkole moga to by¢ pozostate klasy II.

Pamietajmy, ze jedli film, czy zdjecia majg zosta¢ udostepnione uczniom i ich rodzicom,
musimy zadbac¢ o uzgodnienia dotyczace jego rozpowszechnia, ochrone danych osobo-
wych i ochrone dobrego wizerunku dziecka. Rodzice powinni podpisa¢ zgode na udostep-
nienie wizerunku dziecka z okre$leniem Zrédet upowszechniania (szczegdlnie, jesli zdecie
zamieszczone bedzie na stronie internetowej szkoty.

Ewaluacja

Ewaluacja w metodzie projektu ma wiele wymiaréw. Jest ciggta, wspdlna i indywidualna
jednoczesdnie. Dotyczy zaréwno procesu nabywania wiedzy i umiejetnosci, jak i osiggnie-
tych wynikéw (wypetnienia celow).

W materiatach wzorcowych proponujemy ewaluacje w trzech wymiarach: ewaluacje
osiagnietych celéw i zrealizowanych tresci z podstawy programowej, ewaluacje procesu
projektu i rozwoju kompetencji nauczyciela, oraz, jako dodatkowa, ewaluacje rozwoju po-
szczegoélnych dzieci.

Ma to upewni¢ nauczyciela, Ze realizuje przewidziany prawem program dla danego po-
ziomu edukacji. Ponadto, poniewaz dzieci sa $wiadome celéw projektu, to nalezy oméwi¢
efekty projektu z dzie¢mi. Bedzie to budowac ich wspétodpowiedzialno$¢ za whasny rozwéj
i pozwoli poczu¢ satysfakcje z osiagniec.

W schematach zamieszczonych na stronie internetowej ewaluacja, jako osobne zadanie
przewidziana jest na zakoriczenie projektu, ale jej elementy wystepuja tez w trakcie reali-
zacji tematu.

W kazdej fazie nauczyciel i dzieci w trakcie dyskusji (patrz strukturalne elementy projektu
badawczego zamieszczone w rozdziale1.3) podsumowuja dany etap prac, zastanawiajg sie
nad tym, co mozna robi¢ lepiej.
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Przyktad: Nauczycielka zauwazyta, ze dzieci lepiej pracuja, kiedy dobierajg sie w grupy
same, niz kiedy podziat byt,odgdérny”. Z drugiej jednak strony celem nauczyciela byto wy-
réwnanie umiejetnosci dzieci o réznym potencjale, co bytoby utrudnione, gdyby dzieci
dobieraty sie wedtug kryterium sympatii. Razem z dzie¢mi analizowata efektywnos¢ pracy
grupowe;j i zastanawiata sie nad tym, jak mozna pomaéc zespotom lepiej pracowac.

Ewaluacja na zakonczenie projektu wynika wprost z poprzednich etapow i ciggtego mo-
nitorowania przebiegu zdarzen. W 11 i Il fazie dzieci i nauczyciel maja przestrzen, zeby za-
stanowic sie nad tym na ile informacje i wyniki badan je satysfakcjonuja, kto jest zrédtem
informacji, na ile to zrédto zostato wykorzystane.

Drugim niezbednym warunkiem, ktéry umozliwia ewaluacje jest dokumentowanie po-
szczegOlnych etapéw i zadan tak, zeby dzieci miaty stale do nich dostep. (patrz rozdz. do-
kumentowanie projektu). Fakt, ze dzieci moga mie¢ stale na widoku zaréwno siatke po-
jeciowa, jak i unaocznione swoje badania i osiggniecia umozliwia im rozwijanie refleks;ji i
samooceny osiagniec.
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Wymiary ewaluacji

Realizacja zalozonych celow

z podstawy programowej, czyli
czego nauczyla sie cala klasa.

Schemat jest tak utozony, ze zaréwno nauczyciel, jak i dzieci majg mozliwos¢ oceny na ile
tresci z podstawy programowej zostaty osiggniete w projekcie a jakie tresci pojawity sie
dodatkowo.

Cele podstawy programowej przedstawione sg zaréwno jezykiem nauczyciela (dostep-
nym tez dla rodzicéw),jak i jezykiem dzieci, tak zeby cele i Swiadomos¢ drogi byty wspéline.
Dzieci nie s jedynie wykonawcami projektu, ale jego wspéttwoércami

Przyktad projektu poréwnanie zalozonych celéw i wykonanych podczas projektu
»~Drzewa”

Cele zalozone Cele realizowane

Obserwuje przyrode w najblizszym Obserwuje przyrode ( Srodowisko naturalne).

otoczeniu i tworze kategorie.

Zadaje nurtujace mnie pytania.

DO CZoniR Rozwiazuje nurtujace mnie problemy. Prowadze doswiadczenia przyrodnicze.
kluczowe:
Rozpoznaje drzewa rosnagce w lesie, Rozpoznaje drzewa rosngce w lesie,
parku , klasyfikuje liscie wg gatunku. parku (potrafie odrézni¢ platan od
. . klonu i od platana klonolistnego).
Potrafie rozpozna¢, nazwac
rézne gatunki drzew. Znam réznice miedzy drzewem a
krzewinka. Wyszukuje i analizuje
informacje w ksigzkach i od ekspertéw.
Edukacja Prowadze obserwacje.
i e Umiem hodowac rosliny.
Tworze kolekcje, klasyfikuje, przeliczam. Tworze kolekcje, klasyfikuje, przeliczam
Edukacja Mierze dtugos¢ postugujac sie duze liczby (powyzej 50).
matematyezna réznymi metodami, wiem jak Analizuje prawidtowos¢ wynikéw .
zmierzy¢ obwdéd drzewa.
Zadaje pytania, wiem jak sie
Edukacja zachowac podczas wycieczk.
spoleczna

Dyskutuje z innymi uczniami
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Ewaluacja procesu projektowego i rozwoju
kompetencji nauczyciela - Czego nauczyl sie nauczyciel?

Projekt jest znakomitg okazja dla nauczyciela, zeby analizowat swéj warsztat pracy. Reflek-
sja i myslenie krytyczne a takze analiza wypetnienia zatozonych celéw spowoduje, Zze na-
uczyciel bedzie miat obraz rozwoju dzieci, Swiadomos¢ sukceséw, ale tez bedzie potrafit
uniknac bteddéw i przekroczy¢ trudnosci.

Pomocne s3 pytania:

Co byto sukcesem projektu, co mnie ucieszyto?
Na jakie sprawy (lub dzieci) musze zwréci¢ uwage nastepnym razem?
Co warto poprawi¢, zmienic?

Ponizej przyklad analizy jednego z projektow

,Podczas projektu utworzyta sie grupa dzieci, ktére aktywnie w nim uczestniczyty
np.: w stawianiu pytan, hipotez, w poszukiwaniu odpowiedzi w bibliotece.

Kazdy z uczniéw aktywnie dziatat w trakcie poszukiwan odpowiedzi z rodzicami.
Bardzo wazny wniosek - zbyt duza ilo$¢ pytan spowodowata, iz podczas spotkania
z lesnikiem czes$¢ dzieci zaczeta sie nudzi¢ i nie stuchata padajacych odpowiedzi.

Z refleksji wynika, ze warto zwréci¢ uwage na grupe aktywnych dzieci-beda one naturalny-
mi liderami w nastepnych projektach. W przysztosci nauczycielka wypracuje tez inny spo-
séb prowadzenia wywiadu z ekspertem. Uwzgledni chwiejng uwage dzieci zmniejszajac
liczbe pytan. Na niektére pytania dzieci moga same odpowiedzie¢ albo poszukaé w innych
Zrédtach. By¢ moze podzieli dzieci na grupy, tak, zeby ekspertem rozmawiat wyznaczony
zespot, a nie cata klasa.

Ewaluacja kompetencji dzieci
- co rozwinely poszezegolne dzieci?

Ewaluacja zaangazowania kazdego dziecka w czasie jest narzedziem dla planowania z nim
pracy i oceny jego osiggnie¢ zaréwno w trakcie roku, jak i na zakonczenie. W zwigzku z tym,
ze w klasach sa dzieci o bardzo réznym poziomie rozwojowym (mieszane wiekowo) warto
zadba¢, zeby dokumentacja i ewaluacja projektu pozwolita nauczycielowi na rzetelng oce-
ne procesu rozwoju poszczegoélnych dzieci.

W zaproponowanych schematach wzorcowych nauczyciel zbiera refleksje dzieci zadajac
im pytania:

Co byto ciekawe w projekcie, czego sie nauczytam/tem? Co byto trudne i udato sie rozwia-
zac?

27



— 8 Betterfield

Much better.

Dobre notatki

Kazde dziecko ma mozliwos¢ samooceny swoich osiggnie¢. Oczywiscie ta umiejetnos¢
bedzie wzrastac. Trudno oczekiwac od pierwszoklasistéw dojrzatej samooceny. Ale wdro-
zenie dzieci w ten sposéb oceny wiasnej aktywnosci dos¢ szybko spowoduje wzrost kompe-
tencji.

Drugim zrédtem wiedzy o rozwoju dzieci, rozszerzajagcym przedstawione schematy wzor-
cowe, moze by¢ tabela aktywnosci dzieci w projekcie. Mozna to prowadzi¢ zamieszczajac
na tablicy projektu liste dzieci tak, zeby same miaty szanse zaznacza¢ tam swoje aktywnosci
lub wykonane dziatania (np. zrobienie wywiadu, zebranie danych, opracowanie zaprosze-
nia, przygotowanie eksperymentu itp ). Dzieci beda miaty wglad w swoje aktywnosci, na-
uczyciel bedzie odbarczony z obowigzku . Jednoczes$nie da sie mozliwos¢ poszczegdinym
dzieciom na realizowanie tego w czym czuja sie dobrze i przygladania sie ,biatym lamom-
-czyli tych zadan, ktérych z jakis powoddw nie podejmuija..

Tabela moze wygladac w nastepujacy sposéb ( oczywiscie liczba kolumn i ich opis bedzie
zaleze¢ od tego, co dzieje sie w kazdym projekcie:
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Po zakonczeniu projektu mozna zobaczy¢, jakie zadania wykonywaty konkretne dzieci,
jaki byt poziom ich zaangazowania i co zrobity. Biezace notowanie aktywnosci dzieci ma
te zalete, ze na koniec projektu, ktéry zwykle konczy sie wydarzeniem kulminacyjnym
tatwiej jest zapomniec to, co dzieci robity w trakcie projektu. Poza tym, jesli nie prowadzi
sie biezacego monitorowania aktywnosci dzieci to trudniej jest nauczycielowi zobaczy¢
mniej spektakularne efekty. Analiza refleksji nauczycieli wskazuje, ze zwracajg uwage na
wyjatkowe i wyrazne zmiany w dzieciach (np. przetamania niesSmiatosci u dziecka unikaja-
cego do tej pory wystgpien publicznych), a umykaja im mniej widoczne, ale réwnie wazne
kompetencje (np. sumiennos¢ i wytrwatos¢ w porzadkowaniu danych).
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5. Wspolpraca z rodzicami
i Srodowiskiem lokalnym.

Kontakt z rodzicami

Podejscie projektow badawczych to filozofia wiaczenia zycia codziennego, w sfere rozwoju
i edukacji dzieci. Naturalne i niezbedne jest, wiec zaciesnienie kontaktu ze srodowiskiem
domowych i zyciem lokalnej spotecznosci.

Dzieci beda wielokrotnie prosi¢ rodzicow o rézne przedmioty do badania, beda w domu
zbierac¢ dane. Projekt daje szanse rozszerzenia edukacji poza szkote. Pokazuje, ze uczenie jest
procesem ciggtym a w dodatku, ze Srodowisko rodzinne moze w sposéb logiczny i skoordy-
nowany wspomagac rozwdj dziecka. Czym bowiem jest wspdlne notowanie zuzycia chleba
przez cata rodzine, czy szukanie starych przedmiotéw, ktére mozna pokaza¢ w klasie? Rodzi-
ce, rodzina i Srodowisko dziecka to nieocenione zrédto ekspertyzy, doswiadczen i wsparcia.
Rodzice (wbrew powszechnym opiniom) chca uczestniczy¢ w edukacji dzieci. Metoda pro-
jektéw im to umozliwia, bo nadaje sens ich angazowaniu. W dodatku to uczestnictwo moze
odbywac sie w rézny sposoéb, wcale niekoniecznie wymagajacy czasowo czy materialnie. Ro-
dzice moga razem z dzieckiem wykonywac zadania projektowe podczas codziennych czyn-
nosci lub po drodze do szkoty. Ci, ktérzy majg wiecej czasu moga towarzyszy¢ w wycieczkach.
Wszyscy mogg przekazywac eksponaty, materiaty, darowac¢ niepotrzebne stare sprzety, czy
opakowania kartonowe do produkgji modeli.

W kazdej rodzinie na pewno znajdzie sie ekspert. Kazda rodzina zna miejsce wart eksploracji.
Nasze doswiadczenia wskazuja, ze rodzice, dziadkowie, wujkowi sasiedzi bardzo cenig wspot-
prace, przygotowuja sie do roli eksperta. Wiele oséb dzieki takim doswiadczeniom czuje sie
wreszcie docenione i wazne dla dzieci. S3 dumni ze swojego wkfadu w edukacje dzieci. Pro-
jekty zmieniaja tez obraz szkoty. Dzieci przekraczaja granice swoich klas, projekty sa widocz-
ne, dzieci imponuja innym nauczycielom i dyrekgji.

Pierwszym i niezbednym krokiem dla wspétpracy jest informowanie rodzicéw o zaczyna-
jacym sie projekcie i dopuszczenie ich do informacji o jego przebiegu. Mozna wykorzystac
istniejace kanaty informacji, ale mozna tez stworzy¢ z dzie¢mi specjalne dzienniczki od pro-
jektow lub razem z dzie¢mi przygotowac ulotke dla rodzicéw (wiecej na ten temat w (,Do-
kumentowanie projektu”). Sa projekty-szczegdlnie te, dotyczace zdrowia dzieci, w ktérych
konieczne jest uzgodnienie z rodzicami zakresu projektu i zakresu wspotpracy. Przed rozpo-
czeciem projektu warto zapytac rodzicéw o ewentualne uczulenie dzieci,

O tym jak wazna i budujgca wzajemnie jest wspétpraca z domem i sSrodowiskiem $wiadcza
wypowiedzi i doswiadczenia z fazy pilotazowej. Nauczycielki w naszym projekcie relacjono-
waty: Rodzice sie sami zgtaszaja —ja jestem specjalista, Pytaja, jaki bedzie nastepny projekt,
rodzice przynosza mnostwo materiatow, sami nieproszeni donosza eksponaty do naszej
kolekgji. Nie trzeba ich namawia¢ do spotkan, sami przychodza zobaczy¢, co nowego na na-
szej tablicy projektu. Dyrektor, ktory jest gtownie menadzerem i ktéry normalnie nie intereso-
wat sie szczegdtami nauczania poczatkowego Swietnie wie, co dziato sie w kazdym projekcie.
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Much better.

6. Dokumentowanie projektow
badawezych

Dokumentowanie projektu jest wyzwaniem, ktére wydaje sie bardzo pracochtonne i skom-
plikowane. Komu ono jest potrzebne?

Dzieciom. Zaréwno dla tych, ktdre caty czas pracuja nad projektem, jak i tych, ktére sa nie-
obecne przez jaki$ czas, lub nie uczestnicza w projekcie z innych powodéw.

Nauczycielowi, ma wglad w to jak realizacja projektu przyczynia sie do wypetniania tresci
podstawy programowej oraz w to, co poszczegdlne dzieci ¢wiczg i czego sie ucza. Dokumen-
towanie procesu projektowego na biezaco daje tez nauczycielowi szanse na refleksje i moni-
torowanie wiasnych dziatan.

Rodzicom, ktérzy dzieki temu beda mogli aktywnie uczestniczy¢ w zyciu klasy, beda mogli
prowadzi¢ podobne dziatania w domu i bedg realnym wsparciem dla nauczyciela.

Innym nauczycielom (np. nauczycielowi jez obcego), ktérzy moga swéj program dopaso-
wac do realizowanego tematu a przez to wzmocnic i pogtebi¢ kompetencje dzieci

Projekt mozna dokumentowac na wiele sposobdéw. Zastanéwmy sie nad tymi, ktére nie bedg
generowac duzo dodatkowej pracy.

Kacik(sciana) projektu.

W klasie musi by¢ miejsce dla projektu. Niezaleznie od tego, czy dzieci hoduja rosliny, zbieraja
kamienie, buduja model traktora czy przygotowuja przedstawienie teatralne- takie miejsce
by¢ musi.

Powinny na nim by¢ zamieszczane te wytwory dzieci i notatki nauczyciela, ktére powstaja w
trakcie. Jedli jest ich za duzo-trzeba dokonac selekcji. Na pewno dzieci powinny mie¢ stale
mozliwos¢ zerkania na siatke badawcza i ogladanie kolekgji, czy rosnacych roslin.

W czasie catego projektu kolekcja, raporty z wizyt, pracy w terenie, eksperymentowania sg
uzupetniane i stale widoczna dla dzieci.

Zeby wiaczy¢ dzieci w dokumentowanie, miejsce na stata wystawe powinno by¢ dostepne
dla dzieci. Dobrym sposobem jest zrobienie stelaza takiego jak na wystawach i ustawienie go
w jednym z rogéw sali lekcyjnej lub przeznaczenia jednej sciany w klasie (nie na wysokosci
nauczyciela , tylko dzieci). Prostym bardzo uzytecznym narzedziem jest sznurek i klamerki:
sznurek w czasie zaje¢ rozwieszamy miedzy dwoma szafkami, miedzy szafka, a futryna dzwi,
zawieszamy na dwdch gwozdziach w scianie — gdziekolwiek; za pomoca klamerek dzieci
umieszczaja na sznurku rezultaty swojej pracy badawczej. Na koniec dnia mozna sznurek od-
czepic¢ i ponownie go rozwiesi¢ na kolejnych zajeciach.
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Wazne jest robienie dokumentacji zdjeciowej przez nauczyciela i dzieci. Ale tu warto zwréci¢
uwage na rozwdj danego tematu a nie tylko na jego efekt. A zatem, jesli w projekcie budu-
jemy kolekcje no zegaréw, to warto zrobi¢ kilka zdjec¢ (opatrzy¢ je datami) w miare, jak ta
kolekcja bedzie sie powiekszac. Jesli wybieramy sie w teren gdzie dzieci, badajg okreslone
zjawisko — rejestrujmy ich aktywnosc itp.

Tablica interaktywna/program malibadacze.eu

Wszystkie zdjecia, zeskanowane notatki dzieci i nauczyciela moga znalez¢ sie na tablicy in-
teraktywnej, jesli w klasie sie taka znajduje. Nauczyciel do dokumentowania przebiegu pro-
jektu moze wykorzystac narzedzie do dokumentacji znajdujace sie na stronie: maibadacze.
betterfield.pl. Wtedy projekt jest do odtworzenia w pdzniejszym okresie.

Zeby nie angazowac wyfacznie nauczyciela - cze$¢ zadan mozna przekaza¢ dzieciom - w kon-
cu to one czesto sg bardziej niz nauczyciel kompetentne w IT.

Na tablice interaktywnga(powerpiont) mozna wrzuca¢ réwniez (to oczywiste) zdjecia. Zaréw-
no zdjecia dzieci zajetych zadaniami, jak i (co nie jest takie oczywiste) zdjecia réznych faz
wykonywania tego samego zadania czy produktu.

Takie zdjecia powinny mdc robi¢ same dzieci. Juz pieciolatki wprawnie postugujg sie apa-
ratem. Fotografowanie réznych faz tworzenia no modelu lub scenografii da to, o co chodzi
w dokumentowaniu- pokaze proces tworzenia. Dzieci ogladajac zdjecia beda miaty okazje do
przypomnienia sobie emocji i dyskusji, jakie prowadzity w trakcie pracy. Zdjecia mozna tez
wieszac na tablicy - w kaciku projektu-minusem jest to, ze trzeba je drukowad.

Dziennik lekeyjny

Aby nie powielac tego, co juz i tak jest udokumentowane i gotowe do odtworzenia (w wersji
elektronicznej) wydaje sie, ze w dzienniku mozna wpisa¢ wytacznie temat danego zajecia
(np.,,Rekawiczki”- analiza kolekcji — sortowanie i klasyfikowanie)

Wazne zasady dokumentowania:

. Dokumentujemy na biezaco (notatki, szkice, rejestr dyskusji zawieszamy od razu
na $cianie a zdjecia wrzucamy do komputera/na strone/na tablice interaktywna).
Dobrze bytoby, gdyby nauczyciel po kazdym dniu projektu podsumowywat z dzie¢mi
to co sie dziato i od razu wrzucat to na strone projektu lub co najmniej zawieszat
na tablicy w klasie.

. Ustalamy z dzie¢mi, ktére prace sg wieszane, a ktére ida do teczki projektu (kazde
dziecko moze miec tez wtasny dziennik projektu),

. Dokumentujemy zaproszenia i ogtoszenia, jakie wysytamy rodzicom czy ekspertom,

. Nie wyrzucamy starej (pierwszej) siatki, tylko fotografujemy ja i ewidencjonujemy
w wersji elektronicznej.

. Schemat jest tak przygotowany, zeby mozna byto dokumentowac kazdg faze projektu
i wrzucac tam zataczniki w postaci zdje¢ czy notatek.
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Wiele projektéw daje okazje, do wyjicia z dokumentacjg poza klase i promowanie nie tyl-
ko osiggnie¢ dzieci, ale tez oswajania innych z metodg projektow. Dzieki upublicznieniu po-
miaréw prowadzonych przez uczniéw (np. kalendarz umieszczony na korytarzu szkolnym
- szkolna stacja pogodowa) uczniowie bedg ekspertami od pogody oraz urzadzen pomia-
rowych ( wiatromierz, termometry, rekaw powietrzny). Zaciekawi to innych uczniéw szkoty.
Dzieci z projektu beda doskonali¢ kompetencje przez dzielenie sie zinnymi, gtéwnie starszy-
mi uczniami, co buduje tez ich poczucie wartosci.



7. Dobra Praktyka - przyklady
i analiza zrealizowanych

projektow

Ponizej zamieszczone zostaty trzy przyktady zrealizowanych projektéw. Przedstawione zo-

staty przez opowies¢ nauczycielek, zawieraja tez zdjecia, cytaty dzieci i wlasne komentarze.

Projekty zostaty zrealizowane w ramach pilotazu. Nauczycielki korzystaty z zaproponowa-

nego schematu.

Warto zobaczy¢, w jaki sposob dokumentowane sq te projekty, jaki proces zostat uru-

chomiony. W prawej kolumnie przy projektach umieszczone sq komentarze i wska-

zowki autorki.

Projekt , Rekawiczki”

Wprowadzenie do tematu

Pewnego dnia wybralismy sie na boisko szkolne, spadt
Snieg, dzieci lepity sniezki i batwana, dwoje uczniéw nie
miato rekawiczek i nie mogto uczestniczy¢ w zabawie.

Po powrocie do klasy rozmawialiSmy na temat ubioru od-
powiedniego do pogody. Dzieci suszyty tez i pokazywaty
swoje rekawiczki. Tak rozpoczelismy projekt pt.,Rekawiczki’.

Temat ,Rekawiczki” bardzo bliski doswiadczeniom
kazdego dziecka. tatwy do przeprowadzenia, bo materiat
dostepny.

Fazal

Uznatam, ze warto wykorzysta¢ zaistniatg sytuacje i spro-
wokowatam uczniéw do dyskusji na temat dobierania
odpowiedniego stroju do pogody i temperatury. Dzieci
oczywiscie chwality sie, ze sg przygotowane i odpowiednio
ubrane. Pokazywaty swoje rekawiczki. Zaczety sie zasta-
nawia¢, dlaczego niektére rekawiczki s3 mokre i susza sie
na kaloryferze, a inne nie zostaty przemoczone. Doszly do
whniosku, ze sg rézne rekawiczki, zrobione z réznych ma-
teriatdw. Méwity: te sg specjalne na $nieg, narciarskie, a
te z wetny.../ Nastepnie pokazywaty swoje rekawiczki. W
pewnym momencie jedno dziecko stwierdzito: Mam takie
same rekawiczki, ale w domu. Inne dzieci tez méwity o swo-
ich rekawiczkach, ktére majg w domu i chciaty je pokazac.
Wymyslity, ze przyniosa rézne rekawiczki do szkoty . Stwier-
dzitam, Ze to swietny pomyst na stworzenie kolekcji. Dzieci

Nauczycielka zapisuje cytaty z wypowiedzi dzieci. po-
zwala to zorientowac sie w stanie wiedzy , oszacowac
zainteresowanie oraz okresli¢ cele edukacji zgodne
z podstawa programowa.

Nauczycielka wskazata, jako cel w zasadzie tylko edu-
kacje matematyczna. Jest to swiadome uproszczenie,
poniewaz dzieci sg mate i nie ma sensu wprowadzac
na tym etapie wielu celéw. Zgodnie z zaproponowa-
nym schematem cele s3 znane dzieciom. Dzieci wie-
dza, czego bedg sie uczyc.

W | fazie - tworzenie kolekcji, zabawy, rozmowy. Wpro-
wadzenie pojec¢ symetria, pary. Klasyfikowanie, segre-
gowanie i porzadkowanie danych.



Projekt ,,Rekawiczki”

podekscytowane zaczety zastanawiac sie, jakie rekawiczki
przyniosa i skad je wezma. Pojawiaty sie rézne propozycje /
od taty, z warsztatu, mama mi da, z kuchni.../

Okreslenie celéw projektu:

PODSTAWA PROGRAMOWA Zna pojecie symetrii. Potrafi
wskazac symetrie w parze rekawiczek. Klasyfikuje obiekty —
potrafi wskazac ceche, wedtug ktérej porzadkuje rekawicz-
ki na r6zne kategorie

PODSTAWA PROGRAMOWA JEZYKIEM UCZNIA Naucze sie
nowego stowo - symetria. Bede wiedzie¢, co to znaczy, ze
dwie rekawiczki z jednej pary sa symetryczne. Wiem, co to
znaczy, ze cos jest do pary albo nie ma pary. Naucze sie, jak
mozna uporzadkowac rézne rodzaje rekawiczek .

Tak rozpoczelismy zbieranie i tworzenie naszej kolekgji.
Uczniowie przynosili do szkoty rekawiczki, ktére znaleZli
w domu, ale réwniez te, ktére wykorzystuje sie do pracy.
O pomoc w zorganizowaniu kolekgcji poprosili rodzicéw,
zaangazowali tez do wspétpracy innych cztonkéw rodziny
i sgsiadoéw. Zgromadzili bardzo duzg kolekcje. Zgromadzo-
ne rekawiczki dzieci uktadaty parami, zeby sie nie pogubity.

Kazde dziecko chciato sie pochwali¢ i méwito skad ma
rekawiczke.

Byly rekawiczki pojedyncze i pary. Pokazy nie miaty konca,
kazdy chciat co$ powiedzie¢.

Poniewaz dzieci uktadaty swoje rekawiczki parami, to wyko-
rzystatam ta sytuacje do utrwalenia pojecia - para.

Wsréd zgromadzonych eksponatéw byly tez pojedyncze
egzemplarze, bez pary, powtérzylismy, wiec liczby parzyste
i nieparzyste.

Uczniowie organizowali sobie rézne zabawy, wykorzystujac
przyniesione rekawiczki.

W zasadzie mozna powiedzie¢, ze cele projektu zostaty
wypetnione w | fazie.

Ciekawos¢ dzieci zaprowadzita do pytan i obszaréw z za-
kresu edukacji spotecznej, jezykowej i praktyczno - tech-

nicznej.




Projekt ,,Rekawiezki”

Fazall

Planowanie weryfikacji hipotez

Do pytan dzieci stawiaty hipotezy, ktére tez zapisywatam
na tablicy. W mojej klasie ciezko jest ograniczy¢ i wybra¢
pytania do badan, poniewaz uczniowie, ktérzy je wymy-
$lili nie chca z nich rezygnowad. Pozwalam im na bada-
nie i sprawdzanie wszystkich hipotez, cho¢ zdarza sie,
ze w trakcie poszukiwan czes¢ pytan pokrywa sie z innymi
lub sg sprawdzane mniej dokfadnie. Daje, jednak mozli-
wos¢ wykazania sie kazdemu uczniowi.

Potem dzieci dyskutowalty i zastanawiaty sie jak to spraw-
dzi¢. Padaly rézne propozycje:

- porozmawiam z wujkiem, ktéry dat mi te rekawiczki

- zapytam tate, bo ma warsztat, - porozmawiam z babcig
ona robi rekawiczki,

- péjdziemy do biblioteki

- w klasie sa takie grube ksiazki, moze w nich co$ znajdziemy,
- rodzice nam pomoga, - poszukamy w komputerze...

Szukanie odpowiedzi i zbieranie informacji trwato kilka
dni, dzieci same dobraty sie w grupy badawcze, niektore
namawiaty kolegéw do pomocy przy sprawdzaniu swoich

pytan.
Weryfikowanie hipotez

Trzech chtopcéw sprawdzito grube ksigzki /encyklope-
die/, potrzebowali mojej pomocy, zeby znalez¢ hasto - re-
kawiczki. Dziewczynki wybraty sie do biblioteki, poprosi-
fy o pomoc w szukaniu odpowiedzi panig bibliotekarke.
Inne dzieci szukaty informacji w domu i prezentowaty je
potem w klasie, wystepowaty w roli ekspertéw. Mielismy
paru matych ekspertéw. Kazda grupa wyznaczyta osobe
do wystapienia, ale reszta ciggle cos dopowiadata. Prezen-
tacje trwaty kilka dni.

Zaskoczyta mnie ilos¢ informacji, jakie zdobyly dzieci,
ale tez odwaga, z jaka o tym opowiadaty i ich wiedza.

Wazne dziatanie nauczycielki, zeby da¢ szanse wszyst-
kim dzieciom w klasie. To jej dodatkowy cel - aktywizacja
wszystkich.

Charakterystyczne dla mtodych ucznidw jest to, ze bardzo
przywiazuja sie do swoich pytan. W pewnym sensie kazdy
z nich robi swoj projekt. Jeszcze jest mato myslenia wspol-
nego.

Weryfikowanie hipotez to samodzielne poszukiwania
zrédet wiedzy (eksperci, Zrédta wtérne).

Dzieci dzielity sie wiedza a wiec musiaty tez te wiedze
przetransponowac i przekazac kolegom.




Projekt ,,Rekawiczki”

pytania

hipotezy

zdobyte informacje

Po co sa rekawiczki?

Dlaczego sie je ubiera?

Kto je ubiera?

Kto je wymyslit?

- na mréz, do ochrony

- do pracy, paliwa,
na rower

- ludzie, dzieci - panie

-na mrdz, do ochrony, do pracy, na rower, do paliwa, dla przy-
jemnosci, ciepta /czesciowo odpowiedzi pokrywaly sie z od-
powiedziami na pytanie:Do czego stuza?/

-panie, wszyscy, dzieci, sportowcy, pracownicy w zaktadach
pracy, mama w ogrodzie, pan w warsztacie samochodowym,
strazacy, policjanci, rycerze, lekarze, pielegniarki, fryzjerki, ko-
smetyczki, kucharki, sprzataczki, mechanicy, elektrycy, mala-
rze,-

Pers, dla ochrony rak, gdyz byt jezdZzcem i ujezdzat konie.
Potem Grecy i Rzymianie oraz Galowie do tortur oraz pracy.
W Rzymie i Egipcie stuzyty do jedzenia.

Wyraznie wida¢ szacunek nauczycielki do procesu dziele-
nia sie wiedzq. Nie powiedziata - ,juz to wiemy’; ale spi-
sywata powtarzajqce sie informacje. Chodzi o wspieranie
procesu zdobywania oraz przekazywania wiedzy przez
dzieci.

Jakie sa rodzaje rekawi-
czek?

Do czego stuza?

Do czego sa swinki?

Dlaczego bokserskie
musza by¢ mocne?

lle par rekawiczek mam
w domu?

-rézne

- sprzatania, noszenia,
grania, na rower

- do wyciaggania z piekar-
nika

- zeby sie bronic i wali¢
w worek,

- r6zne odpowiedzi

-chronia przed zimnem, na narty, na rower, do tortur, dla
bramkarza, do noszenia, dla ozdoby, do sprzatania, mycia,
grania, réznych sportéw, do pracy, na ogréd, do warsztatu
samochodowego, dla spawacza, dla pana od pradu, stra-
zaka, do chwytania goracego, dla lekarza, pielegniarki, fry-
zjerki, kosmetyczki, pani w kuchni i pani sprzataczki.

- do goracego, zeby sie nie poparzyc,

- bo sie ¢wiczy, uderza w worek, duzo trenuje, ale sg tez
grube i miekkie, bo mozna sobie zrobic¢ krzywde,

-dzieci przeliczaty, szukaty i zapisywaty na fiszkach poli-
czone w domu pary rekawiczek /niektérzy wpisywali bar-
dzo duze liczby.

Okazato sie, ze liczyli tez rekawiczki jednorazowe, ktore
mamy wykorzystywaty do pracy w domu lub w gabinecie
lekarskim/
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Projekt ,,Rekawiezki

Fazalll

Planowanie wydarzenia kulminacyjnego

Pewnego dnia jedna dziewczynka stwierdzita, ze moze
uszyjemy rekawiczki. Wpadtam w lekka panike, gdy wy-
obrazitam sobie 25 igiet i moje szesciolatki, pomyslatam, ze
bedzie to trwato wieki.

Wtedy ktos zaproponowat, ze jego babcia moze nam po-
mac, inne dzieci tez chciaty zaprosi¢ swoje babcie do po-
mocy. Stwierdzitam, ze to Swietny pomyst, bo akurat zblizat
sie Dzien Babci.

Dzieci zaplanowaly cate wydarzenie /zrobity laurki, posta-
nowity zaspiewac sto lat, Tosia miata powita¢ babcie/. Gru-
pa dzieci nakryta stét, inna zapraszata i czekata na babcie
w holu szkoly, inna kierowata je do sali. Same przydzielity
sobie role.

Babcie sie przygotowaly i przyniosty smakotyki. Nastepnie
wspolnie szylismy rekawiczki , robilismy sobie zdjecia i zor-
ganizowalismy wystawe naszych prac. Byto bardzo mito,
przyszto 20 oséb. Babcie byty zachwycone takim sposobem
obchodéw swojego swieta.

Wszyscy bardzo sie starali i byli przejeci, zadne dziecko nie
zostato bez opieki.

Instrukcje i rady kazdej babci byly bezcenne. Babcie przy-
gotowaty rézne kolorowe nici, igly, naparstki...

Nastepnie rekawiczki wywiesilismy na korytarzu przy fisz-
kach, ktére dzieci robity wczesniej. Wszyscy podziwiali na-
sza prace.

Il faza okazafa sie jeszcze jednym dziataniem badawczym.
Dzieci zaplanowaty bowiem wspdlne robienie rekawi-
czek z babciami (robienie modeli badanego przedmiotu).
Swietne dziatanie praktyczne (edukacja) a jednoczesnie
wazne wydarzenie z zakresu edukacji spotecznej i etyki .

Dzieki takiemu rozwigzaniu nauczycielka mogta prowa-
dzi¢ obserwacje i dokumentowa¢. Swietna wspétpraca ze
srodowiskiem rodzinnym dajaca korzysci obu stronom.
W dodatku wyszta od dzieci
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Projekt Smaeczne i zdrowe

Uczniowie z uwaga poréwnali obie piramidy. Ja zapisywa-
tam ich refleksje. Okazato sie, ze w naszej piramidzie wcale
nie ma ryb. Myslatam, ze najmniej trzeba jes¢ cukierkéw,
a okazato sie, ze miesa. Wazne jest ciemne pieczywo —
moja mama je takie. W naszej piramidzie nie ma ruchu,
a trzeba sie rusza¢, a nie tylko zdrowo jesc¢. Ciesze sie, ze
mozna czasem jes¢ stodycze. Musimy poprawi¢ naszg pi-
ramide.

Faza lll planowanie wydarzenia kulminacyjnego

Przez caly czas trwania projektu zapisywatam refleksje
dzieci. Ich rysunki, piramidy, sprawozdania caty czas wisia-
ty na klasowej gazetce. Moglismy wracac do hipotez, przy-
pominac sobie droge, jaka przebylismy. W czasie wspélnej
rozmowy dzieci podsumowaty to, czego sie nauczyty. Po-
stanowity, ze zorganizujg spotkanie dla klasy 1e i opowie-
dz3 o projekcie. Poniewaz mieliSmy upieczony chleb, dzie-
ci wpadty na pomyst zrobienia kanapek na to spotkanie.

Rozpoczeto sie wielkie planowanie. Uczniowie dzielili sie
pomystami, ustalali zadania.

My chcemy opowiedzie¢ o piramidzie. (Gabrysia i Ola)

Ja opowiem o obserwacji przez lupe. ( Oskar)

Trzeba przynies¢ serwetki i deseczki.

Wszyscy musza przynies¢ fartuszki.

Napiszemy potrzebne produkty i podzielimy, kto, co przy-
niesie.

Musimy przynies$¢ same zdrowe rzeczy

Wydarzenie kulminacyjne
Uczniowie z zapatem wykonali kolorowe kanapki.
Zaprosili dzieci z klasy 1e i opowiedzieli im o projekcie.

Dawno w sali nie byto tak cicho, wszyscy stuchali eksperta
- swojego réwiesnika..

Nauczycielka podkresla przydatnos¢ ciagtego dokumento-
wania procesu.

Duzo inicjatywy maja dzieci i o wielu sprawach samodziel-
nie decyduja. Trzeba podkresli¢, ze jest to zaledwie kilka
miesiecy po rozpoczeciu nauki przez nie.
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Mali Badacze, Wielcy Odkrywcy - poradnik dla nauczyciela

8. Podsumowanie - korzyseci,
jakie daje Metoda Projektow
Badawezych

Rozwoj kompetencji uezniow

Metoda projektéw badawczych umozliwia rozwijanie wielu kompetencji kluczowych, ktére
W znacznie mniejszym stopniu beda widoczne w tradycyjnym nauczaniu.

Wiedza

Dobrze dokumentowany projekt i biezace monitorowanie aktywnosci dzieci da informacje
o wiedzy, jaka dzieci zdobywajg oraz o umiejetnosciach, jakie ¢wicza. Realizowane pro-
jekty w czasie pilotazu te teze potwierdzaja. Dzieci, wgtebiajac sie w dany temat przyswa-
jaja i rozumieja informacje znacznie powyzej wymaganego dla nauczania poczatkowego
poziomu. Pierwszoklasisci potrafig przelicza¢ obiekty powyzej 100, napisa¢ zaproszenie,
przeprowadzi¢ i zarejestrowad wywiad, zrozumiec proces kiszenia kapusty i pasteryzacji
Zywnosci, znaja i potrafig znalez¢ zastosowanie dla réznorodnych roslin.

Umiejetnosci

Dzieci w naturalny sposéb ¢wicza umiejetnosci niezbedne w szkole, ale tez w catym zyciu.
Umiejetnos¢ pisania, czytania, komunikowania swoich mysli, zadawania pytan, wszelkie
umiejetnosci motoryczne (zaréwno motoryki matej, jak i sprawnosci fizycznej) sa osadzone
w kontekscie konkretnych zadan i przez to ¢wiczone tatwiej i w sposéb naturalny.

Dzieki projektom dzieci rozwijaja tez bardziej skomplikowane umiejetnos¢: planowania
pracy, rozwiazywania probleméw, umiejetnosc stuchania i rozumienia innych, umiejetnos¢
analizy i syntetyzowania informacji, umiejetno$¢ wspotpracy i dziatania wspélnego dla re-
alizacji jednego celu.

Dyspozycje

Chyba najwazniejsza korzyscia, jaka daje metoda projektdw jest ksztattowanie i rozwijanie
postaw prorozwojowych, ku nauce-czyli trwatych dyspozycji. Méwimy tu o odwadze do
prébowania nowego, ciekawosci poznawczej, wytrwatosci, odpornosci na niepowodze-
nia, gotowosci do wspodtpracy i dzielenia sie. Méwimy o ksztattowaniu postaw liderskich,
o odpowiedzialnosci. Te postawy sg niezwykle istotne nie tylko dla jakosci edukacji w na-
stepnych latach, ale sg tez dobrym prognostykiem wysokiej jakosci zycia w ogole. Uksztat-
towanie i utrwalenie takich dyspozycji moze stanowi¢ baze dla sukceséw ucznia w catej
edukacji.
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Dzieci zasypuja pytaniami osobe, ktéra przyszta z zewnatrz prowadzi¢ zajecia dodatkowe.
Gos¢ zapytat mnie, czy mam dzieci specjalnie wyselekcjonowane, ze w | klasie potrafia za-
dawac pytania pogtebione i stuchaja sie nawzajem .

Niezaleznie od tego czy realizujg projekt, czy poza projektem - one zadaja pytania, sa cie-
kawe, dociekliwe.

Dzieci eksplorujg temat swobodnie. Nastawione sg na to, zeby bada¢ rézne tematy z pod-
recznika, nawet jak nie ogtaszam ze zaczynamy projekt. Naturalne jest dla nich, ze zada-
ja pytania, ze sie zbiera kolekcje - ,Zwykty temat z podrecznika-,czas” To przynieslismy
zdomu rézne kalendarze”.

Uczniowie realizujac projekty doswiadczajg wielu uczué. Ich edukacja i rozwdj jest inten-
sywnie przezywany. Rados¢, satysfakcja, duma, ale tez niepowodzenia, porazki i zawody,
to stany emocjonalne ktére wystepuja intensywnie. Analiza niepowodzen i docenienie ich
oraz zauwazenie uczu¢ pozytywnych buduje ich pewnos¢ siebie i adekwatne wysokie po-
czucie wartosci . Wzmacnia to statg motywacje do podejmowania wysitku.

Dzieci o réznych potrzebach w grupie ré6znowiekowe;j

Specyfika pracy klasy i nauczyciela realizujgcego podstawe programowa z wykorzystaniem
metody projektu daje bodaj najlepsze mozliwosci spotkania sie réznorodnych potrzeb
edukacyjnych i zr6znicowanego potencjatu rozwojowego dzieci.

W zwiazku z obnizeniem wieku rozpoczecia nauki w szkole podstawowej, w prawie wszyst-
kich klasach mozemy spotka¢ dzieci, ktére dzieli niemal 2 lata zycia. Jedli doda sie do tego
normalne dla mtodszego wieku szkolnego zréznicowanie i nierébwnowagi rozwojowe, to
w jednej klasie nauczyciel moze mie¢ dzieci na poziomie rozwojowym 9 latka i-5 latka.
Ponadto, zgodnie z zapisami Ustawy o Systemie Oswiaty dzieci niepetnosprawne i dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinny znalez¢ miejsce w najblizszej szkole. Po-
wyzsze czynniki czynig prace nauczyciela trudna. Realizacja jednego wspdlnego dla catej
klasy programu skazana jest na niepowodzenie.

Podejscie projektéw badawczych umozliwia stworzenie warunkéw do rozwoju dla wszyst-
kich dzieci w zaleznosci od ich potencjatu. Poczynajac od wyboru tematu bliskiego do-
swiadczeniom dzieci, co daje nauczycielowi podstawe do spotkania z zainteresowaniami
dzieci, przez prowadzenie procesu badania i wersyfikowania pytan dzieci co umozliwia kaz-
demu dziecku zaspokojenie wtasnej ciekawosci, az po metodyke pracy w matych grupach,
gdzie dzieci mtodsze, mniej doswiadczone, czy niepetnosprawne maja okazje do dziatania
razem ze swoimi kolegami. Dzieci zdolne lub starsze majg okazje ¢wiczenia rél przywéd-
czych, ksztattowania odpowiedzialnosci i troski wobec innych . Zdobywaja one nowa wie-



dze w efektywny i efektowny sposéb, bowiem nic nie uczy tak skutecznie jak nauczanie
i ttumaczenie skomplikowanych zjawisk innym.

Ze swojej istoty projekt umozliwia znalezienie kazdemu dziecku takich aktywnosci i za-
dan, ktére beda na jego miare, ktére dadzg mu satysfakcje i ktore je rozwing. Rolg nauczy-
ciela jest ten proces bacznie obserwowac i monitorowac. Nauczyciel powinien zauwazac
i wzmacnia¢ kazdg sytuacje, w ktérej dziecko podejmuje nowe wyzwania. Wiele jest przy-
ktadéw zaobserwowanych w fazie pilotazu, gdzie udziat w projekcie klasowym pozwolit
dzieciom przetamac niesmiatos¢ wobec starszych dzieci, poczuc sie ekspertem niezaleznie
od wieku, zdoby¢ doswiadczenie, nie, jako aktor, ale jako sekretarz grupy teatralnej, czy by¢
odpowiedzialnym za organizacje wydarzenia kulminacyjnego.

Fakt, ze kazde dziecko w projekcie ma takie samo prawo zadania pytania, taka sama mozli-
wosc realizowania zadan na swoim poziomie oraz to, ze specyfika metody ,wymusza” nieja-
ko wymiane miedzy uczniami, powoduje, ze w klasie zanika podziat na lepszych i gorszych,
zdolniejszy i mniej zdolnych. Wszyscy sa potrzebni i wszyscy moga cos wnie$¢ w projekt.

Metoda projektéw daje szanse realizacji pasji, zainteresowan i rozwoju dla dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. Zaréwno dla tych zdolnych i utalentowanych, jak i dla
dzieci, ktére maja rézne deficyty rozwojowe.

Po pierwsze moge one znalez¢ wiasna przestrzen do dziatania. Po drugie majg szanse zmie-
rzy¢ sie z trudnoscia i dostac psychologiczng przestrzen do przetamania swoich stabosci.
Dzieci ucza sie akceptowania réznorodnosci, bo ré6znorodnosc jest uzyteczna.

Mamy w klasie chfopca z zaburzeniami kontaktu-w projekcie o drzewach mogt zrobic wiele
rzeczy indywidualnie, sam dobierat sobie zadania. Uczestniczyt tylko w niektérych rze-
czach ale byt bardzo zajety. Ku naszej radosci z wiasnej inicjatywy prezentowat swoje obli-
czenia podczas wydarzenia kulminacyjnego.

Podczas projektu jedna z dziewczynek, bardzo niesmiata i mato witaczajaca sie w grupowe
dziatania, zdecydowata sie, ze bedzie rejestrowac prace grupy na komputerze pani. Dzieci
zauwazyty, ze jest potrzebna, docenity jej prace.

W projekcie ,Rekawiczki” dzieci wycofane i niemiate (pochodzace z rodzin o niskim statu-
sie) miaty pomyst, ze beda rekawiczki sprzedawac. Wymyslity, ze beda w klasach przypomi-
nac o sprzedazy. Zadanie spowodowato, ze sie dzieci przetamaty i chodzity po klasach i byt
oddzwiek. Zauwazyli ich i nauczyciele i inni starsi uczniowie

Projekt dat mozliwos¢ dla chtopca z klasy wykorzystywania wiasnej ciekawosci i kompeten-
cji oraz przestrzen do dzielenia sie wiedza o hodowli pséw. Uczen okazat sie absolutnym
ekspertem.



Rozwéj kompetencji nauczyciela

Metoda projektow rézni sie od tradycyjnego nauczania, gdzie nauczyciel petni wiodaca
role, na nim spoczywa wytaczna odpowiedzialno$¢ za przekaz wiedzy i zapewnienie jej
atrakcyjnosci oraz poziomu dostepnosci. W tradycyjnym nauczaniu jest tatwiej o ustalony
porzadek. Jest podrecznik, sg konspekty dziatan, jest doswiadczenie wielu lat pracy. Wiado-
mo, z czym sie do uczniéw przychodzi i co oni powinni zyskac. A zatem stosunkowo tatwo
jest okresli cele i kryteria sukcesu.

W projekcie badawczym, jaki prezentujemy w programie tez s cele edukacji, tez wiadomo,
co dzieci powinny zyskac. Ale sposéb dochodzenia do celu zalezy bardziej od dzieci, a tez
struktura jest bardziej otwarta, mimo ,ze przeciez istnieje.

Nauczycielki relacjonowaty:

Na poczatku miatam obawe przed chaosem, batam sie, ze wszystko rozejdzie mi sie w palcach.
Obawiatam sie, ze nie wykonam planu.

Poczatkowo planowatam doktadnie, teraz juz mniej dokfadnie.

W miare doswiadczenia z metoda zwieksza sie pewnosc siebie nauczycieli.

Na poczatku bardzo sie batam, jak to wyjdzie. Trzymatam sie mocno schematu. Teraz widze,
ze tematy sg w zasiegu reki. Dzieci bardzo chetnie wchodza przynosza zdjecia materiaty.

Nauczyciele musza doskonali¢ (i zauwazaja to) umiejetnosci, ktére do tej pory byty na dru-
gim planie.

Pracujg nad umiejetnosciami obserwacji i rejestracji tej obserwacji. Uczg sie aktywnego stu-
chania ale tez umiejetnosci komunikacyjnych- zadawania pytan, parafrazowanie i klaryfi-
kacji wypowiedzi dzieci. Doskonalg umiejetnos¢ monitorowania proceséw grupowych, nie
w sposéb odgdérny i autorytarny, ale jednocze$nie umozliwiajacy zachowanie porzadku.

Nauczyciele rozwijaja wtasne myslenie krytyczne i refleksje nad swoimi dziataniami. Wycia-
gaja wnioski zaréwno z sukceséw, jak i znajduja stabe strony, analizujg je Poziom refleksji
nad tym, co robig wzrasta.

Nauczyciele widza réznice miedzy tradycyjnym uczeniem a projektami. Widza wyréwny-
wanie szali odpowiedzialnosci za efekty i proces edukacji

Zmienia sie nastawienie nauczyciela do dzieci i edukacji.
Bardziej szanuje dzieci. Inaczej je widze. Zawsze je szanowatam. Teraz widze ich potencjat,

traktuje je partnersko. W dialogu widze partneréw
Zaangazowanie dzieci - 200%



Nauczyciele zauwazaja wiele sytuacji miedzy dzie¢mi i potrafig stymulowac spotecz-
ne i emocjonalne kompetencje kluczowe.

Dzieci przypisaty sie do rol, w ktérych sie dobrze czuja. Role sie uksztattowaty i powstato
pytanie jak ja, jako nauczyciel mam stymulowac rozwdj i zmiane rél, zeby dzieci probowaty
réznych sytuacji. Czy i jak interweniowac?

Dylemat nauczyciela - jak by¢ aktywnym i monitorowac a jednoczesnie da¢ dzieciom prze-
strzer do samodzielnego dziatania. To nowa rola.

Nauczyciel staje wobec nowych wyzwan - jest nigq aktywnos¢ dziecii ich chec
do dziatania.

Dzieciom psuty sie tawki,- (projekt ,Narzedzia”). Miaty zamiar je naprawi¢ samodzielnie —
Miatam dylemat - przestraszytam, ze naruszymy przepisy bhp i ze wtadze szkoty beda nie-

zadowolone.

Dzieci zarzadzity wycieczke do wéjta — chciaty zapytac sie o bezpieczenstwo ewakuacji bu-
dynkéw. Musiatam im zorganizowac wizyte

Zmiana $rodowiska szkoly

Klasa, ktéra pracuje metoda projektéw jest bardzo atrakcyjna dla rodzicéw i dla Srodowiska
rodzinnego dzieci. Mimo, Ze czesto s oni angazowani w rézne dziatania projektowe, to sita
rzeczy sg wtaczeni w gtéwny nurt edukacji ich dzieci. Pomagaja w zbieraniu danych, dziela
sie zbiorami, stuzg swoim doswiadczeniem (jako eksperci), wspdlnie z dzie¢mi przeprowa-
dzaja eksperymenty w domach, Podziwiaja towarzysza, uczestnicza (w miare mozliwosci
w pracy w terenie). A przede wszystkim sg zainteresowani, zaciekawieni, zmotywowani.
Czujg sie partnerami.

Wzmacnia sie kontakt z nauczycielem, przez co tatwiej jest omawiac réwniez trudne
sprawy i rozwigzywa¢ problemy.

Rodzice zaangazowani w projekty-widzg wieksza spdéjnos¢ edukacyjno-wychowawcza
domu i szkoty. Rodzice nie wchodza na gtowe- oni wspétpracuja. Aktywnos¢ rodzicéw to
wspieranie, znajduja swojg nisze. Przynosza pomagaja, dopytuja. Jest to ujscie dla roszcze-
niowosci, bo rodzice maja co robi¢. Mito byto spotkac sie z rodzicami. Pogada¢ o pracy,
o sukcesach jest mito. W radzie pedagogicznej nie ma takiej mozliwosci

Nauczycielki widza tez korzysci dla szkoly i swojej pracy.

Szkota, ktéra robi projekty jest bardziej interesujgca i moze sciggna¢ dzieci z sasiedztwa.
Projekty moga by¢ duzym magnesem. Po raz pierwszy nie mamy probleméw z rekrutacja.
Dzieci musiaty przejs¢ do matej wiejskiej szkoty i ta szkota okazata sie bardzo atrakcyjna-
obecnie zgtasza sie tam coraz wiecej dzieci.









Betterfield

Much better.
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