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StOWO WST PNE

Wydanie trzeciego zeszytu ,Biuletynu Praktyk Pedagogicznych” [BPP] zwigzane jest z kolejna
konferendjg, organizowang w ramach projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na
rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”, wspdtfinansowanego ze srod-
kow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Zasadniczym celem konferengji jest podsumowanie drugiego roku realizacji Projektu, w kté-
rym uczestniczg studenci Wydziatu Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
odbywajacy praktyki pedagogiczne w 36 szkotach zlokalizowanych na terenie Poznania.

Tym razem jest to moment szczegdlny, bowiem zbieramy doswiadczenia zdobyte na prakty-
kach w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych. Tradycyjnie juz ustyszymy uwagi oraz
komentarze nauczycieli akademickich, gtéwnych wykonawcéw projektu, a takze opinie przed-
stawicieli $rodowisk szkolnych. Z uwaga pragniemy wstuchiwac sie takze w wypowiedzi stu-
dentow-praktykantow.

Zainteresowaniu uczestnikéw konferendji i coraz liczniejszych czytelnikdw naszego biuletynu
polecamy zamieszczone w nim refleksje na temat nauczyciela i jego roli w edukacji oraz

stylow nauczania.

Mam nadzieje, ze trzeci zeszyt ,Biuletynu Praktyk Pedagogicznych” okaze sie nie mniej przy-
datny i interesujacy niz poprzednie.

Dziekan Wydziatu Biologii
prof. dr hab. Bogdan Jackowiak
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Bogdan Jackowiak, Agnieszka Cieszynska, Renata Dudziak, Eliza Rybska
Wydziat Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

OCENA DWOCH LAT REALIZACJI PROJEKTU ,,SZKOLA | UNI-
WERSYTET — WSPOLNE DZIALANIA NA RZECZ PODNIESIENIA
JAKOSCI STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH"

1. ORGANIZACJA PROJEKTU

Projekt ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenc-
kich praktyk pedagogicznych” (SIUP) zostat przygotowany przez pracownikéw Wydziatu Biologii
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Byt on odpowiedzig na konkurs 6/3.3.2/POKL/
2009 i uzyskat dofinansowanie ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fundu-
szu Spotecznego, Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, Priorytet lll ,Wysoka jakos¢ syste-
mu oswiaty”, Dziatanie 3.3. ,poprawa jakosci ksztatcenia”, Poddziatanie 3.3.2. ,Efektywny
system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli - projekty konkursowe”. Petny opis projektu znaj-
duje sie we wniosku o dofinansowanie o numerze WNDPOKL.03.03.03-00-040/10.

Do Projektu zakwalifikowano 36 szkét z Poznania, po 12 na kazdym z poziomdéw edukacyj-
nych. Sa to:

Spoteczna Szkota Podstawowa nr 3 ,,Debinka”

Szkota Podstawowa nr 3 im. Bolestawa Krzywoustego
Szkota Podstawowa nr 7 im. Erazma z Rotterdamu
Szkota Podstawowa nr 12 w Zespole Szkét nr 7

Szkota Podstawowa nr 15 im. Jana Ill Sobieskiego

Szkota Podstawowa Nr 20 im. Stefana Batorego

Szkota Podstawowa nr 38 w Poznaniu

Szkota Podstawowa nr 51 im. Bronistawa Szwarca

Szkota Podstawowa nr 60 im. Wojciecha Bogustawskiego
Szkota Podstawowa nr 79 im. Arkadego Fiedlera
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Szkota Podstawowa nr 84 im. T. Kosciuszki
Szkota Podstawowa nr 88 im. Poznanskich Koziotkdw

Gimnazjum Dwujezyczne im. K. Marcinkowskiego w Poznaniu
Gimnazjum Nr 4 w Zespole Szkét tgcznosci w Poznaniu
Gimnazjum nr 7 w Zespole Szkét nr 7 w Poznaniu

Gimnazjum nr 12 im. Jacka Kuronia

Gimnazjum nr 23 im. Szarych Szeregéw

Gimnazjum nr 25 im. Arkadego Fiedlera

Gimnazjum nr 44 im. Gen. Mariusza Zaruskiego

Gimnazjum nr 56 im. Jozefa Wybickiego

Gimnazjum nr 58 im. Jana Nowaka-Jezioranskiego

Gimnazjum nr 67 im. ks. prof. Jozefa Tischnera

Gimnazjum Dwujezyczne im. Dabréwki w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 10

Gimnazjum Mistrzostwa Sportowego w Zespole Szkét Mistrzostwa Sportowego

| Liceum Ogdlnoksztatcace im. K. Marcinkowskiego

Il Liceum Ogdlnoksztatcgce im. gen. Zamoyskiej i H. Modrzejewskiej

V Liceum Ogolnoksztatcgce im. Klaudyny Potockiej

VI Liceum Ogdlnoksztatcace im. Ignacego Jana Paderewskiego

VII Liccum Ogdlnoksztatcace im. Dabrowki w Zespole Szkét Ogdinoksztatcagcych nr 10

VIII Liceum Ogdlnoksztatcgce im. Adama Mickiewicza

XlI Liccum Ogolnoksztatcgce im. Marii Sktodowskiej-Curie

XVII Liceum Ogdlnoksztatcace w Zespole Szkét Ogdlnoksztatcacych nr 4 im. ks. prof. Jézefa Tischnera
XXV Liceum Ogdlnoksztatcace im. Generatowe] Jadwigi Zamoyskiej

Liceum Ogdlnoksztatcagce Mistrzostwa Sportowego w Zespole Szkdt Mistrzostwa Sportowego
Liceum Ogdlnoksztatcagce Sw. Marii Magdaleny

Technikum tacznosci w Zespole Szkét tacznosci w Poznaniu

Od sierpnia 2010 do dnia dzisiejszego w ramach Projektu realizowano praktyki na pozio-
mie szkoty podstawowej i gimnazjalnej. Do bezposredniej wspdtpracy przystapili Dyrektorzy,
Nauczyciele przyrody i biologii oraz Pedagodzy lub Psycholodzy szkolni z kazdej szkoty. To
dzieki ich wytezonej pracy dwa roczniki Studentéw biologii, specjalnosci nauczanie biologii
i przyrody (NBIiP), zostali otoczeni opieka sprzyjajaca ich rozwojowi zawodowemu.

Kazda ze szkét podstawowych i gimnazjalnych przedstawita wykaz $rodkéw dydaktycz-
nych oraz sprzetdéw potrzebnych do wyposazenia sal lekcyjnych do biologii/przyrody. Na tej
podstawie zakupiono 19 interaktywnych tablic multimedialnych, 16 laptopdw, 10 mikrosko-
pow, 7 przenosnych wizualizeréw z przystawka do mikroskopu, 3 podswietlarki do wizualize-
row oraz 3 projektory multimedialne. Ponadto, zakupiono wiele rodzajéw modeli anatomicz-
nych oraz preparatéw mikroskopowych. Wszystkie $rodki dydaktyczne zostaty sfinansowane
ze srodkéw Unii Europejskiej, i zostaty przekazane szkotom zgodnie ze zgtoszonym zapotrze-
bowaniem. Srodki dydaktyczne znalazly sie w klasach, w ktdrych realizowane byly studenckie
praktyki i stuzg kazdego dnia uczniom szkdt uczestniczacych w Projekcie.

Dla usprawnienia komunikacji miedzy szkofami i personelem Projektu powotano 6-0sobo-
we grupy sterujgce, pracujgce w systemie poétrocznym. Dotychczas pracowaty cztery takie
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zespoty, we wrzesniu 2012 podejmie prace kolejna, pigta grupa sterujgca. Wspodtpraca ta w spo-
sob szczegdlny sprzyja zblizaniu sie srodowiska uniwersyteckiego i srodowisk szkolnych.

Na potrzeby Projektu stworzono strone internetowa www.siup.amu.edu.pl, ktéra petni
wiele funkcji. Miedzy innymi znajdziemy tam biezgce ogtoszenia, harmonogram praktyk
i narzedzia konieczne do nadzorowania przebiegu praktyk. Ponadto, ze strony mozemy przejs¢
bezposrednio do platformy e-learningowej Moodle, ktdra stuzy studentom i osobom prowa-
dzacym dla nich zajecia jako miejsce kontaktu, spotkan, zamieszczania materiatéw z ¢wiczen
i wyktadow oraz prac studenckich.

2. REALIZACIA PRAKTYK DYDAKTYCZNYCH | PEDAGOGICZNYCH

Intencjg autoréw Projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia
jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” byto zaprojektowanie praktyk dla przysztych
nauczycieli przyrody i biologii w taki sposdb, aby pobudzaty do refleksji, ksztattowaty rzetel-
nos¢ dydaktyczng i wzmacniaty kompetencje wychowawcze studentow.

Aby osiggnac zatozone cele zaplanowano 3 typy praktyk, taczacych doswiadczenia dydak-
tyczne z wychowawczymi. W czasie praktyk rotacyjnych studenci odwiedzili po 3 szkoty pod-
stawowe w kazdym z dwdch lat projektu. W pierwszym roku byly to szkoty nr 12, 38 i 5.
W drugim roku projektu odwiedzilismy szkoty nr 60, 6 oraz 69.

Na poziomie praktyk gimnazjalnych studenci wizytowali po 3 szkoty gimnazjalne w kazdym
z dwdch lat projektu. W pierwszym cyklu byty to szkoty nr 58, 67 i Gimnazjum Dwujezyczne
im. K. Marcinkowskiego, a w drugim cyklu Gimnazjum Mistrzostwa Sportowego, gimnazjum
nr 44 oraz nr 12. Realizujac praktyki rotacyjne w kazdej z odwiedzanych szkét studenci obser-
wowali po 2 lekcje pokazowe. Reasumujac, w ramach praktyk rotacyjnych zrealizowano 36
godzin pokazowych, z czego w 12 z nich kazdy student uczestniczyt jako obserwator.

Praktyki srédroczne przeprowadzono w kazdym roku projektu w 3 szkotach podstawo-
wych. W pierwszym roku studenci realizowali praktyki srédroczne w Szkole Podstawowej nr 3
.Debinka”, nr 20 i 15, a w drugim roku poszli do szkét nr 84, 8 oraz nr 3. Na poziomie
gimnazjalnym studenci odwiedzili po 3 szkoty w kazdym roku trwania projektu. | tak w pierw-
szym roku byly to szkoty nr 7, 10 i 4, natomiast w drugim - szkoty nr 23, 25 i 56. W ramach
praktyk srédrocznych kazda z grup obserwowata 2 lekcje pokazowe (w sumie zrealizowano
24 godziny zajec¢ pokazowych) oraz kazdy ze studentdéw przeprowadzit samodzielnie 1 lekcje
na obu poziomach ksztatcenia (w sumie 2h) i obserwowat lekcje prowadzone przez kolegdw
(okoto 9h obserwadji na kazdym z poziomdw). W szkotach, w ktorych realizowane byty praktyki
srodroczne odbyty sie takze spotkania z Pedagogami — w sumie w ramach praktyk srédrocz-
nych zrealizowano 24 godziny rozméw z Pedagogiem, a dodatkowo Studenci pod okiem
Pedagogdw przeprowadzili swoje pierwsze obserwacje, ktorych rezultaty zostaty opisane w stu-
dium przypadku. Uwienczeniem praktyk na kazdym z poziomdw ksztatcenia sa praktyki ciagte.
W ich efekcie Studenci Ill roku zrealizowali po 90 godzin zaje¢ w szkole podstawowej i w
szkole gimnazjalnej. Studenci Il roku do tej pory zrealizowali praktyki ciggte tylko w szkole
podstawowej. W ramach 90 godzin 10 godzin przeznaczonych byfo na praktyki pedagogiczne
(wychowawcze) a 80 na przedmiotowe, z czego 19 godzin studenci obserwowali lekcje na-
uczyciela, 27 lekgji prowadzili samodzielnie, 30 godzin obserwowali lekcje prowadzone przez
kolezanki i kolegdw a 4 godziny przeznaczono na sprawy organizacyjne.

Dokumentacja zrealizowanych praktyk zostata zebrana w studenckich portfoliach.
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3. KONFERENCJE, WARSZTATY ORAZ ZAJ CIA W SRODOWISKU POZASZKOLNYM

Projekt ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich
praktyk pedagogicznych” cechuje m.in. bogata oferta warsztatowa skierowana do jego bene-
ficjentow. Zorganizowalismy dotychczas: 2 konferencje, 2 warsztaty dla nauczycieli szkét pod-
stawowych i gimnazjalnych, 2 warsztaty dla studentéw specjalnosci NBiP oraz 5 réznorod-
nych zaje¢ w Srodowisku pozaszkolnym dla studentéw specjalnosci NBIP.

Konferencja inauguracyjna odbyta sie w dniu 20 wrzesnia 2010 roku w Collegium
Biologicum, na Wydziale Biologii UAM. Obecnoscig swojg zaszczycili nas: Prorektor ds. stu-
denckich prof. UAM dr hab. Zbigniew Pilarczyk i Wielkopolski Kurator Oswiaty Pani mgr Elzbieta
Walkowiak. W Konferencji wzieto w udziat: 21 dyrektorédw szkdt, 23 nauczycieli przyrody
i biologii, 22 pedagogdw oraz 45 studentéw NBiP. Wsrdd gosci zaproszonych do uczest-
nictwa i wygtoszenia referatéw byli: prof. Stanistaw Dylak, dr Maciej Btaszak oraz dr Matgo-
rzata Miranowicz. W tym dniu odbyly sie takze warsztaty z obstugi platformy e-learningowej
Moodle.

Konferencja ewaluacyjna odbyta sie w dniu 30 wrzesnia 2011 roku. Konferencje
otworzyli Pani Kurator Hanna Rajcic-Mergler oraz Kierownik Projektu prof. Bogdan Jackowiak.
W3rdd gosci zaproszonych do uczestnictwa i wygtoszenia referatéw byty: prof. Anna Brzezin-
ska oraz mgr Monika Bartosiewicz-Niziotek, ktére przedstawity swoje spojrzenie na proces
ewaluacji. O wystagpienie zostali takze poproszeni Dyrektorzy wybranych szkét wspdtpracuja-
cych w Projekcie. Zaprezentowano réwniez wyniki ewaluacji podejmowanych w ramach Pro-
jektu dziatan.

W Konferencji wzieto w udziat: 21 dyrektoréw szkdét, 26 nauczycieli przyrody i biologii, 25
Pedagogdw oraz 54 studentéw NBIP.

Warsztaty dla Nauczycieli odbyty sie dwukrotnie.

25-26 wrzesnia 2010 roku, Osrodek Le$ny w Puszczykowie — warsztaty z komunikacji
interpersonalnej. Prowadzacy - dr Maciej Bfaszak i dr tukasz Przybylski. Program warsztatow
obejmowat 4 zasadnicze czesci: I. Informacja, wiedza, mdzg, edukacja. Il - Negodjacje, Il -
Przywodztwo, IV - By¢ wystuchanym z uwagg i szacunkiem. By¢ zrozumianym. Obecnych
byto 20 uczestnikéw warsztatow.

17-18 wrzesnia 2011 roku, Centrum szkoleniowe Dymaczewo Nowe, Prowadzacy: dr Zbig-
niew Celka, dr Marek Kasprowicz, dr Barttomiej Gotdyn i dr Stawomir Cerbin. Tematem prze-
wodnim zaje¢ byto zagadnienie: ,Jak prowadzi¢ zajecia terenowe nie majac poczucia
straconego czasu?”. Dodatkowo dr Zbigniew Celka przygotowat dla uczestnikdw warszta-
téw prelekcje na temat ,Impresje botaniczne i kulturowe z Ukrainy”.

Obecnych byto 21 nauczycieli biologii i przyrody.

Warsztaty dla Studentéw zorganizowano dwa razy.

22-24 pazdziernika 2010 roku, Osrodek Lesny w Puszczykowie — warsztaty z komunikacji
interpersonalnej. Prowadzacy — dr Maciej Bfaszak i dr tukasz Przybylski. Podobnie jak w przy-
padku warsztatéw dla nauczycieli zagadnienia poruszane w edycji dla studentéw obejmowa-
ty 4 zasadnicze czesci: I. Informacja, wiedza, modzg, edukacja. Il Negocjacje, Ill - Przywddztwo
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Praktyki w szkole zdj. R. Dudziak

IV By¢ wystuchanym z uwaga i szacunkiem. By¢ zrozumianym. W warsztatach wzieto udziat
tacznie 60 studentéw Nauczania Biologii i Przyrody.

Drugie warsztaty dla studentéw specjalnosci Nauczanie Biologii i Przyrody, zatytutowane
«Multimedialne srodki dydaktyczne - rezyseria i kompozycja filméw, obrébka cyfro-
wych obrazéw, programy komputerowe”, dotyczyly nowoczesnych metod nauczania
z wykorzystaniem nowoczesnych $rodkéw dydaktycznych. W dniach 26-27 marca 2011 roku
w pierwszej czesci przeznaczonej dla studentdw dwczesnego | roku wzieto udziat 25 studentdw.
W dniach 2-3 kwietnia 2011 roku zajecia prowadzono ze studentami dwczesnego Il roku —
wzieto w nich udziat 25 0séb. Miejscem warsztatow byt Hotel Szablewski w Dymaczewie Nowym.

Zajecia w Srodowisku pozaszkolnym i Festiwale Nauki

3.11.2010 roku 29 Studentdw Il roku Nauczania Biologii i Przyrody wraz z opiekunami
pojechato do Gdyni i odwiedzito Akwarium Gdynskie MIR oraz Pomorski Park Naukowo-
Techniczny. W ramach tego wyjazdu mieliSmy mozliwos¢ zapoznania sie z warsztatem pracy
i mozliwosciami, jakie oferowane sg szkotom przez dwa wymienione osrodki edukacyjne.
W Akwarium Gdynskim Studenci, oprécz zwiedzania bardzo bogatej ekspozycji statej, uczest-
niczyli w warsztatach dedykowanych uczniom a dotyczacych krewetek i mieczakdw morskich.
Nastepnie pojechaliémy do Pomorskiego Parku Naukowo-Technicznego. Jest to swoiste muzeum
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Studenci w Palmiarni zdj. E. Rybska

interaktywne, przyblizajgce prawa fizyki, biologii a w szczegdinosci budowe ludzkiego ciafa.
Tam tez odbywaja sie réznego typu warsztaty dla ucznidw. Studenci mieli okazje uczestniczyc
w 2 warsztatach: detektywistycznym, zatytutowanym ,Niewyjasniona zagadka”, gdzie zada-
niem Studentéw byta rekonstrukcja tajemniczych zdarzen i wykrycie sprawcy zamieszania
w lesie oraz w zajeciach, poswieconych budowie anatomicznej cztowieka.

Po tych zajeciach studenci zaprojektowali wiasne srodki dydaktyczne i zaprezentowali je
podczas Festiwalu Nauki i Sztuki zorganizowanego na naszym Wydziale dnia 30 marca
2011. Zajecia te cieszyly sie ogromng popularnoscig zwiaszcza wsrdd najmtodszej grupy przy-
bytych na Festiwal ucznidw.

W dniach od 22.01.2011 do 05.02.2011roku studenci NBiP — podzieleni na 6 grup — odwie-
dzali Palmiarnie w Poznaniu zapoznajac sie przy okazji z mozliwosciami edukacyjnymi tej
placoéwki. Wsrdd niewatpliwych atutéw Palmiarni sq okazy, ktére uatrakcyjnia kazda lekcje
przyrodnicza gdyz jak przekonywat nas prowadzacy zajecia Pan Michat Smitowski - sg tu
rodliny znane nam z kuchni, czy opisywane w mitach i legendach.

W czerwcu 2011 roku (réwniez grupami) studenci odwiedzali ZOO w Poznaniu, organi-
zujac tam m. in. gry dydaktyczne, czy zajecia z entomologii na przyktadzie motyli oraz projek-
tujac scenariusze zaje¢ w poznanskim ZOO.

Kolejnym punktem, ktdry znalazt sie na naszej mapie podrézy do miejsc zwigzanych z edu-
kacjg pozaszkolng byt Osrodek Edukacji Przyrodniczej w Chalinie. W dniach 15.10.201
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Warsztaty dla nauczycieli zd]. E. Rybska

oraz 19.10.2011 roku w zajeciach zorganizowanych dla naszych przysztych nauczycieli wzieto
udziat facznie 55 studentéw. Prowadzacymi zajecia byli przewodnicy z Osrodka: Karolina Fe-
renc, Jacek Wendzonka oraz Jarostaw Smierzchalski. Dzieki przygotowanemu dla nas pakieto-
wi zaje¢ poznalismy Sciezke dydaktyczng ,Jary koto Chalina”. Prowadzaca zwracata uwage
uczestnikow na sposéb pracy z dzie¢mi w terenie, wyszukiwata ciekawostki, podawata przy-
ktady pytan, ktére zadajg przyjezdzajgce tu dzieci. Zwiedzalismy takze z przewodnikiem eks-
pozycje przyrodniczg zawierajgca m. in. kolekcje zwierzat, motyli, porozy, mineratéw oraz
plastyczne przedstawienie elementéw jaskini. Spore zaciekawienie wzbudzita tablica prezen-
tujgca odgtosy réznych mieszkancow lasu. Trzecia czes¢ zaje¢ dotyczyta owaddw. Poznalismy
cechy charakterystyczne niektérych owaddw w kontekscie wiedzy potocznej dzieci i doro-
stych. Mielismy takze okazje odwiedzi¢ specjalnie zaaranzowany ogrod dla owaddw.

13.01.2012 r. w ramach ,Nocy Biologéw" kilkoro studentéw biorgcych udziat w Projekcie
poprowadzito przygotowane przez siebie konkursy tj. ,Zwierzeta, ktdre lubig ciemnosci” oraz
LZmysty” przygotowane dla ucznidw szkét podstawowych.

28.03.2012 w ramach XV Poznanskiego Festiwalu Nauki i Sztuki studenci Il roku Naucza-
nia Biologii i Przyrody przygotowali oferte edukacyjng w postaci rozmaitych biur detektywi-
stycznych. Przeprowadzono tacznie 8 warsztatéw, w trakcie ktérych uczestnicy mogli
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rozwigzywac zagadki kryminalne. Niecodziennym przezyciem dla Studentéw byto poprowa-
dzenie zajec dla dzieci niestyszacych.

27 i 28 kwietnia 2012 roku 52 Studentéw wraz z opiekunami wyjechato do Wroctawia
(w dwdch grupach), gdzie zwiedzano tamtejszy Ogréd Zoologiczny oraz Ogrody Doswiad-
czen — Humanitarium, znajdujace sie na terenie Kampusu Wroctawskiego Centrum Badan
EIT+. Po wroctawskim ZOO oprowadzaty nas panie: Anna Mielnikiewicz oraz Marta Zajac-
Ossowska. Zapoznalismy sie tam z réznymi $ciezkami dydaktycznymi dla réznych poziomdéw
edukacyjnych, przyktadami wiedzy potocznej na temat ptazéw i gadow czy zwyczajami matp.
Natomiast w Humanitarium Studenci mieli okazje poznac¢ oferte muzeum interaktywnego,
poswieconego budowie i fizjologii cztowieka. Mogli m. in. sprawdzi¢ swojg sprawnos¢ fizycz-
ng, zdolnosci stuchowe czy zmyst rdwnowagi a takze zdolnosci medialne stajac oko w oko
z kamera czy przetestowac swojg wiedze przyrodnicza na dotykowym ekranie komputera.

4. MONITORING | EWALUACIA W PROJEKCIE

Na biezaco prowadzony jest monitoring oraz ewaluacja projektu, co wynika zaréwno z wy-
mogow unijnych, jak i z naszej checi zdobycia informacji zwrotnej od uczestnikéw Projektu. Po
kazdej zorganizowanej aktywnosci uczestnikdw Projektu, np. warsztatach, zajeciach tereno-
wych, praktykach przeprowadzane s3 ankiety, badajace zaréwno stopien zadowolenia z uczest-
nictwa w nich jak i efekty, jakie one przyniosty.
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Ponadto, wsrdd Dyrektordw i Nauczycieli szkdt podstawowych oraz gimnazjow przepro-
wadzono badania ankietowe dotyczace srodkéw dydaktycznych otrzymanych przez szkoty
w zwigzku z realizacja Projektu. Ankieta potwierdzita nasze dane, wskazujace na to, iz wszystkie
szkoty otrzymaty srodki dydaktyczne zgodnie ze sktadanym zapotrzebowaniem. Dostarczony
sprzet jest oznakowany naklejkami z logo projektu a sale, w ktérych sie on znajduje sg zaopa-
trzone w karte informacyjng z nazwa Projektu i karte informacyjng o wspdtfinansowaniu
zakupu sprzetu przez Unie Europejskg. We wszystkich szkotach srodki dydaktyczne (m.in.
tablice interaktywne, laptopy, wizualizery, mikroskopy, preparaty, modele anatomiczne itp.)
otrzymane w ramach wsparcia zwigzanego z realizacjg projektu ,Szkofa i Uniwersytet — wspdlne
dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” wykorzystywane
s3 W procesie nauczania, z uwzglednieniem lekgji obserwowanych oraz prowadzonych przez
studentow. W opinii nauczycieli oraz dyrektoréw szkét wykorzystanie otrzymanych srodkéw
dydaktycznych przyczynia sie do podnoszenia jakosci nauczania oraz korzystnie wptywa na
przebieg szkolnych praktyk pedagogicznych.

Wypetniajacy ankiete Nauczyciele i Dyrektorzy podkreslajg, ze dzieki realizacji Projektu
Studenci majg mozliwo$¢ odbycia praktyk pod opieka wykwalifikowanych nauczycieli, co wzbo-
gaca ich wiedze i do$wiadczenie w zakresie praktyki szkolnej. Prowadzac lekcje pod okiem
opiekuna praktyk studenci ksztattujg swoj warsztat nauczycielski. Ankietowani zwracaja uwage,
iz pozytywnie na ksztattowanie kompetencji zawodowych studentéw wptywa fakt odbywania
czesci praktyk pod opieka pedagoga szkolnego, poznanie specyfiki pracy z dziecmi i mtodzie-
73 oraz sposobdw rozwigzywania problemdw. W opinii Nauczycieli i Dyrektoréw Projekt jest
dobrze zorganizowany i przemyslany, a studenci przychodza bardzo dobrze przygotowani do
prowadzenia zaje¢ z uczniami. Ponadto sa kreatywni, zdyscyplinowani i obowiazkowi. Ankie-
towani podkreslaja, iz udziat w Projekcie wptywa takze na podniesienie jakosci pracy ich szkot,
umozliwia Nauczycielom bezposredni kontakt z Uczelnig i nowinkami dydaktycznymi. Uczest-
nicy Projektu chwala organizacje cyklu konferendji i warsztatow okreslajac je jako interesujace
i inspirujgce. Respondenci zadowoleni sg z komunikacji wewnatrzprojektowej, podkreslaja
funkcjonalnos¢ strony Internetowej Projektu. Nauczyciele i Dyrektorzy deklarujg che¢ dalszej
wspotpracy z naszym Wydziatem w szczegdlnodci w zakresie prowadzenia praktyk studenc-
kich.

Ankietowani zwracaja uwage, iz w przypadku realizacji praktyk ciagtych przez trzech stu-
dentéw w jednej szkole czas ich pobytu na praktykach wydtuza sie ponad zaplanowany mie-
sigc. Ponadto zaréwno z ankiet nauczycielskich, jak i wywiaddw ze studentami wynika, iz
chetnie skorzystaliby ze szkolenia pokazujacego, jak w sposdb kompleksowy korzystac¢ na
zajeciach z tablicy interaktywnej.
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Krzysztof Wawrzyniak
Zaktad Pedeutologii, Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM

OSOBISTY | PRAKTYCZNY WYMIAR WIEDZY NAUCZYCIELA

Osobista wiedza praktyczna nauczycieli, jej precyzowanie i opisywanie, stanowi cel pro-
gramu badawczego podjetego i realizowanego od drugiej potowy lat 80-tych ubiegtego stulecia
przez dwoch amerykanskich badaczy (F. M. Connelly, D. J. Clandinin). Takie ujecie postuzyto
okresleniu doswiadczenia w sposob, ktéry upowaznia do méwienia o nauczycielach jako
osobach posiadajgcych wiedze (Clandinin, Connelly, 1997). Clandinin i Connelly definiuja
osobista wiedze praktyczng jako wyrazajaca sie w planach i dziataniach jednostki, na ktére
wptywaja osobiste doswiadczenia i aktualny stan umystu i ciata. Jest to wiedza zawierajaca
wiedze uprzednia nauczyciela i uwzgledniajaca kontekstualng nature jego wiedzy, wyrzeZbiona
i uksztattowana przez rozmaite sytuacje; wiedza, ktéra jest konstruowana i rekonstruowana
w czasie przezywania wiasnych historii i przetwarzania ich pod wptywem refleksji (Clandinin,
za: Fenstermacher, 1994; por: Clandinin, Connelly, za: Zeichner, Liston, 1996).

Mozna sgdzi¢, ze naswietlenie praktyki klasowej z perspektywy nauczycieli jest niezbed-
ne dla préby opisu ich zachowan, motywdw dziatania czy wreszcie osobistej wiedzy praktycz-
nej, ktéra nauczyciele postuguja sie w konkretnych sytuacjach szkolnych. Jedng ze sktadowych
opisujacych osobistg wiedze praktyczng nauczyciela jest preferencja stylu nauczania.

1. STYLE NAUCZANIA JAKO REPREZENTACIA OSOBISTEJ WIEDZY PRAKTYCZNEJ NAUCZYCIELI

Zrédta literaturowe wskazujg na mozliwoé¢ definiowania stylu nauczania w znaczeniu
waskim oraz szerokim. Przyktadem waskiego rozumienia tego terminu jest definicja N. A.
Flandersa, ktory pojecie to ogranicza do sfery spoteczno-emocjonalnych relacji nauczyciela
z uczniami, wytaczajac zen wszelkie elementy zastosowanego rozwiazania dydaktyczno-wy-
chowawczego lekgji. W takim ujeciu styl nauczania ksztattuje sie pod wptywem wypowiedzi
nauczyciela i uczniow w trakcie lekgji. One tez stanowig podstawowe elementy analizy stylu
nauczania (Flandres, za: Mieszalski, 1997, 5.105). Natomiast przyktadem szerokiego rozumienia
tego pojecia jest stanowisko N. Bennetta: styl nauczania to nie tylko pewne charakterystyczne
spoteczne zachowania nauczyciela w trakcie lekcji, ale rédwniez jego decyzje zwigzane
z preferengjami dotyczacymi takich zagadnieri, jak: kierowanie klasg szkolna i jej organizagja,
kontrolowanie przez nauczyciela klasy i stosowane przez niego srodki przymusu, ukfad tresci
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ksztatcenia i jej planowanie, strategie ksztatcenia, sposoby i techniki motywowania uczniow
do nauki oraz sposoby i techniki kontroli i oceny wynikow uczenia sie (tamze, s. 105). Zna-
czenie waskie koncentruje sie zatem na obserwowalnych indykatorach preferengji stylu na-
uczania przez nauczyciela podczas gdy szerokie ujecie, bedac nadal zanurzonym w interakgji,
zmusza do wyjscia poza zachowanie i konfrontacji z osobista wiedza praktyczng nauczyciela.
Styl nauczania, ktorym postuguje sie nauczyciel we wiasnej praktyce ma kluczowe znaczenie
dla jego relagji z uczniami. Wszelkie interakcje miedzy nauczycielem i uczniem nie dziejg sie w
spofecznej prézni, a wrecz przeciwnie - sa wnikliwie obserwowane, rejestrowane i, co chciat-
bym podkreslic, komentowane oraz interpretowane (Dylak, 1997, s. 76). Odpowiednio i umie-
jetnie stosowany styl kierowania klasa moze, jak wskazuje J. Bonar, powodowac skutki w
zakresie sktonnosci zespotu do pracy bez nadzoru, gotowosci do ochotniczego podejmowa-
nia dziatan, sktonnosci wychowankéw do tworczej modyfikacji pracy, checi pozostawania w
kontakcie z nauczycielem, identyfikowania sie z nim oraz spdjnosci i zwartosci zespotu wycho-
wankéw (Bonar, 1997). Kwiatkowska zwraca uwage na wymiar przedmiotowosci i podmioto-
wosci w charakterystyce tozsamosci nauczycieli. Wyniki przeprowadzonych przez nig badan
ukazuja, iz nauczyciele postrzegajg siebie raczej jako nauczycieli o standardzie przedmioto-
wym (62% wskazan; gdy pytanie dotyczyto oceny innych nauczycieli, a nie siebie samego —
79%), ktorych cechuje podporzadkowywanie sobie ucznidw, niepodwazalnos¢ decyzji, za-
mkniecie na dialog. Tacy nauczyciele cenig postuszenstwo i ulegtos¢ (Kwiatkowska, 2005). Na
bardzo duza wage podmiotowosci w nauczaniu zwraca uwage takze Stemplewska: pamieta-
jac, ze trwale zapisuja sie w umysle tylko te sposréd nauczonych tresci, ktdre zostang zinte-
growane z zywymi, naturalnymi strukturami wiedzy, trzeba zawsze liczy¢ sie z nimi w prakty-
ce szkolnej i respektowac podmiotowy charakter procesu rozwoju. Wszystko to wymaga
oczywiscie dobrego nieformalnego kontaktu nauczyciela z uczniami i znajomosci ich auten-
tycznych zainteresowan, motywow, indywidualnych ryséw osobowosci (Stemplewska, 1994,
s. 82). Niestety wielu nauczycieli nie postrzega swojej roli w klasie szkolnej w ten sposéb, gdyz
W swej reprezentacji ucznia nauczyciel najwyzej stawia wartosci poznawcze i postawy moral-
ne wobec pracy (Gilly, 1987, s. 102). Na plan dalszy odsuwaja oni wartosci najbardziej ludzkie,
uczuciowe czy dotyczace kontaktéw interpersonalnych. Pozostaje to w catkowitej sprzeczno-
$ci z oczekiwaniami ucznidw, ktorzy oczekuja w najwiekszym stopniu wiasnie budowania
kontaktéw miedzyludzkich (tamze).

Sposrad licznych préb opisu styléw nauczania w literaturze przedmiotu (Levin, Lippitt, White,
za: Janowski, 1974; Bennet, za: Entwistle, 1999; Flanders, za: Mieszalski, 1979; Solomon,
Kendall, za: N. Entwistle, 1999; Fernstermacher, Soltis, 2000; Beck, 2001) w niniejszym tekscie
zostang omadwione jedynie typologie, ktérych autorami sg K. Levin,

R. Lippitt i R. K. White oraz opracowana przez Fenstermachera i Soltisa. Pierwsza z nich jest
nadal jednym z najpopularniejszych ujec i stanowi baze dla wielu kolejnych typologii, druga
natomiast zostanie wykorzystana w czesci badawczej.

Bardzo powszechng i szeroko przektadang na szkolng codziennosc¢ typologie styléw naucza-
nia opracowali Levin, Lippitt i White, ktérzy dzielg nauczycieli na postugujgcych sie stylem
autokratycznym, demokratycznym i anarchistycznym. (Levin, Lippitt, White, za: Janowski, 1974).
Podobng typologie przedstawia Kujawinski, wyrdzniajgc nauczyciela autokratycznego, demo-
kratycznego i liberalnego (Kujawinski, 1998). Rozréznienia te bazuja na poziomie wtadzy utrzy-
mywanej przez nauczycieli, od catkowite] wiadzy nauczyciela, wyrazajacej sie poprzez styl
autokratyczny, poprzez partnerstwo i umozliwienie wywierania wptywu na przebieg procesu
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ksztatcenia przez ucznidw, wyrazane stylem demokratycznym, po pozostawienie wiadzy cat-

kowicie w rekach ucznidw, znajdujgce wyraz w stylu anarchistycznym.

Odmienng propozycje opracowali Fernstermacher i Soltis, a wyréznione przez siebie style
nauczania przyporzadkowali wspdtczesnym pradom psychologii osobowosci. Autorzy wyrdz-
niaja trzy style nauczania:

« kierowniczy, w ktérym nauczyciel odgrywa role aktywnego szefa, ktérego celem jest
nauczenie, a szczegdlng uwage przyktfada do opracowania materiatdw i sprawdzania efek-
tywnosci swojej pracy. Decyduje co, kiedy i jak uczniowie majg robi¢, a takze wskazuje
warunki niezbedne do ukonczenia pracy nad danym materiatem. W trakcie pracy uczniow
stuzy wskazéwkami, koryguje btedy, chwali dobre pomysty ucznidw;

» terapeutyczny, ukazujgcy nauczyciela kierujgcego sie empatia, akceptujgcego ucznidw,
wspierajgcego samorealizacje wychowankdw. Celem tego stylu jest autentyzm podopiecz-
nych. Gtéwnga rola nauczyciela jest rozwdj osobowosci ucznidéw poprzez dostarczanie im
perspektywy poznania samych siebie. Dlatego nieustannie nawigzuje do doswiadczen
zyciowych swoich uczniéw i dazy do ich samorealizacji;

« wyzwalajacy, w ktérym nauczyciel spetnia role wyzwoliciela umystu jednostki, a jego ce-
lem jest mozliwie najbardziej wszechstronny rozwdj ucznia. Traktuje on uczniéw jako osoby,
ktore potrafig mysle¢, maja wiasne uzasadnione zdanie i przekonania. Przedmiot nauczania
staje sie zywy, gdyz uczniowie sami zbieraja i krytycznie analizujg materiaty, snujg domysty,
stawiajg hipotezy, buduja witasng kompetencje w swiadomosci mozliwych réznic interpre-
tagji i sposobdw myslenia (Fernstermacher, Soltis, 2000; zob. takze: Kawecki, 2003).

Oczywiscie, zadajac sobie pytanie o funkcjonowanie nauczycieli, w odniesieniu do prezen-
towanych styléw nauczania, trzeba wzig¢ pod uwage, iz deklarowane sposoby funkcjonowa-
nia nauczyciela w klasie szkolnej, ukazujace sposéb myslenia o wiasnej roli w reladji z ucznia-
mi, niekoniecznie muszg byc¢ zgodne z ich rzeczywistymi dziataniami w praktyce klasowej. W
takim razie przedmiotem debaty powinna byc¢ nie tylko kwestia preferencji konkretnego stylu
ze wzgledu na cechy osobowosciowe czy posiadang wiedze i cele, ktére nauczyciel zamierza
osiggnac, ale réwniez to, w jakim stopniu jest on w stanie realizowac tak zdefiniowane prio-
rytety wiasnego dziatania w praktyce.

2. Ml DZY DEKLARACIAMI A DZIALANIEM NAUCZYCIELI

Wymiar deklaratywnosci i proceduralnosci wiedzy zdaje sie nieodtgcznie towarzyszyc szkole
i nauczycielowi. Klus-Stanska zauwaza, iz sSwiadomos¢ profesjonalng nauczycieli nalezy rozpa-
trywac w dwoch ptaszczyznach. Pierwsza z nich jest ptaszczyzna deklaragji, ktorg stanowia
werbalizowane zatozenia i sady na temat edukagji. Druga za$ to ptaszczyzna operacji, okresla-
jaca sposob dziatania nauczyciela na lekcji. Autorka wskazuje, iz ptaszczyzny te powinny pozo-
stawac¢ w dynamicznym i zréwnowazonym zwiazku, aby nauczyciel mogt Swiadomie modyfi-
kowac sposoby wiasnego dziatania (Klus-Stanska, 2000).

Badacze nie sg w petni zgodni co do zwigzku pomiedzy posiadanag wiedzg a praktyka
nauczycielskg. Czes¢ z nich dystansuje sie od wygtaszania jednoznacznych sadéw. Grossman
stwierdza, iz réznice pomiedzy wiedzg a praktyka klasowa nie sg jasne (Grossman, 1995),
a Goodson jest zdania, iz nie mozna w sposoéb rozstrzygajacy stwierdzic istnienia silnego
zwiazku badz jego braku w relacjach pomiedzy wiedzg teoretyczng a profesjonalng praktyka
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(Goodson, 1997). Z drugiej strony badacze zauwazajg zasadnicze réznice pomiedzy wiedzg,
a dziatalnoscig praktyczng nauczycieli (Carter, za: Kawecki, 2004) czy przekonaniami nauczy-
cieli, a obserwowanymi u nich dziataniami w klasie szkolnej (Galton, Simon, Croll, za: Calder-
head, 1996). Jak podaje Klus-Stanska, bardzo czesto mamy do czynienia ze znacznymi roz-
bieznosciami pomiedzy deklaracjami a operacjami, co powoduije zblizanie sie dziatar nauczyciela
na lekgji do wiedzy ukrytej (Klus-Stanska, 2000). Na réznice pomiedzy warstwa deklaracyjna
a dziataniowg wskazujg réwniez inni autorzy. Dudzikowa przewiduje, iz wofanie o postannic-
two nauczyciela w ,misji wspierania wszechstronnego rozwoju ucznia” ugruntuje sie przede
wszystkim w warstwie deklaracyjnej srodowisk nauczycielskich (Dudzikowa, 2001, 5.48), ktore
jest zdolne jedynie zasymilowac powierzchowne oznaki nowej praktyki. Autorka zauwaza, iz
nauczyciele czesto nie dostrzegajg réznicy miedzy wiasnymi deklaracjami a dziataniem pomi-
mo, ze mozna jg uznac za ewidentna (tamze).

Jednakze, na co zwraca uwage Dylak, nie jest w petni uzasadnione wartosciowanie np.
wiedzy proceduralnej kosztem deklaratywnej — oba zapisy sg potrzebne, aby mozna byto
mowic o rozwoju intelektualnym (Dylak, 2003). Zapis deklaratywny, jak podaje autor, pozwala
bowiem na roztgczne ujmowanie danych i operacji, co z kolei pozwala na analize operadji i ich
zmiane (tamze). Wiekszo$¢ odniesien literaturowych zwigzanych z edukacja akceptuje domi-
nacje wiedzy deklaratywnej jako bazowej dla teorii edukacyjnych (McNiff, 1993).

Tymczasem badania ukazuja, ze decyzje podejmowane w fazie planowania i podczas za-
je¢ rzadko sa wyrazem racjonalnych modeli, majacych duze znaczenie podczas ksztatcenia
nauczycieli. Nauczyciele odwotuja sie do tego typu teorii wytgcznie w sytuacjach formalnych,
np. podczas lekcji demonstracyjnych (Calgren et al., 1994). Grozi to w konsekwendji wytwo-
rzeniem sie wiedzy scholastycznej, bedacej efektem braku integracji wiedzy pochodzacej z do-
$wiadczenia z wiedza deklaratywnga, bedaca wynikiem przekazu (Stemplewska-Zakowicz, 1996;
por. Barnes, 1988). Autorka, na podstawie przeprowadzonych badan réznic pomiedzy wiedza
deklaratywnga a proceduralng wskazuje, iz nauczyciele czesto nie potrafig zakotwiczy¢ posia-
danej wiedzy w doswiadczeniach osobistych (tamze), ktdre wyrazajg sie w utrzymywaniu
wiedzy scholastycznej i jednoczesnym dziataniu wytacznie w oparciu o wiasne doswiadczenia
i przekonania oparte na wiedzy potocznej. Doprowadza to do rozmijania sie deklaracji doty-
czacych prowadzenia zaje¢ z konkretnymi dziataniami, co moze by¢ efektem utrzymywania
subiektywnych teorii wytworzonych niezaleznie od ksztatcenia uniwersyteckiego czy przygo-
towania zawodowego (Calgren et al., 1994). Wypracowane w ten sposob przez nauczycieli
teorie, czesto o charakterze nieuswiadomionym, bazujg na doswiadczeniach, zapewniajac
nauczycielom pewnosc i szybkosc dziatania, ktére to wynikaja z braku profesjonalnego namystu
w konkretnych sytuacjach dziataniowych. Tacy nauczyciele odrzucajg odmienne interpretacje
i nie uwzgledniajg innych subiektywnych spojrzert na dana kwestie. Wing za niepowodzenia
i wszelkie problemy, ktére pojawiajg sie podczas procesu ksztatcenia obarczajg ucznidw, nie
uwzgledniajac, iz to oni sami mogli popetnic¢ btad (tamze). Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze jesli nauczyciel w dochodzeniu do rozumienia faktu pedagogicznego ograniczy sie do
tego, co podpowiada zdrowy rozsadek i co widac ,gofym okiem”, a jezykiem analiz wtasnej
pracy uczyni jezyk potoczny, to wczesniej czy pozniej zacznie traci¢ kontakt z rzeczywistoscia
pedagogiczna (Kwiatkowska, 1994, s. 15). Zapominajac o tym, iz droge do prawdy zawsze
stanowi poszukiwanie, interpretacja zdarzen i nadawanie sensu z uwzglednieniem kontekstu
sytuadji, tatwo mozna zaczac traktowac powierzchnie zjawisk zachodzacych w codziennej
praktyce jako ich istote (tamze).
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Jednakze, jak podkreslaja Zeichner i Liston, pozostaje kwestig wiary czy poziom refleksji wy-
razany przez nauczycieli wptywa na udoskonalenie poziomu ich wiasnej praktyki. Niektorzy
nauczyciele sa potencjalnie bardziej sktonni do bycia refleksyjnymi, a u innych jedynie konkret-
ne sytuacje wyzwalajg refleksyjnos¢. Niektdrzy z kolei sg bardziej swiadomi wiasnych prak-
tycznych teorii, a inni posiadajg je w bardziej rozwinietym i uszczegdtowionym stopniu. Na-
uczyciele roznig sie w odniesieniu do tresci swoich praktycznych teorii — wyznajg inne warto-
$ci i inaczej postrzegajg np. siebie, swojg role, tresci przedmiotowe i kontekst, w ktérym
nauczanie ma miejsce. Nauczyciele moga wskazywac dosc¢ odlegte od siebie obrazy i metafo-
ry w swoim mysleniu o nauczaniu. Literatura przedmiotu opisuje te réznice poprzez ukazywa-
nie przeciwnosci, takich jak: nauczyciele tradycyjni kontra progresywni, skoncentrowani na
sobie - skoncentrowani na uczniu, nauczyciele refleksyjni - technicy itp. W rzeczywistosci teo-
rie te sg duzo bardziej skomplikowane — czesto nauczyciele nie postrzegaja siebie jako przyna-
lezacych do ktdrejkolwiek z kategorii, a raczej jako przynalezacych do kilku kategorii réwno-

czesnie. (Zeichner, Liston, 1996).

Nauczanie integrujace praktyczne teorie z faktycznym dziataniem nauczycieli obejmuije,
wedtug Handala i Lauvasa, trzy poziomy praktyki:

+ poziom dziatania (P1), w ktérym nauczyciele wskazujg zadania, wyjasniaja, zadaja pytania,
monitorujg prace;

« planowanie i refleksje (P2), gdy nauczyciele rozwazaja dlaczego danymi kwestiami zajmuja
sie w klasie. Ten poziom praktyki wyraza sie w refleksji nad dziataniem i w dziataniu -
przed, po i w trakcie zaje¢;

 uzasadnienie etyczne (P3), w ktérym nauczyciele podejmuja refleksje nad moralnymi i etycz-
nymi podstawami swojego dziatania. Ten poziom koncentruje sie na myslach dotyczacych
podejmowanych wysitkdw przez nas i inne podmioty danego zdarzenia.

Handal i Lauvas utrzymuja, iz nalezy postrzegac wszystkie powyzsze aspekty jako elemen-
ty praktyki, a nie ograniczac sie tylko do poziomu dziatania. To, co robimy na tym poziomie
powinno stanowi¢ rezultat wczesniejszej refleksji i dziatan pozostatych poziomdéw (Handal,
Lauvas, za: Zeichner, Liston, 1996). Tymczasem Handal wskazuje, ze brakuje zapotrzebowania
na realizowanie pozioméw P2 i P3 w zyciu Srodowisk szkolnych (Handal, za: Day, 2004),
a nauczyciele zadowalaja sie dziataniem o najnizszym stopniu swiadomosci i w najmniejszym
stopniu budujgcym ich praktyczne teorie, a poprzez nie osobistg wiedze praktyczna. To wiasnie
samoswiadomos¢ budowana poprzez regularng, krytyczng refleksje, doprowadza nauczycieli
do odkrycia réznic pomiedzy deklaracjami a praktycznym dziataniem, co umozliwia dotarcie
do praktycznych teorii i osobistej wiedzy praktycznej nauczycieli.

Studia nad osobistg wiedzg praktyczng, zdaniem Grossman, pozwalajg jedynie naswietli¢
praktyke klasowa z perspektywy nauczycieli (Grossman, 1995). Jednakze w Swietle trudnosci
zwigzanych z okresleniem uwarunkowan wiedzy nauczycieli, badania takie wydajg sie nie-
zwykle cenne. Ich celem jest ukazanie praktycznych teorii, ktére znajdujg sie u podstaw dzia-
tania nauczycieli. Zdaniem Polaka mozna powiedziec, ze badania nad nauczycielskim mysle-
niem o procesach edukacyjnych, nad jego refleksja o roli ucznia, o wfasnych powinnosciach,
wzrastajg do rangi badan zasadniczych (Polak, 1999, s. 12). Autor wskazuje, iz waznym przed-
miotem badan duzej czesci srodowisk pedeutologicznych staja sie dzis te specyficzne kon-
strukgie poznawcze nauczyciela, ktore pozwalaja mu, w sposob jemu wiasciwy, dostrzegac,
opisywac oraz interpretowac znaczenia I procesy stanowigce istote nauczycielskiej profesji
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(tamze, s. 13). Grossman uwaza, iz narracje ilustrujgce osobistg wiedze praktyczng moga
miec¢ duze znaczenie dla samych badanych, dajgc im mozliwos¢ nadania sensu wiasnej prak-
tyce. Z kolei czytelnicy, szczegdlnie nauczyciele, moga uczyc sie z tych narracji poprzez reflek-
sie nad podobnymi kwestiami pojawiajgcymi sie w ich wiasnej praktyce.

Dlatego badacze sg sktonni podkreslac istotnos¢ indywidualnych biografii i narracji nauczy-
cieli dla ksztattowania sie ich wiedzy, ktdrg postuguja sie w praktyce (Grossman, 1995), a po-
dejscia autobiograficzne i narracyjne dostarczajg nauczycielowi najlepszych sposobdéw do na-
mystu nad swoim dos$wiadczeniem lub do opowiedzenia o nim (Day, 2004). Day podkresla
jeszcze, iz wstuchiwanie sie w gfosy, narragje i historie nauczycieli (wiedze wewnetrzng) oraz
poznawanie ich biografii od dawna jest konieczng czescig pracy badaczy i pedagogow szko-
lacych nauczycieli, majaca na celu zrozumienie ich profesjonalnych wartosci, wiedzy i praktyki
zawodowej (Day, 2004, s.64-65). Koncentracja na wymiarze deklaracji i dziatan pozwala na
podjecie proby okreslenia zwigzku pomiedzy profesjonalna praktyka a wiedza nauczycieli i dzieki
temu uzupetnienia obrazu wiedzy nauczycieli o czesto nieuswiadomione przez praktykdw
i ukryte jej zasoby. Deklaracje nauczycieli nie wyrazaja zatem bezposrednio ich osobistej wiedzy
praktycznej, ale sg sposobem jej opisu przez nauczycieli, przez co, obok obserwacji dziatan
w sytuacjach klasowych, stanowig wazne zrodio poznawania tej wiedzy.
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Grzegorz Lorek
| Licceum Ogdlnoksztatcace w Lesznie

NAUCZYCIEL (BIOLOGII) - BRZMI TO DUMNIE?

Tytut stanowi nieco przesmiewczg, lekko ironiczna parafraze stow Gorkiego, a catos¢ wysta-
pienia ma charakter tryptyku.

Czesc 1 — Nauczyciel czyli belfer czyli kto?

Krétko o moim widzeniu nauczycieli, tego kim sa i po co sg w dzisiejszym swiecie
(a raczej po co by¢ powinni). A mamy rok 2012.

Raczej nalezy to traktowac jako streszczenie mysli, ktore zrodzity sie w moim mézgu
podczas 35 lat w szkotach bardzo réznych spedzonych.

Nauczyciel. Uczniowie. Szkota. Przedmioty. Zeszyty. Podreczniki. OK. To wszyscy znamy bo
edukacja w tej czesci swiata do pewnego wieku obowigzkowa. Panstwo poczatkowo zmusza
i tyle. Ale nastato nowe. Nawet bardzo nowe. Za sprawg Transmission Control Protocol/Inter-
net Protocol sie¢ rozlazta sie po $wiecie. | odmienita totalnie/globalnie nasze Zycie. | nawet
nie w tym rzecz, ze strony www, ze poczta @, ze portale spotecznosciowe. To wszystko to
nawet drobiazg. Zmiany dokonujg sie w sposobie myslenia. A to juz nie s3 zarty. Bo to s3
zmiany prawdziwe. Zrodzili sie digital immigrant i digital natives. Tubylcy urodzeni w epoce
cyfrowej i imigranci, ktérzy do tego Swiata wkroczyli. A wkroczyli z mézgami uformowanymi
w epoce bez telefonii komdrkowej, bez komputerdw i bez google. W roku 2011 wykazano, co
bez echa nie przeszto (Science 333: 776-778, 05.08.2011, “Google effects on memory: cogni-
tive consequences of having information at our fingertips”), ze wykorzystywanie przegladar-
ki google zmienia sposdb funkcjonowania ludzkiej pamieci. Zaczyna sie ona koncentrowac
nie tyle na informagji jako takiej ile bardziej na $ciezce dostepu do niej. Nie co ale gdzie to
odszukac.

Nadszedt tez czas life long learning. Uczenia sie przez cate Zycie. Wazniejsze niz samo
uczenie staje sie obudzenie w ludziach potrzeby statego uczenia sie. Rdwniez wtedy gdy
znikng nauczyciele i szkolne mury. | statej ciekawosci. Ale tu to nikt Ameryki nie odkryt. Suge-
rowat to juz niemal 500 lat temu dyrektor (wtedy rektor) | LO w Lesznie (wtedy Laesneum),
Jan Amos Komenski. By tak rzec, moj dawny szef zza grobu.

| zarty sie skofAczyly. A pytania staty sie bardzo serio. Co w takim $wiecie z nauczycielami ?

Zalecam spokdj. Nadal nauczyciele potrzebni. Musza jednak sie zmieni¢. Ale po to, by
naprawde sie zmieni¢, musi sie zmienic ich sposdb myslenia. A potem dziatania.

Musza zaczac byc jak plastelina. Zawsze tacy mieli by¢. Ale teraz jeszcze bardziej niz
dotychczas. To co dla jednego ucznia dobre, dla innego zupetnie sie nie nadaje. Nie wolno
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byc im jak Dr House. Ktéry wie wszystko i niemal o nic nie pyta. Musza co dnia pokazywac
zaufanie do ludzi i jego niemal zupetny brak do faktéw naukowych. Nawet co do grawitadji,
predkosci $wiatta i promieniowania elektromagnetycznego.

Powinni pomagac¢ w poszukiwaniach martwych nosorozcéw. Jakich martwych nosoroz-
cow u diabta? Ano takich jak te z listu. ,Lorku, weterynaria jest Swietna! Dotykatam dzisiaj
martwego nosorozca - trzymatam i ogladatam Slinianke przyuszna, nerwy i zyty. Nie wie-
dziatam, Ze ma takie miekkie wargi. A wczoraj wycinatam pfuca z mojego psa na anatomii.
Chce tu byc i to fajne uczucie.” (absolwentka | LO w Lesznie).

Maja odwracac kota ogonem. A wyobraz sobie jak moze wygladac uktad pokarmowy na
planecie gdzie lipazy rozpuszczaja sie w ttuszczach?

Po nitce do ktebka. A jak dotartes do takich wnioskow? Nawet jak wnioski dziwaczne
i sprzeczne z obecnym stanem wiedzy.

Powinni wrdci¢ do przedszkola. Po co? Bo co robig dzieci w przedszkolu? Otéz dzieci
w przedszkolu bawia sie, i to razem i to najchetniej nowym. ,By wychowac ludzi na kreatyw-
nych myslicieli, najlepiej uczyc¢ ich metodami typowymi dla przedszkola” (Mitchel Resnick,
MIT).

Powinni wyda¢ bezwzgledng walke z obiegowym 3 x z (zakuc, zdac, zapomniec). | co
dnia zamienia¢ to na 3 x z nowej generacji (zadziwi¢, zrozumie¢, zachwycic).

Nie jestesmy i nigdy nie byliSmy od podnoszenia naszych uczniéw. Tylko od tego by poka-
zywac im jak maja wstad. | jak sami nie wstaniemy to nikogo niczego nie nauczymy.

A koncowe oczywistosci co do naszego nauczycielskiego bycia to potraktuje juz bez ko-
mentarza. Jak oczywiste to oczywiste.

Nie mozesz by¢ frustratem zastanawiajgcym sie, ,co ja tu do diabta robie?” Powinienes
byc zakochany po uszy w tym co robisz. Méwisz tak zajmujaco, ze nawet najwieksza impreza
sobotnia moze wydac sie nudna. | masz ten btysk w oku jak co$ robisz. Dowcipu czasem
uzywasz madrego. Wymagasz najwiecej od siebie. Nikogo nie mierzysz wzrokiem. Tym bar-
dziej ucznidw. Kochasz tych niekonwencjonalnych. Tych konwencjonalnych tez. No i pozwa-
lasz kietkowac uczniowskim myslom o podrézach na kraniec swiata i ogladaniu tam pingwi-
now. Pamietasz, ze oprdcz biologii istnieje jeszcze wiele innych niesamowitych rzeczy na tym
Swiecie. Nikt ci nie wchodzi na gtowe i to raczej nie ze strachu. Maksimum wyrozumiatosci.
Zero méciwosci. Zadnych tam lekgji na siedzaco. Stuchasz, stuchasz, a jak trzeba jeszcze raz
stuchasz. Zadnych szybkich osadéw. Regularnie przepraszasz. Zadnych gotowych odpowie-
dzi. Wieczne poszukiwanie. A jak trzeba to i za chromosom sie przebierzesz. | na rekach
staniesz. | to Twoje ulubione zdanie ,przezyj to swoje Zycie po swojemu”. Zadnych klapek na
oczach. Stop bezmyslnym definicjom. Maksimum myslenia. Czytasz, czytasz, jeszcze raz czy-
tasz. W lepszy swiat wierzysz. No i caty czas widzisz siebie gdy sam bytes uczniem. | caty czas
tym uczniem pozostajesz. | to wszystko nie tylko w klasie. Dookota zegara. | dobrze wiesz, ze
to zawdd z grupy tzw. zawoddw niemozliwych.

Czesc 2 — ,Light Students’ Fire”
Krétko o tym jak mozna madrze wptywac na swoich ucznidw.
Raczej nalezy to traktowac jako streszczenie mysli, ktore zrodzity sie w moim

mozgu po spedzeniu tysiecy godzin na rozmowach z uczniami réznymi i w miej-
scach bardzo réznych.
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Ta czes¢ stanowi zmieniong i spolszczong wersje wyktadu, jaki dane mi byto wygtosic
w pazdzierniku 2011 roku na zaproszenie Qatar Foundation na szczycie WISE w Doha (Katar).
Zwolennikéw edycji miedzynarodowej i Lorka w wersji online zapraszam (o ile miatem wptyw
na garnitur to juz na tytut linku nijakiego) do ponizszego linku:
http://www.wise-gatar.org/content/outstanding-teacher-poland-motivating-biology-students

LIGHT STUDENTS FIRE

Parafrazujac nieco utwor zespotu The Doors, wybratem pierwsze 12 liter uktadajacych sie
w angielskie stowa tytutu “Light Students” w domysle Fire”. | tak powstato 12 prostych i dos¢
oczywistych rad. A dwanascie to liczba na tyle symboliczna by rady te byty fatwe do zapamie-
tania. Co wcale nie znaczy, ze przyjdzie tatwo zastosowac je w poniedziatek i czwartek.
Zwiaszcza wszystkie jednoczednie.

Idzie rzecz jasna o ogien fascynacji pewnym fragmentem rzeczywistosci a nie dziatalnos¢
piromaniacka czy sadystyczng. Bo tylko bedac w stanie Fire uczniowie zdotajg poswiecic¢ swoim
studiom ogrom wysitku. Bo to tez nauczycielu musisz im pokazac. Ze karmi sie ich dzi$ utuda
Jbezwysitkowosci”. Dzis wszystko ma by tatwo, szybko i przyjemnie. Ale kto$ to powinien im
powiedziec. Stop - bez trudu poznawania i zgfebiania nie bedzie zadnego efektu. A juz na
pewno efektu cos wartego. Prosta, a moze najprostsza zasada ekonomii: by byt zysk, musi
by¢ wysitek.

No to ruszamy. Come on, teachers.

1. NAJWAZNIEJSZE ROWNANIE WSPOLCZESNEJ EDUKACII
72> 111
Jeden pytajnik jest wiecej wart niz trzy wykrzykniki. Im ,gtupsze” pytania zadajg Twoi
uczniowie tym lepiej. | jedli lekcja konczy sie wykrzyknikiem to raczej zty sygnat. Wykrzyknik
jest konstrukcjg zamknieta. Konczy sie cos wraz z zakonczeniem lekgji. A dobra lekcja to taka,
ktdra trwa jeszcze po dzwonku. | nawet po $wiadectwie szkolnym.

2. PRZYGODA

Traktuj kazda lekcje jak przygode. Nie tylko lekcje tak traktuj ale i ucznia. A z przygoda jest
tak jak z droga w nieznane. Wiesz gdzie sie zaczyna, ale nigdy nie wiesz gdzie sie kiedys
skonczy.

3. ZNOKAUTUJ MR GOOGLE

Dzisiaj nigdy nie wygrasz z nauczycielem, ktory posiada najwiekszg ilos¢ informacji. Pa-
nem Magistrem Google. Ale mozesz swoich ucznidw nauczyc by byli bardziej skuteczni w wy-
szukiwaniu i selekgji informacji niz on.

4. WPUSC JEZE DO KLAS
Prosze Pana ?
- Co tam, dzieci ?
Prosze Pana, jaki piekny jez, tu za oknem. Niech Pan patrzy, jakie ma kolce i Sliczny
pyszczek !
- Do licha ! Zostawcie zaraz mi tego jeza, teraz jest lekcja biologii.
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5. MY
Naucz sie mowic¢ my. A nawet MY. Nie ja, nie ty, ale MY. To MY budujemy model DNA
z puszek, to MY przekraczamy rzeke lodowcowa na Islandii.

6. UPEWNLJ SI' CZY WIESZ GDZIE PRACUJESZ
Whbrew temu co stoi w umowie o prace, nie pracujesz w szkole takiej czy innej, tylko
w uczniowskim mézgu. A to zmienia bardzo duzo.

7. ROWNOSC W OCEANIE ROZNORODNOSCI

Twoi uczniowie sa czasem tak rézni od siebie, jak noc i dzieA. Ty musisz dotozy¢ staran w
dwie strony. Traktowac ich tak réwno jak sie tylko da jesli chodzi o strone formalng, ale tak
indywidualnie jak to tylko mozliwe gdy idzie o ich pasje i talenty.

8. 0CzY

Skoro ustalilismy, ze pracujesz w mdzgu ucznia to jawi sie pytanie — jak sie dosta¢ do
miejsca naszej pracy. Podpowiem. Przez ich oczy. Oczy to jedna z wazniejszych czesci ciata
uczniéw. Tam Swietnie widac zaréwno fascynacje jak i nude. Sprobuj zosta¢ najlepszym irydo-
logiem w szkole, nawet jak sama irydologia ma pseudonaukowy charakter.

9. PRZYJACIELE

Jako nauczyciel zarabiasz w szkole pienigdze. W szkole spotykasz tez przyjaciét wsrdd
uczniow. A gdyby tak odwrdcic kolejnos¢. Najpierw idziesz sie spotkac z przyjacidtmi a potem
okazuje sie, ze dajg ci za to pienigdze. Drobna zmiana moze spowodowac ogromng zmiane
w efekcie koncowym.

10. LICENCJA NA ZABIJANIE NUDY

Jeden z najwiekszych wrogdw edukacji czuwa. To nuda. A czasem nawet NUDA. Jesli chcesz
z nig walczy¢ to musisz miec tzw. licencje na zabijanie nudy. A do tego by zosta¢ Zabijaczem
Nudy niezbedne jest nieco odwagi. Nie mozesz sie panicznie bac¢ podstawy programowe;
i kilku innych rzeczy. Na przyktad stania na rekach przy tablicy, chodzenia po fawkach, przebierania
sie za drzewo albo wyciggania gumowego weza z kieszeni. O dtugosci siedmiu metréw.

11. KLASOWY EFEKT CIEPLARNIANY

Klimat w jakim razem poznajemy $wiat jest czesto wazniejszy niz same poznawane fakty
i zaleznosci miedzy nimi. A klimat emocjonalny w klasie jest tak samo wazny dzis jak klimat
globalny.

12. NADZIEJA

Szkota jest miejscem gdzie jedni ludzie ucza innych rozwigzywania problemdw, nie tylko
edukacyjnych ale i zyciowych. By rozwigzywac problemy potrzebna jest zawsze pewna por-
cja energii. Sekret przekazywania energii innym ludziom w obliczu problemdw tkwi w przeka-
zywaniu im nadziei. Na to, ze sie uda.

Na koniec, gdybys jednak zapytat po co to wszystko, odpowiem krétko i bardzo przekony-
wujgco moim zdaniem. Twoje i moje zycie jest po prostu za krotkie na to by robi¢ w nim
rzeczy, ktére nas nie kreca i btysku w oku nie daja.
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Czesc 3 - bio@edu.life

Krétko o tym co dzis moze i powinien zaoferowac swoim uczniom nauczyciel bio-
logii.

Raczej nalezy to traktowac jako streszczenie mysli, ktére zrodzity sie w moim
moézgu po przeprowadzeniu prawie 20 000 formalnych lekcji biologii i blizej nieokre-
Slonej liczby lekcji nieformalnych zaréwno w czasach ,analogowych” jak i ,digital-
nych”.

Nastato nowe. To juz wiemy. Ale nawet w tym nowym nalezy zy¢ nadziejg na fascynujgce
podréze z uczniami w Swiat organizméw zywych. | Smiem twierdzi¢, ze warto. Warto? Za-
raz. Ale czy to takie oczywiste, ze warto? Zapytatem o to dawnych cztonkéw Kota Biologiczne-
go w | LO w Lesznie. Wtedy i dzi§ moich przyjaciot. A réznica tylko taka, ze teraz to ja sie
moge uczyC. Zreszta, wtedy tez mogtem. Ponizej gtosy trzy. Pisownia oryginalna. Podkresle-
nia Lorka.

GEOS 1
Uczenie biologii musi by¢ jednym z najbardziej ekscytujacych zawoddw na swiecie. Uczac
biologii, przekazuje sie uczniom informacje o tym jak planety, ksiezyc, ruchy gérotworcze
i klimat przez miliardy lat ksztattowaty i nadal ksztattujg zycie. Uczen, zaciekawiony ztozono-
$cig Swiata zywego, zadaje sobie pytanie: ,Dlaczego wiasnie tak?”. To jedno proste pytanie
sprawia, ze w naukach przyrodniczych ciggle dokonywane sa przetfomowe odkrycia.”
student biological sciences, Oxford University (UK)

GEOS 2
LJesteSmy maszynami kwantowymi i w zasadzie to to wszystko opiera sie na przeciwdzia-
taniu Il zasadzie termodynamiki. | wtedy sobie myslisz “i taka jestes wazna i super? nie waz-
niejsza i nie bardziej super od fasoli, na ktérej badamy intensywnos¢ fotosyntezy”. | to nie jest
przykry wniosek. To po prostu uczy pokory.”
studentka biologii, UAM Poznan

GtOS 3
.No przede wszystkim biologia to nauka o zyciu. Ale nie tylko w sensie klasyfikacyjnym
(zywe/martwe), ale tez i egzystencjalnym. Czy lepiej mozna wyjasniac nasze problemy, wy-
bory, postepowanie niz w oparciu o wiedze biologiczng? Biologia to podstawa naszej egzy-
stencji. Dlatego tez pierwsi filozofowie byli najpierw tez przyrodnikami. A poza tym to jest po
prostu cholera ciekawe.”
doktorant, Uniwersytet Przyrodniczy w Poznaniu

W zasadzie to masz dzi$ nauczycielu biologii swoisty obowigzek. By w czasach powszech-
nej transformacji szkét w instytucje gdzie mtodziez ¢wiczy sie w rozwigzywaniu testow (nie-
ktore gimnazja nawet na swoich stronach www to wypisaty: nasz gfdwny cel to bys dobrze
zdat egzamin gimnazjalny) ocalit w uczniach fascynacje zadziwiajgcym swiatem organizmow
zywych, ktoéry ich otacza.
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Co mozesz zrobi¢? Sporo. Pamietaj, ze otacza cie najwieksza klasa $wiata. Planeta Ziemia.
Na pierwszej z brzegu face czy nawet trawniku znajdziesz fascynujacy swiat. Wystarczy tam
tylko pdjsc.

Niemal kazdy ma psa. Zalecam poprosi¢ o wykonanie zdje¢ jego zebdw tamaczy. Troche
smalcu, nieco $winskiej zotci, a emulgacja naprawde jest efektowna. Wtéz moczarke do sto-
ika, dosyp sody oczyszczonej i liczcie razem pecherzyki tlenu z fotosyntezy. Zjedz z uczniami
model komorki gdzie mandarynki to mitochondra, a makaron to cytoszkielet. A jak trzeba
jesc dalej to i tort ze slimakiem pokroi¢ mozna. .

Twoim ogromnym sprzymierzencem moze i powinien zostac paradoksalnie Twdj najwiekszy
rywal — Sie¢. Mozesz pomdc wyobraZzni ucznidw i zabrac ich na strone Genetic Science Lear-
ning Centre (Utah University, USA) gdzie zobaczg na specjalnym suwaku jak duze sg rézne
struktury biologiczne. Mozesz zrobi¢ na nich wrazenie pokazujac na kanale You Tube filmik
“Tribute to Theropod”, przy okazji moze bardziej uchwyca kim tak naprawde sg wspdtczesne
ptaki. Mozesz wzbudzi¢ fascynacje pokazujac taniec godowy gorzykdw w lesie tropikalnym
Ekwadoru. Mozecie pospiewac razem “Cell Song” o komadrkach. Mozesz pokazac¢ im czyste
piekno wiosennych tancéw zurawi zarejestrowane w Wielkopolsce. Zawsze mozecie pograc
w gre i zosta¢ w niej plemnikiem albo przetoczyc rannej osobie krew. Byle by unikng¢ ataku
leukocytéw w szyjce macicy i nie pomyli¢ workdw z grupami krwi. Po lekcjach o komdrce
mozecie wspdlne obejrzec i komentowac jedna z najlepszych animacji z Bio Vision Harvard
“The Inner Life of the Cell”. Na stronie www BioCentrum Edukacji Naukowe] znajdziecie
pomysty na proste i ciekawe eksperymenty biologiczne. O poprawianiu haset w wikipedii,
filmikach Khan Academy, prowadzeniu bloga, profilu na Facebooku juz nawet nie wspomne.

No i czytaj, czytaj, czytaj. Biologie w szkole, Swiat Nauki, Nature, Science, ... Bo inacze]
bedziesz przypominat nieco smieszny nauczycielski manekin ze swoim wytartym do granic
zeszytem, z ktdérego dyktujesz archiwalne zapiski mato majgce wspdlnego z rzeczywistoscia.

Grzegorz Lorek, maj 2012

I Liccum Ogdlnoksztatcace w Lesznie

Digital immigrant, biolog, zakochany w Joli, uczniach, ptakach, Islandii, biegach dtugich,
rowerze, podrézach, poezji, jazzie, world music, ...
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Wydziatowa Pracownia Dydaktyki Biologii i Przyrody UAM

FASCYNUJACY SWIAT ROSLIN

Zachecenie ucznidw do zainteresowania botanikg wydaje sie niejednokrotnie trudniejsze
niz zoologia. Ruszajace sie zwierzeta, czesto antorpomorfizowane w interpretacji swoich za-
chowan, s3 wdziecznym obiektem do obserwacji. Pokazuje to réwniez liczba filméw przyrod-
niczych poswiecona ich zyciu. Programéw popularnonaukowych o rodlinach jest zdecydowa-
nie mniej, choc to one sg najwazniejszymi producentami biomasy i tlenu na naszej planecie.
Nalezy zatem postawic¢ sobie pytanie, jak przedstawic swiat roslin w sposéb na tyle interesu-
jacy, zeby uczniowie chcieli go poznac.

Odpowiedzig na to wydaje sie uzupetnianie nauczania duzg liczbg interesujacych ciekawo-
stek oraz zajeciami terenowymi. Pomdc w tym moze naturalna ciekawo$¢ dzieci i mtodziezy,
ktéra mozna wykorzystac ukierunkowujac ja np. na tory poznawania roslin uzytkowych. Za-
stosowanie moze miec tu przystowie ,Przez zotadek do serca”. Rosliny stanowigce podstawe
naszego wyzywienia nie sg pochodzenia rodzimego. Mozna zatem na przyktadzie ziemniaka,
pomidora i papryki omoéwic nie tylko budowe morfologiczng, ale takze wskazac na ich potu-
dniowoamerykanskie pochodzenie. Nastepnie nawigza¢ do geografii rolnictwa, ukfadu pie-
trowego i strefowego jednostek klimatyczno-roslinnych itp. Uczniowie powinni tez umiec
odréznic rosliny zakazane w normalnej uprawie, takie jak tyton, czy mak lekarski. Smaku
wielu potrawom dodaja tez przyprawy. Pochodzenie takich roslin jak pieprz, czy wanilia jest
wielu z nas znane m.in. ze stynnych reportazy podrdznika Tonego Halika, a wiasciwie Mieczy-
stawa Sedzimira Antoniego Halika, ktéry w swoich programach Tam gdzie pieprz rosnie, Tam
gdzie rosnie wanilia, Tam, gdzie kwitng migdaty, Tam, gdzie pachnie eukaliptus oraz Pieprz i
wanilia pokazywat réwniez botaniczne impresje ze swoich podrézy. Sledzac pochodzenie ro-
slin uzywanych w naszej kuchni jako przyprawy mozna stworzy¢ swoisty atlas, a przy okazji
wykazac holistyczng wizje $wiata, wskazujac, ze zycie codzienne ma wiele wspdlnego z bio-
logig, geografig czy chemig - bo chocby charakterystyczny smak papryki czy czosnku za-
wdzieczamy obecnym w tych roslinach grupom rodankowym.

Warto uzmystowi¢ uczniom role roslin w tworzeniu ekosystemdéw wodnych i ladowych.
Mozna to doskonale zrobi¢ podczas zaje¢ terenowych. W tym wypadku brak mozliwosci
przemieszczania sie roslin jest cecha jak najbardziej pozgdang. Mozemy pokazywac je prak-
tycznie przez caty rok, przy dowolnej pogodzie. Idac na takg wyprawe rozwijamy w uczniach
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zdolnos¢ obserwacji, ktdra to cecha jest jedng z najbardziej pozadanych zalet charakteryzuja-
cych przyrodnikéw. Zainteresuja ich niewatpliwie wiasciwosci uzytkowe réznych gatunkéw
oraz ich pochodzenie rodzime lub obce. Wedrujgc po terenach otwartych angazujemy prak-
tycznie wszystkie zmysty, stad warto pamietac o takich rodlinach jak nasz czosnaczek czy juz
nie koniecznie “nasza”, ale wystepujac w naszych ogrodach, parkach i czasem lasach dagle-
zja. Rodliny te taczy wspdlna cecha — wydawania zapachdéw po potarciu lisci. O ile czosnaczek
pachnie czyms pomiedzy kietbasg za czosnkiem o tyle zapach dalgezji przypomina pomaran-
cze i jest niewatpliwie wart odczucia. Idac dalej tropem gatunkéw obcego pochodzenia, wskaza-
nie uczniom problemdéw zwigzanych z gatunkami inwazyjnymi, ktére na pewno spotkamy na
naszej drodze, pozwoli na omdéwienie zagadnien dotyczacych ochrony Srodowiska i biogeo-
grafii, a praktycznie niemozliwym jest nie spotkanie na trasie naszych wedrowek takich
gatunkéw jak: robinia akacjowa — zwana popularnie btednie akacja, nawto¢, czy niecierpek
pospolity.

Podczas wyprawy terenowej wielkimi sprzymierzericami w nauczaniu botaniki sg zwierzeta.
Przedstawienie roslin jako ich baza pokarmowa (roslinozercy), réznych sposobdw zerowania
(miny w lisciach — w przypadku owaddw minujacych), wybidrczosci pokarmowej (monofagi)
i schronienia (dziuple) pozwola na gtebsze zrozumienie funkcjonowania ekosystemoéw i ztozo-
nych zaleznosci, jakie w nim funkcjonuja. Pasjonujagcym tematem jest tez zjawisko zapylania
roslin przez rozne grupy zwierzat. Chociaz w Polsce w terenie mozemy pokazac tylko rosliny
owadopylne, ewentualnie malakopylne (czyli zapylane przez $limaki), to w kolekcjach szklar-
niowych spotkamy tez rosliny zapylane przez ptaki (np. Strelitzia - rajski ptak), nietoperze
(bananowiec, palma kokosowa) czy lemury (pielgrzan madagaskarski). Zapylanie przez wiatr
mozna doskonale pokazac na przyktadzie pylacej sosny.

Kolejnym wdziecznym do pokazywania tematem jest rozsiewanie i to zaréwno przez czyn-
niki abiotyczne jak i biotyczne. Warto zwrdci¢ uwage na rosliny rozsiewane anemochorycznie,
o diasporach zaopatrzonych w réznorodne organy lotne. Doskonatym i lubianym przez dzieci
przyktadem jest mniszek lekarski popularnie zwany mleczem. Z reguty nie uswiadamiana jest
tez rola rozsiewania sie roslin pod wptywem cigzenia ziemskiego, a przeciez wedtug legendy
to wiasnie jabtko naprowadzito Newtona do odkrycia sity grawitacji. W rozsiewanie endozo-
ochoryczne moga pobawic sie sami uczniowie, zjadajac owoce i wypluwajac ich nasiona.
Podobnie rozsiewanie epizoochoryczne bedzie fatwo pokazac na przyktadzie przytulii czepnej.
Warto zwrdci¢ tu uwage na taczenie wiedzy o roslinach z wiedza technologiczng na ikonach
bioniki takich jak np. budowa skrzydet maszyn latajacych, czy popularne zapiecie na rzep. Nie
mozna zapominac o roslinach autochorycznych, jak np. groch, czy wspomniany juz niecierpek
pospolity w owocu ktérego - torebce silnie naprezone sciany zbudowane z tkanki wzmacnia-
jacej wysychajac powodujg wyrzucanie nasiona na znaczne odlegtosci.

Podczas wycieczki na pole warto zwrdci¢ uwage nie tylko na rosliny uprawne, ale i towa-
rzyszace im chwasty. Pozwoli to uczniom na zrozumienie, ze wiele gatunkéw rozpoznawanych
przez nich jako typowo polskie, np. chabry btawatki, sg obcego pochodzenia.

W nauczaniu botaniki bardzo waznym jest przekazanie uczniom wiedzy o przemianie
pokolen u rodlin. Ten temat, jakze czesto nielubiany przez ucznidw, powinien by¢ przedstawiony
w sposdb mozliwie przystepny. W ten sposéb osoby uczace sie majg szanse zrozumiec ko-
niecznos¢ ochrony zaréwno jednego, jak i drugiego pokolenia dla przetrwania gatunkdw.
Waznym jest tez podkreslenie jednosci tego cyklu u wszystkich roslin ladowych i jego powtarzal-
nosci w réznych grupach systematycznych. Jak byto wyzej wspomniane, uczniowie bardziej
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utozsamiaja sie ze zwierzetami. Dlatego istotne jest uzmystowienie im pewnych cech roslin,
ktorych wiekszos¢ zwierzat nie posiada, a mianowicie wielki potencjat do rozmnazania wege-
tatywnego czy zdolnos¢ do poliploidyzacji i hybrydyzacji ich genomoéw. Z drugiej strony, swiat
rodlin jest zdecydowanie mniej réznorodny od swiata zwierzat, wiec przy odpowiednim poka-
zaniu go, zrozumienie systematyki jest bardzo tatwe.

Do uczenia botaniki moga postuzy¢ nam wyjscia terenowe w najblizsze otoczenie. Jed-
nym z najbardziej wdziecznych miejsc jest niezbyt dobrze utrzymany trawnik i miejsca ruderalne.
Warto zwrdci¢ uwage, ze generalnie im rzadziej koszony trawnik tym jest ciekawszy z biolo-
gicznego punktu widzenia. Mozna tam pokazac rosliny anemochoryczne (mniszek lekarski,
stokrotka), jadalne (mniszek lekarski), rozsiewane przez ptaki (rdest ptasi), obcego pochodze-
nia (zottlica), lecznicze (babka, jaskodtcze ziele), zapylane przez wiatr (trawy), wytwarzajace
mechanizmy obronne przed roslinozercami (pokrzywa, bodziszek cuchnacy), trujgce (jaskier),
z réznych grup systematycznych (mchy, skrzypy, jednolidcienne, dwuliscienne), wskazujace na
zawartos¢ azotu w glebie (bez czarny, pokrzywa, jaskotcze ziele), rozsiewane przez mrowki
(pokrzywa), autochoryczne (jaskofcze ziele), rozsiewane przez ptaki (bez czarny) i wiele in-
nych przyktaddw.

Dla szerszego przedstawienia $wiata roslin wskazana jest wizyta w ogrodzie botanicznym
lub palmiarni. Spotykane w tych o$rodkach moga by¢ nastepujace typy kolekgji: zywe i zielni-
kowe, diaspor, gruntowe i szklarniowe, taksonomiczne, geograficzne, biologiczne, roslin ro-
dzimych i obcego pochodzenia, roslin hodowanych (ozdobnych) i uprawianych roslin o dzikim
pochodzeniu, roslin o réznym statusie zagrozenia (CITES), roslin bez znaczenia ekonomicznego
i uzytkowych. Na ich podstawie moga by¢ omawiane zagadnienia biogeograficzne np. zonal-
ne formacje roslinne: las réwnikowy, sawanna, step tropikalny, roslinnos¢ srédziemnomorska,
lasy lisciaste zrzucajace liscie na zime, tajga, tundra. Mozna tez przedstawi¢ tez formacje
azonalne takie jak: roslinnos¢ gdrska, roslinnos¢ wodna, namorzyny.

Obserwujac bezposrednio przyktady tatwiej tez bedzie uczniom pojac systematyke rodlin:
mszaki, widtaki, skrzypy, paprocie, nagozalazkowe wielkolistne, nagozalazkowe drobnolistne,
okrytozalazkowe dwuliscienne, okrytozalazkowe jednoliscienne.

Doskonale tez mozna wyttumaczy¢ budowe roznych form biologicznych roslin: rosliny
jednoroczne, byliny, krzewinki, krzewy, drzewa, liany, pnacza, epifity. W tatwy sposéb ucznio-
wie zrozumiejg tez znaczenie takich okreslen form ekologicznych rodlin jak: hydrofity, helofity,
higrofity, sciafity, heliofity, kserofity i sukulenty.

Niezastgpione sa takie wycieczki w celu poznania morfologii roslin, jak np.: budowa kwia-
tu (promieniste, grzbieciste, putapkowe), typy kwiatostanéw (Bougenvillea), typy owocow
(owoce zbiorowe, jagody, owoce pozorne), przeksztatcenia todygi, przeksztatcenia lisci (ne-
penthes, lisciaki, wasy czepne), przeksztatcenia gatezi (gateziaki), przeksztatcenia korzeni (pod-
porowe, czepne, powietrzne, z velamenem) kaulifloria, flagellifloria.

Mozna tez zilustrowac kwestie dotyczace zapylania kwiatow przez rézne czynniki abiotyczne
i grupy zwierzat: entomogamia, ornitogamia, chiropterogamia, anemogamia, hydrogamia,
a takze sposoby rozsiewania roslin: zoochoria (ichtiochoria, Kigelia i hipopotam), hydrochoria,
anemochoria. Wskazywac¢ mozna takze na inne interakcje roslin i zwierzat: roliny drapiezne,
mimikre i mimezje

Wyijscie do ogrodu botanicznego lub palmiarni pozwala takze na pokazanie: dwupiennosci,
roslin monokarpicznych, przyrostu todygi na grubos¢ u roslin jednolisciennych i wielu innych
zagadnien. Na pewno jednak najwiekszym powodzeniem beda cieszyty sie rosliny uzytkowe:
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a. spozywcze: kawa, kakao, palma kokosowa, daktylowa (inne palmy), cytrusy, ananas, wa-
nilia, drzewo chlebowe, bambusy, trzcina cukrowa, sagowiec, chleb $wietojanski, diosko-
rea, papaja, figa, bananowiec, pieprz, opuncja, agawa, granat, wawrzyn, sellowia;

b. techniczne: rami, kokos, kalebasy, sizal, kapok, bawetna;

c. ozdobne: hibiskus, Wiktoria, Crassula, Sansevieria, draceny, juki, nolina, kaktusy, agawa,
mirt, araukaria, asparagus,

d. lecznicze: Cinnamonum camphora.

W ogrodach i palmiarniach mozna tez zaobserwowac rézne dzikie i hodowane zwierzeta,
zaréwno krajowe jak i egzotyczne. Dobrym przyktadem moze by¢ kolekcja ryb w Palmiarni
Poznanskiej.

Jednostki majace status ogrodu botanicznego sa zobowigzane do prowadzenia edukacji
spotecznej, a w tym: wystaw czasowych, wykfadéw otwartych, wycieczek specjalistycznych,
warsztatow edukacyjnych, warsztatow artystycznych, warsztatéw fotograficznych.

Poprzez bezposredni przyktad zajecia terenowe uwrazliwiajg na piekno przyrody i koniecz-
nosc jej ochrony. Godne sg zatem polecenia jako uzupetniajgca forma nauki botaniki w na-
szych szkotach. Pomystéw na to jak to zrobi¢ jest mndéstwo, powyzej przedstawiono zarys
zaledwie kilku. Pewnym jest jednak, ze bez kontaktu bezposredniego z przyroda nie jestesmy
w stanie wyksztatci¢ pokolenia szanujgcego ja i Zyjagcego w poszanowaniu dla niej.
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O ZAJ CIACH TERENOWYCH StOW KILKA

SZKIC ZOOLOGICZNY

Zajecia prowadzone w $Srodowisku pozaszkolnym sa czesto niedoceniane. Niemniej jed-
nak nie da sie nie zauwazy¢, jak duza role w edukacji odgrywa ksztattowanie postaw, czy
$wiadome wprowadzanie strategii emocjonalnej. Wydaje sie zrozumiatym, ze ktos kto do-
strzeze piekno przyrody nigdy nie bedzie jej niszczyt. Jedna z najlepszych okazji do pokazania
uczniom Swiata wiekszego i ciekawszego sg terenowe lekcje przyrody.

Z UCZUCIEM...

Odpowiednio przeprowadzone zajecia terenowe stanowi¢ moga doskonate uzupetnienie
wiedzy teoretycznej lub wprowadzenie do tematu, ktéry dopiero bedzie omawiany na lek-
cjach. Bezposredni kontakt ze zwierzetami umozliwia uczniom nie tylko lepsze zrozumienie
wybranych zagadnien, ale takze mozliwo$¢ nawigzania pewnego zwiazku emocjonalnego
z obserwowanymi organizmami. Warto podkresli¢, ze w dzisiejszych czasach jezyk naukowy
jest zupetnie pozbawiony zaangazowania emocjonalnego. Jest to zrozumiate i oczywiste dla
specjalistéw, jednak pozostate osoby potencjalnie zainteresowane — w tym uczniowie — moga
okresli¢ publikacje naukowe jako ,nudne” - z uwagi na ich forme. Zajecia terenowe - zwiaszcza
dla dzieci i mtodziezy — powinny by¢ zawsze traktowane jako popularyzacja nauki, a w takim
przypadku forma ich prowadzenia moze miec kluczowe znaczenie dla osiggniecia zaplanowa-
nego przez nauczyciela celu. W trakcie takich zajec przekaz wiedzy nie moze by¢ pozbawiony
emocji — nauczyciel powinien dazy¢ do tego, by obserwowane zwierzeta wzbudzaty w uczniach
zachwyt — a przynajmniej zainteresowanie. Oczywiscie proporcje pomiedzy informacja, a emo-
cjami beda zaleze¢ od wieku uczniéw — im dzieci mtodsze, tym bardziej nalezy sie wystrzegac
przetadowania ,suchymi danymi”, a zainteresowanie utrzymywac poprzez wzbudzenie w nich
podziwu dla obserwowanego ,obiektu”.

BLISKIE SPOTKANIA [II STOPNIA

Zoologiczne zajecia terenowe dajg mozliwos¢ bezposredniego kontaktu ze zwierzetami
w ich naturalnym Srodowisku zycia. Pojecie ,bezposredni kontakt” jest oczywiscie uzaleznione
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od grupy zwierzat, jakie obserwujemy. W przypadku wiekszosci kregowcdw kontakt taki
ogranicza sie do obserwacji (np. ptakdw przy uzyciu lornetki). Jesli chodzi o bezkregowce —
np. mieczaki czy stawonogi — bezposrednios¢ kontaktu nabiera dostownego znaczenia, gdyz
wiekszo$¢ obserwowanych zwierzat mozemy wzig¢ do reki i poddac wszelkim mozliwym
obserwacjom, w trakcie ktérych uczniowie wykorzystuja nie tylko wzrok i dotyk, ale takze
stuch i wech. Przyktadem ilustrujgcym to zagadnienie moze by¢ obserwacja przedstawicieli
zukowatych (Geotrupidae) — chrzaszczy pospolicie wystepujacych zwtaszcza w lasach. Sg one
dogodnym obiektem obserwacji takze ze wzgledu na ich duze rozmiary i powszechng rozpozna-
walnos¢ jako ,zuki gnojowe”. Sama nazwa jest dobrym punktem wyjsciowym do dalszych
rozwazan nad znalezionym zwierzeciem — mozna wyjasni¢ uczniom, ze — choc nie jest ona
poprawna naukowo - to jednak niesie ze soba informacje dotyczacg pokarmu, jakim Geotru-
pidae sie odzywiajg (okazja do wprowadzenia i wyjasnienia pojecia ,koprofagi”). Dobrze, jesli
nauczyciel bedzie potrafit oznaczy¢ w terenie obserwowanego chrzaszcza (w praktyce w gre
wchodza zwykle dwa gatunki: zuk wiosenny — Trypocopris vernalis oraz zuk lesny — Anoplo-
trupes stercorosus). Majac w rekach omawianego owada, ze wzgledu na jego duze rozmiary,
mozliwa jest obserwacja szczegdtdw budowy ciata (w tym np. butawkowatych czutkdw, czy
rozszerzonych goleni). Biorac chrzaszcza do reki, uczniowie moga takze przekonac sie o bar-
dzo duzej sile miesni owaddw w stosunku do ich wielkosci — chcac sie uwolni¢ zuki beda
rozchyla¢ nogami palce trzymajacych je w garsci dzieci. Dodatkowa ciekawostka moze byc
obserwacja foretycznych roztoczy przebywajacych zwykle na spodniej stronie ciata chrzaszcza
(okazja do wprowadzenia i wyjasnienia pojecia ,foreza”). Kolejnym etapem obserwacji be-
dzie zblizenie trzymanego w palcach zuka do ucha - okaze sie wtedy, ze zaniepokojony owad
wydaje wyraznie styszalne dzwieki (okazja do wprowadzenia i wyjasnienia pojecia ,strydula-
cja”). W ten sposéb podczas obserwacji uczniowie bedg mogli nie tylko zobaczy¢, ale takze
dotknac i postuchac. Aby do pozostatych wrazen dotaczyly takze wechowe — warto skupic sie
na duzych pluskwiakach réznoskrzydtych (Hemiptera), pospolicie wystepujacych na roslinach,
gdyz wiele z nich w sytuacji zagrozenia wydziela specyficzng won. Mocnych wrazer wecho-
wych dostarczy¢é moga takze wije dwuparce (Diplopoda), ktére fatwo znajdziemy w prochnie
lub $cidtce.

TO ZYJE!

Zajecia terenowe — poza wzbogaceniem wiedzy ucznidw - s3 takze doskonatg okazjg do
nauczenia ich szacunku dla zycia w kazdej jego formie. Obserwacja zachowan zwierzat po-
zwala zrozumie¢, ze niezaleznie od wielkosci przejawiajg one chec do zycia i unikajg sytuadji,
w ktérych moze ono zostac zagrozone. Niepokdj owada wywotany ztapaniem go w rece oraz
rozmaite zachowania obronne jednoznacznie uswiadamiajg uczestniczacym w zajeciach
uczniom, ze majg do czynienia z czujgcym zwierzeciem, a nie z ,rzeczg” czy nieodczuwajaca
strachu ani bolu maszyna. O ile nie nalezy zbytnio antropomorfizowa¢ zachowan zwierzat
bezkregowych, o tyle ucieczka przed zagrozeniem czy obrona to zachowania jednoznaczne
interpretacyjnie. Dodatkowo w takich sytuacjach uczniowie moga pozbyc¢ sie irracjonalnego
leku przed niegroZznymi pajeczakami czy owadami zdajac sobie sprawe, Ze to oni wzbudzaja
strach w tapanych i obserwowanych zwierzetach, ktére w trakcie obserwacji sa od nich w pet-
ni uzaleznione. Ewentualne préby uszczypniecia, ugryzienia czy uzadlenia, to wytacznie przeja-
wy obrony. Szacunek dla zycia i podziwianie wszystkich jego przejawdw to podstawa swiadomej
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Z dziemi w terenie zdj. S. Konwerski

ochrony przyrody. Zadne ograniczenia i sankcje prawne nie bedg skuteczne, jesli ludzie nie
beda rozumieli i akceptowali potrzeby ochrony zwierzat lub gdy beda sie ich bali. Najlepszy
czas na zaszczepienie odpowiedniego, opartego na wiedzy i pozbawionego strachu podejscia
do zwierzat, to wiasnie poczatek przedszkolnej i szkolnej edukacji przyrodniczej.

MIT WSZECHWIEDZY

Zoologiczne zajecia terenowe charakteryzujg sie zawsze duzym elementem zaskoczenia.
Nawet jesli znamy doktadnie teren, w ktérym prowadzimy lekcje, nigdy nie mamy pewnosci
jakie zwierzeta uda nam sie spotkac. Pojawia sie zatem zasadniczy problem: czy nie bedac
specjalistg nauczyciel jest w stanie rozpoznac¢ wszystkie napotkane zwierzeta? Jesli nie, to czy
nie bedzie to przyznanie sie do niewiedzy wobec ucznidw? Od takiego rozumowania juz
tylko krok do stwierdzenia, ze ,moze jednak te zajecia terenowe lepiej sobie podarowac
i skupi¢ sie wytgcznie na tym co jest w podreczniku?” Zdecydowanie nie nalezy sie jednak
poddawac! Z punktu widzenia dydaktycznego jednym z gtéwnych zadan terenowych lekgji
zoologii jest uswiadomienie niezwykfej réznorodnosci otaczajgcych nas zwierzat. Nie ma zoo-
loga, ktory bytby w stanie oznaczy¢ do poziomu gatunku wszystkie napotkane zwierzeta. Nie

40 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 3 (czerwiec 2012)



ma nawet entomologa, ktéry oznaczytby do gatunku wszystkie spotkane owady. Nie jest to
mozliwe nie tylko ze wzgledu na ich liczbe, ale takze ze wzgleddw technicznych (bardzo
czesto potrzebne s3 do tego specjalistyczne narzedzia laboratoryjne). Nalezy jednak podkre-
$li¢, ze tak doktadne oznaczanie nie jest potrzebne — w zasadzie kazdy omawiany temat
mozna zilustrowac taksonami wyzszej rangi. W przypadku owaddéw moze to by¢ poziom
rzedu (np. motyle, chrzaszcze, muchdéwki, btonkdéwki itd.) - gdyz ich rozpoznanie w terenie
nie powinno stanowic¢ problemu. Ze wzgledu na ogromng réznorodno$¢ organizmdéw nie ma
sensu zarzucac ucznidw dziesigtkami nazw gatunkowych — nalezy sie ograniczy¢ wyfacznie
do najbardziej charakterystycznych i tatwych do odréznienia, ewentualnie najistotniejszych ze
wzgledu na omawiang tematyke. Cennym doswiadczeniem dla uczniéw bedzie zrozumienie,
ze rzetelne badania podstawowe, polegajace na oznaczaniu gatunkéw fauny jakiegos terenu
wymagaja wspotpracy licznych specjalistéw zajmujacych sie réznymi grupami zwierzat. Bardzo
wazne na kazdym poziomie edukadji przyrodniczej w terenie jest natomiast wprowadzenie
niezbednych podstaw systematyki — tak aby byto jasne do jakiej wiekszej jednostki systema-
tycznej spotkany takson nalezy. Pozwoli to unikna¢ wrazenia chaosu i pomoze przyswoic
zdobytg w terenie wiedze.

Dobrze przeprowadzone zajecia terenowe stanowig zrédto inspiracji dla ucznidéw i ogromnej
satysfakcji dla nauczyciela. Bez specjalnej przesady mozna stwierdzi¢, ze takie bezposrednie
spotkania z przyrodg moga na zawsze zmieni¢ nastawienie do otaczajacego Swiata i byc
bodZcem do dalszego - juz bardziej samodzielnego — poznawania jego tajemnic.
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