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StOWO WST PNE

Zgodnie z zatozeniami projektu ,Szkofa i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesie-
nia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” [SIUP], wspdtfinansowanego ze srodkdw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, kolejnej - juz IV — konfe-
rendji, towarzyszy specjalny zeszyt ,Biuletynu Praktyk Pedagogicznych” [BPP].

Ukazuje sie on w przelomowym momencie Projektu, do ktdrego wiasnie dotaczajg szkoty
ponadgimnazjalne. Jestesmy przekonani, ze studenci biologii zdobywajacy wiedze na Wy-
dziale Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, po doswiadczeniach peda-
gogicznych w szkotach podstawowych i gimnazjach, z zapatem i wiarg we wiasne umiejetno-
sci przystapig do praktyk na kolejnym etapie ksztatcenia.

Po niezwykle udanej Ill Konferengji, w czasie ktorej podsumowalismy przebieg i organizacje
praktyk pedagogicznych w szkotach podstawowych i gimnazjach pragniemy przyblizy¢ na-
szym nowym partnerom — dyrektorom, pedagogom, psychologom i nauczycielom zatrudnio-
nym w liceach, istote wspdlnego przedsiewziecia i omdéwic¢ zadania projektowe.

Tradycyjnie juz zaprosilismy na konferencje wykfadowcéw specjalizujgcych sie w réznych dzie-
dzinach nauczania. Tym razem porusza oni dwa jakze wazne i aktualne zagadnienia:

« role praktyk pedagogicznych w podnoszeniu jakosci ksztatcenia, oraz

» przydatnos¢ wiedzy przyrodniczej w zyciu i sposoby jej zdobywania.

Wszystkim Uczestnikom IV Konferencji organizowanej w ramach Projektu ,Szkofa i Uniwersy-

tet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych”
zycze owocnych obrad.

Dziekan Wydziatu Biologii
prof. dr hab. Bogdan Jackowiak
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Bogdan Jackowiak, Agnieszka Cieszynska, Renata Dudziak, Eliza Rybska
Wydziat Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

INFORMACJA O REALIZACII PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
W PROJEKCIE ,SZKOLA | UNIWERSYTET — WSPOLNE DZIALA-
NIA NA RZECZ PODNIESIENIA JAKOSCI STUDENCKICH PRAK-
TYK PEDAGOGICZNYCH"

Na Wydziale Biologii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu w roku akademickim
2009/2010 otwarta zostata nowa specjalnos¢ Nauczanie Biologii i Przyrody. W kolejnym roku
akademickim, dzieki uzyskaniu pozytywnej oceny Projektu dofinansowywanego ze srodkéw
Unii Europejskiej wprowadzono dla dwdch rocznikdw studentdw tej specjalnosci nowy model
praktyk, przygotowujacych do zawodu nauczyciela, zwigzany z realizacja projektu ,Szkota
i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci studenckich praktyk pedago-
gicznych” (w skrdcie SIUP). Projekt ten zostat przygotowany przez pracownikéw Wydziatu
Biologii UAM i uzyskat wsparcie w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki, Priorytet Il ,Wysoka jakos¢ systemu oswiaty”, Dziatanie 3.3
.Poprawa jakosci ksztatcenia”, Poddziatanie 3.3.2 ,Efektywny system ksztatcenia i doskonale-
nia nauczycieli — projekty konkursowe”. Do Projektu zakwalifikowanych zostato 36 szkét z te-
renu miasta Poznania. Gtéwnym celem dziatar Projektu jest wypracowanie i wdrozenie modelu
praktyk pedagogicznych, ktérego realizacja prowadzi do wyksztatcenia kreatywnego i reflek-
syjnego nauczyciela przyrody i biologii, dobrego wychowawcy dzieci i mtodziezy. Prace nad
tym zadaniem sa scisle zwigzane m.in. z budowaniem sieci wspdtpracujacych ze sobg oséb
i instytucji zaangazowanych w ksztatcenie studentdw, przysztych nauczycieli. Waznym ele-
mentem realizacji Projektu jest wypracowanie i udoskonalanie narzedzi ewaluacji przebiegu
praktyk studenckich. Praktyki w projekcie ,Szkofa i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz
podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” sktadajg sie z dwdch integralnych
i uzupetniajacych sie komponentoéw: praktyk dydaktycznych oraz praktyk psychologiczno-pe-
dagogicznych.

Praktyki dydaktyczne w projekcie ,SIUP”
Peten cykl studenckich praktyk dydaktycznych obejmuje praktyki rotacyjne, $rédroczne

i ciagte, realizowane w trzech typach szkot: szkole podstawowej, gimnazjalnej oraz ponad-
gimnazjalnej. W trakcie praktyk rotacyjnych studenci majg mozliwo$¢ obejrzenia szesciu lekgji
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prowadzonych, na kazdym z etapéw edukacyjnych, w trzech wybranych szkotach po dwie
godziny. Celem tych praktyk jest obserwacja réznych styldw nauczania, zapoznanie z metoda-
mi pracy najchetniej wykorzystywanymi przez nauczycieli na zajeciach, czy obserwacja zacho-
wania samych uczniéw. Na praktykach srédrocznych studenci przeprowadzajg swoje pierwsze
lekcje. Po obserwacji 2 godzin prowadzonych przez nauczyciela, studenci w porozumieniu
Z nim przygotowuja scenariusz i przeprowadzajg lekcje. Wszystkie lekcje sa obserwowane,
analizowane oraz omawiane, nie tylko przez nauczyciela czy opiekuna z uczelni, ale takze
przez pozostatych studentéw. Zadanie to wspomagane jest przez wypracowane w ramach
Projektu narzedzia do obserwacji i oceny przebiegu lekcji. Zaréwno na praktykach rotacyjnych,
jak i na srodrocznych studenci realizujg swoje zadania wspierani przez dydaktykéw z Wydzia-
towej Pracowni Nauczania Biologii i Przyrody oraz nauczyciela przyrody lub biologii z danej
szkoty. Praktyki ciggte realizowane sg w matych grupach studenckich (po dwie lub trzy osoby)
pod opieka nauczyciela biologii lub przyrody, ktéry jest opiekunem praktyk. W ramach praktyk
ciaglych studenci przede wszystkim obserwuja i prowadza lekcje przedmiotowe. Niemniej
jednak ich aktywnos¢ nie ogranicza sie do prowadzenia zajec¢ lekcyjnych. Uczestnicza oni we
wszystkich typach aktywnosci jakie wykonuje nauczyciel zatrudniony w szkole, jak np. organi-
zowanie i prowadzenie zajec¢ pozalekcyjnych, dyzury na przerwach. Studenci uczestniczg tak-
ze w zebraniach z rodzicami oraz radach pedagogicznych. Jednym z gtdwnych celéw praktyk
ciggtych jest mozliwie petne poznanie zycia szkoty, zatem uczestnictwo w tych czynnosciach
pozwala studentom na petniejsze zapoznanie sie ze specyfika pracy nauczyciela-wychowaw-
cy. Zaréwno w szkole podstawowej, jak i gimnazjalnej praktyki ciggte dydaktyczne realizowa-
ne s3 w wymiarze 80 godzin na studenta. W szkole ponadgimnazjalnej zaplanowano 44
godziny praktyki dydaktycznej, w tym 18 godzin obserwadji lekcji prowadzonych przez nauczy-
ciela, 17 godzin lekgji prowadzonych przez praktykanta, 6 godzin obserwacji lekcji realizowa-
nych przez innych studentéw praktykantéw, 3 godziny organizacyjne, przeznaczone sg na
zapoznanie sie z dokumentacjg szkoty oraz udziat w innych obowigzkach nauczycielskich.

Statym elementem praktyk jest przygotowanie przez kazdego studenta witasnego portfo-
lio dokumentujacego jego dziatania i osiagniecia z praktyk ciagtych. W portfolio znajduja sie
zatem poza scenariuszami lekgji, studium przypadku z obserwacji wybranego ucznia, samo-
oceny prowadzonych lekgji, kartkéwki, dokonane ewaluacje, interesujgce artykuty czy literatura
z jaka student zapoznat sie podczas realizacji praktyk itp. Dokumentacja ta jest analizowana
i oceniana przez koordynatoréw Projektu. Na kazdym etapie praktyk mamy wsparcie dyrekto-
row szkot, ktére wazne jest szczegdlnie przy organizacji praktyk, kiedy to niezbedna jest
koordynacja studenckiego i uczniowskiego planu zajec.

Studenci obu rocznikéw zrealizowali juz w catosci praktyki w szkotach podstawowych.
Starszy rocznik ma takze zaliczone praktyki z poziomu szkoty gimnazjalnej. Studenci z drugie-
go rocznika projektowego, we wrzesniu i pazdzierniku beda realizowali praktyki ciagte na
poziomie szkoty gimnazjalnej. W biezgcym roku akademickim realizacja praktyk wkracza do
szkét ponadgimnazjanych. Szczegdtowy uktad praktyk w tych szkotach przedstawiony jest
w tabeli 1.

Praktyki psychologiczno - pedagogiczne w projekcie ,SIUP”

Jako autorzy Projektu, od poczatku prac nad jego powstaniem zwracaliSmy szczegdlng
uwage na aspekt pracy nauczyciela, ktéry dotychczas byt raczej pomijany w trakcie praktyk
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Tabela 1. Harmonogram realizacji praktyk dydaktycznych w szkotach ponadgimnazjalnych

szkota Prakt¥k| ) P’raktykl Pr'aktykl
rotacyjne srédroczne ciagte

| Liccum Ogdlnoksztatcace kwiecien 2013 - pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
XVII Liccum Ogdlnoksztatcgce  kwiecien 2013 - pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
Liceum OgGlnoksztatcace kwiecien 2013 - pazdziernik 2013 1. | 2014 .
Mistrzostwa Sportowego

Xl Liccum Ogdlnoksztatcace - maj 2013 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
Liceum Ogdlnoksztatcace - maj 2013 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
Sw. Marii Magdaleny

Il Liccum Ogdlnoksztatcace - maj 2013 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
Technikum tacznosci kwiecien 2014 - pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
VI Liceum Ogolnoksztatcace kwieciert 2014 - pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
V Liceum Ogdlnoksztatcace kwiecien 2014 - pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
VII Liceum Ogdlnoksztatcace - maj 2014 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
XXV Liceum Ogdlnoksztatcace - maj 2014 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.
VIl Liccum Ogdlnoksztatcace - maj 2014 pazdziernik 2013 r. i 2014 r.

studenckich skoncentrowanych na realizacji tresci programowych, a mianowicie ksztatcenie
wychowawcy. Bycie nauczycielem, wigze sie nie tylko z wprowadzaniem uczniéw w dyscypli-
ne naukowa lecz takze, a moze przede wszystkim, zobowigzuje do szeroko rozumianych
dziatan wychowawczych.

Objeci projektem ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz podniesienia jakosci
studenckich praktyk pedagogicznych” studenci biologii, specjalnosci nauczycielskiej, oprécz
wykfaddw i ¢wiczen z psychologii i pedagogiki, majg zaplanowane praktyki pedagogiczne
($rodroczne i ciagte) odbywajace sie pod okiem pedagoga lub psychologa szkolnego. Praktyki
te odbywaja sie na trzech etapach ksztafcenia: szkoty podstawowej, szkoty gimnazjalnej oraz
szkoly ponadgimnazjalnej. Cele tych praktyk sg zréznicowane, tak jak na réznym poziomie
rozwoju sa uczniowie z tych szkét. Podstawowym zadaniem tych praktyk jest zapoznanie
studentow z charakterystyka rozwoju psychicznego adekwatnej grupy wiekowej, z uwzgled-
nieniem réznorodnych wyzwan pedagogicznych. Wazne jest takze wprowadzenie studentow
w pedagogiczne obszary pracy nauczyciela, rozwigzywanie probleméw wychowawczych,
komunikowanie sie z uczniami i ich rodzicami. Autorom Projektu zalezato réwniez, by uwrazli-
wi¢ studentéw i wdrozy¢ ich do bacznego obserwowania ucznidw. Jeste$my przekonani, ze
tylko taka postawa nauczycielska daje szanse adekwatnej pracy, skutecznego nauczania i wy-
chowania.

Za studentami pierwszego rocznika projektowego s3 juz praktyki psychologiczno-pedago-
giczne w szkole podstawowej i gimnazjalnej. Studenci kolejnego rocznika zrealizowali juz caty
cykl praktyk z pedagogami i psychologami w szkotach podstawowych oraz praktyki $rodroczne
w gimnazjach. Praktyki ciggte z tego zakresu zrealizujg we wrzesniu i pazdzierniku tego roku.
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W szkole podstawowej w trakcie praktyk srédrocznych studenci zapoznawali sie z charak-
terystyka rozwoju psychicznego ucznidw klas 4-6. Bardzo interesujace byto dla nich poznanie
uczniow, ktérych dotycza znane wczedniej ze styszenia problemy takie jak ADHD, dysleksja,
dyskalkulia. Dla niektdrych praktykantdw odkryciem byto, ze wyzwaniem dla nauczyciela jest
nie tylko uczen stwarzajacy problemy, nieuczacy sie, nieumiejacy sie podporzadkowad. Wyz-
waniem jest takze uczen zdolny, ktéry odbiega od klasy swojg wiedzg i umiejetnosciami.
Realizujac praktyki srédroczne (10 godzin) studenci obserwowali wybranych ucznidw i przy-
gotowywali ,mini studium przypadku”, ktére pdzniej omawiali z pedagogiem szkolnym. Z ta-
kimi doswiadczeniami studendi trafiali do wybranych szkét na miesieczne praktyki ciagte, w ra-
mach ktorych 10 godzin przeznaczono na sprawy wychowawcze. Studenci prowadzili wnikli-
we obserwacje i pisali wsparte literaturowo studium przypadku wybranego ucznia.

W szkole gimnazjalnej réwniez zrealizowano praktyki srédroczne i ciggte. W trakcie tych
pierwszych studenci zapoznawali sie z charakterystyka rozwoju psychicznego uczniéw gimna-
zjum z naciskiem na takie aspekty jak: agresja, bunt, brak zaangazowania, trudnosci wspdtpracy
w grupie, depresja, inicjacja seksualne i inne. Wazne byty takze elementy doradztwa zawodowe-
go. W trakcie praktyk srédrocznych, studenci prowadzili obserwacje lekgji, wybranych ucznidw,
a takze mieli za zadanie przeprowadzi¢ rozmowe ze wskazanym uczniem na temat jego
planéw edukacyjnych. Praktyki ciggte w gimnajzum, to kolejne 10 godzin poswiecone na sprawy
wychowawcze, obserwacje i w efekcie przygotowanie nastepnego studium przypadku.

Nadchodzi czas realizacji projektu ,Szkota i Uniwersytet — wspdlne dziatania na rzecz
podniesienia jakosci studenckich praktyk pedagogicznych” na poziomie ponadgimnazjalnym.
Celem nadrzednym trzeciego etapu omawianych praktyk jest przygotowanie studentéw do
pracy wychowawczej na tym etapie ksztatcenia.

W wybranych szkotach, w ktérych w danym roku szkolnym realizowane beda praktyki
$rodroczne (tabela 1) przeprowadzone beda réwniez zajecia z pedagogiem szkolnym w tacz-
nym wymiarze 10 godzin. Ich plan obejmuje:

e 2 godziny przeznaczone na zapoznanie studentdw z charakterystyka ucznidw szkét po-
nadgimnazjalnych, takze w kontekscie doradztwa zawodowego;

» 4 godziny poswiecone na obserwacje lekcji w wybranych przez pedagoga klasach, ktére
pozwolg studentom zebrac informacje na temat trudnosci i potencjatéw nauczania liceali-
stow;

» kolejne 2 godziny przeznaczone na krotkg obserwacje wskazanego przez pedagoga ucznia

 ostatnie 2 godziny przewidziane sg na rozmowe z wybranymi uczniami klas pierwszych na
temat trudnosci, jakie napotykaja w szkole czy w mysleniu o dalszej edukadji.

Materialnym rezultatem praktyk srodrocznych powinna by¢ notatka w studenckim portfolio,
relacjonujgca nowe wiadomosci, umiejetnosci czy refleksje przysztych nauczycieli.

W kazdej z objetych Projektem szkét ponadgimnazjalnych dwukrotnie realizowane beda
praktyki ciggte, w ktérych 10 godzin przeznaczononych jest na aspekty psychopedagogiczne.
Towarzyszac nauczycielowi biologii student poznaje jego uczniéw i za radg pedagoga szkol-
nego wybiera jednego z nich, by na podstawie obserwadji i wywiadu opisac jego przypadek
(uczen zdolny, uczen wyraznie podkreslajacy swojg indywidualnos¢, uczen z problemami w
uczeniu sie itp.). Wazne, by studenci zauwazali tak deficyty, jak i potencjat obserwowanych
ucznidw i w ich kontekscie, w oparciu o literature, zaproponowali dalszg prace z uczniem,
majacg utatwi¢ mu funkcjonowanie w $Srodowisku szkolnym.

Wydziat Biologii UAM w Poznaniu 11



Trzeba zaznaczy¢, ze realizacja praktyk psychopedagogicznych pod opiekg pedagoga, tym
bardziej jest udana, gdy odbywa sie we wspodtpracy z nauczycielem biologii.

Dziatania podejmowane w ramach Projektu

Osiagniecie celéw wyznaczonych w Projekcie, a przede wszystkim wypracowanie nowego
modelu praktyk nauczycielskich wymaga podejmowania wielu zadan, ktére przyczyniaja sie
do podnoszenia umiejetnosci i kompetencji wszystkich grup wspdtpracujacych, tj. dyrektoréw
szkdt, nauczycieli, pedagogdw i studentdw. Zatem précz koncentrowania sie na samych prak-
tykach w szkole, autorzy Projektu przewidzieli liczne konferencje, warsztaty oraz zajecia tere-
nowe.

W catym cyklu Projektu odbedzie sie 6 spotkan konferencyjnych, na ktére zapraszani sg
wszyscy beneficjenci. Trzy z nich zostaty zrealizowane na pierwszym etapie prac, na etapie
realizacji praktyk w szkotach podstawowych i gimnazjalnych, trzy pozostate zwigzane sa z wkro-
czeniem Projektu na etap szkét ponadgimnazjalnych. Celem kazdej konferencji jest omdwie-
nie spraw organizacyjnych (zadania, ewaluacja, wnioski), oraz na kazdej z nich przewidziana
jest takze czed¢ teoretyczna, dotyczaca zagadnien z obszaru pedagogiki, psychologii i innych.
Do tej pory odbyly sie nastepujace spotkania:

» 20 wrzesnia 2010 roku - Konferencja inauguracyjna, wprowadzajaca do Projektu, na kto-
rej proszone wyktady wygtosili prof. dr hab. Stanistaw Dylak -, Aby chcieli chcie¢ - ucze-
nie sie cyfrowych tubylcéw” oraz dr Maciej Btaszak - ,Dlaczego dzieci nie lubig sie uczyc?
Edukacja szkolna w $wietle badarn nad mdézgiem”;

« 30 wrzesnia 2011 roku — Konferencja ewaluacyjna — zbierajaca wnioski z pierwszego roku
realizacji Projektu. Wykfady proszone wygtosity: prof. dr hab. Anna Izabela Brzezinska —
+Ewaluacja w praktyce szkolnej i systemie edukadji” oraz mgr Monika Bartosiewicz-Nizio-
tek — ,Ewaluacja — powdd do obaw, czy okazja do rozwoju”;

» 12 czerwca 2012 roku - Konferencja podsumowujaca realizacje Projektu na poziomie szkot
podstawowych i gimnazjalnych. Wyktady proszone wygtosili: dr Krzysztof Wawrzyniak —
,Styl pracy nauczyciela a relacje z uczniam” oraz mgr Grzegorz Lorek -, Nauczyciel biologii
- brzmi to dumnie?”

Podobny cykl konferendji przewidziano na drugim etapie realizacji Projektu. Beda to Konferen-
Cja inaugurujaca praktyki w szkotach ponadgimnazjalnych (wrzesien 2012), Konferencja ewa-
luacyjna (wrzesien 2013) oraz Konferencja podsumowujaca caty projekt SIUP (czerwiec 2014).
W Projekcie przewidziano réwniez 6 wyjazddw warsztatowych dla nauczycieli. Trzy z nich
zrealizowano dla nauczycieli ze szkét podstawowych i gimnazjalnych. Byly to warsztaty z za-
kresu komunikagji interpersonalnej, prowadzenia zajec terenowych oraz integracji wiedzy przy-
rodniczej.
Dla nauczycieli ze szkét ponadgimnazjalnych przewidziano nastepujace zajecia wyjazdowe:
e wrzesien 2012 - ,Jak uczy¢ przyrody na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej?” — Warsztaty
z wykorzystania terenu, jako miejsca prowadzenia zaje¢ z przyrody, tworzenie programu
dla przyrody w szkotach ponadgimnazjalnych, opracowywanie przyktadowych scenariu-
szy do zajec z przyrody na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej;
« wrzesien 2013 - ,Kreatywny i refleksyjny nauczyciel” - planowanie pracy, zarzadzanie
czasem, projektowanie, samorealizacja;
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Fot.1 . Warsztaty projektowe dla nauczycieli w czerwcu 2012 . (fot. R. Dudziak)

« czerwiec 2014 - ,Rdzne aspekty réznorodnosci biologicznej i ich wzajemne relacje” - jak
uczy¢ o przejawach réznorodnosci biologicznej w $rodowisku naturalnym.

Fot.2 . Warsztaty projektowe dla nauczycieli w czerwcu 2012 . (fot. R. Dudziak)
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Fot.3 . Warsztaty projektowe dla studentow w czerwcu 2012 r. (fot. E. Rybska)

Podobnie, jak nauczyciele, studenci przygotowujacy sie do pracy w szkole réwniez realizowali
zajecia warsztatowe: z komunikacji interpersonalnej, tworzenia i wykorzystywania multimedial-
nych srodkéw dydaktycznych, prowadzenia zajec z przyrody na poziomie szkoty ponadgimnazjal-
nej. W drugim kwartale 2013 roku dobedg sie jeszcze jedne warsztaty dla studentéw: , Kreatyw-
ny i refleksyjny nauczyciel” - planowanie pracy, zarzadzania czasem, projektowanie, samoreali-
zacja.

Dotychczasowe dziatania projektowe oraz ich systematycznie prowadzona ewaluacja wska-
zuja, ze konsekwentnie realizowane sg zatozenia Projektu oraz osiggane sg jego cele.

e /
Fot.4 . Warsztaty projektowe dla studentéw w czerwcu 2012 r. (fot. E. Rybska)
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ROLA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W PODNOSZENIU
JAKOSCI KSZTALCENIA

Nowe wyzwania cywilizacyjne, zmiany spoteczne i gospodarcze zachodzace w polskiej
i europejskiej rzeczywistosci oraz nowe wyzwania zwigzane z realizacjg zatozen reformy na
roznych poziomach ksztatcenia stawiajg przed nauczycielem nowe zadania.

Reforma systemu oswiaty (2009) wyznaczyta szkole nowe wymagania, modyfikujac tym
samym cele edukacyjne, zadania, tresci oraz metody ksztatcenia i wychowania. Zmiany te
oraz rosnace wcigz wymagania spoteczenstwa wobec edukacji poszerzajag funkcje szkoty i za-
dania nauczyciela w przygotowaniu ucznidw do zycia w spoteczenstwie (Walosik, Jancarz —
tanczkowska 2011).

Ulega zmianie dotychczasowy charakter pracy pedagogicznej, a w slad za tym réwniez
rola nauczyciela w procesie ksztatcenia i wychowania. Dostrzega sie konieczno$c eksponowania
w systemie ksztatcenia, doskonalenia i samoksztatcenia zawodowego nauczycieli, umiejetno-
$ci zawodowych poprzez podniesienie rangi dydaktyk szczegdtowych ze zwrdceniem uwagi
na role i znaczenie zawodowych praktyk pedagogicznych realizowanych w szkotach i innych
placéwkach oswiatowych pod kierunkiem dydaktykéw przedmiotowych (Bereznicki 2011).

Obowiagzkiem nauczycieli akademickich jest przygotowanie kandydatéw na nauczycieli nie
tylko o wysokich kompetencjach zawodowych, ale przygotowanie ich do wielu nowych profe-
sjonalnych dziatan. W szkotach wyzszych ksztatcgcych nauczycieli nalezy wiecej uwagi i czasu
poswieci¢ ksztatceniu psychopedagogicznemu, metodycznemu i praktycznemu.

Zawodowa praktyka pedagogiczna stanowi nieodfaczng cze$¢ procesu dydaktyczno-wy-

chowawczego, nie moze by¢ odrebnym elementem programu studiéw, powinna by¢ trakto-
wana jako czynnik integrujacy catos¢ oddziatywan zewnetrznych na studenta i jego wysitkdw
wiasnych, majacych na celu przygotowanie go do petnienia roli nauczyciela.
Odpowiednie przygotowanie studentdw, przysztych nauczycieli jest zwigzane nie tylko z ko-
niecznoscig uzyskania odpowiedniego przygotowania akademickiego, ale réwniez z potrzebg
aplikacji uzyskanej wiedzy w praktyce. Jedynie wiasciwy sposéb organizowania i przebiegu
praktyk umozliwi studentom prawidtowy transfer wiedzy deklaratywnej w proceduralng.

Praktyka podlega obowigzkowemu zaliczeniu na réwni z innymi zajeciami objetymi planem
studidw. Praktyka pedagogiczna petni w procesie ksztatcenia studentdw przysztych nauczycieli
funkcje poznawcza, sprawnosciowy, integracyjna, wychowawczg, badawcza i innowacyjna.
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Roznorodnos¢ funkgji wskazuje na fakt, iz ksztatci ona postawe tworczg studentdw, ujawnia
predyspozycje do dobrego wykonywania zawodu, rozwija umiejetnos¢ myslenia, wyobraznie
i intuicje pedagogiczng. Umozliwia studentom zapoznanie sie z catoksztattem dziatalnosci
szkoty, a zdobywana wiedza pozwala na lepsze zrozumienie przebiegu procesu nauczania.
Utatwia ksztattowanie postaw i umiejetnosci, odpowiedzialnosci, kontaktow interpersonal-
nych w warunkach wspdtpracy z zespotem uczniéw oraz umozliwia diagnozowanie sytuadji
dydaktyczno-wychowawczych w konkretnym srodowisku szkolnym, a takze umozliwia spraw-
dzenie w praktyce nabytych kompetencji zawodowych (Walosik 2010, Potyrata, Walosik 2011,
Dudzikowa, Lewowicki 2004).

Oprécz wymienionych aspektéw, praktyka pomaga studentom w zastosowaniu teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej, psychologicznej i dydaktycznej w rozwigzywaniu problemdw opie-
kunczo-wychowawczych, stymuluje proces uspotecznienia studentéw i ich identyfikacje z przy-
sztym zawodem.

W programie studiéw przewidziane sg dwa typy zawodowych praktyk pedagogicznych:
$rodroczne oraz ciagte.

Praktyki srodroczne polegajg na systematycznym cotygodniowym uczestnictwie w lek-
cjach. W ramach tych zaje¢ studenci dokonujg wielostronnej obserwacdji lekcji prowadzonych
przez nauczycieli w szkotach ¢wiczen i kolegdw, a takze wiaczajg sie czynnie w proces dydak-
tyczny.

Praktyki ciagte, maja inny charakter niz praktyki $rodroczne. Student samodzielnie doko-
nuje wyboru instytucji (placdwki), w ktdrej zamierza odby¢ praktyke. Zaleca sie, aby praktyka
byta zrealizowana w instytugji, ktéra w zakresie wypetnianych funkgji i podejmowanych zadan
jest najbardziej zblizona do specjalnosci studidw. Odbywaja sie w szkotach podstawowych,
gimnazjach oraz szkofach ponadgimnazjalnych, wybranych przez samych studentéw i zaak-
ceptowanych przez uniwersyteckiego opiekuna praktyk.

Rzetelne przygotowanie do ksztafcenia ucznia w zakresie danego przedmiotu moga za-
gwarantowac tylko nauczycielskie studia pedagogiczne. Tylko w ich przypadku ksztatcenie
okredlane jako merytoryczne odbywa sie réwnolegle z ksztatceniem pedagogicznym i w za-
kresie dydaktyki przedmiotowe.

Absolwent studiéw, w wyniku odbycia zaje¢ dydaktycznych i praktyki pedagogicznej po-
winien by¢ wyposazony w odpowiednie kompetencje pedagogiczne, a s3 to kompetencje:
prakseologiczne, komunikacyjne, wspoétdziatania, kreatywne, informatyczne i etyczne.

Uwzgledniajac wymagania MNiSW (2011), okreslone w standardach dotyczacych ksztat-
cenia nauczycieli w szkotach wyzszych, zaktada sie ksztattowanie i doskonalenie nastepuja-
cych kompetendji studentow:

« przedmiotowych w zakresie konstruowania wiedzy przyrodniczej i biologicznej,

» dydaktycznych dotyczacych wiedzy o teoriach, modelach i metodach nauczania,

» psychologiczno-pedagogicznych w kontekscie uwarunkowan procesu nauczania i uczenia sie,
komunikacji interpersonalnej oraz szkoty jako specyficznego Srodowiska wychowawczego.

Najwieksze znaczenie maja kompetencje prakseologiczne wyrazajace sie w diagnozowaniu,
skutecznym programowaniu, planowaniu, organizowaniu dziatan, kontrolowaniu i ocenianiu
w procesie edukacyjnym. Sg one ksztattowane w toku zaje¢ z przedmiotéw ogdlnopedago-
gicznych i specjalistycznych oraz dydaktyk szczegdtowych, a takze w czasie trwania praktyki
pedagogicznej.
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Efektem uczestnictwa studentéw w praktykach pedagogicznych jest uzyskanie przez nich

okreslonych kompetencji zwigzanych z wychowaniem i nauczaniem oraz nabycie orientacji
w strukturze organizacyjnej systemu oswiaty. Wsrdd efektdw ksztatcenia szczegdlnie wazne
jest ksztattowanie nastepujacych umiejetnosci:

wiasciwego doboru i selekcji materiatu oraz rzetelnego przygotowania sie do zaje,
pisemnego projektowania rozwigzan merytoryczno-dydaktycznych (konspekty), stosowania
roznych strategii wspomagania uczenia sie, w zaleznosci od potrzeb edukacyjnych ucznidw,
prowadzenia zaje¢ na danym etapie edukacyjnym lub w placéwce danego rodzaju,
obserwowania i analizowania zaje¢ pod katem merytoryczno-dydaktycznym oraz oceny
efektéw wiasnej pracy,

dokonywania ewaluacji i oceny osiggnie¢ ucznidw,

prowadzenia dokumentacji pedagogicznej,

planowania pracy szkoty/placéwki, klasy/oddziatu w skali rocznej, semestralnej, tygodnio-
wej oraz dziennej,

organizowania zajec¢ pozalekcyjnych, w tym wycieczek (takze przedmiotowych) oraz uro-
czystosci szkolnych, klasowych,

okredlania i analizowania zadan wpisanych w system dydaktyczno-wychowawczy oraz w
strukture organizacyjng szkoty/placéwki (m.in. zadania dyrektora, rady pedagogicznej, zespotu
nauczycieli i wychowawcdw, komitetu rodzicielskiego, rady szkoty, samorzadu uczniowskiego),
analizowania warunkdw pracy nauczycieli, w tym takze pracy pedagogicznej i wychowaw-
czej na lekcjach, poza nimi, podczas przerw miedzylekcyjnych oraz po zajeciach szkolnych,
wspotpracy z innymi nauczycielami, z rodzicami i specjalistami wspomagajacymi rozwoj
ucznidw/wychowankow,

doskonalenia warsztatu pracy nauczycieli, wychowawcow lub terapeutdw,

rozumienia roli edukacji w rozwoju indywidualnym i spotecznym ucznidw,

rozumienia pojec utatwiajacych identyfikacje i opis zjawisk wychowawczych,

wigzania wychowania z procesami spofecznymi oraz przewidywania, oceniania i modyfi-
kowania proceséw i sytuacji wychowawczych,

rozwigzywania problemdéw wychowawczych,

projektowania dziatan wychowawczych w $rodowisku szkolnym i pozaszkolnym,

refleksji nad witasna praktyka.

,Standardy ksztatcenia nauczycieli w szkotach wyzszych na studiach zawodowych, uzupet-

niajacych studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplo-

mowych” (MNiSW 2004, Dz. U. z dnia 22 wrzesnia 2004 r.) okreslaty réwniez wymagania

w zakresie przygotowania do zawodu nauczyciela, ktére obejmowato:

1.

2. ksztatcenie nauczycielskie przygotowujace do realizadji zadan dydaktycznych (ustalono takze
jego minimalne obowigzkowe obcigzenie godzinowe) obejmujace:

ksztatcenie kierunkowe przygotowujace do prowadzenia okreslonych zaje¢ edukacyjnych

+ blok przedmiotéw psychologicznych i pedagogicznych ( 150 godzin)

 dydaktyke przedmiotowa - a wiec tez dydaktyke biologii lub przyrody ( 120 godzin)

+ przedmioty uzupetniajgce ( 60 godzin)
3. praktyki pedagogiczne stuzace rozwijaniu umiejetnosci zawodowych, poznaniu or-
ganizacji szkét i placowek oswiatowych w powigzaniu z ksztatceniem nauczycielskim
(nie mniej niz 150 godzin).
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W standardach tych scharakteryzowano sylwetke absolwenta studiéw oraz scharaktery-
zowano wiadomosci i umiejetnosci, jakimi winien on dysponowac w zakresie wybranego
kierunku studiéw, psychologii i pedagogiki, dydaktyki przedmiotowej oraz praktyki pedago-
gicznej (MNISW 2004).

Aktualnie, zgodnie z zatozeniami reformy systemu oswiaty (2009), istnieje potrzeba ksztat
towania umiejetnosci nauczycielskich w zakresie dostosowania wiedzy do percepcji ucznidw,
kierowania sie zainteresowaniami uczniéw i wdrazania ich do wykorzystywania umiejetnosci
w codziennym zyciu.

Zgodnie z Rozporzadzeniem MNiSW z 2011r. w sprawie standardéw ksztatcenia nauczy-
cieli wyrézniono nastepujace cele zawodowych praktyk pedagogicznych:
« poznanie przez studentdw organizacji pracy réznych typdw szkét i placowek,
 ksztattowanie umiejetnosci planowania, prowadzenia i dokumentowania zajec,
 rozwijanie umiejetnosci wykorzystywania w dziatalnosci praktycznej, wiedzy zdobywane;
podczas studiéw, weryfikacja tej wiedzy w miejscu przysztej pracy oraz ksztattowanie na-
wyku jej uzupetniania i pogtebiania
« tworzenie emocjonalnej wiezi z przysztym zawodem i Srodowiskiem zawodowym.

Dziatalno$¢ studenta w czasie praktyki winna koncentrowac sie na pracy dydaktycznej,
wychowawczej i opiekunczej okreslonej programem szkolnym.

Zgodnie z nowymi standardami ksztatcenia nauczycieli opublikowanymi w Rozporzadze-
niu MNiSW z 2011 roku, przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela bedzie prowa-
dzone na studiach | i Il stopnia, jednolitych studiach magisterskich oraz na studiach podyplo-
mowych. Przygotowanie zawodowe (nauczycielskie) bedzie miato charakter modutowy. Nowy
program ksztatcenia nauczycieli obejmuje 5 modutéw. Trzy z nich sg obligatoryjne (przygoto-
wanie w zakresie merytorycznym, psychologiczno-pedagogicznym oraz dydaktycznym). Fa-
kultatywne moduty to: przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu oraz przygotowa-
nie w zakresie pedagogiki specjalnej. W ramach przygotowania do nauczania pierwszego
przedmiotu (prowadzenia zajec) kandydat na nauczyciela zrealizuje trzy obowigzkowe modu-
ty: przygotowanie merytoryczne do nauczania pierwszego przedmiotu lub prowadzenia zajec
(modut 1), przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne (modut 2) oraz przygotowanie dy-
daktyczne (modut 3). Na studiach | stopnia ksztatcenie obejmie wytacznie przygotowanie do
wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolach i szkotach podstawowych. Dopiero po
ukonczeniu ksztatcenia na studiach Il stopnia i jednolitych studiach magisterskich student uzyska
kwalifikacje do pracy we wszystkich typach szkét i rodzajach placdwek. Ksztatcenie w ramach
modutéw — poza pierwszym, obejmujacym przygotowanie merytoryczne, prowadzone zgod-
nie z opisem efektow ksztatcenia dla realizowanego kierunku studiow — obejmuje kompo-
nenty, ktorym przypisano odpowiednia (zgodna ze standardami ksztatcenia nauczycieli 2011)
liczbe godzin zajec.

| tak:

» przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym obejmuje 90 godzin ogdlnego
przygotowania, 60 godzin przygotowania do nauczania na danym etapie edukacyjnym
lub etapach edukacyjnych oraz 30 godzin praktyki pedagogicznej,
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» przygotowanie w zakresie dydaktycznym obejmuje 30 godzin podstaw dydaktyki, 90 go-
dzin dydaktyki przedmiotu na danym etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych oraz 120

godzin praktyk,

» przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu (prowadzenia zajec) obejmuje okreslony
wymiar godzin zapewniajacy merytoryczne przygotowanie, 60 godzin dydaktyki przed-
miotu na danym etapie edukacyjnym i 60 godzin praktyk pedagogicznych,

Integralng czescia kazdego modutu jest praktyka zawodowa. Standardy ksztatcenia nau-
czycieli ktada wiekszy nacisk na praktyczne przygotowanie studentéw do zawodu np. stwo-
rzenie warunkéw do nabywania nowoczesne] wiedzy z zakresu dydaktyki i szczegotowej
metodyki dziatalnosci pedagogicznej oraz konfrontowania tej wiedzy z rzeczywistoscia peda-
gogiczng w praktycznym dziataniu, a takze praktyczne przygotowanie studentéw — kandyda-
téw na nauczycieli do realizowania zadan zawodowych wynikajacych z roli nauczyciela (Tab.1)

(MNiSW 2011).

Tab. 1. Szczegdtowe efekty ksztatcenia studentéw w ramach praktyk pedagogicznych

(wybrane przykfady)

(wg Wzorcowe efekty ksztafcenia na kierunku Pedagogika, Standardy Ksztatcenia Nauczycieli 2011)

Po zakonczeniu realizacji programu przygotowania do zawodu nauczyciela absolwent:

WIEDZA

UMIEJ TNOSCI

KOMPETENCJE SPOLECZNE

posiada szczegdtowa wiedze
o metodyce wykonywania ty-
powych zadan - normach,
procedurach i dobrych prakty-
kach stosowanych w wybra-
nym obszarze dziatalnosci pe-
dagogicznej (wychowanie
przedszkolne, nauczanie w
szkotach ogdlnodostepnych,
oddziatach integracyjnych)

potrafi wykorzystywac¢ pod-
stawowg wiedze teoretyczng
z zakresu pedagogiki oraz
psychologii w celu analizowa-
nia i interpretowania okreslo-
nego rodzaju sytuadji i dzia-
fan edukacyjnych, wychowaw-
czych, opiekunczych, opie-
kunczych takze motywow
i wzoréw zachowan ucznidw

ma przekonanie o sensie, war-
tosci i potrzebie podejmowania
dziatar pedagogicznych w sro-
dowisku spotecznym, jest goto-
wy do podejmowania wyzwan
zawodowych, wykazuje aktyw-
nos¢, podejmuije trud i odznacza
sie wytrwatoscig w realizadji in-
dywidualnych i zespotowych
dziatan profesjonalnych wyni-
kajacych z roli nauczyciela

potrafi postugiwac sie podsta-
wowa wiedzg teoretyczna
z zakresu pedagogiki, psycho-
logii, dydaktyki oraz metody-
ki szczegdtowej w celu dia-
gnozowania, analizowania
i prognozowania sytuacji dy-
daktycznych oraz doboru stra-
tegii realizowania dziatan
praktycznych na okreslonych
poziomach edukacyjnych

jest zdolny do podejmowania
indywidualnych i zespotowych
dziatari na rzecz podnoszenia
jakosci pracy szkoty
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Standardy ksztafcenia nauczycieli okreslajg szczegdtowe wymagania w zakresie praktyki
pedagogicznej odbywanej przez studentéw w ramach modutu 2, ktéra polega na ksztatceniu
kompetendcji opiekunczo - wychowawczych kandydatéw na nauczycieli poprzez zapoznanie
ze specyfikg placowki w ktérej praktyka jest odbywana, poznanie wypetnianych przez nia
zadan opiekunczo - wychowawczych, sposobu funkcjonowania placéwki, organizacji pracy,
dokumentacji, wspodtdziatanie z opiekunem praktyk, petnienie roli opiekuna wychowawcy,
analize i interpretacje zjawisk i sytuacji pedagogicznych. (MNiSW, 2011).

Zgodnie ze standardami, modut 3. dotyczacy przygotowania studentdw w zakresie dydak-
tycznym obejmuje réwniez praktyke pedagogiczng, ktdrej celem jest ksztatcenie kompetendji
dydaktycznych studentéw, gromadzenie doswiadczen zwigzanych z pracg dydaktyczno —
wychowawcza nauczyciela i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki szczegétowej
z rzeczywistoscig pedagogiczng w dziataniu praktycznym. (MNiSW 2011). Nowe standardy
ksztatcenia nauczycieli ktadg duzy nacisk na nabywanie praktycznych umiejetnosci potrzeb-
nych do wykonywania zawodu nauczyciela, zgodnie z zatozeniem, ze wiedza teoretyczna ma
wspiera¢ nauczyciela w gromadzeniu praktycznych doswiadczen.

Zaktada sie, ze praktyki bedg organizowane w réznych typach szkét i rodzajach placowek,
a obowiazkowo w tych, do pracy, w ktdérych absolwent studidw uzyskuje przygotowanie.
Uczelnia ksztatcgca nauczycieli powinna tak organizowac zajecia praktyczne, by student miat
mozliwos¢ udziatu w réznorodnych formach aktywnosci: wizytach w szkotach i placéwkach,
obserwadji zaje¢, asystowaniu nauczycielowi prowadzgcemu zajecia, samodzielnym prowa-
dzeniu zaje¢, planowaniu i omawianiu zaje¢ prowadzonych oraz hospitowanych.

Zwiekszenie roli ksztatcenia praktycznego jest szczegodlnie istotne w takich obszarach, jak
kompetencje opiekuncze i wychowawcze oraz diagnozowanie indywidualnych potrzeb ucznia.
W ramach modutu 2 i 3 student odbedzie 150 godzin praktyk, w tym 30 z zakresu przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego i 120 z zakresu przygotowania dydaktycznego. Oso-
ba przygotowujaca sie do nauczania drugiego przedmiotu zrealizuje 60 godzin praktyk. Wpro-
wadzenie modutdw obowigzkowych i fakultatywnych, ma w zatozeniu zwiekszy¢ elastycz-
nos¢ systemu ksztatcenia nauczycieli.

Kompetencje nauczycielskie to catos¢ gory lodowej (a nie tylko jej wierzchotek, w postaci
kwalifikacji zawodowych). Nie nalezy myli¢ dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje do wyko-
nywania zawodu z rzeczywistymi kompetencjami nauczyciela. Niestety, rezygnacja z petnego
ksztatcenia pedagogicznego i dydaktycznego na wielu uczelniach jest juz faktem. Wystarczy
kilkumiesieczny kurs, aby naby¢ kwalifikacje do wykonywania zawodu nauczyciela. Czesto
decydujacym czynnikiem przy wyborze takiego kursu przez studenta, jest jego cena. Potwier-
dzeniem tzw. kompetendji (?) bywaja réwniez réznego typu formy zaje¢, doskonalace warsz-
tat nauczycielski, organizowane przez osrodki metodyczne. Tymczasem rzeczywistym potwier-
dzeniem kompetencji powinna by¢ miedzy innymi motywacja do ksztafcenia sie przez cate
zycie, wiasne pomysty, wartosci i postawy zaréwno nauczycieli - absolwentéw specjalnosci
nauczycielskiej, jak i ich uczniéw.

Nowy przedmiot licealny ,Przyroda”, wymaga gruntownego opracowania pod katem tre-

éci, celdw i metod nauczania. Stanowi wyzwanie dla nauczycieli, studentéw — praktykantéw
i ich opiekundéw. By¢ moze pozwoli na praktyczng weryfikacje nauczycielskich kompetendji.
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Dzisiejsza debata nad deskryptorami efektéw ksztatcenia i odpowiednimi kompetencjami
uczniow i studentdw kierunkéw przyrodniczych do ‘zastosowania wiedzy w praktyce’ otwiera
nowe obszary badawcze dotyczace kwalifikacji absolwentéw do uczenia sie ustawicznego.
Integracja miedzyprzedmiotowa w wymiarze edukadji nauczycielskiej jest konieczna, o tym
mowi sie od dawna i powoli probuje sie wdrazac. Jednak szybkie tempo reform edukacyjnych
powoduje, ze zmiany w ksztatceniu nauczycieli muszg byc szybsze. Jest to mozliwe w sytuadji
zintensyfikowania dziatan podejmowanych wspdlinie przez dydaktykéw przedmiotowych. Pod-
noszenie rangi praktyk pedagogicznych poprzez podwyzszanie jakosci ksztatcenia w ramach
tej formy edukacji nauczycielskiej powinno odbywac sie m.in. poprzez ocene wewnetrzng i
zewnetrzng programoéw ksztatcenia (sylabuséw praktyk) przy udziale studentéw. Nalezy tez
zdecydowanie rozdzieli¢ pojecie kwalifikacji i kompetencji nauczycielskich uzyskiwanych w
ramach praktyk zawodowych, pamietajac, ze ,kwalifikacja” to formalny wynik procesu oceny
i walidacji uzyskany w sytuacji, w ktérej wiasciwy organ stwierdza, ze dana osoba osiggneta
efekty uczenia sie zgodne z okreslonymi standardami, a ,kompetencje” oznaczajg udowod-
niong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych, spotecznych lub me-
todologicznych ukazywana w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobiste;j.
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Mariusz Kakolewicz
Zaktad Technologii Ksztatcenia, Wydziat Studiéw Edukacyjnych UAM

DLACZEGO WIEDZA PRZYRODNICZA JEST PRZYDATNA
W ZYCIU | JAK JA ZDOBYWAC?

Wprowadzenie w liceach wraz z nowa podstawg programowg przedmiotu przyroda pro-
wokuje do postawienia pytania: dlaczego wiedza przyrodnicza jest przydatna w zyciu? Dla
nauczycieli biologii, geografii, fizyki czy chemii odpowiedZ powinna by¢ oczywista, choc¢ czesto
ksztatcenie akademickie w okreslonej dziedzinie nauk przyrodniczych nie obejmuje praktycz-
nych, technologicznych i odnoszacych sie do zycia codziennego kontekstéw poznawanych
zagadnien. Uczniowie zas, czesto w ogdle nie zadajg sobie pytan o ,zyciowa” przydatnosc
szkolnej edukacji. Jednym z powoddw jest to, ze stosunkowo szybko odkrywaja, iz wiadomo-
$ci ,nauczane” w szkole potrzebne sg gtdwnie po to, aby ,zaliczy¢” pdZniejszy test. Innym to,
ze zazwyczaj w ogole nie dostrzegajg zwiazkéw pomiedzy wiedza zdobywanag w szkole,
a zyciem poza szkotg (por. Mietzel").

Przed analiza odpowiedzi na tytutowe pytanie, warto zwrdci¢ uwage, ze autorzy podstawy
programowej do przyrody na IV etapie edukacyjnym uczynili je szczegdlnie zasadnym konstru-
ujac zapisy watkow tematycznych i proponowanych tematow zajec tak, ze integrujac zagadnie-
nia przyrodnicze, odnosza je takze wprost do techniki, technologii oraz réznych aspektow
praktyki zycia codziennego. Wymaga to szerokiej wiedzy od nauczyciela oraz praktycznego
i interdyscyplinarnego lub wrecz holistycznego podejscia. Warto réwniez zauwazy¢, problemy
podnoszone na wszystkich forach dyskusji nad nowa podstawa programowa, ze zmniejszenie
liczby godzin i rezygnacja z obowigzkowych przedmiotéw bedacych odpowiednikami dyscyplin
akademickich (w klasie 2-giej i 3-ciej) po raz kolejny zapewne przyczyni sie do obnizenia
poziomu wiedzy abiturientdw z zakresu nauk scistych, a takze ograniczy im znacznie mozliwosci
wyboru kierunku studiéw. Szkole zas utrudni organizacje i ewaluacje procesu edukacyjnego —
gdy jeden przedmiot prowadzi¢ bedzie miato (jak zaktada reforma) kilku nauczycieli — wspodtdzie-
lacych odpowiedzialno$¢ za jego przebieg. To, co w nowych zapisach przyrody mozna uznac
za pozytywne, to wiasnie interdyscyplinarnos¢ tematéw i integracja zagadnien przyrodni-
czych z technicznymi. Jako bytego nauczyciela techniki w liceum wprowadzenie do programu

' G. Mietzel (2002) Psychologia ksztatcenia, GWP, Gdansk.
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(cho¢ ,tylnymi drzwiami”) zagadnien technicznych cieszy mnie szczegdlnie. Wszak po likwi-
dacji przedmiotu technika nie byto ich w programach licedw od wielu lat.

Rodzi to jednak powazna watpliwos¢: czy takie interdyscyplinarne podejscie bedzie moz-
liwe do wdrozenia przez nauczycieli, ktérzy wiedze merytoryczng zdobywali w zakresie jednej
dyscypliny naukowej. Wobec tematyki nowego przedmiotu, uznac ja trzeba jedynie za czast-
kowa. Jeszcze wieksze obawy wywotuje bardzo watpliwy poziom znajomosci przez nauczy-
cieli zagadnien wspdtczesnej techniki i technologii.

Przydatnos¢ wiedzy przyrodniczej

Aby rozpocza¢ uzasadnianie przydatnosci wiedzy rozpocznijmy od refleksji nad definiowa-
niem i przydatnoscia wiedzy w ogdle. Odwotujac sie do definicji Kohlberg i Mayer przywotanej
przez Sliwerskiego? ,wiedza jest to, co pozwala réwnowazy¢ relacje miedzy jednostka a $wia-
tem, czyli posiadane kompetencje poznawcze i instrumentalne — stosowane sposoby réwnowaz-
enia relacji” zauwazamy, ze wiedza jest tym, co pozwala podmiotowi réwnowazy¢ relacje ze
Swiatem czyli méwigc innymi stowy w nim funkcjonowad. Dawniej $wiat, w ktérym funkcjono-
wata jednostka byt ,znacznie mniejszy” i mniej ztozony niz jest obecnie. Do réwnowazenia
relagji jednostki ze Swiatem wystarczata wiec znacznie mniejsza wiedza o charakterze prak-
tycznym, zdobywana w naturalnych warunkach i w trakcie dziatar we wspdtpracy ze starszymi
wspotmieszkancami. Dzi$ prawie kazdy korzysta z wytwordw techniki i débr kultury, ktdre
powstajg w dowolnym (czesto nieznanym) miejscu na Swiecie, funkcjonuje w globalnej infos-
ferze, z ktérej komunikaty atakujg swiadomo$¢ mimo, Ze czesto sa nawet niezrozumiate.

Poniewaz (poki co) nie jesteSmy awatarami, a nasze ciato posiada mase i podlega bezpo-
$rednim oddziatywaniom zewnetrznego $wiata odbieranym dzieki qualiom?® poprzez dziesie¢
zmystéw* funkcjonujemy takze w swiecie zjawisk i oddziatywan przyrodniczych. Jesli to funk-
cjonowanie ma odbywac sie swiadomie to powinnismy zaréwno zjawiska jak i oddziatywania
poznawac i rozumiec. Szczegolnie, ze czesto relacje ze Swiatem zewnetrznym wigczmy wytwory
techniki, ktére z jednej strony umozliwiajg powstawanie nowych wielorakich relacji, a z dru-
giej intensyfikuja site oddziatywan. Tylko znajomos$¢ zagadnienia energii kinetycznej i prze-
mian energetycznych pozwala zrozumiec i wyjasnic¢ dlaczego cztowiek biegnacy z predkoscia
15 km/godzine i uderzajacy w sciane, wyrzadzi sobie stosunkowo niewielka krzywde, a jadacy
samochodem z predkoscig 60 km/godz. przy podobnym zderzeniu najprawdopodobniej zginie.
Konsekwencje takiego zderzenia moga zosta¢ zmniejszone tylko dzieki odpowiednim syste-
mom biernych i czynnych zabezpieczen, a zrozumienie ich roli i dziatania tez wymaga wiedzy
przyrodniczej i technicznej.

Najwazniejszym argumentem za przydatnoscig wiedzy przyrodniczej w zyciu jest wiec to,
ze pozwala ona lepiej i bezpieczniej funkcjonowac jednostce w Swiecie i spoteczenstwie.
Choc wydaje sie on oczywisty i prawie banalny, to na to wiasnie zwrdcili uwage m.in. autorzy

2 L.Kohlberg, R. Mayer (1993) Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.) Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspdfczesnych pedagogiach, Edytor, Warszawa, [za:] B. Sliwerski
(2005) Wspotczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakdw, s. 32.

3 Objasnienie pojecia w dalszej czesci tekstu.

4 Zmysty: wzroku, stuchu, smaku, powonienia, dotyku, bdlu, temperatury, propriocepdji, rdwnowagi,
kinestetyczny.
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badan nad rozumieniem nauk przyrodniczych przez mieszkancéw 10 krajow UE (w tym Polski®)
oraz USA, gdy uzasadniajac podjecie badan napisali, ze ,,0s0by o wiekszej wiedzy naukowej
podejmuja trafniejsze indywidualne decyzje m.in. jako pacjenci i konsumenci oraz w pracy
zawodowej i codziennym zyciu, ale takze w sferze publicznej bedac bardziej otwartymi na
innowacje i mozliwosci bedace wynikiem globalnych przemian.”®

Brak wiedzy pozwalajgcej na interpretowanie $wiata ubezwtasnowolnia i uzaleznia od:
producentéw, lekarzy lub uzdrowicieli czy wreszcie specjalistéw od reklamy i marketingu. Bez
wiedzy naukowej stajemy sie czesto nabywcami czegos, co nie jest nam potrzebne, ale uleglismy
nierozumianej reklamie. Nie potrafimy zinterpretowac zapiséw instrukgji obstugi tak, aby petniej
i bezpieczniej wykorzystywac urzadzenia, na ktére wydalismy ciezko zarobione pienigdze.
Kierowca, ktory nie rozumie funkcjonowania samochodu, wspdtdziatania jego mechanizmow
oraz systemow biernego i czynnego bezpieczenstwa, prowadzac go ryzykuje zycie lub zdrowie
nie tylko swoje, ale takze pasazerdw w stopniu znacznie wiekszym, niz ten ktéremu wiedza
pozwala pojazd ,rozumiec i czuc¢”. Gdyby ktos dogtebniej analizowat rzeczywiste, a nie pozorne
na przyczyny wypadkéw drogowych (predkos¢ mozna uznawac za gtdwng przyczyng wypad-
kéw tylko dlatego, ze samochdd zaparkowany nikogo ani niczego nie najedzie), to zapewne
okazatoby sie, ze pierwszoplanowa jest brak odpowiedniej wiedzy z fizyki i techniki.

Poszerzanie wiedzy przyrodniczej moze wreszcie by¢ Zzrédtem radosci, ktéra pozwala na
gtebsze odczuwanie piekna i zachwytu nad swiatem. Dobrym przyktadem moze tu by¢ wypo-
wiedZ wybitnego fizyka — Richarda Feynmana’, ktdry przywotuje znajomego artyste, ktory
trzymajac kwiat méwi do niego: ,Wiesz, ja jako artysta jestem w stanie dostrzec jego piekno,
ale ty, naukowiec, jesli roztozysz wszystko na czesci, to caty urok zniknie”. Feynman zauwaza,
ze nie tylko jest w stanie doceni¢ estetyczne piekno kwiatu, ale jako naukowiec dostrzec
znacznie wiecej niz artysta — ,Moge wyobrazi¢ sobie komdrki kwiatu, skomplikowane proce-
sy w nich zachodzace, ktdre takze maja swoje piekno. Nie jest tak, ze piekne jest cos, bo ma
rozmiar jednego centymetra, piekno jest réwniez w mniejszej skali, w wewnetrznej struktu-
rze. Takze w procesach. WeZmy na przykfad to, ze kolor kwiatu ewoluowat tak, zeby mdc
wabic zapylajace go owady. To jest bardzo ciekawe (to oznacza, ze owady rozrézniajg kolory).
Nasuwa sie w zwigzku z tym pytanie: czy poczucie estetyki majg takze bardziej prymitywne
organizmy? Wszystkie ciekawe pytania pokazuja, ze nauka jedynie wzmaga fascynacje kwia-
tem, jego tajemniczosc¢ i urok. Tylko wzmaga, nie widze jak miataby ostabiac.”

W powyzszym cytacie dostrzegamy sugestie metodyczng - jak z codziennego doswiad-
czenia obcowania z pieknem kwiatu, mozna drogg skojarzerr dojs¢ do wartosciowych po-
znawczo pytan, hipotez i wnioskow.

Znaczenie takich codziennych sytuacji dla zdobywania wiedzy zwigzane jest z ich poten-
cjatem do wzbudzania zachwytu i uruchamiania refleksji nad pieknem przyrody w skali makro
lub mikro oraz uswiadamiania sobie przez jednostke odczuwania towarzyszacych im i poza-
danych dla proceséw poznawczych pozytywnych stanédw emocjonalnych (por. llleris®). Moga

> Polacy ze swojg nie-wiedza przyrodnicza zajeli trzecie miejsce od konca, przed Wiochami i Hiszpanami.

6 BBVA Foundation Internetional Study on Scientific Culture, http://www.fbbva.es/TLFU/dat/Under
standingsciencenotalarga.pdf (22.08.2012).

7 Feynman R.P. (wyd. oryg. 1999, polskie bez daty) Przyjemnos¢ poznawania, (rozdz. 4, Jaka jest i jaka
powinna by¢ rola kultury naukowej we wspdtczesnym spoteczenstwie?), Proszynski i Ska, Warszawa.

& lleris K. (2004) Trzy wymiary uczenia sie, Wyd. Naukowe DWSE TWP, Wroctaw.
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one budzi¢ ciekawos¢ poznawcza, stymulowac¢ do generowania pytan i stanowi¢ pierwszy
krok na drodze budowania motywacji do poznawania zjawisk i zagadnier przyrodniczych i ich
coraz gtebszego zrozumienia. Wewnetrzna motywacja jest zas niezbednym warunkiem zaan-
gazowanego i s$wiadomego budowania wiedzy.

Jak zdobywac wiedze przyrodnicza?

Wiasciwie odpowiedZ na pytanie z drugiej czesci tytutu mozna by ograniczy¢ do stowa:
aktywnie. Ale niestety nie wszystko ta odpowiedz wyjasnia. Moze wystarczytoby dodac: po-
przez refleksyjne doswiadczanie przyrody w naturalnych uwarunkowaniach. Ale i takg odpo-
wiedZ nalezy rozwingd.

Zacznijmy jednak od krétkiej analizy tego, co proponuja zapisy nowej podstawy programo-
wej i zalecenia, co do jej realizacji w kontekscie obecnej praktyki szkolnej. Zapisy podstawy
brzmia bardzo obiecujgco. Tematy sformutowane zostaty problemowo i interdyscyplinarnie. Ich
realizacja ma ,wykorzystywac bogate zaplecze doswiadczalne” a ,szczegélinie korzystng metoda pra-
cy ma by¢ metoda projektow”. No cdz, papier przyjmie wszystko, co zaproponuje mu drukarka.
Tymczasem w szkotach, jak pokazuja to liczne badania, brak praktycznie jakiegokolwiek wyposaze-
nia laboratoryjnego niezbednego do przeprowadzania do$wiadczen i eksperymentdw z zakresu
dyscyplin przyrodniczych. W ostatnich latach w wiekszosci szkét zlikwidowano wrecz laboratoria
przedmiotowe, a eksperymenty uczniowie, co najwyzej ogladaja w postaci symulacji na ekranach
komputeréw. Nauczyciele zas, oceniani posrednio poprzez ilosci punktéw uzyskanych przez
uczniéw deklarujg, ze ,nie majg czasu na doswiadczenia” poniewaz musza realizowac program,
tak, aby przygotowac ich do testéw zgodnie z kluczem. Jak zatem bedg przy braku infrastruktury,
mediéw dziataniowych i doswiadczenia w kierowaniu dziataniami poznawczymi ucznidw w
szkolnych laboratoriach realizowali zapisy i zalecenia podstawy programowej? Nie wiadomo!

Przypomnijmy takze, ze wspdtczesna psychologia ksztatcenia®, dydaktyka™ i teorie uczenia
sie” odeszty od tradycyjno-behawiorystycznego modelu transmisji ,wiedzy” od nauczyciela
do ucznia i promujg podejscie konstruktywistyczne, zgodnie z ktérym to uczacy sie konstru-
uje witasna wiedze poprzez osobistg aktywnosc poznawcza i ponosi¢ powinien gtéwny ciezar
odpowiedzialnosci za efekty wiasnej nauki. Podobne podejscie i intencje dostrzegamy w zapi-
sach podstaw programowych.

Zostawmy jednak szkolne realia i powrd¢my w bezpieczniejsze obszary teorii, na ktorych
podstawie mozemy budowac propozycje dziatan edukacyjnych.

Zacznijmy od przywotania koncepcji umiejscowionego uczenia sie zaproponowanej przez
Lave i Wenger™ i rozwijanej przez innych autordw®, ktérzy zwracaja uwage na to, ze wiedza

°  G. Mietzel (2002) Psychologia ..., op. cit.

10 D. Klus-Stanska (2002) Konstruowanie wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn.

K. llleris (red.) (2009) Contemporary Theories of Learning, Routledge, London, New York.

2 ). Lave, E. Wenger (1991/2007), Situated Learning. Legitimate Peripheral Participation, Cambridge
University Press , New York.

B R. Greenaway (2004), Facilitation and Reviewing in Outdoor Education, [w:] P. Barnes, R. Sharp (red.),
The RHP Companion to Outdoor Education, Russel House Publishing; J. Herrington, R. Oliver (1995), Critical
Characteristics of Situated Learning: Implications for the Instructional Design of Multimedia, <http://www.ascilite.
org.au/conferences/melbourne9d5/smtu/papers/herrington.pdf> [16.02.2007].

26 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 4 (wrzesien 2012)



powinna by¢ zdobywana w warunkach, w miejscu i kontekscie typowym dla poznawanych
zagadnien, tam, gdzie wiedza ta jest w naturalny sposéb generowana i wykorzystywana.
Koncepcje ta mozna uznac za synergiczne potaczenie: uczenia sie przez dziatanie i doswiad-
Czanie, uczenia sie we wspdtpracy oraz miejsca, w ktérym zachodzi ten proces.

W warunkach umiejscowienia oczywista staje sie metoda uczenia sie przez odkrywanie
lub ogdlniej metoda poznania naukowego obejmujaca: dostrzezenie poznawczo nowego obiek-
tu lub zjawiska w kontekscie doswiadczanej rzeczywistosci, metodyczna obserwacja i okresle-
nie problemu poznawczego, sformutowanie hipotezy oraz jej weryfikacja prowadzaca do
whnioskéw, uogdlnien i poszerzenia wiedzy.

Uczenie sie jest funkcjg aktywnosci podmiotu, ktéra zawsze zachodzi w okreslonym lokal-
nym kontekscie miejsca, sytuadji i interakgji oraz w szerszym kontekscie kultury, czyli jest umiej-
scowione. Zgodnie z tg koncepcjg gtéwnymi rodzajami aktywnosci poznawczych uczniow
powinny w zaleznosci od poznawanych zagadnied m.in.: obserwacje, badania w terenie,
dziatania w naturalnych warunkach lub tzw. ,muzeach” interaktywnego uczenia sie albo labo-
ratoriach. Aby zrealizowac zalecania wdrazania przedmiotu przyroda warto byftoby zorganizo-
wac pracownie i laboratoria miedzyszkolne, co bytoby tansze i tatwiejsze w realizacji niz ,do-
posazenie” kazdej szkoty. Alternatywa mogtyby by by¢ powotanie, wypozyczalni mediéw dzia-
taniowych - wyposazenia do ¢wiczen i eksperymentéw, z ktorych korzystatyby szkoty. Takie
miedzyszkolne placéwki dziatajg m.in. w Wielkiej Brytanii.

Umiejscowione uczenie sie jest zasadniczo odmienne od typowych warunkéw klasy szkol-
nej (Brown i inni*), w ktorej nauczyciele ,przekazujg wiedze” w warunkach wyabstrahowa-
nych z jej naturalnego kontekstu. Wiedza w takich szkolnych - sterylnych z punktu widzenia
kontekstu — warunkach ,wyptywa" z ust nauczyciela, przechodzi przez pamie¢ ucznia (to
nazywane jest uczeniem sie) i znajduje swoj koniec w uczniowskiej wypowiedzi przy tablicy
lub na kartce z klaséwka lub testem. Podobnie podejécie tradycyjne krytykuje Mietzel, piszac:
.Poniewaz wspodtczesne nauczanie w szkole polega na zbieraniu doswiadczen zawsze w tym
samym pomieszczeniu, w klasie szkolnej, moze ono wspierac jedynie bardzo jednostronne
rozumienie — dlatego tez zmniejsza sie jego efektywnosc (...) ponadto wiele z tego, czego sie
[uczen — dop. MK] nauczyt, jest bezuzyteczne w sytuacjach praktycznych”™.

Teoretycznego uzasadnienia dla uczenia sie przez bezposrednie i umiejscowione doswiad-
czanie i dziatania praktyczne dostarcza teoria qualidw w edukacji (Kakolewicz'), opracowana
na podstawie najnowszych ustalen nauk kognitywnych. Aby przedstawic kilka podstawowych
zagadnien zauwazmy, ze wszystkie obiekty, zdarzenia i zjawiska Swiata zewnetrznego wyréz-
niaja okreslone elementarne cechy, poprzez ktdrych wystepowanie i rézne natezenie mozli-
we jest ich wyrdznianie sposrdd innych. Cechami takimi moga byc¢ np. czerwonos¢, gtadkosc,
stonos¢, gorzkos¢, chropowatose, aksamitnose, kwadratowose, okragtosé, itp. Cechy te wszyst-
kie zywe stworzenia rozrdzniaja i odbierajg za posrednictwem zmystéw. Na przyktad okreslony

% J.S. Brown, A. Collins, P. Duguid (1989), Situated cognition and the culture of learning, “Educational
Researcher”, 18 (1), s. 32-42, takze: <http://www.exploratorium.edu/ifi/resources/museumeducation/situated.
html> [13.10.2005].

> G. Mietzel (2002), Psychologia ksztatcenia, dz. cyt., s. 230.

® M. Kakolewicz (2011) Uczenie sie jako konstruowanie wiedzy. Qualia, Swiadomos¢ i technologie infor-
macyjne, Wyd. UAM, Poznan (wiele zagadnien poruszonych w niniejszym tekscie jest omdéwionych dogtebnie
w tej ksigzce).
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owoc charakteryzuje sie wyrdzniajgcymi go m.in.: wielkoscia, ksztattem, barwa, stodkoscig,
faktura (chropowatoscia) skorki. Kazda z cech wyrdzniamy za pomocg odpowiednich zmystéw.
Odbierane wiasnosci, czyli cechy obiektéw i zjawisk zwigzane sg z towarzyszacymi im pod-
czas codziennego lub eksperymentalnego doswiadczania $wiata stanami mentalnymi. Towa-
rzysza one wszystkim: doznaniom, emocjom, percepgji, a nawet myslom i pragnieniom. W fi-
lozofii percepdji, neurologii oraz innych naukach kognitywnych zespoty tych cech przyjeto nazy-
wac qualiami. Edelman zwraca uwage, ze sa one doswiadczane jako czesci jednolitych i zintegro-
wanych aktéw Swiadomosci, i nie jest mozliwym doswiadczenie np. odizolowanej czerwieni
jabtka czyli pojedynczego quale - ,,czerwieni”.” Natomiast Ramachandran i Hirstein™ pisza:
.qualia to surowe odczucia $wiadomego doswiadczenia: bolesnos¢ — bdlu, czerwonos¢ —
czerwieni. Qualia nadaja $wiadomemu doswiadczeniu, ten jego szczegdlny charakter.” Ken
Mogi™ okresla qualia jako swoisty pomost pomiedzy mdzgiem a umystem.

Pojecie qualia ma dualny charakter. Moze odnosi¢ sie do cech i wiasnosci rzeczy doswiad-
czanych zmystowo rozpatrywanych w oderwaniu od tych rzeczy (obiektéw, zjawisk, doznan
wewnetrznych), albo jako bezposrednio i pierwszoosobowo odbierane cechy doznan zmysto-
wych (ale takze emodji, a nawet mysli i pragnien) zwiazanych z doswiadczaniem obiektdw
lub zjawisk, ktore konstytuujg ich Swiadomos¢ w umysle podmiotu. Pojecie to odnosimy wiec
zaréwno do obiektywnie istniejgce cechy sSwiata rzeczywistego jak i do mentalnych reprezen-
taqji doswiadczen zmystowych, czyli perceptéw (Clark®).

Dla proceséw uczenia sie waznym jest, ze doswiadczanie nowych bodzcow wigze sie
zawsze z budowaniem nowych lub modyfikowaniem wczesniejszych reprezentacji poznaw-
czych, z budowaniem lub modyfikowaniem mentalnego obrazu $wiata i wiasnego Ja, czyli
osobistych zinterioryzowanych wyobrazen.

W kontekscie edukacji przyrodniczej (ale nie tylko) warto zwréci¢ uwage na zasadnicza
réznice pomiedzy qualiami dostepnymi w procesach bezposredniego poznawania i doswiad-
czania obiektow i zjawisk w naturalnych uwarunkowaniach zewnetrznego swiata, ktére kon-
stytuowac bedg mozliwie adekwatne reprezentacje umystowe, a qualiami odnoszacymi sie do
cech komunikatéw medialnych. Cho¢ wraz z postepem technologii cyfrowych komunikaty
medialne maja coraz wiekszg rozdzielczos¢ to nadal sg jedynie posrednikami i zastepnikami
rzeczywistych artefaktéw. Zawsze bedg one jedynie uproszczonymi, czesto przektamanymi
i zawsze niepetnymi, reprezentacjami qualidw obiektu lub zjawiska realnego, oddziatujgcymi
na wybrane jedynie zmysty (najczesciej tylko na wzrok). Dalej wreszcie przekaz medialny zawsze
pozbawiony bedzie dziataniowego i emocjonalnego kontekstu naturalnej (umiejscowionej)
sytuacji poznawczej. Zastepowanie poznawania bezposredniego uczeniem sie (lub nauczaniem)

V' G. Edelman (2004) Wider then the Sky. The Phenomenal Gift of Consciousness, Yale Univ. Press, New
Haven and London, s. 10.

8 V.S, Ramachandran, W. Hirstein (1997) Three Laws of Qualia. What Neurology Tells Us about the
Biological Functions of Consciousness, Qualia and the Self, Journal of Consciousness Studies, 4, No. 5-6, 1997,
pp. 429-58, przypis 1, s. 430 (polskie thum. A. Gruszka [w:] A. Klawiter (red.) (2008) Formy aktywnosci umystu,
Ujecia kognitywistyczne, Tom 1: Emocje, Percepgja, Swiadomos¢, WN PWN, Warszawa, ss. 324-363).

¥ K. Mogi (1997) Qualia - The Bridge between Mind and Brain, http://www.qualia-manifesto.com/
qualia-summary-e.html (31.10.2007).

2 A, Clark (2007) Sensory and Perceptual Consciousness, [w:] M. Velmans, S. Scheider (red.) The Black-
well Companion to Consciousness, Blackwell Pub., Malden, MA USA; Oxford, GB; Carlton, Au; s. 453.
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z mediéw obarczone bedzie tworzeniem reprezentacji niepetnych i uproszczonych. Zapropo-
nowalismy wiec dokonanie rozréznienia na qualia bezposrednie — charakteryzujgce owoc
i qualia medialne — charakteryzujace jego okreslong medialng reprezentacje np. fotografie.
W procesach uczenia sie doswiadczanie obiektu lub zjawiska umozliwia (przy swiadomym
i refleksyjnym zaangazowaniu podmiotu) powstawanie sladéw pamieciowych utrwalajgcych
ich reprezentacje w schematach poznawczych. PoZzniejsze odpamietywanie poznanych zagad-
nieA aktywuje powstate wczedniej $lady pamieciowe. Stymulacji do uruchamiania $ladéw
pamieciowych dostarczy¢ moga réznego rodzaju bodzce: myslowe skojarzenie z wczesniej
zdobywanga wiedza, interakcja ze wspdtuczacymi sie, czy wreszcie kolejny bezposredni kon-
takt z desygnatem. Czesto moze sie to takze odbywac poprzez swiadomy i refleksyjny odbidr
komunikatu medialnego. Znaczenie mediéw w uruchamianiu sladéw pamieciowych (ciggow
wzbudzen neuronalnych) zwigzanych z desygnatem zalezy od tego, ze im bardziej ,goracy”
komunikat medialny (McLuhan?') tym zawiera wiecej qualidw wtdrnych uruchamiajgcych od-
pamietywanie qualidw zwigzanych z desygnatem.

Mniejsze znaczenie w aktywowaniu $ladéw pamieciowych bedg miaty komunikaty medialne
dostepne z zewnetrznych Zrédet, a znacznie wiekszg komunikaty wytworzone (zarejestrowane)
przez samego uczacego sie, szczegodlnie dokumentujgcym dziatania poznawcze w warun-
kach umiejscowienia. Ich tworzenie jest dzis niezmiernie tatwe z racji powszechnego dostepu
do cyfrowych narzedzi medialnych. Edukacyjne znaczenie rejestrowania medialnego wybra-
nych przez podmiot poznawanych obiektdw lub zjawisk np. przyrodniczych bedzie polegato
na stymulowaniu koncentradji i refleksji. Na przyktad, sam juz zamiar wykonywania fotografii
wywotuje koniecznos$¢ stymulujgcego percepdje, petniejszego ogladu rzeczywistosci i $wiado-
mego wyboru kadru, obejmujaca poza wyborem kompozycji kadru takze analize: ukfadu
plam barwnych, linii, zaleznosci tonalnych, swiatet itd., co w naturalny sposéb wymusza kon-
centracje uwagi na qualiach. Fotografowanie wymusza wnikliwe obserwowanie, a juz Arysto-
teles ,ktadt wieki nacisk na wykorzystanie obserwacji do testowania hipotez” (Dunbar?), co
jest istota metody naukowej w uczeniu sie. Skutkowac to moze powstawaniem silniejszych
Sladéw pamieciowych utatwiajac pdzniejsze odpamietywanie rzeczywistego desygnatu, kté-
rego medialng reprezentacjg bedzie fotografia (mentalna lub rzeczywiscie utrwalona).

Skonfrontujmy to z tradycyjna praktyka szkolng, w ktdrej uczacy sie dostepu do desygna-
téw (obiektow i zjawisk), a nauczyciel wykorzystuje gtdwnie przekaz werbalny uzywajac stow
odnoszacych sie do pojec (schematdw pojeciowych), ktére w umystach ucznidw, poznajacych
dopiero co dane zagadnienie, nie sg jeszcze rozbudowane na tyle, aby uczen mdgt skonstru-
owac lub rozbudowac adekwatne wyobrazenia. W swojej narracji nauczyciel stosujac okreslone,
nowe dla ucznia pojecia odwotuje sie takze do innych, powigzanych z zagadnieniem i z soba
pojec¢ (ktdre czesto odnosza sie do kolejnych desygnatéw réwniez bezposrednio nieznanych
uczniowi) tworzac ztozong wielopietrowa strukture ,rzeczywistosci” upozorowanej. Sugeru-
jemy, ze tak zdobywana niby-wiedza, ktdra choc¢ wystarcza niekiedy do zaliczenia testu, staje
sie wiedzg upozorowang.

. M. Mcluhan (1964/2004), Zrozumie¢ media. Przedfuzenia czfowieka, tum. N. Szczucka, WNT, War-
szawa, s. 57.
2 Dunbar R. (1996) Ktopoty z nauka, Marabut/Volumen, Gdansk, Warszawa, s. 25.
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Narzedzia i komunikaty medialne w poznawaniu przyrody

Badania nad wykorzystywaniem komunikatéw medialnych wskazujg na ich znaczenie dla
efektywnosci nauczania. Za najkorzystniejsze dla edukacji przyrodniczej nalezy uznac¢ komuni-
katy audiowizualne, poniewaz jedynie film umozliwia ukazanie zaréwno obiektu i zjawiska jak
i kontekstu sytuacyjnego. Materiat filmowy, umiejscawia takze w konkretnej sytuacji uzywa-
nie poje¢, osadzajac dialog lub komentarz w okreslonym kontekscie czasu, miejsca i okolicz-
nosci. Istotng role odgrywa takze wspdtoddziatywanie obrazu, ruchu i dZzwieku oraz najbo-
gatsze ukazanie qualidw medialnych. Dodajmy, ze w najwiekszym stopniu oddziatuja takze
na sfere emocjonalng. Filmy sg szczegdlnie predestynowane do obrazowania miejsc, sytuadji
i zdarzen niedostepnych bezposredniej obserwacji, a animowane symulacje mogg ukazywac
obiekty oraz przestrzenne i czasowe zaleznosci niepoddajace sie z réznych wzgleddw, chocby
ze wzgledu na skale wielkosci bezposredniemu poznawaniu zmystowemu. Juz MclLuhan okreslit
media jako narzedzie przedtuzajace zmysty i wspomagajace aktywne uczenie sie. Rézne for-
my komunikatéw medialnych dzieki wykorzystaniu specyficznych dla nich kodéw oraz interak-
tywnosci multimediéw moga, m.in. poprzez odwotywanie sie do qualidéw zinterioryzowanych
juz wezesniej przez odbiorce, petni¢ znaczacg role we wspomaganiu konstruowania wiedzy
przyrodniczej.

Wazng zaletg wspotczesnych cyfrowych technologii informacyjnych jest petnienie funkgji
narzedzi komunikowania, umozliwiajgcych komunikowanie z (teoretycznie) dowolng osoba,
czyli synchroniczne dzielenie sie wiedzg. Stwarza to mozliwo$¢ realizowania projektéw edu-
kacyjnych, np. uczniowskich badan nad okreslonym zagadnieniem przyrodniczym, przez gru-
py uczacych sie ze szkdt w rdznych krajach.

Zasoby sieci Internet pozwalaja takze na bezposredni dostep do zasobdw wielu osrodkdw
akademickich, uczestniczenie w wykfadach i konferencjach on-line czy $ledzenie, a nawet
wspotuczestniczenie w pracach badawczych. Niebagatelne znaczenie np. dla zagadnien z geo-
grafii moze mie¢ wykorzystania narzedzi i metod pozycjonowania (GPS), cyfrowych map
(GIS) oraz satelitarnych obrazéw dowolnych, a mozliwosci synchronicznej obserwacji wybra-
nych miejsc na catym globie.

Konstruowanie wiedzy przyrodniczej przez ucznia liceum moze i powinno wykorzystywac
te same metody naukowego poznania, co badania akademickie.
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