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S£OWO WST PNE

Zgodnie z za≥oøeniami projektu ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesie-
nia jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî [SIUP], wspÛ≥finansowanego ze úrodkÛw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spo≥ecznego, kolejnej ñ juø IV ñ konfe-
rencji, towarzyszy specjalny zeszyt ìBiuletynu Praktyk Pedagogicznychî [BPP].

Ukazuje siÍ on w prze≥omowym momencie Projektu, do ktÛrego w≥aúnie do≥πczajπ szko≥y
ponadgimnazjalne. Jesteúmy przekonani, øe studenci biologii zdobywajπcy wiedzÍ na Wy-
dziale Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, po doúwiadczeniach peda-
gogicznych w szko≥ach podstawowych i gimnazjach, z zapa≥em i wiarπ we w≥asne umiejÍtno-
úci przystπpiπ do praktyk na kolejnym etapie kszta≥cenia.

Po niezwykle udanej III Konferencji, w czasie ktÛrej podsumowaliúmy przebieg i organizacjÍ
praktyk pedagogicznych w szko≥ach podstawowych i gimnazjach pragniemy przybliøyÊ na-
szym nowym partnerom ñ dyrektorom, pedagogom, psychologom i nauczycielom zatrudnio-
nym w liceach, istotÍ wspÛlnego przedsiÍwziÍcia i omÛwiÊ zadania projektowe.

Tradycyjnie juø zaprosiliúmy na konferencjÍ wyk≥adowcÛw specjalizujπcych siÍ w rÛønych dzie-
dzinach nauczania. Tym razem poruszπ oni dwa jakøe waøne i aktualne zagadnienia:

ï rolÍ praktyk pedagogicznych w podnoszeniu jakoúci kszta≥cenia, oraz
ï przydatnoúÊ wiedzy przyrodniczej w øyciu i sposoby jej zdobywania.

Wszystkim Uczestnikom IV Konferencji organizowanej w ramach Projektu ìSzko≥a i Uniwersy-
tet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî
øyczÍ owocnych obrad.

Dziekan Wydzia≥u Biologii
prof. dr hab. Bogdan Jackowiak



CZ å∆ I

INFORMACJA O REALIZACJI
PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W PROJEKCIE

ìSZKO£A I UNIWERSYTET ñ WSP”LNE
DZIA£ANIA NA RZECZ PODNIESIENIA JAKOåCI
STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCHî

Bogdan Jackowiak, Agnieszka CieszyÒska, Renata Dudziak, Eliza Rybska
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Bogdan Jackowiak, Agnieszka CieszyÒska, Renata Dudziak, Eliza Rybska
Wydzia≥ Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

INFORMACJA O REALIZACJI PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
W PROJEKCIE ìSZKO£A I UNIWERSYTET ñ WSP”LNE DZIA£A-
NIA NA RZECZ PODNIESIENIA JAKOåCI STUDENCKICH PRAK-
TYK PEDAGOGICZNYCHî

Na Wydziale Biologii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu w roku akademickim
2009/2010 otwarta zosta≥a nowa specjalnoúÊ Nauczanie Biologii i Przyrody. W kolejnym roku
akademickim, dziÍki uzyskaniu pozytywnej oceny Projektu dofinansowywanego ze úrodkÛw
Unii Europejskiej wprowadzono dla dwÛch rocznikÛw studentÛw tej specjalnoúci nowy model
praktyk, przygotowujπcych do zawodu nauczyciela, zwiπzany z realizacjπ projektu ìSzko≥a
i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia jakoúci studenckich praktyk pedago-
gicznychî (w skrÛcie SIUP). Projekt ten zosta≥ przygotowany przez pracownikÛw Wydzia≥u
Biologii UAM i uzyska≥ wsparcie w ramach Europejskiego Funduszu Spo≥ecznego, Programu
Operacyjnego Kapita≥ Ludzki, Priorytet III ìWysoka jakoúÊ systemu oúwiatyî, Dzia≥anie 3.3
ìPoprawa jakoúci kszta≥ceniaî, Poddzia≥anie 3.3.2 ìEfektywny system kszta≥cenia i doskonale-
nia nauczycieli ñ projekty konkursoweî. Do Projektu zakwalifikowanych zosta≥o 36 szkÛ≥ z te-
renu miasta Poznania. G≥Ûwnym celem dzia≥aÒ Projektu jest wypracowanie i wdroøenie modelu
praktyk pedagogicznych, ktÛrego realizacja prowadzi do wykszta≥cenia kreatywnego i reflek-
syjnego nauczyciela przyrody i biologii, dobrego wychowawcy dzieci i m≥odzieøy. Prace nad
tym zadaniem sπ úciúle zwiπzane m.in. z budowaniem sieci wspÛ≥pracujπcych ze sobπ osÛb
i instytucji zaangaøowanych w kszta≥cenie studentÛw, przysz≥ych nauczycieli. Waønym ele-
mentem realizacji Projektu jest wypracowanie i udoskonalanie narzÍdzi ewaluacji przebiegu
praktyk studenckich. Praktyki w projekcie ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz
podniesienia jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî sk≥adajπ siÍ z dwÛch integralnych
i uzupe≥niajπcych siÍ komponentÛw: praktyk dydaktycznych oraz praktyk psychologiczno-pe-
dagogicznych.

Praktyki dydaktyczne w projekcie ìSIUPî

Pe≥en cykl studenckich praktyk dydaktycznych obejmuje praktyki rotacyjne, úrÛdroczne
i ciπg≥e, realizowane w trzech typach szkÛ≥: szkole podstawowej, gimnazjalnej oraz ponad-
gimnazjalnej. W trakcie praktyk rotacyjnych studenci majπ moøliwoúÊ obejrzenia szeúciu lekcji
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prowadzonych, na kaødym z etapÛw edukacyjnych, w trzech wybranych szko≥ach po dwie
godziny. Celem tych praktyk jest obserwacja rÛønych stylÛw nauczania, zapoznanie z metoda-
mi pracy najchÍtniej wykorzystywanymi przez nauczycieli na zajÍciach, czy obserwacja zacho-
wania samych uczniÛw. Na praktykach úrÛdrocznych studenci przeprowadzajπ swoje pierwsze
lekcje. Po obserwacji 2 godzin prowadzonych przez nauczyciela, studenci w porozumieniu
z nim przygotowujπ scenariusz i przeprowadzajπ lekcje. Wszystkie lekcje sπ obserwowane,
analizowane oraz omawiane, nie tylko przez nauczyciela czy opiekuna z uczelni, ale takøe
przez pozosta≥ych studentÛw. Zadanie to wspomagane jest przez wypracowane w ramach
Projektu narzÍdzia do obserwacji i oceny przebiegu lekcji. ZarÛwno na praktykach rotacyjnych,
jak i na úrÛdrocznych studenci realizujπ swoje zadania wspierani przez dydaktykÛw z Wydzia-
≥owej Pracowni Nauczania Biologii i Przyrody oraz nauczyciela przyrody lub biologii z danej
szko≥y. Praktyki ciπg≥e realizowane sπ w ma≥ych grupach studenckich (po dwie lub trzy osoby)
pod opiekπ nauczyciela biologii lub przyrody, ktÛry jest opiekunem praktyk. W ramach praktyk
ciπg≥ych studenci przede wszystkim obserwujπ i prowadzπ lekcje przedmiotowe. Niemniej
jednak ich aktywnoúÊ nie ogranicza siÍ do prowadzenia zajÍÊ lekcyjnych. Uczestniczπ oni we
wszystkich typach aktywnoúci jakie wykonuje nauczyciel zatrudniony w szkole, jak np. organi-
zowanie i prowadzenie zajÍÊ pozalekcyjnych, dyøury na przerwach. Studenci uczestniczπ tak-
øe w zebraniach z rodzicami oraz radach pedagogicznych. Jednym z g≥Ûwnych celÛw praktyk
ciπg≥ych jest moøliwie pe≥ne poznanie øycia szko≥y, zatem uczestnictwo w tych czynnoúciach
pozwala studentom na pe≥niejsze zapoznanie siÍ ze specyfikπ pracy nauczyciela-wychowaw-
cy. ZarÛwno w szkole podstawowej, jak i gimnazjalnej praktyki ciπg≥e dydaktyczne realizowa-
ne sπ w wymiarze 80 godzin na studenta. W szkole ponadgimnazjalnej zaplanowano 44
godziny praktyki dydaktycznej, w tym 18 godzin obserwacji lekcji prowadzonych przez nauczy-
ciela, 17 godzin lekcji prowadzonych przez praktykanta, 6 godzin obserwacji lekcji realizowa-
nych przez innych studentÛw praktykantÛw, 3 godziny organizacyjne, przeznaczone sπ na
zapoznanie siÍ z dokumentacjπ szko≥y oraz udzia≥ w innych obowiπzkach nauczycielskich.

Sta≥ym elementem praktyk jest przygotowanie przez kaødego studenta w≥asnego portfo-
lio dokumentujπcego jego dzia≥ania i osiπgniÍcia z praktyk ciπg≥ych. W portfolio znajdujπ siÍ
zatem poza scenariuszami lekcji, studium przypadku z obserwacji wybranego ucznia, samo-
oceny prowadzonych lekcji, kartkÛwki, dokonane ewaluacje, interesujπce artyku≥y czy literatura
z jakπ student zapozna≥ siÍ podczas realizacji praktyk itp. Dokumentacja ta jest analizowana
i oceniana przez koordynatorÛw Projektu. Na kaødym etapie praktyk mamy wsparcie dyrekto-
rÛw szkÛ≥, ktÛre waøne jest szczegÛlnie przy organizacji praktyk, kiedy to niezbÍdna jest
koordynacja studenckiego i uczniowskiego planu zajÍÊ.

Studenci obu rocznikÛw zrealizowali juø w ca≥oúci praktyki w szko≥ach podstawowych.
Starszy rocznik ma takøe zaliczone praktyki z poziomu szko≥y gimnazjalnej. Studenci z drugie-
go rocznika projektowego, we wrzeúniu i paüdzierniku bÍdπ realizowali praktyki ciπg≥e na
poziomie szko≥y gimnazjalnej. W bieøπcym roku akademickim realizacja praktyk wkracza do
szkÛ≥ ponadgimnazjanych. SzczegÛ≥owy uk≥ad praktyk w tych szko≥ach przedstawiony jest
w tabeli 1.

Praktyki psychologiczno - pedagogiczne w projekcie ìSIUPî

Jako autorzy Projektu, od poczπtku prac nad jego powstaniem zwracaliúmy szczegÛlnπ
uwagÍ na aspekt pracy nauczyciela, ktÛry dotychczas by≥ raczej pomijany w trakcie praktyk
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Tabela 1. Harmonogram realizacji praktyk dydaktycznych w szko≥ach ponadgimnazjalnych

Szko≥a

I Liceum OgÛlnokszta≥cπce

XVII Liceum OgÛlnokszta≥cπce

Liceum OgÛlnokszta≥cπce
Mistrzostwa Sportowego

XII Liceum OgÛlnokszta≥cπce

Liceum OgÛlnokszta≥cπce
úw. Marii Magdaleny

II Liceum OgÛlnokszta≥cπce

Technikum £πcznoúci

VI Liceum OgÛlnokszta≥cπce

V Liceum OgÛlnokszta≥cπce

VII Liceum OgÛlnokszta≥cπce

XXV Liceum OgÛlnokszta≥cπce

VIII Liceum OgÛlnokszta≥cπce

Praktyki
rotacyjne

kwiecieÒ 2013

kwiecieÒ 2013

kwiecieÒ 2013

ñ

ñ

ñ

kwiecieÒ 2014

kwiecieÒ 2014

kwiecieÒ 2014

ñ

ñ

ñ

Praktyki
úrÛdroczne

ñ

ñ

ñ

maj 2013

maj 2013

maj 2013

ñ

ñ

ñ

maj 2014

maj 2014

maj 2014

Praktyki
ciπg≥e

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

paüdziernik 2013 r. i 2014 r.

studenckich skoncentrowanych na realizacji treúci programowych, a mianowicie kszta≥cenie
wychowawcy. Bycie nauczycielem, wiπøe siÍ nie tylko z wprowadzaniem uczniÛw w dyscypli-
nÍ naukowπ lecz takøe, a moøe przede wszystkim, zobowiπzuje do szeroko rozumianych
dzia≥aÒ wychowawczych.

ObjÍci projektem ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia jakoúci
studenckich praktyk pedagogicznychî studenci biologii, specjalnoúci nauczycielskiej, oprÛcz
wyk≥adÛw i ÊwiczeÒ z psychologii i pedagogiki, majπ zaplanowane praktyki pedagogiczne
(úrÛdroczne i ciπg≥e) odbywajπce siÍ pod okiem pedagoga lub psychologa szkolnego. Praktyki
te odbywajπ siÍ na trzech etapach kszta≥cenia: szko≥y podstawowej, szko≥y gimnazjalnej oraz
szko≥y ponadgimnazjalnej. Cele tych praktyk sπ zrÛønicowane, tak jak na rÛønym poziomie
rozwoju sπ uczniowie z tych szkÛ≥. Podstawowym zadaniem tych praktyk jest zapoznanie
studentÛw z charakterystykπ rozwoju psychicznego adekwatnej grupy wiekowej, z uwzglÍd-
nieniem rÛønorodnych wyzwaÒ pedagogicznych. Waøne jest takøe wprowadzenie studentÛw
w pedagogiczne obszary pracy nauczyciela, rozwiπzywanie problemÛw wychowawczych,
komunikowanie siÍ z uczniami i ich rodzicami. Autorom Projektu zaleøa≥o rÛwnieø, by uwraøli-
wiÊ studentÛw i wdroøyÊ ich do bacznego obserwowania uczniÛw. Jesteúmy przekonani, øe
tylko taka postawa nauczycielska daje szansÍ adekwatnej pracy, skutecznego nauczania i wy-
chowania.

Za studentami pierwszego rocznika projektowego sπ juø praktyki psychologiczno-pedago-
giczne w szkole podstawowej i gimnazjalnej. Studenci kolejnego rocznika zrealizowali juz ca≥y
cykl praktyk z pedagogami i psychologami w szko≥ach podstawowych oraz praktyki úrÛdroczne
w gimnazjach. Praktyki ciπg≥e z tego zakresu zrealizujπ we wrzeúniu i paüdzierniku tego roku.
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W szkole podstawowej w trakcie praktyk úrÛdrocznych studenci zapoznawali siÍ z charak-
terystykπ rozwoju psychicznego uczniÛw klas 4-6. Bardzo interesujπce by≥o dla nich poznanie
uczniÛw, ktÛrych dotyczπ znane wczeúniej ze s≥yszenia problemy takie jak ADHD, dysleksja,
dyskalkulia. Dla niektÛrych praktykantÛw odkryciem by≥o, øe wyzwaniem dla nauczyciela jest
nie tylko uczeÒ stwarzajπcy problemy, nieuczπcy siÍ, nieumiejπcy siÍ podporzπdkowaÊ. Wyz-
waniem jest takøe uczeÒ zdolny, ktÛry odbiega od klasy swojπ wiedzπ i umiejÍtnoúciami.
Realizujπc praktyki úrÛdroczne (10 godzin) studenci obserwowali wybranych uczniÛw i przy-
gotowywali ìmini studium przypadkuî, ktÛre pÛüniej omawiali z pedagogiem szkolnym. Z ta-
kimi doúwiadczeniami studenci trafiali do wybranych szkÛ≥ na miesiÍczne praktyki ciπg≥e, w ra-
mach ktÛrych 10 godzin przeznaczono na sprawy wychowawcze. Studenci prowadzili wnikli-
we obserwacje i pisali wsparte literaturowo studium przypadku wybranego ucznia.

W szkole gimnazjalnej rÛwnieø zrealizowano praktyki úrÛdroczne i ciπg≥e. W trakcie tych
pierwszych studenci zapoznawali siÍ z charakterystykπ rozwoju psychicznego uczniÛw gimna-
zjum z naciskiem na takie aspekty jak: agresja, bunt, brak zaangaøowania, trudnoúci wspÛ≥pracy
w grupie, depresja, inicjacja seksualne i inne. Waøne by≥y takøe elementy doradztwa zawodowe-
go. W trakcie praktyk úrÛdrocznych, studenci prowadzili obserwacje lekcji, wybranych uczniÛw,
a takøe mieli za zadanie przeprowadziÊ rozmowÍ ze wskazanym uczniem na temat jego
planÛw edukacyjnych. Praktyki ciπg≥e w gimnajzum, to kolejne 10 godzin poúwiÍcone na sprawy
wychowawcze, obserwacje i w efekcie przygotowanie nastÍpnego studium przypadku.

Nadchodzi czas realizacji projektu ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz
podniesienia jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî na poziomie ponadgimnazjalnym.
Celem nadrzÍdnym trzeciego etapu omawianych praktyk jest przygotowanie studentÛw do
pracy wychowawczej na tym etapie kszta≥cenia.

W wybranych szko≥ach, w ktÛrych w danym roku szkolnym realizowane bÍdπ praktyki
úrÛdroczne (tabela 1) przeprowadzone bÍdπ rÛwnieø zajÍcia z pedagogiem szkolnym w ≥πcz-
nym wymiarze 10 godzin. Ich plan obejmuje:
ï 2 godziny przeznaczone na zapoznanie studentÛw z charakterystykπ uczniÛw szkÛ≥ po-

nadgimnazjalnych, takøe w kontekúcie doradztwa zawodowego;
ï 4 godziny poúwiÍcone na obserwacje lekcji w wybranych przez pedagoga klasach, ktÛre

pozwolπ studentom zebraÊ informacje na temat trudnoúci i potencja≥Ûw nauczania liceali-
stÛw;

ï kolejne 2 godziny przeznaczone na krÛtkπ obserwacjÍ wskazanego przez pedagoga ucznia
ï ostatnie 2 godziny przewidziane sπ na rozmowÍ z wybranymi uczniami klas pierwszych na

temat trudnoúci, jakie napotykajπ w szkole czy w myúleniu o dalszej edukacji.

Materialnym rezultatem praktyk úrÛdrocznych powinna byÊ notatka w studenckim portfolio,
relacjonujπca nowe wiadomoúci, umiejÍtnoúci czy refleksje przysz≥ych nauczycieli.

W kaødej z objÍtych Projektem szkÛ≥ ponadgimnazjalnych dwukrotnie realizowane bÍdπ
praktyki ciπg≥e, w ktÛrych 10 godzin przeznaczononych jest na aspekty psychopedagogiczne.
Towarzyszπc nauczycielowi biologii student poznaje jego uczniÛw i za radπ pedagoga szkol-
nego wybiera jednego z nich, by na podstawie obserwacji i wywiadu opisaÊ jego przypadek
(uczeÒ zdolny, uczeÒ wyraünie podkreúlajπcy swojπ indywidualnoúÊ, uczeÒ z problemami w
uczeniu siÍ itp.). Waøne, by studenci zauwaøali tak deficyty, jak i potencja≥ obserwowanych
uczniÛw i w ich kontekúcie, w oparciu o literaturÍ, zaproponowali dalszπ pracÍ z uczniem,
majπcπ u≥atwiÊ mu funkcjonowanie w úrodowisku szkolnym.
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Trzeba zaznaczyÊ, øe realizacja praktyk psychopedagogicznych pod opiekπ pedagoga, tym
bardziej jest udana, gdy odbywa siÍ we wspÛ≥pracy z nauczycielem biologii.

Dzia≥ania podejmowane w ramach Projektu

OsiπgniÍcie celÛw wyznaczonych w Projekcie, a przede wszystkim wypracowanie nowego
modelu praktyk nauczycielskich wymaga podejmowania wielu zadaÒ, ktÛre przyczyniajπ siÍ
do podnoszenia umiejÍtnoúci i kompetencji wszystkich grup wspÛ≥pracujπcych, tj. dyrektorÛw
szkÛ≥, nauczycieli, pedagogÛw i studentÛw. Zatem prÛcz koncentrowania siÍ na samych prak-
tykach w szkole, autorzy Projektu przewidzieli liczne konferencje, warsztaty oraz zajÍcia tere-
nowe.

W ca≥ym cyklu Projektu odbÍdzie siÍ 6 spotkaÒ konferencyjnych, na ktÛre zapraszani sπ
wszyscy beneficjenci. Trzy z nich zosta≥y zrealizowane na pierwszym etapie prac, na etapie
realizacji praktyk w szko≥ach podstawowych i gimnazjalnych, trzy pozosta≥e zwiπzane sπ z wkro-
czeniem Projektu na etap szkÛ≥ ponadgimnazjalnych. Celem kaødej konferencji jest omÛwie-
nie spraw organizacyjnych (zadania, ewaluacja, wnioski), oraz na kaødej z nich przewidziana
jest takøe czÍúÊ teoretyczna, dotyczπca zagadnieÒ z obszaru pedagogiki, psychologii i innych.
Do tej pory odby≥y siÍ nastÍpujπce spotkania:
ï  20 wrzeúnia 2010 roku ñ Konferencja inauguracyjna, wprowadzajπca do Projektu, na ktÛ-

rej proszone wyk≥ady wyg≥osili prof. dr hab. Stanis≥aw Dylak ñ ìAby chcieli chcieÊ ñ ucze-
nie siÍ cyfrowych tubylcÛwî oraz dr Maciej B≥aszak ñ ìDlaczego dzieci nie lubiπ siÍ uczyÊ?
Edukacja szkolna w úwietle badaÒ nad mÛzgiemî;

ï  30 wrzeúnia 2011 roku ñ Konferencja ewaluacyjna ñ zbierajπca wnioski z pierwszego roku
realizacji Projektu. Wyk≥ady proszone wyg≥osi≥y: prof. dr hab. Anna Izabela BrzeziÒska ñ
ìEwaluacja w†praktyce szkolnej i†systemie edukacjiî oraz mgr Monika Bartosiewicz-Nizio-
≥ek ñ ìEwaluacja ñ powÛd do obaw, czy okazja do rozwojuî;

ï 12 czerwca 2012 roku ñ Konferencja podsumowujπca realizacjÍ Projektu na poziomie szkÛ≥
podstawowych i gimnazjalnych. Wyk≥ady proszone wyg≥osili: dr Krzysztof Wawrzyniak ñ
ìStyl pracy nauczyciela a relacje z uczniamî oraz mgr Grzegorz Lorek ñ ìNauczyciel biologii
ñ brzmi to dumnie?î

Podobny cykl konferencji przewidziano na drugim etapie realizacji Projektu. BÍdπ to Konferen-
cja inaugurujπca praktyki w szko≥ach ponadgimnazjalnych (wrzesieÒ 2012), Konferencja ewa-
luacyjna (wrzesieÒ 2013) oraz Konferencja podsumowujπca ca≥y projekt SIUP (czerwiec 2014).

W Projekcie przewidziano rÛwnieø 6 wyjazdÛw warsztatowych dla nauczycieli. Trzy z nich
zrealizowano dla nauczycieli ze szkÛ≥ podstawowych i gimnazjalnych. By≥y to warsztaty z za-
kresu komunikacji interpersonalnej, prowadzenia zajÍÊ terenowych oraz integracji wiedzy przy-
rodniczej.

Dla nauczycieli ze szkÛ≥ ponadgimnazjalnych przewidziano nastÍpujπce zajÍcia wyjazdowe:
ï wrzesieÒ 2012 ñ ìJak uczyÊ przyrody na poziomie szko≥y ponadgimnazjalnej?î ñ Warsztaty

z wykorzystania terenu, jako miejsca prowadzenia zajÍÊ z przyrody, tworzenie programu
dla przyrody w szko≥ach ponadgimnazjalnych, opracowywanie przyk≥adowych scenariu-
szy do zajÍÊ z przyrody na poziomie szko≥y ponadgimnazjalnej;

ï wrzesieÒ 2013 ñ ìKreatywny i refleksyjny nauczycielî ñ planowanie pracy, zarzπdzanie
czasem, projektowanie, samorealizacja;
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Fot.1 . Warsztaty projektowe dla nauczycieli w czerwcu 2012 r. (fot. R. Dudziak)

Fot.2 . Warsztaty projektowe dla nauczycieli w czerwcu 2012 r. (fot. R. Dudziak)

ï czerwiec 2014 ñ ìRÛøne aspekty rÛønorodnoúci biologicznej i ich wzajemne relacjeî ñ jak
uczyÊ o przejawach rÛønorodnoúci biologicznej w úrodowisku naturalnym.
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Podobnie, jak nauczyciele, studenci przygotowujπcy siÍ do pracy w szkole rÛwnieø realizowali
zajÍcia warsztatowe: z komunikacji interpersonalnej, tworzenia i wykorzystywania multimedial-
nych úrodkÛw dydaktycznych, prowadzenia zajÍÊ z przyrody na poziomie szko≥y ponadgimnazjal-
nej. W drugim kwartale 2013 roku dobÍdπ siÍ jeszcze jedne warsztaty dla studentÛw: ìKreatyw-
ny i refleksyjny nauczycielî ñ planowanie pracy, zarzπdzania czasem, projektowanie, samoreali-
zacja.

Dotychczasowe dzia≥ania projektowe oraz ich systematycznie prowadzona ewaluacja wska-
zujπ, øe konsekwentnie realizowane sπ za≥oøenia Projektu oraz osiπgane sπ jego cele.

Fot.3 . Warsztaty projektowe dla studentÛw w czerwcu 2012 r. (fot. E. Rybska)

Fot.4 . Warsztaty projektowe dla studentÛw w czerwcu 2012 r. (fot. E. Rybska)



CZ å∆ II

ROLA PRAKTYK
PEDAGOGICZNYCH



16 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 4 (wrzesieÒ 2012)

Nowe wyzwania cywilizacyjne, zmiany spo≥eczne i gospodarcze zachodzπce w polskiej
i europejskiej rzeczywistoúci oraz nowe wyzwania zwiπzane z realizacjπ za≥oøeÒ reformy na
rÛønych poziomach kszta≥cenia stawiajπ przed nauczycielem nowe zadania.

Reforma systemu oúwiaty (2009) wyznaczy≥a szkole nowe wymagania, modyfikujπc tym
samym cele edukacyjne, zadania, treúci oraz metody kszta≥cenia i wychowania. Zmiany te
oraz rosnπce wciπø wymagania spo≥eczeÒstwa wobec edukacji poszerzajπ funkcje szko≥y i za-
dania nauczyciela w przygotowaniu uczniÛw do øycia w spo≥eczeÒstwie (Walosik, Jancarz ñ
£anczkowska 2011).

Ulega zmianie dotychczasowy charakter pracy pedagogicznej, a w úlad za tym rÛwnieø
rola nauczyciela w procesie kszta≥cenia i wychowania. Dostrzega siÍ koniecznoúÊ eksponowania
w systemie kszta≥cenia, doskonalenia i samokszta≥cenia zawodowego nauczycieli, umiejÍtno-
úci zawodowych poprzez podniesienie rangi dydaktyk szczegÛ≥owych ze zwrÛceniem uwagi
na rolÍ i znaczenie zawodowych praktyk pedagogicznych realizowanych w szko≥ach i innych
placÛwkach oúwiatowych pod kierunkiem dydaktykÛw przedmiotowych (Bereünicki 2011).

Obowiπzkiem nauczycieli akademickich jest przygotowanie kandydatÛw na nauczycieli nie
tylko o wysokich kompetencjach zawodowych, ale przygotowanie ich do wielu nowych profe-
sjonalnych dzia≥aÒ. W szko≥ach wyøszych kszta≥cπcych nauczycieli naleøy wiÍcej uwagi i czasu
poúwiÍciÊ kszta≥ceniu psychopedagogicznemu, metodycznemu i praktycznemu.

Zawodowa praktyka pedagogiczna stanowi nieod≥πcznπ czÍúÊ procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego, nie moøe byÊ odrÍbnym elementem programu studiÛw, powinna byÊ trakto-
wana jako czynnik integrujπcy ca≥oúÊ oddzia≥ywaÒ zewnÍtrznych na studenta i jego wysi≥kÛw
w≥asnych, majπcych na celu przygotowanie go do pe≥nienia roli nauczyciela.
Odpowiednie przygotowanie studentÛw, przysz≥ych nauczycieli jest zwiπzane nie tylko z ko-
niecznoúciπ uzyskania odpowiedniego przygotowania akademickiego, ale rÛwnieø z potrzebπ
aplikacji uzyskanej wiedzy w praktyce. Jedynie w≥aúciwy sposÛb organizowania i przebiegu
praktyk umoøliwi studentom prawid≥owy transfer wiedzy deklaratywnej w proceduralnπ.

Praktyka podlega obowiπzkowemu zaliczeniu na rÛwni z innymi zajÍciami objÍtymi planem
studiÛw. Praktyka pedagogiczna pe≥ni w procesie kszta≥cenia studentÛw przysz≥ych nauczycieli
funkcjÍ poznawczπ, sprawnoúciowπ, integracyjnπ, wychowawczπ, badawczπ i innowacyjnπ.

Katarzyna Potyra≥a, Alicja Walosik
Zak≥ad Edukacji, Komunikacji i Mediacji Przyrodniczej
Instytut Biologii, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

ROLA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W PODNOSZENIU
JAKOåCI KSZTA£CENIA
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RÛønorodnoúÊ funkcji wskazuje na fakt, iø kszta≥ci ona postawÍ twÛrczπ studentÛw, ujawnia
predyspozycje do dobrego wykonywania zawodu, rozwija umiejÍtnoúÊ myúlenia, wyobraüniÍ
i intuicjÍ pedagogicznπ. Umoøliwia studentom zapoznanie siÍ z ca≥okszta≥tem dzia≥alnoúci
szko≥y, a zdobywana wiedza pozwala na lepsze zrozumienie przebiegu procesu nauczania.
U≥atwia kszta≥towanie postaw i umiejÍtnoúci, odpowiedzialnoúci, kontaktÛw interpersonal-
nych w warunkach wspÛ≥pracy z zespo≥em uczniÛw oraz umoøliwia diagnozowanie sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych w konkretnym úrodowisku szkolnym, a takøe umoøliwia spraw-
dzenie w praktyce nabytych kompetencji zawodowych (Walosik 2010, Potyra≥a, Walosik 2011,
Dudzikowa, Lewowicki 2004).

OprÛcz wymienionych aspektÛw, praktyka pomaga studentom w zastosowaniu teoretycz-
nej wiedzy pedagogicznej, psychologicznej i dydaktycznej w rozwiπzywaniu problemÛw opie-
kuÒczo-wychowawczych, stymuluje proces uspo≥ecznienia studentÛw i ich identyfikacjÍ z przy-
sz≥ym zawodem.

W programie studiÛw przewidziane sπ dwa typy zawodowych praktyk pedagogicznych:
úrÛdroczne oraz ciπg≥e.

Praktyki úrÛdroczne polegajπ na systematycznym cotygodniowym uczestnictwie w lek-
cjach. W ramach tych zajÍÊ studenci dokonujπ wielostronnej obserwacji lekcji prowadzonych
przez nauczycieli w szko≥ach ÊwiczeÒ i kolegÛw, a takøe w≥πczajπ siÍ czynnie w proces dydak-
tyczny.

Praktyki ciπg≥e, majπ inny charakter niø praktyki úrÛdroczne. Student samodzielnie doko-
nuje wyboru instytucji (placÛwki), w ktÛrej zamierza odbyÊ praktykÍ. Zaleca siÍ, aby praktyka
by≥a zrealizowana w instytucji, ktÛra w zakresie wype≥nianych funkcji i podejmowanych zadaÒ
jest najbardziej zbliøona do specjalnoúci studiÛw. Odbywajπ siÍ w szko≥ach podstawowych,
gimnazjach oraz szko≥ach ponadgimnazjalnych, wybranych przez samych studentÛw i zaak-
ceptowanych przez uniwersyteckiego opiekuna praktyk.

Rzetelne przygotowanie do kszta≥cenia ucznia w zakresie danego przedmiotu mogπ za-
gwarantowaÊ tylko nauczycielskie studia pedagogiczne. Tylko w ich przypadku kszta≥cenie
okreúlane jako merytoryczne odbywa siÍ rÛwnolegle z kszta≥ceniem pedagogicznym i w za-
kresie dydaktyki przedmiotowej.

Absolwent studiÛw, w wyniku odbycia zajÍÊ dydaktycznych i praktyki pedagogicznej po-
winien byÊ wyposaøony w odpowiednie kompetencje pedagogiczne, a sπ to kompetencje:
prakseologiczne, komunikacyjne, wspÛ≥dzia≥ania, kreatywne, informatyczne i etyczne.

UwzglÍdniajπc wymagania MNiSW (2011), okreúlone w standardach dotyczπcych kszta≥-
cenia nauczycieli w szko≥ach wyøszych, zak≥ada siÍ kszta≥towanie i doskonalenie nastÍpujπ-
cych kompetencji studentÛw:
ï przedmiotowych w zakresie konstruowania wiedzy przyrodniczej i biologicznej,
ï dydaktycznych dotyczπcych wiedzy o teoriach, modelach i metodach nauczania,
ï psychologiczno-pedagogicznych w kontekúcie uwarunkowaÒ procesu nauczania i uczenia siÍ,

komunikacji interpersonalnej oraz szko≥y jako specyficznego úrodowiska wychowawczego.

NajwiÍksze znaczenie majπ kompetencje prakseologiczne wyraøajπce siÍ w diagnozowaniu,
skutecznym programowaniu, planowaniu, organizowaniu dzia≥aÒ, kontrolowaniu i ocenianiu
w procesie edukacyjnym. Sπ one kszta≥towane w toku zajÍÊ z przedmiotÛw ogÛlnopedago-
gicznych i specjalistycznych oraz dydaktyk szczegÛ≥owych, a takøe w czasie trwania praktyki
pedagogicznej.
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Efektem uczestnictwa studentÛw w praktykach pedagogicznych jest uzyskanie przez nich
okreúlonych kompetencji zwiπzanych z wychowaniem i nauczaniem oraz nabycie orientacji
w strukturze organizacyjnej systemu oúwiaty. WúrÛd efektÛw kszta≥cenia szczegÛlnie waøne
jest kszta≥towanie nastÍpujπcych umiejÍtnoúci:
ï w≥aúciwego doboru i selekcji materia≥u oraz rzetelnego przygotowania siÍ do zajÍÊ,
ï pisemnego projektowania rozwiπzaÒ merytoryczno-dydaktycznych (konspekty), stosowania

rÛønych strategii wspomagania uczenia siÍ, w zaleønoúci od potrzeb edukacyjnych uczniÛw,
ï prowadzenia zajÍÊ na danym etapie edukacyjnym lub w placÛwce danego rodzaju,
ï obserwowania i analizowania zajÍÊ pod kπtem merytoryczno-dydaktycznym oraz oceny

efektÛw w≥asnej pracy,
ï dokonywania ewaluacji i oceny osiπgniÍÊ uczniÛw,
ï prowadzenia dokumentacji pedagogicznej,
ï planowania pracy szko≥y/placÛwki, klasy/oddzia≥u w skali rocznej, semestralnej, tygodnio-

wej oraz dziennej,
ï organizowania zajÍÊ pozalekcyjnych, w tym wycieczek (takøe przedmiotowych) oraz uro-

czystoúci szkolnych, klasowych,
ï okreúlania i analizowania zadaÒ wpisanych w system dydaktyczno-wychowawczy oraz w

strukturÍ organizacyjnπ szko≥y/placÛwki (m.in. zadania dyrektora, rady pedagogicznej, zespo≥u
nauczycieli i wychowawcÛw, komitetu rodzicielskiego, rady szko≥y, samorzπdu uczniowskiego),

ï analizowania warunkÛw pracy nauczycieli, w tym takøe pracy pedagogicznej i wychowaw-
czej na lekcjach, poza nimi, podczas przerw miÍdzylekcyjnych oraz po zajÍciach szkolnych,

ï wspÛ≥pracy z innymi nauczycielami, z rodzicami i specjalistami wspomagajπcymi rozwÛj
uczniÛw/wychowankÛw,

ï doskonalenia warsztatu pracy nauczycieli, wychowawcÛw lub terapeutÛw,
ï rozumienia roli edukacji w rozwoju indywidualnym i spo≥ecznym uczniÛw,
ï rozumienia pojÍÊ u≥atwiajπcych identyfikacjÍ i opis zjawisk wychowawczych,
ï wiπzania wychowania z procesami spo≥ecznymi oraz przewidywania, oceniania i modyfi-

kowania procesÛw i sytuacji wychowawczych,
ï rozwiπzywania problemÛw wychowawczych,
ï projektowania dzia≥aÒ wychowawczych w úrodowisku szkolnym i pozaszkolnym,
ï refleksji nad w≥asnπ praktykπ.

ìStandardy kszta≥cenia nauczycieli w szko≥ach wyøszych na studiach zawodowych, uzupe≥-
niajπcych studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplo-
mowychî (MNiSW 2004,  Dz. U. z dnia 22 wrzeúnia 2004 r.) okreúla≥y rÛwnieø wymagania
w zakresie przygotowania do zawodu nauczyciela, ktÛre obejmowa≥o:
1. kszta≥cenie kierunkowe przygotowujπce do prowadzenia okreúlonych zajÍÊ edukacyjnych
2. kszta≥cenie nauczycielskie przygotowujπce do realizacji zadaÒ dydaktycznych (ustalono takøe

jego minimalne obowiπzkowe obciπøenie godzinowe) obejmujπce:
ï blok przedmiotÛw psychologicznych i pedagogicznych ( 150 godzin)
ï dydaktykÍ przedmiotowπ ñ a wiÍc teø dydaktykÍ biologii lub przyrody ( 120 godzin)
ï przedmioty uzupe≥niajπce ( 60 godzin)

3. praktyki pedagogiczne s≥uøπce rozwijaniu umiejÍtnoúci zawodowych, poznaniu or-
ganizacji szkÛ≥ i placÛwek oúwiatowych w powiπzaniu z  kszta≥ceniem nauczycielskim
(nie mniej niø 150 godzin).
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W standardach tych scharakteryzowano sylwetkÍ absolwenta studiÛw oraz scharaktery-
zowano wiadomoúci i umiejÍtnoúci, jakimi winien on dysponowaÊ w zakresie wybranego
kierunku studiÛw, psychologii i pedagogiki, dydaktyki przedmiotowej oraz praktyki pedago-
gicznej (MNiSW 2004).

Aktualnie, zgodnie z za≥oøeniami reformy systemu oúwiaty (2009), istnieje potrzeba kszta≥-
towania umiejÍtnoúci nauczycielskich w zakresie dostosowania wiedzy do percepcji uczniÛw,
kierowania siÍ zainteresowaniami uczniÛw i wdraøania ich do wykorzystywania umiejÍtnoúci
w codziennym øyciu.

Zgodnie z Rozporzπdzeniem MNiSW z 2011r. w sprawie standardÛw kszta≥cenia nauczy-
cieli wyrÛøniono nastÍpujπce cele zawodowych praktyk pedagogicznych:
ï poznanie przez studentÛw organizacji pracy rÛønych typÛw szkÛ≥ i placÛwek,
ï kszta≥towanie umiejÍtnoúci planowania, prowadzenia i dokumentowania zajÍÊ,
ï rozwijanie umiejÍtnoúci wykorzystywania w dzia≥alnoúci praktycznej, wiedzy zdobywanej

podczas studiÛw, weryfikacja tej wiedzy w miejscu przysz≥ej pracy oraz kszta≥towanie na-
wyku jej uzupe≥niania i pog≥Íbiania

ï tworzenie emocjonalnej wiÍzi z przysz≥ym zawodem i úrodowiskiem zawodowym.

Dzia≥alnoúÊ studenta w czasie praktyki winna koncentrowaÊ siÍ na pracy dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuÒczej okreúlonej programem szkolnym.

Zgodnie z†nowymi standardami kszta≥cenia nauczycieli opublikowanymi w Rozporzπdze-
niu MNiSW z 2011 roku,  przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela bÍdzie prowa-
dzone na†studiach I i†II stopnia, jednolitych studiach magisterskich oraz†na†studiach podyplo-
mowych. Przygotowanie zawodowe (nauczycielskie) bÍdzie mia≥o charakter modu≥owy. Nowy
program kszta≥cenia nauczycieli obejmuje 5 modu≥Ûw. Trzy z nich sπ obligatoryjne (przygoto-
wanie w zakresie merytorycznym, psychologiczno-pedagogicznym oraz dydaktycznym). Fa-
kultatywne modu≥y to: przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu oraz przygotowa-
nie w zakresie pedagogiki specjalnej. W ramach przygotowania do nauczania pierwszego
przedmiotu (prowadzenia zajÍÊ) kandydat na†nauczyciela zrealizuje trzy obowiπzkowe modu-
≥y: przygotowanie merytoryczne do nauczania pierwszego przedmiotu lub†prowadzenia zajÍÊ
(modu≥ 1), przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne (modu≥ 2) oraz†przygotowanie dy-
daktyczne (modu≥ 3). Na studiach I stopnia kszta≥cenie obejmie wy≥πcznie przygotowanie do
wykonywania zawodu nauczyciela w†przedszkolach i†szko≥ach podstawowych. Dopiero po
ukoÒczeniu kszta≥cenia na†studiach II stopnia i†jednolitych studiach magisterskich student uzyska
kwalifikacje do pracy we wszystkich typach szkÛ≥ i†rodzajach placÛwek. Kszta≥cenie w ramach
modu≥Ûw ñ poza pierwszym, obejmujπcym przygotowanie merytoryczne, prowadzone zgod-
nie z†opisem efektÛw kszta≥cenia dla realizowanego kierunku studiÛw ñ obejmuje kompo-
nenty, ktÛrym przypisano odpowiedniπ (zgodnπ ze standardami kszta≥cenia nauczycieli 2011)
liczbÍ godzin zajÍÊ.

I tak:
ï przygotowanie w†zakresie psychologiczno-pedagogicznym obejmuje 90 godzin ogÛlnego

przygotowania, 60 godzin przygotowania do nauczania na†danym etapie edukacyjnym
lub†etapach edukacyjnych oraz†30 godzin praktyki pedagogicznej,
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ï przygotowanie w†zakresie dydaktycznym obejmuje 30 godzin podstaw dydaktyki, 90 go-
dzin dydaktyki przedmiotu na†danym etapie edukacyjnym lub†etapach edukacyjnych oraz†120
godzin praktyk,

ï przygotowanie do nauczania kolejnego przedmiotu (prowadzenia zajÍÊ) obejmuje okreúlony
wymiar godzin zapewniajπcy merytoryczne przygotowanie, 60 godzin dydaktyki przed-
miotu na†danym etapie edukacyjnym i†60 godzin praktyk pedagogicznych,

Integralnπ czÍúciπ kaødego modu≥u jest praktyka zawodowa. Standardy kszta≥cenia nau-
czycieli k≥adπ wiÍkszy nacisk na praktyczne przygotowanie studentÛw do zawodu np. stwo-
rzenie warunkÛw do nabywania nowoczesnej wiedzy z zakresu dydaktyki i szczegÛ≥owej
metodyki dzia≥alnoúci pedagogicznej oraz konfrontowania tej wiedzy z rzeczywistoúciπ peda-
gogicznπ w praktycznym dzia≥aniu, a takøe praktyczne przygotowanie studentÛw ñ kandyda-
tÛw na nauczycieli do realizowania zadaÒ zawodowych wynikajπcych z roli nauczyciela (Tab.1)
(MNiSW 2011).

Tab. 1. SzczegÛ≥owe efekty kszta≥cenia studentÛw w ramach praktyk pedagogicznych
(wybrane przyk≥ady)

(wg Wzorcowe efekty kszta≥cenia na kierunku Pedagogika, Standardy Kszta≥cenia Nauczycieli 2011)

Po zakoÒczeniu realizacji programu przygotowania do zawodu nauczyciela absolwent:

WIEDZA

posiada szczegÛ≥owπ wiedzÍ
o metodyce wykonywania ty-
powych zadaÒ ñ normach,
procedurach i dobrych prakty-
kach stosowanych w wybra-
nym obszarze dzia≥alnoúci pe-
dagogicznej (wychowanie
przedszkolne, nauczanie w
szko≥ach ogÛlnodostÍpnych,
oddzia≥ach integracyjnych)

UMIEJ TNOåCI

potrafi wykorzystywaÊ pod-
stawowπ wiedzÍ teoretycznπ
z zakresu pedagogiki oraz
psychologii w celu analizowa-
nia i interpretowania okreúlo-
nego rodzaju sytuacji i dzia-
≥aÒ edukacyjnych, wychowaw-
czych, opiekuÒczych, opie-
kuÒczych takøe motywÛw
i wzorÛw zachowaÒ uczniÛw

potrafi pos≥ugiwaÊ siÍ podsta-
wowπ wiedzπ teoretycznπ
z zakresu pedagogiki, psycho-
logii, dydaktyki oraz metody-
ki szczegÛ≥owej w celu dia-
gnozowania, analizowania
i prognozowania sytuacji dy-
daktycznych oraz doboru stra-
tegii realizowania dzia≥aÒ
praktycznych na okreúlonych
poziomach edukacyjnych

KOMPETENCJE SPO£ECZNE

ma przekonanie o sensie, war-
toúci i potrzebie podejmowania
dzia≥aÒ pedagogicznych w úro-
dowisku spo≥ecznym, jest goto-
wy do podejmowania wyzwaÒ
zawodowych, wykazuje aktyw-
noúÊ, podejmuje trud i odznacza
siÍ wytrwa≥oúciπ w realizacji in-
dywidualnych i zespo≥owych
dzia≥aÒ profesjonalnych wyni-
kajπcych z roli nauczyciela

jest zdolny do podejmowania
indywidualnych i zespo≥owych
dzia≥aÒ na rzecz podnoszenia
jakoúci pracy szko≥y
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Standardy kszta≥cenia nauczycieli okreúlajπ szczegÛ≥owe wymagania w zakresie praktyki
pedagogicznej odbywanej przez studentÛw w ramach modu≥u 2, ktÛra polega na kszta≥ceniu
kompetencji opiekuÒczo ñ wychowawczych kandydatÛw na nauczycieli poprzez zapoznanie
ze specyfikπ placÛwki w ktÛrej praktyka jest odbywana, poznanie wype≥nianych przez niπ
zadaÒ opiekuÒczo ñ wychowawczych, sposobu funkcjonowania placÛwki, organizacji pracy,
dokumentacji, wspÛ≥dzia≥anie z opiekunem praktyk, pe≥nienie roli opiekuna wychowawcy,
analizÍ i interpretacjÍ zjawisk i sytuacji pedagogicznych. (MNiSW, 2011).

Zgodnie ze standardami, modu≥ 3. dotyczπcy przygotowania studentÛw w zakresie dydak-
tycznym obejmuje rÛwnieø praktykÍ pedagogicznπ, ktÛrej celem jest kszta≥cenie kompetencji
dydaktycznych studentÛw, gromadzenie doúwiadczeÒ zwiπzanych z pracπ dydaktyczno ñ
wychowawczπ nauczyciela i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki szczegÛ≥owej
z rzeczywistoúciπ pedagogicznπ w dzia≥aniu praktycznym. (MNiSW 2011). Nowe standardy
kszta≥cenia nauczycieli k≥adπ duøy nacisk na†nabywanie praktycznych umiejÍtnoúci potrzeb-
nych do wykonywania zawodu nauczyciela, zgodnie z†za≥oøeniem, øe wiedza teoretyczna ma
wspieraÊ nauczyciela w†gromadzeniu praktycznych doúwiadczeÒ.

Zak≥ada siÍ, øe praktyki bÍdπ organizowane w†rÛønych typach szkÛ≥ i†rodzajach placÛwek,
a†obowiπzkowo w†tych, do pracy, w†ktÛrych absolwent studiÛw uzyskuje przygotowanie.
Uczelnia kszta≥cπca nauczycieli powinna tak organizowaÊ zajÍcia praktyczne, by student mia≥
moøliwoúÊ udzia≥u w†rÛønorodnych formach aktywnoúci: wizytach w†szko≥ach i†placÛwkach,
obserwacji zajÍÊ, asystowaniu nauczycielowi prowadzπcemu zajÍcia, samodzielnym prowa-
dzeniu zajÍÊ, planowaniu i†omawianiu zajÍÊ prowadzonych oraz hospitowanych.

ZwiÍkszenie roli kszta≥cenia praktycznego jest szczegÛlnie istotne w†takich obszarach, jak
kompetencje opiekuÒcze i†wychowawcze oraz†diagnozowanie indywidualnych potrzeb ucznia.
W ramach modu≥u 2 i†3 student odbÍdzie 150 godzin praktyk, w†tym 30 z†zakresu przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego i†120 z†zakresu przygotowania dydaktycznego. Oso-
ba przygotowujπca siÍ do nauczania drugiego przedmiotu zrealizuje 60 godzin praktyk. Wpro-
wadzenie modu≥Ûw obowiπzkowych i†fakultatywnych, ma w†za≥oøeniu zwiÍkszyÊ elastycz-
noúÊ systemu kszta≥cenia nauczycieli.

Kompetencje nauczycielskie to ca≥oúÊ gÛry lodowej (a nie tylko jej wierzcho≥ek, w postaci
kwalifikacji zawodowych). Nie naleøy myliÊ dyplomu potwierdzajπcego kwalifikacje do wyko-
nywania zawodu z rzeczywistymi kompetencjami nauczyciela. Niestety, rezygnacja z pe≥nego
kszta≥cenia pedagogicznego i dydaktycznego na wielu uczelniach jest juø faktem. Wystarczy
kilkumiesiÍczny kurs, aby nabyÊ kwalifikacje do wykonywania zawodu nauczyciela. CzÍsto
decydujπcym czynnikiem przy wyborze takiego kursu przez studenta, jest jego cena. Potwier-
dzeniem tzw. kompetencji (?) bywajπ rÛwnieø rÛønego typu formy zajÍÊ, doskonalπce warsz-
tat nauczycielski, organizowane przez oúrodki metodyczne. Tymczasem rzeczywistym potwier-
dzeniem kompetencji powinna byÊ miÍdzy innymi motywacja do kszta≥cenia siÍ przez ca≥e
øycie, w≥asne pomys≥y, wartoúci i postawy zarÛwno nauczycieli - absolwentÛw specjalnoúci
nauczycielskiej, jak i ich uczniÛw.

Nowy przedmiot licealny ìPrzyrodaî, wymaga gruntownego opracowania pod kπtem tre-
úci, celÛw i metod nauczania. Stanowi wyzwanie dla nauczycieli, studentÛw ñ praktykantÛw
i ich opiekunÛw. ByÊ moøe pozwoli na praktycznπ weryfikacjÍ nauczycielskich kompetencji.
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Dzisiejsza debata nad deskryptorami efektÛw kszta≥cenia i odpowiednimi kompetencjami
uczniÛw i studentÛw kierunkÛw przyrodniczych do ízastosowania wiedzy w praktyceí otwiera
nowe obszary badawcze dotyczπce kwalifikacji absolwentÛw do uczenia siÍ ustawicznego.
Integracja miÍdzyprzedmiotowa w wymiarze edukacji nauczycielskiej jest konieczna, o tym
mÛwi siÍ od dawna i powoli prÛbuje siÍ wdraøaÊ. Jednak szybkie tempo reform edukacyjnych
powoduje, øe zmiany w kszta≥ceniu nauczycieli muszπ byÊ szybsze. Jest to moøliwe w sytuacji
zintensyfikowania dzia≥aÒ podejmowanych wspÛlnie przez dydaktykÛw przedmiotowych. Pod-
noszenie rangi praktyk pedagogicznych poprzez podwyøszanie jakoúci kszta≥cenia w ramach
tej formy edukacji nauczycielskiej powinno odbywaÊ siÍ m.in. poprzez ocenÍ wewnÍtrznπ i
zewnÍtrznπ programÛw kszta≥cenia (sylabusÛw praktyk) przy udziale studentÛw. Naleøy teø
zdecydowanie rozdzieliÊ pojÍcie kwalifikacji i kompetencji nauczycielskich uzyskiwanych w
ramach praktyk zawodowych, pamiÍtajπc, øe ìkwalifikacjaî to formalny wynik procesu oceny
i walidacji uzyskany w sytuacji, w ktÛrej w≥aúciwy organ stwierdza, øe dana osoba osiπgnÍ≥a
efekty uczenia siÍ zgodne z okreúlonymi standardami, a ìkompetencjeî oznaczajπ udowod-
nionπ zdolnoúÊ stosowania wiedzy, umiejÍtnoúci i zdolnoúci osobistych, spo≥ecznych lub me-
todologicznych ukazywanπ w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej.
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Wprowadzenie w liceach wraz z nowπ podstawπ programowπ przedmiotu przyroda pro-
wokuje do postawienia pytania: dlaczego wiedza przyrodnicza jest przydatna w øyciu? Dla
nauczycieli biologii, geografii, fizyki czy chemii odpowiedü powinna byÊ oczywista, choÊ czÍsto
kszta≥cenie akademickie w okreúlonej dziedzinie nauk przyrodniczych nie obejmuje praktycz-
nych, technologicznych i odnoszπcych siÍ do øycia codziennego kontekstÛw poznawanych
zagadnieÒ. Uczniowie zaú, czÍsto w ogÛle nie zadajπ sobie pytaÒ o ìøyciowπî przydatnoúÊ
szkolnej edukacji. Jednym z powodÛw jest to, øe stosunkowo szybko odkrywajπ, iø wiadomo-
úci ìnauczaneî w szkole potrzebne sπ g≥Ûwnie po to, aby ìzaliczyÊî pÛüniejszy test. Innym to,
øe zazwyczaj w ogÛle nie dostrzegajπ zwiπzkÛw pomiÍdzy wiedzπ zdobywanπ w szkole,
a øyciem poza szko≥π (por. Mietzel1 ).

Przed analizπ odpowiedzi na tytu≥owe pytanie, warto zwrÛciÊ uwagÍ, øe autorzy podstawy
programowej do przyrody na IV etapie edukacyjnym uczynili je szczegÛlnie zasadnym konstru-
ujπc zapisy wπtkÛw tematycznych i proponowanych tematÛw zajÍÊ tak, øe integrujπc zagadnie-
nia przyrodnicze, odnoszπ je takøe wprost do techniki, technologii oraz rÛønych aspektÛw
praktyki øycia codziennego. Wymaga to szerokiej wiedzy od nauczyciela oraz praktycznego
i interdyscyplinarnego lub wrÍcz holistycznego podejúcia. Warto rÛwnieø zauwaøyÊ, problemy
podnoszone na wszystkich forach dyskusji nad nowπ podstawπ programowπ, øe zmniejszenie
liczby godzin i rezygnacja z obowiπzkowych przedmiotÛw bÍdπcych odpowiednikami dyscyplin
akademickich (w klasie 2-giej i 3-ciej) po raz kolejny zapewne przyczyni siÍ do obniøenia
poziomu wiedzy abiturientÛw z zakresu nauk úcis≥ych, a takøe ograniczy im znacznie moøliwoúci
wyboru kierunku studiÛw. Szkole zaú utrudni organizacjÍ i ewaluacjÍ procesu edukacyjnego ñ
gdy jeden przedmiot prowadziÊ bÍdzie mia≥o (jak zak≥ada reforma) kilku nauczycieli ñ wspÛ≥dzie-
lπcych odpowiedzialnoúÊ za jego przebieg. To, co w nowych zapisach przyrody moøna uznaÊ
za pozytywne, to w≥aúnie interdyscyplinarnoúÊ tematÛw i integracja zagadnieÒ przyrodni-
czych z technicznymi. Jako by≥ego nauczyciela techniki w liceum wprowadzenie do programu

Mariusz Kπkolewicz
Zak≥ad Technologii Kszta≥cenia, Wydzia≥ StudiÛw Edukacyjnych UAM

DLACZEGO WIEDZA PRZYRODNICZA JEST PRZYDATNA
W ØYCIU I JAK J• ZDOBYWA∆?

1 G. Mietzel (2002) Psychologia kszta≥cenia, GWP, GdaÒsk.
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(choÊ ìtylnymi drzwiamiî) zagadnieÒ technicznych cieszy mnie szczegÛlnie. Wszak po likwi-
dacji przedmiotu technika nie by≥o ich w programach liceÛw od wielu lat.

Rodzi to jednak powaønπ wπtpliwoúÊ: czy takie interdyscyplinarne podejúcie bÍdzie moø-
liwe do wdroøenia przez nauczycieli, ktÛrzy wiedzÍ merytorycznπ zdobywali w zakresie jednej
dyscypliny naukowej. Wobec tematyki nowego przedmiotu, uznaÊ jπ trzeba jedynie za czπst-
kowπ. Jeszcze wiÍksze obawy wywo≥uje bardzo wπtpliwy poziom znajomoúci przez nauczy-
cieli zagadnieÒ wspÛ≥czesnej techniki i technologii.

PrzydatnoúÊ wiedzy przyrodniczej

Aby rozpoczπÊ uzasadnianie przydatnoúci wiedzy rozpocznijmy od refleksji nad definiowa-
niem i przydatnoúciπ wiedzy w ogÛle. Odwo≥ujπc siÍ do definicji Kohlberg i Mayer przywo≥anej
przez åliwerskiego2  ìwiedzπ jest to, co pozwala rÛwnowaøyÊ relacje miÍdzy jednostkπ a úwia-
tem, czyli posiadane kompetencje poznawcze i instrumentalne ñ stosowane sposoby rÛwnowaø-
enia relacjiî zauwaøamy, øe wiedza jest tym, co pozwala podmiotowi rÛwnowaøyÊ relacje ze
úwiatem czyli mÛwiπc innymi s≥owy w nim funkcjonowaÊ. Dawniej úwiat, w ktÛrym funkcjono-
wa≥a jednostka by≥ ìznacznie mniejszyî i mniej z≥oøony niø jest obecnie. Do rÛwnowaøenia
relacji jednostki ze úwiatem wystarcza≥a wiÍc znacznie mniejsza wiedza o charakterze prak-
tycznym, zdobywana w naturalnych warunkach i w trakcie dzia≥aÒ we wspÛ≥pracy ze starszymi
wspÛ≥mieszkaÒcami. Dziú prawie kaødy korzysta z wytworÛw techniki i dÛbr kultury, ktÛre
powstajπ w dowolnym (czÍsto nieznanym) miejscu na úwiecie, funkcjonuje w globalnej infos-
ferze, z ktÛrej komunikaty atakujπ úwiadomoúÊ mimo, øe czÍsto sπ nawet niezrozumia≥e.

Poniewaø (pÛki co) nie jesteúmy awatarami, a nasze cia≥o posiada masÍ i podlega bezpo-
úrednim oddzia≥ywaniom zewnÍtrznego úwiata odbieranym dziÍki qualiom3  poprzez dziesiÍÊ
zmys≥Ûw4  funkcjonujemy takøe w úwiecie zjawisk i oddzia≥ywaÒ przyrodniczych. Jeúli to funk-
cjonowanie ma odbywaÊ siÍ úwiadomie to powinniúmy zarÛwno zjawiska jak i oddzia≥ywania
poznawaÊ i rozumieÊ. SzczegÛlnie, øe czÍsto relacje ze úwiatem zewnÍtrznym w≥πczmy wytwory
techniki, ktÛre z jednej strony umoøliwiajπ powstawanie nowych wielorakich relacji, a z dru-
giej intensyfikujπ si≥Í oddzia≥ywaÒ. Tylko znajomoúÊ zagadnienia energii kinetycznej i prze-
mian energetycznych pozwala zrozumieÊ i wyjaúniÊ dlaczego cz≥owiek biegnπcy z prÍdkoúciπ
15 km/godzinÍ i uderzajπcy w úcianÍ, wyrzπdzi sobie stosunkowo niewielkπ krzywdÍ, a jadπcy
samochodem z prÍdkoúciπ 60 km/godz. przy podobnym zderzeniu najprawdopodobniej zginie.
Konsekwencje takiego zderzenia mogπ zostaÊ zmniejszone tylko dziÍki odpowiednim syste-
mom biernych i czynnych zabezpieczeÒ, a zrozumienie ich roli i dzia≥ania teø wymaga wiedzy
przyrodniczej i technicznej.

Najwaøniejszym argumentem za przydatnoúciπ wiedzy przyrodniczej w øyciu jest wiÍc to,
øe pozwala ona lepiej i bezpieczniej funkcjonowaÊ jednostce w úwiecie i spo≥eczeÒstwie.
ChoÊ wydaje siÍ on oczywisty i prawie banalny, to na to w≥aúnie zwrÛcili uwagÍ m.in. autorzy

2 L.Kohlberg, R. Mayer (1993) RozwÛj jako cel wychowania, [w:] Z. KwieciÒski, L. Witkowski (red.) Spory
o edukacjÍ. Dylematy i kontrowersje we wspÛ≥czesnych pedagogiach, Edytor, Warszawa, [za:] B. åliwerski
(2005) WspÛ≥czesne teorie i nurty wychowania, Impuls, KrakÛw, s. 32.

3 Objaúnienie pojÍcia w dalszej czÍúci tekstu.
4 Zmys≥y: wzroku, s≥uchu, smaku, powonienia, dotyku, bÛlu, temperatury, propriocepcji, rÛwnowagi,

kinestetyczny.
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badaÒ nad rozumieniem nauk przyrodniczych przez mieszkaÒcÛw 10 krajÛw UE (w tym Polski5 )
oraz USA, gdy uzasadniajπc podjÍcie badaÒ napisali, øe ìosoby o wiÍkszej wiedzy naukowej
podejmujπ trafniejsze indywidualne decyzje m.in. jako pacjenci i konsumenci oraz w pracy
zawodowej i codziennym øyciu, ale takøe w sferze publicznej bÍdπc bardziej otwartymi na
innowacje i moøliwoúci bÍdπce wynikiem globalnych przemian.î6

Brak wiedzy pozwalajπcej na interpretowanie úwiata ubezw≥asnowolnia i uzaleønia od:
producentÛw, lekarzy lub uzdrowicieli czy wreszcie specjalistÛw od reklamy i marketingu. Bez
wiedzy naukowej stajemy siÍ czÍsto nabywcami czegoú, co nie jest nam potrzebne, ale ulegliúmy
nierozumianej reklamie. Nie potrafimy zinterpretowaÊ zapisÛw instrukcji obs≥ugi tak, aby pe≥niej
i bezpieczniej wykorzystywaÊ urzπdzenia, na ktÛre wydaliúmy ciÍøko zarobione pieniπdze.
Kierowca, ktÛry nie rozumie funkcjonowania samochodu, wspÛ≥dzia≥ania jego mechanizmÛw
oraz systemÛw biernego i czynnego bezpieczeÒstwa, prowadzπc go ryzykuje øycie lub zdrowie
nie tylko swoje, ale takøe pasaøerÛw w stopniu znacznie wiÍkszym, niø ten ktÛremu wiedza
pozwala pojazd ìrozumieÊ i czuÊî. Gdyby ktoú dog≥Íbniej analizowa≥ rzeczywiste, a nie pozorne
na przyczyny wypadkÛw drogowych (prÍdkoúÊ moøna uznawaÊ za g≥Ûwnπ przyczynπ wypad-
kÛw tylko dlatego, øe samochÛd zaparkowany nikogo ani niczego nie najedzie), to zapewne
okaza≥oby siÍ, øe pierwszoplanowπ jest brak odpowiedniej wiedzy z fizyki i techniki.

Poszerzanie wiedzy przyrodniczej moøe wreszcie byÊ ürÛd≥em radoúci, ktÛra pozwala na
g≥Íbsze odczuwanie piÍkna i zachwytu nad úwiatem. Dobrym przyk≥adem moøe tu byÊ wypo-
wiedü wybitnego fizyka ñ Richarda Feynmana7 , ktÛry przywo≥uje znajomego artystÍ, ktÛry
trzymajπc kwiat mÛwi do niego:  ìWiesz, ja jako artysta jestem w stanie dostrzec jego piÍkno,
ale ty, naukowiec, jeúli roz≥oøysz wszystko na czÍúci, to ca≥y urok zniknieî. Feynman zauwaøa,
øe nie tylko jest w stanie doceniÊ estetyczne piÍkno kwiatu, ale jako naukowiec dostrzec
znacznie wiÍcej niø artysta ñ ìMogÍ wyobraziÊ sobie komÛrki kwiatu, skomplikowane proce-
sy w nich zachodzπce, ktÛre takøe majπ swoje piÍkno. Nie jest tak, øe piÍkne jest coú, bo ma
rozmiar jednego centymetra, piÍkno jest rÛwnieø w mniejszej skali, w wewnÍtrznej struktu-
rze. Takøe w procesach. Weümy na przyk≥ad to, øe kolor kwiatu ewoluowa≥ tak, øeby mÛc
wabiÊ zapylajπce go owady. To jest bardzo ciekawe (to oznacza, øe owady rozrÛøniajπ kolory).
Nasuwa siÍ w zwiπzku z tym pytanie: czy poczucie estetyki majπ takøe bardziej prymitywne
organizmy? Wszystkie ciekawe pytania pokazujπ, øe nauka jedynie wzmaga fascynacjÍ kwia-
tem, jego tajemniczoúÊ i urok. Tylko wzmaga, nie widzÍ jak mia≥aby os≥abiaÊ.î

W powyøszym cytacie dostrzegamy sugestiÍ metodycznπ ñ jak z codziennego doúwiad-
czenia obcowania z piÍknem kwiatu, moøna drogπ skojarzeÒ dojúÊ do wartoúciowych po-
znawczo pytaÒ, hipotez i wnioskÛw.

Znaczenie takich codziennych sytuacji dla zdobywania wiedzy zwiπzane jest z ich poten-
cja≥em do wzbudzania zachwytu i uruchamiania refleksji nad piÍknem przyrody w skali makro
lub mikro oraz uúwiadamiania sobie przez jednostkÍ odczuwania towarzyszπcych im i poøπ-
danych dla procesÛw poznawczych pozytywnych stanÛw emocjonalnych (por. Illeris8 ). Mogπ

5 Polacy ze swojπ nie-wiedzπ przyrodniczπ zajÍli trzecie miejsce od koÒca, przed W≥ochami i Hiszpanami.
6 BBVA Foundation Internetional Study on Scientific Culture, http://www.fbbva.es/TLFU/dat/Under

standingsciencenotalarga.pdf (22.08.2012).
7 Feynman R.P. (wyd. oryg. 1999, polskie bez daty) PrzyjemnoúÊ poznawania, (rozdz. 4, Jaka jest i jaka

powinna byÊ rola kultury naukowej we wspÛ≥czesnym spo≥eczeÒstwie?), PrÛszyÒski i S-ka, Warszawa.
8 Illeris K. (2004) Trzy wymiary uczenia siÍ, Wyd. Naukowe DWSE TWP, Wroc≥aw.
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one budziÊ ciekawoúÊ poznawczπ, stymulowaÊ do generowania pytaÒ i stanowiÊ pierwszy
krok na drodze budowania motywacji do poznawania zjawisk i zagadnieÒ przyrodniczych i ich
coraz g≥Íbszego zrozumienia. WewnÍtrzna motywacja jest zaú niezbÍdnym warunkiem zaan-
gaøowanego i úwiadomego budowania wiedzy.

Jak zdobywaÊ wiedzÍ przyrodniczπ?

W≥aúciwie odpowiedü na pytanie z drugiej czÍúci tytu≥u moøna by ograniczyÊ do s≥owa:
aktywnie. Ale niestety nie wszystko ta odpowiedü wyjaúnia. Moøe wystarczy≥oby dodaÊ: po-
przez refleksyjne doúwiadczanie przyrody w naturalnych uwarunkowaniach. Ale i takπ odpo-
wiedü naleøy rozwinπÊ.

Zacznijmy jednak od krÛtkiej analizy tego, co proponujπ zapisy nowej podstawy programo-
wej i zalecenia, co do jej realizacji w kontekúcie obecnej praktyki szkolnej. Zapisy podstawy
brzmiπ bardzo obiecujπco. Tematy sformu≥owane zosta≥y problemowo i interdyscyplinarnie. Ich
realizacja ma ìwykorzystywaÊ bogate zaplecze doúwiadczalneî a ìszczegÛlnie korzystnπ metodπ pra-
cy ma byÊ metoda projektÛwî. No cÛø, papier przyjmie wszystko, co zaproponuje mu drukarka.
Tymczasem w szko≥ach, jak pokazujπ to liczne badania, brak praktycznie jakiegokolwiek wyposaøe-
nia laboratoryjnego niezbÍdnego do przeprowadzania doúwiadczeÒ i eksperymentÛw z zakresu
dyscyplin przyrodniczych. W ostatnich latach w wiÍkszoúci szkÛ≥ zlikwidowano wrÍcz laboratoria
przedmiotowe, a eksperymenty uczniowie, co najwyøej oglπdajπ w postaci symulacji na ekranach
komputerÛw. Nauczyciele zaú, oceniani poúrednio poprzez iloúci punktÛw uzyskanych przez
uczniÛw deklarujπ, øe ìnie majπ czasu na doúwiadczeniaî poniewaø muszπ realizowaÊ program,
tak, aby przygotowaÊ ich do testÛw zgodnie z kluczem. Jak zatem bÍdπ przy braku infrastruktury,
mediÛw dzia≥aniowych i doúwiadczenia w kierowaniu dzia≥aniami poznawczymi uczniÛw w
szkolnych laboratoriach realizowali zapisy i zalecenia podstawy programowej? Nie wiadomo!

Przypomnijmy takøe, øe wspÛ≥czesna psychologia kszta≥cenia9 , dydaktyka10  i teorie uczenia
siÍ11  odesz≥y od tradycyjno-behawiorystycznego modelu transmisji ìwiedzyî od nauczyciela
do ucznia i promujπ podejúcie konstruktywistyczne, zgodnie z ktÛrym to uczπcy siÍ konstru-
uje w≥asnπ wiedzÍ poprzez osobistπ aktywnoúÊ poznawczπ i ponosiÊ powinien g≥Ûwny ciÍøar
odpowiedzialnoúci za efekty w≥asnej nauki. Podobne podejúcie i intencje dostrzegamy w zapi-
sach podstaw programowych.

Zostawmy jednak szkolne realia i powrÛÊmy w bezpieczniejsze obszary teorii, na ktÛrych
podstawie moøemy budowaÊ propozycje dzia≥aÒ edukacyjnych.

Zacznijmy od przywo≥ania koncepcji umiejscowionego uczenia siÍ zaproponowanej przez
Lave i Wenger12   i rozwijanej przez innych autorÛw13 , ktÛrzy zwracajπ uwagÍ na to, øe wiedza

9 G. Mietzel (2002) Psychologia Ö, op. cit.
10 D. Klus-StaÒska (2002) Konstruowanie wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn.
11 K. Illeris (red.) (2009) Contemporary Theories of Learning, Routledge, London, New York.
12 J. Lave, E. Wenger (1991/2007), Situated Learning. Legitimate Peripheral Participation, Cambridge

University Press , New York.
13 R. Greenaway (2004), Facilitation and Reviewing in Outdoor Education, [w:] P. Barnes, R. Sharp (red.),

The RHP Companion to Outdoor Education, Russel House Publishing; J. Herrington, R. Oliver (1995), Critical
Characteristics of Situated Learning: Implications for the Instructional Design of Multimedia, <http://www.ascilite.
org.au/conferences/melbourne95/smtu/papers/herrington.pdf> [16.02.2007].
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powinna byÊ zdobywana w warunkach, w miejscu i kontekúcie typowym dla poznawanych
zagadnieÒ, tam, gdzie wiedza ta jest w naturalny sposÛb generowana i wykorzystywana.
KoncepcjÍ tπ moøna uznaÊ za synergiczne po≥πczenie: uczenia siÍ przez dzia≥anie i doúwiad-
czanie, uczenia siÍ we wspÛ≥pracy oraz miejsca, w ktÛrym zachodzi ten proces.

W warunkach umiejscowienia oczywista staje siÍ metoda uczenia siÍ przez odkrywanie
lub ogÛlniej metoda poznania naukowego obejmujπca: dostrzeøenie poznawczo nowego obiek-
tu lub zjawiska w kontekúcie doúwiadczanej rzeczywistoúci, metodyczna obserwacja i okreúle-
nie problemu poznawczego, sformu≥owanie hipotezy oraz jej weryfikacja prowadzπca do
wnioskÛw, uogÛlnieÒ i poszerzenia wiedzy.

Uczenie siÍ jest funkcjπ aktywnoúci podmiotu, ktÛra zawsze zachodzi w okreúlonym lokal-
nym kontekúcie miejsca, sytuacji i interakcji oraz w szerszym kontekúcie kultury, czyli jest umiej-
scowione. Zgodnie z tπ koncepcjπ g≥Ûwnymi rodzajami aktywnoúci poznawczych uczniÛw
powinny w zaleønoúci od poznawanych zagadnieÒ m.in.: obserwacje, badania w terenie,
dzia≥ania w naturalnych warunkach lub tzw. ìmuzeachî interaktywnego uczenia siÍ albo labo-
ratoriach. Aby zrealizowaÊ zalecania wdraøania przedmiotu przyroda warto by≥oby zorganizo-
waÊ pracownie i laboratoria miÍdzyszkolne, co by≥oby taÒsze i ≥atwiejsze w realizacji niø ìdo-
posaøenieî kaødej szko≥y. Alternatywπ mog≥yby by byÊ powo≥anie, wypoøyczalni mediÛw dzia-
≥aniowych ñ wyposaøenia do ÊwiczeÒ i eksperymentÛw, z ktÛrych korzysta≥yby szko≥y. Takie
miÍdzyszkolne placÛwki dzia≥ajπ m.in. w Wielkiej Brytanii.

Umiejscowione uczenie siÍ jest zasadniczo odmienne od typowych warunkÛw klasy szkol-
nej (Brown i inni14 ), w ktÛrej nauczyciele ìprzekazujπ wiedzÍî w warunkach wyabstrahowa-
nych z jej naturalnego kontekstu. Wiedza w takich szkolnych ñ sterylnych z punktu widzenia
kontekstu ñ warunkach ìwyp≥ywaî z ust nauczyciela, przechodzi przez pamiÍÊ ucznia (to
nazywane jest uczeniem siÍ) i znajduje swÛj koniec w uczniowskiej wypowiedzi przy tablicy
lub na kartce z klasÛwkπ lub testem. Podobnie podejúcie tradycyjne krytykuje Mietzel, piszπc:
ìPoniewaø wspÛ≥czesne nauczanie w szkole polega na zbieraniu doúwiadczeÒ zawsze w tym
samym pomieszczeniu, w klasie szkolnej, moøe ono wspieraÊ jedynie bardzo jednostronne
rozumienie ñ dlatego teø zmniejsza siÍ jego efektywnoúÊ (...)  ponadto wiele z tego, czego siÍ
[uczeÒ ñ dop. MK] nauczy≥, jest bezuøyteczne w sytuacjach praktycznychî15 .

Teoretycznego uzasadnienia dla uczenia siÍ przez bezpoúrednie i umiejscowione doúwiad-
czanie i dzia≥ania praktyczne dostarcza teoria qualiÛw w edukacji (Kπkolewicz16 ), opracowana
na podstawie najnowszych ustaleÒ nauk kognitywnych. Aby przedstawiÊ kilka podstawowych
zagadnieÒ zauwaømy, øe wszystkie obiekty, zdarzenia i zjawiska úwiata zewnÍtrznego wyrÛø-
niajπ okreúlone elementarne cechy, poprzez ktÛrych wystÍpowanie i rÛøne natÍøenie moøli-
we jest ich wyrÛønianie spoúrÛd innych. Cechami takimi mogπ byÊ np. czerwonoúÊ, g≥adkoúÊ,
s≥onoúÊ, gorzkoúÊ, chropowatoúÊ, aksamitnoúÊ, kwadratowoúÊ, okrπg≥oúÊ, itp. Cechy te wszyst-
kie øywe stworzenia rozrÛøniajπ i odbierajπ za poúrednictwem zmys≥Ûw. Na przyk≥ad okreúlony

14 J.S. Brown, A. Collins, P. Duguid (1989), Situated cognition and the culture of learning, ÑEducational
Researcherî, 18 (1), s. 32-42, takøe: <http://www.exploratorium.edu/ifi/resources/museumeducation/situated.
html> [13.10.2005].

15 G. Mietzel (2002), Psychologia kszta≥cenia, dz. cyt., s. 230.
16 M. Kπkolewicz (2011) Uczenie siÍ jako konstruowanie wiedzy. Qualia, úwiadomoúÊ i technologie infor-

macyjne, Wyd. UAM, PoznaÒ (wiele zagadnieÒ poruszonych w niniejszym tekúcie jest omÛwionych dog≥Íbnie
w tej ksiπøce).
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owoc charakteryzuje siÍ wyrÛøniajπcymi go m.in.: wielkoúciπ, kszta≥tem, barwπ, s≥odkoúciπ,
fakturπ (chropowatoúciπ) skÛrki. Kaødπ z cech wyrÛøniamy za pomocπ  odpowiednich zmys≥Ûw.
Odbierane w≥asnoúci, czyli cechy obiektÛw i zjawisk zwiπzane sπ z towarzyszπcymi im pod-
czas codziennego lub eksperymentalnego doúwiadczania úwiata stanami mentalnymi. Towa-
rzyszπ one wszystkim: doznaniom, emocjom, percepcji, a nawet myúlom i pragnieniom. W fi-
lozofii percepcji, neurologii oraz innych naukach kognitywnych zespo≥y tych cech przyjÍto nazy-
waÊ qualiami. Edelman zwraca uwagÍ, øe sπ one doúwiadczane jako czÍúci jednolitych i zintegro-
wanych aktÛw úwiadomoúci, i nie jest moøliwym doúwiadczenie np. odizolowanej czerwieni
jab≥ka czyli pojedynczego quale ñ ìczerwieniî.17  Natomiast Ramachandran i Hirstein18  piszπ:
ìqualia to surowe odczucia úwiadomego doúwiadczenia: bolesnoúÊ ñ bÛlu, czerwonoúÊ ñ
czerwieni. Qualia nadajπ úwiadomemu doúwiadczeniu, ten jego szczegÛlny charakter.î Ken
Mogi19  okreúla qualia jako swoisty pomost pomiÍdzy mÛzgiem a umys≥em.

PojÍcie qualia ma dualny charakter. Moøe odnosiÊ siÍ do cech i w≥asnoúci rzeczy doúwiad-
czanych zmys≥owo rozpatrywanych w oderwaniu od tych rzeczy (obiektÛw, zjawisk, doznaÒ
wewnÍtrznych), albo jako bezpoúrednio i pierwszoosobowo odbierane cechy doznaÒ zmys≥o-
wych (ale takøe emocji, a nawet myúli i pragnieÒ) zwiπzanych z doúwiadczaniem obiektÛw
lub zjawisk, ktÛre konstytuujπ ich úwiadomoúÊ w umyúle podmiotu. PojÍcie to odnosimy wiÍc
zarÛwno do obiektywnie istniejπce cechy úwiata rzeczywistego jak i do mentalnych reprezen-
tacji doúwiadczeÒ zmys≥owych, czyli perceptÛw (Clark20 ).

Dla procesÛw uczenia siÍ waønym jest, øe doúwiadczanie nowych bodücÛw wiπøe siÍ
zawsze z budowaniem nowych lub modyfikowaniem wczeúniejszych reprezentacji poznaw-
czych, z budowaniem lub modyfikowaniem mentalnego obrazu úwiata i w≥asnego Ja, czyli
osobistych zinterioryzowanych wyobraøeÒ.

W kontekúcie edukacji przyrodniczej (ale nie tylko) warto zwrÛciÊ uwagÍ na zasadniczπ
rÛønicÍ pomiÍdzy qualiami dostÍpnymi w procesach bezpoúredniego poznawania i doúwiad-
czania obiektÛw i zjawisk w naturalnych uwarunkowaniach zewnÍtrznego úwiata, ktÛre kon-
stytuowaÊ bÍdπ moøliwie adekwatne reprezentacje umys≥owe, a qualiami odnoszπcymi siÍ do
cech komunikatÛw medialnych. ChoÊ wraz z postÍpem technologii cyfrowych komunikaty
medialne majπ coraz wiÍkszπ rozdzielczoúÊ to nadal sπ jedynie poúrednikami i zastÍpnikami
rzeczywistych artefaktÛw. Zawsze bÍdπ one jedynie uproszczonymi, czÍsto przek≥amanymi
i zawsze niepe≥nymi, reprezentacjami qualiÛw obiektu lub zjawiska realnego, oddzia≥ujπcymi
na wybrane jedynie zmys≥y (najczÍúciej tylko na wzrok). Dalej wreszcie przekaz medialny zawsze
pozbawiony bÍdzie dzia≥aniowego i emocjonalnego kontekstu naturalnej (umiejscowionej)
sytuacji poznawczej. ZastÍpowanie poznawania bezpoúredniego uczeniem siÍ (lub nauczaniem)

17 G. Edelman (2004) Wider then the Sky. The Phenomenal Gift of Consciousness, Yale Univ. Press, New
Haven and London, s. 10.

18 V.S. Ramachandran, W. Hirstein (1997) Three Laws of Qualia. What Neurology Tells Us about the
Biological Functions of Consciousness, Qualia and the Self, Journal of Consciousness Studies, 4, No. 5-6, 1997,
pp. 429ñ58, przypis 1, s. 430 (polskie t≥um. A. Gruszka [w:] A. Klawiter (red.) (2008) Formy aktywnoúci umys≥u,
UjÍcia kognitywistyczne, Tom 1: Emocje, Percepcja, åwiadomoúÊ, WN PWN, Warszawa, ss. 324-363).

19 K. Mogi (1997) Qualia ñ The Bridge between Mind and Brain, http://www.qualia-manifesto.com/
qualia-summary-e.html  (31.10.2007).

20 A. Clark (2007) Sensory and Perceptual Consciousness, [w:] M. Velmans, S. Scheider (red.) The Black-
well Companion to Consciousness, Blackwell Pub., Malden, MA USA; Oxford, GB; Carlton, Au; s. 453.
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z mediÛw obarczone bÍdzie tworzeniem reprezentacji niepe≥nych i uproszczonych. Zapropo-
nowaliúmy wiÍc dokonanie rozrÛønienia na qualia bezpoúrednie ñ charakteryzujπce owoc
i qualia medialne ñ charakteryzujπce jego okreúlonπ medialnπ reprezentacjÍ np. fotografiÍ.
W procesach uczenia siÍ doúwiadczanie obiektu lub zjawiska umoøliwia (przy úwiadomym
i refleksyjnym zaangaøowaniu podmiotu) powstawanie úladÛw pamiÍciowych utrwalajπcych
ich reprezentacje w schematach poznawczych. PÛüniejsze odpamiÍtywanie poznanych zagad-
nieÒ aktywuje powsta≥e wczeúniej úlady pamiÍciowe. Stymulacji do uruchamiania úladÛw
pamiÍciowych dostarczyÊ mogπ rÛønego rodzaju bodüce: myúlowe skojarzenie z wczeúniej
zdobywanπ wiedzπ, interakcja ze wspÛ≥uczπcymi siÍ, czy wreszcie kolejny bezpoúredni kon-
takt z desygnatem. CzÍsto moøe siÍ to takøe odbywaÊ poprzez úwiadomy i refleksyjny odbiÛr
komunikatu medialnego. Znaczenie mediÛw w uruchamianiu úladÛw pamiÍciowych (ciπgÛw
wzbudzeÒ neuronalnych) zwiπzanych z desygnatem zaleøy od tego, øe im bardziej ìgorπcyî
komunikat medialny (McLuhan21 ) tym zawiera wiÍcej qualiÛw wtÛrnych uruchamiajπcych od-
pamiÍtywanie qualiÛw zwiπzanych z desygnatem.

Mniejsze znaczenie w aktywowaniu úladÛw pamiÍciowych bÍdπ mia≥y komunikaty medialne
dostÍpne z zewnÍtrznych ürÛde≥, a znacznie wiÍkszπ komunikaty wytworzone (zarejestrowane)
przez samego uczπcego siÍ, szczegÛlnie dokumentujπcym dzia≥ania poznawcze w warun-
kach umiejscowienia. Ich tworzenie jest dziú niezmiernie ≥atwe z racji powszechnego dostÍpu
do cyfrowych narzÍdzi medialnych. Edukacyjne znaczenie rejestrowania medialnego wybra-
nych przez podmiot poznawanych obiektÛw lub zjawisk np. przyrodniczych bÍdzie polega≥o
na stymulowaniu koncentracji i refleksji. Na przyk≥ad, sam juø zamiar wykonywania fotografii
wywo≥uje koniecznoúÊ stymulujπcego percepcjÍ, pe≥niejszego oglπdu rzeczywistoúci i úwiado-
mego wyboru kadru, obejmujπcπ poza wyborem kompozycji kadru takøe analizÍ: uk≥adu
plam barwnych, linii, zaleønoúci tonalnych, úwiate≥ itd., co w naturalny sposÛb wymusza kon-
centracjÍ uwagi na qualiach. Fotografowanie wymusza wnikliwe obserwowanie, a juø Arysto-
teles ìk≥ad≥ wieki nacisk na wykorzystanie obserwacji do testowania hipotezî (Dunbar22 ), co
jest istotπ metody naukowej w uczeniu siÍ. SkutkowaÊ to moøe powstawaniem silniejszych
úladÛw pamiÍciowych u≥atwiajπc pÛüniejsze odpamiÍtywanie rzeczywistego desygnatu, ktÛ-
rego medialnπ reprezentacjπ bÍdzie fotografia (mentalna lub rzeczywiúcie utrwalona).

Skonfrontujmy to z tradycyjnπ praktykπ szkolnπ, w ktÛrej uczπcy siÍ dostÍpu do desygna-
tÛw (obiektÛw i zjawisk), a nauczyciel wykorzystuje g≥Ûwnie przekaz werbalny uøywajπc s≥Ûw
odnoszπcych siÍ do pojÍÊ (schematÛw pojÍciowych), ktÛre w umys≥ach uczniÛw, poznajπcych
dopiero co dane zagadnienie, nie sπ jeszcze rozbudowane na tyle, aby uczeÒ mÛg≥ skonstru-
owaÊ lub rozbudowaÊ adekwatne wyobraøenia. W swojej narracji nauczyciel stosujπc okreúlone,
nowe dla ucznia pojÍcia odwo≥uje siÍ takøe do innych, powiπzanych z zagadnieniem i z sobπ
pojÍÊ (ktÛre czÍsto odnoszπ siÍ do kolejnych desygnatÛw rÛwnieø bezpoúrednio nieznanych
uczniowi) tworzπc z≥oøonπ wielopiÍtrowπ strukturÍ ìrzeczywistoúciî upozorowanej. Sugeru-
jemy, øe tak zdobywana niby-wiedza, ktÛra choÊ wystarcza niekiedy do zaliczenia testu, staje
siÍ wiedzπ upozorowanπ.

21
M. McLuhan (1964/2004), ZrozumieÊ media. Przed≥uøenia cz≥owieka, t≥um. N. Szczucka, WNT, War-

szawa, s. 57.
22 Dunbar R. (1996) K≥opoty z naukπ, Marabut/Volumen, GdaÒsk, Warszawa, s. 25.



30 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 4 (wrzesieÒ 2012)

NarzÍdzia i komunikaty medialne w poznawaniu przyrody

Badania nad wykorzystywaniem komunikatÛw medialnych wskazujπ na ich znaczenie dla
efektywnoúci nauczania. Za najkorzystniejsze dla edukacji przyrodniczej naleøy uznaÊ komuni-
katy audiowizualne, poniewaø jedynie film umoøliwia ukazanie zarÛwno obiektu i zjawiska jak
i kontekstu sytuacyjnego. Materia≥ filmowy, umiejscawia takøe w konkretnej sytuacji uøywa-
nie pojÍÊ, osadzajπc dialog lub komentarz w okreúlonym kontekúcie czasu, miejsca i okolicz-
noúci. Istotnπ rolÍ odgrywa takøe wspÛ≥oddzia≥ywanie obrazu, ruchu i düwiÍku oraz najbo-
gatsze ukazanie qualiÛw medialnych. Dodajmy, øe w najwiÍkszym stopniu oddzia≥ujπ takøe
na sferÍ emocjonalnπ. Filmy sπ szczegÛlnie predestynowane do obrazowania miejsc, sytuacji
i zdarzeÒ niedostÍpnych bezpoúredniej obserwacji, a animowane symulacje mogπ ukazywaÊ
obiekty oraz przestrzenne i czasowe zaleønoúci niepoddajπce siÍ z rÛønych wzglÍdÛw, choÊby
ze wzglÍdu na skalÍ wielkoúci bezpoúredniemu poznawaniu zmys≥owemu. Juø McLuhan okreúli≥
media jako narzÍdzie przed≥uøajπce zmys≥y i wspomagajπce aktywne uczenie siÍ. RÛøne for-
my komunikatÛw medialnych dziÍki wykorzystaniu specyficznych dla nich kodÛw oraz interak-
tywnoúci multimediÛw mogπ, m.in. poprzez odwo≥ywanie siÍ do qualiÛw zinterioryzowanych
juø wczeúniej przez odbiorcÍ, pe≥niÊ znaczπcπ rolÍ we wspomaganiu konstruowania wiedzy
przyrodniczej.

Waønπ zaletπ wspÛ≥czesnych cyfrowych technologii informacyjnych jest pe≥nienie funkcji
narzÍdzi komunikowania, umoøliwiajπcych komunikowanie z (teoretycznie) dowolnπ osobπ,
czyli synchroniczne dzielenie siÍ wiedzπ. Stwarza to moøliwoúÊ realizowania projektÛw edu-
kacyjnych, np. uczniowskich badaÒ nad okreúlonym zagadnieniem przyrodniczym, przez gru-
py uczπcych siÍ ze szkÛ≥ w rÛønych krajach.

Zasoby sieci Internet pozwalajπ takøe na bezpoúredni dostÍp do zasobÛw wielu oúrodkÛw
akademickich, uczestniczenie w wyk≥adach i konferencjach on-line czy úledzenie, a nawet
wspÛ≥uczestniczenie w pracach badawczych. Niebagatelne znaczenie np. dla zagadnieÒ z geo-
grafii moøe mieÊ wykorzystania narzÍdzi i metod pozycjonowania (GPS), cyfrowych map
(GIS) oraz satelitarnych obrazÛw dowolnych, a moøliwoúci synchronicznej obserwacji wybra-
nych miejsc na ca≥ym globie.

Konstruowanie wiedzy przyrodniczej przez ucznia liceum moøe i powinno wykorzystywaÊ
te same metody naukowego poznania, co badania akademickie.






