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1. WSTEP

Nauka oparta na wlasnej aktywnosci, samodzielnosci, a takze indywidualnych mozliwo-
sciach dziecka potaczona z praktycznym dziataniem, to warunek tworzenia nowoczesnej eduka-
¢ji w Swiecie, ktory ulega coraz szybszym przeobrazeniom.

Szkota chcac ksztatci¢ dla przysztosci w oparciu o indywidualne predyspozycje powinna stwo-
rzy¢ warunki do zdobywania doswiadczen i przeksztatcania ich w trwate i uzyteczne kompetencje.

Teoria inteligencji wielorakich wspaniale wpisuje sie w obecna, wspotczesng rzeczywistos¢
i zdefiniowane wyzej wymagania edukacyjne. Diagnozowanie mozliwosci ucznia w oparciu o jego
rézne rodzaje inteligencji pozwala na doboér takich metod i form pracy z uczniem, ktére oparte beda
na mocnych stronach ucznia po to, aby rozwija¢ jego posiadane zdolnosci i wspomagac rozwoj
stabszych obszaréw.

Howard Gardner, twdrca teorii inteligencji wielorakich — profesor psychologii edukacji, mowi
o inteligencji, jako zdolnosci cztowieka do rozwigzywania probleméw spotecznych oraz efektywnej
pracy umystowej. Udowodnit, ze kazde dziecko ma wiele réznych rodzajéw inteligencji a takze, ze moga
by¢ one ksztattowane i rozwijane, co zdecydowanie zwieksza mozliwosci uczenia sie. Dzieki swoim
badaniom doszedt do wniosku, ze nalezy zdeklasowa¢ dominacje ilorazu inteligencji, jako jedynego
$wiadczacego o inteligencji cztowieka. Teoria Gardnera poparta dwudziestoletnim badaniami daje
podstawy do nowego, innego rozumienia wszechstronnej stymulacji rozwoju dziecka, zwracajac
uwage na prawo do posiadania przez kazdego wiasnego profilu rozwoju, stylu uczenia sie w kontekscie
posiadania réznych rodzajéw inteligencji.

Koncepcja inteligencji wielorakich Gardnera stwarza mozliwos¢ rozwoju dziecka, ktore
podsumowujac mozna ujac¢ w siedem kluczowych punktéw:

1. poznania dziecka z réznych perspektyw - poznajac zaréwno jego obecnych mozliwosci i obszarow
rozwojowych, majac przy tym kompletny obraz;

2. zdefiniowania zasobéw kompetencyjnych, - co oznacza obszary dziatania dziecka, ktére mozna
wykorzystywac, aby wptywaé na obszary deficytowe;

3. budowania swiadomosci rozwojowej u dziecka — wskazujagc mu na jego obecne juz mozliwosci
i obszary rozwoju bez wywotywania poczucia wstydu lub poczucia bycia gorszym;

4. angazowania dziecka w praktyki socjalizacyjne - poprzez wskazywanie ré6znorodnosci innych ludzi
i mozliwosci wspotdziatania wykorzystujgcg owa réznorodnos¢;

5. diagnozowania trojstopniowego - diagnoza inteligencji wielorakich moze okresla¢ trzy r6zne po-
ziomy diagnozy (profilaktyczna, terapeutyczna, prognostyczna), co pozwala na dobér zréznicowa-
nych, adekwatnych metod i technik rozwoju;

6. dobdr adekwatnych srodkéw dydaktycznych - taczacych np. rézne inteligencje;

wyjscie poza edukacje formalna - zaktadajac, ze rozwdj moze odbywal sie poza murami

w szkoty, konieczny jest dobdr innych srodkéw wspierania rozwoju, innych kontekstéw sytuacyjnych

i 0sOb, ktore ten rozwdj moga wspierac.

~

Diagnozowanie funkcjonowania dziecka w oparciu
o inteligencje wielorakie to nic innego jak uzyskanie odpowiedzi o mozliwosci
dziecka, to réwniez ukazanie wyjatkowosci kazdego z nich orazrola
nauczyciela w stworzeniu warunkéw do rozwoju tej wspaniatej
i wyjatkowej osobowosci.




2. WARUNKI | ZALECENIA PROCESU
DIAGNOSTYCZNEGO

podjecie pedagogicznych dziatan o charakterze ,naprawczym” lub ,rozwojowym”

Diagnoza - zalozenia:

Diagnoza w sensie pedagogicznym ma przede wszystkim stuzy¢ optymalizacji procesu
wychowania i ksztatcenia. Diagnoza nakierowana jest na poznanie obecnego poziomu funkcjonowania
dziecka w zakresie przyjetych norm. Zmierza nastepnie do okreslenia silnych strony (zasobéw) oraz
negatywnych wihasciwosci funkcjonowania dziecka, a takze wyjasnieniu mechanizméw, dzieki czemu
mozliwe jest wypracowanie indywidualnego planu rozwoju, opartego o zasoby wiasne dziecka i wspie-
rajgce srodowisko.

Diagnoza pedagogiczna:

Dziatania diagnostyczne moga by¢ przy tak zdefiniowanych granicach realizowane na trzech
poziomach:

« diagnoza PROFILAKTYCZNA - jej celem jest zapobiezenie pojawieniu sie stanbw mogacych
negatywnie wptyna¢ na rozwéj dziecka. Diagnoza o takim typie ma wymiar najszerszy i charakte-
rystyke globalng dotyczaca bardzo wielu obszaréw funkcjonowania dziecka. Konstrukcja diagnozy
profilaktycznej (jej zakres) moze szczegdlnie silnie wptywac na okreslenie przysztych oddziatywan
wychowawczo — edukacyjnym, a co za tym idzie mie¢ silny wptyw na sukces rozwojowy dziecka;

- diagnoza TERAPEUTYCZNA - ma wezszy wymiar i koncentruje sie na szczegétowym ustaleniu
zaburzen, trudnosci i potrzeb rozwojowych. W tym przypadku kluczowe znaczenie na precyzyjne
i adekwatne ustalenie potrzeb. Ogélnos¢ lub nieadekwatno$¢ moga przyczyni¢ sie nie tylko
do pogtebienia sie problemoéw, ale réwniez do utraty motywacji przez dziecko;

« diagnoza PROGNOSTYCZNA - jej celem jest z jednej strony wyodrebnienie stref rozwoju
(najblizszej, dalszej) oraz okreslenie zakresu przysztych dziatan rozwojowych.

Diagnoza pedagogiczna zawiera w sobie wszystkie wyzej wymienione wskazania. Nauczyciel
stara sie przewidywac potencjalne trudnosci rozwojowe lub korzysta z innych diagnoz, np. pedago-
gicznych w celu wsparcia rozwoju. W tym przypadku bazujac na wynikach diagnozy ustala jaki bedzie
potencjalny wptyw zaobserwowanych dysfunkcji na proces uczenia sie. Stara sie wiec tak dziata¢, aby
nie powstaty wspétzaburzenia.

Oddziatuje réwniez terapeutycznie tworzac warunki do przeciwdziatania negatywnemu wpty-
wowi np. rodzinnemu lub grupowemu uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie. Diagnoza terapeutyczna
jako czes¢ diagnozy pedagogicznej ma réwniez znaczenie w pracy z dzie¢mi, na ktore problemy eduka-
cyjne wywieraja silne emocje utrudniajace uczenie sie.

W niektérych przypadkach znaczenie moze miec rowniez potaczenie diagnozy prognostycznej
z pedagogiczng zwtaszcza, kiedy z perspektyw rozwoju ucznia wazne jest przewidywanie dalszego toku
wsparcia, szczegodlnie jego form.

Niezaleznie od zr6znicowanych form, diagnozowanie powinno by¢:

« PROCESEM CIAGLYM - dzieki ktéremu jesteSmy w stanie uchwyci¢ wielko$¢ i zakres zmian dokonu-
jacych sie w dziecku, co umozliwia korygowanie zdefiniowanego zakresu porzeb, zakresu oddziaty-
wan oraz przewidywac, co do przysztego funkcjonowania dziecka.



PROCESEM SYSTEMOWYM (TRIADOWYM) - obejmujacym mozliwie szeroko zdefiniowany zespét
czynnikéw, co moze by¢ wazne, jezeli przyjmiemy wzajemne wptywanie réznych obszaréw funk-
cjonowania dziecka na siebie. Z perspektywy systemowosci diagnoza powinna dotyczy¢ nie tylko
dziecka, ale réwniez np. srodowiska domowego, réwiesniczego, instytucjonalnego. Diagnoza tria-
dowa zakfada poznanie dziatania dziecka nie tylko w wymiarze parazytologicznym, ale réwniez me-
dycznym jak spotecznym.

PODEJSCIEM ZINDYWIDUALIZOWANYM - kazde dziecko to niepowtarzalna i indywidualna oso-
bowos¢, majace wihasne cele, mozliwosci, zainteresowania, predyspozycje a takze indywidualne
doswiadczenia spoteczne wywodzace sie z réznych Srodowisk spoteczno —-kulturowych. Diagnozu-
jacy powinien zmierza¢ do petnego poznania dziecka niezaleznie od jego historii. W tym zakresie
powinien by¢ mozliwie obiektywny, poprzez konfrontowanie sie z zastyszanymi wczesniej informa-
cjami, uprzedzeniami, zatozeniami i stereotypami, ktére moga wptywac na wyniki diagnozy. Indy-
widualizacja oznacza réwniez wykorzystywanie odmiennych sytuacji, ktére pozwalaja na poznanie
dziecka.

NATURALNE - oznacza, ze diagnoza powinna by¢ realizowana w warunkach mozliwie zblizonych do
naturalnych, co pozwala unikna¢ sztucznosci i ograniczy¢ wptyw niezidentyfikowanych czynnikéw
zaktdcajacych dziatanie dziecka.

NEUTRALNE - w procesie diagnostycznym bedzie rozumiana, jako nieujawnianie wynikéw
obserwacji w trakcie realizacji diagnozy, zwtaszcza, ze dzieci moga oczekiwac aprobaty lub wskaza-
nia kierunku dziatania. Neutralno$¢ bedzie oznaczata réwniez réwne traktowanie wszystkich dzieci
w procesie diagnozy.

OPARTE O KRYTERIA I DEFINICJE- co oznacza, ze wszystkich uczestnikdéw procesu diagnostyczne-
go traktuje sie rowno w stosunku do przyjetych obiektywnych kryteriéw.

OPARTE O STANDARDYZOWANE NARZEDZIA DIAGNOSTYCZNE - tzn., takie, ktore spetniaja
warunki trafnosci i rzetelnosci.

0 Trafno$¢ oznacza, ze narzedzie diagnostyczne mierzy to, do czego
zostato przygotowane.

0 Rzetelno$¢ natomiast odnosi sie do dokfadnosci dokonywanego
przez narzedzie pomiaru. Narzedzie diagnostyczne, ktére okre-
$limy mianem rzetelnego da nie wielki margines btedu pomiaru.
Rzetelnos$¢ pomiaru diagnostycznego oznacza réwniez jego odpor-
nosci na dziatanie czynnikdéw zewnetrznych.



3. OSIAGANIE KLUCZOWYCH
KOMPETENCJI PODSTAWY PROGRAMOWE
W OPARCIU O INTELIGENCJE WIELORAKIE

Kompetencje kluczowe zapisane w nowej podstawie programowej (Dziennik Ustaw z 18
czerwca 2014 po. 803) wyznaczajq cele ksztalcenia i wynikajace z nich zadania szkoty.

Konczac pierwszy etap edukacyjny uczen powinien dysponowac takim zakresem wiadomosci
i umiejetnosci, aby stanowity one baze i punkt wyjscia do nauki na kolejnym etapie edukacyjnym. Biorac
pod uwage indywidualne mozliwosci i predyspozycje ucznidw mozna ksztatcenie tak zorganizowac,
aby uczniowie osiggneli znacznie wiecej niz zaktada program. ,Celem edukacji wczesnoszkolnej jest
wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym
i estetycznym” (Dz. Ust. 18 czerwca 2014 poz. 803 str.11) . A zatem zgodnie zapisem w ww. stronie pro-
gramowej do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez uczniéw w trakcie ksztatcenia ogolne-
go w szkole podstawowej naleza:

1) czytanie - rozumiane zaréwno, jako prosta czynnos¢, jako umiejetnosc rozumienia, wykorzystywa-
nia i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, inte-
lektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa;
2) myslenie matematyczne - umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
3) myslenie naukowe - umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycz-
nych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;
4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zar6wno w mowie, jak
i W pismie;
5) umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno- komunikacyjnymi,
w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji;
6) umiejetnosc uczenia sie, jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci swiata, odkrywania swo-
ich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji;
7) umiejetnosc pracy zespotowej.

(Dz. Ust. 18 czerwca 2014 poz. 803 str.9)

Uwzgledniajac tresci ksztatcenia zawarte w podstawie programowej, ktére pomoga osiggnac
ww. kompetencje niezbedne bedzie wykorzystanie przez nauczyciela indywidualnych mozliwosci
i warunkéw uczenia sie. Istotnym elementem bedzie uczenie sie przez pryzmat wtasnych doswiadczen
i dziatanie zblizone do procesu badawczego. Ksztattowanie kompetencji pozwalajacych wtasciwie funk-
cjonowac w realnym swiecie, a takze dostosowywanie sie do ustawicznych zmian jest mozliwe woéwczas,
kiedy bedzie mozna powiedzie¢, ze uczen jest ,w centrum ksztatcenia, tworzy wiasna wiedze, rozwia-
zuje problemy, bada i doswiadcza, wspétdziata i wspotpracuje” (Wielointeligentne odkrywanie $wiata
- program edukacji wczesnoszkolnej, Monika Zatorska, Aldona Kopik str. 6).

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera zostata zdefiniowana, jako efekt 20-let-
nich doswiadczen edukacyjnych. Autor odkryt, ze kazde dziecko jest osobg niepowtarzalng i aby
moc efektywnie uczy¢ nalezy stworzyc¢ takie warunki, ktére pozwolg na samodzielne dochodzenie
do wiedzy uzytecznej dla siebie. W swych pogladach twérca teorii inteligencji wielorakich nie jest
odosobniony. Ponad 100 lat temu Maria Montessori wtoska lekarka i pedagog odkryta, ze kazdy z nas
przychodzi na swiat z wtasnym potencjatem, a najefektywniejsze jest uczenie przez samoedukacje we
witasciwie zorganizowanym srodowisku, co jest zadaniem nauczyciela. Dowodem na stusznos¢ teorii
pedagogicznych Marii Montessori byly osiggniecia jej uczniéw. Zatem rolg nauczyciela jest rozpozna-
nie mozliwosci (diagnoza) uczniow i wspieranie ich rozwoju poprzez tworzenie warunkéw. ,Wspdlne,



wielointeligentne odkrywanie $wiata jest edukacyjng podréza, zrédtem radosci, satysfakcji oraz szansa
na osiggniecie sukcesu przez kazde dziecko” (Wielointeligentne odkrywanie $wiata — program edukacji
wczesnoszkolnej, Monika Zatorska, Aldona Kopik str. 7).

Gardner twierdzi, ze kazde dziecko posiada wszystkie rodzaje inteligencji, ktére wzajemnie
sie uzupetniaja i przenikaja, tworzac w ten sposob nie powtarzalny i specyficzny dla kazdej osoby
profil inteligencji. Poznanie tego profilu, czyli zdiagnozowanie mocnych i stabych stron pozwoli
nauczycielowi okresli¢, w jaki sposdb wspierac rozwdj ucznia przygotowujac dla niego Sciezke roz-
woju. Bedzie to najlepszy sposéb, aby rozwija¢ zdolnosci indywidualne i wspomagac stabe sfery
ucznia. Istotnym elementem we wspétczesnej edukacji jest odkrycie przez nauczyciela niepowta-
rzalnych, mocnych stron kazdego ucznia i przygotowanie wszelkich dziatan wspierajacych jego roz-
woj rozpoczynajac wspotprace z uczniem od tych wtasnie stron. Diagnoza bedzie, zatem stanowita
podstawe kazdej dziatalnosci edukacyjnej a takze warunek racjonalnego oddziatywania. Pozwoli
ona okresli¢ dziatanie (prognoze) w sposéb kompleksowy ,kreatywnos¢ nauczyciela oraz wyniki
diagnozy pedagogicznej stanowia podstawe do planowania indywidualnego postepowania z kaz-
dym wychowankiem a takze do zaproponowania uczniom metod i form pracy, dzieki ktérym beda
mogli wykorzystac wszystkie rodzaje inteligencji” (Wielointeligentne odkrywanie swiata — program
edukacji wczesnoszkolnej, Monika Zatorska, Aldona Kopik str. 13).

Jakie zatem nasi uczniowie posiadajg rodzaje inteligencji i jak mozna je wykorzysta¢ do osia-
gania celéw edukacyjnych, czyli kompetencji kluczowych stwarzajac jednoczesnie warunki do ich
rozwoju.

Wspieranie rozwoju dziecka w szkole podstawowej na | etapie edukacyjnym w oparciu o inte-
ligencje wielorakie pozwoli przygotowac kazdego ucznia na miare jego mozliwosci i predyspozycji do
zycia zgodnie z samym sobg, a takze osiggniecie celéw zapisanych w podstawie programowej. Jeden
z nich zaktada ksztattowanie u uczniéw takich postaw, ktére warunkuja sprawne funkcjonowanie we
wspotczesnym Swiecie, a przeciez jest to gtdwnym celem socjalizacji poprzez edukacje.

Osiaganie celéw szczegbtowych przypisanych do poszczegdlnych przedmiotéw na | etapie edu-
kacyjnym gwarantuje nabycie kompetencji kluczowych. Zastanéwmy sie, wiec, ktére rodzaje inteligen-
¢ji wielorakich posiadanych przez uczniéow pomoga mu naby¢ wczesniej wymienione kompetencje klu-
czowe.

Odpowiedzmy wspdlnie na pytanie jak poméc dziecku osiagnac sukces w zakresie:

1) czytanie - rozumiane zaréwno, jako prosta czynnos¢, jako umiejetno$¢ rozumienia, wykorzysty-
wania i przetwarzania tekstéw w zakresie umozliwiajagcym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny,
intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa.

Aby uczen nabyt kompetencje z zakresu czytania praca z nim powinna by¢ oparta na jego
inteligencji jezykowej —werbalnej. Nalezy jg gtéwnie wykorzystywa¢ w trakcie realizacji edukacji po-
lonistycznej poprzez wdrazanie uczniéw do swobodnych dtuzszych wypowiedzi, zacheca¢ dzieci do
mowienia, ale stuchania innych, wzbogacad stownictwo i stwarza¢ okazje do tworzenia barwnych
historyjek.

Dzieci obdarzone inteligencjg jezykowa maja dobrg pamie¢, koncentracje na stowie i chetnie
stuchajg innych. Lubig niesamowite opowiesci, rytmiczne stowa, czy wyliczanki. Dodatkowo uwrazli-
wione sg na rymy, frazy, stowa. Bardzo chetnie beda braty udziat w dyskusjach i polemikach popisu-
jac sie erudycja, ale tez znajomoscia nazwisk, utworéw, nazw geograficznych itp. Chetnie biorg udziat
w przedstawieniach, prezentacjach, poniewaz tatwo i szybko nauczyty sie czytac i pisa¢, a praca z tek-
stem sprawia im niesamowita przyjemnosc¢. Zdecydowanie szybciej od dzieci, u ktérych stabiej jest roz-
winieta inteligencja jezykowa, zapamietuja symbole liter tworzac z nich sylaby, krétkie wyrazy, a w nie-
dalekiej przysztosci piekne, rozwiniete zdania.

Moga byc¢ kronikarzami klasy, dokumentalistami ciekawych wydarzen, poniewaz wszystko to



potrafig z fatwoscia zapisa¢. Rozumiejg sens wypowiedzi innych, poniewaz potrafig stucha¢, przejawia-
ja tez wrazliwos¢ estetyczng czesto siegajac do stownictwa, z ktérym spotkaty sie w dziatach literac-
kich. Lubig czytac i potrafig wykorzystac, przetworzyc tekst na swoje potrzeby. Z fatwoscig funkcjonuja
w zyciu spotecznym. Majg potrzebe obcowania z literaturg, ktéra wptywa na ich rozwéj emocjonalny,
intelektualny a takze moralny. Uczniowie z dominujaca inteligencja jezykowa z tatwoscia osiggna kom-
petencje zwigzang z czytaniem.

2) myslenie matematyczne - umiejetnosc¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych.

W nabyciu tej kompetencji najtatwiej beda mieli uczniowie, u ktérych dominuje inteligencja
matematyczno - logiczna. Uczniowie ci sg dociekliwi, tatwo systematyzujg, paruja, wyodrebniaja zbio-
ry i elementy w zbiorach, potrafia je klasyfikowac i porzadkowac wg okreslonej cechy lub zasady. Sg
logiczni we wnioskowaniu, dostrzegajq zaleznosci przyczynowo - skutkowe, ich dociekliwos¢ sprawia,
ze zadajq duzo pytan, ktére utatwig im rozwigzac¢ problem.

Dzieki kreatywnosci i samodzielnosci czesto droga dedukcji dochodza do wyznaczonego celu.
Lubig eksperymentowac i doswiadczag, to jest ich sposdb na znajdowanie rozwigzan i poznawanie
$wiata liczb. Gry, famigtowki, krzyzéwki, zagadki matematyczne, rebusy to dla nich wspaniata zabawa,
ktéra dodatkowo rozwija ich inteligencje matematyczna.

Z tatwoscia korzystaja z narzedzi matematycznych, jezeli tylko majg one im poméc w wykona-
niu zadania. Lubig liczby, moga sie nimi bawic liczac w tyt i w przéd zwiekszajac ich zakres. Jako jedni
z pierwszych doceniaja pozycje cyfry w liczbie, obserwuja pozycje cyfry w zaleznosci od pozycji w
uktadzie dziesietnym, stosuja znaki nieréwnosci, wykorzystuja wszystkie 4 dziatania w zaleznosci od
rodzaju zadan. Chetnie mierzg, obliczaja, waza, poréwnuja, odmierzajg, orientujg sie w kalendarzu,
rozrézniaja i nazywaja figury geometryczne dostrzegajac w nich symetrieg, réznice a przy tym doskona-
le bawig sie. Myslenie matematyczne jest ich mocng strona.

3) myslenie naukowe - umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycz-
nych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa.

Niewatpliwie myslenie naukowe, jako kompetencja kluczowa jest jedng z najwazniejszych.
Pozwoli ona na przyswajanie przez uczniéw zasobu wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii w sposéb
praktyczny poprzez bezposrednie doswiadczanie.

Uczen poznaje zjawiska przyrodnicze i spoteczne zaczynajac od najblizszego srodowiska. Szkota
powinna zapewni¢ mu warunki do eksperymentowania i doswiadczania, co jest wyraznie zaznaczone
w celach ogdlnych podstawy programowej.

Do nabycia ww. kompetencji na pewno przyda sie inteligencja matematyczno- logiczna. Dzie-
ci, u ktorych ona dominuje cechuje dociekliwos$¢, umiejetnos¢ wnioskowania, dostrzegania zwigzkéw
i zaleznosci a co najwazniejsze wielka wnikliwos¢ w odkrywaniu swiata przyrody poprzez doswiadcze-
nia i eksperymenty. To eksperymentowanie i doswiadczanie potaczone z fascynacja Swiata przyrody
jest rowniez cecha dzieci, u ktorych dominuje lub jest bardzo dobrze rozwinieta inteligencja przyrod-
nicza. Mato kto, jak one rozumieja swiat natury z wszelkimi jej zaleznosciami i zjawiskami. Umiejetnosc
myslenia logicznego pozwala dostrzegac im zaleznosci, wzorce, ustala¢ hierarchie. Czeste przebywanie
na swiezym powietrzu sprawia, ze dobrze czujg przyrode —Swiat roslin i zwierzat, sg bardzo opiekunczy,
odpowiedzialni, co gwarantuje im réwniez dobre relacje spoteczne.

Nabyte umiejetnosci matematyczne, dzieki inteligencji matematyczno -logicznej, do ktérych
beda nalezaty: znajomos¢ kalendarza, porzadkowanie chronologiczne dat, wykonywanie obliczen
kalendarzowych w roznych sytuacjach zyciowych, postugiwanie sie przyrzagdami matematycznymi,
mierzenie, odmierzanie poréwnywanie itp. z pewnoscia utatwi im dokumentowanie swoich obserwacji
i eksperymentéw. Wiedza rowniez, ze sg czescig przyrody, chronia jg i szanuja. Uwielbiajg przebywac
w lesie, w ogrodzie, nad wodg, poniewaz wszedzie tam mogg prowadzi¢ swoje obserwacje. Bardzo
czesto dostrzegaja wiele analogii w Swiecie zwierzat i ludzi. Odrézniaja, co jest dobre a co zte, podejmu-
ja relacje i wspétprace z innymi dzie¢mi, cho¢ zdecydowanie wolg samodzielnie obserwowac fascynuja-
ce je zjawiska przyrodnicze i nie tylko.



4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zarowno w mowie, jak
i w piSmie.

Zdobycie przez uczniow umiejetnosci wykorzystywania posiadanych kompetencji jezykowych
na pewno otworzy im $wiat w dostownym znaczeniu. Komunikacja werbalna i pisemna w jezyku ojczy-
stym i obcym —nowozytnym to podstawy wszelkich relacji i szansa na poznanie innych kultur, krajow,
$wiata. To réwniez szansa na korzystanie z dobr dziedzictwa kulturowego bez wzgledu na to, gdzie ono
sie znajduje.

Umiejetnos¢ komunikowania sie daje podstawe do dalszego rozwoju indywidualnego i spotecz-
nego. Dzieci z dobrze rozwinieta inteligencja jezykowa sq bardzo wrazliwe na rym, dzwiek, stowo, wiec
nie tylko ucza sie z tatwoscia mowy ojczystej, ale nowych stéw w obcych jezykach. Posiadajg one dobra
pamiec stuchowy, co zdecydowanie utatwia im nauke jezyka. Poniewaz lubig méwic i stuchac i tworzy¢
ze stowa pisanego to szybko wchodza w relacje zinnymi i w ten sposéb rozszerzaja swoj zakres jezyko-
wy.

Dobry stuch, uwrazliwienie na dzwiek to rowniez cecha dzieci z dobrze rozwinieta inteligencja
muzyczna. Utatwia ona nabywanie uczniom kompetencji zwigzanych z komunikowaniem sie w oparciu
o stowo. Dzieci te potrafig stucha¢, przejawiajg wrazliwos$¢ estetyczng na stowo, chetnie wystepuja recy-
tujac dtuzsze lub krétsze utwory, utatwia im to nie tylko utrwalenie stownictwa, ale komunikowanie sie
w réznych sytuacjach spotecznych. Chetnie uczestnicza w rozmowach, dyskusjach, potrafig rozrézniac
znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu. Z checig wypowiadajg sie w réznych formach jezyka pisa-
nego i méwionego, rozwijajg swoje stownictwo poprzez kontakt z literaturg a posiadana inteligencja
jezykowa pozwala im z tatwoscig z tym tekstem pracowac a inteligencja muzyczna nadaje temu wszyst-
kiemu rym i wdziek. Kolejnym waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do zycia w spote-
czenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stworzy¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci,
wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet z zastosowaniem techno-
logii informacyjno —komunikacyjnych z réznych przedmiotow. Cel jest bardzo istotny, chodzi, bowiem
o wszechstronne przygotowanie uczniéw do samoksztatcenia poprzez m.in. Swiadome wyszukiwanie,
selekcjonowanie i wykorzystywanie informacji.

Skoro taki zapis znajduje sie w podstawie programowej we wczesniej wspomnianym Dzienniku
Ustaw z 18 czerwca 2014 po. 803 to z pewnoscig wszystkie szkoty spetnig zadanie, jakim jest przygoto-
wanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym poprzez zorganizowanie wiasciwego srodo-
wiska z wlasciwym wyposazeniem.

Niewatpliwie umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno -
komunikacyjnymi pozwoli uczniom $wietnie funkcjonowaé w nowym, informacyjnym $wiecie.

Jaki zatem rodzaj inteligencji powinien sie uaktywnic, aby uczen moégt z tatwoscia te kompeten-
cje naby¢. Wydaje sig, ze niezbedna bedzie inteligencja matematyczno - logiczna, dzieki, ktérej uczen
zrozumie zakodowane informacje, bedzie umiat je wyszuka¢ w réznych zrédtach, w tym w Internecie
na stronach wskazanych przez nauczyciela i rodzicéw. Duze znaczenie w odczytywaniu i przetwarzaniu
informacji bedzie miata inteligencja jezykowa. Czytanie ze zrozumieniem, taczenie informacji z r6znych
zrédet do rozwigzania problemoéw, rozumienie wiadomosci a takze wycigganie wnioskow inteligencje
jezykowa wesprze inteligencja matematyczno -logiczna.

Dobrze bytoby, aby w nabyciu ww. kompetencji uczen réwniez mégt wykorzystac i postuzyc sie
swoja inteligencja wizualno —przestrzenna. Dzieci z tym rodzajem inteligencji cechuje myslenie wizu-
alne, obrazowe. Ltatwo i szybko czytajg mapy, diagramy, tabele, symbole, maja rowniez dobre wyczucie
koloru, co utatwi im zapamietywanie wizualne. Co ciekawe bardzo interesuje je nie tylko dostepnos¢
do Zrédta informacji, ale sposéb dziatania réznych przedmiotéw, urzadzen, co z pewnoscig utatwia im
korzystanie z urzadzen informacyjno —komunikacyjnych.

Zdecydowanie szybciej beda postugiwaty sie komputerem i wybranymi programami edukacyj-
nymi. Wyszukaja informacje przegladajac rézne strony internetowe, przetworzg je i wykorzystaja w zy-
ciu praktycznym. Na pewno otworza animacje i wszelkie prezentacje multimedialne. Szybko przyswaja-
ja wszelkie znaki, skréty, symbole i jezyk informacyjny charakterystyczny dla $wiata mediéw.

Z przyjemnoscia poznaja i zaczynaja korzysta¢ z wszelkich nowych urzadzen informacyjnych
rozwijajac w ten sposob swoje zainteresowania a zdobyta wiedza dzieki umiejetnosci korzystania
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z nowoczesnej technologii informacyjno-komunikacyjnej wskazuje im dalsza droge rozwoju i zdecydo-
wanie im ja ufatwia.

6) umiejetnosc uczenia sig, jako sposob zaspokajania naturalnej ciekawosci swiata, odkrywania
swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji.

Ksztattowanie postawy sprzyjajacej dalszemu rozwojowi indywidualnemu a takze spotecznemu
bedzie odbywato sie w szkole poprzez nabywanie takich cech jak: wytrwatos¢, poczucie whasnej warto-
$ci, ciekawos¢ poznawania, kreatywnosci, przedsiebiorczosci a takze gotowosci podejmowania inicjaty-
wy uczestnictwa w kulturze chociazby poprzez korzystania z dziedzictwa kulturowego wtasnego kraju.
Zadaniem szkoty jest réwniez: wybrane punkty z podstawy programowej

(Dz. Ust. z 18 czerwca 2014 poz. 803 str.11)

3) rozwijanie predyspozycji i zdoInosci poznawczych dziecka;

4) ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci w pozna-
waniu otaczajacego Swiata i w dazeniu do prawdy;

5) poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych
warunkoéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespolowego, rozwijania samodziel-
nosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie; zapewnienie dziecku warunkéw do
rozwijania ekspresji plastycznej, muzycznej, teatralnej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dzia-
talnosci twérczej;

7) dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywa¢ wiedze i umiejetnosci potrzebne do rozumienia
Swiata, w tym zagwarantowanemu dostepu do réznych zrédet informac;ji i mozliwosci korzysta-
nia z nich;

8) sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym.

Wybrane i przedstawione zadania szkoty jednoznacznie wskazujg jak istotna jest ich realiza-
cja chociazby, dlatego, ze przygotuje ucznia do dalszej edukacji. Umiejetnos¢ uczenia sie, jako spo-
sOb zaspakajania naturalnej ciekawosci traktowana jest priorytetowo, poniewaz gwarantuje to sukces
nie tylko na kolejnych etapach edukacji, ale w zyciu w ogole. Z umiejetnoscig odkrywania swiata po-
przez rozwijanie i zaspakajanie swoich zainteresowan bedzie twdrcza i odkrywcza i bardzo przydat-
na w przysztym dalszym zyciu niezaleznie do tego jakie juz bardziej dojrzata jednostka przyjmie cele
i plany.

Niewatpliwe w nabyciu tej kompetencji bedzie pomocna inteligencja interpersonalna —spotecz-
na, zwtaszcza, ze zawiera w sobie cechy pozostatych inteligencji. Wigze sie z takimi zdolnosciami jak:
samokontrola, wglad we wiasne emocje, zdolnos¢ rozumienia innych, a takze do postrzegania cech
réznigcych ludzi. Posiadacz tego typu inteligencji Swietnie wyczuwa motywacje, zachowania i intencje
innych ludzi.

Dzieci o tym typie inteligencji powinny przebywac¢ wsréd ludzi, poniewaz w ten sposéb bardzo
szybko i fatwo uczg sie poprzez kontakty z nimi. Sg $wietnymi i uwaznymi stuchaczami, maja bardzo
szerokie zainteresowania, lubig uczestniczy¢ w wielu zajeciach, na ktérych z fatwoscig nauczyciel od-
kryje predyspozycje i uzdolnienia, a co za tym idzie ukierunkuje ich dalszy rozwoj. Dodatkowe uwagi
chociazby miaty charakter krytyczny dodatkowo je motywuja do dziatania i odkrywania swiata. Cechuje
je tatwos¢ poznawania, a bogate kontakty spoteczne to dla nich najlepsze warunki do zaspakajania na-
turalnej ciekawosci.

Drugim rodzajem inteligencji interpersonalnej jest inteligencja intuicyjna (intrapersonalna), kto-
ra wigze sie z wiedzg o samym sobie. Znajomos$¢ swoich mocnych stron, ale tez Swiadomos¢ stabosci
i mozliwosci wyposaza ucznia w intuicje, co do wyboréw a wewnetrzna motywacja do dziatania.

Posiadacz inteligencji intuicyjnej w potaczeniu z inteligencjg interpersonalng - spoteczna idzie
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witasng drogg rozwoju. Najlepszym sposobem jest zapewnienie mu warunkéw do samoedukacji przez
rozwijanie samomotywacji, umozliwianie wolnego wyboru zakresu pracy i tempa i czasu ich wykony-
wania. Dzieci z takimi predyspozycjami chetnie podejmujg takie wyzwanie. Uwagi, propozycje, jakie
moga otrzymywac od innych wykorzystuja, traktujac je czesciej jako ciekawe propozycje niz krytyke.

W ten sposéb poszerzajg swoj repertuar dziatania, a wewnetrzna motywacja sprzyja odwadze
w poszukiwaniu nowych doswiadczen. Uczniowie ci realizujg w petni swoj potencjat, kiedy stwarza im
sie mozliwosci samodzielnego doswiadczania. Pracujac w ten sposdb nabywaja, coraz wieksze umiejet-
nosci, ale réwniez coraz wieksze umiejetnosci samodzielnego uczenia sie co sprzyja tak wspotczesnie
potrzebie samoaktualizacji

Co wiecej, Swietnie radza sobie z wyszukiwaniem w tekscie potrzebnych informacji z réznych
Zrédet, dobierajg whasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych, uczestnicza
w rozmowach dbajac o kulture wypowiedzi. Reagujg werbalnie —odczytujag mowe ciata, ktéra jest dla
nich rowniez zrodtem informacji i intencji. Z checig beda korzystaty z przekazéw medialnych, a takze
realizowaty proste projekty uczestniczac w zyciu kulturalnym $rodowiska ( z czasem projekty moga by¢
bardziej ztozone). Odrézniaja réwniez, co jest dobre, co jest zte, wspdtpracujg z innymi, sg tolerancyjni
wobec innych narodowosci, kultur, religii itd. Wiedzg jak wazna jest praca w zyciu cztowieka, znajg za-
grozenia wyptywajace od ludzi, dbajg o bezpieczenstwo wiasne i innych.

Dzieci te lubig sie uczy¢, bardzo szybko nabywaja kompetencje, ale pod warunkiem, ze pozwoli
sie im na wtasne wybory.

7) umiejetnosc pracy zespotowej.

Praca zespotowa to w duzej mierze zdolnos¢ do obcowania z innymi ludzmi. Z jednej strony
bycie z innymi, to nie tylko bierne uczestnictwo, ale przede wszystkim aktywna postawa, tak potrzebna
do wykonywania réznych zadan wynikajacych na przyktad z powierzonej roli. W grupowych formach
uczenia sie uczniowie moga czuc sie bezpieczniej, majac wsparcie kolegéw, ktére moze gwarantuje
wykonanie zadania, a wspdlne rozwigzywanie probleméw i odkrywanie swiata w zespole jest o wiele
tatwiejsze.

Z drugiej, grupowos¢ uczy nie tylko tego, ze na innych mozna liczy¢, ale rowniez tego, ze grupa
moze wymagac aktywnosci, zaangazowania, niekiedy ponoszenia odpowiedzialnosci i ryzyka. Dzieki
byciu w grupie dziecko uczy sie rozwigzywania probleméw merytorycznych, ktére uwzgledniajag moz-
liwosci, pomysty innych uczestnikéw. Uczy sie w jaki sposéb uzyskiwac ciekawe, dobre wyniki pomimo
réznic, ktére poczatkowo moga wydawac sie przeszkoda.

Wazne jest wiec aby umiejetnos¢ pracy, a raczej wspotpracy w zespole nabyli wszyscy uczniowie,
poniewaz swiat i wszystko, co powstato jest efektem wspdtpracujacych z soba ludzi. Jezeli wspétdzia-
tanie okraszone jest dobrg zabawg oraz uzyteczng stymulacja, uczniowie szybko nauczg sie dialogu,
komunikacji, zrozumienia mozliwosci i potrzeb innych, odpowiedzialnosci, rozwigzywania konflik-
tow. Poprzez uczestnictwo w pracy zespotowej uczen dowiaduje sie réwniez o wtasnej wartosci, po-
czuciu tozsamosci, buduje postawy moralne i etyczne, zwtaszcza jezeli otrzymuje konstruktywna,
dobrze przygotowang informacje zwrotng, ktéra pozwoli uczniowi na skonfrontowanie przekonan
wyrazanych przez innych z wkasnym obrazem. Taki model wspotpracy i wspétdziatania z rowiesnikami
w szkole, przygotuje uczniéw do spotecznego funkcjonowania w zyciu dorostym, juz teraz umozliwiajac
wykorzystanie nabytych kompetencji w innych sytuacjach, na przyktad w dziataniach pozalekcyjnych.

Dzieci, ktére lubig a nawet wolg bawi¢ sie w grupie niz samodzielnie, na pewno umiejetnos¢
pracy w zespole nabeda predzej, niz dzieci czesto okreslane mianem indywidualistéw. Te, u ktérych
dominujgca, na tym etapie, jest inteligencja interpersonalna tatwo nawigzuja kontakty réwiesnicze,
spostrzegaja swiat z punktu widzenia innych cztonkéw zespotu. Mimo ze maja zdolnosci przywddcze
sg dobrymi stuchaczami i tatwo komunikujg sie z innymi dbajac o dobre relacje w zespole. Co wazne
unikaja konfliktéw i gotowe s3 na kompromisy. Swietnie negocjuja i rozwiagzuja konflikty.

Niewatpliwie w relacjach z innymi osobami jest réwniez doskonatym poligonem do rozwoju in-
teligencji jezykowej. Bogate stownictwo, umiejetnos¢ argumentowania, che¢ do prezentacji i wystepow
ufatwia wspotprace i funkcjonowanie w zespole.

Wspomaganie rozwoju dzieci obdarzonych inteligencjg interpersonalng - spoteczna,
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ktéra sprzyja ww. kompetencji powinna polegac na kreowaniu réznych sytuacji kontaktéw spotecznych
w réznych srodowiskach. Najlepiej zaczynajac, o czym zostato wczesniej wspomniane, od wspdlnych
zabaw i nauki. Uczniowie szybko dowiaduja sie, ze ludzie majg rowne prawa, nauczg sie nies¢ pomoc
innym, rozumieja sytuacje dzieci niepetnosprawnych pomagajac im, . nawiazuja i pielegnuja przyjaznie,
szybko poznajg i przestrzegaja reguty obcowania w grupie, spoteczenstwie, znajg podstawowe relacje,
wywigzuja sie z obowigzkdéw, wiedzg jak zachowac sie w réznych sytuacjach i roznych relacjach. Zawsze
chetnie podejmujg wspotprace.

Stwarzanie warunkow sprzyjajacych do petnienia réznych rél w zespole wyposazy dzieci nie tyl-
ko w umiejetnos¢ wspotpracy, ale pozwoli, co jest istotne, na zbudowanie systemu wartosci spotecz-
nych niezbednych do madrego i sSwiadomego funkcjonowania w spoteczenstwie, a poczucie przynalez-
nosci spotecznej wprowadzi ich bezpiecznie w swiat ludzi dorostych.
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4. DIAGNOZA POSTAW
KSZTALTOWANYCH NA | ETAPIE EDUKACY JNYM

Oprocz opisanych powyzej 7 najwazniejszych umiejetnosci przewidzianych do siggniecia
na | etapie edukacyjnym ustawodawca okreslit jakie postawy nalezy ksztalkci¢ i rozwija¢ w na-
uczaniu wczesnoszkolnym. Metody i sSrodki osiggania celéw wychowawczych sg zawarte w programie
wychowawczym, ktory wskazuje w jaki sposdb w szkole bedzie dazyto sie do rozwoju postaw na zaje-
ciach lekcyjnych i pozalekcyjnych. Postawa jest zbiorem zachowan w konkretnej sytuacji i jest integralna
czescig osobowosci, stanowi osobisty wzorzec reagowania w okreslonych sytuacjach. Badanie postaw
nie jest prostym zadaniem, poniewaz nie wszystkie jej elementy podlegajg obiektywnej obserwacji, nie
mozemy zaobserwowac mysli, nastawienia, preferowanych wartosci. (Sillamy N.1994, 5.215-216)

Na postawe sktadaja sie trzy komponenty: wiedza o danym zjawisku, osobie, stosunek emocjo-
nalny oraz zachowanie. Czynnikiem, ktory podlega obserwacji sg zachowania, jednak nie wiemy, czy
konkretne zachowanie jest wynikiem mocno zakorzenionych wartosci i jest zgodne z emocjami, czy tez
zwyczajnie stosunek emocjonalny i wartosci sg ukrywane a zachowanie wynika z korzysci spotecznych,
jakie osigga sie zachowujac sie w okreslonych sytuacjach w okreslony sposob. Niestety bardzo czesto
programy wychowawcze i kompatybilne z nimi punktowe systemy oceny zachowania, nie przyczyniaja
sie do rozwoju postaw, ktdre sg spdjne na poziome trzech wymiaréw: zachowanie- wiedza — emocje.
Najprostszym przyktadem obrazujacym zte rozumienie ksztattowania postaw sg przydzielane punkty
dodatnie za pozytywne zachowania i ujemne za negatywne, w takim zestawieniu, ze pozytywne niwe-

lujg ujemne.

W wielu szkotach mozna spotkac takie rozwigzanie np.:

Zachowania

Zachowania

nakretek na akcje
charytatywna

przyniesienie
do szkoty kwiatka
do sali

przyniesienie
do szkoty znaczkéw
od herbaty Lipton

tak uwewnetrzniona, ze
poswiecajg duzo czasu
i zaangazowania na rzecz
zbierania nakretek, znac-
zkéw od herbaty itp,,
ale istnieje bardzo duze
prawdopodobienstwo,
ze nakretki itp. zbieraja
rodzice i dzieci z rodzin
zamoznych, gdzie ku-
puje sie duzo sokoéw,
wody, jogurtdw maja
wieksze szanse zdoby-
cia punktéw, niz dzieci
zrodzin mniejzamoznych,
ktérych réwniez nie stac
na kupowanie herbaty
Lipton i zakup kwiatka
do klasy

za ktore za ktore
uczniowi komentarz uczniowi komentarz
przyznawane odejmowane
sq punkty sa punkty
przyniesienie do | BYC moze u niektorych Tu faktycznie czesciej
szkoty plastikowych | dzieci chec pomocy jest uzywanie dochodzi do pietnowania

wulgaryzmow

spoznianie na lekcje

uczestnictwo
w bdjkach

zlego zachowania, ale

w kategorii, to zachow-
anie sie nie optaca, a

nie — nie chce sie tak
zachowywag, bo to wyn-
ika z moich przekonan,
wartosci itp.

Réwniez z prostego
matematycznego wylic-
zenia wychodzi, ze moge
miec¢ zachowanie dobre,
kiedy pobije kolege,
bede go przezywat, ale
przyniose wystarczajaca
ilos¢ nakretek, aby,
zastuzyc¢ sobie na dobre
zachowanie.
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Nie chodzi o to, aby dzieci nie uczestniczyly w akcjach charytatywnych takich jak zbieranie
nakretek, poniewaz akcja ta spetnia wiele waloréw wychowawczych i przyczynia sie do ksztattowania
potrzeb takich jak wrazliwo$¢ na drugg osobe, dbatos¢ o srodowisko, empatycznos¢, ale nie moze sie
ona sprowadza¢ do tworzenia sobie ,limitu” do zachowan negatywnych, a czesto tak przez uczniéw
jest postrzegana, gdzie w czasie wypowiedzi uczniowie sami wskazujg na swojg postawe méwiagc np.:
musze przynies nakretki do szkoty, bo mam dwie uwagi, ze przeszkadzatem na lekgji.

Aby postawy byty trwate musza wynika¢ z wartosci i mie¢ silne oparcie w pozytywnych emoc-
jach.Warto o tym pamietacitworzy¢ srodowisko edukacyjne odwotujace sie rowniez do emocji i wiedzy.

Postawy przewidziane do rozwoju na | etapie edukacyjnym to: dbatos¢ o swoje zdrowie,
uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej, patriotyzm, poszanow-
anie dla innych kultur i tradycji. Kazda z tych postaw rozwija inny rodzaj inteligencji i wymaga innego
srodowiska edukacyjnego.

1) dbatosc¢ o swojezdrowie —w dobie naptywuinformacji,agresywnejreklamy skierowanejdo dzie-
ci,bardzo wazne jest, aby wzmacniac¢ rozwoéj dbatosci o wtasne zdrowie - w tym obszarze warto rownomi-
ernie kierowa¢ uwage na trzy komponenty postawy: emocje - rozwija¢ motywacje do wyboru zdrowego
jedzenia, aktywnosci fizycznej, wyposazyc¢ dziecko w odpowiednia wiedze i ksztattowac zdrowe nawyki.
Inteligencja motoryczna, intrapersonalna, przyrodnicza w sposéb naturalny ksztattuje takie
postawy wzgledem wtasnego zdrowia, cho¢ podtoze emocjonalno — poznawcze postaw w kazdej
inteligencji jest troche inne: w inteligencji fizycznej — dbatos¢ o zdrowie wynika z checi bycia aktywnym
i sprawnym, w intrapersonalnej z gtebokiej refleksji nad sobg, a przyrodniczej z wiedzy;
2) uczciwos¢ - mozna ja rozpatrywa¢ w dwoch aspektach uczciwosci w relacjach spotecznych
i uczciwosci w relacjach z soba, motywy postepowania w tych dwoch przypadkach sg troche inne.
W sytuacji uczciwosci w stosunkach spotecznych podtozem jest chec przestrzegania norm spotecznych
lub obawa przed spotecznymi konsekwencjami ich nieprzestrzegania, natomiast w przypadku
uczciwosci wzgledem siebie zachowania wynikajg z uwewnetrznionych wartosci, z potrzeby postrze-
gania siebie jako osoby uczciwej, godnej zaufania. Inteligencja jaka wspomaga ten typ postaw to na
pewno interpersonalna (normy spoteczne, wrazliwos¢ na tad spoteczny) i intrapersonalna (wrazliwos¢
na postrzeganie siebie, potrzeba gtebokiej analizy swojego zachowania). Nauczyciel poprzez czeste
odwotywanie sie do wartosci uczciwosci, norm zachowan oraz analizy sytuacji w kontekscie uczciwosci
moze rozwija¢ w dzieciach tg postawe. Nieraz zwyczajna informacja zwrotna typu: podoba mi sie
to jak sie zachowates, Swiadczy to o uczciwosci - pokazuje dziecku jaka droga powinno podazac i ksztatci
w nim odpowiednia postawe, rowniez wszelkie pogadanki, studium przypadku, filmy poruszajace ta
tematyke wptywaja na dzieci silnie emocjonalnie i dajg im wzér do nasladownictwa i uwewnetrznianie
takiej postawy;
3) wiarygodnos¢ - cechuje sie zgodnoscia pomiedzy tym co méwie a tym co robie, jest to wazna
postawa, poniewaz bez niej trudno jest tworzyc¢ trwate relacje zludzmi, jak rowniez budowac swojwtasny
wizerunek. Podobnie jak w przypadku uczciwosci, wiarygodnosc jest scisle zwigzana z inteligencja
intrapersonalng (chce miec¢ dobre stosunki z innymi ludzmi) i intrapersonalng (chce by¢ osobg prawa).
Kiedy i jak mozna ja rozwijac i obserwowac: w czasie dyskusji, pogadanek, studium przypadku, w czasie
analizy literatury i filméw, ale réwniez zwracajac dzieciom uwage na to, ze wiarygodnos¢ jest wazna
i przede wszystkim zauwazalna, np.: pamietam, ze méwites tak ..., dzisiaj zachowates sie niezgodnie z
tym co méwites, przemysl to. Wazne jest, abysmy brali odpowiedzialnos$¢ za swoje stowa. itp.
4) odpowiedzialnos¢ - w najszerszym ujeciu jest wywigzywaniem sie z petnionych rél spotecznych,
zaréwno tych narzuconych - jak rola ucznia jak i tych wynikajacych z wtasnych wyboréw - rola ko-
legi. Kazda rola ma przypisane formalnie lub nieformalnie prawa i obowiazki, odpowiedzialno$¢ wigze
sie z realizacjg obowigzkoéw. W pracy z dzie¢mi, aby ksztattowaé odpowiedzialnos¢ trzeba im stworzy¢
przestrzen do decyzyjnosci i niezaleznosci, aby méc dobrze zdiagnozowac te postawe lub ja rozwijac
(Ridley D.S., Walther B. 2005). Metoda projektow jest Swietng okazja do rozwoju tej postawy. Tutaj
podobnie jak poprzednio inteligencja spoteczna i intrapersonalna sg swietnym podtozem do jej roz-
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woju, ale réwniez kazda inna inteligencja rozwijana np.: w metodzie projektu moze by¢ swietng okazja
do ksztattowania odpowiedzialnosci;
5) wytrwatosc — jest predyspozycja do konczenia zadan, scisle wiaze sie z odpowiedzialnoscia,
w zasadzie kazdy rodzaj inteligencji moze wspierac te postawe. W rozwoju wytrwatosci wazne jest,
aby nauczyciel stworzyt takie srodowisko edukacyjne, aby dziecko mogto zakonczy¢ swoje zadanie,
wytrwatos¢ wigze sie rowniez z dociekliwoscig poznawcza, checig i potrzebg zgtebiania tematu, jednak
jezeli tresci nie bedg interesowaty ucznidw, to trudno rozwija¢ dociekliwos¢ poznawczy, dlatego tez ta
postawa potrzebuje takich zaje¢, ktére beda oparte na indywidualnych zainteresowaniach a nauczyciel,
bedzie wspierat prace ucznia poprzez stawianie pogtebionych pytan ;
6) ciekawo$¢ poznawcza - inaczej zachwyt Swiatem i che¢ jego poznawania, w wieku przedsz-
kolnym, a nawet wczeéniej wida¢ bardzo mocno ta ciekawos$¢ wszystkiego co nas otacza, w rozwoju
tej postawy mozna by byto powiedzie¢ doktadnie odwrotnie — aby jg utrzymac i nie sttamsi¢, zamiast
rozwija¢. Srodowisko edukacyjne stuzace do wzmacniania tej postawy, to kazde dziatanie oparte na
zainteresowaniach dziecka, czyli kazdy rodzaj inteligencji wielorakiej wpisuje sie tutaj doskonale, jak
réwniez metoda projektu.
7) poczucie wlasnej wartosci — w ostatnich czasach mylnie utozsamiane z narcystycznym podzi-
wem dla siebie, ktére w konsekwencji prowadzi do zaburzenh zachowania i duzej nieadekwatnosci. Nie
zbuduje sie poczucia wiasnej wartosci bez scistego zwigzania z kompetencjami, poczucie wartosci
buduje sie w oparciu o realne dokonania, ktére sg dowodem na sprawczos¢ (Branden N. 2008) . Jest
zwigzane z konkretem tzn.: wiem, ze jestem dobry z matematyki, bo szybko licze, bo jestem w sta-
nie rozwigzac wiekszos¢ zadan, bo otrzymuje dobre noty itp. Rozwdj poczucia wtasnej wartosci wigze
sie nierozerwalnie z ocenianiem ksztattujgcym i profesjonalng informacja zwrotng, dlatego tez kazde
zajecia sg miejscem dobrym na rozwdj tej postawy, cho¢ mozna dodatkowo stosowac zajecia o char-
akterze psychoedukacyjnym. Znowu mozna powiedzie¢, ze poczucie wtasnej wartosci jest mocno
zwigzane z inteligencja interpersonalng (wiem jak ludzie mnie postrzegajq i zgadzam sie z ich opinig)
i intrapersonalng (wiem w czym jestem dobry, poniewaz umiem ..., potrafie ...itp.)
8) szacunek dla innych ludzi - to uznanie wartosci i praw drugiego cztowieka oraz gotowosci do
ich przestrzegania. Wspierajgc postawe szacunku dla drugiej osoby, przede wszystkim trzeba dziecko
wyposazy¢ w wiedze wynikajaca z praw drugiego cztowieka.

Podobnie jak w uczciwosci i wiarygodnosci state odwotywania sie do tej wartosci moze pomac
w utrwaleniu postawy szacunku. Niestety, aby uczy¢ szacunku trzeba pokazac dziecku swoim zachow-
aniem, co to znaczy szanowanie granic drugiego cztowieka, niedopuszczalne jest, aby deprecjonowac
warto$¢ ucznia, nawet w zartach, komunikaty typu: ,dzisiaj zachowujecie sie jak stado baranéw’,
.myslatam, ze pracuje w szkole, a okazato sie, ze w cyrku” itp. pokazuja, ze nauczyciel tez przekracza
granice. Warto poprzez komunikaty typu:,Ja szanuje was i prosze o szacunek dla siebie — kiedy zwracasz
sie do mnie, nie krzycz prosze!” Itp. Wiadomo, ze w rozwoju postaw spotecznych inteligencja spoteczna,
intrapersonalna wybijaja sie na pierwszy plan. W ostatnim czasie pojawiaja sie tez inne rodzaje in-
teligencji np. moralna (Taraszkiewicz M., 2001, s. 80 ), ktéra w rozwoju tej postawy tez odgrywa wazna
role.
9) kultura osobista - rozumiana jako zbiér zachowan zgodnych z normami spotecznymi
i pozadanych w sytuacjach spotecznych, nie jest dzisiaj, w spoteczenstwie informacyjnym, postawg
tatwa do osiggniecia przez dzieci. W mediach wzorce promowane przez celebrytéw, nie maja na celu
ukazywac spéjny wzorzec zachowan definiujacy kulture osobista, lecz stuza promowaniu siebie, nierza-
dko wihasnie, poprzez odrzucenie norm i chetpienie sie bycia ponad to. Mnogos¢ wzorcow niestety nie
stuzy utrwalaniu postaw u dzieci, ktore nie sg jeszcze poznawczo gotowe na krytyczng analize tresci.
Aby rozwija¢ kulture osobistg dzieci warto przede wszystkim im dostarcza¢ wiedzy o tym, jak powinien
sie cztowiek kulturalny zachowywa¢ oraz ¢wiczeniu pozadanych zachowan tak dtugo, az wejdzie im to
w nawyk. Wszelkie zajecia z literatury, studium przypadku, wychowawczego - typu uroczystosci szkolne,
zapraszanie gosci, apele sa dobrg okazja do obserwowania i rozwijania pozadanych zachowarn;
10) kreatywnos$¢ - inaczej twoérczos¢, tworzenie nowej jakosci, w zasadzie we wszystkich
dziataniach, ktore nie sa proceduralne, mozna rozwija¢ ta postawe oraz diagnozowac j3. Na pewno
metoda projektu jest dobrym miejscem do rozwoju i diagnozowania tej postawy, ale wszelkie zajecia,
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ktére dajg mozliwos¢ tworzenia nowej jakosci, poczynajac od bardzo prostych - narysuj szczescie,
dopisz korncéwke opowiadania, utéz wiersz, po bardziej skomplikowane zaprojektuj ogréodek szkolny,
stworz reklame jakiegos wymyslonego przedmiotu itp. Tutaj na pierwszy plan wysuwa sie inteligencja
przestrzenno - wizualna, muzyczna, werbalna. Jednak kiedy Gardner opisywat 7 podstawowych in-
teligencji zastrzegt, ze lista jest jeszcze otwarta i pojawia sie nawet inteligencja kreatywna - jako os-
obny rodzaj inteligencji (Taraszkiewicz M., 2001, s.79). Cztowiek z rozwinieta inteligencja kreatywna
przede wszystkim ma bardzo bogata wyobraznie i nie tworzy nowej jakosci w konkretnym obszarze:
muzyka, architektura, malarstwo, technika, literatura, ale ma ogromna zdolno$¢ do rozwijania i mo-
dyfikowania kazdej rzeczy. Stwarzanie okazji do wyobrazania sobie nowych rzeczy, budowania ich,
opisywania bardzo wspiera rozwéj kreatywnosci;

11) przedsiebiorczos¢ - inicjatywa, dobra organizacja, zadaniowos¢ i celowos$¢, elastycznos¢
w dziataniu i mysleniu cechuja osoby przedsiebiorcze. Dziecko, ktore bedzie miato przez wiekszosc¢ cza-
su wypetniac karty pracy, nie bedzie mogto rozwija¢ w sobie tej postawy. Jest to postawa, ktdra zawiera
w sobie:

a. element przebojowosci i otwartosci w kontaktach miedzyludzkich
(inteligencja spoteczna),

b. dobre rozumienie siebie, swoich stabych i mocnych stron, wytrwatosc¢
(inteligencja intrapersonalna)

C. tworzenie koncepcji i konstruktéw myslowych (inteligencja wizualno -
przestrzenna)

d. rozumienie osadzenia tego w realiach — przeliczenie, zbadanie itp.

(inteligencja matematyczno - logiczna).

Nauczyciel moze stwarza¢ warunki do rozwoju wszystkich komponentéw przedsiebiorczosci -
metoda projektu, lub tylko poszczegdlnych np.: otwartos¢ w kontaktach miedzyludzkich - zajecia psy-
choedukacyjne, przydzielanie rél, odpowiedzi przy tablicy, rozumienie siebie — ocenianie ksztattujace,
psychoedukacja, samoocena, tworzenie koncepcji - harmonogramy, metaplany na kazdych zajeciach,
osadzanie w realiach — matematyka, badanie praktycznosci, zastosowania, optacalnosci itp.

12) gotowosc¢ do uczestnictwa w kulturze - ta postawa bardzo czesto musi mie¢ duzy poktad
emocjonalnosci, wrazliwosci, ktére najlepiej sie rozwijaja w kontakcie z literaturg (inteligencja werbal-
na), analizg sztuki (inteligencja przestrzenno- wizualna), obcowaniem z muzyka (inteligencja muzyczna).
Badanie stopnia wrazliwosci, gtebokosci przezy¢ ma miejsce tylko wtedy, kiedy dzieci moga sie swo-
bodnie wypowiadac¢ na ich temat, dlatego tez warto zarezerwowac sobie czas na omowienie przezyc,
spostrzezen odbioru przez wszystkie dzieci i zainicjowanie dyskusji pokazujacej skrajny odbidr dzieta.
13) gotowos¢ podejmowania inicjatyw — nie zbadamy, czy dzieci sg gotowe do przejecia inicjaty-
wy, jezeli nie damy im mozliwosci do jej przejecia. Dzieci z dobrze rozwinieta inteligencja spoteczna
, bardzo czesto z tatwoscia przejmuja inicjatywe, jednak mozna zaobserwowac, ze wiekszos¢ dzieci
jezeli cos lubi, to sie w to angazuje i wychodzi z inicjatywa, dlatego tez zgodnie z teoria inteligencji
wielorakich, warto, aby dla kazdego typu inteligencji stworzy¢ przestrzen do tego, aby dzieci
wychodzity z inicjatywami np.: dzien technika, wystawa podréznika, koncert, konkurs literacki itp.
sg odpowiednig przestrzeniag do wzmacniania aktywnosci poszczegélnych dzieci;

14) patriotyzm - rozumiany jako mitos¢ do kraju, kultywowanie tradycji, historii, ale takze jako
postawy obywatelskie, zaangazowanie w kreowanie spotecznosci lokalnej, podejmowanie inicjatyw
spotecznych itp. Wyodrebniono takze (Taraszkiewicz M., 2001, s.80) inteligencje historyczng, ktoéra
sktania w naturalny sposob zainteresowania dzieci w strone historii m.in. wtasnego kraju. Patriotyz-
mu nie da sie nauczy¢ na lekgji, cho¢ pokazywanie tresci o duzym tadunku emocjonalnym, na pewno
wesprze rozwdj patriotyzmu. Jednak warto wyposazy¢ dziecko w wiedze, co to znaczy by¢ patriota
i co kazdy z nas moze zrobic¢ dla swojej ojczyzny (inteligencja spoteczna i interpersonalna)

15) poszanowanie dla innych kultur i tradycji — brak tolerancji bardzo czesto wynika albo z braku
wiedzy - nie znam wiec zachowuje dystans — lub z braku poczucia wtasnej wartosci — czym jestem mniej
pewny siebie, tym potrzebuje bardziej statego, znanego srodowiska. Stwarzajgc dzieciom okazje do
poznania innych kultur (inteligencja werbalna- literatura, przyrodnicza - filmy, literatura, wycieczki, his-
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toryczna - literatura, filmy, spotkania z ciekawymi ludzmi) lub wzmacniania poczucia wtasnej wartosci
(informacja zwrotna, dziatania oparte na mocnych stronach, sprawstwo) mozna w nich rozwija¢ pos-
zanowanie dla innych kultur i tradycji.

Analizujac postawy przewidziane do wspierania i rozwoju na | etapie edukacyjnym wida¢, ze
najczesciej opieraja sie one na inteligencji spoteczno - emocjonalnej, co jest zresztg stuszne, poniewaz
dydaktyka rozwija zainteresowania, wyposaza w wiedze, a program wychowawczy ma na celu kreow-
anie postaw, ktore zawsze tworzg sie w relacji z obiektem spotecznym, sytuacja spoteczng lub osoba/
osobami.

Diagnozujac postawy mozna dokona¢ tego na podstawie obserwacji zachowan - cho¢ wtedy
nie mozna zaobserwowac intencji lub poprzez analize deklaratywnosci zachowania w danej sytuacji
i motywacje do wyboru takiego zachowania, ale wtedy nie ma pewnosci, czy w trakcie wystapienia
danej sytuacji zadeklarowana postawa bedzie zgodna z zachowaniem. Bardzo czesto tresci nauczania
sg dla nauczycieli priorytetowe i ten obszar podstawy programowej nauczyciele realizujag w stopniu
bardzo wysokim - jest to obszar sprawdzany egzaminami zewnetrznymi, jednak ksztattowanie postaw
ostatnio jest troche pomijane, warto jednak dba¢ o ich rozwdj, szczegdlnie dzisiaj, kiedy wiedza sie
szybko dezaktualizuje, a o sukcesie dziecka decyduja jego kompetencje z zakresu inteligencji spoteczno
- emocjonalnej.
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5. SYTUACJE DIAGNOSTYCZNE

Wspominana juz kilkukrotnie indywidualizacja wspierania procesu rozwoju nie odnosi
sie tylko do form pomocowych. Dotyczy réwniez procesu diagnozy. Celem diagnozy jest ustalanie
spéjnego, gtebokiego i petnego obrazu funkcjonowania dziecka. Nauczyciel- diagnosta musi by¢ jed-
nak przygotowany na to, ze w realizacji diagnozy bedzie wykorzystywat r6zne warunki, Srodowiska
i czas. Nie kazda jednak sytuacja nadaje sie do tego, aby uznac jg za diagnostyczna. Kazda z sytuacji ma
rézng wartos¢ diagnostyczng (WDS).

WDS - Wartosc¢ Diagnostyczna Sytuacji
Nauczyciel musi maksymalizowa¢ mozliwo$¢ poznania dziecka sprawdzajac, na ile sytuacja spetnia piec
kluczowych kryteriow definiujgcych wartosciowa sytuacje diagnostyczna:

1. POJAWIENIE SIE CZYNNIKA - Na ile sytuacja w ogole umozliwia pojawienie sie
czynnika dopingowanego [jednej z inteligenc;ji] ?

2. CZYNNIKI ZAKEOCAJACE- Na ile w sytuacji moga pojawic¢ sie czynniki zaktdcajace:

2.1.  CZYNNIKI ZAKEOCAJACE: SRODOWISKOWE - dotyczace warunkéw (np. kontekstu
sytuacji, wptywu innych)

2.2.  CZYNNIKI ZAKEOCAJACE: BIO-PSYCHO-FIZYCZNE: dotyczace czynnikéw (np. leki)

2.3.  CZYNNIKI ZAKEOCAJACE: OSOBOWE - dotyczace osoby (np. zmeczenie, choroba, stres)

3. MULTIINTELIGENCJA - Na ile sytuacja pozwala na przeprowadzenie diagnozy, w ktorej
jednoczesnie moze obserwowac przejawy wielu inteligencji w tym samym czasie.

3.1.  CZYNNIKIWYKLUCZAJACE: W tym zakresie na ile istnieje prawdopodobienstwo,
ze inteligencje sie beda wykluczaty?

4. CZYNNIKI DIAGNOSTYCZNE: Na ile sama sytuacja diagnostyczna lub sam
diagnosta moze przyczynic sie pojawienia sie zaktécen w procesie diagnozy?

5. CZYNNIKI POPRZEDAJACE: Na ile mozna przewidywac, ze sytuacja diagnostyczna bedzie
poprzedzona zdarzeniami, ktére moga zaktécic¢ wejscie dziecka w sytuacje diagnostycznga?

KKSD - Kryteria Konstrukgji Sytuacji Diagnostycznej.

Kazda sytuacja diagnostyczna jest konstruktem wymagajacym takiego przygotowania, aby
w najlepszy mozliwie sposéb ujawnita sie prezentowana wczesniej WDS.

Konstruowanie sytuacji od strony merytorycznej, aby byta diagnostycznie uzyteczna musi
by¢ przygotowana z uwzglednieniem przedstawionych ponizej szesciu wymiaréw. Sytuacja moze
wiec byc¢ [1] naturalna lub w jakis sposob moderowana przez nauczyciela. Moze dotyczyc¢ [2] in-
dywidualnego ucznia, pary lub grupy. W kazdym z tych przypadkéw nalezy rozwazy¢ [3] poziom
trudnosci w jakiej znajdzie sie uczen lub uczniowie. Kolejny z wymiaréw dotyczy ilos¢ badanych [4]
inteligencji. Nalezy przy tym pamieta¢, ze sytuacje wielokompetencyjne sg ciekawsze diagnostyc-
znie, ale jednoczesnie wzrasta poziom ich trudnosci. W odniesieniu do trudnosci nauczyciel musi
rozwazy¢, czy diagnostycznie zaproponowac uczniowi sytuacje [5] nowa, czy taka, w ktorej byt juz
wielokrotnie. Ostatni z wymiarow dotyczy [6] aktywnego nauczyciela w sytuacji diagnostyczne;.

Nauczyciel moze by¢ aktywnym uczestnikiem sytuacji diagnostycznej, nalezy jednak ustali¢ na
ile jego dziatania wptywaja na aktywnosc¢ ucznia.
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1. NATURALNA MODEROWA

2. INDYWIDUALNA GRUPOWA
> COMPETENCY JNYM O POZIOMIE .
WYZSZYM KOMPETENCY JNYM NIZSZYM
4, EDNOKOMPETENCY JNA WIELOKOMPETENCY JNA
5. ZNANA NOWA /(go do kontekstu, co
do tresci)
6. BEZ UDZIALU Z UDZIALEM
NAUCZYCIELA NAUCZYCIELA

Tabela 1,Kryteria budowania konstruktéw diagnostycznych”

W budowaniu konstruktéw diagnostycznych nalezy pamieta¢, ze nie sg to wybory o typie,albo”

U

- ,albo” lecz bardziej wybory ,w jakim zakresie”, ,na ile”".

BRZEG SKALI CHARAKTERYSTYKA

Warunki mozna rozumie¢ jako naturalne
w odniesieniu do np. klasy, zabaw na boisku,
przerwy. W takich sytuacjach nauczyciel
uzyskuje naturalne $rodowiska spoteczne,
kulturowe i fizyczne, w ktérym kompe-
tencje mogg sie pojawiac. Naturalnos¢ nie
musi gwarantowac sity z jaka kompetencje
NATURALNA MODEROWANA moga sie pojawiac. Sytuacje moderow-
ane moga by niekiedy bardziej uzyteczne,
prowokujac do ujawnienia sie kompetengji,
na ktérych nauczycielowo zalezy. Sytu-
acje moderowane nalezy traktowad jako
eksperyment. Nalezy przy tym pamietac, ze
warunki eksperymentalne moga wptywac
silnie zaktécajaco.

Warunki mozna rozumie¢ jako naturalne
w odniesieniu do np. klasy, zabaw na boisku,
przerwy. W takich sytuacjach nauczyciel
uzyskuje naturalne srodowiska spoteczne,
kulturowe i fizyczne, w ktérym kompe-
tencje moga sie pojawiac. Naturalnos¢ nie
musi gwarantowac sity z jakg kompetencje
NATURALNA MODEROWANA mogy sie pojawial. Sytuacje moderow-
ane mogaq by niekiedy bardziej uzyteczne,
prowokujac do ujawnienia sie kompetengji,
na ktérych nauczycielowo zalezy. Sytu-
acje moderowane nalezy traktowad jako
eksperyment. Nalezy przy tym pamietac, ze
warunki eksperymentalne moga wptywac
silnie zaktécajaco.
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W przypadku sytuacji grupowych nalezy
zastanowi¢ sie na ile czlonkowie grupy
moga stanowi¢ uzyteczne tto lub part-
nerow dla obserwowanego dziecka. Um-
ieszczenia dziecka wsrod partnerow kom-
petencyjnie stabszych lub silniejszych
INDYWIDUALNA GRUPOWA moze sprzyjac¢ lub ogranicza¢ pojawienie
sie interesujacych nauczyciela kompetenciji.
Inng wazna kwestia jest,sita” partnerow in-
terakcji, ich kompetencje spoteczne oraz
ilo$¢ cztonkow grupy.

Odmiang kryterium ,indywidualna” -
~grupowa” moze by¢ dziatanie ,w parze”

Niezwykte  znaczenie ma zwilaszcza
umieszczenie dziecka w Srodowisku,

O POZIOMIE O POZIOMIE w ktérym inni uczestnicy majg wyzsze
KOMPETENCJI NIZSZYM | KOMPETENCJIWYZSZYM | kompetencje. Nauczyciel uszykuje
mozliwos¢ przyjrzenia sie na ile dziecko
uczy sie.

Przygotowanie konstruktu, ktory
obejmowatby badanie tylko jednej kom-
petencji. Z drugiej strony przygotowanie
rozwigzania koncentrujgcego sie na jednej
kompetencji pozwala dokfadnie przyjrzec
sie w jaki sposodb kompetencja jest realizow-
anaiw jaki sposéb jej wykonania zmieni sie
w zaleznosci od kontekstu.

Badanie wielokompetencyjne z kolei
pozwala na skrécenie czasu badania i us-
talenie relacji pomiedzy kompetencjami,
wspotrozwéj kompetencji.

JEDNOKOMPETENCYJNA | WIELKOKOMPETENCYJNA

Sytuacje dziecku znane sg postrzegane jako
bezpieczne, naturalne, ktére nie wywotuja
leku. Moga jednak istnie¢ sytuacje tak
zrutynizowane, ze dziecko zachowania
ZNANA NOWA bedzie realizowato w standardowy sposdb.
Inne, nowe sytuacje pozwalaja zobaczy¢
na ile kompetencja jest zinternalizowana
realizujac sie niejako niezaleznie od sytu-
agji.

Nalezy rozwazy¢ na ile nauczyciel powin-
ien uczestniczy¢ jako strona aktywna
w procesie diagnozy. W skrajnym przy-
padku udziat moze polega¢ jedynie na
stworzeniu warunkoéw, w drugim na czyn-
nym wspotudziale jako partner. W tym dru-
gim przypadku nauczyciel silnie ogranicza
swojg role niezaangazowanego obserwa-
tora.

BEZ UDZIAtU Z UDZIALEM
NAUCZYCIELA NAUCZYCIELA

Tabela 2. Kryteria budowania konstruktow diagnostycznych - charakterystyka
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Sytuacyjne konteksty sytuacyjnej diagnozy inteligencji wielorakiej

Przygotowanie diagnozy moze wymagac¢ on nauczyciela podjecia decyzji o wyborze konkret-
nej sytuacji, ktére spetnia kryteria budowania konstruktow diagnostycznych (Tabela 2). Nauczyciel
moze korzystac przy tym az z dziesieciu dostepnych sytuacji, ktére wystepuja w srodowisku szkolonym.
W zamieszczonej ponizej tabeli przedstawiono krétka charakterystyke kazdej z sytuacji diagnostyc-
znych, wraz z podaniem kluczowych zalet i ograniczen. Warto zauwazy¢, ze wybor nie musi ograniczac
sie do jednej sytuacji. Zaleca sig, aby obserwacja byta dokonywana nawet w trzech sytuacjach, co moze
umozliwic¢ realizacje kompetencji w ré6znych kontekstach.

SYTUACJA
DIAGNOSTYCZNA

CHARAKTERYSTYKA

KLUCZOWA
ZALETA

KLUCZOWE
OGRANICZENIE

1.ZAJECIA
DIAGNOSTYCZNE

« specjalistyczne
przygotowane
i realizowane
- forma eksperymentu
« specyficznie dobrana

silnie na stawiona na
specyficzne potrzeby
indywidualne, grupy

pracochtonna

« wykorzystanie
lekcji jako naturalnego

koniecznos¢

inteligencji u wielu
uczniéw jednoczesnie

Srodowiska zaangazowania
2. REALIZACJA ZADAN diagnostycznego mozliwo$¢ obserwatoréw
FORMALNYCH « mozliwos¢ obserwacji wielu (rozdzielenie funkgji
PODCZAS LEKCJI obserwowania tej ucznidw jednoczesnie prowadzacego
samej inteligencgji i diagnosty)
u wielu uczniow
jednoczesnie
koniecznos¢
. zaangazowania
« wykorzystanie .
lekgji jako naturalnego obserwatoréw
3. REALIZACJA , . (rozdzielenie funkgji
- Srodowiska N
ZADAN . mozliwos¢ prowadzacego
diagnostycznego . -
NIEFORMALNYCH mozliwodd obserwacji wielu i diagnosty)
(SPOLECZNYCH) obserwowania tei samei uczniéw jednoczednie koniecznos$¢
PODCZAS LEKCJI ) ) moderowania dziatania

uczniéw mniej
spotecznie aktywnych

4. ODPOWIEDZI PRZY
TABLICY

« naturalny stresor

» mozliwos¢
indywidualizacji
diagnozy

mozliwo$¢ doktadanej
diagnozy w kontakcie
bezposrednim

zbyt wysoki stres /
ekspozycja spoteczna

jako czynniki silnie
zaktécajace wykonanie

5.ZAJECIA
INTEGRACYJNE
/ LEKCJA
WYCHOWAWCZA

» mozliwos¢
projektowania

« wprowadzanie zmian
sytuacyjnych

mozliwos¢ doktadanej

diagnozy w odniesieniu
do grupy w bardziej

swobodnej atmosferze

koniecznos$¢
moderowania dziatania
ucznidéw mniej
spotecznie aktywnych

6. ZAJECIA WF

« tylko w odniesieniu do
wybranych inteligeng;ji

naturalna i pozbawiona
kontroli

silnie zalezna
od dobranego rodzaju
aktywnosci
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« umozliwia obserwacje
w warunkach

naturalna i pozbawiona

mato sterowalna co do

7. PRZERWY o specyficznym kontroli typu 'kat}/wnosa
, . krotki czas
kontekscie
koniecznos¢
Zaangazowania
obserwatorow
« umozliwia obserwacje (rozdzielenie funkgji
8. WYCIECZKI w warunkach naturalnai pozpawiona pljov‘vadzqcego
o specyficznym kontroli i diagnosty)
kontekscie koniecznos¢
moderowania dziatania
uczniéw mniej
spotecznie aktywnych
9. IMPREZY / « umozliwia obserwacje mozliwosé zbyt Wy§oki stres /
UROCZYSTOSCI W War“r%kac'h obserwacji wielu e'.‘sl'fozyqa ?i?’*ﬁq”a
SZKOLNE © specy’ f:znym uczniéw jednoczesnie Ja ,O c.zynnl ' St nle'
kontekscie zaktécajace wykonanie
- specjalistyczne
10. SPECJALISTYCZNE przygotowane silnie na stawiona na
ZAJECIA i realizowane specyficzne potrzeby pracochtonna
DODATKOWE - forma eksperymentu indywidualne, grupy

- specyficznie dobrana

Tabela 3 Charakterystyka sytuacji diagnostycznych w kontekscie edukacyjnym (szkolonym)
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Ponizsza tabela umozliwia samodzielne rozwazenie pomiedzy
sytuacjami diagnostycznymi.

konstruktami, a realnymi

0 POZIOMIE BEZ
INDYWIDU- K OMPE- JEDNOKOM- UDZIALU
NATURALNA ALNA TENC)I PETENCY JNA ZNANA NAUCZY-
NIZSZYM CIELA
0 POZIOMIE
Z UDZIALEM
MODEROW- K OMPE- WIELK OKOM-
ANA GRUPOWA | 1eNCI PETENCY JNA NOwA N‘ngCI_iY'
WYZSZYM

1.ZAJECIA
DIAGNOSTYCZNE

2.REALIZACJA
ZADAN

3. ODPOWIEDZI
PRZY
TABLICY

4.ZAJECIA
INTEGRACYJNE
/ LEKCJA
WYCHOWAWCZA

5.ZAJECIA WF

6. PRZERWY

7. WYCIECZKI

8.IMPREZY /
UROCZYSTOSCI
SZKOLNE

9. SPECJALISTYCZNE
ZAJECIA
DODATKOWE

Tabela 4 Tabela wyboru sytuacji
diagnostycznych z uwzglednieniem konstruktéw
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Projektujac sytuacje diagnostyczne nalezy réwniez pamietad, ze sytuacje nie maja réwnej
.mocy” ujawniania badanej inteligencji. W nizej przedstawionej tabeli zestawiono wszystkie typy in-
teligencji wraz z sytuacjami diagnostycznymi, z ktérych nauczyciel moze skorzysta¢. Wartos¢, 3" oznac-
za, ze sytuacja silnie sprzyja ujawnianiu sie inteligencji, ,1” z kolei stabo. Przegladajac podsumowania
w wierszach tatwo zauwazy¢, ze inteligencje: ,jezykowa’, ,cielesno-kinestetyczna’, ,interpersonalna’,
Lntrapersonalna” moga by¢ nad reprezentowane w diagnozie i nauczyciel moze korzysta¢ z bard-
zo wielu sytuacji, w ktérych moga by¢ diagnozowane. Po drugiej stronie znajduje sie inteligencja
.przyrodnicza’, dla ktorej trzeba wrecz stworzy¢,,sztuczne warunki’, aby sie ujawnita.

Przyjrzyjmy sie teraz sytuacjom diagnostycznym na podstawie podsumowania wartosci w ko-
lumnach. W tym przypadku wyniki sg bardziej zréwnowazone, jednak i tu,10. specjalistyczne zajecia
dodatkowe” i ,8. wycieczki” majg najwiekszg uzytecznos$c z perspektywy jednoczesnej diagnozy wielu
inteligencji.

= T
w o 0 > — <
= S| > 0 w 0 3]
N iz {=Z2 | = (%) wr
Q < - < N o =) o <
> awn a9 = < > = N =
- (@] 0
= << |< 5 Q = I v — > W w 15} S.
3 NN [N ¥ > > 2 > -~ N S8 22
z | «8 [«x4] B ©) < 3 O | Y2 | Ng | oZ
typ kluczowe 2 | o 3@2 a = o i w 25 9% | 3%
. . . = I | X = =2 E - [
inteligencji komponenty a Nz [NIN N > > o E S - S =
< J9 |3Z3| w i N . >un | Jo0 | =2
O <> (€5 o . ~ . < <a | Vo
N} Ns |m = a N S a
- sla| <] ™ s |s
=
Wrazliwos¢ oraz
zdolnos¢ do
dostrzegania
logiczno- wzorcéw logicznych
lub liczbowych;
matematyczna | 42> y 3 3 2 3 2 1 1 2 2 3
prowadzenia
dtugiego ciggu
rozumowania.
Wrazliwos¢ na
dzwiek, rytmy
jezykowa i znaczenie stow; 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 29
wrazliwo$¢ na rézne
funkcje jezyka.

Wrazliwos¢ na
réznice pomiedzy
gatunkami; zdolnos¢
do subtelnej
interakgji z zyjacymi
stworzeniami.

przyrodnicza

Wrazliwos¢ na rytmy,

wysokos¢

i barwy dZzwiekow,
ich rozumienie

muzyczna i 7dolnoge do 3 3 1 3 3 2 2 3 3 3 (26

tworzenia;

rozumienie form

ekspresji muzycznej.
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przestrzenna

Umiejetnos¢
trafnego
postrzegania

Swiata wzrokowo-
przestrzennego

i analizowania
swoich pierwotnych
percepdji.

cielesno-
kinestetyczna
(ruchowa,
motoryczna)

Umiejetnos¢
kontrolowania
wiasnych ruchéw
ciafa

i zrecznos¢

w radzeniu sobie
z przedmiotami.

30

Interpersonalna
(spoteczna)

Umiejetnos¢
dostrzegania

i wtasciwego
reagowania na
nastroje,
temperament,
motywacje

i pragnienia innych
ludzi.

30

Intrapersonalna
(intuicyjna)

Dostep do wiasnych
uczu¢, umiejetnosc
ich rozrézniania oraz
polegania

na nich przy
kierowaniu
zachowaniem;
znajomosc¢ wiasnych
mocnych stron,
stabosci, pragnien

i inteligencji.

30

KTORE Z SYTUACJI
SA NAJBARDZIEJ
WARTOSCIOWE
DIAGNOSTYCZNIE
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