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Rozdziat 1. Ogoélne zatozenia programu

Innowacyjny program nauczania ogélnego ,Im wczesniej, tym lepiej” jest przeznaczony dla

i etapu edukacyjnego i jest zgodny z podstawg programowag ksztatcenia ogdlnego dla szkot

podstawowych okreslonqg w rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia

2012 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia

ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt (Dz. U. z 2012 r., Nr 51, poz. 977, z pdzniejszymi

zmianami).

Uwzglednia on takze, w odpowiednim zakresie, przepisy:

rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach publicznych (Dz. U. z 2007 r.,
Nr 83, poz. 562, z pézniejszymi zmianami),

rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz. U. z 2012 r., poz. 204),
rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014r. w sprawie
dopuszczania do uZytku w szkole programdéw wychowania przedszkolnego
i programow nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz.U.
z 2014 r., poz. 909),

rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. z 2013 r., poz. 532),

ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie osSwiaty tekst jednolity (Dz.U. z 2004 r. Nr

256, poz. 2572 z pdin. zm.).
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Konstruujgc niniejszy program przyjeto nastepujgce zatozenia:

1. Warunkiem skutecznej edukacji (educere — z tac. dostownie ‘wydobywa¢, wyciggaé,
wyprowadzad’) jest jej indywidualizacja. Prawo oswiatowe okresla cele edukacji oraz
wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczniowie majg zdobyé na kolejnych etapach
ksztatcenia wyrazone w jezyku wymagan. Natomiast sposdb osiggania okreslonych
celéw edukacyjnych zalezy od inwencji i pomystowos$ci nauczyciela, potrzeb
i mozliwosci ucznidow. Nauczycie, bazujac na znajomosci uczniow, powinien dazy¢ do
tego, aby kazde dziecko odnalazto wtasny styl uczenia sie, zgodny z jego profilem
inteligencji oraz uwzglednia¢ w swoim przekazie odwotywanie sie do wszystkich

zmystoéw.

Program ,Im wczesniej, tym lepiej” bazuje na zatozeniach koncepcji inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera w trojaki sposéb. Po pierwsze, zaktada  zbadanie
poziomu rozwoju poszczegdlnych typdw inteligencji u kazdego dziecka w oparciu
narzedzia diagnostyczne opracowane na potrzeby zwigzane z realizacja
programu oraz okreslenie profilu inteligencji uczniow w celu indywidualizacji procesu

edukacyjnego w odniesieniu do kazdego ucznia.

Po drugie, obudowa dydaktyczna programu (np. wykorzystanie komputera, éwiczenia
interaktywne, gry dydaktyczne, animacje, karty pracy) w szerokim zakresie pobudza
rozwadj wszystkich rodzajéw inteligencji oraz uwzglednia preferowane przez ucznidow

style uczenia sie

Po trzecie metody sprawdzania osiggnie¢ bazujg na poréwnaniu profilu inteligencji
dziecka opracowanego na poczatku roku szkolnego z profilem inteligenc;i

sporzgdzonym po okreslonym przez nauczyciela czasie realizacji procesu
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edukacyjnego. Istotnym wyznacznikiem osiggnie¢ dziecka sg zachodzgce zmiany
w obrebie poszczegdblnych inteligencji, a tym samym by¢ moze w jego profilu

inteligencji.

Piszac o indywidualizacji pracy z uczniem nalezy wspomniec, ze w programie wzieto
pod uwage takie potrzeby dzieci szescioletnich, ktére na rowni z dzieémi
siedmioletnimi beda uczniami klasy pierwszej szkoty podstawowej. Psychologia
rozwojowa sytuuje tzw. mtodszy wiek szkolny w okresie od 7 roku zycia. Zmiana
w prawie oswiatowym nie spowodowata zmiany w dzieciach: szes$ciolatek jest nadal
szeSciolatkiem . Nauczyciele klas I-1ll powinni by¢ swiadomi koniecznosci dostosowania
sie do tej zmiany, poniewaz nie mozna mechanicznie przenies¢ doswiadczen z pracy
z siedmioletnim uczniem klasy i na szedciolatka w tej samej klasie. Dodatkowym
wyzwaniem dla nauczyciel jest obecnos¢ w jednym oddziale dzieci w réznym wieku (6
i 7 lat). Program ,Im wczes$niej, tym lepiej” wskazuje nauczycielowi sposoby
indywidualizowania metod i form stosowanych wobec dziecka 6 - i 7- letniego,
proponujac na przyktad przez prace w parach mieszanych wiekowo czy odpowiednie

dostosowanie rodzaju, stopnia trudnosci i ilo$ci zadan stawianych przed uczniem.

Umiejetnosci matematyczne, jeden z gtéwnych elementdéw kazdego systemu edukacji
elementarnej, s3 niezbedne w réznych dziedzinach zycia, nie tylko tych wigzacych sie
bezposrednio z naukami Scistymi. Mylne jest wiec przekonanie, ze sg to zagadnienia
przyswajalne tylko dla nielicznych zainteresowanych i szczegdlnie uzdolnionych.
Istnieje duza rdznica miedzy ,humanistg” a ,,0sobg nie znajgcg matematyki”. Przyczyny
niskich umiejetnosci matematycznych (na dalszych etapach edukacji) nalezy
upatrywac w ztym starcie w klasach I-1ll, a nie w odmiennych zainteresowaniach lub
braku predyspozycji do uczenia sie matematyki . Program ,,Im wczesniej, tym lepiej”,

realizujgc wszystkie cele okreslone w podstawie programowej, ktadzie szczegdlny
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nacisk na ksztattowanie umiejetnosci myslenia matematycznego. Wazne jest to, ze
matematyka jest obecna nie tylko w zajeciach poswieconych jej bezposrednio, ale —
zgodnie z zasadg ksztatcenia zintegrowanego rozumianego tu gtebiej — w nauczaniu

wszystkich dziedzin zawartych w podstawie programowej.

3. Zycie w $wiecie cyfrowym wymaga zupetnie nowych umiejetnoéci w poréwnaniu z tym,
czego doswiadczali w wieku szkolnym rodzice dzisiejszych ucznidw i nauczyciele.
Nowoczesna technologia jest wielkim dobrodziejstwem, cho¢ zarazem wigze sie
z problemami nieznanymi wczesniejszym pokoleniom. Technologie bowiem mozna
i trzeba postrzegac jako narzedzia, Srodki do osiggania celéw, a nie cele same w sobie,
ale to wymaga wyksztatcenia postaw juz w poczatkach formalnej edukaciji.
Uzaleznienie od gier komputerowych czy nieumiejetnosé dotarcia do celu wycieczki
bez GPS jest tak samo objawem edukacyjnej porazki, jak nieumiejetnos¢ znalezienia
informacji w Internecie. Program ,Im wczesniej, tym lepiej” zaktada wykorzystywanie
technologii informacyjno-komunikacyjnych juz w klasach |I-lll, podczas zajec

i w zadaniach domowych.

Koncepcja inteligencji wielorakich

Program ,Im wczesniej, tym lepiej” oparto na zatozeniach koncepcji inteligencji wielorakich
stworzonej w 1983 roku przez Howarda Gardnera?. Koncepcja ta definiuje inteligencje jako
zdolnos¢ do rozwigzywania problemow, tworzenia nowych rzeczy oraz rozumienia, uczenia sie
i myslenia. Poniewaz kazdy cztowiek poznaje swiat w inny sposéb, Howard Gardner wyrdznit
kilka rodzajow inteligencji, wystepujgcych u kazdej osoby w réznych kombinacjach:
1. inteligencja logiczno-matematyczna — zdolno$¢ do dostrzegania abstrakcyjnych
wzorcow logicznych i liczbowych, co umozliwia prowadzenie dtugiego ciggu

rozumowania (dzieci z wysoka inteligencjg tego typu lubig zadawanie pytan,

! Howard Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.
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eksperymenty — takze z liczbami, gry logiczne i strategiczne, znajdujg przyjemnosé
W rozwigzywaniu problemoéw i uzywaniu mechanizméw, zwtaszcza po poznaniu zasad
ich dziatania);

inteligencja jezykowa — zdolnos¢ prawidtowego uzywania stéw, wrazliwosc na dzwiek,
rytmy i znaczenie wyrazéw, a takze na rézne funkcje jezyka (dzieci obdarzone tym
typem inteligencji chetnie stuchajg i opowiadajg historie, lubig gry i zabawy stowne,
tatwiej i skuteczniej przekonujg do swoich pomystow, a takze skuteczniej uczg sie
poprzez pisanie i dyskutowanie);

inteligencja przyrodnicza — wrazliwo$s¢ na zjawiska przyrodnicze, zdolno$¢ do
rozpoznawania i klasyfikowania elementéw przyrody ozywionej i nieozywionej, cheé
nawigzywania interakcji ze zwierzetami (dzieci obdarzone tym typem inteligencji sg
zainteresowane zewnetrznym s$wiatem — poza salg szkolng, chetnie przebywajg
w naturalnym srodowisku, opiekuja sie roslinami i zwierzetami);

inteligencja muzyczna —wrazliwo$é na rytm, wysokos¢ i barwy dzwiekéw oraz zdolnosé
do tworzenia i rozumienia form ekspresji muzycznej (dzieci z dobrze rozwinietg
inteligencja muzyczng chetnie $piewajg, wystukujg rytm, powtarzajg ustyszane
melodie i uczg sie gra¢ na instrumentach);

inteligencja wizualno-przestrzenna — zdolnos$¢ trafnego wzrokowo-przestrzennego
postrzegania Swiata oraz analizowania swoich koncepcji zorganizowania przestrzeni
(dzieci o wysokiej inteligencji wizualno-przestrzennej lubig labirynty, rysowanie figur
i budowanie z klockow);

inteligencja cielesno-kinestetyczna — zdolno$¢ do kontrolowania ruchéw witasnego
ciata i zreczno$¢ w radzeniu sobie z przedmiotami (dzieci uzdolnione w tym zakresie
najchetniej uczg sie poprzez gry ruchowe, czynnosci manualne i odwotanie do wrazen
cielesnych, lubig zabawki mechaniczne i prace reczne, majg wiekszg niz réwiesnicy

koordynacje ruchow);
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inteligencja interpersonalna — wrazliwos¢ na zachowania, nastroje, temperament
i motywacje innych ludzi potgczona z umiejetnoscig prawidtowego reagowania na nie
(dzieci z wysoka inteligencjg interpersonalng majg wielu przyjaciét, chetnie pomagaja
innym w rozwigzaniu problemdw, organizujg cudzg prace, potrafig tez wptywac na
zachowania i decyzje innych oséb);

inteligencja intrapersonalna —zdolnos¢ rozpoznawania swoich mocnych i stabych stron
oraz wtasnych uczu¢, a przez to kierowania sie nimi w sposéb swiadomy (dzieci o
wysokiej inteligencji intrapersonalnej lubig uczyé sie indywidualnie, chetnie

w odosobnionym i cichym miejscu, przez obserwacje i samodzielng zabawe).

Syntezy gtéwnych zatozen koncepcji Howarda Gardnera dokonat w 1994 roku Thomas

Armstrong, zauwazajac przy tym, ze:

kazdy cztowiek posiada wszystkie rodzaje inteligencji opisane przez Gardnera, ale
rozwiniete w réznym stopniu i w réoznych kombinacjach,

zdolnosci zwigzane z poszczegdlnymi typami inteligencji s odkrywane stopniowo,
wszystkie rodzaje inteligencji wspotdziatajg ze sobg (nie sg oderwane od innych),

nie ma jednego standardu ,cztowieka inteligentnego”.

Obserwacje te sg cenne w kontekscie edukacji. z jednej strony oznacza to, ze u kazdego ucznia

mozna odkry¢ i rozwingé zdolnosci w réznych dziedzinach (stereotypowo rozumiane

yuzdolnienie” czy ,talent” oznacza po prostu, ze dana grupa umiejetnosci zostata u tej

konkretnej osoby rozwinieta bardziej lub szybciej, co nie wyklucza osiggnie¢ w innych

obszarach). z drugiej strony — zgodnie z koncepcjg inteligencji wielorakich niecelowe bytoby

dopasowywanie kazdego ucznia do jednego wzorca, poniewaz kazdy cztowiek jest inny.

Powinno to by¢ wyzwaniem dla kazdego nauczyciela w dgzeniu do poszukiwania skutecznych,

dostosowanych do stylu uczenia sie i profilu inteligencji metod i form pracy z uczniami.

Uznanie, ze kazdy uczen jest inny, chroni nauczyciela i ucznia przez frustracja, nieodtgczng przy
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probach nieuwzgledniania podczas realizacji procesu edukacyjnego, mozliwosci

psychofizycznych, potrzeb rozwojowych, zainteresowan i uzdolnien dzieci.

W szkolnej praktyce wykorzystanie koncepcji inteligencji wielorakich Howarda Gardnera
polega na:

e rozpoznaniu uzdolnien kazdego ucznia w zakresie wszystkich 8 typow inteligencji
(pamietajac zarazem, ze zdolnosci te rozwijajg sie stopniowo i w réznym tempie,
a dziecko w wieku 6-11 lat ma jeszcze bardzo zmienne zainteresowania),

e uwzglednianiu wszystkich 8 typow inteligencji we wprowadzaniu nowych tresci
nauczania (na przykfad rozréznianie por roku nie musi rozwijac¢ tylko inteligencji
przyrodniczej: mozna na ten temat $piewad piosenki, rysowac, opowiadaé historie,
uktadac wyliczanki, budowaé makiety itp.),

e indywidualizacji zadan stawianych uczniom (z uwzglednieniem uwag zawartych

w dwéch powyzszych punktach).

Koncepcja Howarda Gardnera pozwala nauczycielowi na skuteczniejsze, bardziej celowe,
dobieranie metod i form pracy oraz $Srodkéw dydaktycznych do realizowanych celow

nauczania, a przez to na skuteczniejsze wspieranie harmonijnego rozwoju ucznia.

Swiadome wykorzystanie koncepcji Howarda Gardnera w realizacji procesu edukacyjnego
przektada sie na celowe dobieranie metod i form pracy oraz srodkédw dydaktycznych, ktére
stuzg realizacji celéw nauczania oraz skutecznemu wspieraniu harmonijnego rozwoju ucznia.
Przyktadowe aktywnosci i ¢wiczenia rozwijajgce poszczegdlne typy inteligencji zawiera

ponizsza tabela.
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Tabela 1. Przyktadowe aktywnosci i éwiczenia rozwijajgce poszczegdlne typy inteligencji.

Inteligencja Przyktadowe aktywnosci i ¢wiczenia

logiczno- zadania logiczne, zagadki, matematyczne, gry planszowe
matematyczna

jezykowa zabawy ze stowami, rymowanki, dyskusja, nauka jezykdw obcych

przyrodnicza

przebywanie na swiezym powietrzu, wycieczki przyrodnicze,

hodowanie rodlin i zwierzat

muzyczna rozpoznawanie rytmow i dzwiekdéw, powtarzanie ich,
dopasowywanie obrazu do dZzwieku

wizualno- mierzenie i odwzorowywania otoczenia, projektowanie

przestrzenna przestrzeni, czytanie i rysowanie map, szukanie skarbu wedtug
mapy

cielesno- ruch, pantomima, wykorzystanie wtasnego ciata do komunikacji,

kinestetyczna

zagadki dotykowe, drama

interpersonalna

praca grupowa, komunikacja, rywalizacja wymagajaca

wspotpracy, zabawy aktorskie

intrapersonalna

zadania indywidualne, opisywanie uczué

10

Zastosowanie tej koncepcji nie moze sie jednak sprowadzi¢ jedynie do uatrakcyjnienia zajec
roznymi metodami dydaktycznymi, odnoszgcymi sie do roznych rodzajow inteligencji. Zgodnie

z podstawg programowg, celem edukacji wczesnoszkolnej jest ,wspomaganie dziecka

A MWozESMES

L. TYMLEPIES!

Konsulting



UNIA EUROPEJSKA

EUROPEISK]

KAPITAL LUDZKI FUNDUSZ SPOLECZNY
MARQDOWA STRATEGLA SPQINCSCI

Projekt wspotfinansowany przez
Uni¢ Europejskg w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego.

w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym”.
z punktu widzenia niniejszego programu, bardzo istotng korzyscig zastosowania teorii
Howarda Gardnera w edukacji jest praktyczne wykorzystanie wszystkich aspektéw inteligencji
w catym procesie nauczania, a nie w poszczegélnych, oderwanych od siebie edukacjach
(polonistycznej, matematycznej itd.)?2. Nauczanie w klasach I-lll ma posta¢ ksztatcenia
zintegrowanego i stanowi przygotowanie do nauczania przedmiotowego w klasach IV-VI.
Umozliwia to rozwijanie wszystkich typéw inteligencji podczas realizacji tresci z zakresu
poszczegdlnych rodzajow edukacji. Ponizsza tabela pokazuje przyktadowe zastosowania

koncepcji Howarda Gardnera w realizacji réznych tresci nauczania.

2 M. Suswitto, Holistyczne podejscie do wczesnej edukacji - zatozenia i realia [w:] D. Klus-Stariska, D. Bronk, A.
Malenda (red.), Pedagogika wczesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, Wydawnictwo Akademickie ZAK,
Warszawa 2011, s. 561.
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Tabela 2. Typy inteligencji a rodzaje zaje¢ w edukacji wczesnoszkolnej

12
Rodzaje inteligencji
logiczno- jezykowa przyrodnicza muzyczna wizualno- cielesno- interpersonalna intrapersonalna
matematyczna przestrzenna kinestetyczna
PO odnajdywanie postugiwanie sie motywy fauny i flory teksty piosenek, nauka kaligrafii przez ,kalambury” inscenizacje samodzielne
przyczyny i skutku jezykiem w mowie w basniach sylabizowanie na rysowanie labiryntéw zadania zwigzane
w opowiesciach i pismie bazie rytmu Z pisaniem
MU rozpoznawanie nauka piosenek instrumenty nasladujace Spiew, grana wizualizowanie tanieci ¢wiczenia wspdlny $piew, opisywanie nastroju
metrum, wartosci i ymowanek odgtosy natury instrumentach dzwiekow rytmiczne muzyka na zywo utworu
nut
PL figury plastyczna formy plastyczne plastyczna nauka perspektywy, malowanie palcami, tworzenie prac prace
geometryczneiich interpretacja utworu z wykorzystaniem interpretacja techniki rzezbiarskie lepienie z plasteliny zespotowych indywidualne
wykorzystanie literackiego materiatéw utworu
plastyczne naturalnych muzycznego
SP liczenie pieniedzy motywy pracy nauka symboli nauka hymnu projektowanie zabawy ilustrujgce uczestnictwo warsztaty na temat
w literaturze panstwowych panstwowego drzewa bariery wynikajace w zyciu klasy sposobow
genealogicznego z niepetnosprawnosci i rodziny, obowigzki rozwigzywania
probleméw
PR zapisywanie opowiadania o obserwacja zycia rozpoznawanie wskazywanie miejsc segregowanie odpowiedzialnos¢ za zadania “domowe”
danych porach roku w wybranych odgloséw zwierzat zwigzanych $mieci, nazywanie zwierzeta domowe zwigzane
w kalendarzu ekosystemach Z poznawanymi czesci ciata i organdw z recyklingiem
pogodowym zjawiskami na mapie wewnetrznych
MA zadania stownictwo dot. symetria na przykfadzie liczenie przez uczenie dziatan nauka postugiwania ¢wiczenia sytuacji mierzenie
rachunkowe potozenia roslin i zwierzat wystukiwanie matematycznych za sie wagg szalkowa zakupu-sprzedazy wiasnego ciafa
przedmiotéw pomoca technik
wzgledem siebie graficznych
ZK kalkulator, edytor tekstow wyszukiwanie nagrywanie utozenie elementéw prawidfowa postawa komunikatory, personalizacja
odczytywanie informaciji i grafik na i odtwarzanie na pulpicie, grafika przy komputerze bezpieczenstwo pulpitu
objetosci pliku tematy przyrodnicze muzyki w Internecie
T planowanie prezentowanie konstrukcje tworzenie prostych tworzenie prostych budowanie toru projekty dbanie o swoje
projektéw wykonanych prac wykorzystujgce sity instrumentéw bryt z kartonu przeszkod realizowane stanowisko pracy
przyrody w grupach
N
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Legenda: PO — edukacja polonistyczna, MU — edukacja muzyczna, PL — edukacja plastyczna, SP — edukacja spoteczna, PR — edukacja przyrodnicza,
MA —edukacja matematyczna, ZK — zajecia komputerowe, ZT — zajecia techniczne.
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Myslenie matematyczne

Drugim gtéwnym zatozeniem programu ,Im wczesniej tym lepiej” jest rozwdj czynnosci
umystfowych waznych dla uczenia sie matematyki oraz umiejetno$¢ postugiwania sie
technologia informacyjng i komunikacyjng. Rozwdj myslenia matematycznego
(definiowanego jako ,,umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowarn matematycznych”) jest jednym
z celdéw ogdlnych wyznaczonych w podstawie programowe;j dla klas I-1ll. Dlaczego w programie

potozono akurat na te zagadnienia szczegdlny nacisk?

Z przeprowadzonego w 2013 roku przez Instytut Badan Edukacyjnych ,0Ogdlnopolskiego
badania umiejetnosci trzecioklasistow” (dalej - OBUT), w ktérym wzieto udziat az 8837 szkot
podstawowych, biorgc pod uwage umiejetnosci matematyczne i jezykowe wynika, ze:

e uczniowie lepiej radzg sobie z zadaniami wymagajgcymi umiejetnosci jezykowych, niz
matematycznych (przecietny wynik testu — odpowiednio 65% i 59%),

e w zakresie umiejetnosci matematycznych — uczniowie lepiej radzg sobie z zadaniami
typowymi, wielokrotnie ¢wiczonymi na lekcjach, niz z nietypowymi, wymagajgcymi
kreatywnosci,

e w zadaniach matematycznych chiopcy radzg sobie nieco lepiej, niz dziewczynki
(w jezykowych odwrotnie), cho¢ réznica nie jest duza — w przypadku umiejetnosci

matematycznych wrecz minimalna.

Uczniowie osiggajg znacznie wyzsze wyniki w zakresie sprawnosci rachunkowej, niz
rozwigzujgc zadania tekstowe. Sugeruje to, ze ,myslenie matematyczne” u duzej czesci
ucznidow nie wychodzi poza sytuacje szkolne, typowe. Matematyka najwyrazniej jest
postrzegana przez ucznidw jako co$ przydatnego w zeszycie do matematyki, a nie w zyciu, jak

postulujg autorzy podstawy programowej. Nota bene sredni wynik badania (59% w czesci
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matematycznej), interpretowany przez Instytut Badan Edukacyjnych jako zadowalajgcy,
oznacza, ze trzyletnia edukacja matematyczna w szkole jest w 40% nieskuteczna! Przektada
sie to nie tylko na wyniki w dalszej nauce, ale przede wszystkim na korzystanie ze zdobytych
w szkole umiejetnosci w zyciu codziennym (,,non scholae, sed vitae discimus”). Jesli dodamy
do tego rozpowszechniony stereotyp ,dziewczynki gorzej radzg sobie w matematyce”
(w OBUT potwierdzony tylko w minimalnym stopniu, na granicy btedu statystycznego),
niewtasciwe rozpoczecie edukacji matematycznej w i etapie edukacyjnym moze mieé donioste

skutki dla catego procesu nauczania i wychowania.

Interesujgce wyniki dajg tez badania PISA za lata 2003-20123. Wedtug nich umiejetnosci
matematyczne polskich uczniéw w latach 2003-2012 znaczgco wzrosty, zaréwno pod
wzgledem liczby punktéw uzyskanych w testach, jak i lokaty wsréd krajow uczestniczacych
w badaniu. w roku 2012 wynik Polski byt znaczgco lepszy, niz $rednia dla krajéw OECD i jeden
z najwyzszych w Europie (6. miejsce, przy czym tylko Szwajcaria i Liechtenstein uzyskaty
znaczgco lepsze wyniki). Pierwsze miejsca w rankingu zajmujg, od samego poczatku, kraje
azjatyckie. Sugeruje to, ze potozenie nacisku na ksztatcenie umiejetnosci matematycznych

moze daé pozytywne efekty i to w stosunkowo krétkim czasie.

Wiasnie dlatego program ,Im wczesniej, tym lepiej” zaktada potozenie szczegdlnego nacisku
na edukacje matematyczng. Nauczyciel realizujgcy program powinien zwréci¢ uwage (a idea
ksztatcenia zintegrowanego wrecz tego wymaga), aby umiejetnosci matematyczne byty
zdobywane i rozwijane nie tylko w ,,matematycznym kontekscie” (,,uwaga, teraz bedziemy
robili dziatania”). Wykorzystywanie liczb i dziatan na liczbach w zabawach, wyliczankach,
pracach plastycznych, opowiadaniu i we wszystkich mozliwych okazjach pozwoli wyjs¢ poza
stosowanie matematyki tylko do rachunkéw i umozliwi uczniom dostrzezenie jej zastosowan

poza wykonywaniem zadan w zeszycie.

3 Zrédto: Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki badari w Polsce
[http://www.ibe.edu.pl/images/prasa/PISA-2012-raport_krajowy.pdf; dostep 13.08.2014]
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Umiejetnosci matematyczne to oczywiscie nie tylko sprawnos¢ rachunkowa. Matematyka to
takze dostrzeganie porzadku, kolejnosci, proporcji, metodyczne podejscie do rozwigzywania
problemdéw. Sama definicja matematyki méwi o wnioskowaniu i prawidtowosci rozumowania,
a nie o samym liczeniu. Nic dziwnego, Zze Arystoteles nazywat matematyke , miarg
wszystkiego”, a Leonardo da Vinci twierdzit, ze ,,zadne ludzkie badania nie mogg by¢ nazywane
prawdziwg nauka, jesli nie mozna ich pokaza¢ matematycznie”. Co ciekawe, to ostatnie
stwierdzenie pojawito sie w , Traktacie o malarstwie”, czyli w kontekscie bardzo odlegtym od
stereotypowego postrzegania matematyki. Zdobywajac i rozwijajgc umiejetnosci
matematyczne dzieci wchodzg w swiat nauki, rozumianej jako badanie rzeczywistosci, jej
obiektywny opis, tworzenie teorii i weryfikowanie ich prawdziwosci, wykorzystujace regute
falsyfikowalnosci. Oczywiscie uczen szkoty podstawowej nie jest i nie powinien by¢ swiadomy
tych faktéw. Dla niego matematyka powinna by¢ przede wszystkim uzytecznym narzedziem

do rozwigzywania problemdw oraz inspiracjg do kreatywnej zabawy.

Technologie informacyjno-komunikacyjne

Podobnie jak w przypadku matematyki, program ,Im wczesniej, tym lepiej” zaktada
wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w catym procesie edukacyjnym, a
nie tylko na zajeciach poswieconych temu z zatozenia (nazywanych na tym etapie

edukacyjnym ,,zajeciami komputerowymi”).

Pod pojeciem TIK (technologii informacyjno-komunikacyjnych) rozumiemy — cytujgc za
Gtéwnym Urzedem Statystycznym — ,rodzine technologii przetwarzajgcych, gromadzacych
i przesytajgcych informacje w formie elektronicznej”. TIK znajdujg zastosowanie w wielu
dziedzinach i upowszechniajg informacje i wiedze oddzielajgc zawartos¢ od fizycznej

lokalizacji, przez co:
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e kazdy, w dowolnym miejscu i czasie, przy pomocy stosukowo taniego i matego
urzadzenia, moze mie¢ natychmiastowy dostep do wiedzy wymagajacej kiedys czasu,
pieniedzy i wysitku,

e coraz doskonalsze wyszukiwarki eliminujg koniecznos¢ dtugich i zmudnych kwerend,
jednoczesnie informacja jest gotowa do wykorzystania bez jakiegokolwiek wtasnego
wktfadu (co z kolei kusi do intelektualnej nieuczciwosci),

e kazdy cztowiek moze mie¢ natychmiastowy kontakt z jakgkolwiek inng osobg na ziemi
(pod warunkiem, ze ona rowniez korzysta z TIK), co pozwala pokonaé bariery

geograficzne i kulturowe.

Cyfryzacja niemal kazdej dziedziny Zzycia stawia pod znakiem zapytania prywatnosc.
Jednoczesnie, skoro kazdy moze tworzy¢ i udostepnia¢ informacje, praktycznie
nieweryfikowalne przez odbiorcdw, pojawia sie tez problem oddzielenia prawdy od fatszu oraz
ochrony przed manipulacjg. Nie zmienia to faktu, ze technologie informacyjno—komunikacyjne
zmienity na lepsze niemal kazda dziedzine zycia i dzis$ trudno bytoby sobie wyobrazié swiat bez

nich. Narzedzia nie sg ani dobre, ani zte, dobre lub zte moze by¢ ich zastosowanie.

Nie nalezy sie tudzi¢, ze szkota bedzie w awangardzie cyfrowych zmian — niezaleznie od
kompetencji nauczycieli, to raczej uczniowie bedg innowatorami. Dla ucznidw samo
obcowanie z TIK nie jest nowoscig, atrakcjg, lecz codziennoscig. Misjg szkoty w tym zakresie
nie jest jednak wprowadzanie nowosci w zycie ucznidw, ale sprawienie, by potrafili sie nimi
postugiwac w sposdb bezpieczny i celowy. Opisane wyzej problemy (wspodtistnienie informacji
prawdziwych i fatszywych, pokusa plagiatu, ograniczenie prywatnosci) pojawiajg sie w zyciu
nieco starszych ucznidw, dlatego w i etapie edukacyjnym mozna utatwi¢ uczniom korzystanie

z TIK i wpoi¢ im wtasciwe nawyki.
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Zgodnie z podstawg programowg ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej uczniowie
powinni zdoby¢ m.in. ,umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informac;ji”, zas
zadaniem szkoty jest ,przygotowanie ucznidw do zycia w spoteczeristwie informacyjnym”.
Realizujgcy to zadanie nauczyciele ,powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania
umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z rdznych
przedmiotow”. Oznacza to, ze korzystanie z TIK nie jest samoistnym celem, ani sposobem

uatrakcyjnienia zajec. TIK zgodnie z nazwg, sg technologiami, czyli narzedziami pracy.

W jaki sposéb nauczyciel w klasach I-lll moze korzystaé z technologii informacyjno-
komunikacyjnych, jednoczesnie ksztattujagc witasciwe nawyki ucznidw w tej dziedzinie?
Program ,Im wczesniej, tym lepiej” wykorzystuje TIK przez:
e szerokie stosowanie przez nauczyciela multimedialnych s$rodkéw dydaktycznych
(w tym prezentacji edukacyjnych, ale koniecznie poprawnych metodycznie?),

e wykorzystywanie przez uczniéw tabletéw (gry edukacyjne, wyszukiwanie informacji

itp.).

Dobrym sposobem praktycznego pokazania zastosowan TIK bedzie wykorzystanie ich
w kontaktach z rodzicami, na przyktad wdrozenie dziennika elektronicznego. To jednak
przekracza kompetencje zaréwno autordw programu, jak i nauczyciela i stanowi element
praktyki organizacyjnej szkoty, a nie programu nauczania. Wspominamy jednak o tej
mozliwosci, poniewaz dzieki temu oddziatywanie wychowawcze szkoty staje sie jeszcze
bardziej spdjne. Trudno sobie wyobrazi¢, ze szkota zapdzniona technologicznie wyksztatci

w uczniach odpowiednie zwigzane z technologig nawyki.

4 Pomoca dla nauczyciela moze by¢ ksigzka: Agata Rzedowska, Jerzy Rzedowski, Mistrzowskie prezentacje.
Slajdowy poradnik méwcy doskonatego, Gliwice 2010.
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Rozdziat 2. Cele ksztatcenia i wychowania oraz sposoby ich osiggania

Zgodnie z podstawg programowa edukacja wczesnoszkolna ma za zadanie przeprowadzic¢
ucznia (,stopniowo i mozliwie tagodnie”) od ksztatcenia zintegrowanego — klasy I-lll, czyli
i etapu edukacyjnego — do nauczania przedmiotowego w |l etapie edukacyjnym (klasy IV-VI
szkoty podstawowej).
Podstawa programowa okresla cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania
(wymagania szczegétowe). Podstawowym celem edukacji wczesnoszkolnej zgodnie
z podstawg programowg jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym — tak, aby dziecko:
e w miare swoich mozliwosci byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg,
ludzmi i przyroda,
e odrdzniato dobro od zta,
e byto swiadome przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdlnoty
narodowej),
e rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrode,
e miato uksztattowany system wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych mu do
poznawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do

kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.

Kolejno$é, w jakiej w podstawie programowej wymienione sg cele ksztatcenia sugeruje
priorytetowe potraktowanie postaw, a nie samych tylko wiadomosci i umiejetnosci. Jest to
szczegblnie wazne w przypadku innowacyjnego programu nauczania ,Im wczesniej, tym
lepiej”. Wczesne wigczanie umiejetnosci zwigzanych z technikami informacyjno-
komunikacyjnymi, diagnozowanie zdolnosci (i zwigzana z tym indywidualizacja pracy
z uczniem) oraz potozenie nacisku na umiejetnosci matematyczne muszg by¢ przez nauczyciela

potraktowane jako srodki w dgzeniu do celu, a nie cele same w sobie. Priorytetowym celem
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szkoty, jak wynika z powyzszych zapiséw, jest umozliwienie dziecku harmonijnego rozwoju, a

nie ,zrealizowanie programu”.

Realizacji tych celdow stuzg okreslone w podstawie programowej nastepujace zadania:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego
indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie;

respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowaweczych i ksztatcgcych: uczen
- szkota - dom rodzinny;

rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;

ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci
W poznawaniu otaczajgcego $wiata i w dazeniu do prawdy;

poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego,
rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie,
ekspres;ji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci
tworczej;

wyposazenie dziecka w umiejetnosc¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywaniu
probleméw;

dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywac¢ wiedze i umiejetnosci potrzebne do
rozumienia Swiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrdédet informacji
i mozliwosci korzystania z nich;

sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego

uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Kazde z tych zadan znajduje odzwierciedlenie w programie i jego obudowie dydaktyczne;j:
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diagnoza, zgodnie z koncepcjg inteligencji wielorakich, ma na celu dostosowanie
oddziatywan nauczyciela do potrzeb i mozliwosci dziecka, co pozwala na podmiotowe
traktowanie ucznia i jego domu rodzinnego,

preferowanie uczenia sie przez doswiadczanie, eksperymentowanie, tgczenie ze sobg
elementdow z réznych dziedzin pobudza ciekawos¢, cheé uczenia sie, a takze
samodzielnos¢ i odpowiedzialno$é ucznia juz od najmtodszych lat,

korzystanie z nowoczesnych technologii umozliwia dostep do réznych zrédet wiedzy
oraz utatwia radzenie sobie w réznych zyciowych sytuacjach,

stawianie i rozwigzywanie probleméw, w tym we wspodtpracy z innymi dzie¢mi, sprzyja

przygotowaniu do uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Cele szczegbtowe zostaty okreslone w rozdziale 4 programu, poswieconym tresciom nauczania

w podziale na poszczegdlne rodzaje edukacji i lata nauki.

Dobdr metod nauczania

Kluczowym warunkiem osiggniecia celéw ksztatcenia i wychowania jest dobdr odpowiednich

metod nauczania. Metody nauczania majg umozliwi¢ uczniom zdobycie wiedzy i opanowanie

umiejetnosci, a zarazem rozwing¢ ich zdolnosci i zainteresowania poznawcze; mozna wiec

wyrdznic®:

1. metody asymilacji wiedzy (informacyjne), oparte na przekazywaniu i przyswajaniu

informacji; uczen przede wszystkim reprodukuje tu tresci przekazane przez nauczyciela
(np. pogadanka, dyskusja, opowiadanie, opis, praca z tekstem, wyjasnienie);

metody problemowe, oparte na samodzielnym dochodzeniu przez ucznia do wiedzy
w stworzonej przez nauczyciela sytuacji problemowej; rolg nauczyciela jest tez pomoc
w zebraniu i uporzgdkowaniu wynikdw (np. klasyczna metoda problemowa, metoda

przypadkdéw, metoda sytuacyjna, burza mézgdw, gry dydaktyczne);

5> Wincenty Okon, Sfownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 174,
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3. metody waloryzacyjne (eksponujace wartosci), pobudzajace przede wszystkim
aktywnos¢ emocjonalno-artystyczng ucznia, dzieki czemu dziecko uczy sie wyrazaé
siebie oraz odczytywa¢ wtasne i cudze emocje; nalezg do tej kategorii metody
impresyjne (odbidr cudzych dziet) i ekspresyjne (tworzenie wtasnych dziet, w tym
metody inscenizacyjne i dramowe, wymagajgce wspotdziatania w grupie);

4. metody praktyczne, w ktérych dominujgcym rodzajem aktywnosci jest dziatalnosc
praktyczno-techniczna, umozliwiajgca uczniowi wykorzystywanie posiadanej wiedzy
do zmieniania rzeczywistosci, co rozwija poczucie sprawstwa; nalezg do tej kategorii

metody ¢éwiczebne i metody realizacji zadan wytwdrczych.

Dziecko uczy sie przez eksperymentowanie i odkrywanie, wspomagane przez dorostych, ale
w tym celu konieczne jest odczuwanie przez dziecko satysfakcji ze swoich osiggnieé, co
motywuje je do dalszych poszukiwan. Program ,Im wczesniej, tym lepiej” zacheca nauczyciela

do szerokiego stosowania metod aktywizujgcych.

Szczegdblng, aktywizujgcg metodg pracy z uczniami jest metoda projektu. Nadaje sie ona do
wykorzystania w pracy z dzieémi juz w mtodszym wieku szkolnym (co czyni jg przydatna
w realizacji niniejszego programu), a daje wiele korzysci: wdraza do samodzielnej pracy, uczy
odpowiedzialnosci, pobudza kreatywnos$¢ i ciekawo$é swiata. Nauczyciel jest w tej metodzie
opiekunem i ekspertem; doradza uczniom, ale nie kieruje ich pracg. Uczniowie planujg
dziatania, wykonuja je zgodnie z ustalonym harmonogramem, po czym nastepuje prezentacja

i ocena projektu.®

Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢ tego, ze kazdy uczern wymaga procesu ksztatcenia
opartego o metody, ktére bedg aktywizowac w sposdb wieloaspektowy wszystkie jego rodzaje
inteligencji. Dlatego tez nalezy systematycznie poszukiwaé réznorodnych i skutecznych dla

danej grupy uczniow metod i form pracy. Réznorodnos¢ ta powinna wigzac sie z potrzebami

6 Przyktad zastosowania metody projektu do nauczania matematyki: lwona Fechner-Sedzicka, Metoda projektu
— ,Matematyka w obserwacjach pogody” [w:] Rozwijanie zainteresowar i zdolnosci matematycznych uczniow
klas I-11l szkoty podstawowej [praca zbiorowa], Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 30nn.
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i mozliwosciami ucznidw, a nie z upodobaniami czy przyzwyczajeniami nauczyciela do

stosowania tej czy innej metody.

Tabela 3. Metody nauczania a typy inteligencji

Typ inteligencji

Metody nauczania

inteligencja jezykowa

mini wyktad, praca z tekstem, pogadanka, opowiadanie

inteligencja matematyczno-

logiczna

¢wiczenia praktyczne, dyskusja, gry logiczne

Inteligencja wizualno-

przestrzenna

pokaz, ¢wiczenia praktyczne, gry dydaktyczne

inteligencja muzyczna

pokaz, stuchanie, zajecia rytmizujgce, praca z ciatem i taricem

inteligencja kinestetyczna

drama, gry i zabawy, praca z ciatem i tanncem

inteligencja przyrodnicza

pokaz, obserwacja, doswiadczenie, eksperyment

inteligencja interpersonalna

metoda projektu, drama, metody teatralne; formy zespotowe

inteligencja intrapersonalna

stuchanie, obserwowanie; formy indywidualne

Inspiracjg dla nauczyciela realizujgcego program ,Im wczesniej, tym lepiej” we witasciwym

doborze metod dydaktycznych moze by¢ rowniez metoda rozwijania zdolnosci umystowych

i edukacji matematycznej dzieci autorstwa prof. Edyty Gruszczyk-Kolczyriskiej’. Jest ona

przeznaczona dla szeSciolatkdw, co dzi$, gdy szesciolatki zostaty objete obowigzkiem

szkolnym, czyni jg szczegdlnie interesujgcg z punktu widzenia realizacji niniejszego programu.

Wedtug koncepcji Edyty Gruszczyk-Kolczyriskiej edukacja matematyczna nie powinna

7 Edyta Gruszczyk-Kolczyska, Ewa Zielinska, Dziecieca matematyka. Edukacja matematyczna dzieci w domu,
w przedszkolu i szkole, Warszawa 1997.
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koncentrowad sie na wyjasnianiu i ttumaczeniu zagadnien przy pomocy stow (dorostego), ale

na osobistych doswiadczeniach dziecka oraz na nazywaniu ich (przez dziecko). Autorka

koncepcji opisata dwanascie realizowanych kolejno dziatéw nazwanych przez siebie , kregami

tematycznymi”:

1.

2
3.
4

10.

11.

12

orientacja przestrzenna,

rytmy,

ksztattowanie umiejetnosci liczenia, a takze dodawania i odejmowania,

wspomaganie rozwoju operacyjnego rozumowania (co przygotowuje do zrozumienia
pojecia liczby naturalnej),

rozwijanie umiejetnosci mierzenia dtugosci,

klasyfikacja (rozwdéj czynnosci umystowych niezbednych do tworzenia pojec,
wprowadzenie do zadan ze zbiorami),

uktadanie i rozwigzywanie zadan arytmetycznych,

zapoznanie dzieci z wagg i sensem wazenia,

mierzenie ptynow,

intuicje geometryczne (definiowane przez Autorke jako ,ksztattowanie pojec
geometrycznych w umystach szesciolatkow”),

konstruowanie gier (doskonalgce odpornosé¢ emocjonalng, zdolno$é do wysitku

umystowego i sprawnos¢ rachunkows),

. Zapisywanie czynnosci matematycznych.

Kazdy krag jest realizowany w formie ¢wiczen, gier i zabaw, zaproponowanych przez Autorke

w przytoczonej ksigzce. Nalezg do nich miedzy innymi:

zabawy ruchowe i éwiczenia rytmiczne,
uktadanki,
liczenie, mierzenie i wazenie konkretnych przedmiotéw oraz zabawy wymagajgce tych

czynnosci do osiggniecia koncowego efektu (sg tu wykorzystywane przede wszystkim

A MWozESMES

L. TYMLEPIES!

Konsulting

24



UNIA EUROPEJSKA

EUROPEISK]

KAPITAL LUDZKI FUNDUSZ SPOLECZNY
MARQDOWA STRATEGLA SPQINCSCI

Projekt wspotfinansowany przez
Uni¢ Europejskg w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego.

przedmioty tatwo dostepne, spotykane w codziennym Zzyciu, aby matematyka
kojarzyta sie dziecku z czyms$ powszechnym, dostepnym i uzytecznym),

e gryplanszowe.

Ciekawym, wartym zastosowania pomystem jest wykorzystanie do zaje¢ pluszowego misia,
ktérego dzieci ,,uczg” nowopoznanych zagadnien. Zgodnie z teorig ,piramidy uczenia sie”
najskuteczniejszym sposobem przyswajania sobie wiadomosci i umiejetnosci jest uczenie ich
kogos innego. Obsadzenie dziecka w roli ,nauczyciela misia” pozwala na skuteczne utrwalenie
tresci nauczania w jego umysle. Dodatkowo jest to sposdb na tagodne przeprowadzenie

dziecka z konwencji przedszkolnej do szkolne;.

Autorka zaleca organizowanie zajeé z dzie¢mi na podtodze (w warunkach szkolnych bedzie to
czes$¢ rekreacyjna sali przeznaczonej dla klasy 1). Dzieci mniej sie meczg mogac zmienic

postawe ciafa na bardziej swobodng, ale dzieki temu sg bardziej skupione.

Praca z uczniem zdolnym

Kazde dziecko jest uzdolnione, nauczyciel ma za zadanie odkry¢ te uzdolnienia i je rozwija¢.
Nie zmienia to jednak faktu, ze niektérzy uczniowie wykazujg szczegdlne zdolnosci, rozwijaja
sie szybciej, z tatwosci przyswajajg wiedze i nabywajg umiejetnosci, wykazujg postawy

dojrzalsze niz rowiesnicy, co umozliwia im osigganie wyzszych wynikéw w nauce.

Zgodnie z podstawa programowag kazde dziecko jest uzdolnione, a zadaniem nauczyciela jest
odkrycie tych uzdolnien i rozwijanie ich. w trosce o to, aby dzieci odczuwaty satysfakcje
z dziaftalnosci twdrczej, trzeba stwarzaé im warunki do prezentowania tych osiggnieé, np.

muzycznych, wokalnych, recytatorskich, tanecznych sportowych i konstrukcyjnych.
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Jak rozpozna¢ ucznia wybitnie uzdolnionego? Edward Necka® wskazuje kilka symptoméw,

ktdre mogg pomadc w takiej diagnozie:

ciekawos¢ poznawcza, przejawiajgca sie m.in. dociekliwoscia,

spostrzegawczos$é, dostrzeganie podobienstw i réznic obiektéw i idei, -
szerokie zainteresowania, w tym dotyczace tematéw przekraczajgcych typowe
zainteresowania dziecka w danym wieku,

zamitowanie do lektury (ze zrozumieniem i umiejetnoscia ,,oddania” przyswojonych
informacji),

wyobraznia i kreatywnos¢,

koncentracja (takze dtugotrwata),

samokrytycyzm (odnoszacy sie do wtasnych osiggniec),

dojrzatos¢ dostrzegalna w sposobie formutowania mysli,

odczuwanie przyjemnosci zwigzanej z przyswajaniem nowych informacji

i rozwigzywaniem problemow.

S to cechy wyrdzniajgce dziecko wybitnie uzdolnione niezaleznie od przedmiotu tych

zdolnosci. Jak rozpoznac dziecko uzdolnione matematycznie? Oczywiscie, zdarza sie, ze takie

zdolnosci sg dostrzegalne od razu (na przyktad nadspodziewanie wczesne i szybkie

przyswojenie sobie umiejetnosci liczenia). Czesciej jednak rodzice i nauczyciele moga

zaobserwowac u dziecka oznaki bardziej subtelne®:

dostrzeganie zaleznosci i uporzgdkowania elementdw,

tatwosé w formutowaniu uogélnien,

zdolnos$¢ do dfuzszego skupienia sie na rozwigzywanym problemie i wytrwatos$é
pomimo poczatkowych niepowodzen,

zainteresowanie wszystkim, co wymaga liczenia, mierzenia, poréwnywania wielkosci,

zapisania liczb i symboli matematycznych itp.

8 Edward Necka, Inteligencja: geneza — struktura — funkcje, Gdarnsk 2003, s. 167 nn.
9 Edyta Gruszczyk-Kolczyriska, O dzieciach uzdolnionych matematycznie [w:] ,,Magazyn dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej i nauczycieli matematyki w klasach 4-6”, Warszawa 2011.

R IMWOZESMES
fH‘ TYM-LEPIE)!

Konsulting



UNIA EUROPEJSKA

EUROPEISK]

KAPITAL LUDZKI FUNDUSZ SPOLECZNY
MARQDOWA STRATEGLA SPQINCSCI

Projekt wspotfinansowany przez
Uni¢ Europejskg w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego.

Okreslenie ucznia jako ,wybitnie zdolnego” wymaga, oczywiscie, rzetelnej diagnozy, opartej

na rzetelnej obserwacji, a nie tylko na jednorazowym badaniu.

Jak nalezy pracowa¢ z uczniem wybitnie zdolnym? Kluczowym pojeciem jest tu
indywidualizacja, podobnie zresztg jak w przypadku wszystkich innych ucznidéw:

e indywidualizacja celéw i tresci nauczania (szybsze lub wolniejsze osigganie celéw
szczegdtowych, wprowadzanie tresci o wyzszym poziomie trudnosci albo tresci
wykraczajgcych poza podstawe programowsa),

e indywidualizacja metod i sSrodkéw dydaktycznych (dostosowanie do stylu uczenia sie
danego ucznia),

e indywidualizacja form (np. praca indywidualna, podczas gdy inni uczniowie pracujg
zespotowo, albo odwrotnie),

e indywidualizacja sposobdw oceniania (branie pod uwage stopnia wykorzystania przez

ucznia swego potencjatu, a nie tylko osiggniecia celdéw).

Indywidualizacja pracy z uczniem zdolnym polega na stawianiu mu zadan wymagajgcych
nowego sposobu rozwigzania problemu, nieszablonowego dziatania, nowego podejscia, nie
zas$ zadania bardziej czaso- i pracochtonne. Niedopuszczalna jest sytuacja, w ktérej uczen
zdolny dostaje dodatkowg (w poréwnaniu z rowiesnikami) prace domowg. Dziecko w tym
wieku nie mysli abstrakcyjnie, wiec nie jest w stanie sformutowac i uwewnetrzni¢ zasady
»Ciezsza praca dzis przyniesie owoce w przysztosci”. Czas poswiecony przez ucznidw na zadania
(w tym zadania domowe) powinien by¢ poréwnywalny, rézni¢ sie mogg natomiast zadania

wykonywane w tym samym czasie.

Dobrym sposobem motywowania uczniow do nauki (nie tylko tych szczegdlnych

uzdolnionych) jest prezentowanie wtasnych osiggnie¢ na forum klasy. Jesli nauczyciel uczyni
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z tego normalng, typowa forme podsumowywania zadan, uczniowie w przysztosci bedg tatwiej
i chetniej wystepowali publicznie, prezentowali swoje pomysty i mieli wyzszg samoocene.
Uczniowie szczegdlnie uzdolnieni prezentujg swoje osiggniecia z zasady chetniej, niz inni. Jako
osiggniecia nalezy tu rozumiec¢ nie tylko materialne efekty pracy (napisany tekst, wykonana
praca plastyczna, opanowana czynnosc), ale takze opanowang wiedze, co przejawia sie na

przyktad w ttumaczeniu danego zagadnienia innym uczniom.

Nalezy przy tym pamieta¢, ze uczen wybitnie zdolny nadal jest uczniem i nadal jest dzieckiem.
Moze by¢ dla niego motywujgce zadanie wyttumaczenia jakiego$ zagadnienia kolezankom
i kolegom, jednak nie mozna go obarcza¢ odpowiedzialnoscia za efekty takiej nauki.
Odpowiedzialnos¢ za nauczanie spoczywa bowiem na nauczycielu i nie nalezy oczekiwac, ze
taki , korepetytor z wyrdznienia” rozwigze jego problemy pedagogiczne. Stosowane czasem
przez nauczycielitgczenie w pary ucznia zdolnego z mniej zdolnym moze daé pozytywny skutek
(szczegodlnie, jesli dotad taka forma nie byta wykorzystywana na zajeciach), ale moze tez
spowodowac frustracje obu stron. Uczen zdolniejszy zniecheci sie zbyt prostym zadaniem, za$
jego partner zamiast szukaé rozwigzania problemu poczeka na gotowy wynik podany w koricu

przez kolege.

Nauczyciel powinien obserwowaé, diagnozowac i rozwija¢ uzdolnienia ucznidw poprzez

stawianie indywidualnych celéw zwigzanych ze wspomaganiem rozwoju intelektualnego.
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Rozdziat 3. Opis warunkéw, w jakich program bedzie realizowany

Czas

Zgodnie z rozporzqgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie

ramowych plandw nauczania w szkotach publicznych tygodniowy wymiar godzin

obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w klasie i wynosi 20 godzin, a w klasach Il i lll po 21 godzin.

Czas przewidziany na poszczegdlne zajecia edukacyjne okreslony jest w postaci minimalnej

liczby godzin zaje¢ w cyklu trzyletnim:

edukacja polonistyczna, spoteczna, przyrodnicza, matematyczna i zajecia techniczne -
razem 1150 godzin (w przyblizeniu odpowiada to 12 godzinom tygodniowo, przy czym
o podziale godzin na poszczegdlne ,edukacje” decyduje sam nauczyciel — nie jest to
wiec kwestia rozstrzygana w programie nauczania),

nauka jezyka obcego nowozytnego — 190 godzin (w przyblizeniu odpowiada to srednio
2 godzinom tygodniowo),

edukacja muzyczna — 95 godzin (w przyblizeniu odpowiada to jednej godzinie
tygodniowo),

edukacja plastyczna — 95 godzin (w przyblizeniu odpowiada to jednej godzinie
tygodniowo),

zajecia komputerowe — 95 godzin (w przyblizeniu odpowiada to jednej godzinie
tygodniowo),

wychowanie fizyczne — 290 godzin (w przyblizeniu odpowiada to 3 godzinom

tygodniowo).

Trzeba tu zwrdci¢ uwage, ze liczba godzin zaje¢ poszczegdlnych dziatéw edukacji zostata

okreslona w cyklu trzyletnim, a w przypadku zajeé¢ prowadzonych przez jednego nauczyciela

nawet tacznie dla wszystkich zaje¢. Nauczyciel sam decyduje o tym, ile czasu w danym dniu

przeznaczy na poszczegdlne ,edukacje”, zaleze¢ to bedzie takie od tresci jakie beda
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realizowane (na przyktad w pierwszych miesigcach wiecej czasu nalezy przeznaczy¢ na nauke
czytania i pisania oraz na wprowadzenie nowej, trudniejszej dla wiekszosci uczniow
umiejetnosci matematycznej). Jesli szkota nie stosuje narzedzi do biezgcego weryfikowania
czasu poswieconego na poszczegdlne rodzaje zajeé, na przyktad dziennik elektroniczny,
nauczyciel powinien monitorowac na biezgco i weryfikowac realizacje planu przynajmniej raz
w miesigcu. Nie ma wymogdw co do liczby godzin poszczegdlnych zaje¢ realizowanych
w danym roku, jednak nauczyciel powinien w celu ,rozliczenia sie” z realizacji podstawy
programowej zaplanowa¢ — w postaci ,rozktadu materiatu” — liczbe godzin zajec
przewidzianych na kazdy rok nauki i weryfikowaé¢ wykonanie planu co najmniej dwa razy

w roku szkolnym (na przyktad w okresie klasyfikacji Srédrocznej i rocznej).

Wazng zmiang w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych jest
odejscie od przeprowadzania zaje¢ edukacyjnych w klasach I-lll w systemie 45-minutowych
lekcji. Czas zajed reguluje nauczyciel, stosownie do potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz sposobu
realizacji poszczegdlnych tresci nauczania i rodzaju realizowanych zaje¢, z zachowaniem

ustalonego z dyrektorem szkoty tygodniowego i dziennego czasu pracy danego oddziatu.

Wymiar godzin przeznaczonych na zajecia z religii lub etyki okreslony jest odrebnymi
przepisami. Odrebne przepisy regulujg tez modyfikacje opisanych wyzej zasad w przypadku
pracy z uczniami majgcymi specjalne potrzeby edukacyjne. Szczegétowe ustalenia dotyczgce

czasu zajec¢ zawiera szkolny plan nauczania.

Miejsce i wyposazenie

1. Sale lekcyjne, w ktérych prowadzone sg zajecia w klasach I-lll powinny skfadac sie

z dwdch czesci: czesci edukacyjnej (wyposazonej w tablice, stoliki i krzesta dla uczniéw,

biurko i krzesto dla nauczyciela itp.) i odpowiednio przystosowanej czesci rekreacyjnej
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(wytozonej miekka wyktadzing, wyposazonej w zabawki edukacyjne dostosowane do
wieku uczniow).

Nauczyciel powinien przygotowac sale zaje¢ do rozpoczecia roku szkolnego. w wielu
szkotach jest zwyczaj ,0zdabiania” frontowej sciany sali zaje¢ licznymi elementami
poza tablicg i herbem: planszami z alfabetem, okolicznosciowymi ilustracjami, wzorami
matematycznymi, réznymi hastami, cytatami itp. Biorgc pod uwage czeste u uczniow
problemy z koncentracjg uwagi nalezy ocenié¢ takg praktyke jako btednga, szkodliwg,
prowadzgaca do przecigzenia ucznidw nadmiarem bodzcéw. Na wysokosci oczu ucznia
powinno znajdowac sie tylko to, co w danym momencie jest wykorzystywane jako
srodek dydaktyczny: jesli nauczyciel uzywa jako pomocy planszy z ilustracja, to po jej
wykorzystaniu nalezy plansze schowa¢. Wzorniki liter i cyfr mogg by¢ umieszczone na
stolikach uczniowskich (trwale przymocowane do blatu, z boku stanowiska pracy).
Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ pozostawienia w szkole czesci swoich
podrecznikdw i przyboréw szkolnych. Najprostszym sposobem jest ustawienie
w dostepnym miejscu jednakowych, wyraznie podpisanych kartonowych pudet (dla
kazdego ucznia osobne). Ma to znaczenie nie tylko organizacyjne, ale i wychowawcze,
bowiem kazdy uczen ma obowigzek dba¢ o porzadek w miejscach, w ktérych
przechowuje swoje rzeczy.

Podstawa programowa zaleca wyposazenie sali w pomoce dydaktyczne, przedmioty
potrzebne do zaje¢, sprzeta audiowizualny, komputery z dostepem do Internetu, gry
i zabawki edukacyjne, kaciki tematyczne, biblioteczke itp. Obudowa dydaktyczna do
niniejszego programu zawiera wiele elementow wykorzystujgcych nowoczesne
technologie, jak filmy i gry edukacyjne czy prezentacje multimedialne. Celowe jest wiec
wyposazenie sali w zamontowany na state (podwieszony pod sufitem) rzutnik i ekran,
ewentualnie tablice multimedialng, a takze gtosniki o mocy odpowiedniej do wielkosci
sali. Warto zwrdci¢ uwage na to, aby stanowisko komputerowe nauczyciela byto

zorganizowane zgodnie z zasadami bhp. Aby ksztatci¢ wtasciwe nawyki prezentacyjne
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(a takze dla ochrony danych osobowych, jesli szkota korzysta z dziennika
elektronicznego), nalezy tgczy¢ rzutniki z komputerami nauczycieli w trybie
,rozszerzenia ekranéw”, co uniemozliwia uczniom podglad pulpitu nauczyciela,
oczywiscie poza zajeciami, na ktdrych nauczyciel demonstruje wyglad pulpitu celowo.
Umieszczenie biblioteczki w sali szkolnej nalezy traktowac nie tylko jako wypetnienie
zalecenia z podstawy programowej czy utatwienie dla nauczyciela, ale jako srodek do
realizacji celow edukacji. Stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych nie
oznacza w zadnym razie rezygnacji z ksigzek. Wyrobienie nawyku obcowania
z ksigzkami (szukania w nich informacji i inspiracji, dbania o nie, wreszcie czytania dla
przyjemnosci) jest jednym z waznych celdw, jakie powinien postawic sobie nauczyciel.
Mozna to osiggnaé dzieki:

e demonstrowaniu przez nauczyciela korzystania z ksigzek jako Zzrédta informacji
na zajeciach (takze w zestawieniu ze zrédtami cyfrowymi),

e zajeciom bibliotecznym (w zaleznosci od warunkéw szkoty, w szkole lub
w zewnetrznej bibliotece),

e gtosnemu czytaniu (kazdego dnia),

e konkursom czytelniczym (wykorzystujgcym rdézne rodzaje inteligencji ucznidow:
lektura moze by¢ inspiracjg nie tylko do opowiedzenia jej tresci stownie, ale do
pracy plastycznej, pantomimy, rozmowy, utozenia piosenki, prostej statystyki —
na przyktad liczby przeczytanych ksigzek czy stron itp.),

e wyznaczeniu czasu na swobodny dostep ucznidw do ksiegozbioru w klasie
(w kazdym tygodniu, a jeszcze lepiej codziennie),

e rotacyjnemu  sprawowaniu  przez ucznidw  funkcji  bibliotekarza
(odpowiedzialnego za porzadek w ksiegozbiorze podrecznym i sprawdzanie

stanu ksigzek, a w razie potrzeby — zgtaszanie koniecznosci naprawy).
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Pozostate warunki realizacji programu

Edukacja w klasach I-lll, co do zasady, powierzona jest jednemu nauczycielowi. Wyjatek
stanowig zajecia z zakresu:
e edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zaje¢ komputerowych
i jezyka obcego nowozytnego (moga by¢ one powierzone osobnym nauczycielom,
posiadajgcym odpowiednie kwalifikacje),
e edukacji zdrowotnej (mogg by¢ one realizowane z udziatem specjalisty z zakresu

zdrowia publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolnej).

Kazdy nauczyciel powinien nie tylko zna¢ koncepcje inteligencji wielorakich, ale
z przekonaniem stosowac jg w praktyce. Wyjatkowej uwagi wymagajg tu zajecia, ktére na
pierwszy rzut oka rozwijajg tylko jeden typ inteligencji (na przyktad zajecia muzyczne —
inteligencja muzyczna). Zastosowanie koncepcji Howarda Gardnera w edukacji polega na tym,
ze w kazdych zajeciach powinno rozwijac sie kazdy rodzaj inteligencji, co przyczynia sie do
lepszej efektywnosci nauczania. Przyktadowo, w przypadku piosenki uczniowie mogg
analizowac jej stowa, liczy¢ sylaby, pokazywad tekst gestami, rysowac, wyrazac uczucia ktére

wzbudza (i oczywiscie $piewac j3).

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej powinien Scisle wspotpracowac z innymi nauczycielami
prowadzgcymi pozostate zajecia oraz z psychologiem i pedagogiem szkolnym, jak réwniez
inicjowaé wspodtprace tych osdéb ze sobg. Ze wzgledu na zindywidualizowany charakter
programu ,Im wczesniej, tym lepiej” nauczyciele powinni dzieli¢ sie spostrzezeniami
dotyczacymi poszczegdlnych ucznidw w zakresie dydaktycznym jak i wychowawczym, jak tez

dzieli¢ sie wiedzg i doswiadczeniem.
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Wszyscy nauczyciele uczacy w klasach I-1ll powinni znaé podstawe programowg wychowania

przedszkolnego, aby zapewnic ciggtos¢ wychowania i ksztatcenia.
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Rozdziat 4. Tresci nauczania i opis zatozonych efektow ksztatcenia

Tresdci nauczania wynikajg z celéw szczegdtowych edukacji, te za$ sg opisane w podstawie
programowej w postaci konkretnych widomosci i umiejetnosci, ktére uczniowie majg zdoby¢é
na kolejnych etapach ksztatcenia wyrazone w jezyku wymagan. Specyfikg edukacji
wczesnoszkolnej jest jej forma realizacji, ktérg jest ksztatcenie zintegrowane. Ze wzgledu na
prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci, tresci nauczania narastajg i rozszerzajg sie
w ukfadzie spiralnym ( widomosci i umiejetnosci nabyte przez ucznia w kolejnym roku edukacji
sg powtarzane, pogtebiane, a nastepnie rozszerzane).

W programie ,Im wczeséniej, tym lepiej” zostaty wyodrebnione tresci przeznaczone do
opanowania w klasie I, Il i lll, jednak ostateczng decyzje w kwestii, ktdre wiadomosci
i umiejetnosci i w ktorej klasie majg zdoby¢ jego uczniowie pozostawia sie nauczycielowi.
Indywidualizacja pracy z uczniem obejmuje takze indywidualizacje celéw, a to oznacza, ze
dziecko, w zaleznosci od swych potrzeb i mozliwosci, moze osiggngé¢ cele okreslone
w programie w innym tempie. Podstawa programowa okresla zakres wiadomosci
i umiejetnosci, jakimi ma dysponowac uczen konczacy klase Il szkoty podstawowej. Zaktada
takze udzielanie uczniom majgcym specjalne potrzeby edukacyjne pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, aby mogli oni sprosta¢ wymaganiom okreslonym w podstawie programowej

ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych w zakresie i etapu edukacyjnego.

Edukacja polonistyczna

Celem szczegdtowym edukacji polonistycznej w i etapie edukacyjnym jest wspomaganie
rozwoju umystowego w zakresie wypowiadania sie. Wigze sie z tym:
o dbatosé o kulture jezyka,

e poczatkowa nauka czytania i pisania,
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e ksztattowanie umiejetnosci wypowiadania sie w matych formach teatralnych, w tym
takze przez uczenie sie na pamiec¢ wierszy, fragmentéw prozy, tekstéw piosenek itp.

e rozwijanie zamitowania do czytelnictwa (przez stuchanie pieknego czytania,
rozmawianie o przeczytanych utworach, korzystanie z bibliotek — szkolnej, jesli szkota

ja posiada, lub publicznej).

Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na staranny dobdr utwordw literackich
wykorzystywanych w czasie zaje¢. Powinien on uwzgledniaé rézne gatunki literatury dzieciecej
(basnie, bajki, legendy, opowiadania, wiersze i komiksy) i kierowac sie z jednej strony
potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi konkretnej klasy, z drugiej za$ realnymi

umiejetnosciami czytelniczymi dzieci.

Rozpoczety w przedszkolu proces ksztattowania dojrzatosci do nauki czytania i pisania jest
kontynuowany w poczatkowym okresie nauki szkolnej, dlatego okofto potowy czasu
przeznaczonego na edukacje polonistyczng w klasie i uczniowie mogg zajmowac sie
rysowaniem i pisaniem siedzgc przy wtasnych stolikach. Umiejetnosci czytania i pisania
zdobyte w klasie i sg intensywnie ksztattowane w dwdch nastepnych klasach, az do
opanowania umiejetnosci wymaganych podstawg programowg od ucznia koriczgcego klase lll.

Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

1) Korzystanie z informacji — uczen:

o uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,
o rozumie sens kodowania i dekodowania informacji

o odczytuje uproszczone rysunki, piktogramy i znaki informacyjne,

o zna wszystkie litery alfabetu,

o czytairozumie teksty przeznaczone dla dzieci,
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2) Analiza i interpretacja tekstow kultury — uczen:

o przejawia wrazliwos¢ estetyczng,

o w miare mozliwosci czyta teksty i odtwarza z pamieci wiersze i fragmenty prozy, dbajac
0 wyrazne wypowiadanie stéw,

3) Tworzenie wypowiedzi — uczen:

o pisze proste, krétkie zdania,

o dobiera wtasciwe formy komunikowania sie w réznych sytuacjach spotecznych,

o uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literaturg: zadaje pytania, udziela
odpowiedzi,

o dba o kulture wypowiadania sie,

o stosuje formuty grzecznos$ciowe,

o dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie artykutuje gtoski, akcentuje wyrazy,

o rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie,

o dostrzega réznice miedzy literg i gtoska,

o dzieli wyrazy na sylaby,

o oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

o przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu,

o pisze czytelnie i estetycznie, przestrzega zasad kaligrafii,

4) Wypowiadanie sie w matych formach teatralnych — uczen:

o uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika, gestem, ruchem zachowania bohatera

literackiego lub wymyslonego.

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:
1) Korzystanie z informacji — uczen:

o wyszukuje w tekscie potrzebne informacje

o rozszerza zaséb stownictwa poprzez kontakt z dzietami literackimi,
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o znaformy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi
z nich korzystac;

2) Analiza i interpretacja tekstow kultury — uczen:

o rozszerza zasoéb stownictwa poprzez kontakt z dzietami literackimi,

o w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miejsce akgji,

o ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzieci, czyta wybrane przez siebie i wskazane
przez nauczyciela ksigzki,

o czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem interpunkgji i intonacji

3) Tworzenie wypowiedzi — uczen:

o tworzy w formie ustnej i pisemnej kilkuzdaniowg wypowiedz,

o uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literaturg: prezentuje wiasne zdanie,

o dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie akcentuje wyrazy, stosuje pauzy

o dba o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng,

4) Wypowiadanie sie w matych formach teatralnych — uczen:

O rozumie umowne znaczenie rekwizytu i potrafi postuzy¢ sie nim w odgrywanej scence,

Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klas i i Il oraz:

1) Korzystanie z informacji — uczen:

o w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

2) Analiza i interpretacja tekstow kultury — uczen:

o wypowiada sie na temat przeczytanych ksigzek

3) Tworzenie wypowiedzi — uczen:

o tworzy w formie ustnej i pisemnej: krétkie opowiadanie i opis, list prywatny, zyczenia,

zaproszenie,
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o uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych literaturg: formutuje wnioski, poszerza
zakres stownictwa i struktur sktadniowych,
o dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie akcentuje wyrazy, stosuje wtasciwg intonacje

39
w zdaniu oznajmujgcym, pytajacym i rozkazujgcym.

Jezyk obcy nowozytny

Celem szczegétowym nauki jezyka obcego nowozytnego w | etapie edukacyjnym jest
wspomaganie dzieci w porozumiewaniu sie z osobami, ktére méwig innym jezykiem. Oznacza
to, ze oprécz umiejetnosci czysto jezykowych (stownictwo, postugiwanie sie podstawowymi
zwrotami i rozumienie ich) istotnym elementem nauki powinno by¢ poznawanie krajéw,
w ktérych uzywa sie danego jezyka, zwyczajéw w nim panujacych itp. Dobre efekty daje wiec
wdrozenie elementdw nauki jezyka obcego takze w innych zajeciach, zaréwno prowadzonych
przez nauczyciela-wychowawce (np. w ramach edukacji polonistycznej czy spotecznej), jak
i innych nauczycieli (np. edukacja muzyczna i plastyczna), jesli tacy pracujg z klasa.

Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

o wie, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, trzeba nauczyé
sie ich jezyka,

o reaguje niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela,

o nazywa obiekty z otoczenia,

o recytuje wiersze i rymowanki, Spiewa piosenki,

o rozumie sens krotkich opowiadan i basni przedstawianych za pomoca obrazéw i gestow

Klasa Il
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Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela,

O rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien,

o rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach obrazkowych (takze w nagraniach audio
i wideo),

o czyta ze zrozumieniem wyrazy,

o udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,

O przepisuje wyrazy.

Klasa Ill

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

o

O

rozrdznia znaczenie wyrazow o podobnym brzmieniu

rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi postugiwaé,
czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania,

zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,
opisuje obiekty z otoczenia

bierze udziat w mini przedstawieniach teatralnych,

recytuje wiersze i rymowanki, $piewa piosenki,

czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

przepisuje wyrazy i zdania,

zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,
wspotpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki,

potrafi korzystaé ze stownikdw obrazkowych, ksigzeczek, sSrodkéw multimedialnych.

Oprdcz zajeé lekcyjnych nalezy réwniez — zgodnie z zaleceniem podstawy programowej, ale

i dla zwiekszenia efektdw nauki — organizowa¢ formy pozalekcyjne: szkolny klub jezykowy,

spotkania czytelnicze w bibliotece, seanse filmowe w swietlicy szkolnej itp. Poniewaz nauka
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jezyka obcego w wiekszosci wypadkdéw ma niewielkie odniesienie do codziennego zycia

uczniéw, zadaniem nauczyciela jest pokazywanie dzieciom jej uzytecznosci, pamietajgc

o konkretnym (jeszcze nie abstrakcyjnym) sposobie myslenia dzieci.

Edukacja muzyczna

Celem szczegdtowym edukacji muzycznej w i etapie edukacyjnym jest wychowanie do odbioru

i tworzenia muzyki, w szczegdlnosci poprzez spiewanie, muzykowanie, stuchanie i rozumienie

muzyki. Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

1) w zakresie odbioru muzyki - uczen:

O

Spiewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciecego, Spiewa w zespole piosenki ze
stuchu (nie mniej, niz 10 w roku szkolnym),

$piewa z pamieci hymn narodowy,

wykonuje spiewanki, rymowanki,

odtwarza proste rytmy gtosem,

odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy i wzory rytmiczne,

realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy i wzory rytmiczne;
reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, zmiany tempa, metrum i dynamiki
(maszeruje, biega, podskakuje); realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacjg, ruchem
catego ciata),

rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysoko$¢ diwieku,

akompaniament, tempo, dynamika).

2) w zakresie tworzenia muzyki — uczen:

o

wie, ze muzyke mozna zapisa¢ i odczytad.
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Klasa

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

1) w zakresie odbioru muzyki - uczen:

o $piewa w zespole nowe piosenki ze stuchu (nie mniej, niz 10 w roku szkolnym),

o wyraza ruchem nastréj i charakter muzyki; tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka,
polki oraz innego, prostego tarica ludowego,

o rozrdznia podstawowe znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci
rytmicznych, nut i pauz),

o S$wiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe doznania werbalnie i niewerbalnie) oraz
okresla jej cechy: rozrdéznia i wyraza srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny
muzyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo i zespotowo, na chdr i orkiestre.

2) w zakresie tworzenia muzyki — uczen:

o tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstow i obrazéw oraz improwizacje ruchowe do
muzyki,

o improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad.

Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

1) w zakresie odbioru muzyki — uczen:

o $piewa w zespole nowe piosenki ze stuchu (nie mniej, niz 10 w roku szkolnym),

o odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie i akompaniamenty

o orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumentach muzycznych
(fortepian, gitara, skrzypce, tragbka, flet, perkusja); rozpoznaje podstawowe formy
muzyczne — AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci);

2) w zakresie tworzenia muzyki — uczen:

o wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcja.
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Nalezy wyraznie oddzieli¢ cele edukacji wczesnoszkolnej w zakresie edukacji muzycznej od
szczegblnych uzdolnien, jakie moze wykazywac dziecko. Cele ksztatcenia i wychowania
zawarte w podstawie programowej mogg by¢ osiggniete w odniesieniu do kazdego ucznia,
z zachowaniem indywidualizacji tempa ich osiggania oraz konkretnych metod i form pracy. Ta
sprawa bedzie jeszcze poruszona w rozdziale na temat oceniania. Wazne jest to, aby
nauczyciel uwzgledniat wktad pracy ucznia, zgodnie z jego indywidualnymi potrzebami
i mozliwosciami, a nie (niezalezne od jego aktywnosci) osobiste uzdolnienia. Uzdolnienia
ucznia powinny natomiast sktania¢ nauczyciela do odpowiedniego wyznaczania mu zadan,
bardziej ztozonych w przypadku ucznia bardziej uzdolnionego. Nauczyciel muzyki powinien tez
wykazaé sie szczegdlng wrazliwoscig, aby méc doradzi¢ rodzicom ucznia w sprawie jego
ewentualnego zapisania na zajecia pozalekcyjne lub do szkoty muzycznej, pamietajac jednak

o zachowaniu obiektywizmu i pozostawieniu petniej wolnosci decyzji rodzicom i dziecku.

Oprécz zaje¢ typowo muzycznych muzyka powinna by¢ wigczana do codziennych zajec
szkolnych — jako tto tematu, w celu wyciszenia, w celu organizacji aktywnosci ruchowej, itp.
Zwigzek muzyki z aktywnosciag médzgu, a wiec i z procesami poznawczymi, wcigz jest
przedmiotem badan, ale juz teraz nauczyciele osiggajg zachecajgce efekty stosowania muzyki

jako pomocy w zajeciach edukacyjnych nie zwigzanych bezposrednio z muzykg™®.

Edukacja plastyczna

Celem szczegétowym edukacji plastycznej w i etapie edukacyjnym jest wyrazanie wtasnych
mysli i uczu¢ w réznorodnych formach plastycznych, poznawanie architektury, malarstwa
i rzezby oraz przygotowanie do korzystania z medialnych srodkéw przekazu. Wiekszos¢ dzieci
chetnie rysuje, maluje, wykleja, itp. Sg to formy dobrze im znane z edukac;ji przedszkolnej, wiec
stosowane w szkole zaspokajajg ich potrzebe bezpieczenstwa i uznania. Prace plastyczne majg

szerokie zastosowane w niemal wszystkich rodzajach zaje¢ edukacyjnych (ilustracje do

10 Inspiracja dla nauczyciela szukajgcego kreatywnych sposobdw ksztatcenia i wychowania moze by¢ ksigzka:
Gordon Dryden, Jeanette Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000.
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poznawanych liter i czytanych tekstéw, ilustracje do zadan z matematyki, prace inspirowane
przyrodg itp.). Aby byta to w petni skuteczna metoda nauczania (a nie tylko element
odprezajacy dzieci lub zajmujacy ich czas, konieczna jest tu wspdtpraca miedzy nauczycielem
odpowiedzialnym za edukacje plastyczng i innymi nauczycielami — jesli, zgodnie z podstawg
programowag, cze$¢ zaje¢ powierza sie osobie innej, niz nauczyciel-wychowawca. w ten
sposdb, na przyktad, prace wykonywane na zajeciach z jezyka polskiego czy obcego bedga
utrwalaty i ¢wiczyty nowa technike poznang wtasnie na zajeciach plastycznych. Proponowany

podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

1) w zakresie percepcji sztuki — uczen:

o nawigzuje kontakt z wybranymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycja w Srodowisku
rodzinnym, szkolnym i lokalnym.

2) w zakresie ekspresji przez sztuke — uczen:

o ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznig, basnig,
opowiadaniem, muzyka,

o podejmuje dziatalno$¢ tworcza, postugujac sie takimi srodkami wyrazu plastycznego jak:
ksztatt, barwa, faktura w kompozycji na ptaszczyznie i w przestrzeni (stosujgc okreslone
materiaty, narzedzia i techniki plastyczne).

3) w zakresie recepcji sztuki — uczen:

o rozroznia takie dziedziny dziatalnosci twdrczej cztowieka jak: architektura, sztuki
plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne

(telewizja, Internet).

Klasa Il
Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

1) w zakresie percepcji sztuki — uczen:
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o korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory w swojej dziatalnos$ci tworczej
(zgodnie z elementarng wiedzg o prawach autora),

o okresla swojg przynaleznos¢ kulturowg poprzez kontakt z wybranymi dzietami sztuki,
zabytkami i z tradycjg w Srodowisku rodzinnym, szkolnym i lokalnym, uczestniczy w zyciu
kulturalnym tych srodowisk.

2) w zakresie ekspresji przez sztuke — uczen:

o realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzgce ksztattowaniu
wtasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku szkolnym
(stosujgc okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych).

3) w zakresie recepcji sztuki — uczen:

o rozrdznia takie dziedziny dziatalnosci twérczej cztowieka jak rzemiosto artystyczne i sztuka

ludowa

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

1) w zakresie percepcji sztuki — uczen:

o wie o istnieniu placéwek kultury dziatajacych na rzecz srodowiska rodzinnego, szkolnego
i lokalnego.

2) w zakresie ekspresji przez sztuke — uczen:

o korzysta z narzedzi multimedialnych.

3) w zakresie recepcji sztuki — uczen:

o rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych nalezgce do polskiego
i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac sie

elementarnymi terminami wtasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci tworczej).

Do edukacji plastycznej nalezy zastosowa¢ odpowiednio uwagi zawarte w punkcie , Edukacja

muzyczna”, odnoszace sie do uzdolnien uczniéw.
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Edukacja spoteczna

Celem szczegétowym edukacji spotecznej w i etapie edukacyjnym jest wychowanie do
zgodnego wspodtdziatania z réowiesnikami i dorostymi. w duzej czesci jest to realizowane
posrednio, w toku codziennej pracy wychowawczej, nie zas w formie odrebnych zajec.
Nauczyciel powinien by¢ swiadomy faktu, ze edukacja spoteczna bedzie podbudowg dla Il
etapu edukacyjnego w zakresie przedmiotu ,historia i spoteczernstwo”, dlatego nauczyciel
prowadzacy zajecia w klasie lll powinien sie zapozna¢ z podstawg programowq z tego
przedmiotu (dla klas IV-VI). Dzielgc tresci nauczania na kolejne klasy przyjeliSmy zatozenie, ze
dziecko powinno uspoteczniac sie najpierw w najblizszych mu spotecznosciach (rodzina, klasa,
szkota), a potem stopniowo przechodzgc coraz dalej (spotecznos¢ lokalna, spotecznosé

regionalna, naréd). Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

o odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami i dorostymi;

o odréznia dobro od zfa, stara sie by¢ sprawiedliwym i prawdomdéwnym; nie krzywdzi
innych, pomaga stabszym i potrzebujgcym;

o zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmuje obowigzki domowe i rzetelnie je
wypetnia; identyfikuje sie ze swojg rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie, ze pienigdze
otrzymuje sie za prace,

o wspotpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zyciowych; przestrzega
regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej oraz swiecie dorostych; wie, jak nalezy
zachowywac sie w stosunku do dorostych i rowiesnikow (formy grzecznosciowe),

o wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje sie w Europie; zna

symbole narodowe (barwy, godto, hymn narodowy),
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wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki zawdd wykonujg jego najblizsi
i znajomi; wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;

wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowac zabawy, a gdzie nie mozna i dlaczego;

zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ dorostych o wypadku, zagrozeniu,

niebezpieczenstwie; zna ogdlnopolski numer alarmowy 112.

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o rozumie, co to jest sytuacja ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac swe
oczekiwania;

o rozumie potrzebe utrzymywania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu zamieszkania;

o potrafi wymienié¢ status administracyjny swojej miejscowosci (wie$, miasto); wie, w jakim
regionie mieszka; uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecznosg,

o jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku;

o jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie, ze wszyscy
ludzie majg rowne prawa

o orientuje sie w tym, ze s ludzie szczegdlnie zastuzeni dla miejscowosci, w ktdrej mieszka,
dla Polski i Swiata;

o zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy pozarnej, policji.

Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

o

o

zna prawa ucznia i jego obowigzki (w tym zasady bycia dobrym kolegg), respektuje je;
uczestniczy w szkolnych wydarzeniach

zna najblizszg okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje; potrafi wymienié status
administracyjny swojej miejscowosci (wie$, miasto); wie, w jakim regionie mieszka;

uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecznosg,
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©)

o

zna najwazniejsze wydarzenia historyczne

rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego obejmuje rdwniez etyke, przy czym zajecia z etyki

organizowane s3 na zyczenie rodzicow (podobnie, jak zajecia z religii). Wydaje sie jednak

celowe wykorzystanie niektdrych zagadnien przewidzianych podstawg programowg z etyki

w prowadzeniu zajec z zakresu edukacji spotecznej. Nauczyciel-wychowawca moze korzystac

z tej inspiracji uczestniczgc w tworzeniu i realizujgc szkolny program wychowawczy. Zgodnie

z podstawg programowa etyki w i etapie edukacyjnym uczen:

o

rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak wygladaja,
jaka religie wyznajg, jaki majg status materialny; okazuje szacunek osobom starszym;
zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym mu zalezy, do czego moze dazy¢ nie
krzywdzgc innych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujgcym;

wie, ze dzieci niepetnosprawne znajdujg sie w trudnej sytuacji i pomaga im;

wie, na czym polega prawdomownos$é i jak wazna jest odwaga przeciwstawiania sie
ktamstwu i obmowie; potrafi z tej perspektywy ocenia¢ zachowania bohateréw basni,
opowiadan, legend, komikséw;

wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wiasnosci i stara sie tego przestrzegac; wie, ze nalezy
naprawi¢ wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy postaci z basni, opowiadan, legend,
komikséw nie przestrzegajg reguty ,nie kradnij”’; pamieta o oddawaniu pozyczonych
rzeczy, nie niszczy ich;

nawigzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich mozliwosci;

przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci dzieciecej (grzecznie zwraca sie do
innych, wspoétpracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w swiecie dorostych
(grzecznie zwraca sie do innych, ustepuje osobom starszym miejsca w autobusie, podaje
upuszczony przedmiot itp.);

wie, Ze jest czescig przyrody, chroni jg i szanuje; nie niszczy swojego otoczenia.
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Ostatni wymieniony punkt wigze sie z celem ogdlnym i celami szczegétowymi edukacji

przyrodnicze;.

Edukacja przyrodnicza

Celem szczegétowym edukacji przyrodniczej w i etapie edukacyjnym jest wychowanie do

rozumienia i poszanowania przyrody ozywionej i nieozywionej. Proponowany podziat tresci

nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

O

o

prowadzi proste obserwacje przyrodnicze,

wie, jakie warunki sg konieczne do rozwoju roslin i zwierzagt w gospodarstwie domowym,
w szkolnych uprawach i hodowlach itp.,

wie, jaki pozytek przynoszg zwierzeta Srodowisku i podaje proste przyktady,

opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, w ogrodzie, w parku.

wie, jak zachowac sie odpowiednio do warunkdw atmosferycznych,

podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim srodowisku,

wie, ze nalezy segregowac smieci,

wie, ze nalezy oszczedzaé wode,

chroni przyrode: nie Smieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze, pomaga zwierzetom,

dba o zdrowie i bezpieczeristwo swoje i innych (w miare swoich mozliwosci),

orientuje sie w zagrozeniach ze strony zwierzat i roslin oraz zwigzanych z burza, wie, jak

trzeba zachowac sie w takich sytuacjach.
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Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o opisuje zycie w wybranych ekosystemach: na tgce i w zbiornikach wodnych,

o nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobrazéw Polski: nadmorskiego, -
nizinnego, gorskiego,

O nazywa oraz wyrdznia zwierzeta i rosliny typowe dla wybranych regionéw Polski,

O rozpoznaje i nazywa niektdre zwierzeta egzotyczne,

o rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych,

o wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje cztowiek (zasmiecanie laséw, nadmierny
hatas),

o orientuje sie w zagrozeniach typu burza huragan, $niezyca, lawina, powddz? itp., wie, jak
trzeba zachowac sie w takich sytuacjach.

Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

O

obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je i wigze przyczyne ze
skutkiem,

wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje cztowiek (wypalanie tgk, ktusownictwo),

zna wptyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat i roslin: wptyw swiatfa
stonecznego na cyklicznos¢ zycia na Ziemi, znaczenie powietrza i wody dla zycia cztowieka,
roslin i zwierzat, znaczenie wybranych skat i mineratéw dla cztowieka (np. wegla i gliny),
nazywa podstawowe czesci ciata i organy wewnetrzne zwierzat i ludzi (np. serce, ptuca,
zofadek),

zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie; rozumie konieczno$¢ kontrolowania

stanu zdrowia i stosuje sie do zalecen lekarza i lekarza dentysty.
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Wazne, by wiedza przyrodnicza byfa zdobywana w jak najwiekszym mozliwym stopniu
w naturalnym srodowisku, wiec takze poza szkotg, a nie tylko na podstawie materiatow
edukacyjnych, informacji z Internetu itp. Nie mozna rozumiec i szanowac przyrody znanej tylko
z martwych zrédet. Wycieczka do lasu — choéby krétka, ale wtasciwie zaplanowana i potem

omaoéwiona przez nauczyciela — da uczniom wiecej, niz pogadanka czy nawet film edukacyjny.

Tak dalece, jak to mozliwe, uczniowie powinni mie¢ wiec takze mozliwo$é hodowania roslin
i zwierzat w szkole (kaciki przyrodnicze w klasach, ogrédki przyszkolne, akwaria, terraria,
karmniki itp.), co nie tylko umozliwia im codzienne obcowanie z naturg i jej obserwowanie, ale
i wdraza do odpowiedzialnosci za powierzone im stworzenia. Jezeli w szkole nie ma do tego
warunkéw (lub jesli kaciki przyrody muszg by¢ z koniecznosci bardzo skromne, nalezy
organizowac zajecia poza szkota. w zaleznosci od potozenia szkoty nalezy zaplanowacd
wycieczki do ogrodu zoologicznego i botanicznego, gospodarstwa rolnego itp. Liczbe mnoga
w stowie ,wycieczki” nalezy traktowaé dostownie: wycieczki w réznym czasie do tego samego
miejsca pozwolg zaobserwowaé w przyrodzie zmiany i cykliczno$é (fazy zycia roslin, szata
zimowa i letnia u zwierzat, pojawienie sie i dorastanie mtodych, prace gospodarskie
w zaleznosci od pory roku itp.). Szczegdlnie dzieci miejskie, dorastajgce wsrdod technologii,
powinny mie¢ Swiadomos¢, ze mleko pochodzi od krowy, a nie z kartonu, a truskawki dostepne
w markecie przez caty rok majg mato wspdlnego z naturalnoscig. Dziecko w mtodszym wieku

szkolnym w ten wtasnie sposéb poznaje $Swiat.

Edukacja matematyczna

Celem szczegétowym edukacji matematycznej w i etapie edukacyjnym jest wspomaganie

rozwoju umystowego oraz ksztattowanie wiadomosci i umiejetnosci matematycznych dzieci.
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Pierwsze miesigce nauki poswiecone sg na wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych
waznych dla uczenia sie matematyki (poprzez zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, takze
z wykorzystaniem liczmandw). Nastepng fazg jest budowanie pojeé liczbowych i sprawnosci
rachunkowych. Znaczenie ksztatcenia umiejetnosci matematycznych (a szerzej — myslenia
matematycznego) oraz sposoby jego skutecznego prowadzenia zostaty juz omodwione
w rozdziatach 1 i 2 niniejszego programu. Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata

jest nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

o klasyfikuje obiekty i tworzy proste serie,

o dostrzega i kontynuuje regularnosci,

o liczy (w przéd i w tyt) od danej liczby po 1 w zakresie 10,

o zapisuje cyframii odczytuje liczby w zakresie 20,

o ustalaréwnoliczno$é poréwnywanych zestawdw elementdw mimo obserwowanych zmian
w ich uktadzie,

o poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 10 (stownie i z uzyciem znakdw: <, >, =),

o dodaje i odejmuje liczby w zakresie 10,

o zna bedace w obiegu monety oraz banknot o nominale 10 zt,

o zna wartos¢ nabywczg pieniedzy,

o rozumie czym jest dtug,

o mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci, szerokosci i wysokosci przedmiotéw oraz
odlegtosci,

o wazy przedmioty, réznicuje przedmioty ciezsze i lzejsze,

o odmierza ptyny réznymi miarkami,

o zna kolejnosc¢ dni tygodnia i miesiecy,
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odczytuje wskazania zegarow w systemach: 12- i 24-godzinnym, wyswietlajgcych cyfry i ze
wskazéwkami,

rozpoznaje i nazywa kota, prostokaty (w tym kwadraty) i tréjkaty (réowniez potozone
w rézny sposob oraz w sytuacji, gdy figury zachodzg na siebie),

wyprowadza kierunki od siebie i innych osdb,

okresla potozenie obiektdéw wzgledem obranego obiektu, uzywajgc okreslen: goéra, dét,
przod, tyt, w prawo, w lewo oraz ich kombinacji,

dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla),

zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej.

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o liczy (w przdd i w tyt) od danej liczby po 1 w zakresie 100, dziesigtkami od danej liczby do
100

o zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 100

o poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 100 (stownie i z uzyciem znakdw: <, >, =),

o dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100,

o sprawdza wyniki odejmowania za pomocg dodawania,

o mnozy i dzieli liczby w zakresie tabliczki mnozenia; podaje z pamieci iloczyny; sprawdza
wyniki dzielenia za pomocg mnozenia,

o zna bedace w obiegu monety i banknoty (do 100 zt),

o wykonuje tatwe obliczenia pieniezne (cena, ilos¢, wartosé) i radzi sobie w sytuacjach
codziennych wymagajgcych takich umiejetnosci,

o postuguje sie jednostkami: milimetr, centymetr, metr,

o uzywa okreslen: kilogram, pot kilograma, dekagram, gram,

o uzywa okredlen: litr, pét litra, éwier¢ litra;

o odczytuje temperature,

N
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o podaje i zapisuje daty,

o postuguje sie pojeciami: godzina, pét godziny, kwadrans, minuta; wykonuje proste
obliczenia zegarowe,

o odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od i do XII, >

o rysuje odcinki o podanej dtugosci;

o rysuje figury w powiekszeniu i w pomniejszeniu.

Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

o liczy (w przéd i w tyt) od danej liczby po 1 w zakresie 100, setkami od danej liczby w zakresie
1000,

o zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000

o rozumie dziesigtkowy system pozycyjny,

o poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z uzyciem znakéw: <, >, =),

o dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100,

o zna bedacy w obiegu banknot 200 zt,

o wykonuje tatwe obliczenia dotyczgce poznanych jednostek dtugosci;

o uzywa pojecia kilometr w sytuacjach zyciowych;

o wykonuje tatwe obliczenia, uzywajac poznanych jednostek masy,

o wykonuje tatwe obliczenia, uzywajgc poznanych jednostek masy,

o rozwigzuje tatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadomg w postaci okienka (bez
przenoszenia na drugg strone)

o rozwigzuje proste zadania tekstowe (w tym zadania na poréwnywanie rdéznicowe, ale bez
poréwnywania ilorazowego),

o porzadkuje chronologicznie daty; wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytuacjach
zyciowych;

N
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o oblicza obwody tréjkatéw i prostokatow (bez wyrazen dwumianowanych i zamiany

jednostek w obliczeniach formalnych).

Zajecia komputerowe

Celem szczegdtowym zaje¢ komputerowych w i etapie edukacyjnym jest wdrozenie ucznia do
celowego i bezpiecznego postugiwania sie komputerem. Uczed przede wszystkim ma
wyksztatci¢é nawyk poprawnego (zgodnego z zasadami bhp) organizowania swojego
stanowiska komputerowego, nastepnie nauczyé sie obstugi komputera w podstawowym
zakresie, tak aby pod koniec i etapu edukacyjnego potrafit wykorzysta¢ go jako narzedzie.

Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

o postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie,

o tworzy teksty: wpisuje za pomocg klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wyrazy i zdania,
o wykonuje rysunki za pomocga wybranego edytora grafiki, np. z gotowych figur;

o stosuje sie do ograniczen dotyczgcych korzystania z komputera, Internetu i multimediow.

Klasa ll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyjnymi, rozwijajgc swoje
zainteresowania; korzysta z opcji w programach

o wie, jak trzeba korzystaé z komputera, zeby nie naraza¢ wtasnego zdrowia,

O zna zagrozenia wynikajgce z korzystania z komputera, Internetu i multimedidw: wie, ze

praca przy komputerze meczy wzrok, nadwereza kregostup, ogranicza kontakty spoteczne.
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Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

o wyszukuje i korzysta z informacji: przeglada wybrane przez nauczyciela strony
internetowe,

o dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, nawiguje po stronach w okreslonym
zakresie,

o odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;

o ma $wiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajgcych z anonimowosci kontaktéw i podawania

swojego adresu.

Przepisy prawa oswiatowego (podstawa programowa i rozporzgdzenie w sprawie ramowych
plandw nauczania) traktujg zajecia komputerowe jako osobne zajecia edukacyjne (przecietnie
jedna godzina lekcyjna w tygodniu juz od i klasy szkoty podstawowej). Komputery w klasach I-
[l majg wzbogacac proces nauczania i uczenia sie (jako narzedzie do tworzenia tekstow,
rysunkéw, odtwarzania animacji i prezentacji multimedialnych), ksztattowac¢ aktywno$é
uczniéw (gry i zabawy) oraz utrwala¢ umiejetnosci i rozwija¢ zainteresowania (programy

edukacyjne, informacje znalezione w sieci).

Program ,Im wczesniej, tym lepiej” zaktada jednak wykorzystanie komputeréw w znacznie
szerszym stopniu, niz wymaga tego podstawa programowa. w zwigzku z tym zajecia
komputerowe — po wstepnej fazie nauki, poswieconej na przyswojenie sobie podstaw obstugi
komputera — powinny byé poswiecone na praktyczne stosowanie umiejetnosci
komputerowych dla wsparcia nauczania w ramach innych zaje¢ edukacyjnych. Przyktadowo,
jesli uczniowie realizujg jakie$ zagadnienie z zakresu matematyki metoda projektu, to na
zajeciach komputerowych moga wyszukiwa¢ na ten temat informacje w Internecie, czy
korzystaé z programu, ktdry moze im poméc w pracy nad projektem, albo opracowywac wyniki

pracy przy pomocy edytora tekstu lub programu graficznego.
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Nalezy doda¢, ze podstawa programowa zaleca dostep ucznidéw do szkolnej pracowni
komputerowej (osobne stanowiska dla kazdego ucznia) przede wszystkim w czasie zajec
komputerowych — niniejszy program zaktada natomiast wykorzystanie tabletéw Ilub

komputerédw w codziennej pracy na zajeciach.

Wychowanie fizyczne

Celem szczegotowym zaje¢ wychowania fizycznego w i etapie edukacyjnym jest ksztattowanie
sprawnosci fizycznej dzieci i ich edukacja zdrowotna. Nalezy tu zwrdci¢ uwage na
profilaktyczng role tego dziatu edukacji, szczegdlnie w i etapie edukacyjnym. Nawyki zdobyte
dzieki wtasciwemu prowadzeniu tych zaje¢ (np. utrzymywanie wtasciwej postawy czy higieny
osobistej) sg niezwykle wazne dla prawidtowego rozwoju dziecka w przysztosci. Na tym etapie
nie ma ono jeszcze petnej Swiadomosci znaczenia tych zagadnien, dlatego nauczyciel powinien
skoncentrowac sie wtasnie na wyrabianiu nawykdéw. Zajecia z zakresu wychowania fizycznego
powinny by¢ prowadzone w odpowiednim miejscu, na boisku, w sali gimnastycznej itp.

Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest nastepujacy:

Klasa |

1) w zakresie sprawnosci fizycznej — uczen:

o potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne stosownie do wieku i wzrostu;

2) w zakresie treningu zdrowotnego — uczen:

o wykonuje ¢wiczenia rownowazne bez przyboru;

3) w zakresie sportow catego zycia i wypoczynku — uczen:

o postuguje sie pitka: rzuca i chwyta,

o bierze udziat w zabawach, mini grach i grach terenowych respektujac reguty

i podporzgdkowujac sie decyzjom sedziego,
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©)

wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach zwyciestwa i radzi sobie z porazkami w miare

swoich mozliwosci;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej — uczen:

o dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy, >

o wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw i stosowac¢ Srodkéw chemicznych
niezgodnie z przeznaczeniem,

o dba o prawidtowg postawe, np. siedzgc w tawce, przy stole,

o przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w trakcie zaje¢ ruchowych; postuguje sie
przyborami sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem,

o potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier ruchowych; wie, do kogo zwrdci¢ sie
0 pomoc w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

1) w zakresie sprawnosci fizycznej — uczen:

O

realizuje marszobieg,

2) w zakresie treningu zdrowotnego — uczen:

o

o

wykonuje ¢wiczenia rownowazne z przyborem i na przyrzadzie,

skacze przez skakanke;

3) w zakresie sportow catego zycia i wypoczynku — uczen:

o

o

postuguje sie pitka: koztuje, odbija i prowadzi j3,

jezdzi, np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad poruszania sie po drogach;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej — uczen:

o

wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wtasciwe odzywianie sie oraz aktywnos¢ fizyczna.
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Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

1) w zakresie sprawnosci fizycznej — uczen:

o realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

o umie wykona¢ prébe sity miesni brzucha oraz prébe gibkosci dolnego odcinka kregostupa;
2) w zakresie treningu zdrowotnego — uczen:

o przyjmuje pozycje wyjsciowe i ustawienia do éwiczen oraz wykonuje przewrét w przod,

o wykonuje przeskoki jednondz i obundz nad niskimi przeszkodami;

3) w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku — uczen:

o bierze udziat w zawodach sportowych.

Umiejetnosci opisane powyzej dotyczg dzieci o prawidtowym rozwoju fizycznym; w przypadku

dzieci niepetnosprawnych nauczyciel okresla cele nauczania stosownie do ich mozliwosci.

Zajecia techniczne

Celem szczegétowym zajec technicznych w i etapie edukacyjnym jest wychowanie dzieci do
techniki (poznawanie urzadzen, obstugiwanie i szanowanie ich) oraz umozliwienie im

dziatalnosci konstrukcyjnej. Proponowany podziat tresci nauczania na trzy lata jest

nastepujacy:

Klasa |

Uczen:

o wie, jak ludzie wykorzystywali i wykorzystuja sity przyrody,

O rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych (samochody, statki, samoloty),
wytwoérczych (narzedzia, przyrzady), informatycznych (komputer, laptop, telefon

komodrkowy);
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o orientuje sie w rodzajach budowli (budynki mieszkalne, biurowe, przemystowe, mosty,
tunele, wieze) i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica rowerowa),

o realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu do wytworu: przedstawia
pomysty rozwigzan technicznych, planuje kolejne czynnosci, dobiera odpowiednie
materiaty (papier, materiaty wtdkiennicze) oraz narzedzia,

o rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego: pracy indywidualnej
i zespotowej,

o posiada umiejetnosci: odmierzania potrzebnej ilosci materiatu, ciecia papieru, tektury itp.,

o dba o bezpieczenstwo witasne i innych: utrzymuje tad i porzadek w miejscu pracy,
wtasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych

o wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na rowerze) i korzystac ze

srodkow komunikacji; wie, jak trzeba zachowad sie w sytuacji wypadku.

Klasa Il

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i oraz:

o okresla warto$¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia cech uzytkowych (tatwa lub
trudna obstuga), ekonomicznych (tanie lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycznych
(np. tadne lub brzydkie);

o planujac rozwigzania techniczne korzysta z drewna jako materiatu oraz z odpowiednich do
tego narzedzi,

o posiada umiejetnosci: montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych, korzystajac
z prostych instrukcji i schematéw rysunkowych, np. buduje latawce, makiety doméw,

mostéw, modele samochoddw, samolotéw i statkéw.
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Klasa lll

Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci z klasy i i Il oraz:

o orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotéw codziennego uzytku (,jak to
zrobiono?”): meble, samochody, sprzet gospodarstwa domowego,

o planujgc rozwigzania techniczne korzysta z takich materiatéw, jak metal i tworzywo
sztuczne oraz odpowiednie do nich narzedzia

o W miare mozliwosci posiada umiejetnosci montazu obwoddéw elektrycznych, szeregowych

i rownolegtych z wykorzystaniem gotowych zestawoéw.

Rozdziat 5. Propozycje kryteridw oceny i metod sprawdzania osiggniec¢ ucznia

Zasady oceniania ucznidéw okresla Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30
kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach publicznych
(Dz.U. z 2007 r., Nr 83, poz. 562). Wyznacza ono piec¢ celdw oceniania wewnatrzszkolnego:

1) informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i zachowaniu oraz
o postepach w tym zakresie,

2) udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju,

3) motywowanie ucznia do dalszych postepdw w nauce i zachowaniu,

4) dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji o postepach,
trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz specjalnych uzdolnieniach ucznia,

5) umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-

wychowawcze;.
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S3 to cele okreslone dla wszystkich etapédw edukacyjnych. Zrozumiate jest, ze ,samodzielne
planowanie swojego rozwoju” bedzie przebiegato inaczej u ucznia klasy |, a inaczej u licealisty,

podobnie jest z funkcja motywacyjng oceny.

Oceny $rédroczne i roczne w klasach I-1ll s3 ocenami opisowymi, za$ uczen otrzymuje jedna
ocene obejmujgcy wszystkie zajecia edukacyjne. Co z ocenami biezgcymi? Prawo oswiatowe
mowi tylko, ze ich formy i skale okresla statut szkoty, precyzujgcy wewnatrzszkolny system

oceniania.

W jaki sposéb mozna sprawdzaé osiggniecia ucznia?

Kazdy system oceny z natury rzeczy bedzie jaka$s forma poréwnywania. z czym mozna

poréwnywacd osiggniecia ucznia?

Po pierwsze, osiggniecia ucznia mozna poréwnywaé z wymaganiami zapisanymi w celach
szczegbtowych nauczania. Na dalszych etapach edukacyjnych ten typ pordéwnania jest
podstawg sprawdzianéw i egzamindw konczacych nauke w szkole. Na przykfad, sprawdzian
széstoklasisty bada, w jakim stopniu uczniowie osiggneli standard wiedzy i umiejetnosci
zapisanych w podstawie programowej dla szkoty podstawowej (a wifasciwie dla czesci

przedmiotow).

Ten sposéb poréwnania wydaje sie najbardziej obiektywny, a przez to najbardziej uzyteczny
dla nauczyciela. Czy to prawda? Byfaby to prawda, gdyby celem szkoty byloby
,wyprodukowanie” absolwentéw odznaczajgcych sie jaka$s standardowg wiedzg
i umiejetnosciami. By¢ moze takie jest obiegowe postrzeganie szkoty, ale podstawowy cel
edukacji wczesnoszkolnej, zapisany w podstawie programowe] jest inny. Jest to

,wWspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym,
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fizycznym i estetycznym”; dopiero po tym okresleniu pojawia sie opis dziedzin, w ktérych ten

rozwdj moze by¢ widoczny.

W praktyce, oczywiscie, poréwnywanie osiggnie¢ ucznia z obiektywnymi kryteriami bedzie
czesto spotykanym rodzajem oceniania. Cele szczegétowe nauczania sg zapisane w formie
konkretnych informacji i umiejetnosci wymaganych od ucznia, na koncu etapu edukacyjnego
(podstawa programowa) i poszczegdlnych lat nauki (program nauczania). Przyktadowo, jesli
niniejszy program okresla, ze uczen klasy i ,,zna wszystkie litery alfabetu”, to osiggniecie to da
sie zmierzy¢ zerojedynkowo, a podstawg oceny bedzie witasnie obiektywny standard.

Obiektywnos¢ i wymiernosc sg przeciez jednymi z wyrdznikéw celut?,

Mimo niewatpliwych korzysci tego typu pordwnan, ten rodzaj oceny jest jednak
niewystarczajacy. Nie wystarczy poréwnanie osiggniec ucznia z obiektywnymi kryteriami, aby

zrealizowad wszystkie pieé celéw szkolnej oceny.

Po drugie, osiggniecia ucznia mozina wiec poréwnywaé z jego innymi, dotychczasowymi
osiggnieciami. Ten typ poréwnania jest czesto spotykany w ocenie opisowej; wydaje sie on
najbardziej zgodny z zasadg indywidualizacji pracy z uczniem. Informacja ,,Pawet zaczat pisaé
staranniej” lub ,Zosia czyta wolniej, niz w zesztym semestrze” moéwi o uczniu o wiele wiecej,
niz ,Pawet stosuje zasady kaligrafii”, albo ,Zosia czyta w przecietnym tempie”. Sfowo ,,rozwéj”,
podobnie jak przytaczane wczesniej stowo ,educere” opisuje dynamiczny proces, zmiane
(,wy-dobywaé, wy-prowadzaé”), a nie tylko statyczng rzeczywistosci. Jesli nauczyciel ma
naprawde ,rozwija¢”, ,,edukowac”, musi zwraca¢ uwage na zmiany zachodzgce w uczniu —

pozytywne i negatywne — i badac, na ile te zmiany zostaty wywotane jego dziataniami.

11 Wedtug jednego z modeli poprawnego formutowania celéw, cel powinien by¢ pozytywny (odpowiadaé na
pytanie ,czego chce?”, a nie ,,czego nie chce?”), osiggalny (przede wszystkim w wyniku dziatan osoby realizujacej
cel), wymierny (okreslony w czasie i przestrzeni, aby mozliwe byto obiektywne stwierdzenie, czy zostat
zrealizowany), ekologiczny (wptywajgcy pozytywnie na srodowisko osoby realizujgcej cel albo neutralny wobec
niego) i realizowany (zaplanowany w postaci kolejnych krokéw); zob. Jerzy Rzedowski, NLP dla Szefa czyli jak
osiggac cele przy pomocy innych ludzi, Warszawa 2006.
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Ten typ oceny bedzie szczegdlnie przydatny w tych dziedzinach, w ktérych sprawnos¢ dziatania
zalezy od indywidualnych uzdolnieni: edukacja muzyczna, edukacja plastyczna, wychowanie
fizyczne. Uzdolnienia trzeba oczywiscie diagnozowaé, ujawniac i wspierac. z drugiej strony,
trzeba wspiera¢ wysitek i wktad pracy ucznidw, ktorzy — nie osiggajac tak spektakularnych
efektdw, jak inni — nie zniechecaja sie tym i wytrwale pracujg nad doskonaleniem swoich

umiejetnosci. w tym wypadku standardem bedzie wtasnie poréwnywanie ucznia z nim samym.

Po trzecie wreszcie, osiggniecia ucznia mozna poréwnywac z osiggnieciami innych uczniéw.
Jest to najbardziej kontrowersyjny dzi$ aspekt oceny szkolnej, ale przeciez takg mysl kryja
w sobie okreslenia typu ,przecietne tempo [pracy]” czy ,uczen wybitnie zdolny”. Dzieci
poréwnuijg sie ze sobg, cho¢ w mtodszym wieku szkolnym rywalizacja nie jest jeszcze tak silna,

jak na przyktad w okresie dojrzewania.

W pewnym zakresie ten typ poréwnania jest jednak uzyteczny. Przyktadem sg réznego rodzaju
konkursy klasowe — w réznych dziedzinach i o rdéznym czasie trwania. Jezeli kryteria
wspoétzawodnictwa sg obiektywne (,kto najszybciej...? kto najdoktadniej...? kto najdtuze;j...?
kto najwiecej...? kto najmniej...?”) i kazdy ma szanse na kazdy wynik, porownywanie uczniéw
ze sobg sprawdza ich osiggniecia i motywuje do dalszej pracy. Konkursy w klasach I-lll powinny

by¢ dosc¢ krdtkie lub dzieli¢ sie na wyrazne etapy.

Informacyjna funkcja oceny (dostarczanie rodzicom i samemu uczniowi wiedzy na temat jego
osiggniec) sprowadza sie ostatecznie do udzielenia konkretnej odpowiedzi na pytania:

e jakie wiadomosci i umiejetnosci uczen juz opanowat? co uczen juz osiggnat?

e ktdére wiadomosci i umiejetnosci nie zostaty jeszcze opanowane? co jeszcze trzeba

zrobic?
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Czesc¢ rodzicdw, przyzwyczajona z wtasnych lat szkolnych do oceny wedtug skali, bedzie by¢
moze oczekiwata od nauczyciela ,przettumaczenia” oceny opisowej na krotkie,
zgeneralizowane komunikaty: , bardzo dobrze” lub ,niedostatecznie”. Nauczyciel nie moze
oczywiscie tego zrobié, jednak warto wtedy pokaza¢ rodzicom korzysci ptynace z oceny
opisowej oraz sposoéb jej wtasciwego czytania. ,Chetnie, lecz nie zawsze precyzyjnie wykonuje
¢wiczenia gimnastyczne” to dla rodzica informacja zupetnie inna, niz ,,Wykonuje éwiczenia

gimnastyczne bez zaangazowania, nieprecyzyjnie”.

Warto wykorzystaé naturalng daznosé dzieci w mtodszym wieku szkolnym do zbierania. Jesli
potgczymy to z konkretno-obrazowym sposobem myslenia dziecka w tym wieku, to okaze sie,
ze wszelkie formy zbierania naklejek, kolorowych karteczek, ,buziek”, pluséw (oczywiscie
w formie materialnej, na specjalnej karcie, stronie w zeszycie albo na tablicy powieszonej
w klasie), bedg dobrym sposobem na motywowanie uczniéw, ale i na pokazanie im
dotychczasowych osiggniec. Jesli do zdobycia — na przyktad — ,,odznaki wzorowego czytelnika”
bedzie wymagane samodzielne przeczytanie pieciu opowiadan, niech dzieci otrzymujg za
kazde opowiadanie naklejke, pieczatke lub po prostu wpis nauczyciela w specjalnym zeszycie.

Juz pierwszy rzut oka pokaze im, na jakim sg etapie w drodze do celu.

Jeszcze wieksze korzysci daje metoda portfolio, czyli zbioru prac samego ucznia. Uczen
samodzielnie ustala, ktére swiadectwa swojej pracy umiesci w portfolio i jakg ono przybierze
(technicznie) posta¢; nauczyciel moze by¢ tu inspiratorem. Od czasu do czasu warto jest
obejrze¢ razem z uczniem jego zbidr, sprawdzié, co sie zmienito od poprzedniej takiej
rozmowy, zapytac ucznia,,co ci sie najbardziej podobato?”, ,,co byto dla ciebie najciekawsze?”,
»Z czego jestes najbardziej dumny?”, ,co byto dla ciebie najtrudniejsze?”. Pozwala to nie tylko
sprawdzi¢ osiggniecia ucznia, nawigza¢ z nim lepszy kontakt (rozmowa powinna by¢
indywidualna, na przyktad w czasie cichej pracy pozostatych uczniéw), ale i zwiekszy¢

umiejetnosci ucznia w zakresie samooceny.
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Pewng forme ,,zbierania” powinien prowadzi¢ sam nauczyciel, w postaci dokumentacji pracy

i osiggniec¢ ucznia. Dla spetnienia obowigzkéw informacyjnych wobec szkoty i rodzicéw, za

minimum takiej dokumentacji uwazamy:

teczki prac uczniowskich (z pracami plastycznymi, kartami pracy, sprawdzianami,
dyktandami itp.),

karty obserwacji ucznia (regularnie uzupetniane, zawierajgce informacje
o osiggnieciach ucznia, jego zachowaniu itp.),

karty diagnozy wstepne;j i karty badania osiggnie¢ edukacyjnych (odpowiednie wzory

znajdujg sie w pakiecie z programem ,Im wczesniej, tym lepiej)”.

Teczki i karty powinny by¢ prowadzone osobno dla kazdego ucznia; w przypadku teczek prac

celowe moze byé prowadzenie osobnych teczek dla prac plastycznych i pisemnych.

Wartosciowe moze byé sporzgdzenie (na poczatku nauki) profilu inteligencji ucznia oraz jego

profilu koncowego, aby obserwowac i wykazywac zmiany w profilach i — na tej podstawie —

prowadzi¢ diagnoze koncowsa.

Kazda stosowana przez nauczyciela metoda sprawdzania osiggnie¢ ucznia powinna dawac

dziecku informacje zwrotng, aby aktywizowad je i wzmacniaé jego motywacje.

Niezaleznie od wybranych metod sprawdzania osiggnie¢ ucznia i przyjetych kryteriow oceny

(co z czym jest pordwnywane), nauczyciel powinien pamietac¢ o nadrzednym celu wszystkich

podejmowanych dziatan: wspomaganiu ucznia we wszechstronnym rozwoju.
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