URSZULA TYLUS
MARIA HAWRYLAK

ZOSTAN NOBLISTA

PROGRAM ZINTEGROWANEJ
EDUKACJI WCZESNOSZKOLNE)J

DLA KLAS [
SZKOtY PODSTAWOWEJ

KAPITAL LUDZKI [Z'OSTAN
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA NOBLISTA

nansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

CZEOWIEK - NAJLEPSZA INWESTYCJA!



RECENZENCI:
prof. zw. dr hab. Helena Siwek

prof. nadzw. dr hab. Grazyna Kwiatkowska

KOREKTA:
Lidia Gajek

Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. J. Korczaka

OsroDEK
. ’ Rozwoiu
Epukacy

© Copyright by WYDAWNICTWO WYZSZEJ SZKOtY PEDAGOGICZNE)J
IM. JANUSZA KORCZAKA
WARSZAWA 2014

Publikacja powstata w ramach projektu ,Zostan Noblistg”. Priorytet IIl. Wysoka jako$¢ systemu oswiaty.

Dziatanie: 3.3. Poprawa jakosci ksztatcenia. Numer umowy: POKL.03.03.04-00-105/13-00

ISBN 978-83-61121-82-4

tamanie, opracowanie graficzne
oraz projekt oktadki

www.happygraf.pl
e-mail: Ig27@poczta.onet.pl



,Moim zdaniem celem szkoty powinno byc¢ rozwijanie réznych rodzajow inteligencji i pomaganie
ludziom w zdobywaniu zawodu oraz ksztattowanie zainteresowan, ktére odpowiadajg konkretnemu
spektrum inteligencji kazdego z uczniow. Przekonany jestem, Ze osoby, ktorym sie w tym pomaga sq
bardziej kompetentne i bardziej angazujq sie w swojq prace, a zatem mogq byc bardziej sktonne do
stuzenia spoteczenstwu w konstruktywny sposob”.

Howard Gardner
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WSTEP

Zmiany zachodzace w spoteczenstwie zwigzane z procesem globalizacji wyznaczajg charakter
naszych codziennych doswiadczen, sg tez powodem do zmiany w sposobie myslenia i dziatania. Wspot-
czesny $wiat potrzebuje ludzi kreatywnych i aktywnych, ktérzy tworza swiat wedtug wtasnego pomystu
i wtasnej wizji. Wiele wyzwan wciaz stoi przed wspotczesng szkota, ktéra jest odpowiedzialna za rozwdéj
osobowosci mtodych ludzi, aby byli innowacyjni, kreatywni i aktywni. Wymaga to koncentracji uwagi na
poszczegdlnych aspektach uczenia sie i nauczania. Nie ulega watpliwosci, ze przygotowanie kazdego
cztowieka do aktywnego udziatu w tak zmieniajacym sie $wiecie wymaga jak najwczesniejszych oddzia-
tywan. Szkota oraz caty proces edukacyjny musza by¢ oparte na nowej wiedzy na temat aktywnosci po-
znawczej i tworczej ucznidw, ich motywacji oraz wykorzystywaniu réznych rodzajéw inteligencji. Wspét-
czesna edukacja zintegrowana to proces ciggtych przemian dokonujacych sie na podtozu zmian spotecz-
nych, gospodarczych i kulturowych, a takze nowe zrozumienie dziecka, jego wewnetrznych mozliwosci,
wartosci, sity i nabytych doswiadczen. Zapewnia ona dziecku optymalne warunki wszechstronnego
i harmonijnego rozwoju osobowosci, wspomaga, wspiera, stymuluje rozwdj dziecka, niweluje réznice,
wyroéwnuje braki, stwarza mozliwosci realizowania siebie i buduje system wartosci dziecka. Dazy do ak-
tywizowania i rozwijania postaw tworczych uczniéw w procesie nauczania - uczenia sie.

W zwiazku z tym podstawa dziatan nauczyciela jest wtasciwe zorganizowanie procesu dydaktycz-
no-wychowawczego oraz wiedza o wtasciwosciach rozwojowych dziecka, jego mozliwosciach i zdolno-
Sciach. Postawa nauczyciela, system przekonan, styl kierowania klasa, sposéb sprawdzania, kontroli,
stosowane wzmocnienia wptywaja na relacje z uczniami i tworzg takie srodowisko emocjonalne, ktére
sprzyja ich aktywnosci.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkdt! obowigzujaca w placéwkach edukacyjnych, daje uczniom i nauczycielom podstawy do dzia-
tania. Podstawa programowa jest powigzana z tresciami zawartymi w programie ,Zostan Noblistg”, ktére
zachecajg nauczyciela do pracy opartej na dziataniu, eksperymentowaniu, postugiwaniu sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi przy zastosowaniu procesu indywidualizacji ksztatcenia.

Uczen staje sie badaczem, ktdry uczy sie poszukujac, a nauczyciel staje sie dla dzieci przewodnikiem
po $wiecie pieknym i wielkim. Sledzi rozwéj uczniéw, wspomaga i wspiera ich mozliwosci. Wykorzystuje
metody badawcze, eksperymentalne, wszelkie metody aktywizujace oraz metode projektow.

Do programu dotaczono takze propozycje kart samooceny uczniéw i kwestionariusze oceny progra-
mu dla nauczycieli i rodzicéw. Zaprezentowane narzedzia umozliwig szersze spojrzenie na wdrozenie
i realizacje programu ,Zostan Noblistg”.

Mamy nadzieje, iz program spetnia najnowsze wyzwania spoteczno-edukacyjne i bedzie inspiracjg
do twérczych poszukiwan i ciekawych rozwigzan praktycznych.

Autorki
1 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét z dnia
27 sierpnia 2012 r. (Dz. U. z 2012 r,, poz. 977 z pézn. zm.). Zmiany wprowadzone zostaty Rozporzqdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. (Zatgcznik nr 2). Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkét
podstawowych.
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1. ZALOZENIA PROGRAMU

Program ,Zostan Noblistg” jest przeznaczony dla pierwszego etapu ksztatcenia ogdélnego w szkole
podstawowej. Jest dostosowany dla uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych z wykorzystaniem
teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera. Zatozenia programu skoncentrowane sg na dziecku
jako indywidualnosci procesu nauczania - uczenia sie. Uwzgledniaja jego potrzeby rozwojowe w pota-
czeniu z synkretycznym poznawaniem $wiata i mozliwos$ciami zaistnienia w nim poprzez aktywne dziata-
nie, przezywanie i do$wiadczanie. Wspieranie rozwoju uczniéw edukacji wczesnoszkolnej ma charakter
ksztattowania innowacyjnej umiejetnosci uczenia sie poprzez zaspokajanie naturalnej ciekawosci $wiata,
odkrywanie swoich zdolnosci i doskonalenie ich oraz rozwéj zainteresowan. Stanowi to wtasciwa podsta-
we przygotowania najmtodszych uczniéw do dalszej edukacji i aktywnego, dorostego zycia. Tok przyje-
tych rozwazan wyznacza realizacje nastepujacych zatozen programowych:

II(}) Organizowanie warunkéw edukacyjnych w kontekscie konstruowania wiedzy o Swiecie przez
uczniéow w perspektywie wystepujacych w nim paradygmatéw o charakterze spotecznym, kul-

turowym, przyrodniczym.

[[(}) Zapewnienie bezposredniego kontaktu z rzeczywistoscia spoteczng, kulturalng i przyrodnicza
jako niezbednych warunkéw do realizacji postulatu wszechstronnego rozwoju ucznia, ksztat-
tujacego myslenie naukowe, pobudzajace motywacje do samodzielnego wytwarzania pomy-
stéw, planowania pracy tworczej, eksperymentowania, formutowania wnioskéw w aspekcie
refleksyjno-pragmatycznym i prezentowania efektéw swojej pracy.

EE(}) Planowanie sytuacji edukacyjnych w formach pracy indywidualnej, pracy w parach lub w gru-
pach zuwzglednieniem dziatan nastawionych na zréznicowanie uczniéw pod wzgledem wieko-
wym (dzieci, ktére rozpoczynajg edukacje w wieku 6 lat i 7 lat), ich indywidualnych oczekiwan
oraz mozliwosci rozwojowych.

EE(}) Rozpoznawanie i rozwdj inteligencji, rozumianej jako kategoria zbioru zdolnosci, talentéw,
umiejetnosci, od ktérych w duzej mierze uzaleznione jest funkcjonowanie jednostki we wspot-
czesnym swiecie.

) Uwzglednianie w procesie ksztatcenia réznych styléw uczenia sie, odwotujac sie do réznych ro-
dzajow inteligencji i personalnych sposobéw przyswajania wiedzy oraz wykorzystania ich jako
faktycznych mozliwosci do osiagniecia sukcesu przez uczniéw.

) Stymulowanie rozwoju kazdego ucznia poprzez wczesne rozpoznanie mocnych oraz stabych
stron i aranzowanie sytuacji edukacyjnych uaktywniajacych oraz doskonalacych proces ucze-
nia sie, prowadzacych do konfiguracyjnej wspotpracy réznych inteligencji, a wiec do ,wieloin-
teligentego poznawania”.

E(}) Eksponowanie w procesie nauczania - uczenia sie polisensorycznosci poznawania i odkrywa-
nia z uwzglednieniem preferowanych przez uczniéw styléw uczenia sie i nowoczesnych tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, w tym takze wyszukiwania oraz korzystania z ré6znych
zrodet informaciji.

U:(}) Respektowanie w procesie edukacyjnym rozwoju umiejetnosci kreatywnego i logicznego my-
$lenia ucznidw, jako podstawowych narzedzi majacych zastosowanie w zyciu codziennym do

prowadzenia elementarnych rozumowan.
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D Doskonalenie kompetencji kluczowych uczniéw w potaczeniu z rozszerzaniem posiadanego
zasobu pojec i znaczen, ktére sg niezbedne do konstruowania wiedzy spotecznej i osobistej,
wzbogacania jej o konteksty bardziej ztozone, konieczne do zrozumienia alternatywnych sen-
sow w szeroko pojetym srodowisku.

EE(}D Budowanie swiadomosci uczniéw w zakresie jezyka obcego poprzez nabywanie sprawnosci
komunikowania sie zaréwno w mowie, jak i w piSmie.

EE(}) Akceptowanie ,istnienia wielu mozliwych swiatéw uczniéow” i witgczanie do procesu porozu-
miewania sie nie tylko dyskusji, ale réwniez i dialogu opartego na rozumieniu, nastawionego
na respektowaniu réznic w mysleniu i odczuwaniu $wiata?, czynigc w ten sposob z kazdego
dziecka podmiot edukacji, ktéremu przystuguje prawo do indywidualnego i wszechstronnego
rozwoju na miare jego mozliwosci.

II(}D Wspieranie rozwoju dziecka przez respektowanie wielopodmiotowosci oddziatywan wycho-
waweczych i ksztatcacych: uczen - szkota - dom rodzinny - Srodowisko lokalne.

II(}) Upowszechnianie idei wyréwnywania szans edukacyjnych poprzez wszechstronne wspieranie
rozwoju uczniéw edukacji wczesnoszkolnej przy wspoétudziale nauczycieli, rodzicow i Srodowi-
ska lokalnego.

Proponowany uktad tresci zawierajacy kontekst powyzszych zatozen programowych ma charakter
spiralny, okresla realizacje celéw ogdlnych i szczegdtowych w miare poszerzania wiadomosci i umiejet-
nosci dzieci z uwzglednieniem stopnia trudnosci oraz mozliwosci poznawczych. Uktad taki spetnia ocze-
kiwania w zakresie wszechstronnego rozwoju kazdego dziecka, pobudza do kreatywnosci, tworczosci,
bycia gotowym do poznawania ,nowego” poprzez organizowanie warunkdw do intensywnego kontak-
tu z rzeczywistoscia spoteczng, kulturalng oraz przyrodniczg i szeroko pojeta dziatalnoscig praktyczna.

2. CHARAKTERYSTYKA KONCEPCJI
INTELIGENCJI WIELORAKICH
HOWARDA GARDNERA

Inteligencje wielorakie Howarda Gardnera to alternatywne podejécie edukacyjne, ktére impliku-

jac pluralistyczne aspekty poznawania i poszerzania wiedzy uczniéw prowadzi do odmiennej koncepcji
pracy szkoty. Pluralistyczne aspekty poznawania opierajg sie na zatozeniu, iz uczniowie posiadajg rézne
zdolnosci oraz odmienne style poznawania, a w zwiazku z tym koncepcja pracy szkoty powinna by¢
skoncentrowana na uczniu jako podmiocie edukacji, wobec ktérego w catosciowym procesie nauczania -
uczenia sie uwzgledniane sg jego potrzeby, mozliwosci i zdolnosci. Prowadzic¢ to ma do dwukierunkowych
dziatan pracy szkoty: do rozpoznania i rozwoju inteligencji, rozumianej jako kategoria zbioru zdolnosci,
talentéw, umiejetnosci, od ktérych w duzej mierze uzaleznione jest funkcjonowanie jednostki we wspét-

czesnym Swiecie.

2D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wyd. UWM, Olsztyn 2000, s. 66.
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Zdaniem Gardnera inteligencja jest zdolnoscig wynikajaca z ludzkiej biologii i psychologii, ktéra
umozliwia gromadzenie i przetwarzanie nowego zbioru informacji, dajgc mozliwosci rozwigzywania pro-
bleméw oraz tworzenia produktow, ktére majg konkretne znaczenie w danym srodowisku w aspekcie
znaczen kulturowych i spotecznych. Zatem inteligencja jako konstrukt biopsychiczny - w rozumieniu
autora - posiada trzy zasadnicze konotacje: inteligencja jako cecha gatunkowa, inteligencja jako réznica
miedzy jednostkami i inteligencja jako wtasciwe wykonanie zadania®. Totez teoria inteligencji wielora-
kich koncentruje sie na zdolnosci rozwigzywania problemoéow w $wietle jej biologicznej genezy i jednost-
kowych zréznicowan, przyjmuje te zdolnosci, ktére zdaniem twércy sa uniwersalne i charakterystyczne
dla rodzaju ludzkiego. Ukazujac zwigzek pomiedzy zdolnosciami pretendujagcymi do miana inteligencji,
wyodrebnia nastepujace rodzaje inteligencji: jezykowa, matematyczno-logiczng, przestrzenna, muzycz-

ng, cielesno-kinestetyczna, przyrodniczg, interpersonalna, intrapersonalna.

1. Inteligencja jezykowa (werbalna) - to zdolno$¢ do czytania, stuchania, wyrazania swoich mysli
w formie werbalnej i pisemnej. Inteligencja jezykowa wyraza sie takze ekspresja stowna, wrazliwo-
Scig na wypowiadane dZzwieki, rytm i modulacje gtosu oraz w dobrej percepcji stuchowej ztozonej
z dzwiekow stownych. Konsekwencja tego jest sprawnos¢ przechwytywania i odzyskiwania wiedzy
z obszaru pamieci werbalnej, umozliwiajac takze szybkie przypominanie wyuczonych odpowiedzi.
To takze umiejetnosci oratorskie wyrazajace sie w ptynnosci werbalnej oraz bogatym i kreatywnym
zasobie leksykalnym. Ten rodzaj inteligencji charakteryzuje sie zdolnoscia do tworzenia nowych

pojec stownych i neclogizmdw?.

2. Inteligencja matematycz‘no-logiczna - to umiejetnosc¢ wskazujaca na wysoki poziom myslenia przy-
czynowo-skutkowego, koncepcyjnego i abstrakcyjnego, ukierunkowanego na wykrycie zaleznosci
i uwarunkowan, co umozliwia ustalenie ciagow zdarzen, uktadajac je w logiczna strukture. W tego
typu inteligencji zauwazalna jest tatwos¢ wykonywania operacji matematycznych, rozwiazywania

problemow®.

3 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, Wyd. Laurum, Warszawa 2009, s. 18, 52.

4 Zob. G. Krasowicz-Kupis, K. Wiejak, Skala inteligencji Wechslera dla dzieci (WISC-R) w praktyce psychologicznej,
Wyd. PWN, Warszawa 2006; P.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. MacCann, Psychologia. Kluczowe koncepcje. Struktura
i funkcje Swiadomosci, Wyd. PWN, Warszawa 2010.

5 Zob. J. Nowik, Ksztatcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej, Wyd. Nowik, Opole 2009; H. Siwek,
M. Bereznicka, Myslenie matematyczne jako wartos¢ we wczesnoszkolnym ksztatceniu zintegrowanym, [w:]
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3. Inteligencja wizualno-przestrzenna - jej przejawem jest zdolnos$¢ do tworzenia umystowych obra-
zow przedmiotow i do myslenia o ich potozeniu wzgledem siebie. Dobrze rozwinieta inteligencja wi-
zualno-przestrzenna wyraza sie obrazami i tworzeniem w umysle roznych wizerunkéw rzeczywisto-
sci. Wizualizacja jest najczestszym sposobem zapamietywania i odtwarzania zakodowanych obrazow.
Przejawem tego jest dobra orientacja w nowym miejscu i tréjwymiarowej przestrzeni. Obejmuje ona
rowniez wrazliwosc¢ wzrokowo-przestrzenng, ktora przejawia sie w osiggnieciach plastycznych, jak
i naukowych, w dziedzinach pamieci wzrokowej i rzutowania®.

4. Inteligencja muzyczna - rozumiana jako zdolnos¢ stuchowa, utozsamiana jest gtownie z dobrze roz-
winietym analizatorem stuchowym i pamiecig muzyczna. Jako zdolno$¢ ma odzwierciedlenie w per-
cepcji stuchowej, umiejetnosci komponowania oraz wykonywania muzyki. Inteligencja muzyczna,
a szczegolnie wrazliwos¢ stuchowa wspomagajg proces przyswajania melodyjnosci i akcentowania
nowo wyuczonych i wypowiadanych stow’.

Ksztatcenie nauczycieli przedszkoli i klas poczqtkowych w okresie przemian edukacyjnych, red. K. Kraszewski,
B. Muchacka, WN AP, Krakow 2004.

6 Zob. H. Siewert, Testy inteligencji. Typy testow, przyktady zadan, rozwigzania, testy 1Q do samodzielnego
przeprowadzenia, Wyd. Studio EMKA, Warszawa 2000; M. Suswitto, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym
ksztatceniu, Wyd. UWM, Olsztyn 2004.

7 Zob. H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty..., dz. cyt., s. 20-21.
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5. Inteligencja cielesno-kinestetyczna - to zdolnos$¢ tworzenia rownowagi pomiedzy umystem a cia-
tem. Obejmuije cigg zréznicowanych czynnosci umystowo-motorycznych, ktore spetniaja wiele funk-
cji. Wykonanie ciggu ruchow mimicznych czy odbicie pitki tenisowej - jak twierdzi Gardner - nie jest
rozwigzaniem zadania matematycznego. Mimo to zdolnos¢ wykorzystywania swojego ciata do wy-

razania emocji (jak w tancu), udziatu w grze (jak w sporcie) albo wytworzenia nowego produktu jest

Swiadectwem i efektem schematu myslenia i dziatania®.

6. Inteligencja przyrodnicza - to zdolnos$¢ do rozumienia Swiata przyrody i checi zgtebiania jego ta-
jemnic w kontekscie zasobdw naturalnych, jak i dziatan cztowieka dbajacego o utrzymanie naturalne-
go Srodowiska przyrodniczego. To takze okazywanie zainteresowania zjawiskom przyrody poprzez

umiejetnosci obserwacyjne, prawidtowe wnioskowanie i posiadanie wysokiego poziomu wiedzy z za-

kresu wybranej dziedziny przyrody.

8Tamze, s. 22-23.
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7. Inteligencja interpersonalna - przejawia sie w zdolnosci komunikowania i tatwosci nawigzywania
kontaktéw spotecznych, dostrzegania réznic miedzy ludzmi oraz odczytywania ich intencji i pragnien.
Ten rodzaj inteligencji przejawia sie w wykazywaniu zdolnosci przywddczych i umiejetnosci mediacyj-
nych. To réwniez umiejetnosc wspodtpracy w zespole, okazywania zachowan asertywnych, empatycz-

nych, czesto integrujacych interesy wtasne z interesami innych ludzi?.

8. Inteligencja intrapersonalna - okresla zdolnosci rozumienia samego siebie, budowania samowiedzy

i patrzenia na $wiat z wtasnego punktu widzenia. Daje mozliwosci rozpoznawania wtasnych uczuc

oraz emocji oraz kierowania nimi, poddajac je autokontroli®.

7 Zob. K. Albrecht, Inteligencja spoteczna. Nowa nauka sukcesu, Wyd. Helion, Gliwice 2007; D. Goleman,
Inteligencja spoteczna, Wyd. Rebis, Poznan 2007.

10 Zob. H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Wyd. Media Rodzina, Poznan 2002.
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Wyodrebnione przez Gardnera rodzaje inteligencji s3 rezultatem prac badawczych jego zespotu,
ktéry zajmowat sie poszczegdlnymi grupami ludzi: cudownymi dzie¢mi, osobami uposledzonymi umysto-
wo o ,wysypkowych” uzdolnieniach (zwanych uczonymi gtupcami, fr. savant idiot), dzie¢mi autystycznymi
i 0 uposledzonej zdolnosci uczenia sie. Osoby nalezace do diagnozowanych grup - zdaniem autora - od-
znaczaja sie bardzo ,poszarpanym profilem poznawczym”, ktory niezwykle trudno jest wyjasnic¢ w kate-
goriach jednolitej inteligencji'’. Potwierdzenie istnienia wyszczegdlnionych inteligencji autor odnajduje
w biologii, naukach kognitywnych, neuronalnych i edukacji, ktére dostarczajg dowoddéw na to, ze umyst
sktada sie ze wzglednie niezaleznych obszaréw czynnosciowych.

Zaprezentowane rodzaje inteligencji, uznane przez Gardnera jako uniwersalne dla ludzkiego dzie-
dzictwa niezaleznie od sSrodowiska kulturowego, stanowig naturalng linie rozwojowa kazdego cztowieka,
poniewaz wszyscy ludzie posiadaja pewne podstawowe zdolnosci kazdej z tych inteligencji. Pomimo ze
te zdolnosci sa uniwersalne, moga tez wystepowac w wiekszym lub mniejszym nasileniu i by¢ odmiennie
charakterystyczne dla kazdej jednostki, tworzac w ten sposéb niepowtarzalny profil inteligencji.

Autor koncentrujac sie na kazdym rodzaju inteligencji, zauwaza ich progresywnos¢ rozwojowa w za-
leznosci od wieku, odbieranych bodZcéw i mozliwosci ich kodowania oraz rodzaju informacji ptynacych
ze $rodowiska, w ktorym jednostka funkcjonuje. Dlatego naturalna linia rozwojowa kazdej inteligencji
zaczyna sie od niewycwiczonej zdolnosci schematyzowania, a wiec na poczatku stadium rozwoju inteli-
gencji, ktory ma miejsce w pierwszym roku zycia dziecka - nazywanym przez autora - inteligencja suro-
wa. Wraz z wiekiem, inteligencja surowa pod wptywem przyswajania réznych systeméw symbolicznych
ewaluuje i ksztattuje swéj dynamiczny status, ktéry przejawia sie w demonstrowaniu zdolnosci réznych
inteligencji. System symboli tworza: jezyk w zdaniach i opowiadaniach, muzyka w piosenkach, orientacja
wizualno-przestrzenna w rysunkach, umiejetnosci cielesno-kinestetyczne w gestach i w tancu. Demon-
strowany przez dzieci system symboli w wyniku rozwoju zaczyna odzwierciedla¢ system znakowy, ktéry
uwidacznia sie w formalnej edukacji szkolnej.

Osoby obdarzone wysokimi zdolno$ciami podstawowymi wyznaczonymi ramami danej inteli-

gencji maja mozliwos¢ zaistnienia, dokonujac zauwazalnego postepu w okreslonych warunkach swojej

1 Tamze, s. 24-25.
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egzystencji. Wysokie osiggniecia jednostki nabiorg wiekszego prawdopodobienstwa wtedy, gdy
warunki edukacyjne beda sprzyjac rozszerzaniu predyspozycji i pogtebianiu wiedzy. Jednak nie wszyst-
kie jednostki wykazuja wysoki poziom zdolnosci w zakresie danych inteligencji. Sa réwniez uczniowie,
ktérzy wykazujg bardzo niski poziom zdolnosci i nie sa w stanie wywigzac sie z zadan wybranego obsza-
ru inteligencji. Bez profesjonalnej pomocy oraz wsparcia edukacyjnego trudno rokowac nadzieje naich
prawidtowy rozwdj. Dlatego niezmiernie wazna jest diagnoza poziomu inteligencji uczniéw edukacji
wczesnoszkolnej i organizowanie warunkéw do rozwoju zaréwno w wymiarze wyrdézniajacych sie ro-

dzajoéw inteligencji, jak i stabo rozwinietych.

Kontekst podjetych rozwazan umozliwia zaprezentowanie nastepujacych zatozen teorii inteli-
gencji wielorakich:

e Kazdy cztowiek posiada charakterystyczne dla gatunku ludzkiego rodzaje inteligencji.
S3 to: inteligencja jezykowa (lingwistyczna), inteligencja matematyczno-logiczna, inteli-
gencja wizualno-przestrzenna, inteligencja cielesno-kinestetyczna, inteligencja muzyczna,
inteligencja przyrodnicza, inteligencja interpersonalna, inteligencja intrapersonalna.

e Kazdy posiada inny uktad inteligencji, tworzac niepowtarzalny profil, przejawiajacy sie
we wspoétwystepowaniu réznych inteligencji o wysokim poziomie, np. inteligencja mate-
matyczno-logiczna moze wspoétwystepowac z inteligencja jezykowa i taczyc sie tez z in-
teligencjg muzyczna?. W zwiagzku z tym, nie wszyscy maja takie same zainteresowania
i zdolnosci oraz jednakowe sposoby uczenia sie.

e Istnieje mozliwosc¢ rozwijania inteligencji poprzez odpowiednio zorganizowang edukacje.

e  Rozwijanie i ksztattowanie inteligencji to uaktywnianie oraz doskonalenie kilku obszaréw

jednoczesnie, prowadzace do konfiguracyjnej wspotpracy réznych inteligencji.

Zatem myslenie o edukacji z wykorzystaniem inteligencji wielorakich wigze sie bezposrednio
z potrzeba rozpoznawania u uczniéw rodzajow inteligencji i zaplanowania optymalnej strategii pracy
dydaktyczno-wychowawczej, ktéra umozliwi doskonalenie mocnych i ugruntowanych inteligencji do
wzmacniania stabych, jeszcze dobrze nieuksztattowanych zdolnosci kwalifikujacych sie do innej kategorii
inteligenciji.
Wykorzystanie zatozen inteligencji wielorakich w koncepcji pracy szkoty, szczegdlnie w edukacji
wczesnoszkolnej, daje wiele korzysci rozpatrywanych na nastepujacych, podstawowych ptaszczyznach:
@ wczesnhe rozpoznanie mocnych i stabych stron uczniéw, a w efekcie stymulowanie rozwoju
i zapobieganie niepowodzeniom szkolnym:;

@ umozliwienie indywidualnego rozwoju kazdego dziecka w kontekscie jego genetycznych i $ro-
dowiskowych uwarunkowan;

@ rozszerzenie zakresu wspétpracy srodowiska szkolnego z rodzicami ucznia w obszarze wiek-
szej orientacji w szczegdétowym rozwoju dziecka i Swiadomosci wspierania go w warunkach

$rodowiska rodzinnego;

12 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty..., dz. cyt.s. 112.
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@ nadanie szkole nowoczesnego i innowacyjnego wymiaru edukacyjnego, niwelujacego ujed-

nolicenie procesu nauczania - uczenia sie.

Teoria inteligencji wielorakich wpisuje sie w obszar wielostronnych i wieloaspektowych podejs¢
na rzecz rozwoju ucznia w procesie edukacji. W swietle jej zatozen, kazdy uczen jest szczegdlnym i nie-
powtarzalnym podmiotem oddziatywan pedagogicznych, ktéry wymaga dogtebnej analizy poznawczej
i doboru adekwatnych przedsiewzie¢ w celu wspierania jego rozwoju. W takim ujeciu koncepcja inteli-
gencji wielorakich jest katalizatorem dziatarn umozliwiajagcych stworzenie skutecznych metod interwen-
cji edukacyjnych, majacych na celu wykrywanie i rozwijanie zdolnosci uczniéw. Teoria ta zaprzecza in-
strumentalnym rozwigzaniom metodycznym i jest nowatorskim podejsciem do procesu rozwoju dziecka
i jego edukacji, poniewaz jak twierdzi Gardner: ,Musimy zmieni¢ programy, tak by umozliwiaty skupianie
sie na umiejetnosciach, wiedzy, a nade wszystko rozumieniu tego, co jest naprawde dzisiaj potrzebne.

Musimy tez jak najlepiej przystosowac te programy do réznych styléw uczenia sie i zdolnosci uczniow”*2,

3. STYMULOWANIE ROZWOJU UCZNIA
EDUKACJIWCZESNOSZKOLNEJ
W KONTEKSCIE ZALOZEN
INTELIGENCJI' WIELORAKICH

Stymulowanie rozwoju ucznia to proces organizowania warunkéw, w wyniku ktérych pojawiaja-
ce sie bodZce maja wptyw na pobudzanie funkcji zyciowych i udziat w doskonaleniu wszechstronnego
rozwoju. Z pragmatycznego punktu widzenia stymulowanie rozwoju ucznia, rozumiane jest jako plano-
we przedsiewziecie, dziatanie nauczyciela polegajace na aranzowaniu Srodowiska edukacyjnego w taki

13 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, dz. cyt.,s. 119.
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sposéb, aby pobudzac uczniéw do aktywnosci, ktérej efektem bedzie rozpoznawanie, wzmacnianie i do-
skonalenie osiggniec. To takze cigg nieprzerwanych dziatan wyrazajacych sie w nieustannym czuwaniu
nauczyciela nad istotg jakosci efektéw realizowanych przedsiewziec.

W kontekscie rozpoczetych rozwazan nalezy zadac pytania: co nalezy robi¢ w warunkach pracy
szkoty, aby stymulowac rozwdéj powszechnie wystepujacych inteligencji; w jaki sposéb, i jak organizowacé
$rodowisko edukacyjne ucznia edukacji wczesnoszkolnej, aby miato korzystny wptyw na rozwdj i pogte-
bianie zdolnosci w zakresie wyszczegdlnionych inteligencji.

Schemat udzielania odpowiedzi na postawione pytania mozna zaprezentowac w ustalonej kolejnosci :

@ okreslanie poziomu zdolnosci i umiejetnosci stanowigcych o indywidualnym profilu inteligencji
kazdego ucznia;

@ organizowanie sSrodowiska edukacyjnego;

@ edukacjaw plenerze;

@ postawa nauczyciela;

@ wspodtpraca szkoty ze Srodowiskiem rodzinnym dziecka.

OKRESLANIE POZIOMU ZDOLNOSCI | UMIEJETNOSCI STANOWIACYCH O INDYWIDU-
ALNYM PROFILU INTELIGENCJI KAZDEGO UCZNIA - to szczegGtowa ocena stabych i silnych stron
uczniéw, stuzaca optymalizacji organizowanych dziatan przez nauczyciela, skupiajgcych sie na jednost-
ce oraz na jej progresywnym rozwoju. Ocena ta powinna by¢ punktem wyjsécia w procesie edukacji dla
kazdego ucznia, jak i etapem formatywnym, weryfikujagcym i aktualizujagcym jego postepy. Kazda forma

oceny - zdaniem Gardnera - powinna spetniac trzy podstawowe kryteria. Powinna by¢:
»sprawiedliwa wobec inteligencji”, to znaczy oceniana adekwatnie do jej przejawow;
dostosowana do rozwoju dziecka;

potaczona z zaleceniami to znaczy wynik kazdej oceny powinien uwzgledniac¢

wykaz profesjonalnych dziatan zgodnych z kierunkiem stymulowania rozwoju

danego profilu inteligencji‘4.

Przebiegajaca w ten sposéb ocena pozwala odkrywa¢ uzdolnienia uczniéw w zupetnie niespodzie-
wanych dziedzinach, pominietych standardowym programem nauczania. Ma to duze znaczenie i wptyw
nie tylko na rozwdj intelektualny kazdego ucznia, ale takze ma to swéj udziat w podwyzszaniu samooceny
i budowaniu poczucia wtasnej wartosci, zwtaszcza u tych ucznidw, ktérzy nie wykazujg zadowalajacych

osiagnie¢ w gtéwnych obszarach edukacyjnych.

Niezbednym i pomocnym elementem w okresleniu poziomu zdolnosci i umiejetnosci, stanowigcym
o indywidualnym profilu inteligencji, jest znajomos¢ i rozpoznanie wyrézniajacych sie cech i zachowan
uczniow. Charakterystyczne oraz dominujace oznaki aktywnosci uczniéw moga swiadczyc¢ o przewadze
jednej inteligencji nad druga i zakwalifikowac je do dominujacej kategorii inteligencji. Charakterystyczne
aktywnosci z dominujaca kategorig inteligencji przejawiajg uczniowie edukacji wczesnoszkolnej w naste-
pujacy sposob:

1 Tamze,s. 110-113.
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@ Inteligencja jezykowa - uczniowie posiadaja bogate stownictwo, chetnie sie wypowiadaja. Potrafig
wyjasniac, argumentowac i przekonywac innych. Przepadajg za stuchaniem bajek, opowiadan i hi-
storyjek. Lubig zartowac i uktadac¢ barwne rymowanki, a takze zabawy stowne, np. zarty, kalambury.
Szybko uczj sie jezykow obcych, nowych stéw i zasad gramatycznych. Przyswajaja informacje po-
przez stuchanie i pisanie.

@ Inteligencja matematyczno-logiczna - uczniowie obdarzeni wysoka inteligencjg matematyczno-
-logiczna chetnie i sprawnie liczg, rozwigzujg zadania, rebusy i zagadki. Wykazuja sie dociekliwoscig
i mysleniem przyczynowo-skutkowym. Posiadaja zdolnos$¢ rozumienia symboli. Sg zainteresowani
strategicznymi i logicznymi grami. Szybko opanowuja zasady korzystania i postugiwania sie kom-
puterem. Ponadto odznaczaja sie zamitowaniem do przeprowadzania eksperymentéw i myslenia
abstrakcyjnego. Poszukujg nowych rozwigzan, chetnie postuguja sie symbolami, kodami alfabetycz-
nymi i numerycznymi. Sg konsekwentni w dziataniu, precyzyjnie sie wystawiaja, lubia liczy¢, ekspe-
rymentowac w logiczny sposdb i by¢ dobrze zorganizowanym. Poszukuja tadu i harmonii.

@ Inteligencja wizualno-przestrzenna - uczniowie z wysokg inteligencjg przestrzennga posiadaja zdol-
nos¢ rozumienia geometrii, dlatego czesto w tej dziedzinie odnosza sukcesy. Moga wykazywac takze
zdolnosci plastyczne, ktérym towarzyszy wizualizacja przestrzenna. Chetnie swoj wolny czas wypet-
niaja zabawami lub grami konstrukcyjnymi, rysowaniem lub czynnosciami planistycznymi.

@ Inteligencja muzyczna - uczniowie utalentowani muzycznie lubig Spiewac i tanczy¢ oraz wstuchi-
wac sie w dZzwieki natury. Potrafig rozpoznac instrument, z ktérego wydobywa sie dzwiek, i ktérego
nie widza. Posiadajg wyczucie rytmu i angazuja sie w rézne aktywnosci muzyczne. Umieja prawidto-
wo wychwyci¢ i odtworzy¢ dzwiek nawet po jednokrotnym wystuchaniu. Maja zdolnos$¢ rozumienia
struktury muzyki oraz tworzenia melodii i rytmow.

@ Inteligencja cielesno-kinestetyczna - uczniowie z przewaga tej inteligencji eksponuja wyrazi-
stg mimike i gestykulacje. Wykazuja aktywno$¢ fizyczna, sportowa. Lubig prace reczne i projekty
mechaniczne.

@ Inteligencja przyrodnicza - uczniowie wykazuja zainteresowanie przyroda. Chetnie ogladaja albu-
my ze zwierzetami. Posiadajg zdolnos¢ szybkiego rozpoznawania i nazywania wielu roslin i zwierzat.
Czesto swoimi spostrzezeniami przyrodniczymi dziela sie z réwiesnikami i nauczycielem.

nteligencja interpersonalna - uczniowie tatwo nawiazuja kontakty z rowiesnikami i dorostymi.

@Itl‘ ja int | iowie tat igzuja kontakt Swiesnikami i d tymi
Maja zdolnosci organizacyjne i przywddcze. Lubig pracowad w grupie i pomagajg innym w rozwiazy-
waniu problemoéw. Potrafig skoncentrowac wokoét siebie wielu rowiesnikow.

@ Inteligencja intrapersonalna - maj3 jg uczniowie wyciszeni i spokojni, skupieni na swoich emocjach
i doswiadczeniach. Lubig sie wyrdzniac i dlatego staraja sie doskonalic. Jednak na zajeciach sa raczej
mato aktywni. Czesciej obserwuja kolezanki i kolegéw niz uczestnicza w zabawach grupowych.

Skutecznos$¢ rozpoznawania - oceniania uzalezniona jest od poziomu i jakos$ci wystandaryzowa-
nych narzedzi okreslajacych poziom konkretnych profili inteligencji, oraz od umiejetnosci obserwacyj-
nych oséb odpowiedzialnych za proces diagnostyczny. Im bardziej szczegétowe i profesjonalne narze-

dzia diagnostyczne i uwazna obserwacja czynnosci, dziatan i osiggnie¢ uczniéw, tym trafniejsza i rzetelna
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ocena oraz wysoka jakos¢ wytyczonych zalecen, ukierunkowanych na optymalizacje osiggniec uczniow.
Przeprowadzanie dziatan diagnostycznych i regularne aktualizowanie ocen jest zadaniem podstawo-

wym, gwarantujacym wysokg efektywnos¢ edukacyjna.

ORGANIZOWANIE SRODOWISKA EDUKACYJNEGO - wyraza sie w aranzowaniu ksztatca-
cych sytuacji, w wyniku ktérych uczniowie uczestniczac w nich gromadza wartosciowe doswiadczenia,
odbierajg bodzZce, ktére dostarczaja im okazji do rozwijania i pogtebiania schematéw poznawczych
i emocjonalnych. Dogodne warunki, sprzyjajace realizacji gtéwnym zatozeniom teorii inteligencji
wielorakich mozna odnalez¢ w koncepcji zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Odpowiadaja temu
trzy fundamentalne cechy, charakterystyczne dla tego typu edukacji, a mianowicie: tworzenie u dzieci
catosciowego obrazu $wiata, pobudzanie aktywnosci indywidualnej i zbiorowej dzieci w procesie pozna-

wania oraz planowanie réznorodnych form organizacji zajec¢*.

Tworzenie catosciowego obrazu $wiata wzbogacajagcego obszar doswiadczen uczniéw odnajdu-
je swe zastosowanie w konstruktywistycznym paradygmacie poznawczym. Wpisuje sie on w praktyke
koncepcji inteligencji wielorakich, uwzglednia spoteczny kontekst rozwojowy kazdego ucznia. Organi-
zowanie warunkoéw edukacyjnych w kontekscie koncepcji teorii wielorakich i konstruktywistycznego
paradygmatu musi opierac¢ na podstawowym zatozeniu, iz proces nauczania sie - uczenia sie powinien
miec charakter wyzwalajacy aktywnosc i twérczosé uczniéw w kierunku konstruowania wiedzy o sobie
i Swiecie, nadajac jej zyciowy sens. Jak twierdzi J6zef Batachowicz zyciowy sens nadaje tylko sensowne
nauczanie, ktére jest podstawa rozumienia otaczajacego $wiata, porzadkowania wtasnych doswiadczen
i wyrazania ocen, a takze wtaczenia sie w nowe sytuacje w realnym zyciu. Rozwdj dziecka nie odbywa
sie w prézni, jego indywidualny potencjat rozwinie sie i wzbogaci, jesli bedzie wspierany w dobrze zor-
ganizowanym $rodowisku edukacyjnym, bogatym w doswiadczenia spoteczne®é. Dobrze zorganizowane
srodowisko dla uczniéw edukacji wczesnoszkolnej - zdaniem Heleny Siwek - to takze uwzglednianie
W procesie nauczania - uczenia sie obok rzeczy znanych i bliskich rzeczy obcych i dalekich, ktére cze-
sto powoduja ozywienie wsérdd ucznidw i ktore budza zazwyczaj zainteresowanie?’. Istotnym elementem
W procesie nauczania - uczenia sie, w aspekcie podjetych rozwazan, jest odwotywanie sie do wszelkich
doswiadczen spotecznych, ktére moga by¢ podstawa do wyrezyserowania sytuacji edukacyjnych. Jednak
tematycznie powinny by¢ one dobrane na miare uczacego sie dziecka, stosownie do jego potrzeb rozwo-
jowych, emocjonalnych i spotecznych. W takim uktadzie wyrezyserowane sytuacje beda konstruktyw-
nym materiatem edukacyjnym, na ich podstawie uczeh ma mozliwos$¢ poznawania, poszerzania znaczen
i senséw otaczajacej rzeczywistosci, tworza dogodne warunki do rozwijania dzieciecego myslenia, reflek-
syjnosci, wyciggania wnioskow, i zarazem sg budulcem do projektowania wtasnych i odpowiedzialnych
dziatan.

Organizowanie Srodowiska edukacyjnego to takze spojrzenie na ucznia z perspektywy prefero-

wanych przez niego styléw uczenia sie. Wedtug Gardnera style uczenia sie to konstrukty biopsychicz-
ne, dzieki ktérym jednostka moze zaznajomic¢ sie z jakims obszarem wiedzy na tyle, ze pozwoli jej to na

5 H. Siwek, Ksztatcenie zintegrowane na etapie wczesnoszkolnym, WN AP, Krakow 2004, s. 23.
16 J. Batachowicz, Konstruktywizm w teorii i praktyce, ,Edukacja” 2003, nr 3.

17 H. Siwek, Ksztatcenie zintegrowane na etapie wczesnoszkolnym, dz. cyt., s. 14.
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zrozumienie tresci. To takze stosowanie odpowiednich styléw dziatania, ktére ukazujg sposéb uczenia
sie i wykonania czynnosci, prowadzacych do rozwigzania zadania czy problemu. Style uczenia sie sg od-
zwierciedleniem wykorzystywanych dominujgcych zdolnosci w obszarze poszczegdlnych rodzajow in-
teligencji, i dlatego moga ujawniac sie pojedynczo, jako jeden styl badz jako kombinacja kilku stylow.
Matgorzata Suswitto®® - w toku zatozen teorii inteligencji wielorakich - dokonuje nastepujacej charak-
terystyki przejawow uczenia sie z uwzglednieniem dominujacych obszaréw inteligenc;i.

@ Inteligencja jezykowa (werbalna) - dzieci z przejawami inteligencji jezykowej ucza sie skutecznie

poprzez stuchanie i pisanie. Stuchajac i powtarzajac umiejetnie porzadkuja informacje.

@ Inteligencja matematyczno-logiczna - uczniowie wykazujacy ten rodzaj inteligencji najchetniej
ucza sie poprzez dostrzeganie zwiazkéw miedzy obiektami; wykazuja przy tym zdolnos$¢ do wniosko-

wania w kategorii przyczyn i skutkéw, co utatwia im proces kodowania i przetwarzania informacji.

@ Inteligencja muzyczna - uczniowie utalentowani muzycznie potrzebuja muzyki, zeby sie uczyé
i duzo tatwiej przyswajajg nowe rzeczy, gdy sg one zaspiewane, wystukane lub zagwizdane.

@ Inteligencja wizualno-przestrzenna - umozliwia uczenie sie poprzez wizualizacje, a wiec poprzez ob-
razy i wyobrazenia. Uczniowie ze zdolnosciami inteligencji przestrzennej przyjmujac informacje, prze-

ktadaja je na obrazy, a gdy trzeba, potrafig wyszukac je wéréd wyobrazen nagromadzonych wczesniej.

@ Inteligencja cielesno-kinestetyczna - dzieci z wysoka inteligencja cielesno-kinestetyczng ucza sie
najlepiej poprzez gry, przedstawienia i czynnosci manualne. Przyswajaja informacje, odwotujac sie
do wrazen fizycznych.

@ Inteligencja interpersonalna - uczniowie z przejawami inteligencji interpersonalnej lubig praco-

wac w grupie. Pomagaja innym w rozwigzywaniu probleméw i w nauce.

@ Inteligencja intrapersonalna - uczniowie z przewagg inteligencji intrapersonalnej przyswajaja
wiadomosci najlepiej poprzez obserwacje i stuchanie. Samodzielnie ustalaja cele oraz podejmuja

decyzje. Najlepiej ucza sie w ciszy i skupieniu.

Styl uczenia sie dziecka mozna poznawac podczas zabaw, rodzaju podejs¢ do réznych sytuacii
edukacyjnych, kontaktéw z innymi, po tym, co lubi i co mu sprawia najwiecej przyjemnosci. Niektorzy
uczniowie ucza sie nowych rzeczy w okreslony sposoéb, podczas gdy inni wolg uczy¢ sie tego catkowi-
cie inaczej. Sposéb uczenia sie, jaki dany uczen preferuje jest w zasadzie stylem uczenia sie tego ucznia.
Na przyktad ci uczniowie, ktérzy lubig historyjki obrazkowe moga miec inny styl uczenia sie od tych, kté-

rzy lubia $piewac, wymyslac konstrukcje budowlane lub wcielac sie w rézne role?’.

Zatem wiedza nauczyciela z zakresu sposobdw uczenia sie to wazny element planowania procesu
nauczania. Jest ona nieocenionym wskaznikiem dla nauczyciela nie tylko do aranzowania sytuacji edu-
kacyjnych umacniajacych aktualne sposoby uczenia sie, ale to réwniez organizowanie warunkéw do
rozwijania ,plastycznosci odbioru informacji’, rozumianej jako tworzenie kombinacji styléw uczenia sie.

Bowiem jak twierdzi Gardner: ,Wiedzac o stylach uczenia sie i indywidualnych uktadach inteligencji,

18 M. Suswitto, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu, dz. cyt., s. 32-35.

1Y Tamze, s. 35.
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upieranie sie przy tym, ze wszyscy uczniowie muszg sie uczyc¢ tej samej rzeczy w ten sam sposéb bytoby

niewybaczalne?,

W planowaniu procesu nauczania - uczenia sie nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage nie tylko zna-
jomos¢ sposobdw uczenia sie swoich ucznidw, ale takze mozliwosc stymulowania rozwoju innych zdolno-
$ci, ktére naleza do poszczegdlnych kategorii inteligencji wielorakich. Stymulowaniu rozwoju inteligencji

wielorakich mogga sprzyjac nastepujgce rodzaje aktywnosci uczniéw:

@‘} Inteligencja jezykowa - stuchanie, czytanie, rézne formy wypowiedzi ustnych i pisemnych
(opowiadanie, opis, sprawozdanie, list, zaproszenie, ogtoszenie, redagowanie swobodnych tek-
stéw, komponowanie innego zakonczenia opowiadania, tworzenie ilustrowanych ksigzeczek te-
matycznych z wiasnymi tekstami, tworzenie historyjek wzbogaconych dialogiem), deklamowanie
i uktadanie wierszy, rymowanek, zartéw stownych, wyszukiwanie informacji w réznych zZrédtach,

instruowanie polecen, przeprowadzanie wywiadéw i zdawanie z nich relacji.

@‘F)Inteligencja matematyczno-logiczna - ¢wiczenia w wykonywaniu dziatan, rozwigzywa-
nie zadan tekstowych, rebuséw i zagadek matematycznych oraz innych sytuacji problemowych,
prowokujacych do dostrzegania przyczyn i skutkéw, myslenia hipotetycznego i analogiczne-
go, uwienczonego odkrywaniem prawidtowosci i formutowaniem wnioskéw, postugiwaniem
sie schematami i odczytywaniem ich, dokonywaniem pomiaréw w $rodowisku naturalnym
i innymi czynnosciami praktycznymi, majacymi zastosowanie w zyciu codziennym, np. planowanie

budzetu na zorganizowanie wycieczki lub inne okolicznosci.

@‘} Inteligencja przyrodnicza - wykonywanie doswiadczen i eksperymentéw, organizowanie
wycieczek w formie pleneréw edukacyjnych, obserwowanie naturalnego srodowiska, pogody
i notowanie wnioskéw, prowadzenie swojego obserwatorium z wybranym okazem przyrodniczym
oraz udokumentowanie obserwacji, hodowanie roslin, poznawanie zasad opieki nad zwierzetami,
spotkania z ludzmi wykonujacymi zawody odpowiadajace tematyce, np. lesnik, biolog, weterynarz,

meteorolog, rolnik, ekolog, itd.

@ Inteligencja muzyczna - granie na dowolnym instrumencie, rozpoznawanie i odtwarzanie
wystuchanych rytmow, wyklaskiwanie, rytmiczne recytowanie tekstéw, dobieranie muzyki do
tekstu, tworzenie ilustracji muzycznych do wystuchanych lub przeczytanych tekstéw, wyrazanie

siebie przez muzyke, wymyslanie melodii.

@’% Inteligencja wizualno-przestrzenna - rysowanie, budowanie, planowanie, projektowanie,
szkicowanie, wizualizacja odtwoércza i twércza, réznego rodzaju sytuacje edukacyjne z zastoso-
waniem orientacji przestrzennej (opisywanie ilustracji, obrazéw i innych dziet sztuki z odniesie-
niem do réznych perspektyw poréwnawczych), przedstawianie informacji w postaci graficznej,
odczytywanie schematow i map, wytyczanie drogi na podstawie mapy, poruszanie sie w terenie na
podstawie wyznaczonego szyfru, tworzenie prostych prezentacji multimedialnych, wykonywanie
map mentalnych do réznych probleméw edukacyjnych i swoich mysli, poréwnywanie wtasnosci

figur geometrycznych, wykonywanie prac technicznych wedtug wtasnej wyobrazni.

20H, Gardner, Inteligencje wielorakie, dz. cyt.,s. 111.
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@‘f} Inteligencja cielesno-kinestetyczna - réznego rodzaju ¢wiczenia ruchowe, wymagajace re-
fleksu, ilustrowanie ruchem wystuchanych informacji, pantomima, odgrywanie rél, zajecia teatral-
ne, dotykanie réznych materiatéw i omawianie ich wtasnosci, modelarstwo.

@ Inteligencja interpersonalna - sytuacje edukacyjne zachecajace do wspotpracy, gry zespo-
towe z przestrzeganiem regut postepowania, projekty edukacyjne, badanie i rozumienie zwigzkéw
z ludzmi, ¢wiczenia efektywnej komunikacji, wyzwalanie aktywnosci uczniéw do roli mentora i tu-
tora, zachecanie do zabierania gtosu w dyskusji, organizowanie kontaktéw spotecznych z mozliwo-
$cia przeprowadzania wywiadéw lub zadawania pojedynczych pytan.

@ Inteligencja intrapersonalna - odkrywanie i wskazywanie na wartosci, ukierunkowanie na
refleksyjnos$c i samoocene, rozwijanie samodzielnosci oraz sprawstwa we wtasnym postepowaniu,
wyrazanie wtasnego punktu widzenia, dostrzeganie mocnych i stabych stron swojego dziatania.

Niezbednym elementem w aspekcie organizowania srodowiska edukacyjnego, uwzgledniajacym
style uczenia sie i stymulowanie rozwoju innych zdolnosci, ktére naleza do kategorii inteligencji wielora-
kich jest odpowiednie wykorzystanie przez nauczyciela metod i srodkéw dydaktycznych. W kontekscie
koncepcji teorii wielorakich wybér metody, form pracy i dobdér srodkéw dydaktycznych jest czynnoscia
niezbedna, poniewaz przesadza w wielu przypadkach o tym, czy uczen zrozumie przekaz informacji
i odniesie sukces, czy tez bedzie skazany na deficyt odbioru, poznania i zrozumienia. Dlatego istotne
jest stosowanie zréznicowanych podejs¢ w zaleznosci od uzdolnien poszczegdlnych ucznidéw. Ksztatce-
nie w kierunku inteligencji wielorakich, a wiec tworzenia warunkéw do zrozumienia przez wszystkich
uczniow zaplanowanych tresci bedzie mozliwe, kiedy wybrane tematy edukacyjne beda realizowane na
rézne sposoby, odpowiadajace rodzajom inteligencji. To znaczy realizowane tresci mozna przektadac na
»ezyk konkretéw”, odwotujac sie do réznych rodzajéw inteligencji i personalnych sposobdéw przyswaja-
nia wiedzy. Istotne jest, aby metody nauczania byty adekwatne do parametréw poznawczych ucznidw,
aby zapewniaty takze wszechstronny rozwdj jednostki poprzez organizowanie warunkéw sprzyjajacych
réwnomiernemu rozwojowi obu pétkul mézgu cztowieka, zapobiegajac znieksztatceniu psychiki ludzkiej
poprzez nadmierny rozwdj jednej z nich, a mianowicie tej, ktéra odpowiedzialna jest za procesy intelek-
tualne?!. Zatem metody pracy powinny by¢ tak dostosowane do tresci realizacyjnych, aby umozliwiaty
jednostce poznawanie, odkrywanie, przezywanie oraz dziatanie. Przyjmujac te teze mozemy wniosko-
wad, ze do realizacji wymienionych funkcji niezbedna jest takze - oprécz stwierdzonych personalnych
sposobdw przyswajania wiedzy przez ucznidow - metodyczna aktywizacja pogtebiajgca, ktéra dzieki swej
réznorodnosci moze nadawac dynamicznos¢ tworzacym sie niepowtarzalnym profilom inteligencji. | tak
na przyktad do realizacji tresci matematycznych, a doktadnie - do doskonalenia rozwiazywania zadan
matematycznych - mozna wykorzystac¢ nastepujaca konfiguracje rozwijanych inteligencji: jezykowa,
matematyczno-logiczna, przestrzenng, cielesno-kinestetyczna, interpersonalna. Do kazdej z nich nie-
zbedny jest wybor odpowiednich metod, opracowanie ¢wiczen i przygotowanie srodkéw dydaktycznych
tak, aby zaistniata mozliwos¢ wszechstronnego potraktowania doskonalonych rodzajéw inteligencji.
Do tego typu konfiguracji mozna zaproponowac nastepujaca sytuacje edukacyjna: Uczniowie otrzy-
muja tre$¢ opowiadania lub bajki. Tekst zawiera rowniez pewne dane matematyczne, bez ktérych tresé¢

21 U. Tylus, Wybrane strategie edukacyjne w kontekscie zatozern neurodydaktyki, ,Paedagogica at Utilitatem
Disciplinae” 2011,R. 7,s.41-51.
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tracitaby sens. Tres$¢ ta daje mozliwos¢ wszechstronnej analizy tekstu (poczawszy od doskonalenia
techniki czytania, rozumienia tekstu, oceny postepowania bohateréw i przewidywania konsekwencji
dziatan, po komponowanie dalszej i wymyslonej czesci historii), wyboru zdan, ktére utworza zadanie ma-
tematyczne, utozenia pytania matematycznego, rozwigzania go, zaprezentowania tresci zadania lub sa-
mego rozwigzania w postaci rysunku, komiksu lub dramy. Praca moze miec charakter indywidualny albo
grupowy, doskonalgcy rézne formy wspotpracy.

Aranzujac sytuacje edukacyjne nalezy pamieta¢ o zréznicowanych koncepcjach metodycznych
umozliwiajacych wieloaspektowosé w dochodzeniu do wiedzy z przewaga metod aktywizujacych o cha-
rakterze dyskusyjnym, grupowego podejmowania decyzji, planowania i rozwijania twdrczego myslenia
w zaleznosci od realizowanych tresci programowych. Jednakze nalezy pamietacé réwniez, iz strategie po-
dajace to takze wazne momenty w procesie nauczania - uczenia sie, poniewaz nie tylko ¢wicza pamiec,
daja podstawy do tworzenia nowej wiedzy, stuzg réwniez operatywnosci wiedzy nabytej wczesniej oraz
niewatpliwie przyczyniaja sie do zastosowania jej w praktyce. Nie nalezy we wspieraniu rozwoju umysto-
wego ucznia pomijac¢ podajacej strategii nauczania, bowiem nie kazda fraze wiedzy uczniowie sa w stanie
samodzielnie zdefiniowad, a do pojec odlegtych i zupetnie nieznanych nie potrafig tworzy¢ nowych cha-
rakterystyk i wybiera¢ wtasciwych strategii dziatania. Nalezy jednak stosowac jg w procesie edukacyj-
nym z umiarem, w potaczeniu z takimi metodami i formami nauczania, ktére bedg wyzwalaé w uczniach
edukacji wczesnoszkolnej ciekawosé poznawania $wiata, a tym samym dochodzi¢ do nowej wiedzy, ktora

wyptynie z ich bezposrednich doswiadczen?2.

Zréznicowanym podejsciom metodycznym wzbogacajgcym dzieciece doswiadczenia towarzyszyc
powinny ,absorbujace” materiaty - pomoce dydaktyczne. Powinny stanowic one nie tylko materiat pogla-
dowy, ale réwniez byc¢ dla uczniéw inspiracjg do pobudzania szerokiego zakresu kombinacji inteligencji.
Zastosowanie pomocy dydaktycznych w poszczegdlnych sytuacjach edukacyjnych wymaga od nauczycie-
la przemyslenia i trafnosci w kontekscie przydatnosci metodycznej i stymulacji rozwojowej uczniéw. Dla-
tego wykorzystywane pomoce w postaci gotowych materiatow i kacikédw tematycznych powinny prowo-
kowac uczniéw do: rozwoju sensorycznego i umiejetnosci dokonywania logicznej analizy rzeczywistosci;
badania oraz poréwnywania zjawisk i okazéw; doskonalenia umiejetnosci jezykowych i dramatycznych;
rozwijania wyobrazni i kreatywnosci. Bogate problemowo i sensownie wykorzystane przez nauczyciela
pomoce dydaktyczne stuzg doskonaleniu zdolnos$ci poznawczych, niejednokrotnie tez przyczyniaja sie do

rozwoju zainteresowan i ujawniania talentéw uczniéw.

Powotujac sie na stwierdzenie Gardnera, Ze inteligencja jest dynamiczna i wieloptaszczyznowa, jest
ono réwnoznaczne z tym, Ze proces nauczania powinien uwzgledniac szeroki zakres dzieciecego funkcjo-
nowania, dostosowujac warunki edukacyjne do kazdego ucznia, dajgc tym samym mozliwos¢ uczenia sie
poprzez rados¢ dziatania i odczuwania satysfakcji z wykonanych zadan. Zatem srodowisko edukacyjne
to miejsce, w ktérym kazdy uczen staje sie aktywnym podmiotem edukacji z mozliwoscia polisensorycz-
nego poznawania, tworczego i kreatywnego uczenia sie poprzez wykorzystanie swoich indywidualnych

zdolnosci, potrzeb i zainteresowan.

22 U. Tylus, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej kreatorem wszechstronnego rozwoju umystowego wychowankow,
,Nauczanie Poczatkowe” 2010, s. 17-22.
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Nieodzownym elementem wzbogacajacym szanse rozwojowe uczniéw jest tworzenie mozliwo-
$ci do uczenia sie w warunkach naturalnych. W tym kontekscie to gtéwnie wtaczenie w proces edukacyj-
ny potencjalnych mozliwosci $rodowiska tworzac ,most edukacyjny” pomiedzy szkotg a $rodowiskiem
lokalnym jako systemu dydaktyczno-wychowawczego, ktory w catoksztatcie dziatarn zagwarantowatby
cigg racjonalnych ofert stuzacych rozwojowi i realizacji potrzeb uczniéw edukacji wczesnoszkolnej. Szkota
czerpiac inspiracje z edukacyjnych sukceséw i przedsiewzie¢ pozaszkolnych oraz wprowadzajac uczniéw
w realny $wiat zjawisk i rzeczy nie tylko umozliwia bezposrednie poznawanie, ale réwniez pozwala na wy-
korzystanie wiedzy zdobytej w szkole do wykonywania zadan i rozwigzywania problemoéw w najblizszym
otoczeniu. Takie sytuacje to doskonate okazje do stymulowania rozwoju uczniéw, bowiem uczniowie wspét-
pracujac ze sobg maja mozliwos$¢ swobodnego eksplorowania otoczenia poprzez zaangazowanie réznych
zmystéw, wykorzystanie nabytej wiedzy i umiejetnosci. Istotg organizowania naturalistycznych form edu-
kacyjnych, ktére mozna nazwac ,powtarzajacymi sie wycieczkami Srodowiskowymi” jest takze pobudzanie
do krytycznego, twoérczego i kreatywnego myslenia, co moze odnalez¢ zastosowanie w najrézniejszych
produktach uczniéw, tworzac dokumentacje rozwoju tworczego (prace indywidualne, zespotowe,
projekty). Do wybranych mozna zaliczyé, np. poréwnywanie senséw opiséw z warunkami naturalnymi;
przeprowadzanie eksperymentéw, doswiadczen; badanie i weryfikowanie zjawisk naturalnych; kompo-
zycje w aspekcie okreslonej formy sztuki; projektowanie przestrzenne. Realizacja tematyczna moze by¢
uzalezniona od pozaszkolnych ofert srodowiska lokalnego i odwiedzanych placéwek, np. teatr, muzeum,
galerie sztuki, ogrody botaniczne, itd.

Organizowanie takich warunkéw to takze przygotowanie mtodych ludzi do funkcjonowania
W spoteczenstwie, a wiec tworzenie mozliwosci do czerpania przyjemnosci i korzysci z nauki, pracy
izdobr kultury, a przez to Swiadome ksztattowanie kompetencji spotecznych, podatnosci do zachowa-

nia tozsamosci regionalnej i narodowe;j.

s
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POSTAWA NAUCZYCIELA

Aktywne i tworcze odkrywanie oraz poznawanie $wiata przez ucznia edukacji wczesnoszkolnej
to jeden z najwazniejszych celéw ksztattujacych swiadomosc egzystencjalng, przygotowujacych go do
dorostego i odpowiedzialnego zycia. Jednak nastawienie ucznidéw na samodzielne odkrywanie siebie
i Swiata nie zapewnia wystarczajacych warunkéw do rozwoju. Bez pomocy i wsparcia nauczyciela pro-
ces edukacyjny staje sie mato efektywny, poniewaz nie zapewnia niezbednych struktur organizacyj-
nych, pobudzajacych i naprowadzajacych na proces poznawania i opanowywania konkretnych tresci
programowych. Dlatego tez jednym z waznych czynnikéw stanowigcym o efektach nauczania - uczenia
sie jest postawa nauczyciela odnajdujaca wtasciwa forme pokierowania, wspierania swoich uczniéow
w procesie edukacyjnym. Celem $wiadomych oddziatywan nauczyciela w mysl zatozen koncepcji inte-
ligencji wielorakich jest:

II(}) Posiadanie preferencji metodycznych do organizowania warunkéw, w ktérych uczniowie
mieliby okazje do wykazania sie wielointeligentnym funkcjonowaniem. Wielointeligentne
funkcjonowanie to przede wszystkim zachecanie wszystkich uczniéw do aktywnej i twoérczej
wspotpracy poprzez aranzowanie sytuacji wieloaspektowego i polisensorycznego poznawa-
nia, angazujacego mozliwe kombinacje inteligencji. Dobrze zorganizowane warunki (wielote-
matyczne osrodki poznawcze i stanowiska pracy, np.: matematyczne, konstrukcyjne, jezykowe,
przyrodnicze, muzyczne, ruchowe), w tym i sytuacje edukacyjne umozliwiajg nauczycielowi
dokonanie rzetelnej diagnozy kazdego ucznia.

u.'(}) Znajomos¢ sposobdéw diagnozowania ucznia i profesjonalizm w ustalaniu jego profilu
inteligencji. Nauczyciel w tym kontekscie powinien wykazac sie umiejetnoscia szczegotowe;j
obserwacji i zapisywania jej wynikdw w specjalnie opracowanych arkuszach obserwacyjnych
przeznaczonych dla kazdego ucznia. W celu uzyskania wiarygodnych wynikéw nalezy wyko-
rzysta¢ kazdy moment edukacyjny, a wiec obserwowac ucznia podczas nauki i spontanicz-
nych zachowan, zwracajac uwage na preferowane zabawy, wybér srodkéw dydaktycznych
i rodzaj tworczosci, ktéra sam wybiera. Obserwacje mozna prowadzi¢ w srodowisku szkol-
nym, zaréwno w czasie zajec, jak i przerw, podczas pleneréw edukacyjnych, spontanicznych
zachowan, jak i w zorganizowanych przez nauczyciela stanowiskach pracy, a wiec w takich
okoliczno$ciach, ktére dostarcza nauczycielowi jak najwiecej informacji do ustalenia moc-
nych i stabych stron ucznia, rozpoznawania zainteresowan oraz sktonnosci niezbednych do
ustalania profilu inteligencji oraz wyciggania wnioskéw bedacych podstawg do konstruktyw-
nych rozwigzan. Znajomos¢ i umiejetnos¢ diagnozowania to takze konfrontacja zastosowa-
nej procedury dydaktyczno-wychowawczej wobec danego ucznia z wynikami jego testow
osiagniec szkolnych, ktéra moze sktania¢ do kontynuacji zaplanowanych zamierzen eduka-
cyjnych badz ich zmiany.

EE(}) Przeprowadzanie zyczliwych i szczerych rozmoéw z uczniami, ktérych celem jest poinformo-
wanie o efektach ich osiggnie¢, a mianowicie wyeksponowanie mocnych stron, ktére zapewnia
uczniowi poczucie sukcesu i bedg warunkiem ksztattowania wtasnej wartosci i podwyzszania
samooceny, wyzwalajg one aktywnos¢, motywacje w kierunku rozwoju poznawczego. To row-
niez dyskretne wskazanie na stabsze obszary aktywnosci uczniéw, ktére nalezy doskonalié.
Motywowanie do rozbudzania aktywnosci uczniéw powinno by¢ zyczliwg sugestia i zacheta
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poprzez nagradzanie ucznia, docenianie jego wysitku i efektu, tym samym unikanie przesadnej
krytyki w odniesieniu do niepowodzen ucznia, wystepujacych w pracy nad wykonaniem zada-
nia. Krytyka powinna by¢ zastgpiona ttumaczeniem, objasnianiem, zachecaniem, udzielaniem
wskazéwek umozliwiajacych unikniecie niepowodzenia.

m(}) Organizowanie sytuacji edukacyjnych w taki sposéb, aby kazdy uczen miat mozliwos¢ pozna-

wania siebie w dziataniu, stymulowania rozpoznanych dominujacych stron inteligencji i wy-
zwalania aktywnosci w kierunku sttumionych, niemajacych warunkéw do zaistnienia zdolnosci.
Profesjonalnie dobrane metody, formy pracy, pomoce dydaktyczne, problemowe sytuacje edu-
kacyjne wraz z ¢wiczeniami pozwolg uczniom zdobywac¢ wiadomosci i ksztattowac umiejetno-
$ci, rozwijajac procesy poznawcze wyznaczone funkcjonalnoscia obu potkul mézgu (lewa pot-
kula mézgu odpowiedzialna jest za logiczne myslenie, mowe, czytanie, pisanie, liczenie, linio-
wosc, dostrzeganie szczegdtdw, analize, myslenie przyczynowe, ukierunkowanie na strukture,
pamiec operacyjng itd.; zas prawa pétkula mézgu za rytmy, obrazy, wyobraznie, poréwnania,
barwy, wymiary, relacje przestrzenne, synteze, intuicje, muzyke, sztuke, spontaniczne dziata-
nie, ukierunkowanie na kontakty z ludzmi itd.). Dlatego planowane i realizowane sytuacje edu-
kacyjne oraz ¢éwiczenia powinny wykazywac twoércze podejécie nauczyciela, do zapewnienia
uczniom sukcesu edukacyjnego poprzez danie im szansy na wtasciwy rozwaéj obu potkul mo-
zgowych, uwzgledniajace rézne rodzaje aktywnosci i sprzyjajace synchronizacji rozwojowe;j.

II(}) Organizowanie warunkoéw edukacyjnych, w kontekscie konstruktywicznego modelu poznawa-

nia, przektada sie na poznawanie $wiata przez ucznidéw na wiele sposoboéw, a w zwiazku z tym
nalezy organizowac warunki nauczania w taki sposdb, aby uczen byt aktywny i poprzez interio-
ryzacje, wtaczanie nowych doswiadczen do utworzonych wczesniej, budowat struktury wie-
dzy, nadajac jej coraz szersze konteksty i znaczenia spoteczne?®. Konstruktywistyczny model
ksztatcenia przedstawia ponizszy rysunek 1.

NAUCZANIE

: Eksploracjaiosobiste
Konflikt » N . "
poznawczy procedury m | Negocjacje spoteczne
rozumowania

= | Wiedzaw umysle jednostki

Rys. 1. Wspodtczesne rozumienie procesu uczenia sie

Zrédto: Pedagogika wezesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-Starska, M. Szczepska-Pustkowska, Wydaw-

nictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 483.

W catoksztatcie proceséw konstruowania wiedzy uczniéw wazne jest takze podejscie nauczycie-
la jako konstruktywisty. Nauczyciel konstruktywista poznaje swojego ucznia, pobudza go do dziatania

28 Zob. D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy
przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy rozwigzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-

-Pustkowska, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.
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poprzez stawianie problemowych i twérczych zadan, diagnozujac jednoczesnie stopien gotowosci do
organizowania innej aktywnosci o wyzszym stopniu trudnosci, ktéra prowadzi do przekroczenia progu
ich aktualnych mozliwosci i zastosowania nowej wiedzy w zyciu codziennym?*, To takze nauczyciel facy-
litator, ktory dbajac o wszechstronny rozwdj swoich ucznidow wspiera ich bedac przewodnikiem, doradca

i tworczym organizatorem w zdobywaniu wiedzy i doskonaleniu ich umiejetnosci.

Jednoczesnie nalezy umiejetnie zwraca¢ uwage rodzicéw i ukierunkowaé metodycznie na organi-
zowanie aktywnosci ich dzieci w warunkach pozaszkolnych w oparciu o wytyczony profil inteligencji ze
wskazaniem dziedzin, w ktérych uczen moze rozwijac sie lepiej zachowujac wyzsza jakos¢ poznawania
oraz stabych stron, bedacych wskaznikiem do pomocy specjalistycznej. Jednoczesnie trzeba zachecac ro-
dzicow do aktywnej wspdtpracy na ptaszczyznie rodzic - nauczyciel - szkota, poniewaz priorytetowym
celem jest to, aby dziecko odniosto sukces.

N B . & 5 og
WSPOEPRACA NAUCZYCIELA
ZE SRODOWISKIEM RODZINNYM UCZNIA

Nie tylko $rodowisko szkolne moze organizowa¢ warunki do stymulowania rozwoju swoich
uczniéw. Takze $rodowisko rodzinne, znajac zdiagnozowany profil inteligencji swojego dziecka, moze
wspomagac proces rozwoju jego zainteresowan. Moze réwniez organizowac kompleksowos$¢ warunkow,
ktére beda sprzyja¢ ukierunkowaniu rozwoju swojego dziecka na podstawie rozpoznanych mocnych
i stabych stron. Jednak nalezy zwrdéci¢ uwage rodzicow na to, ze rozpoznawanie mocnych i stabych stron
u uczniéw edukacji wczesnoszkolnej jest procesem, ktéry ma charakter dynamiczny, a wiec zmieniaja-
cy w czasie nasilenie wystepujacych symptomoéw charakterystycznych dla poszczegdlnych profili inte-
ligencji. Dlatego jednoznaczne uswiadomienie rodzicéw o utrzymujacej sie stabilnosci wykrytych zdol-
nosci moze tworzy¢ niebezpieczenstwo przedwczesnego ukierunkowania dziecka na pewnga dziedzine
rozwojowa. Istnieje tez niebezpieczenstwo - jak stwierdza Gardner - Ze rodzice ktérym bardzo zalezy
na osiggnieciach swojego dziecka beda na nie wywierali silng presje, by wyrdzniato sie w pozostatych
dziedzinach programowych badz przeciwnie - moze im mniej zaleze¢ na osiggnieciach swojego dziec-
ka w dziedzinach artystycznych (plastyka, muzyka), a bardziej na sukcesach skoncentrowanych w sferze
jezyka i logiki?®. Profesjonalna wspdtpraca szkoty ze srodowiskiem rodzinnym dziecka powinna obejmo-
wac kompleksowos$¢ mozliwych przedsiewzie¢ poczawszy od: umozliwienia rodzicom uczestniczenia
i pokazania mozliwosci ich dzieci w réznych sytuacjach edukacyjnych oraz formach ekspresji i dziatania;
wskazania i doktadnego omowienia z rodzicami wynikéw kazdego rodzaju diagnoz (wstepnej, formatyw-

24 Tamze.

2> H. Gardner, Inteligencje wielorakie, dz. cyt., s. 157.
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nych, korcowej) z wyszczegdlnieniem eksponowanych profili inteligencji wraz z wspéttowarzyszacymi
oraz pojawiajacymi sie w mniejszym natezeniu zdolnosciami. Fachowa pomoc szkoty powinna stuzy¢

profesjonalnymi sugestiami w zakresie wspomagania rodzicow w rozwoju dziecka i pomocy w zrozumie-

niu jego potrzeb ze wskazaniem propozycji Srodkéw stymulujacych rozwa;.

4. /ADANIA I CELE EDUKACI
WCZESNOSZKOLNEJ

Zgodnie z Podstawq programowq ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych celem edukacji wcze-
snoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, etycznym,
fizycznym i estetycznym. Wazne jest réwniez takie wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwosci
byto przygotowane do Zzycia w zgodzie z samym sobag, ludZmi i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko
odrézniato dobro od zta, byto Swiadome przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdl-
noty narodowej) oraz rozumiato koniecznos$¢ dbania o przyrode. Jednoczesnie dazy sie do uksztattowania
systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do poznawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie
w codziennych sytuacjach oraz do kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.
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ZADANIEM SZKOLY JEST:

realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidualnym
tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie;

respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcacych: uczen -
szkota - dom rodzinny;

rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka;

ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci w pozna-
waniu otaczajacego Swiata i w dazeniu do prawdy;

poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych
warunkéw do nauki oraz zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego, rozwijania samo-
dzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie, ekspresji plastycznej, mu-
zycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci twoérczej;

wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci matema-
tyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywaniu probleméw;

dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywac wiedze i umiejetnosci potrzebne do rozumienia $wiata,
w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych Zzrédet informacji i mozliwosci korzystania z nich;

sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym?.

Tak przedstawione zadania szkoty wymagaja, aby proces dydaktyczno-wychowawczy w klasach I-111

byt zintegrowany i ukazywat dzieciom scalony obraz $wiata przy wykorzystaniu wielokierunkowej dzia-

talnosci uczniéw.

Proces uczenia sie nie powinien by¢ organizowany przypadkowo, intuicyjnie czy dla ,wypetnienia

czasu”. Dziedziny edukacji wczesnoszkolnej musza by¢ podporzadkowane tym celom, ktére uwazamy dla

naszych dzieci za najwazniejsze.

W proponowanym programie zostaty wyeksponowane takie cechy myslenia uczniéw jak:

wrazliwos$¢ na problemy;

elastycznos$¢ myslenia, czyli umiejetno$¢ dostosowania posiadanej wiedzy i umiejetnosci do
réznych pojawiajacych sie nowych sytuacji i kontekstéw, formutowania wnioskéw opartych na

obserwacjach empirycznych;
krytycyzm i samodzielno$¢ myslenia;

niezaleznos$¢ myslenia od opinii nauczyciela lub rowiesnikow.

Na podstawie obowigzujacej podstawy programowej?” sformutowano cele ogdlne i szczegdtowe,

ktore beda punktem wyjscia do sformutowania celéw operacyjnych (patrz tabela 1).

26 Tamze.

27 Tamze.
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Tabela 1. Cele ogdlne i szczegétowe

OBSZARY KOMPETENCIJI
KLUCZOWYCH

CELE SZCZEGOLOWE

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI JEZYKO-
WYCH | SKUTECZNEGO KOMUNIKOWANIA
SIE W JEZYKU OJCZYSTYM

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI POPRAWNEGO
POStUGIWANIA SIE JEZYKIEM OJCZYSTYM:

® w zakresie mowienia:

- wzbogacanie stownictwa dzieci,

- wdrazanie do uwaznego stuchania i jasnego wyra-
zania wtasnych mysli,

- uswiadamianie, iz jezyk umozliwia wyrazanie sta-
néw psychicznych i jest narzedziem komunikowa-
nia sie z innymi ludzmi.

® w zakresie pisania:

- ksztattowanie umiejetnosci czytelnego, estetycz-
nego i poprawnego pisania,

- ksztatcenie umiejetnosci ortograficznych,

- ksztattowanie umiejetnosci pisania wielozdanio-
wych wypowiedzi,

- ksztattowanie umiejetnosci uktadania i pisania
tekstéw o réznej tresci i przeznaczeniu.

® w zakresie czytania:

- ksztattowanie umiejetnosci ptynnego, poprawne-
go i wyrazistego czytania,

- ksztattowanie wrazliwosci estetycznej, rozszerza-

nie zasobu stownictwa poprzez kontakt z dzietami
literackimi,

- wyrabianie potrzeby kontaktu z literatura i sztuka,

- wdrazanie do aktywnego i swiadomego uczest-
nictwa w projektowaniu oraz prezentowaniu ma-
tych form teatralnych,

- ksztattowanie postawy twoérczego odbioru litera-
tury, architektury, dziet teatralnych i filmowych.

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI POTRZEB-
NYCH DO KOMUNIKOWANIA SIE W JEZYKU
OBCYM

- ksztattowanie umiejetnosci rozumienia prostych
polecen,

- udzielanie wtasciwej odpowiedzi na postawione
pytania,

- zapamietywanie i wygtaszanie z pamieci wierszy-
kéw i rymowanek, $piewanie piosenek,

- ksztattowanie umiejetnosci wypowiadania sie na
temat historyjek obrazkowych,

- ksztattowanie umiejetnosci czytania ze zrozumie-
niem,

- rozumienie potrzeby uczenia sie jezyka obcego,

- ksztattowanie umiejetnosci korzystania ze stow-
nikéw i srodkéw audiowizualnych.
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cd. Tabela 1. Cele ogélne i szczegotowe

OBSZARY KOMPETENCIJI
KLUCZOWYCH

Z0STAN
NOBLISTA

CELE SZCZEGOLOWE

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI MATEMA-
TYCZNO-LOGICZNYCH | WIZUALNO-PRZE-
STRZENNYCH

- ksztatcenie czynnosci umystowych waznych do
uczenia sie matematyki: spostrzegania, uwagi, pa-
mieci, myslenia, wyobrazen,

- rozwijanie wyobrazni i orientacji przestrzennej,

- ksztattowanie pojecia liczby naturalnej i dziatan
na liczbach: dodawania, odejmowania, mnozenia,
dzielenia,

- ksztattowanie elementarnych poje¢ geometrycz-
nych,

- rozwijanie Swiadomego i sprawnego rachowania,
opanowanie techniki rachunkowej,

- ksztatcenie umiejetnosci zastosowania zdobytej
wiedzy teoretycznej w sytuacjach zyciowych,

- ksztattowanie swiadomosci wartosci pienigdza
i umiejetnosci wtasciwego zagospodarowania
wtasnych oszczednosci,

- ksztatcenie umiejetnosci odczytywania i prak-
tycznego zastosowania prostych diagraméw, wy-
kreséw,

- ksztatcenie umiejetnosci odczytywaniaiinterpre-
towania danych z tabel,

- rozwijanie indywidualnego podejscia do dziatan
tworczych i kultury technicznej.

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI NAWIA-
ZYWANIA KONTAKTOW Z INNYMI DZIECMI
| DOROSLYMI

- rozwijanie empatii wobec rowiesnikéw i dorostych,

- ksztattowanie szacunku do siebie i innych oséb,

- rozbudzanie potrzeby dzielenia sie wtasnymi wia-
domosciami i umiejetnosciami z innymi,

- ksztattowanie umiejetnosci nawigzywania kon-
taktow i przestrzegania norm spotecznych,

- uwrazliwianie na dostrzeganie réznic pomiedzy
ludZmi, akceptowanie réznorodnosci,

- ksztattowanie umiejetnosci rozwigzywania pro-
bleméw wedtug regut obowiazujacych w réznych
grupach spotecznych,

- ksztattowanie tozsamosci narodowej i patrioty-
zZmu poprzez poznawanie historii.

KSZTALTOWANIE TOZSAMOSCI OSOBISTEJ
| SPOLECZNEJ POPRZEZ UDZIAL W ROZNYCH
SYTUACJACH EDUKACYJNYCH W SPOtECZ-
NOSCI SZKOLNEJ, SRODOWISKU LOKALNYM,
REGIONIE | KRAJU

- rozwijanie potrzeby uczenia sie i osiggniec,

- rozwijanie zainteresowan poprzez uczestnictwo
w réznych formach aktywnosci spotecznej,

- ksztattowanie tworczej postawy,

- rozwijanie umiejetnosci poznawania srodowiska
rodzinnego, najblizszej okolicy, kraju, Europy,

- rozwijanie umiejetnosci do okazywania szacunku
ludziom, zwyczajom, tradycjom i symbolom naro-
dowym,
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CELE SZCZEGOtOWE

KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI DZIALA-
NIA W ROZNYCH MIEJSCACH | SYTUACJACH,
W SZKOLE | POZA SZKOtA

- wdrazanie do wtasciwego korzystania z dobr uzy-
tecznosci publicznej, np. drog, komunikacji, skle-
péw, instytucji, obiektéw kulturalnych itp.,

- ksztattowanie wtasciwych postaw w czasie dzia-
tan indywidualnych i zespotowych,

- wdrazanie do petnienia rél zgodnie z przyjetymi
regutami,

- ksztattowanie umiejetnosci podejmowania decy-
Zji, przyjmowania odpowiedzialnosci za wspdlne
dziatania i efektywnego wspotorganizowania pra-
cy w grupie,

- ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego zdo-
bywania informacji z réznych zrédet (ksigzki, te-
lewizja, prasa, Internet),

- wdrazanie do odpowiedniego, kulturalnego zacho-
wania sie w miejscach uzytecznosci publicznej.

ROZWIJANIE UMIEJETNOSCI POStUGIWA-
NIA SIE NOWOCZESNYMI TECHNOLOGIAMI
| WYKORZYSTYWANIA ZASOBOW MULTIME-
DIALNYCH DLA WEASNEGO ROZWOJU

- wdrazanie do korzystania z odpowiednich progra-
moéw edukacyjnych,

- ksztattowanie umiejetnosci korzystania z Interne-
tu jako zrédta informaciji,

- wdrazanie do nabywania wiedzy i umiejetnosci
w zakresie bezpiecznego korzystania z Internetu,

- inspirowanie do twérczej pracy na komputerze.

ROZWIJANIE ZAINTERESOWAN POPRZEZ
UCZESTNICTWO W ROZNYCH FORMACH
AKTYWNOSCI ARTYSTYCZNEJ | SPORTOWEJ

-wdrazanie do aktywnego uczestnictwa w zajeciach
rozwijajacych sprawnosc fizyczna,
- wdrazanie do aktywnego trybu Zycia,

- ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za zdro-
wie i bezpieczenstwo innych w szkole, w domu, na
ulicy, w czasie zabaw,

- wyrabianie umiejetnosci bezpiecznego zachowa-
nia sie w trakcie zajec¢ ruchowych,

- uwrazliwienie na potrzeby 0s6b z niepetnospraw-
noscia,

- wdrazanie do przestrzegania zasad fair play
W sporcie,

- ksztattowanie wtasciwej postawy w sytuacjach
zwyciestwa i porazki oraz rozumienia istoty zdro-
wej rywalizacji,

- rozwijanie samoswiadomosci, samooceny spraw-
nosci psychomotorycznej i samokontroli,

- wpajanie zasad i umiejetnosci racjonalnego, bez-
piecznego wykorzystania wolnego czasu,

- stwarzanie okazji do ekspresji muzycznej, emocjo-
nalnej i ruchowe;j.
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cd. Tabela 1. Cele ogélne i szczegotowe

OBSZARY KOMPETENCIJI

KLUCZOWYCH

Z0STAN
NOBLISTA

CELE SZCZEGOtOWE

ROZBUDZANIE ZAINTERESOWAN PRZYROD-
NICZYCH | POTRZEBY KONTAKTU Z PRZY-
RODA

- wdrazanie do rozumienia i poszanowania $Swiata
roslini zwierzat,

- budzenie zaciekawienia otaczajacym srodowis-
kiem,

- wdrazanie do ochrony srodowiska i jego zasobow,

- wdrazanie do umiejetnego obserwowania zjawisk
atmosferycznych,

- uwrazliwienie na piekno przyrody i jej ochrone,

- uswiadomienie wzajemnej zaleznosci cztowieka
i Swiata przyrody,

- ksztattowanie ekologicznego stylu zycia,

- budzenie postawy badawczej i ksztattowanie umie-
jetnosci przeprowadzania prostych eksperymentéw.

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO OO

5. TRESCI KSZTALCENIA | OCZEKIWANE
EFEKTY AKTYWNOSCI UCZNIOW
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Rys. 2. Propozycje konfiguracji inteligencji wielorakich w procesie ksztatcenia uczniéw edukacji wczesnoszkolnej
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TANIEC, DRAMA
DZIALANIE
W PRZESTRZENI

OBSERWACJA
DOSWIADCZENIE
HODOWLE
WYCIECZKI

DYSKUSJE
NAUKA W PARACH,
GRUPIE

CZYTANIE
SLUCHANIE
DYSKUTOWANIE
OPOWIADANIE

SAMODZIELNA
PRACAWE
WLASNYM TEMPIE

RYSOWANIE
BUDOWANIE

NP. SLUCHANIE
MUZYKI
GRANIE NA
INSTRUMENTACH
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INTELIGENCJA
INTELIGENCJA MATEMATYCZNO-LOGICZNA
JEZYKOWA Wyliczanie cztonkéw rodziny, zabawy

. . . tematyczne, zagadki matematyczne.
Dyskusja o rodzinie, czytanie tekstu

i jego interpretacja, zabawy — rymowanki,
opowiadanie ciekawych historii
rodzinnych, drama, pisanie krétkich INTELIGENCJA

ekstow. WIZUALNO-PRZESTRZENNA
Rysowanie rodziny, ogladanie zdje¢

rodzinnych, projektowanie domu,
tworzenie drzewa genealogicznego.

INTELIGENCJA
INTERPERSONALNA

Przeprowadzanie wywiadow,
praca w grupie, rozmowy.

INTELIGENCJA
PRZYRODNICZA

Eksperymentowanie, obserwowanie
najblizszego otoczenia.

6. SPOSOBY OSIAGANIA CELOW
KSZTALCENIA TWYCHOWANIA

Sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania to:

M Diagnoza edukacyjna kazdego dziecka rozpoczynajacego nauke w klasie pierwszej. Poznanie
jego wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen.

@ Rozpoznanie profilu inteligencji kazdego ucznia i preferowanych styléw uczenia sie.
@ Diagnoza srodowiska rodzinnego ucznia.

@ Stworzenie przestrzeni edukacyjnej do samodzielnego uczenia sie, pokonywania trudnosci,
dokonywania odkry¢ i realizowania siebie.
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@ Wykorzystywanie réznorodnych form organizacyjnych i nowatorskich metod nauczania,
ktére pozwalaja uczniom na badanie, przetwarzanie, samodzielne poszukiwanie i rozwigzywa-
nie problemow.

Wykorzystywanie srodowisk lokalnych w procesie ksztatcenia.

i Srodkéw masowego przekazu.

Wspbtpraca zdomem rodzinnym polegajaca na wspieraniu dziecka w eliminowaniu trudnosci

@ Korzystanie z nowoczesnych srodkéw dydaktycznych, instytucji kulturalnych, Internetu
i w podejmowanych przez dziecko dziataniach.

Korzystanie z instytucji kulturalnych (muzea, kina, teatry itp.).

/. OCENIANIE  MONITOROWANIE
OSIAGNIEC UCZNIOW

Priorytetowym zamierzeniem realizacji programu ,Zostan Noblistg” jest zapewnienie kazdemu

dziecku warunkéw do optymalnego rozwoju. Podstawowym kryterium w optymalizacji rozwoju jest
ocena, a wiec doktadne poznanie kazdego ucznia i uwzglednianie w procesie edukacyjnym indywidu-
alnej drogi rozwoju w taki sposob, aby kazdy miat mozliwo$¢ odniesienia sukcesu. Ocena - wedtug
Gardnera - to uzyskiwanie informacji o umiejetnosciach jednostki w celu dostarczenia jej, jak i spo-
teczenstwu pozytecznych danych o jej postepach i osiggnieciach®!. Zdaniem Anny Brzezinskiej ocena
szkolna powinna uwzgledniaé nastepujace obszary®%

IIGD JAK DALEKO W ROZWOJU JEST DZIECKO WZGLEDEM WYMAGAN STAWIANYCH MU
PRZEZ NAUCZYCIELA?

E(}) JAKMYSLI O DZIECKU (ODBIERA JE) NAUCZYCIEL?

EE(}D JAKIE JEST ZAANGAZOWANIE, WYSILEK DZIECKA ORAZ JAKOSC UZYSKIWANYCH
PRZEZ NIE EFEKTOW?

E(}) JAK DZIECKO OCENIASSIEBIE?

Witasciwe rozumienie oceny osiagniec¢ uczniéw sprowadza sie do uwzglednienia w procesie edu-
kacyjnym i respektowania przez nauczycieli trzech podstawowych funkcji, a mianowicie: informacyjnej,
korekcyjnej i motywujacej*®. Wymienione funkcje wzajemnie sie uzupetniajg i wymagajg kooperatyw-
nych dziatan. Zachodzace zaleznosci tworza obszar wiedzy o uczniu i wykorzystania jej do planistycznych
dziatan edukacyjnych, dajac tym samym wszelkie mozliwosci oraz warunki do wszechstronnego rozwoju.

Takie spojrzenie na problem oceniania sprzyja przekazywaniu informacji uczniowi i jego rodzicom

31 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teorii i praktyce, dz. cyt., s. 240-241.
32 A, Brzezinska, Szkota twércza - autorskie klasy, programy nauczycielskie, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1993, nr 1.

33 Zob. B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007.
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o postepach w nauce, zwracajac uwage na mocne i stabe strony, zaobserwowane rodzaje aktywnosci
oraz zdolnosci. Jest to doskonata wiedza dajaca szanse uczniowi na samodoskonalenie, a rodzicom i na-
uczycielom, a wiec osobom wspierajagcym proces jego rozwoju, sugestie i wytyczne do organizowania

jak najlepszych, dostosowanych do jego mozliwosci, warunkéw edukacyjnych.

W kontekscie powyzszych rozwazan w procesie oceniania i monitorowania osiggnie¢ uczniéow
proponujemy:

i, OCENE WSTEPNA

2, OCENE CIAGEA

8, OCENE KONCOWA

to rozpoznanie wyjsciowego potencjatu kazdego ucznia rozpoczynajacego
nauke w klasie pierwszej. Rozpoznanie poziomu rozwoju ucznia, preferowanego stylu uczenia sie i usta-
lenie wyjsciowego profilu inteligencji ma istotne znaczenie dla jego postepdw. Natomiast dla nauczyciela
stanowi podstawe do wtasciwego planowania i organizowania zaje¢ z uwzglednieniem mozliwosci oraz
predyspozycji intelektualnych oraz potrzeb swoich uczniéw. Ustalenie wyjsciowego profilu inteligencji
dla kazdego ucznia bedzie punktem odniesienia i ptaszczyzna poréwnawcza do okreslenia kierunku roz-

woju w zestawieniu semestralnym, rocznym, dwuletnim i trzyletnim cyklu edukacyjnym.

OCENA CIAGEA dotyczy dostarczania biezacych i waznych informacji wynikajacych z realizacji
i osiggania celdw szczegdtowych zawartych w poszczegdlnych obszarach edukacyjnych. Informuje takze
o preferencjach dotyczacych stylu uczenia sie, co bedzie miato wptyw na dalsze wnioskowanie. Ocena
ciagta nie powinna by¢ narzucana z zewnatrz i wyznaczona odpowiednimi terminami. Musi to by¢ przede
wszystkim naturalna i wazna czes¢ srodowiska edukacyjnego uzalezniona od autentycznego zaangazo-
wania jednostki w proces poznawania i uczenia sie. Celem oceny ciagtej jest przeprowadzanie dziatan

diagnostycznych i regularne aktualizowanie jej.

Przybiera ona forme monitoringu, a wiec doktadnego obserwowania oraz gromadzenia informacji
o kazdym uczniu z perspektywy aktywnosci, wystepujacych zdolnosci i osiggniec oraz szybkiej reakcji na
zachodzace niepokojace zjawiska. Monitorowanie i ocenianie w trakcie procesu nauczania - uczenia sie
pozwala na dokonanie modyfikacji podejsc oraz realizacji udoskonalen w kontekscie doboru tresci, metod
i form pracy edukacyjnej dla indywidualnego ucznia. Wymaga to od nauczyciela rzetelnej i szczegétowej
obserwacji uczniéw w toku catodziennych zaje¢. Ponadto aranzowania takich warunkéw, ktére odpo-
wiadac beda mozliwosciom rozwojowym uczniéw, zainteresuja ich, beda zachecac¢ do dziatania, i jedno-
czes$nie dadza mozliwos¢ ujawnienia sie zdolno$ciom oraz preferencjom réznych kategorii inteligencji.
Duzym utatwieniem dla nauczyciela bedzie Scista wspdtpraca z pedagogiem, psychologiem szkolnym czy
reedukatorem, ktérzy beda petnili funkcje obserwatoréw i beda przekazywali znaczace informacje pro-

wadzacemu nauczycielowi w celu weryfikacji i wykorzystania ich w metodycznym toku edukacyjnym.
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Wazna sugestiag dla nauczyciela w obszarze oceniania ciggtego jest ksztattowanie autonomii ucznia,
wyzwalajacej samokontrole, samoocene i samonagradzanie. To takze danie przyzwolenia na popetnianie
bteddw i traktowanie ich jako etapu w dazeniu do osiagniecia doskonatosci w danej dziedzinie. Jednak
wszelkie zasady oceniania uczniéw nalezy dostosowac do zaakceptowanego przez szkote wewnatrzsz-

kolnego systemu oceniania.

Skuteczno$¢ oceniania, a tym samym rozpoznawania stylu uczenia sie i wytyczania profilu poznaw-
czego kazdego dziecka zalezy takze od zastosowanych technik diagnostycznych i wystandaryzowanych
narzedzi umozliwiajacych dokonanie oceny. Zatem nalezy uwzglednia¢ w nich wielo$¢ rozwigzan, twor-
cze podejécia w rozwigzywaniu probleméw, dociekliwos¢ i wytrwatos¢ w wykonywaniu zadania, itd.

Na tym etapie oceniania mogg by¢ pomocne nastepujace narzedzia diagnostyczne®:
e  Arkusze obserwacyjne w zakresie rozpoznawania stylow uczenia sie;
e Testy, Jak jestem inteligentny”;
e  Karty zadan rozwijajace inteligencje wielorakie;
e  Testy sprawdzajace poziom wiadomosci i umiejetnosci uczniow klas I-11;
e  Dokumentowanie wytworow i efektéw pracy ucznia;
e  Karty samooceny (propozycja kart samooceny - patrz zatacznik 1).

Wynik kazdej oceny ucznia powinien zawierac konkluzje z informacjami i profesjonalnymi wskaza-
niami dotyczacymi mozliwosci stymulowania rozwoju danego obszaru inteligencji. Uzyskane oceny two-

rza kompendium wiedzy do sprecyzowania oceny koncowej kazdego ucznia.

OCENA KONCOWA to informacje sumaryczne o osiaggnieciach uczniéw, bedace rezultatem for-
matywnych wynikéw ocen zamykajacych pewny okres nauczania. Przeznaczona jest dla uczniéw i ich ro-

dzicéw po kazdym semestralnym i koncoworocznym etapie edukacji.

W kontekscie uwzglednienia w procesie nauczania - uczenia sie koncepcji inteligencji wielorakich,
ocena koncowa daje mozliwos¢ podmiotom edukacji zorientowania sie w obszarze ujawniajacych sie
uzdolnien i predyspozycji intelektualnych; uswiadamia o funkcji oceny jako waznym elemencie rzeczywi-
stosci, uczac jednoczesnie umiejetnosci korzystania z niej; przygotowuje do samooceny, ksztattuje wta-
sny obraz uczniéw wspierajac i wzmacniajac ich w rozwoju; rozbudza motywacje do uczenia sie; psychicz-

nie wzmacnia ucznia, eliminujac stres i lek.

Ocena koncowa po kazdym etapie nauczania, zbierajaca informacje o postepach ucznia, moze
stanowic takze ptaszczyzne odniesienia do profilu inteligencji z kategorii oceny wstepnej i poréwnania
z oceng koncowa, zaktadajac iz profile te sg dynamiczne i zmieniajace sie w trakcie rozwoju jednostki.
Takie poréwnanie dostarcza wiedzy o efektach szkolnej aktywnosci ucznia i wskazéwek dla nauczyciela,

34 Zob. M. Suswitto, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu, dz. cyt.; M. Taraszkiewicz, C. Rose, Atlas
efektywnego uczenia (sie), Transfer Learning Solution, Warszawa 2006; G. Lewis, Jak wychowywac utalentowane
dziecko, Wyd. Rebis, Poznan 1998; B. Niemierko, Miedzy ocenqg szkolng a dydaktykqg, WSiP, Warszawa 1991;
M. Hawrylak, U. Tylus, Narzedzia diagnostyczne do programu ,Zostan Noblistg”.
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czy organizowany przez niego system pracy z danym uczniem jest efektywny, oraz czy przynosi oczeki-

wane rezultaty.

Wymagania merytoryczne oceny opisowej obowigzujace w edukacji wczesnoszkolnej doskonale
spetniaja te wymogi. Ocena opisowa umozliwia uwzglednienie zatozen inteligencji wielorakich w charak-
terystyce ucznia w o$miu jej aspektach, i jednoczes$nie daje mozliwos¢ zapoznania sie z istotg kazdego
z nich. Moze takze by¢ wskazaniem dla rodzicéw, w jaki sposéb moga organizowac srodowisko edukacy;j-
ne swojemu dziecku, aby wyzwala¢ aktywnos¢ zgodna z ustalonym profilem inteligencji, stymulujac jego

mocne i stabe strony rozwojowe.

8. PROPONOWANE METODY NAUCZANIA
WSPIERAJACE REALIZACJE ZALOZEN
KONCEPCJIINTELIGENCJI
WIELORAKICH

Osiagniecie celow ksztatcenia i wychowania zawartych w programie ,Zostan Noblistg” jest mozliwe
dzieki stworzeniu okreslonej przestrzeni edukacyjnej oraz zastosowaniu okreslonych metod i form pracy.
Podziat metod wynikajacych z koncepcji ksztatcenia wielostronnego Wincentego Okonia® przewiduje
cztery strategie nauczania - uczenia sie. Zastosowanie ich w sposéb dostosowany do praktyki szkolnej
daje szanse na harmonijny rozwéj dziecka w wieku wczesnoszkolnym. Autor wymienia i charakteryzuje
cztery grupy metod:

1. METODY ASYMILACJI WIEDZY:

@ pogadanka - jest to rozmowa nauczyciela z uczniami ukierunkowana na okreslony cel, ktéra

rozbudza ciekawos¢ i aktywnos¢;

M dyskusja - polega na wymianie zdan, pogladéw miedzy nauczycielem a uczniami lub tylko mie-
dzy uczniami, prowadzac ich do aktywnosci i liczenia sie ze zdaniem innych o0sdb;

M praca z ksigzka - polega na wykorzystaniu tekstow literackich, informacji i ilustracji. Zacheca

do samodzielnego zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

2. METODY SAMODZIELNEGO DOCHODZENIA DO WIEDZY:
@ problemowe - polegajace na uczeniu sie przez odkrywanie, badanie i odnajdywanie wiedzy;

@ sytuacyjne - polegajgce nawprowadzeniu uczniéw w okreslong sytuacje zas zadaniem uczniéw

jest jej zrozumienie, rozwigzanie i przewidywanie skutkéw konkretnej decyzji;

@ gry dydaktyczne - charakteryzuja sie tym, ze wystepuje w nich pierwiastek zabawy lub gry.
Jest to forma aktywnosci wykonywana dla przyjemnosci, ale pozadana w toku uczenia sie.

35\W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003, s. 254.
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3. METODY WALORYZACYIJNE, INACZEJ EKSPONUJACE. Polegaja na organizowaniu proce-
su edukacyjnego w taki sposdb, ze uczniowie obserwuja $wiat, zjawiska, zdarzenia, biora udziat w przed-
stawieniach, inscenizacjach, tworza obrazy, filmy. Dzieki temu przezywaja okreslone wartosci o charakte-

rze spotecznym, moralnym i estetycznym.

4. METODY PRAKTYCZNE - polegajace na dziatalnosci ¢wiczeniowej i wytworczej ucznidw, kto-
ra prowadzi do umiejetnosci motorycznych oraz praktycznych prowadzacych do zmiany rzeczywistosci

w sposéb rozumny.

Ryszard Wieckowski® akceptuje potrzebe stosowania réznorodnych metod ksztatcenia polegaja-
cych na aktywnosci edukacyjnej ucznia, ktére w procesie edukacyjnym stymuluja i wspierajg powstawa-
nie oczekiwan poznawczych uczniéw. Wsréd zalecanych wymienia:

M metody informacyjne: wyjasnianie, narracja, opis - nauczyciel przekazuje uczniom okreslone

informacje do zapamietania i przyswojenia z mysl3 o ciggtym poszerzaniu wiedzy;

M metody heurystyczne: problemowe, dyskusji, dialogu - nauczyciel wskazuje uczniom pewng
nieokreslonos¢ w rzeczywistosci poznawczej, w toku kontaktu pedagogicznego z uczniami. Ta-
kie sytuacje wymagaja od ucznia aktywnosci i samodzielnosci w ich rozwigzywaniu. Stosujac
metody wspierania edukacyjnego nauczyciel wchodzi z uczniami w pewien rodzaj interakcji
spotecznej w toku ktérej dochodzi do wymiany informacji, emocji, zblizenia do rozwigzania
problemu i osiggniecia zamierzonego celu. Proces udzielania pomocy przez nauczyciela po-
winien cechowac sie dwustronnoscia, a stosunki miedzy uczestnikami edukacyjnej interakcji
powinny by¢: réwnoprawne, partnerskie, zréwnowazone, przyjemne, mobilizujace do eduka-

cyjnego wysitku, itp.”

Wazna grupe metod nauczania stanowig metody problemowe, ktére dajg dzieciom mozliwosé
zdobywania wiadomosci i umiejetnosci poprzez doswiadczenia, poszukiwania badawcze, wtasng aktyw-
nosc¢ oraz $wiadomy wysitek umystowy. Uczenie sie przez rozwigzywanie problemoéw i odkrywanie daje
uczniowi satysfakcje, pobudza i rozwija zainteresowania. Stwarzajac sytuacje problemowe musimy za-
dbac o przemyslang oraz wtasciwg organizacje zajec. Nalezy przeznaczy¢ okreslony limit czasu na po-
szukiwanie rozwigzania. Takie mozliwosci daje metoda projektu, ktéra sprzyja wspdlnej pracy i osigganiu
wysokich efektow, przede wszystkim dydaktycznych®®. Jako metoda aktywizujaca stawia na samodziel-
nos$¢, wspotprace, zaangazowanie, usprawnia komunikacje i doskonale osigga cele wdrazania do zacho-
wan empatycznych. Projekt, ktory jest wtasciwie realizowany, tworzy wséréd uczniéw klimat zyczliwosci.

Wedtug Johna A. Stevensona® projekt charakteryzuje sie nastepujacymi walorami:
@ odrzuca bierne nabywanie wiadomosci;

@ czynnosci zawarte w projekcie sa odpowiedzig na sytuacje o charakterze problemowym;

36 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1998, s. 237.
%7 Cyt. za |. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls,” Krakéw 2000, s. 69.

%8 M. Hawrylak, Projekt edukacyjny - aktywizujgca metoda w praktyce szkolnej, ,Zeszyty Naukowe Akademii
Humanistycznej” 2009, nr 2 (7), s. 69.

39 Cyt. za: D. Grabowska, Projekt jako metoda aktywizujqca, ,Biblioteka w Szkole” 2009, nr 1.
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@ zasady teoretyczne i fakty s podawane w miare jak stajg sie potrzebne w trakcie realizowania

projektu, a nie na zapas;

&

zagadnienia, ktore sa realizowane w trakcie projektu, nie réznig sie zasadniczo od tych spoty-

kanych w zyciu.

Podczas realizacji projektu rozwigzywanie wybranego przez uczniéw zagadnienia odbywa sie
w jego naturalnych warunkach, a realne sytuacje z zycia codziennego pobudzajg do samodzielnego rozu-
mowania i dziatania. Realizacja projektu przebiega w trzech etapach: pierwszy - przygotowanie projektu,

drugi - dziatanie i trzeci - prezentacja i ocena projektu.

Nauczyciel i uczniowie wybieraja temat projektu, ktory dobrze, aby byt konkretny, a nie abstrakcyj-
ny, poniewaz taki ma wieksze szanse na powodzenie, poniewaz dostarcza dzieciom wiedzy i wzbogaca
ich umiejetnosci. Wazne, aby dotyczyt tematéw zwigzanych z istotnymi uwarunkowaniami wystepujacy-
mi w najblizszym $rodowisku dziecka. Po wyborze tematu nastepuje opracowanie scenariusza projektu,
ktoéry zawiera: cel, uzasadnienie wyboru tematu, problemy do rozwiazania, czas wykonania projektu, ter-
min zakonczenia, kryteria i sposéb oceny projektu. Powinny znalez¢ sie tam tez informacje dotyczacego

tego, kogo mozemy zaprosic jako eksperta w projekcie i czy zaangazowac rodzicoéw do pomocy.

Wspdlne dziatania nauczyciela z uczniami sg bardzo wazne. Nauczyciel wspiera prace uczniow -
doradza, obserwuje, monitoruje postepy i pomaga rozwigzac zaistniate problemy. W tej fazie projektu
warto wtaczy¢ do wspdtpracy rodzicoéw, ktérzy moga pomaoc np. w zbieraniu materiatéw, przygotowaniu
miejsca do eksperymentdw, zbadaniu miejsc, w ktérych mogtyby sie odby¢ zajecia w terenie. Najwazniej-
sz czescig drugiego etapu jest aktywnos$¢ badawcza dzieci, na ktdra sktadaja sie: wyprawy do ciekawych
miejsc, spotkania z ekspertami lub pracownikami zaktadéw pracy, a takze poszukiwanie informacji na te-

maty zwigzane z projektem.

Prezentacja projektu jest ukoronowaniem prac prowadzonych przez uczniéw, nauczyciela
i rodzicéw. Moze sie odbywac na forum klasy lub przed szerszym audytorium, np. spotecznoscia danej
szkoty. Czas prezentacji jest uzalezniony od charakteru projektu. Dobér informacji i form prezentacji
jest niezwykle istotny, poniewaz warunkuje jasnos¢ i atrakcyjnos¢ przekazywanych tresci. Mozliwosci
jest bardzo duzo. Nauczyciel ustala forme prezentacji razem z dzie¢mi, dokonuje podsumowania i oceny,
ktéra moze by¢ wyrazona w formie punktéw lub pochwaty. Przebieg realizacji zadan w projekcie mozna

przygotowad w postaci tabeli (patrz zatacznik 4).
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Kolejna grupe metod, ktére sg zalecane w klasach I-11l stanowig metody aktywizujace®. Zaliczamy
do nich: metody integracyjne, tworzenia i definiowania poje¢, hierarchizacji, pracy we wspétpracy, ewa-
luacyjne i twdrczego rozwigzywania problemoéw. Sg atrakcyjne i ciekawe dla dzieci. Wspomagaja uczniow
W rozwigzywaniu problemdéw w sposéb twoérczy, w poszukiwaniu odpowiedzi i rozwigzan, umozliwiaja

prace w grupie, wzajemna komunikacje oraz aktywne uczenie sie.

Samodzielne odkrywanie zjawisk podczas wykonywanych doswiadczen, eksperymentéw nie zasto-
sujemy moze odbywac sie bez zastosowania organizacyjnych form nauczania, do ktérych zaliczamy: pra-

ce w grupie, zajecia w terenie, wycieczki.

W procesie nauczania - uczenia sie obok metod i form pracy z dzieckiem niezwykle istotna role
odgrywa wtasciwie zorganizowane srodowisko edukacyjne. Uwzgledniajac w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej zatozenia teorii inteligencji wielorakich Gardnera nalezy uznac, ze niezbednym i integralnym
elementem tego Srodowiska sg Osrodki Zainteresowan (Dzieciece Osrodki Zainteresowan), sprzyjaja-
ce rozwijaniu umiejetnosci w obrebie kompetencji kluczowych. Powinny by¢ stworzone (zorganizowa-
ne/uruchomione) w obrebie podstawowej przestrzeni edukacyjnej (sali lekcyjnej), a o ich charakterze

i specyfice oddziatywania stanowig zgromadzone tam sprzety i materiaty.

Dzieciece Osrodki Zainteresowan stanowia niezwykle atrakcyjng forme edukacji, gdzie kazdy
uczen moze podjac i realizowac wtasng linie dziatania, zaspokoic ciekawo$¢, rozwingc pasje, zrealizowac
wiele pomystow, tworzy¢ i wspottworzy¢ wiedze. W Osrodkach Zainteresowan uczniowie moga spedzac
zaréwno czas wolny od zaje¢ dydaktycznych (np. czas przeznaczony na swobodna zabawe), jak i korzystaé

z nich w czasie lekcji podejmujac dziatania sprzyjajace samodzielnemu dochodzeniu do wiedzy.

Niezaleznie od wielkosci przestrzeni, jakg dysponuje nauczyciel wraz z dzie¢mi, w sali lekcyjnej
powinny zostac¢ utworzone minimum 3-4 Osrodki Zainteresowan, tworzace tak zwang specjalng strefe
edukacyjna. Oto przyktadowe propozycje takich stanowisk i ich wyposazenia oraz roli, jakag moga petnic¢

w procesie edukacji.

OSRODEK ZAINTERESOWAN NR 1:

CENTRUM JEZYKOWE - sprzyja rozwijaniu wszystkich inteligencji, a szczegdlnie inteligencji je-
zykowej, intrapersonalnej, interpersonalnej oraz muzycznej. W osrodku tym powinny znalez¢ sie m.in.:
ksiazki, czasopisma, zestawy obrazkéw statycznych i dynamicznych, historyjek obrazkowych, ptyty i ka-
sety z nagraniami tekstow literackich oraz stuchowisk stowno-muzycznych, gry i zabawy jezykowe, ukta-

danki stowno-obrazkowe, ruchomy alfabet, stemple z literami, mikrofon, dyktafon, lusterka, stuchawki

40 Zob. F. Szlosek, Wstep do dydaktyki przedmiotow zawodowych, WN Instytutu Technologii Eksploatacji, Radom
1998; J. Krzyzewska, Aktywizujqce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, AU Omega, Suwatki 1998.
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oraz materiaty pi$miennicze oraz papiernicze. Wybrane pomoce powinny by¢ proponowane zaréwno
w jezyku ojczystym, jak i jezyku obcym. Takie srodki, pomoce i sprzet majg przede wszystkim wspieraé
rozwéj funkcji psychomotorycznych uczniéw i ich koordynacje, rozwdéj mowy i rozumienie ze stuchu,
pobudzaé do wypowiedzi ustnych i pisemnych, sprzyja¢ nabywaniu oraz doskonaleniu umiejetnosci
czytania i pisania, zachecac do zabaw stowem, réznorodnych form komunikacji jezykowej, rozbudzania

motywacji do samodzielnego czytania, nauki jezyka obcego.

OSRODEK ZAINTERESOWAN NR 2:

CENTRUM PRZYRODNICZO-BADAWCZE - sprzyja rozwijaniu wszystkich inteligencji, a w szcze-
golnosci inteligencji przyrodniczej, wizualno-przestrzennej, logicznej, intrapersonalnej i interpersonal-
nej. W osrodku tym powinny znalez¢ sie m.in.: albumy tematyczne, rosliny i zwierzeta, ktére pomoga
przebywac w pomieszczeniach zamknietych, plany i mapy, globus i model ziemi, ruchomy kalendarz,
szkto powiekszajace, mikroskop z przyborami, luneta, klucze do oznaczania roslin, nagrania ,odgtoséw
przyrody”, narzedzia i materiaty umozliwiajace przeprowadzanie prostych doswiadczen i eksperymen-
téw oraz prace hodowlane, materiaty umozliwiajgce dziatania na rzecz ekologii oraz planowanie, pro-
jektowanie i wykonywanie wybranych okazéw przyrodniczych oraz obiektéw, materiaty piSmiennicze
i papiernicze. Takie Srodki, pomoce, materiaty i sprzet ucza dziecko innego spojrzenia na otaczajaca rze-
czywistos¢, rozumienia zjawisk i proceséw zachodzacych w przyrodzie, analizowania i wnioskowania,
okreslania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, budza zainteresowania przyrodnicze oraz ksztattuja

wtasciwe postawy, np.: ekologiczna.

OSRODEK ZAINTERESOWAN NR 3:

CENTRUM MATEMATYCZNO-LOGICZNE - sprzyja rozwijaniu wszystkich inteligencji, a w szcze-
golnosci inteligencji matematycznej, logicznej, wizualno-przestrzennej, intrapersonalnej i interpersonal-
nej. W osrodku tym warto zgromadzi¢: gry matematyczne oraz materiaty do ich samodzielnego tworze-
nia, puzzle (ptaskie i przestrzenne), materiaty do segregowania, liczmany, cyfry oraz znaki matematyczne,
klocki logiczne, labirynty, tabele, diagramy, mozaiki, wage cylindryczna, przyrzady do dokonywania po-
miaréw. Wykorzystujac te, jak i inne, pomoce dziecko uczy sie wykonywania dziatan matematycznych,
utrwala umiejetnosci rachunkowe, odczytuje i tworzy struktury, okresla prawdopodobienstwo, samo-
dzielnie podejmuje decyzje, poszukuje rozwigzan, uczy sie cierpliwosci, zrecznosci, samokontroli, dosko-

nali koncentracje uwagi, nabywa odpornosci emocjonalnej, uczy sie przedsiebiorczosci.

OSRODEK ZAINTERESOWAN NR 4:

CENTRUM ARTYSTYCZNE (muzyczno-rytmiczno-ruchowe) - sprzyja rozwijaniu wszystkich in-
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teligencji, a w szczegdlnosci inteligencji muzycznej, ruchowej, wizualno-przestrzennej, intrapersonalnej
i interpersonalnej. Gromadzac sprzet i materiaty do tego osrodka nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na to,
aby wsrdd nich znalazty sie m.in.: pacynki, kukietki, chusta animacyjna, wybrane instrumenty perkusyj-
ne, materiaty plastyczne, akcesoria sportowe, materiaty do samodzielnego tworzenia rekwizytéow oraz
oryginalnych zrédet dzwieku, mikrofon, ptyty/kasety z nagraniami utworéw muzycznych, albumy tema-
tyczne. Srodki dydaktyczne zgromadzone w tym o$rodku rozwijaja wrazliwo$¢ artystyczna i poczucie
estetyki, wyzwalaja twdrcze zdolnosci uczniéw, dostarczaja radosci z podejmowanych dziatan, sprzyjaja
harmonijnemu rozwojowi fizycznemu i motorycznemu. Stuzg réwniez poznawaniu swoich mozliwosci
i wzmacnianiu pewnosci siebie oraz wspétpracy oraz wspétdziataniu z innymi. Wiedza i umiejetnosci
zdobyte w tym osrodku pomagaja w sprawnym funkcjonowaniu kazdego z dzieci, jak réwniez poprawiaja

efektywnosc¢ uczenia sie.

W obrebie przestrzeni edukacyjnej, na ktérej zlokalizowane sg poszczegolne Osrodki Zaintereso-
wan, powinno rowniez znajdowac sie odrebne stanowisko, w ktérym umieszczony jest komputer wraz
z drukarka (CENTRUM INFORMATYCZNE), z ktérego w zaleznosci od biezacych potrzeb korzystaja
uczniowie dziatajacy aktualnie w obrebie innych osrodkéw. Dzieki dziataniom podejmowanym w tym
Osrodku nabywaja umiejetnos¢ wykorzystywania nowoczesnej techniki jako jednego ze zrédet wiedzy

W procesie uczenia sie.

Przestrzen poszczegélnych Osrodkéw Zainteresowan powinna byé wyraznie wydzielona, ozna-
czona symbolem graficznym i/lub nazwa wtasna, i mie¢ wzglednie staty charakter. Natomiast materiaty,
pomoce i Srodki dydaktyczne - charakter zmienny, przejsciowy, uwzgledniajacy aktualne potrzeby, zain-

teresowania i mozliwosci uczniéw.

Sale lekcyjne, w ktérych funkcjonuja Dzieciece Osrodki Zainteresowan stanowig optymalne
srodowisko do rozwijania inteligencji dominujacych i pobudzania inteligencji mniej rozwinietych.
Kazde z dzieci ma bowiem stworzone warunki, umozliwiajace intuicyjne kierowanie sie w strone
dziedzin. Uczniowie majg mozliwos¢ podejmowania takich dziatan, ktére sg im najblizsze, dzieki kto-
rym nastepuje krystalizacja ich zainteresowan. Osrodki Zainteresowan sprzyjajg réwniez dziataniom
nauczyciela. S one zaréwno miejscem, w ktérym moze on wspdtuczestniczyé w aktywnosci dziecka,
ukierunkowaé wykazywang przez niego ciekawos¢ $wiata, stuzy¢ wsparciem w drodze do osiaga-
nia sukceséw, jak i polem bogatych obserwacji. Nauczyciel obserwujac dziecko, podczas jego dziatan
indywidualnych i zespotowych, ma mozliwo$¢ poszerzania wiedzy o nim, rozpoznania inteligencji
wielorakich kazdego ucznia, co stanowi niezbedny i konieczny warunek nakreslenia optymalnej

strategii pracy dydaktyczno-wychowawcze;.
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PRACAZ DZIECKIEM 617 - LETNIM
W KLASIE PIERWSZEJ

W mysl zatozen programu ,, Zostan Noblistg” nauczyciel powinien tworzy¢ warunki do wszechstron-

nego rozwoju dzieci 6 i 7-letnich. Kontekst wszelkich dziatan dotyczy podstawowych aspektéw wspiera-

jacych rozwoj w obszarze dydaktyczno-wychowawczym, opiekuriczym i kompensacyjnym, uwzgledniajac

przy tym nastepujace wskazania i propozycje :

Podstawowym przedsiewzieciem pedagogicznym wprowadzajagcym dzieci 6 i 7 - letnie
w ,$wiat szkolny” jest zaplanowanie skoordynowanych dziatan w zakresie adaptacji najmtod-
szych uczniéw do nowych warunkéw i sytuacji edukacyjnych. Celem takiego przedsiewziecia jest
zagwarantowanie lepszego startu dzieciom, ktére zostaty wpisane na liste uczniéw klasy pierw-
szej. Dzieci przekraczajac prog klasy pierwszej wykazuja duze réznice w poziomie przygotowa-
nia, jak i gotowosci przystosowawczej do nowych warunkéw w Srodowisku szkolnym. Dlatego
sugestig dla nauczycieli jest opracowanie projektu adaptacyjnego uwzgledniajgcego potrzeby
wszystkich dzieci i aktualne mozliwosci funkcjonowania szkoty. Adaptacja do srodowiska szkol-
nego to proces uzyskiwania réwnowagi miedzy potrzebami dziecka, jego domem rodzinnym,
i otoczeniem. Gtownym celem takiego projektu jest stworzenie warunkéw dajacych réwnosé
szans adaptacyjnych i rozwojowych dzieciom w wieku 6 i 7 lat poprzez profesjonalna diagno-
ze, wsparcie i ukierunkowanie rozwoju dziecka takze w aspekcie spotecznym, zgodnie z jego
mozliwosciami rozwojowymi. W zwigzku z tym projekt adaptacyjny powinien zawiera¢ opis
systemowych i wzajemnych oddziatywan pedagogicznych, organizacyjnych szkoty, rodziny przy
wspotudziale srodowiska lokalnego. Odpowiednie przygotowanie projektu adaptacyjnego i jego
wdrazanie jest niewatpliwie prorozwojowym przedsiewzieciem pedagogicznym. Dlatego warto
przeznaczy¢ czas na adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, by szybciej i sprawniej oswoity sie

Z nowymi wymaganiami i czuty sie w niej bezpiecznie.

Niezbednym elementem do pracy nauczyciela w klasie pierwszej jest posiadanie informacji
o dojrzatosci szkolnej dziecka rozpoczynajacego edukacje. Zakres wiedzy powinien obejmo-
wac nastepujace sfery: poznawcza, emocjonalng, fizyczna, spoteczna. Niezbedne informacje
to takze stan zdrowia dziecka, jego warunki socjalno- bytowe oraz atmosfera wychowania
w domu rodzinnym. Jest to podstawowa wiedza wyjsciowa pozyskana od nauczyciela przed-
szkola i rodzicéw, ktéra umozliwi rozpoznanie aktualnego stanu i jednoczesnie pomoze ustalic¢
tok oddziatywan dydaktyczno - wychowawczych z dostosowaniem do indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci uczniéw. Zdobyte informacje umozliwig ustalenie oceny wstepnej, a uzupet-
niane statym monitorowaniem ucznia (oceng ciagta) w sytuacji szkolnej i wynikajacymi z tego
whnioskami utatwig zorientowanie sie w zakresie poziom rozwoju ucznia, preferowanego sty-
lu uczenia sie i ustalenia wyjsciowego profilu inteligencji. Ponadto to wartosciowa wiedza do
okreslenia, co kazdy uczen potrafi, jaki jest stan jego wiedzy i umiejetnosci z obszaru o$miu

inteligencji wielorakich. Dzieki takim informacjom nauczyciel moze ustali¢ takze, do jakich
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obszaréw edukacji przedszkolnej warto jeszcze wrdci¢, powtarzajac i utrwalajac oraz
wzbogacajac dotychczasowa wiedze o nowe tresci. State monitorowanie dzieci 6 i 7- letnich
pomoze takze okresli¢ ich status spoteczny w grupie réwiesniczej, a wiec rozpoznad, jakie role
petnig oni w klasie szkolnej. Sg to bardzo wazne informacje poczatkowe dajace szanse nauczy-
cielowi na zapobieganie wytanianiu sie niepozadanych postaw uczniéw poprzez wtasciwa or-
ganizacje pracy w grupie i przydzielanie konkretnych funkcji. Wyniki wstepnej i ciagtej oce-
ny przyczynia sie do ustalenia oceny koncowej, zamykajacej pewien okres nauczania. Ocena
koncowa, zbierajaca informacje o postepach ucznia stanowi takze ptaszczyzne odniesienia do

profilu inteligencji z kategorii oceny wstepnej i poréwnania z oceng koncowa.

e  Whnioski z oceny wstepnej i ciagtej pozwola na rozpoznanie mozliwosci psychofizycznych
i okreslenie w grupie dzieci 6 i 7- letnich uczniéw, ktérzy kwalifikuja sie do kategorii dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Do grupy tych uczniéw naleze¢ moga uczniowie wy-
kazujacy trudnosci w nauce i uczniowie zdolni. Wymagaja oni szczegdlnego podejscia peda-
gogicznego poprzez projektowanie adekwatnych do ich mozliwosci wymagan i zapewnienia
wtasciwych warunkéw edukacyjnych, tj. form i metod pracy z wykorzystaniem odpowiednich
pomocy dydaktycznych. Praca z uczniem wykazujacym trudnosci w nauce powinna by¢ pro-
wadzona ze znajomoscia zasad dziatania odpowiadajacych charakterowi udzielanego wspar-
cia, z zastosowaniem regut postepowania uwzgledniajacego zdiagnozowane potrzeby edu-
kacyjne ucznia, niekiedy nawet przy wykorzystaniu pomocy specjalistycznej. Praca z uczniem
zdolnym jest rowniez duzym wyzwaniem dla samego nauczyciela, ktéry musi uwzgledni¢ fakt
stawiania wyzszych wymagan jednostkom szczegdlnie uzdolnionym. Dziatalno$¢ nauczyciela
powinna koncentrowac sie na ustaleniu profilu inteligencji ucznia, okresleniu i zaplanowaniu
indywidualnej drogi rozwoju oraz wytyczaniu polecen, zadan do wykonania w klasie i w domu
o zréznicowanym stopniu trudnosci i z mozliwoscig wyboru. Gtéwnym celem pracy z uczniem
zdolnym jest zwiekszanie intensywnosci pracy wraz z stopniowaniem trudnosci, a w efekcie

sukcesywne poszerzanie wiedzy i nabywania pogtebionych umiejetnosci.

e  Planowanie dziatan edukacyjnych powinno zmierzac do tego, aby kierujac sie celami programu
oraz celami, ktére wynikajg z mozliwosci klasy, grupy oraz jednostki dazy¢ do stymulowania
rozwoju poszczegdlnych oséb w klasie. Nauczyciel po dokonaniu wstepnej diagnozy realnych
kompetencji dziecka i poznaniu profilu inteligencji, tak powinien dobiera¢ materiaty do nauki
czytania, aby byty one dostosowane dla dzieci 6 i 7 - letnich. W zakresie edukacji matema-
tycznej i przyrodniczej uwzglednia¢ zadania o réznym stopniu trudnosci. Uczen samodzielnie
wybierate, ktore go interesujg i jest w stanie je rozwigzac. Nauczyciel roznicuje trudnosc zadan

ze wzgledu nawiek dziecka - 6 i 7 - letnie oraz naich zdolnosci. Na etapie klas Il i 1l podobnie.

e Planowanie sytuacji edukacyjnych z mozliwoscig wykorzystania réznorodnych form pracy
(grupowej, indywidualnej, z cata klasg) dostosowujac je do potencjalnych potrzeb wszystkich
uczniéw. Nauczyciel organizuje proces edukacyjny w taki sposdb, aby uczniowie mieli szan-
se na prace grupowg, indywidualng i z catg klasg. W przypadku, gdy w klasie uczg sie dzieci
6 i7 - letnie nauczyciel wybiera takie formy pracy, aby uczniowie czuli sie bezpiecznie, zgodnie
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ze sobg wspotpracowali, rozwijali swoje zainteresowania, akceptowali siebie i poszukiwali wta-
$ciwych rozwigzan. Dbajac o indywidualny rozwdj kazdego dziecka nauczyciel moze podzieli¢
dzieci na grupy, np. szesciolatki i siedmiolatki i przydzieli¢ im takie zadania, ktore beda w stanie
rozwigzac. W takich grupach uczniowie dzielg sie wiedza z uczniami o podobnych mozliwo-
$ciach. Moze stworzy¢ grupy mieszane dobierajac dzieci ze wzgledu na ich zainteresowania
i zdolnosci. Dzieci ucza sie wtedy wspierac innych i przekazywac w sposéb zrozumiaty posiada-
ng wiedze. Zaleca sie tez losowy dobdr grup. Wtedy mozliwa jest integracja dzieci o zréznico-

wanym potencjale intelektualnym i spotecznym. Zalety pracy w grupie sa nastepujace:

e uczniowie o lepszych mozliwosciach maja szanse przekonac sie, ze trzeba uszanowa¢ pomyst

kazdego, bo nie wiadomo, ktéry bedzie najlepszy,
e dzieci majg okazje podejmowania wielu préb rozwiazania zadania,
e uczniowie buduja przekonanie, ze rozwigzanie problemu wymaga czasu,

e  kazdyw grupie moze wypowiadac swoje pomysty, wszystkie idee sg rownie istotne, bo przeciez
nie wiadomo, ktéra okaze sie ,strzatem w dziesiatke”,

e wczasie pracy w grupie moga szybciej dojs¢ do wniosku, ze czego$ nie rozumiejg i musza to do-
ktadniej przemysle¢, ucza sie traktowac te doswiadczenia nie jako wtasne porazki, Swiadczace

o gorszych mozliwosciach intelektualnych, ale jako sytuacje z ktérymi nalezy sie zmierzy¢.**

Nauczyciel w pracy z dzie¢mi powinien wykorzystywac walory wszystkich form aktywnosci uczniéw.

Wazne jest, by sie one przeplataty i uzupetniaty, a nie wykluczaty.*?

Wykorzystywanie réznorodnosci metod pracy z przewaga metod aktywizujgcych, w ktérych to
uczniowie maja szanse na budowanie samodzielnej wiedzy w swoim rozwojowym tempie. Nauczyciel po-
winien dobierac takie metody, ktére mozliwie najlepiej odpowiadajg gtéwnemu celowi danych zajec i pra-
gnieniom dzieci. Warto pracowac takimi metodami, co do ktérych nauczyciel ma zaufanie. Maja one stu-
zy¢ przekazywaniu wiedzy, odprezeniu i rozluznieniu dzieci. Stosowanie aktywizujacych metod i technik
nauczania dostarczy uczniom bogatych doswiadczen i sytuacji edukacyjnych, ktére umozliwia im uczenie
sie w dziataniu. Zadaniem nauczyciela jest tworzenie, jak najwiecej sytuacji bogatych w przezyciai anga-
zujacych uczniéw do aktywnosci. Do metod, ktére moze wykorzystaé nauczyciel zaliczy¢ mozna meto-
dy i techniki aktywizujace proponowane przez J. Krzyzewska*, np. ,burza mézgéw”, ,mapa pojeciowa”,
»promyczkowe uszeregowanie”, ,sze$¢ myslacych kapeluszy”, ,uktadanka, puzzle lub Jigsaw”, ,zabawa na

hasto” itp.

Tworzenie okazji i warunkéw do rozwoju myslenia twdrczego oraz nabywania umiejetnosci kre-

atywnych. Chodzi réwniez o to, aby myslenie twoércze nie byto dla najmtodszych przymusem i efek-

41 Por. A. Kalinowska, Pozwélmy dzieciom dziataé. Mity i fakty o rozwijaniu myslenia matematycznego, CKE,
Warszawa 2000, s. 56 - 58.

42 ). Kujawinski, Metody edukacyjne nauczania i wspierania w klasach poczatkowych, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 1998,s.51.

43 J. Krzyzewska, Aktywizujace metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, cz. 1, Suwatki 1998.
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tem mozolnej pracy, a raczej przyjemnoscia i stymulowaniem do rozwoju. Bowiem twérczos$¢ stanowi
taki rodzaj aktywnosci, ktérag mozna ¢wiczy¢ taczac wiedze, wyobraznie i twoércze myslenie. ,Dziec-
ko ma wrodzong potrzebe poznawania $wiata i odkrywania go z wielkg odwaga. Jest spontanicz-
nie radosne i cieszy sie zaréwno z efektow swoich dziatan , jak i z samego procesu odkrywania”#.

Zadaniem nauczyciela jest proponowanie dzieciom, takich metod i zabaw, ktére prowadzi¢ beda do rozwi-

jania wyobrazni dziecka.

Nauczanie przez zabawe powinno by¢ traktowane jako Zrédto rozwoju, przyrostu wiedzy, umie-
jetnosci i poczucia przyjemnosci. Wykorzystywanie zabaw w klasie pierwszej ma na celu ztagodzenie
przejécia dzieci 6- letnich z przedszkola do szkoty i w zwigzku z tym zmniejszenie odczuwania kontrasto-
wosci funkcjonowania dzieci w dwoch srodowiskach edukacyjnych. Nauczyciel rozpoczynajacy prace
dydaktyczno - wychowawczg z dzieckiem 6- letnim powinien zdoby¢ doktadng wiedze na temat uwa-
runkowan psychofizycznych tej grupy dzieci. Beda one wskazaniem i kierunkowskazem do stosowania
zréznicowanych form edukacji. Bowiem dzieci bedac na tym etapie rozwoju ze wzgledu na specyfike
rozwojowa i przystosowawczg zle znosza monotonne zajecia i w zwigzku z tym szybko okazujg nieche¢
i zarazem brak zainteresowania, dlatego wymagaja urozmaiconego toku metodycznego. Edukacja naj-
mtodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ nauke z zabawa, by w bezkonfliktowy sposéb wprowa-
dzic¢ ich w swiat szkolny. Niewatpliwie zabawa jest wartosciowym czynnikiem rozwoju, poniewaz ona ini-
cjuje i podtrzymuje przemiany psychiczne dziecka uczac wspétdziatania w zespole. Literatura podkresla,
iz w zabawie najwazniejsze znaczenie dla jej przebiegu i sensu rozwojowego ma nie tres¢ tego, co czyni
dziecko, ale sam w sobie akt ¢wiczenia, uczenie sie czegos$ w zabawie, opanowywanie i zdobywanie umie-
jetnosci, pokonywanie trudnosci i rozwigzywanie napotkanych problemdéw. Dlatego tak wazne jest prze-
myslenie koncepcji pracy dydaktyczno-wychowawczej z wykorzystaniem réznych form zabaw i innych
zajed, ktére oddziatywaja na wszystkie zmysty dzieci 6 i 7-letnich, zachecajac je do stuchania, dziatania,

pokonywania trudnosci i zarazem odnoszenia sukceséw.

Zdaniem L. S. Wygotskiego zabawa to najistotniejszy czynnik rozwoju dziecka na przestrzeni lat
od 3 do 6-7. Jest to jedna z najwazniejszych form aktywnosci. E. A. Arkin wymienit jej najwazniejsze
funkcje, takie jak:

- zaspakajanie istotnych potrzeb rozwojowych dziecka, szczegélnie potrzeby poznawania i prze-
ksztatcania rzeczywistosci przez wtasng aktywnoscé;

-rozszerzanie zakresu orientacji dzieckaw roznych obszarach swiata przyrody, Swiata przedmiotéw
i Swiata ludzi, dzieki temu dziecko uczy sie coraz lepiej rozumiec rzeczywistos¢, odrézniac jg od fikcji;

- ksztattowanie zdolnosci dziecka do podporzadkowania swej aktywnosci i impulsywnosci dazen,
zewnetrznym wymaganiom (normy, reguty, przepisy, role, umowy);

- ksztattowanie sie struktury ztozonych form dziatalnosci, zdolnosci do samodzielnego i odpowie-
dzialnego podejmowania i wykonywania zadan;

- rozwadj myslenia przyczynowo-skutkowego;

- doskonalenie roznych funkcji psychomotorycznych?.

44 ). Krzyzewska, Aktywizujace metody i techniki w edukacji, cz. 2, Suwatki 2000, s. 48.
4>Podaje za: A. Brzezinska, M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej, Poznan 1995.
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Waznym wskazaniem dla nauczyciela jest przestrzeganie wtasciwej organizacji czasu pracy
i odpoczynku dzieci z dostosowaniem do predyspozycji ucznia mtodszego. Uczen 6 i 7 - letni wymaga
szczegblnego zrozumienia i dostosowania sposobu organizacji zaje¢ edukacyjnych. Biorac pod uwage re-
akcje i konsekwencje uczniéw na bezruch, siedzenie dos$¢ dtugo w jednej pozycji lub dtugotrwata koncen-
tracje nalezy zrezygnowac z systemu 45- minutowe;j lekcji na rzecz dostosowania czasu trwania zaje¢ do
mozliwosci psychofizycznych uczniéw z uwzglednieniem przerw z przeznaczeniem na odmienne formy

aktywnosci i relaks.

Zorganizowanie przestrzeni klasowej do realizowania zaje¢ o réznych formach aktywnosci, w tym
takze przeprowadzania zabaw ruchowych i zaje¢ w kacikach tematycznych. Istotg zorganizowania prze-
strzeni klasowej jest przede wszystkim dostosowanie Srodowiska fizycznego szkoty do potencjalnych
mozliwosci psychofizycznych dzieci 6 i 7 - letnich oraz do potrzeb realizacyjnych tresci i zatozen dydak-
tycznych. Przestrzen klasowa powinny stanowic state elementy wyposazenia dajace mozliwos¢ do pra-
cy grupowej, indywidualnej i réwniez relaksu. Podstawowym wyposazeniem klasy s3 tablice oraz tawki,
ktére w zaleznosci od intencji dydaktycznej realizowanego procesu edukacyjnego moga przybierac rézne
formy ustawien np. w rzedy, w pétkolu, w zespoty, w kregu. Istotnym elementem jest réznorodnos¢ kom-
binacji w zaleznosci od potrzeb naturalnych dzieci i realizacji zamierzonych tresci programowych. Sta-
te wyposazenie klasy to réwniez miejsce przeznaczone do rekreacji (np. wyktadzina dywanowa ), ktére
moze by¢ takze wykorzystane do organizowania pogadanki, zabaw ruchowych i dydaktycznych. To takze
odpowiednie miejsce dla dzieci, ktére odczujg zmeczenie i beda chciaty odpoczaé. Waznym wyposaze-
niem przestrzeni klasowej jest takze wyodrebnienie kacikow tematycznych, nazwanych w programie
,Zostan Noblistg” - Centrami Zainteresowan. Aranzowanie ich ma na celu nie tylko nauczanie i ucze-
nie sie w oparciu o realizowany program, ale takze rozwijanie zainteresowan dzieci 6 i 7 letnich oraz
uwzglednienie dla tego wieku dzieci zamitowan do zabawy, ktére moga by¢ spetnione w okazjonalnym
Centrum ulubionej zabawki. Znajdujace sie w Centrach Zainteresowan odpowiednie materiaty, pomo-
ce dydaktyczne, eksponaty, akcesoria moga by¢ inspiracja do zgtebiania i poszukiwania nowej wiedzy,
ksztattujac postawe ucznia - badacza. Formy pracy w Centrach Zainteresowan moga mie¢ charakter zréz-
nicowany: z cata klasa, z podziatem na grupy ze wskazaniem na wielopoziomowos¢ wykonywanych w nich
zadan, dostosowanych do mozliwosci uczniéw i dokonanych przez nich indywidualnych wyboréw. Praca
w Centrach moze miec takze charakter samodzielny, wynikajacy z checi poszukiwan i rozwigzywania
probleméw przez poszczegdlnych ucznidow. Zatem wyposazenie przestrzeni klasowej to bardzo wazny
element warsztatu pracy ucznidéw i nauczyciela. Wtasciwa i bogato edukacyjna aranzacja klasy moze wa-
runkowac pomysing adaptacje szesciolatkéw i siedmiolatkéw do nowych warunkéw szkolnych i zarazem
spetniac ich oczekiwania poznawcze, ksztatcace i spoteczne.

° Stosowanie réznorodnych pomocy dydaktycznych, ktére utatwic moga proces rozwoju i wy-

réwnywania szans dzieci pochodzacych z réznych $rodowisk. Nauczyciel w procesie eduka-

cyjnym powinien uwzgledniaé réznorodne $rodki dydaktyczne, poczawszy od najprostszych (
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liczmany, naturalne i sztuczne modele) i ogdlnodostepnych po ztozone pomoce audiowizual-
ne, tj. telewizor, odtwarzacz DVD, odtwarzacz ptyt, magnetofon, komputer, itd. Zastosowanie
w procesie edukacyjnym réznorodnosci srodkéw dydaktycznych nie tylko sprzyja polisenso-
rycznosci poznawania, ale takze stuzy wyréwnywaniu szans dzieci o niskim statusie spotecz-
nym ze srodowisk wiejskich, ktére maja ograniczony dostep w warunkach rodzinnych do tego
typu sprzetu. Dlatego tak wazne jest, aby uczniowie mieli dostep do pomocy dydaktycznych,
wiedzieli takze o tym, ze s one dla nich przeznaczone do uzytku i mogli z nich aktywnie korzy-
stac, i réwnoczesdnie nabywac umiejetnosci wykorzystywania nowoczesnych technologii jako

jednego ze Zrédet wiedzy w procesie uczenia sie.

e Jednym z waznych czynnikéw stanowigcym o efektach nauczania- uczenia sie i adaptacji dzieci
6i7-letnich do warunkéw szkolnych jest postawa nauczyciela. Wyznaczaja ja nie tylko kompe-
tencje specjalistyczno- pedagogiczne, metodyczne, facylitatorskie. Kompetencje i preferencje
metodyczne przejawiajace sie w organizowaniu warunkoéw , w ktérych uczniowie mieliby oka-
zje do wykazania sie wielointeligentym funkcjonowaniem nie sa w petni wystarczajace. Wazne
uzupetnienie stanowig umiejetnosci interpersonalne, empatyczne oraz takt pedagogiczny oka-
zywany poprzez dziatania i podejmowanie decyzji. Wyrazajg sie one w szczegdlnym podejsciu
nauczyciela do mtodszego ucznia, okazywaniu zyczliwosci i zrozumienia przy pomocy stow,

mimiki i gestéw, gwarantujgc mu poczucie bezpieczenstwa i dobre samopoczucie w szkole.

e  Wspobtpraca nauczyciela z rodzicem dziecka 6 i 7 -letniego powinna przybierac rézne formy.
Najczesciej wskazywane przez literature to: formy indywidualne i zbiorowe. Do form indy-
widualnych mozna zaliczy¢ konsultacje pedagogiczne, nawigzywanie kontaktéw koresponden-
cyjnych gtéwnie przez Internet i rozmowy telefoniczne. Formy zbiorowe to spotkania robocze
majace na celu podnoszenie kultury pedagogicznej rodzicéw, spotkania z ekspertem oraz spo-
tkania okolicznosciowe i spotkania w ramach , otwartych drzwi szkoty dla rodzicow”. Celem
form indywidualnych jest przede wszystkim koncentrowanie sie na systematycznej wymianie
informacji o uczniu na temat zauwazonych postepéw w nauce lub trudnosci i pojawiajacych
sie nowych problemoéw. Kontakty indywidualne nauczyciela z rodzicem powinny mie¢ na celu
omowienie wynikow kazdego rodzaju diagnoz (wstepnej, formatywnej, koncowej). Omowie-
niu wnioskéw powinno towarzyszy¢ poszukiwanie wspdélnych rozwiazan, a w razie potrzeby
udzieli¢ wsparcia i umozliwi¢ skontaktowanie sie rodzicéw ze specjalistami. Udzielenie wspar-
cia rodzicom to fachowa porada i umiejetne ukierunkowywanie metodyczne ze wskazaniem
propozycji srodkéw stymulujacych rozwdj ich dzieci w sytuacjach pozaszkolnych w opar-
ciu o wytyczony profil inteligencji ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na obszary, w ktérych
uczen moze rozwijac sie lepiej, i w efekcie odnosic¢ wieksze sukcesy. Profesjonalna wspétpraca

szkoty z domem rodzinnym dziecka mtodszego obejmuje takze formy wspodtpracy zbiorowej,
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ktdre petnig réwniez wazna funkcje wspomagajaca dobry start szesciolatka. Chodzi tu gtéwnie
o zorganizowanie dla rodzicow: , otwartych drzwi szkoty”, aby rodzice mieli okazje do uczest-
niczenia w zajeciach i zaobserwowania swojego dziecka w réznych sytuacjach edukacyjnych;
poszarzanie wiedzy rodzicéw z zakresu mozliwosci wsparcia rozwoju ich dzieci poprzez udziat
w spotkaniach z ekspertem i uczestniczenie w specjalistycznych warsztatach szkoleniowych.
Dobra wspétprace wyznaczaja dziatania i propozycje w zakresie angazowania rodzicow w réz-

ne prace narzecz klasy i szkoty niekiedy takze przy wspoétudziale ich dzieci.

10. WYROWNYWANIE SZANS
EDUKACYJNYCH

Istota wyréwnywania szans edukacyjnych prowadzi do wzrostu swiadomosci dzieci i ich umiejet-

nosci korzystania z edukacji. Zdaniem S. Kawuli , wyréwnywanie szans edukacyjnych miedzy dzie¢mi
to przede wszystkim pobudzanie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
u tych, ktérzy tego szczegdlnie potrzebujg na skutek oddziatywania szeregu niekorzystnych czynnikéw

w ich $rodowisku zycia™e.

Zatozenia programowe wyznaczajg wszechstronne dziatania z zakresu wyréwnywania szans
dziecka wiejskiego w Srodowisku szkolnym w oparciu o zintegrowang wspoétprace srodowiskowa. W ciagg
planowanych dziatan pedagogicznych, gwarantujacych niesegregacyjny proces edukacyjny dziecka wiej-
skiego wpisuja sie rozne formy dziatan zmierzajace do wszechstronnego rozwoju uczniéw i dobrego ich
samopoczucia w warunkach srodowiska szkolnego . Propozycja planowanych dziatan dotyczy w naste-

pujacych zakreséw:

e zapewnienie dodatkowych zajec dla mtodszych ucznidw, ktérzy maja utrudniony start szkolny;

e  organizowanie zajec¢ korekcyjno- kompensacyjnych niezbednych do krygowania istniejgcych

deficytéw rozwojowych uczniéw;

e organizowanie zaje¢ wyroéwnawczych dla uczniéw wymagajacych biezacego uzupetnienia bra-

kéw w wiadomosciach i podstawowych umiejetnosciach;

e wiaczenie do dziatalnosci szkolnej zajec¢ swietlicowych zapewniajgcych warunki do odrobienia

pracy domowej i wykonywania innych czynnosci edukacyjnych doskonalgcych rozwéj ucznia.

46 S, Kawula, Nikte szanse edukacyjne dzieci i mtodziezy z obszaréw biedy. Bariery i szanse., [w]: J. Gorniewicz/
red./, Dylematy wspotczesnej edukaciji., Torun 2007, s. 49.
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e urzeczywistnianie w dziataniach szkolnych rozszerzonych czynnosci pedagogicznych wspiera-

jacych rozwaj ucznidw ze srodowisk wiejskich zaniedbanych kulturowo.

Wymaga to ze strony nauczycieli wzmozenia czujnosci dydaktycznych poprzez rozpoznawanie sty-
6w uczenia sie, stosowanie zasady indywidualizacji, przystepnosci wiedzy, wptywajac jednoczesnie na
harmonijny i sukcesywny rozwdéj tych dzieci. To takze szczegdlne oddziatywania wychowawcze i opiekun-
cze zaprzeczajace stygmatyzacji, izolacji, zapewniajace tym samym uczniom dobre samopoczucie w gru-
pie réwiesniczej. Kolejnym waznym elementem jest organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych rozwijajacych
zainteresowania uczniéw i innych zaje¢ edukacyjno- rekreacyjnych wypetniajacych czas wolny dziecka
wiejskiego. Podstawowym zatozeniem tych zajec¢ powinna byc realizacja idei réwnych szans w zakresie
eliminowania wszelkich oznak stygmatyzacji dzieci, ktére ograniczatyby ich udziat w réznych ofertach
rekreacyjnych, kulturalnych i spotecznych.

Zakres zaje¢ obowigzkowych i pozalekcyjnych w obszarze wyréwnywania szans dziecka wiejskiego
oprocz tresci rozwijajacych zainteresowania powinny zawierac réwniez aspekty wychowawcze odno-
szace sie do rozwoju osobistego, spotecznego, emocjonalnego w zakresie nabywania umiejetnosci komu-
nikacyjnych, stymulujgcych kreatywne zachowania oraz poznawania i rozumienia otaczajgcego Swiata.

Wyznaczaja go sytuacje edukacyjne o charakterze poznawania, doswiadczania oraz osiggania suk-
cesu i spojrzenia na siebie jako ucznia przez pryzmat jednostki potrzebnej i niepowtarzalnej. W mysl po-
wyzszych rozwazan kazdy uczen ma prawo wzrastac i rozwijac sie w takich warunkach, ktére dajg mu
mozliwos¢ poznawania $wiata, samego siebie poprzez réznego rodzaju dziatania praktyczne i wyzwalane
aktywnosci. Wazne jest to, aby w centrum wszelkich zabiegdéw edukacyjnych umiescic¢ aktywnego ucznia,
ktory poprzez ,zdobywanie nowych narzedzi w warunkach szkolnych™ moze uczy¢ sie refleksji nad
sobg, ktdra bedzie zréodtem sprawczosci, projektowania i realizowania dziatain. Zdaniem Michaela Little-
dyke i Laury Huxford kreowaniu postaw spotecznych uczniéw moze stuzyc¢ zastosowanie konstruktywi-
stycznych zatozen w procesie ich edukacji. Umozliwi to utrzymanie réwnowagi miedzy osobistg wiedzg
dziecka a spoteczng ofertg wiedzy i mozliwosci. W takim kontekscie priorytetowym przedsiewzieciem
w projektowaniu dziatan edukacyjnych bedzie budowanie indywidualnosci uczniéw poprzez doswiadcze-
nie i refleksje’®.

W ramach dziatalnosci dydaktycznej i wyréwnywania szans dziecka wiejskiego proponuje sie orga-
nizowanie zaje¢ w plenerze w réznych srodowiskach, ukazujgcych uczniom réznorodnosc spoteczna,

kulturalng i przyrodnicza.

Zakres realizowanych zaje¢ w plenerze powinien odbywac sie w zaréwno w srodowisku natural-
nym - wiejskim oraz w $rodowisku miejskim. Kontakt z r6znorodnoscia spoteczng i kulturalng nie tylko
powinien ograniczac sie od odbioru wrazen dostarczanych poprzez bezposrednig obserwacje, ale to réw-
niez aktywne uczestnictwo w zajeciach edukacyjnych, zorganizowanych w muzeum, w ZOO, w teatrze, na

Starym Miescie, na stadionie, itd..

47 Zob. J. S. Bruner, Kultura edukacji, przet. T. Brzostkowska-Tereszkiewicz, Uniwersitas, Krakow 2006.

48 Teaching the Primary Curriculum for Constructive Learning, red. M. Littdyke, L. Huxford, David Fulton
Publishers, London 1998, s. 8.
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Nawigzywanie wspotpracy ucznidéw ze szkoty wiejskiej z réwiesnikami szkoty miejskiej.

Zakres wspétpracy odnosi sie do integracji Srodowiskowej, organizowania wspdlnych zabaw, spo-
tkan tematycznych i konkursowych, korespondencji miedzyszkolnej, wspdlnych zaje¢ w plenerze. Po-
wyzsze perspektywy jako obszary poznawania réznych srodowisk zgtebione refleksja i konstruktywnym
dziataniem wyrazaja obopdlng korzys¢ zaréwno dla ucznidéw szkoty miejskiej, jak i wiejskiej. Bowiem
z jednej strony dajg wieksze mozliwosci poznawcze i ksztatcace uczniom z réznych srodowisk, z drugiej
zas sg doskonatym gruntem do kreowania odpowiedzialnosci, poczucia wspdlnoty oraz odrebnosci re-
gionalnej i budowania tozsamosci lokalnej. To takze wtaczenie rodzicéw i przedstawicieli Srodowiska
lokalnego w dziatania wyréwnywania szans dziecka wiejskiego, jako waznego tacznika wzmacniajacego
mozliwos¢ pokonywania granic i barier Srodowiskowych. Zintegrowana wspdtpraca w tym znaczeniu to
zapraszanie do udziatu i wspotpracy rodzicéw oraz przedstawicieli Srodowiska lokalnego do wspélnych

dziatan na rzecz wyréwnywania szans uczniéw.

Zadania w zakresie upowszechniania idei wyréwnywania szans dziecka przy wspétudziale rodzi-

céw, srodowiska lokalnego mogg by¢ skoncentrowane wokdt nastepujacych obszaréow:
e organizowanie warunkéw umozliwiajacych przezycie sukcesu dzieciom i ich rodzicom;
o ukazywanie wptywu zdrowego i aktywnego stylu zycia na ogélne funkcjonowanie cztowieka;

e aranzowanie sytuacji ukazujacych potwierdzenie przydatnosci efektéw samodoskonalenia

w doswiadczeniach zyciowych wybranych oséb;
e  rozwijanie Swiadomosci w obszarze doskonalenia i posiadania kompetencji spotecznych;
e  podwyzszanie kultury i Swiadomosci pedagogicznej rodzicéw;

e  rozpowszechnianie w srodowisku lokalnym idei edukacji permanentnej jako procesu trwa-
jacego przez cate zycie i jako obszaru dajacego mozliwos¢ decydowania o sobie, zdobywania

wiekszej kontroli nad wtasnym zyciem i zmieniajaca sie rzeczywistoscia;
e  organizowanie imprez z wykorzystaniem zwyczajéw i tradycji lokalnych.

Wymienione zadania przektadaja sie na konkretne czynnosci: wspolne wyjazdy i spotkania kulturo-
wo - oswiatowe, np. upowszechniajace akcje czytelnicze, wycieczki, wyjazdy do teatru, kina, poznawanie
najblizszej okolicy, organizowanie konkursow, festynow, akcji charytatywnych, zapraszanie ,ciekawych
ludzi” i innych spotkan okoliczno$ciowych, sport w plenerze, organizowanie spotkan i debat z psycholo-

giem, pedagogiem, lekarzem, pielegniarka.

Wyréwnywanie szans dziecka wiejskiego to takze wzmozenie skutecznych dziatan opiekunczych
wobec uczniéw potrzebujacych wsparcia o réznym charakterze potrzeb egzystencjalnych. To taka

dziatalnos¢, ktéra koncentruje sie na Swiadomym dziataniu srodowiska szkolnego na rzecz réwnosci
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szans uczniéw z rodzin o niskim statusie spoteczno - ekonomicznym, zagrozonych czynnikami patologii
spotecznej. Wyraza sie ona w organizowaniu wszechstronnej dziatalnosci, dajacej mozliwos¢ wtaczenia
w przestrzen spoteczng uczniéw, majacych mate szanse na realizacje praw do wszechstronnego rozwoju.
Wymaga to jednak wypracowania holistycznego spojrzenia przez konkretne srodowisko szkolne i lokal-
ne na problemy rodzinne uczniéw, w ktérym nie tylko istotna jest pomoc materialna, ale i ogélnorozwo-

jowa wspierana poprzez profesjonalng i szeroko rozumiang pomoc edukacyjna i opiekuncza.

Aby sprostac powyzszym oczekiwaniom $srodowisko szkolne powinno jednoczy¢ sity spotecznosci
lokalnej w celu wzmocnienia dziatan na rzecz udoskonalen warunkéw rozwojowych swoich uczniéw i ro-
dzicéw. To réwniez nawigzanie wspotpracy z wtadzami samorzadowymi oraz mozliwymi partnerami na
ptaszczyznie wspdtdziatania i troski o wspélne dobro rozwojowe Srodowisk wychowawczych spotecz-

nosci lokalne;j.

11. EWALUACJA PROGRAMU

Ewaluacjajest nieodtaczngizaplanowang czynnoscig zmierzajgca do ustalenia poziomu wdrazanych

przedsiewzie¢ w zakresie stopnia wykonalnosci, a wiec w jego pozytywnych lub negatywnych aspektach.
Powotujac sie na definicje R.C. Dolla , iz ewaluacja to szeroko zakrojony, ciagty proces*’, mozna uznac,
ze powinna sie ona przejawia¢ w formie statej czynnosci diagnozujacej warunki oraz efekty wszelkich

dziatan wyznaczonych ramami danego przedsiewziecia.

Ewaluacja rozpatrywana w kontekscie programu ,Zostan Noblistg” musi mie¢ réwniez charakter
ciagty, powinna przybiera¢ forme permanentnego monitoringu poszczegdélnych elementéw procesu edu-
kacyjnego. Fragmentaryczne dziatania diagnostyczne beda wazne nie tylko do sumarycznosci ocen na
etapie koncowym ewaluacji, ale réwniez z punktu widzenia szybkiej reakcji na zachodzace zmiany i poja-
wiajace sie zjawiska wymagajace weryfikacji i konkretnych zmian. Zdaniem Anny Galant dziatania ewalu-
acyjne moga dotyczy¢ oceny programu nauczania w trakcie jego wdrazania lub po wdrozeniu. W zwiagzku
z tym mozemy mowic¢ o ewaluacji formatywnej i sumatywnej. W przypadku ewaluacji sumatywnej chodzi
o jednoznaczng i catosciowg ocene, ktéra ma doprowadzi¢ do podjecia decyzji o kontynuowaniu pro-
gramu lub rezygnacji z jego realizacji*®. Zatem ocenianie w trakcie realizowania programu, a wiec ewalu-
acja formatywna jest pozadana, poniewaz pozwala na dokonanie zmian w czasie jego trwania i biezacych

udoskonalen. W czasie wdrazania programu zmiany dotyczy¢ moga:

49 Cyt. za A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. ZatozZenia, zasady, problematyka, WSiP, Warszawa 1999,
s. 316.

50 A, Galant, Ewaluacja programu nauczania, [w:] Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie - wybér -
ewaluacja, Wyd. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2012, s. 86.
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@ udoskonalen metod i form pracy z uczniami;
@ wybranych aspektéw programu;
@ wprowadzenia lub usuniecia wskazanych (na podstawie z oceny danych) tresci®*.

Ewaluacja formatywna dokonuje posrednio oceny. Etap formatywny w zaprezentowanej propozycji

programu odnosi sie do:

m(}) Rozpoznawania biezacych osiggnie¢ kazdego ucznia i weryfikowania ich z doborem wykorzy-
stywanych metod oraz form pracy, ustalonych na podstawie wytyczonego profilu inteligencji.
Dotyczy on gtéwnie dostarczania waznych informacji wynikajacych z organizowania warun-
kow edukacyjnych dla kazdego ucznia z mozliwoscig efektywnego oraz preferowanego stylu

uczenia sie, wykazywanych aktywnosci, w tym takze jego wytworéw i produktéw.
U:(}) Okresowej diagnozy profilu inteligencji wielorakich uczniéw.

[[(}) Subiektywnych ocen uczestnikow programu ,czastkowej dziatalnosci”, bedacej elementem
catego przedsiewziecia, a wiec gromadzenia informacji i opinii od uczniéw, rodzicéw i nauczy-
cieli.

Wymienione obszary diagnozy formatywnej beda pomocne do ewaluacji sumatywnej, a wiec
ostatecznej oceny efektéw poszczegdlnych obszaréw mieszczacych sie w zakresie ustalenia wartosci
wewnetrznej programu, instrumentalnej i wzglednej, dajagcych mozliwos$¢ optymalizacji oceny procesu
edukacyjnego. Zatem celem ewaluacji sumatywnej jest ocena efektywnosci programu w nastepujacych
zakresach:

II(}) Ewaluacja spdéjnosci tresci nauczania z celami ksztatcenia i przewidywanymi osiagnieciami
uczniow.

II(}) Ewaluacja przydatnosci i racjonalnego wykorzystania zamierzonych celéw programowych,
w tym okreslenia stopnia ich osiggniecia.

II(}) Ewaluacja progresji rozwojowej profilu inteligencji wielorakich uczniow w 3-letnim cyklu edu-
kacyjnym z uwzglednieniem postaw uczniéw wobec procesu uczenia sie, ich osiggnie¢ szkol-
nych i zmian w zachowaniu.

EI:(}) Ewaluowanie skutecznosci podejmowanych dziatan programowych w zakresie wytyczonych
profili inteligencji, organizowania warunkéw edukacyjnych, a poziomem osiagnie¢ uczniéw.

m(}) Ewaluacji doboru metod i form pracy jako realnych warunkéw edukacyjnych szkolnych i po-
zaszkolnych, wykorzystujacych mozliwosci srodowiskowe do aktywnego poznawaniaiwszech-
stronnego rozwoju uczniow.

II(}D Ewaluacja postaw rodzicéw wobec koncepcji programowej ze szczegdlnym uwzglednieniem
podejmowanych przez nich dziatan wobec swoich dzieci z wykorzystaniem znajomosci ich pro-
filu inteligencji.

51 Tamze.
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u_{}) Ewaluacja postaw kadry nauczycielskiej wobec koncepcji programowej i realizacyjnej.

Uzyskane informacje z wyszczegdlnionych obszaréw ewaluacyjnych beda miarodajnym wskazni-
kiem w ustaleniu poziomu skutecznosci zrealizowanego programu. Beda takze podstawa do ustalenia
konkretnych wnioskéw poewaluacyjnych i odniesieniem nie tylko do szczegétowego wartosciowania
zachodzacych zmian, ale rowniez moga by¢ podstawa do optymalizowania perspektywicznych dziatan.

Do wartosciowania celéw ewaluacyjnych programu proponujemy wykorzystanie modelu triangula-
cyjnego. Model triangulacyjny znajduje w niniejszym programie zastosowanie ze wzgledu na uzyskanie
wielowymiarowego i obiektywnego opisu zjawiska. W ujeciu tego modelu ocenia sie realizacje programu
z punktu widzenia kilku grup®2. W niniejszym przypadku mozna go ocenic z perspektywy uczniéw, ro-
dzicéw i zaangazowanych nauczycieli. Natomiast cel ewaluacyjny sprowadza sie do uzyskania mozliwie
wielu opiséw rozmaitych sposobéw widzenia ze strony réznych uczestnikdéw programu. Wielowymiaro-

wosc¢ ewaluacyjng programu ,Zostan Noblistg” przedstawia rysunek 3.

TRIANGULACYJNY MODEL EWALUACII

PODMIOTY EWALUACJI

RODZICE UCZNIOWIE NAUCZYCIELE
OBSERWACIA POMIAR ANALIZAI WYWIAD ANKIETA
DYDAKTYCZNY DOKUMENTOW ROZMOWA
METODY EWALUACII

WIELOWYMIAROWOSC EWALUAC)I

Rys 3. Triangulacyjny model ewaluacji programu ,Zostan Noblistg”

Zrédto: Opracowanie wiasne.

52Tamze,s. 91.
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W triangulacyjnym modelu ewaluacji programu ,Zostan Noblist3” podmiotami podlegajacymi for-
matywnej i sumatywnej ewaluacji sa uczniowie, rodzice i nauczyciele. Wyszczegdlnionym podmiotom
przyporzadkowane sa metody ewaluacji, ktére umozliwig gromadzenie informacji za pomoca nastepu-
jacych narzedzi ewaluacyjnych: tematyczne i problemowe arkusze obserwacji, testy osiagniec szkolnych
uczniow, wytwory i produkty pracy uczniéw, dokumenty samooceny uczniéw, profile inteligencji, kwe-

stionariusze ankiety i wywiadu.

Prowadzac proces ewaluacyjny, nalezy zwraéci¢ uwage na wymiar organizacyjny i decyzyjny dziatan,
a w szczegdlnosci na mozliwosci planowania ewaluacji oraz przeprowadzenie jej w warunkach zyczliwej

atmosfery, pozbawionej leku i stresu.

Reasumujac, zaplanowana ewaluacja dotyczy systematycznej i obiektywnej oceny procesu realiza-
cji i rezultatéw programu pod wzgledem stosownosci, skutecznosci, a takze uzytecznosci podjetych wich
ramach dziatan. Ponadto wykorzystany triangulacyjny model ewaluacyjny wraz z przyjetg metodologia
dostarczy rzetelnych i przydatnych informacji okreslajacych stopien skutecznosci dziatan oraz ich zgod-

nosci z przyjetymi zatozeniami programowymi.

Przyktadowe kwestionariusze oceny programu ,Zostan Noblistg” dla nauczycieli i rodzicéw (patrz:

zatacznik 2 i zatacznik 3).

12. UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

Program ,Zostan Noblistg” realizuje zatozenia Podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
szkét podstawowych, w mysl ktérej dzieci szescioletnie rozpoczynaja nauke w klasie pierwszej. Na
poziomie edukacji wczesnoszkolnej ma to byc¢ ciggtos¢ procesu edukacji rozpoczetego w przed-
szkolu. Ksztatcenie na tym etapie ma na celu scalenie tresci poznawczych, ktére sprzyjaja integra-
cji wszystkich sfer osobowosci dziecka. Na poziomie nauczania zintegrowanego proces nauczania

i uczenia sie bedzie efektywny, jezeli zostang spetnione okreslone warunki:

e nauczyciel bedzie stwarzat sytuacje dydaktyczne umozliwiajace poznanie z dziataniem;

e w klasie panowac bedzie odpowiednia atmosfera oparta na cieptych, przyjaznych i demokra-

tycznych interakcjach nauczyciela i uczniéw;

e uczniowie beda pracowac wspdlnie, swobodnie sie komunikowadé, wymieniaé¢ doswiadczenia

i pomagac sobie wzajemnie;

e dzieki stosowanej zasadzie indywidualizacji ksztatcenia, uczniowie szczegélnie uzdolnieni

i 0 specjalnych potrzebach edukacyjnych beda miec¢ szanse na odniesienie sukcesu;

e uczniowie bedg mieli poczucie bezpieczenstwa, swobody i wolnosci, bedg wspétdecydowadé
o tym, czego sie uczyc i jak sie uczyg;
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przestrzen sali lekcyjnej odpowiednio przygotowana, wyodrebniona czes¢ edukacyjna i odpo-

wiednio urzadzona oraz czes¢ relaksacyjna, nadajaca sie do zabawy;

sala lekcyjna wyposazona w odpowiedni sprzet audiowizualny, komputer z dostepem do Inter-

netu, projektor, mapy, gry i pomoce naukowe;
mozliwosc¢ pozostawienia przez dzieci czesci swoich rzeczy w szkole,
witaczenie rodzicow w zycie klasy;

zorganizowane w sali lekcyjnej tematyczne Osrodki Zainteresowan.

w klasach | - Il prace domowe beda dostosowane do mozliwosci ucznia, uczniowie korzystaja-

cy z zajec $wietlicowych bedg mie¢ mozliwos¢ odrabiania zadan domowych w szkole,

mozliwos¢ kontynuowania rozpoczetego w przedszkolu procesu ksztattowania w klasie | doj-
rzatosci dzieci do nauki czytania i pisania, a w klasie Il i Il te umiejetnosci beda intensywnie

ksztattowane,

wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych waznych dla uczenia sie matematyki, poczawszy
od budowania podstawowych intuicji matematycznych poprzez zabawy, gry i sytuacje zadanio-
we po wstepng matematyzacje i rozwigzywanie zadan tekstowych, w kl. | uczniowie okoto jed-
nej trzeciej czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng beda zajmowac sie rysowaniem

i pisaniem, w klasach Il i lll ten czas bedzie wydtuzany,

wykorzystanie aktywizujagcych metod nauczania i roéznorodnych dostepnych zZrédet

informaciji,

realizowanie edukacji przyrodniczej w naturalnym srodowisku poza szkotga, rozwijanie wiedzy
przyrodniczej poprzez wykorzystanie aktywizujacych metod nauczania i réznych zrédet infor-

macji, takze w oparciu o badania, obserwacje i eksperymentowanie,
zajecia komputerowe realizowane w korelacji z réznymi obszarami edukacji,
zajecia z wychowania fizycznego prowadzone na boisku i w sali gimnastycznej,

stwarzanie mozliwosci prezentowania swych osiggnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recyta-

torskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.
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14. OPINIE O PROGRAMIE

prof. zw. dr hab. Helena Siwek

Woydziat Nauk Spoteczno-Pedagogicznych w Katowicach

Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. J. Korczaka w Warszawie

RECENZJA PROGRAMU
ZINTEGROWANEJ EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
DLA KLAS I-111 SZKOtY PODSTAWOWE)J

ZOSTAN NOBLISTAS?

Program zostat opracowany przez dr Urszule Tylu$ i dr Marie Hawrylak - zajmujace sie naukowo pe-
dagogika, a w szczegolnosci wczesnoszkolng edukacja zintegrowana, pracujgce odpowiednio na: Uniwer-
sytecie Przyrodniczo-Humanistycznym w Siedlcach; Wydziale Zamiejscowym w Lublinie Wyzszej Szkoty

Pedagogicznejim. J. Korczaka w Warszawie.

Catos$¢ opracowania zawiera - zgodnie z wymaganiami odnoszacymi sie do konstrukcji programu -

wszystkie sktadowe: cele ksztatcenia, tresci ksztatcenia dla klas I-11l szkoty podstawowej (planowane do

53W tekscie bede uzywac skrétu: program ZN (,Zostan Noblistg”) zamiast petnej, nazwy programu, wystepujacej
w tytule recenzji.



@

ZOSTAN URSZULA TYLUS, MARIA HAWRYLAK
NUBLISTA [

realizacji w kolejnych klasach), procedury i metody osiggania celdw, charakterystyke osiggnie¢ ucznidow

oraz oceniania i ewaluacji. Te sktadowe zostang w recenzji kolejno omoéwione.

Duza czes¢ programu poswiecono teorii inteligencji wielorakich Gardnera, ktéra Autorki uczynity
kanwa i fundamentem swojego programu, uzasadniajac, ze zapewni ona wszechstronny rozwéj dzieci,
ktére beda w procesie nauczania - uczenia sie aktywnie dziatac, przezywac, badac i doswiadczac. Pro-
gram ten powinien wiec umozliwic skupianie sie na umiejetnosciach, wiedzy, a nade wszystko rozumieniu
tego, co jest naprawde wspdtczesnie potrzebne. Rzeczywiscie mozna sie zgodzic, ze dzieki zastosowaniu
teorii Gardnera program ma szanse stac sie podstawa do zaistnienia w szkole zréznicowanych stylow

uczenia sie i rozwijania réznych, indywidualnych zdolnosci uczniéw.

CELE KSZTALCENIA

Zadania i cele edukacji wczesnoszkolnej sg sformutowane poprawnie pod wzgledem merytorycz-
nym i dydaktycznym, i zgodne sg z najnowsza wiedza na temat rozwoju poznawczo-intelektualnego, spo-

teczno-moralnego, a takze fizycznego, emocjonalnego i twérczego dziecka w wieku 6-10 lat.

W celach, ktére sg zaktadane w opracowanej innowacji programowej, mozna dostrzec - nie zawsze
wyraznie uwypuklone w sformutowanym tekscie - ich zréznicowanie na trzech poziomach, poczaw-
szy od przyswojenia przez uczniéw elementarnych wiadomosci na gruncie obserwacji rzeczywistych
przedmiotéw i zjawisk srodowiska spoteczno-przyrodniczego, przez dazenie do rozwijania mysle-
nia - w szczegolnosci w procesie rozwiazywania probleméw zwiagzanych z otaczajaca ucznia rzeczywi-
stoscia i praktycznymi zastosowaniami, by na ostatnim najwyzszym poziomie postulowac ksztattowanie
u uczniéw umiejetnosci porzadkowania, planowania, projektowania, sprawdzania, uczenia sie, samo-
kontroli, ktérych transfer do innych przedmiotéw szkolnych, ktére wystapia w klasach IV-VI, i do innych
dziedzin zycia jest podstawg sukcesu w nauce i w codziennych sytuacjach.

Podstawa realizacji tak ujetych celéw jest koncepcja inteligencji wielorakich Gardnera, ktorg Autor-
ki omawiaja bardzo starannie, charakteryzujac kolejne rodzaje inteligencji: jezykowa, matematyczno-
-logiczna, wizualno-przestrzenna, muzyczna, cielesno-kinestetyczna, przyrodnicza, interpersonalng

iintrapersonalna.

Nastepnie - co jest bardzo wazne ze wzgledu na zatozenia projektu - postuluja stymulowanie roz-
woju ucznia edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie zatozen tej teorii poprzez: okreslanie indywidualne-
go profilu inteligencji kazdego ucznia; organizowanie srodowiska edukacyjnego; prowadzenie zaje¢ edu-
kacyjnych w plenerze; wyzwalanie tworczej postawy nauczyciela; wspétprace szkoty ze srodowiskiem

rodzinnym dziecka.

Na podstawie obowigzujacej podstawy programowej Autorki sformutowaty cele ogdlne i szczegé-
towe, ktore staty sie punktem wyjscia do sformutowania celéw operacyjnych. Uporzadkowaty je w dwéch
kolumnach wyrézniajac obszary kompetencji kluczowych w pierwszej kolumnie, a w drugiej - cele szcze-
gétowe. W kompetencjach kluczowych zadbaty o wyrazne nawigzanie do inteligencji wielorakich Gard-
nera, co jest zgodne z ideologig programu ZN. Dzieki temu cele sg ambitne i moga stac sie podstawa cie-

kawego, rozwijajgcego ksztatcenia dzieci klas I-111, a nie minimalistycznego - jak niestety duzo nauczycieli
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pojmuje i interpretuje w ten sposéb zatozenia podstawy programowe;j. Takie traktowanie doprowadzito
do regresu umiejetnosci dzieci tych klas, o czym $wiadcza liczne badania kompetencji trzecioklasistéw,

zaréwno krajowe, jak i miedzynarodowe.

TRESCI KSZTALCENIA

Tresci ksztatcenia powigzaty Autorki z oczekiwanymi efektami aktywnosci uczniow, co jest zgodne
i wymagane przez podstawe programowa. Tresci dla kazdej z klas I-111 ujety tabelarycznie, umieszczajac

w kolejnych pieciu kolumnach:

1. rodzaje edukacji - (polonistyczna, matematyczna, muzyczna itd., czyli w dawnym jezyku:
przedmiotéw nauczania), :

2. treéci edukacyjne,

3. rodzaje rozwijanych inteligencji,

4. proponowane aktywnosci w rozwijaniu wybranych inteligencji,

5. przewidywane osiagniecia ucznia.

Tresci ksztatcenia sg najszerszg i najbardziej szczegétowg czescig programu ZN. Ta czes¢ jeszcze
sie powiekszy w nastepnych opracowaniach, poniewaz trzeba dodac rozszerzony zakres tresci edukacyj-
nych, ktére by rozwijaty inteligencje wielorakie i dawaty szanse uczniom uzdolnionym do rozwijania ich
talentéow, do zaspokojenia ich ciekawosci i pasji, na co nie moga liczy¢ przy ubogich tresciach podstawy

programowej.

Tresci sg utozone w sposdb przedmiotowy, a nie zintegrowany. Oczywiscie nie znaczy to, ze w prak-
tyce nie bedzie stosowany system integralnego ksztatcenia, ale to w duzym stopniu bedzie zalezato
juz nie od programu, tylko od nauczyciela, podrecznikéw, materiatéw dodatkowych, sSrodkéw dydaktycz-
nych itd.

Tresci z poszczegdlnych edukacji s3 wymienione i opisane w sposdb merytorycznie poprawny.
Uktad tego rozdziatu jest przejrzysty, zestawienia tabelaryczne pozwalajg na obserwacje zmian w tre-
$ciach zaréwno jakosciowych, jak i ilosciowych w poszczegdélnych edukacjach dla kolejnych klas |, 11 11.
Dzieki temu nauczyciel ma mozliwos$¢ obserwacji jak rozszerza sie i narasta wiedza w zakresie danego
przedmiotu ksztatcenia, co powinno by¢ opanowane przez uczniéw wczesniej, zeby mozna byto péjsé
z realizacja dalszych tematéw, co trzeba powtérzyc, uzupetnié, aby uczniowie zrozumieli nowe pojecia
przewidziane programem i opracowane w podrecznikach. Skupienie jednego tematu z wybranego przed-
miotu edukacji wokdt wspdlnej osi moze pozwoli¢ na analize poréwnawcza podobienistw i réznic w zakre-
sie pojeciowym tego tematu w kolejnych klasach.

W trzeciej kolumnie tabeli znajduje sie informacja na temat rodzajéw rozwijanych inteligencji,
czwarta kolumna zawiera proponowane aktywnosci w rozwijaniu wybranych inteligencji. Zgodnie z teo-
rig dydaktyki ogdlnej i metodyki ksztatcenia zintegrowanego ten dobdr jest przemyslany i uzasadniony
aktualnie panujacymi trendami. A wiec, preferuje sie metody aktywne, problemowe, praktyczne, nie po-
mija sie takze metod podajacych, ktére réwniez powinny mie¢ zastosowanie w kazdym typie szkoty, jak
réowniez w klasach integracyjnych, w pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.



ZOSTAN URSZULA TYLUS, MARIA HAWRYLAK
NUBLISTA [

PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Sposoby osiggania celdéw ksztatcenia i wychowania sg przedstawione w dwéch podrozdziatach,
w jednym o tym tytule oraz w drugim zatytutowanym: Proponowane metody nauczania wspierajace re-
alizacje zatozen koncepcji inteligencji wielorakich.

Jest to zabieg stuszny, poniewaz w programie ZN chodzi o wiele wiecej niz tylko o nauczanie i ucze-
nie sie dzieci zgodnie z obowigzujacymi podstawami programowymi i powszechnymi programami zinte-
growanego ksztatcenia. Chodzi o pielegnowanie talentéw, rozwijanie zainteresowan oraz pasji poznaw-
czej uczniéw, o badanie i tworzenie, aby uczniowie mieli wyjatkowe osiagniecia i poczuli sie noblistami
w swojej grupie wiekowe;j.

Autorki w szczegélnosci wymieniaja (lub je tylko opisuja, sygnalizuja - ja uzupetniam tu ich nazwy)
nastepujace metody, zgodne z teorig wielostronnego nauczania Okonia:

Metody asymilacji wiedzy: pogadanka, dyskusja, praca z ksigzka.

Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy: problemowe, sytuacyjne, gry dydaktyczne.
Metody eksponujace: pokazy i obserwacje, przedstawienia, inscenizacje, dramy, filmy.
Metody praktyczne: ¢wiczenia, konstrukcje, pomiary, symulacje.

Szczegdlng wage przywiazuja do metod problemowych, aktywnych, np. do metody projektu,
Dzieciecych Osrodkéw Zainteresowan. W ramach tych ostatnich proponuja:

CENTRUM JEZYKOWE,
CENTRUM PRZYRODNICZO-BADAWCZE,
CENTRUM MATEMATYCZNO-LOGICZNE,

CENTRUM ARTYSTYCZNE (muzyczno-rytmiczno-ruchowe). Zaznaczaja, ze dodatkowo powinno
rowniez znajdowac sie odrebne stanowisko z komputerem i drukarka,

(CENTRUM INFORMATYCZNE), z ktorego mogliby korzystaé uczniowie dziatajacy aktualnie w ob-
rebie innych osrodkéw, a réwnoczesnie nabywac umiejetnosci wykorzystywania nowoczesnych

technologii jako jednego ze Zrédet wiedzy w procesie uczenia sie.

Dobry program - wspoétczesnie - powinien postulowac nauczanie zgodne z powszechnie zaleca-
nymi przez metodyke ksztatcenia zintegrowanego koncepcjami ksztatcenia: realistyczna, czynnosciowa
i problemowa. W opracowanym przez Autorki projekcie ten postulat nie wystepuje explicite, ale mozna

sie go domysli¢ przy okazji omawiania tresci i metod ksztatcenia zintegrowanego oraz teorii Gardnera.

OCENIANIE | OSIAGNIECIA UCZNIOW

W zakresie sposobow osiggania celéw ksztatcenia i wychowania Autorki stusznie postulujg podjecie

réznorodnych dziatan, wsrod ktérych wymieniajg nastepujace:

a) Diagnoza edukacyjna kazdego dziecka rozpoczynajacego nauke w klasie pierwszej. Poznanie jego

wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen.
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b) Rozpoznanie profilu inteligencji kazdego ucznia i preferowanych styléw uczenia sie.
c) Diagnoza $rodowiska rodzinnego ucznia.

d) Stworzenie przestrzeni edukacyjnej do samodzielnego uczenia sie, pokonywania trudnosci,

dokonywania odkry¢ i realizowania siebie.

e) Wykorzystywanie réznorodnych form organizacyjnych i nowatorskich metod nauczania, ktére
pozwalajg uczniom na badanie, przetwarzanie, samodzielne poszukiwanie i rozwigzywanie

problemow.
f) Wykorzystywanie srodowisk lokalnych w procesie ksztatcenia.

g) Korzystanie z nowoczesnych srodkéw dydaktycznych, instytucji kulturalnych, Internetu i $rod-

kow masowego przekazu.

h) Wspoétpraca z domem rodzinnym polegajaca na wspieraniu dziecka w eliminowaniu trudnosci

i w podejmowanych przez dziecko dziataniach.
i) Korzystanie z instytucji kulturalnych (muzea, kina, teatry itp.).

Omawiajac ostatnia sktadowa programu ZN, trzeba zaznaczy¢, ze zawiera ona charakterystyke
sposobu sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniéw. Przewiduje sie tutaj mianowicie: ocene wstepna,
ciggta oraz koncowa. Nie ma tutaj literalnie wymienionych osiagnie¢, poniewaz nowe podstawy progra-
mowe z 2008 roku sg sformutowane w jezyku kompetencji, jakimi powinni rozporzadzac uczniowie po
okreslonym etapie nauczania. Nie ma wiec potrzeby powtarzania tego w kazdym programie. Rozdziat ten
natomiast zawiera charakterystyke réznych form kontroli wiadomosci i umiejetnosci uczniéw, uwagi na
temat ewaluacji, ktérajest starannie zaplanowana. Program ZN zawiera takze wykaz tematéw rozszerzo-
nych, rozwijajacych inteligencje wielorakie i zaznacza, ze tematy dodatkowe beda realizowane w czasie

okreslonym dla kazdej edukacji oddzielnie, na zajeciach zintegrowanych.

EWALUACJA PROGRAMU ZN to ostatni punkt prezentowania projektu. Zawiera wytyczne i zarys

planu do zorganizowania jego oceny w zderzeniu z praktyka.

ZAKONCZENIE

Konkluzja: Program ZN oceniam pozytywnie. Moze on stanowic pozyteczny materiat dla nauczycie-
li realizujacych innowacyjne podejscie do ambitnego traktowania ksztatcenia zintegrowanego w szkole
podstawowe] w klasach I-I1l, utatwi¢ im te realizacje oraz ukierunkowa¢ na analize poréwnawczg osia-
gniec uczniéw kolejnych klas. Pozwoli zrozumie¢ teorie Gardnera i jej zastosowanie, zgodnie z najnow-
szymi koncepcjami (strategiami) ksztatcenia preferowanymi w pedagogice, a szczegdlnie odnoszacymi
sie do ksztatcenia matych dzieci i dbania o ich wszechstronny rozwdj, a przede wszystkim o rozwijanie

ich talentow.
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WPROWADZENIE

Przedstawiony do zaopiniowania program zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej dla klas I-111
szkoty podstawowej jest adresowany do uczniéw znajdujacych sie na pierwszym etapie ksztatcenia ogél-
nego w szkole podstawowej. Prezentuje poprawne zatozenia teoretyczne i metodyczne. Sktada sie z pie-
ciu gtownych elementoéw, ktére prezentuja nowa propozycje edukacyjna:

1. okreslania poziomu zdolnosci i umiejetnosci stanowiacych o indywidualnym profilu inteligencji
kazdego ucznia;

2. organizowanie sSrodowiska edukacyjnego;

3. edukacje w plenerze;

4. postawe nauczyciela;

5. wspotprace szkoty ze srodowiskiem rodzinnym dziecka.

Zawiera ponadto propozycje oceny i monitorowania osiggniec uczniow, metody nauczania, jak ewa-

luacji programu.

Juz wstepna ocena pozwala na stwierdzenie, ze program stanowi spéjna, dobrze ulokowana w teo-
rii, metodologii i praktyce propozycje skierowana do szczegélnej grupy dzieci, ktére rozpoczety nauke
w szkole podstawowej i zaczynaja poznawanie i dookreslanie swoich zdolnosci, zainteresowan spe-
cjalnych, bedacych w dalszej perspektywie podstawa do dokonywania wyboréw zwigzanych z dalszym

ksztatceniem, szczegdlnie zawodowym.

OCENA ZALOZEN PROGRAMOWYCH

Wyzwania przysztosci powoduja, ze edukacja powinna przygotowac ludzi nie tylko do korzystania
z cywilizacji, ale i twoérczego uczestnictwa w procesie jej dalszego istnienia i rozwoju. Oznacza to, ze po-
jawita sie potrzeba edukaciji, dzieki ktérej ludzie beda potrafili kierowac procesami przemian cywiliza-
cyjnych. Nalezy wiec uswiadomic sobie, ze edukujemy i wychowujemy uczniéw do nowej rzeczywistosci,

w ktorej porusza sie cztowiek samodzielnie myslacy i podejmujacy decyzje, autonomiczny, krytyczny.
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Dlatego edukacja przygotowujgca do funkcjonowania w przysztosci powinna uwzglednia¢ potrzebe
wszechstronnego rozwoju intelektualnego, ale i emocjonalno-motywacyjnego, spoteczno-kulturowego
oraz fizycznego dzieci. Proces ksztatcenia szkolnego moze przebiegac¢ wedtug trzech modeli, a co za tym
idzie, majacych swoiste odniesienia do systemoéw wartosci i w $lad za tym specyficznych celéw ksztatce-
nia, modeli dydaktycznych oraz posiadajacych swoje zatozenia i rozwigzania metodyczne*.

Nalezy do nich model prakseologiczny, technologiczny, zwigzany z wartoscia, ktora okresla sie zwy-
kle mianem skutecznosci ksztatcenia (poziomu realizacji celéw) redukowanej w praktyce wspotczesnej
szkoty do skutecznosci nauczania, model humanistyczny zwigzany z wartoscig okreslong jako indywidu-
alny rozwoj uczniéw, model komplementarny, w ktérym uznaje sie wartosci, efektywnos¢ nauczania, jak

i indywidualny rozwéj uczniow®>.

Wszystkie te modele wskazujg na koniecznos¢ uwzglednienia w zatozeniach programowych mozli-
wosci ucznia, ktére w procesie edukacyjnym mozna by potencjalizowad. Jak wiemy z doswiadczenia, nie
zawsze sg one uwzgledniane czy rozwijane. Dlatego zaprezentowane podstawy teoretyczne ocenianego
programu, wpisane w koncepcje inteligencji wielorakich Gardnera, akcentuja koniecznos¢ uwzglednienia
w procesie edukacyjnym specjalnych uzdolnien uczniéw. Sprawia to, jak podkreslajg Autorki programu,
ze jest to alternatywne podejscie edukacyjne, ktére implikujac pluralistyczne aspekty poznawania i po-
szerzania wiedzy uczniéw, prowadzi do odmiennej koncepcji pracy szkoty. Pluralistyczne aspekty pozna-
wania opieraja sie na zatozeniu, iz uczniowie posiadaja rézne zdolnosci oraz odmienne style poznawania,
a w zwiazku z tym koncepcja pracy szkoty powinna by¢ skoncentrowana na uczniu jako podmiocie edu-
kacji, wobec ktérego w catosciowym procesie nauczania - uczenia sie uwzgledniane s3a jego potrzeby,
mozliwosci i zdolnosci®.

Zatozenia teoretyczne dookreslajg cel proponowanego programu: rozpoznanie i rozwoj zdolnosci

dzieci na bazie ogdlnego i specyficznie podmiotowo typu inteligencji.

Autorki - za Gardnerem - wyrdzniajg osiem typdw inteligencji®’: jezykowa (werbalng), matema-
tyczno-logiczna, wizualno-przestrzenng, muzyczng, cielesno-kinestetyczng, przyrodnicza, interpersonal-
ng, intrapersonalna. Uznane s one za uniwersalne dla ludzkiego dziedzictwa niezaleznie od srodowiska
kulturowego, stanowia naturalng linie rozwojowa kazdego cztowieka, gdyz kazdy z nas posiada podsta-
wowe zdolnosci kazdego z typdw inteligencji, co powoduje, ze posiada inny, osobowy profil, wskazujacy na
rézny stopien wysycenia poszczegdlnych typow inteligencji. Wptywa to na indywidualizacje naszego zacho-

wania, a w przypadku dzieci, kierunku rozwoju osobowego.

Wykorzystanie zatem wiedzy z zakresu inteligencji wielorakich w edukacji wydaje sie niezwykle cie-
kawym zabiegiem tym bardziej, ze oparty jest on na podstawowych zatozeniach rozwoju psychofizyczne-
go dzieci (wszystkie dzieci posiadajg podstawowe i specyficzne dla siebie zasoby intelektualne). Otwiera

to przed dzie¢mi, nauczycielami i rodzicami nowe mozliwosci edukacyjno-wychowawcze.

¢S, Palka, Efektywnosc ksztatcenia zintegrowanego, [w:] Efektywnos¢ ksztatcenia zintegrowanego. Implikacje dla
teorii i praktyki, red. H. Siwek, Wyd. WSP TWP, Warszawa 2007, s. 90.

% Tamze,s. 13.

% U. Tylus, M. Hawrylak, Zostan Noblistq. Program zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej dla klas I-11l szkoty
podstawowej, Lublin 2014, s. 8.

57 H. Gardner, Inteligencje wielorakie, Nowe horyzonty w teorii i praktyce, dz. cyt.,s. 19-21.
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Z pragmatycznego punktu widzenia stymulowanie rozwoju ucznia, rozumiane jest jako planowe
przedsiewziecie, dziatanie nauczyciela polegajace na aranzowaniu srodowiska edukacyjnego w taki spo-
sob, aby pobudzac uczniéw do aktywnosci, ktérej efektem bedzie rozpoznawanie, wzmacnianie i dosko-

nalenie osiggniec®®.

Prezentowane zatozenia s3 mocno osadzone w dotychczasowej literaturze przedmiotu, oraz
w prezentowanych w doniesieniach naukowych wynikéw badani. Wpisuja sie takze w oczekiwania edu-
kacyjne dzisiejszych dzieci i rodzicow. Stanowig wiec ciekawg propozycje edukacyjng dla wspotczesnej,
polskiej szkoty.

OKRESLANIE POZIOMU ZDOLNOSCI | UMIEJETNOSCI
STANOWIACYCH O INDYWIDUALNYM
PROFILU INTELIGENCJI KAZDEGO UCZNIA

Poznanie kazdego ucznia i uwzglednienie jego zasobdw intelektualnych stanowi poczatkowy etap
w procesie edukacyjnym. Autorki proponujg ocene wieloetapowa, ktéra powinna pozwoli¢ nie tylko na
zdiagnozowanie mozliwosci kazdego ucznia, ale takze na kontrolowanie postepéw, modyfikacje i plano-
wanie nowych dziatan edukacyjnych dziecka. Takie postepowanie sprzyja wielokierunkowemu przeka-
zywaniu informacji (nauczyciel - rodzice, nauczyciel - dziecko, rodzice - dziecko, dziecko - nauczyciel,
dziecko - rodzice, dziecko - dziecko). Posiadanie przez dziecko konstruktywnych informacji zwrotnych
na temat swoich mozliwosci, konsekwencji podjetych decyzji oraz czynionych postepéw daje szanse na
samodoskonalenie i przejecie (z czasem) odpowiedzialnosci za wtasny rozwoj. Dlatego potaczenie oceny
wstepnej, ciagtej i korcowej dostarcza wiedzy o efektach szkolnej aktywnosci ucznia i wskazéwek dla
nauczyciela, czy organizowany przez niego system pracy zdanym uczniem jest efektywny i przynosi ocze-
kiwane rezultaty®’.

Zaprezentowany dobdér metod nie budzi zastrzezen, pozwala bowiem na zgromadzenie materiatu
zaréwno o charakterze ilosciowym, jak i jakosciowym. Umozliwia to wieloaspektows ocene postepow
ucznia, a takze daje podstawy do prognozowania i tworzenia zmodyfikowanych lub nowych podstaw pro-

gramowych.

STYMULOWANIE ROZWOJU UCZNIA
W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Organizowanie warunkéw wszechstronnego rozwoju ucznia, czyli takie aranzowanie srodowiska
edukacyjnego, ktore pozwoli na rozpoznawanie, wzmacnianie i doskonalenie osiggniec¢ uczniow w ogél-
nych i wybranych aspektach rozwoju, powinno w zamierzeniu Autorek uwzglednia¢ w pierwszej kolej-
nosci potrzeby i mozliwosci poznawcze dziecka. Zaprezentowane tresci ksztatcenia dla klas I-11l dobrze
wpisuja sie w przyjete zatozenia teoretyczne. Uwzgledniajg wszystkie aspekty inteligencji réznorakich,
dobrze je stymuluja, pozostawiajg duzg swobode wyboru uczniom. Dobrze wpisuje sie w te ramy nastep-

ny element, czyli edukacja w plenerze.

58U. Tylus, M. Hawrylak, Zostan Noblistg, dz. cyt., s. 13.
5 Tamze, s. 92.
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EDUKACJA W PLENERZE

Rozszerzenie edukacji na sSrodowisko lokalne pozwala uczniom ptynnie wejs¢ w szeroko rozumiane
srodowisko spoteczno-kulturowe, umozliwiajgc im nie tylko dalsze rozszerzanie pozyskiwanej wiedzy,
ale - i co jest najwazniejsze - na wykorzystywanie jej w praktyce, wypracowywanie swoich sposobéw
funkcjonowania i sprawdzania jego efektywnosci. Szkota, Srodowisko rodzinne i spoteczno-kulturowe
staja sie dla uczniéw poligonem doswiadczalnym, gdzie dzieci moga prébowac popetnia¢ btedy nie po-
noszac negatywnych konsekwencji i w rezultacie wyksztatcac najbardziej pozadane, z ich i spotecznego
punktu widzenia, formy zachowania. Wprowadzenie tego typu form edukacji zmniejsza ryzyko pojawie-
nia sie w przysztosci u tych ucznidw (juz jako oséb dorostych) analfabetyzmu funkcjonalnego.

POSTAWA NAUCZYCIELA

Nastepnym, istotnym w procesie edukacji elementem jest postawa nauczyciela. Autorki stusznie
wskazujg na koniecznos¢ zatrudniania w edukacji wczesnoszkolnej nauczycieli posiadajgcych szereg
kompetencji podmiotowych i merytorycznych, ktére pozwolityby na wdrozenie programu. Okres na-
uczania zintegrowanego z punktu widzenia intereséw uczniéw, ale i szkoty jako instytucji wydaje sie by¢
decydujacy, jezeli chodzi o dookreslenie przez dzieci swojej postawy wobec szkoty, nauczycieli i samego
procesu edukacji. Jezeli ten czas zostanie Zle wykorzystany, moze dojs¢ (i jak pokazuje praktyka, bardzo
czesto dochodzi) do zaprzepaszczenia szans edukacyjnych poszczegdlnych ucznidéw. Sam program wy-
musza wiec i na nauczycielach, ale i rodzicach samoksztatcenie i samodoskonalenie. Jedynie plastyczna,
otwarta na nowosci postawa gwarantuje dobrg komunikacje interpersonalng miedzy dzieckiem a osoba-
mi uczestniczacymi w jego edukacji.

Ostatnim elementem jest wspdtpraca nauczyciela ze srodowiskiem rodzinnym ucznia.

WSPOLPRACA NAUCZYCIELA ZE
SRODOWISKIEM RODZINNYM UCZNIA

Wyeliminowanie rodzicéw z catego procesu edukacyjnego skazuje wszystkie programy, nie tylko
ten, na porazke. Dlatego profesjonalna wspotpraca szkoty ze srodowiskiem rodzinnym powinna pomdc
rodzicom w zrozumieniu i zauwazeniu indywidualnych potrzeb swoich dzieci i efektywnym wspomaganiu

ich w rozwoju.

PROPONOWANE METODY NAUCZANIA

Autorki proponuja cate spektrum metod, ktére moga by¢ wykorzystane w realizacji zamierzonych
celow. Akcentuja, i stusznie, metody problemowe, ktére pozostawiajg dzieciom wiele swobody w docho-
dzeniu do celu, ale przede wszystkim w kreowaniu probleméw badawczych. Badania prowadzone w tym
zakresie dowodza, ze nieumiejetnos¢ dostrzegania luk, niescistosci, sprzecznosci nigdy nie sprawi, ze
staniemy wobec problemu badawczego. Dlatego tak wazne jest uczenie dzieci stawiania pytan, samo-
dzielnego poszukiwania na nie odpowiedzi, wykorzystywania heurystyk w mysleniu, a w konsekwencji
tworzenia wtasnej strategii rozwiazywania problemoéw. Zwigzane jest to z okresem rozwojowym, ktérym

zainteresowane sg autorki programu. Przywilejem tego wieku jest bowiem eksperymentowanie, poszuki-
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wanie wtasnego miejsca w Swiecie tym bardziej, ze umozliwia im to zintensyfikowany rozwaéj psychiczny,
w szczegolnosci poznawczy. Pojawiajace sie na tym etapie rozwoju myslenie dedukcyjne pozwala powoli
zwracac¢ uwage na formalng strone przeprowadzonego rozumowania, co sprawia, ze dynamicznie rozwi-
jajag sie podstawy dla myslenia dedukcyjno-hipotetycznego, ktére za kilka lat bedzie odgrywato decyduja-

carole w procesie poznania mtodych ludzi:

,[...] realizacja tego zadania przynosi mtodemu cztowiekowi dostep do catego spektrum nowych mozli-
wosci. Najwazniejsza ze zdobytych mozliwosci polega [...] na nadaniu swym myslom biegu przeciwne-
go presji faktow. Zmiana ta jest przeniesieniem akcentow ze sfery rzeczywistosci na sfere mozliwosci
i stanowi fundament rozumowania hipotetyczno-dedukcyjnego. Warunkuje zdolnos¢ myslenia za po-
mocq konstruktéw umystowych, traktowanych jako obiekty podlegajgce manipulacji, oraz postugiwa-
nia sie pojeciami prawdopodobieristwa i wiary”.

Taki proces charakteryzuje zachodzacy progres, a w efekcie dojrzatos¢ poznawcza, ktéra ma i be-
dzie miata wptyw nainne sfery zycia mtodego cztowieka. Zaczyna on juz na etapie ksztatcenia wczesnosz-
kolnego, stale wyposazany w nowe mozliwosci poznawcze, w nowy sposéb oceniac rzeczywistosc, zasta-
nawiac sie nad sobg, poszukiwaé nowej przestrzeni zyciowej pozwalajacej na realizacje nowych celdéw,
nowymi metodami, ktére nie zawsze s zgodne z przyjetymi spotecznymi standardami, co moze doprowa-

dzi¢ do pojawienia sie w rezultacie konfliktu pomiedzy nim, a jego otoczeniem.

Niezwykle cenna propozycja jest stworzenie Osrodkéw Zainteresowan, specyficznych dla
kazdego rodzaju inteligencji, ktére - jak podkreslajg Autorki programu - powinny pobudzaé aktywnos¢

dzieci, pomagac nauczycielom w ich dziatalnosci edukacyjne;j.

ZAKONCZENIE

Oceniany program zbudowany jest zgodnie z zatozeniami, odznacza sie wysokim stopniem
profesjonalizmu i troski o poziom teoretyczno-metodologiczno-praktyczny. Stanowi bardzo ciekawa
alternatywe dla juz wdrazanych programow, przy czym jego innowacyjnosc¢ opiera sie na fakcie, ze od-

wotuje sie on do grupy uczniéw klas I-IlI.

Decyduje to o nowym sposobie patrzenia na te grupe, jej potrzeby, ale i zasoby, ktére pozwala-
ja na rozwijanie wszystkich umiejetnosci tkwiacych w nich samych. Sprawia to, ze powinnismy miec
(w konsekwencji) do czynienia z grupa aktywnych mtodych ludzi potrafigcych stworzy¢ program roz-
woju dla siebie, ktory pozwoli na efektywne dostosowanie - w przysztosci - twérczego funkcjonowa-
nia w przestrzeni edukacyjnej i publiczne;j.

D B
&y # 0 &

% PE. Bryant, A.M. Colman, Psychologia rozwojowa, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 100.
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w specjalistycznych czasopismach polskich i zagranicznych. Zainteresowania naukowe Autorki kon-
centruja sie wokoét przemian spoteczno-oswiatowych w sSrodowisku wiejskim z uwzglednieniem pro-

blematyki ucznia i nauczyciela oraz ich funkcjonowania w warunkach pracy szkoty.

Maria Hawrylak - doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Zaktadzie Edu-
kacji Dziecka na Wydziale Zamiejscowym w Lublinie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. J. Korczaka :
w Warszawie. Zainteresowania naukowe: nauczyciel, szkota i uczen w okresie reformy edukacji.
Autorka wielu artykutéw naukowych. Wybrane artykuty: ,Projekt edukacyjny - aktywizujaca
metoda w praktyce szkolnej” (2009), ,Ocenianie szkolne - miedzy teorig a praktyka” (2012).
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16. ZAtACZNIKI

ZAEACZNIK 1.
Karta samooceny uczniéow edukacji wczesnoszkolnej ,,Poznawaj siebie” dla uczniow klasy drugiej i trzeciej
DROGI UCZNIU,

udzielajgc odpowiedzi na ponizsze pytania dowiesz sie wiecej o sobie. Takie informacje pozwolg
rozpoznac - jak jestes inteligentny, ktére rodzaje inteligencji sa dominujace oraz poznac swoje stabsze

strony, nad ktérymi mozesz popracowac, doskonalac sie.

Tabela 5. INTELIGENCJA JEZYKOWA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM
Czy lubisz czytaé?
Czy lubisz sie wypowiadac na rézne tematy?
Czy potrafisz broni¢ swojego zdania?
Czy koledzy prosza cie o pomoc w wyjasnieniu
niektoérych stow?
Czy lubisz zadawac pytania?
Czy potrafisz wyjasniac polecenia?
Tabela 6. INTELIGENCJA MATEMATYCZNO-LOGICZNA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM

Czy wykonujesz obliczenia dotyczace wtasnych
finansow?

Czy rozwiazujesz zadania wymagajace logiczne-
go myslenia?

Czy z checig wykonujesz obliczenia matema-
tyczne?

Czy lubisz gry i tamigtéwki logiczne?

Czy lubisz rozwigzywac problemy matematyczne?

Czy lubisz uktadaé zadanie tekstowe o réznym
stopniu trudnosci?
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Tabela 7. INTELIGENCJA WIZUALNO-PRZESTRZENNA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM
Czy zwracasz uwage na dzieta sztuki?
Czy lubisz czytac teksty bogato ilustrowane?
Czy umiesz postugiwac sie mapa?
Czy lubisz uktadac puzzle?
Czy umiesz wtasciwie rozmiesci¢ przedmioty na
rysunku?
Czy zamykajac oczy potrafisz wyobrazi¢ sobie
rézne przedmioty?
Tabela 8. INTELIGENCJA CIELESNO-KINESTETYCZNA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM
Czy lubisz ¢wiczenia fizyczne?
Czy lubisz tanczy¢?
Czy spacerujac lub wykonujac ¢wiczenia fizycz-
ne zastanawiasz sie nad rozwigzaniem swojego
problemu?
Czy lubisz skaka¢ na skakance?
Czy wtrakcie wypowiedzi postugujesz sig gestami?
Czy chetnie wspotpracujesz w czasie zabaw i gier
ruchowych z kolegami?
Tabela 9. INTELIGENCJA PRZYRODNICZA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM
Czy interesujesz sie przyroda?
Czy obserwujesz wybrane zjawiska przyrodnicze?
Czy dbasz o srodowisko?
Czy lubisz zwierzeta?
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cd. Tabela 9. INTELIGENCJA PRZYRODNICZA

KATEGORIA ODPOWIEDZI
TAK NIE NIEWIEM

PYTANIE

Czy lubisz doswiadczenia przyrodnicze?

Czy hodujesz rosliny?

Czy prowadzisz swoje dzienniczki obserwacyjne?

Tabela 10. INTELIGENCJA MUZYCZNA

PYTANIE KATEGORIA ODPOWIEDZI

TAK NIE NIE WIEM

Czy lubisz $piewac?

Czy lubisz tanczy¢?

Czy potrafisz improwizowac muzyke ruchem?

Czy lubisz uczestniczy¢ w konkursach
muzycznychi koncertach?

Czy grasz na instrumentach muzycznych?

Czy chetnie tworzysz melodie do tekstow
iobrazow?

Tabela 11. INTELIGENCJA INTERPERSONALNA

KATEGORIA ODPOWIEDZI
TAK NIE NIE WIEM

PYTANIE

Czy lubisz pracowac w zespole?

Czy lubisz przewodzi¢ w grupie?

Czy masz przyjaciot?

Czy lubisz pomagac innym?

Czy panujesz nad swoimi emocjami?

Czy wywiazujesz sie ze swoich obowigzkéw
w szkole?

Czy angazujesz sie w dziatalnos$¢ na rzecz klasy
lub szkoty?
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Tabela 12. INTELIGENCJA INTRAPERSONALNA
KATEGORIA ODPOWIEDZI
PYTANIE
TAK NIE NIE WIEM

Czy myslisz o swoim postepowaniu?

Czy dostrzegasz w swoim dziataniu mocne strony?

Czy dostrzegasz w swoim dziataniu stabe strony?

Czy wykonujesz polecenia samodzielnie?

Czy planujesz swoja prace?

Czy samodzielnie podejmujesz decyzje?

ZAEACZNIK 2.
Kwestionariusz oceny programu ,Zostan Noblista” z przeznaczeniem dla nauczycieli

1. Czy program w wystarczajacym stopniu uwzglednia problematyke realizacyjna z zakresu korelacji
tresci ksztatcenia z zatozeniami koncepcji inteligencji wielorakich?

TAK
NIEZUPEENIE

NIE

2. Jeslinie, to jakie moga byc¢ inne propozycje.

3. Czy program rozwija i doskonali u uczniéw zdolnosci z poszczegdlnych obszaréw inteligencji
wielorakich?
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TAK

NIEZUPEENIE

NIE

4. Jesli nie, to na jakie aspekty nalezy zwrdci¢ uwage.

5. Czy zatozenia programowe i ich realizacja wspiera ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych?

TAK
NIEZUPEENIE

NIE

6. Jesli nie, to dlaczego.

7.Czy ewaluowany program zawiera cele, ktére spetniajg podstawowe wymogi o charakterze pragma-
tycznym? Jedli nie, to ktére z nich wymagaja modyfikacji i uzupetnienia.
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8. Czy wdrazany program odpowiada mozliwos$ciom i kompetencjom nauczycielskim?
TAK
NIE ZAWSZE

NIE

9. Jesli wystepuja niedociagniecia, to jakich dotyczg zakresow.

10. Czy program posiada logiczny uktad i odpowiada edukacyjnym kryteriom, ktére umozliwiaja

nauczycielowi planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej?
TAK
NIE ZAWSZE

NIE

11. Jesli wystepuja braki w tym zakresie, to czego dotycza.
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12. Czy propozycje rozwigzan metodycznych spetniajg Panstwa oczekiwania, utatwiajac indywiduali-
zacje pracy?

TAK

NIE

13. Czy program daje mozliwosci wyboru tresci i dostosowania ich do predyspozycji uczniéw?
TAK

NIE

14. Czy zaprezentowane tresci programowe daja mozliwos¢ korzystania z r6znorodnosci metod i form

pracy, wykorzystujac potencjat twérczy uczniéw w poznawaniu rzeczywistosci?

TAK
NIE ZAWSZE

NIE

15. Czy proponowany system oceniania i monitorowania sprzyja okresleniu profilu inteligencji dla
kazdego ucznia z mozliwoscia ustalenia jego drogi rozwoju i doskonalenia?

TAK

NIE

16. Czy do realizacji tego programu zachecaliby Panstwo inne placéwki oswiatowe?

TAK

NIE

17. Jesdli tak, to dlaczego.
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18. Jesli nie, to dlaczego.

DZIEKUJEMY

ZAEACZNIK 3.
Kwestionariusz oceny programu ,Zostan Noblista” dla rodzicéw uczniéow edukacji wczesnoszkolnej
SZANOWNI PANSTWO,

byliscie Swiadkami i zarazem uczestnikami dziatan edukacyjnych wynikajacych z realizacji progra-
mu ,, Zostan Noblistg”. W zwigzku z powyzszym prosimy o wydanie rzetelnych opinii, ocen oraz sugestii
w zakresie uzytecznosci tego przedsiewziecia oraz jego znaczenia dla rozwoju swojego dziecka. Ankieta

ma charakter anonimowy.
1. Czy byliscie Panstwo poinformowani o zatozeniach i realizacji Programu ,Zostan Noblistg”?
TAK

NIE

2. Czy realizacja programu wzbudzita Paistwa zainteresowanie?
TAK

NIE

3. Jesli tak, to dlaczego.
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4. Czy program ,Zostan Noblista” ma wptyw na rozwéj i doskonalenie zdolnosci - Pani/Pana - dziecka?

TAK
NIE WIEM

NIE

5. Jesli tak, to w jakim zakresie zauwazyli Paristwo zmiany i postepy.

6. Czy Panstwa dziecko chetnie opowiada o szkole i swoich sukcesach (ze co$ odkryto, ze co$ roz-
wigzato, ze czegos sie dowiedziato lub co$ potrafi zrobic)?

TAK
NIE ZAWSZE

NIE

7. Czy jestescie Panstwo zadowoleni z systemu oceniania i monitorowania osiagnie¢ swojego

dziecka?
TAK
NIE WIEM

NIE
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8. Czy okreslony przez nauczyciela profil inteligencji jest pomocny dla Panstwa w planowaniu drogi

rozwoju swojego dziecka?
TAK

NIE

9. Jesli tak, to w jakim zakresie.

10. Czy zauwaza Pani/Pan zalety lub wady takiego systemu oceniania? Jesli tak, to jakie.

11. Czy wyraziliby Panstwo zgode na kontynuacje uczestnictwa swojego dziecka w dalszej czesci

programu? Jesli tak, to dlaczego.
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12. Jesli nie, to dlaczego.

13. Czy Panstwo zachecaliby innych rodzicéw i ich dzieci do udziatu w tym programie? Jesli tak, to
dlaczego.

DZIEKUJEMY
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ZAtACZNIK 4.

Tabela 13. Planowanie pracy metoda projektu
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