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O nas

Beneficjentem projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” jest Grupa Eduka-
cyjna S.A. z Kielc. Obecnie jeden z wiodacych wydawcow edukacyjnych w Polsce.

0d lat w swoich dziataniach wychodzimy poza tradycyjna role wydawcy podrecznikéw. Pracujac dla
ucznia, nauczyciela i szkoty, stale rozszerzamy swoja dziatalnos¢, odpowiadajac na zmieniajace sie
potrzeby polskiej edukacji. Stuzymy wsparciem procesu nauczania nie tylko poprzez publikacje me-
todyczne, ale takze wydawnictwa specjalistyczne, pomoce dydaktyczne i multimedia dla kazdego
poziomu nauczania — od przedszkola az po uczelnie wyzsze.

Podejmujemy wiele innowacyjnych dziatan. Jako pierwsi w Polsce podzielilismy podreczniki dla klas
I-I1l na czesci, sprawiajac tym samym, ze dzieciece tornistry staty sie lzejsze. Zadbalismy rowniez
o to, aby zwiekszy¢ zaangazowanie rodzicow w prace z dziecmi, tworzac specjalne zeszyty ¢wiczen
nazwane domowniczkami.

Kolejnym innowacyjnym dziataniem byta realizacja projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”. Gtowne zatozenie projektu to dostosowanie sposobow nauczania w klasie pierw-
szej do indywidualnych zainteresowan, umiejetnosci i mozliwosci kazdego dziecka. Zaproponowa-
lismy tym samym odejscie od tradycyjnego modelu edukacji na rzecz efektywnej nauki poprzez
zabawe, z wykorzystaniem specjalnie dobranych srodkow dydaktycznych. Pomyst okazat sie tak
dobry, ze uzyskat dofinansowanie ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego.
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projekcie

Wierzymy, ze kazde dziecko jest zdolne. Trzy
lata realizacji projektu ,Pierwsze uczniow-
skie doswiadczenia droga do wiedzy” pomogty
nam stwierdzi¢, ze mamy racje. PrzekonaliSmy
o tym rowniez nauczycieli w catej Polsce.

Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
drogg do wiedzy” od poczatku wyrdzniat sie
skalg na tle innych przedsiewziec¢ edukacyjnych
realizowanych w Polsce w latach 2008—2011.
Stworzony z mysla o 130 000 uczniow z 2700
szkot w szesciu wojewddztwach, kosztowat po-
nad 46 milionow zt i od poczatku byt jednym
z najwiekszych projektow edukacyjnych wspot-
finansowanych ze s$rodkow Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.

NOWE PODEJSCIE

Nowatorskie byto podejscie nauczycieli do dzie-
ci bioracych udziat w projekcie. To nie one,
zaczynajac nauke w pierwszej klasie szkoty

podstawowej, miaty sie dostosowywac do wy-
magan szkoty. To nauczyciele musieli zmienic
sposob nauczania na bardziej elastyczny, biorac
pod uwage indywidualne potrzeby i mozliwosci
dzieci.

Podstawa teoretycznag projektu byta teoria in-
teligencji wielorakich Howarda Gardnera. Jej
praktyczne wykorzystanie pozwala na rozwijanie
kompetencji kluczowych u dzieci, w szczegoélno-
sci takich, jak: jezykowe, matematyczno-przy-
rodnicze, artystyczne, ruchowe, komunikacyj-
no-informacyjne oraz spoteczne.

WYJATKOWA SKALA

Poczatkowo projekt byt skierowany do uczniow
z 2700 szkot podstawowych w szesciu wo-
jewodztwach: lubelskim, todzkim, matopol-
skim, podkarpackim, slaskim i swietokrzyskim.
W 2011 roku zakres projektu zostat rozszerzony
na cata Polske. UtworzylisSmy Projektowe Osrod-
ki Zainteresowan ,,Strefa Odkrywania Talentow”
w 32 szkotach, po dwa w kazdym z 16 woje-
wodztw.

0d pazdziernika 2008 roku do grudnia 2011 roku
w projekcie ,,Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
nia droga do wiedzy” uczestniczyty 2732 szkoty
podstawowe z catej Polski. Z dzie¢mi pracowato
8482 przeszkolonych nauczycieli, a w zajeciach
wzieto udziat 142 342 pierwszoklasistow.

LEKCJE | PRACAW DOMU

Zatozeniem projektu byta praca z dzieémi, ba-
Zujaca na wiedzy o ich zainteresowaniach i moz-
liwosciach, prowadzona podczas zajec pozalek-
cyjnych w oparciu o autorski pomyst kazdego
nauczyciela. Okazato sie, ze nowe, elastyczne
metody nauczania rownie chetnie wykorzystywa-
ne sg przez nauczycieli podczas zajec¢ obowiaz-
kowych. Przygotowany do pracy w projekcie
nauczyciel indywidualnie diagnozowat swoich
uczniow i w ten sposoéb poznawat ich profil inte-
ligencji i uczenia sie. Dysponujac taka wiedza,
dobierat najlepsze metody nauczania, dopaso-
wane do potrzeb i mozliwosci dzieci. Podsumo-



waniem pracy na zajeciach dodatkowych byty
pokazy umiejetnosci uczestnikow projektu.
Duze znaczenie miata rowniez wspotpraca na-
uczycieli z rodzicami. Dzieki niej dowiadywali
sie oni, jak mozna wspiera¢ dziecko podczas
nauki w domu.

NAUKA PRZEZ ZABAWE

W kazdej szkole zostat utworzony Dzieciecy
Osrodek Zainteresowan, wyposazony w zestaw
specjalnie dobranych srodkéw dydaktycznych.
Umozliwity one dzieciom nauke poprzez zaba-
we, rozwijajac ich umiejetnosci matematycz-
ne, jezykowe, przyrodnicze, samodzielnego po-
dejmowania decyzji, poszukiwania rozwigzan
iinne.

Po zakonczeniu projektu wszystkie pomoce dy-
daktyczne pozostaty w szkotach i do dzis stuza
uczniom.

W CALEJ POLSCE

Waznym elementem wspomagajacym nauczy-
cieli pracujacych z dzie¢mi w ramach projektu
,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do
wiedzy” byt zrealizowany w 2011 roku cykl kon-
ferencji w miastach wojewoddzkich. Ich uczest-

nicy poznali praktyczne aspekty wykorzystania
teorii inteligencji wielorakich w edukacji wczes-
noszkolnej. Zapoznali si¢ takze z koncepcja
funkcjonowania szkoty podstawowej w oparciu
0 rozwiazania przyjete w projekcie.

Metody nauczania wypracowane w projekcie po-
znato takze 1500 nauczycieli, ktorzy wzieli udziat
w szkoleniach w 32 Projektowych Osrodkach Za-
interesowan ,,Strefa Odkrywania Talentow”.
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Pomyst

na efektywnag

edukacje

Rozmowa z Zarzadem Grupy Edukacyjnej S.A.,
beneficjenta projektu ,Pierwsze uczniowskie

doswiadczenia droga do wiedzy”

— W projekcie brato udziat ponad 142 tysiqgce
dzieci z 2732 szkot i okoto 8400 nauczycieli. Jak
narodzit sie pomyst na tak duze przedsiewziecie
edukacyjne?

Piotr Treszczotko, Prezes Zarzadu i Dyrektor
ds. Rozwoju i Szkolen Grupy Edukacyjnej S.A.:
— Przede wszystkim poszukiwalismy sposobu na
to, aby nauka byta jednoczesnie przyjazna dla
dzieci i efektywna. Jako firma od ponad 20 lat
pracujaca ze szkota i dla szkoty, wiemy, co ma
wptyw na edukacje i jakie sa potrzeby zaréwno
nauczyciela, jak i dziecka. To na nich skupilismy
sie na wstepie. Dzieci w pierwszej klasie najchet-
niej bawia sie i te sktonnosc¢ postanowilismy wy-
korzystac, aby utatwic przekazywanie im wiedzy.
Zdajac sobie sprawe z tego, ze szkoty najczesciej
nie maja wystarczajacej liczby srodkow dydak-
tycznych umozliwiajacych ,,madra zabawe”, wy-
posazyliSmy je. Aby caty proces edukacyjny byt
skuteczny, nauczyciel otrzymat wiedze na temat,
jak dostosowac zajecia do indywidualnych po-
trzeb kazdego dziecka, bazujac na teorii inteli-
gencji wielorakich Howarda Gardnera. Zatozenia
te zostaty nastepnie sformutowane w postaci
wniosku o dofinansowanie. Tak powstat doku-
ment, ktory ztozyliSmy w konkursie ogtoszonym
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w 2008
roku. Udato nam sie uzyskac¢ ponad 46 milionow
ztotych na realizacje przedsiewziecia z Europej-
skiego Funduszu Spotecznego i budzetu panstwa.

— Czy realizacja tak wielkiego przedsiewziecia
to duze wyzwanie?

ojekt

Matgorzata Slusarczyk, Cztonek Zarzadu i Dy-
rektor Finansowy Grupy Edukacyjnej S.A.: —To
przede wszystkim olbrzymia odpowiedzialnos¢ —
za kazda ztotowke przekazang nam na realizacje
projektu, a takze za to, zeby zostata dobrze wy-
dana. W trakcie tych trzech lat zawarlisSmy ponad
14 tysiecy umow ze szkotami, nauczycielami, do-
stawcami srodkéw dydaktycznych i innymi wspot-
pracownikami zaangazowanymi w realizacje
projektu. SporzadziliSmy okoto 45 tysiecy doku-
mentow ksiegowych. Wszystkie wysytki srodkow
dydaktycznych, kalendarzy, dyploméw i masko-
tek dla dzieci byty potwierdzone ponad 36 tysia-
cami protokotow. Dziatania te koordynowato or-
ganizacyjnie zaledwie osiem osdéb, pracownikow
Biura Projektu. Liczby sa olbrzymie, bo i skala
projektu byta bardzo duza. Najprawdopodobniej
byt to najwiekszy projekt edukacyjny realizowa-
ny do tej pory w Polsce, a by¢ moze nawet w Eu-
ropie.

— A co sprawito beneficjentowi projektu najwie-
cej satysfakcji?

Grzegorz Moleda, Cztonek Zarzadu i Dyrektor
ds. Produkcji Grupy Edukacyjnej S.A.: — Efek-
ty pracy dzieci bioracych udziat w projekcie
,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do
wiedzy”. Czesto goscilisSmy na pokazach umiejet-
nosci uczniow klas konczacych zajecia. Byty to
niezwykle wazne wydarzenia dla spotecznosci lo-
kalnej, a przede wszystkim dla rodzicow, ktorzy
podkreslali, ze tylko dzieki projektowi poznali
talenty swoich dzieci. Na trzy konkursy ogtoszone



przez nas w ostatnim roku wsrod projektowych
szkot nadestano ponad 1500 prac. Dzieki nim uda-
to nam sie wyda¢ wyjatkowy, robigcy wrazenie
kalendarz na 2011 rok. Do kazdej klasy, do kaz-
dego nauczyciela bioracych udziat w projekcie
trafity rowniez plansze edukacyjne pokazujace,
w jaki sposob mozna wykorzystac przedmioty,
Z pozoru bezuzyteczne, aby staty sie one srodka-
mi dydaktycznymi wspomagajacymi rozwoj mto-
dego cztowieka. Wydalismy tez, w naktadzie 75
tysiecy, ksigzki z napisanymi przez dzieci bajka-
mi, ktdre zachwycity nas roznorodnoscia postaci,
ilustracjami i moratami wienczacymi wymyslone
przez dzieci historie. Praca nad tymi publikacja-
mi przysporzyta nam wiele radosci, cho¢ réwno-
czesnie byta duzym wyzwaniem produkcyjnym,
poniewaz do szkot rozestalisSmy tacznie kilkadzie-
sigt ton materiatow stworzonych tylko i wytacz-
nie dzigki samym uczniom i ich wychowawcom.
Gdyby nie dzieciece prace i zaangazowanie wspo-
magajacych uczniow nauczycieli, nie powstatyby
te publikacje, stanowiace jednoczesnie trwaty
efekt pracy naszych najmtodszych.

— Projekt otrzymat réwniez dwa prestizowe ty-
tuty: ,Najlepsza inwestycja w cztowieka” oraz
»Miejsce odkrywania talentow”.

M.S.: — Te wyrdznienia to dla nas powdd do
wielkiej dumy. W konkursie Ministra Rozwoju
Regionalnego ,,Dobre praktyki EFS” nasz projekt
wyprzedzit 360 innych przedsiewziec finansowa-
nych ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Eu-
ropejskiego Funduszu Spotecznego. Projekt byt
rownoczesnie najwiekszy i najlepiej oceniony
wsrod ubiegajacych sie o tytut ,,Najlepsza inwe-
stycja w cztowieka”. Dzieki temu mielismy za-
szczyt jako pierwsi odebrac statuetke i dyplom.
Cieszymy sie z wyroznienia, bo efektywna edu-
kacja dzieci jest przeciez najlepsza inwestycja

w przysztosc¢. Z tym tez wiaze sie poszukiwanie
przez nas talentow, odkrywanie zainteresowan
i mozliwosci ucznidw, za co otrzymalismy jako
beneficjent projektu ,,Pierwsze uczniowskie do-
$wiadczenia droga do wiedzy” miano ,Miejsca
odkrywania talentow”.

— Co z osiggnie¢ projektu jest, Panstwa zda-
niem, najwazniejsze?

P.T.: — Przede wszystkim zmienit on podejscie ro-
dzicow i nauczycieli do dziecka. Wszyscy uczest-
niczacy w projekcie uwierzyli, ze kazde dziecko
jest zdolne, a dorosta osoba jest w stanie odkryc
te zdolnosci, jesli ma wiedze i odpowiednie narze-
dzia. Opinie rodzicow i nauczycieli, ktdre zebra-
liSmy, potwierdzaja, ze nasze dziatania przekona-
ty ich do takiego wtasnie spojrzenia na dziecko.
To nowe, nieoceniajace i elastyczne podejscie
do nauczania pomaga uczniom juz od najmtod-
szych lat rozwijac talenty i dzieki temu nabierac
pewnosci siebie oraz odwagi do podejmowania
nowych wyzwan. Takie podejscie za kilkanascie
lat zaowocuje ich sukcesem spotecznym i zawo-
dowym. Jestesmy o tym gteboko przekonani.

G.M.: — Praktycznym osiagnieciem projektu jest
wyposazenie w atrakcyjne srodki dydaktyczne
prawie jednej piatej polskich szkot podstawo-
wych. Srodki te zostaty w szkotach i stuza ko-
lejnym uczniom. Co jest jeszcze bardzo wazne:
okoto 80 procent nauczycieli wspotpracujacych
z nami w projekcie deklaruje, ze nabyta wiedze
i poznane metody pracy z uczniem nadal bedzie
wykorzystywac w swej pracy zawodowej. Jest to
dla nas potwierdzenie, ze pomyst na nowocze-
sny, elastyczny model edukacji, skoncentrowany
na uczniu i jego potrzebach, okazat sie skutecz-
ny i powinien by¢ wykorzystywany w kazdej pol-
skiej szkole.

o N
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O teormn

inteligencji
wielorakich
Howarda Gardnera

Koncepcja inteligencji wielorakich, ktorej twor-
ca jest amerykanski neuropsycholog Howard
Gardner, zyskuje coraz wieksza popularnos¢
na catym swiecie. Zostata juz nazwana jednym
z najwiekszych osiggniec nauk spotecznych kon-
ca XX wieku. Dlaczego?

Wedtug H. Gardnera inteligencja cztowieka
nie jest jednolita zdolnoscia poznawcza. Za-
sugerowat on istnienie dziewieciu zupetnie
odmiennych rodzajow inteligencji, rézniacych
sie miedzy soba i zwigzanych z réznymi ob-
szarami mozgu. Tak wiec kazdy z nas rodzi sie
z inteligencjami: lingwistyczno-werbalng, lo-
giczno-matematyczng, kinestetyczno-ruchowa,
muzyczna, wizualno-przestrzenna, interper-
sonalna, intrapersonalng, przyrodnicza i egzy-
stencjalng. Odrozniaja nas jednak wrodzone
predyspozycje do rozwijania poszczegolnych
inteligencji. Mozna wiec powiedzie¢, ze kaz-
dy cztowiek ma odmienny profil inteligencji
wielorakich i jego odkrycie — w mozliwie naj-
wczesniejszym okresie zycia — stanowi funda-
ment rzetelnego i odpowiedniego dla jednostki
ksztatcenia.

Przedstawiajac swoja koncepcje szkoty no-
woczesnej, skoncentrowanej na jednostce,
Howard Gardner podkresla wiec wage wielo-
aspektowego podejscia do inteligencji kazdego
Z uczniow. W takiej szkole stosowane sa dwa
podstawowe zatozenia. Po pierwsze, nie wszy-
scy maja takie same zdolnosci i zainteresowa-

nia, a kazdy uczy sie w inny sposéb. Po drugie,
nikt nie jest w stanie nauczy¢ sie wszystkiego.
Rodzi sie wiec pytanie: na ile dzisiejsza szko-
ta, w swoim obecnym ksztatcie, jest w stanie
spetnia¢ funkcje wyznaczane jej nie tylko przez
tworcow nowoczesnych teorii edukacyjnych,
ale réwniez przez warunki, w jakich dojrzewa
wspotczesne pokolenie dzieci i mtodziezy?
Odpowiedzig na nie jest opinia Kena Robinso-
na, brytyjskiego pedagoga, ktéory zauwaza, ze
konieczna jest wrecz rewolucja w obecnym
systemie edukacyjnym. Przede wszystkim odej-
scie od zindustrializowanego modelu w eduka-
cji na rzecz podejscia zindywidualizowanego,
w ktérym bedzie respektowany odmienny profil
inteligencji wielorakich kazdego ucznia. W tra-
dycyjnym systemie szkolnictwa duzy nacisk
ktadziony jest jedynie na dwa rodzaje inteli-
gencji: lingwistyczno-jezykowa i logiczno-ma-
tematyczna. W konsekwencji uczniowie, ktorzy
nie posiadaja uzdolnien w tych dziedzinach, za-
zZwyczaj sa pozostawieni sami sobie, pozbawie-
ni mozliwosci rozwoju, nierzadko przekonani
0 swojej nizszosci w stosunku do réwiesnikow.
Tymczasem, jak twierdzi Gardner, kazdy z nas
jest uzdolniony w co najmniej jednej dziedzi-
nie, a zadaniem szkoty i rodzicow jest pomoc
w odkryciu tych uzdolnien.

Aby taka pomoc byta mozliwa, konieczne jest
stworzenie jak najbardziej wszechstronnych
mozliwosci nauczania, dostosowanych do in-




dywidualnych potrzeb ucznia. Nierzadko zaso-
by ludzkich zdolnosci sa gteboko ukryte, nale-
zy wiec stworzyc takie warunki i okolicznosci
ksztatcenia, by pomoc w ich odkrywaniu i roz-
wijaniu. Wazne jest, aby dzieci juz na poczatku
swoich Sciezek edukacyjnych mogty odkrywac
réznorodnos¢ swiata, a jednoczesnie dowiady-
wac sie, jakie sg ich wrodzone talenty, ktoére
beda mogty rozwijac przez cate zycie.

Do osiagniecia tego celu konieczna jest obec-
nos¢ takich czynnikow, jak wyksztatcona kadra
pedagogiczna, dobrze wyposazone sale lekcyj-
ne, ale rowniez kaciki zainteresowan i zajecia,
na ktérych dzieci beda mogty realizowac swoje
pasje. Nie bez znaczenia jest réwniez harmo-
nijna wspoétpraca nauczycieli z rodzicami, owo-
cujaca szeregiem inicjatyw na rzecz rozwoju
kazdego dziecka.

Niestety, mnostwo ludzi przez cate zycie nie
zdotato odkry¢ swoich prawdziwych talentow.
To, czym sie zajmuja, wykonuja czesto z przy-
musu i nawet nie zdaja sobie sprawy, jak inne
bytoby ich zycie, gdyby odkryli swoja pasje i jej
sie poswiecili. Wiele ludzkich talentow pozo-
staje niewykorzystanych, jak zgubiona biblijna
drachma. Ich wtasciciele nie sa nawet $wiado-

mi, ze wydobycie ich i ,puszczenie w obieg”
zmienitoby ich zycie diametralnie, nadato mu
nowego wymiaru i gtebszego sensu.

Zrobmy wiec wszystko, aby teoria inteligencji
wielorakich byta nie tylko modng koncepcja na-
ukowa, ktorej zatozen nie wypada nie znac, ale
przede wszystkim coraz powszechniej stoso-
wang praktyka edukacyjna, majaca w centrum
swojego dziatania zastugujace na najwyzszy
szacunek dziecko, z jego wyjatkowym profilem
inteligencji.

Zréobmy

wszystko,
aby teoria
inteligencji
wielorakich

L/ / statasie
4 powszechnie

stosowanq

\ praktykq

edukacyjng.
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Nie

etykietuymy

dzieci

— Coraz czesciej zarzqdzajqcy szkotami na ca-
tym swiecie moéwiq, ze w swej praktyce edu-
kacyjnej wdrazajg teorie inteligencji wielo-
rakich. Niektére z tych placowek sq do tego
uprawnione, inne — nie. Kiedy mozemy stwier-
dzi¢, ze szkota funkcjonuje wedtug regut teorii
inteligencji wielorakich?

Howard Gardner: Ja nie upowazniam szkoét do
stosowania teorii inteligencji wielorakich ani
nie krytykuje ich, dopoki nie robig czegos, co
jest bezsprzecznie destruktywne. Po 30 latach
obserwowania eksperymentow edukacyjnych
i analizowania ich, uwazam, ze kazda ,,szkota
inteligencji wielorakich” powinna robi¢ dwie
rzeczy. Po pierwsze, indywidualizowa¢ na-
uczanie, czyli uzyskac¢ tak duzo informacji na
temat kazdego ucznia, jak tylko jest mozli-
we, i starac sie uczy¢ oraz oceniaé go na roz-
ne, przede wszystkim dla niego najwtasciwsze
sposoby. W epoce komputerow jest to moz-
liwe dla wszystkich uczniow. Druga zasada to
zwielokrotnianie, czyli przedstawianie wpro-
wadzanych tematow w rozny sposéb. Taki typ
nauczania aktywizuje kazdy rodzaj inteligencji
i wskazuje rownoczesnie drogi wtasciwego zdo-
bywania wiedzy przez ucznia.

— W wiekszosci swoich prac twierdzi Pan, ze
wspotczesne systemy edukacyjne sq przestarza-
te i wymagajq nie tylko wielu zmian, lecz wrecz
rewolucji. Jakie kroki, Pana zdaniem, powinny-
zostac podjete, by rozpoczqc ten proces?

H.G.: Przede wszystkim powinnismy zrozu-
miec procesy, ktére zachodza w XXI wieku. Ja
skupiam sie na: nowych technologiach, globa-

Rozmowa

z profesorem
Howardem
Gardnerem, tworca
teorii inteligencji
wielorakich

lizacji, ksztatceniu sie przez cate zycie oraz
spostrzezeniach ptynacych z neuropsychologii
i predyspozycjach genetycznych. Na tej podsta-
wie twierdze, ze musimy stara¢ sie trenowac
pie¢ rodzajow zdolnosci, ktorych najbardziej
potrzebujemy w naszych czasach. Sa to: umyst
dyscyplinarny, umyst syntetyzujacy, umyst kre-
atywny, umyst respektujacy i umyst etyczny.

— Co w takim razie, Pana zdaniem, stanowi de-
terminante rozwoju profilu inteligencji dziec-
ka?

H.G.: Jedne zdolnosci sa prawdopodobnie ,ta-
twiejsze” do dziedziczenia niz inne, jedne ta-
twiej rozwina¢ niz drugie. Ale najistotniejszym
czynnikiem jest to, jak wazna jest dana inteli-
gencja w spoteczenstwie, jak wiele sit i srod-
kow jest poswiecanych, aby ja rozwijac, oraz
jak mocno zmotywowani sg uczniowie. Jesli
muzyka, matematyka, taniec czy geografia sa
wysoko cenione w spoteczenstwie i duzy na-
cisk jest ktadziony na ich nauczanie, wowczas
uczniowie osiagna w nich lepsze wyniki w szko-
le i poza szkota, niz gdyby nie byty one priory-
tetami.

— Ktore z inteligencji wyszczegdlnionych w teo-
rii inteligencji wielorakich sq, w Pana opinii,
rozwijane we wspoétczesnych systemach eduka-
cyjnych w stopniu najmniejszym?

H.G.: Trudno mi moéwic o innych panstwach, ale
w Stanach Zjednoczonych zaniedbywane s3 in-
teligencje personalne (interpersonalna i intra-
personalna) oraz inteligencje wykorzystywane
w sztuce, co moim zdaniem jest wielce niefor-
tunne.
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— W ksigzce ,,Pig¢ umystow dla przysztosci
napisat Pan: ,,(...) brzemie edukacji winno by¢
dzwigane wspolnie przez rodzicow, sgsiadow,
media tradycyjne i cyfrowe, Kosciét oraz pozo-
state wspdlnoty danej spotecznosci. Poza tym,
spoteczenstwa bedq sie réznity ze wzgledu na
rézny podziat tej odpowiedzialnosci w celu kul-
tywowania rzeczonych umystow”. Jakie, Pana
zdaniem, warunki powinny by¢ tworzone na
etapie edukacji wczesnoszkolnej, aby proces
kreowania tych umystow zostat zainicjowany?

H.G.: Tradycyjnie, we wczesnym dziecinstwie
to rodzice i rodzina biorg gtowna odpowiedzial-
nos¢ za edukacje dziecka. Rownie wazng role
odgrywaija religia i otoczenie. Obecnie wyroz-
nitbym dodatkowo dwa nowe, bardzo znacza-
ce czynniki. S3 to — potega Srodkéw masowego
przekazu i nowych technologii oraz zanikanie
wptywu rodziny i religii. Jesli brakuje tych
wspierajacych czynnikéw, szkoty publiczne sta-
ja sie niezbedne. Paradoksalnie, w wiekszosci
krajow S$wiata najmniejsze wsparcie zapew-
niane jest nauczycielom wczesnego nauczania,
pomimo ze znaczenie tych pierwszych doswiad-
czen edukacyjnych jest dobrze znane. W ciagu
ostatnich 30 lat odwiedzatem ztobki i przed-
szkola w Reggio Emilia w potnocnych Wtoszech.
Mysle, ze sa one najlepszym na sSwiecie przy-
ktadem wczesnej edukacji. Angazuja w duzym
stopniu rodzine i spoteczenstwo. Zwazywszy na
to, ze te stowa kieruje do polskiej publicznosci,
na pewno interesujacy bedzie fakt, ze szkoty te
powstaty w prowincji, ktora przez dziesieciole-
cia byta komunistyczna, w panstwie, w ktorym
Kosciot katolicki jest bardzo potezna sita.

— Jak Pan odnosi sie do realizacji wtasnej kon-
cepcji w pracy w przedszkolu z dzie¢cmi w wie-
ku od dwoch i pét roku?

H.G.: W latach 80. opracowalismy program na-
uczania i oceniania oparty na inteligencjach
wielorakich, ktéry zostat nazwany Project Spec-
trum. Wydawnictwo Uniwersytetu Columbia
wydato zreszta trzy publikacje w oparciu o ten
projekt. Celem Spectrum byto zdobycie danych
do profili inteligencji wielorakich matych dzie-
ci, a nastepnie zarowno danie im szansy dalsze-
go rozwoju ich silnych stron, jak i stworzenie
mozliwosci dla rozwoju ich stabszych obszaréw
uzdolnien. Wielkim niebezpieczenstwem jest
przedwczesne etykietowanie — profil inteligen-
cji matego dziecka jest wyjatkowo elastyczny
i zmienny.

Nie lubie ludzi, ktérzy na state przyklejaja
dziecku etykiete, na przyktad: ,,0, Johnny jest
»przestrzenny«, a Ellen muzykalna”. Zycie jest
bardziej ztozone, ludzie moga zmienic¢ sie dia-
metralnie, zwtaszcza kiedy sa mtodzi.

— Jakq role, Pana zdaniem, powinien odegrac
system nadzoru pedagogicznego w upowszech-
nieniu idei inteligencji wielorakich?

H.G.: Mimo ze jestem ojcem teorii inteligencji
wielorakich, nie naciskam na jej upowszechnia-
nie. W rzeczywistosci jej popularnosc¢ na catym
Swiecie jest samogenerujaca. Jej popularyzo-
wanie nie byto moim celem osobistym ani tez
zawodowym. Jestem zainteresowany mozli-
wosciami indywidualizacji edukacji, szczegol-
nie w dobie nowych technologii, a takze moz-
liwosciami przyswajania waznych zagadnien
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i nowych umiejetnosci w réznorodny sposob.
Gdybym miat wiec takie mozliwosci, ktadtbym
nacisk pracy nadzoru pedagogicznego wtasnie
na nie. Niestety, wiekszosc¢ resortow szkolnic-
twa na Swiecie jest skupiona tylko na jednej
rzeczy — na pozycji panstwa w miedzynarodo-
wym rankingu edukacji. Moim zdaniem jest to
wielki btad. Szczegélnie w rozwinietych pan-
stwach jest dla mnie bardziej interesujace samo
funkcjonowanie spoteczenstwa i rodzaj ludzi,
jakich to spoteczenstwo probuje wyksztatcic.
Przyktadowo — od mieszkancow wspomnianego
juz regionu Reggio Emilia czy panstw skandy-
nawskich mozemy sie wiele nauczyc. Okoto 60
lat temu mogtbym powiedzie¢ co$ podobnego
o Stanach Zjednoczonych, ale — niestety — nie
moge powiedzie¢ tego dzisiaj.

— Jakie proponuje Pan sposoby sprawdzania
umiejetnosci ucznidow podczas egzamindw po
zakoriczeniu kolejnych etapdw edukacji?

H.G.: Nasze testy sa zbyt skupione na spraw-
dzaniu pamieciowego przyswojenia informacji.
Tymczasem obecnie uczniowie maja dostep do
réznorodnych zrédet informacji elektronicznej,
w zwiazku z tym informacje sa szybko dostepne.
Dlatego musimy ocenia¢ zdolnosci, ktorych nie
mozna tatwo zdoby¢ i ,,umiesci¢ w smartfonie”:
wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci w celu
rozwigzywania problemow lub nawet stawiania
nowych pytan. Nasza praca w Harvard Project
Zero [edukacyjnej grupie badawczej na Uniwer-
sytecie Harvarda — dop. red.] przez ostatnie
40 lat byta poswiecona programom nauczania,
ktore wykraczajg poza standaryzowane testy,
a ukazuja ,,przedstawienie zrozumienia” przez
ucznia.

— Wiemy, Ze nie wszystkie inteligencje zostaty
przez Pana skatalogowane i nazwane. Czy te-
raz moze Pan wyodrebnic kolejne? Jesli tak, to
jakie?

H.G.: Nie pracuje juz nad identyfikacja nowych
inteligencji. Jednak teraz jako obserwator in-
teresuje sie mozliwosciami inteligencji egzy-
stencjalnej (czyli inteligencji ,,wielkich pytan”)
i inteligencji pedagogicznej (co nalezy robic,
aby nauczyc¢ kogos czegos, gdy ten ktos nie wie
tego, co ty wiesz).

— Czy, Pana zdaniem, wyniki badan dotyczg-
cych rozwoju poszczegdlnych typow inteligen-
¢ji sq spdjne z wynikami standardowych osig-
gniec¢ uczniowskich?

H.G.: Obecnie problem tkwi w tym, ze wiek-
szo$C testow koncentruje sie na inteligencji
lingwistycznej i inteligencji logiczno-matema-
tycznej. Sa to inteligencje, ktorych mozemy
oczekiwaé od profesorow prawa. Nie wiem,
czy panstwo zwrocili uwage, ze na przyktad
Bill Clinton, Hillary Clinton i Barack Obama sa
profesorami prawa. Tymczasem im wiecej in-
teresujemy sie réznorodnymi zawodami i zaje-
ciami — od gry w tenisa do projektowania bu-
dynkow czy bycia dobrym mediatorem — tym
wazniejsze okazuja si¢ inne rodzaje inteligen-
cji. Ludzie biznesu zrozumieli to bardzo szybko
i dlatego docenili inteligencje spoteczna oraz
emocjonalna. Niestety, w Stanach Zjednoczo-
nych tylko niewielka grupa nauczycieli doszta
do podobnych wnioskow.

— Co Pana najbardziej zdumiato w ekspansji po-
pularnosci Pana teorii inteligencji wielorakich?

H.G.: W 2009 roku opublikowalismy Inteligen-
cje wielorakie na swiecie. W ksigzce tej 42 au-
torow, z 15 panstw na 5 kontynentach, opisato
sposoby zastosowania teorii inteligencji wielo-
rakich w szkotach, muzeach, spotecznosciach,
biznesie czy w innych instytucjach. Nigdy nie
przypuszczatbym, ze teoria inteligencji wielo-
rakich rozpowszechni sie tak bardzo i bedzie
nadal omawiana po 30 latach od jej wprowa-
dzenia. Satysfakcjonuje mnie to, ze teoria zo-
stata wszechstronnie wykorzystana, zaczynajac
od treningdw IW, poprzez gry IW, a konczac na
parkach tematycznych.

— Czy styszat Pan o jakimkolwiek projekcie na
swiecie, ktory by wdrazat teorie IW w praktyce
szkoty podstawowej przy udziale ponad 140 ty-
siecy uczniow?

H.G.: Nie wiedziatem o praktycznym wykorzy-
staniu IW w Polsce, nie zostato to przedstawio-
ne w ksigzce Inteligencje wielorakie na swiecie.
Jestem jednak bardzo wdzieczny, ze mogtem
dowiedzied sie o tym, i licze na to, ze dowiem
sie jeszcze wiecej. W niektorych krajach twier-
dza, ze wykorzystuja teorie w wielkiej skali, na
przyktad w Korei i Chinach. Nie mam jednak do-
wodow z pierwszej reki, ze tak jest naprawde.
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Nauka
w szkole
1 w domu

Bez kreatywnosci
nie bytoby swiata.
Howard Gardner
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Zmieniajacy sie Swiat wymaga rowniez zmie-
niajacej sie szkoty. Rodzice, ktorzy z natury
troszcza sie o przysztos¢ swych dzieci, nie sg
obojetni, jak szkota przygotuje je do zycia.
Coraz czesciej swiadomie, mniej lub bardziej
umiejetnie, sa gotowi w tym procesie uczest-
niczy¢. Koncepcja elastycznego modelu eduka-
cji opartego na teorii inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera jest propozycja, ktéra na-
uczyciel i rodzice powinni sie zainteresowac, by
wieloaspektowo wspiera¢ rozwoj dziecka.

Zintegrowanie dziatan rodzicow i nauczyciela
na rzecz poznania profilu inteligencji dziecka
oraz zorganizowanie wtasciwej, inspirujacej
przestrzeni edukacyjnej w szkole i w domu

rodzinnym, takze podjecie wspdlnego kierun-
ku rozwijania mocnych i stabych stron, ma dla
przysztosci ucznia fundamentalne znaczenie.

INTELIGENCJE
WIELORAKIE

Zestawienie obok stanowi pomoc pozwalajaca
przyjrzec sie dzieciom wtasnie pod katem teorii
Howarda Gardnera. Dysponujac wiedza na te-
mat roéznych inteligencji, mozna tatwiej rozpo-
znawac style uczenia sie, charakterystyczne dla
poszczegolnych ludzi.




INTELIGENCJA JEZYKOWA (WERBALNA)

Dziecko najbardziej lubi: czytac, pisaé, opowiadac historyjki.

Jest dobre w: zapamietywaniu imion, dat, nazw geograficznych, uczeniu sie jezykow obcych.
Najtatwiej uczy sie przez: mowienie, stuchanie, wzrokowe Sledzenie tekstu.

INTELIGENCJA MATEMATYCZNO-LOGICZNA

Dziecko najbardziej lubi: eksperymenty, gry, tamigtowki, zagadki, wyszukiwac informacje,
postugiwac sie przyktadami i zwigzkami miedzy rzeczami.

Jest dobre w: logicznym mysleniu, rozwigzywaniu problemow, wnioskowaniu.

Najtatwiej uczy sie przez: kategoryzowanie, abstrakcyjne przyktady, precyzyjne instrukcje.

INTELIGENCJA WIZUALNO-PRZESTRZENNA

Dziecko najbardziej lubi: rysowac, budowac, projektowac, konstruowac, fantazjowac, ogladac
obrazki, albumy i filmy.

Jest dobre w: wyobrazaniu sobie réznych rzeczy, wiernym odtwarzaniu z pamieci,

uktadaniu puzzli, odczytywaniu schematow, map, diagramow.

Najtatwiej uczy sie przez: wizualizacje, opracowywanie schematow, wyobrazanie sobie rzeczy
w formie obrazow.

INTELIGENCJA PRZYRODNICZA (NATURALISTYCZNA)

Dziecko najbardziej lubi: zwierzeta, rosliny, pogode, geografie, by¢ czescia Srodowiska
naturalnego, obserwowac je.

Jest dobre w: klasyfikowaniu, kategoryzowaniu, dostrzeganiu wzorcow funkcjonujacych

w naturze, organizowaniu aktywnosci na tonie przyrody.

Najtatwiej uczy sie przez: projektowanie umieszczone w Srodowisku naturalnym, rozumienie
konstrukcji i budowy.

INTELIGENCJA MUZYCZNA

Dziecko najbardziej lubi: Spiewac, stucha¢ muzyki, grac¢ na instrumentach.
Jest dobre w: zapamietywaniu melodii, rytmow, radzeniu sobie z czasem.
Najtatwiej uczy sie przez: wtaczenie rytméw i muzyki w proces nauki.

INTELIGENCJA RUCHOWA (KINESTETYCZNA)

Dziecko najbardziej lubi: ruch, dotykanie przedmiotow podczas moéwienia o nich, stosowanie
jezyka ciata.

Jest dobre w: sporcie, tancu, grze aktorskiej, czynnosciach manualnych.

Najtatwiej uczy sie przez: nauke w terenie, potaczenie poruszania si¢ w przestrzeni

Z przyswajaniem wiedzy.

INTELIGENCJA INTERPERSONALNA (SPOLECZNA)

Dziecko najbardziej lubi: rozmawiac z ludzmi, mie¢ wielu przyjaciot, przynaleze¢ do grupy.
Jest dobre w: radzeniu sobie w roli przywodcy/lidera grupy, rozumieniu innych.

Najtatwiej uczy sie przez: porownania, wspotprace, tworzenie relacji miedzy rzeczami,
zadawanie pytan, dyskusje.

INTELIGENCJA INTRAPERSONALNA (INTUICYJNA)

Dziecko najbardziej lubi: pracowac samodzielnie, poswiecac uwage wtasnym zainteresowaniom.

Jest dobre w: dziataniach instynktownych, samoocenie, dazeniu do realizacji wtasnych celow,
byciu oryginalnym.
Najtatwiej uczy sie przez: prace samodzielng, realizowanie indywidualnych zadan.

17 .
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Dysponujqc
wiedzq na
temat réznych
inteligencji,
mozna tatwiej
rozpoznawac
style uczenia
sie charaktery-
styczne dla
poszczegdlnych
ludzi.

Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gard-
nera, poprzez projekt ,Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia droga do wiedzy”, byta dla na-
uczycieli inspiracja do zmiany modelu pracy
z uczniem. Pedagodzy uswiadamiali sobie, ze
kazdy uczen, kazdy cztowiek dysponuje wy-
tacznie jednym ,,zyciem edukacyjnym” i nie be-
dzie mu dany juz nigdy powrot w to samo miej-
sce.

Dlatego trzeba wykorzystywac naturalne pre-
dyspozycje dzieci do okreslonego rodzaju lub
rodzajow wymienionych wczesniej inteligencji,
ktore tworza indywidualny profil inteligencji.
Wszystkie wyroznione przez Gardnera inteli-
gencje wzajemnie ze soba wspotpracuja, moga
by¢ modyfikowane i ciaggle rozwijane. Temu
wtasnie stuzy odpowiednia organizacja $rodo-
wiska edukacyjnego, poprzez ktore ich rozwoj
jest stymulowany.

WSPARCIE INTELIGENCJI

W projekcie poszczegolne rodzaje inteligencji
zostaty zobrazowane przez piktogramy, rowniez
po to, by dzieci same dostrzegaty, jak zmieniaja
sie pod wptywem wtasnej aktywnosci. W trak-
cie trzech lat realizacji projektu ,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy”,
na podstawie analiz literatury przedmiotu oraz
obserwacji i rozméw z jego realizatorami, zo-
staty sformutowane odpowiednie wnioski. Sa
to dobre rady, ktore przedstawiamy, by wszy-

scy majacy wptyw na rozwoj dzieci — zarowno
nauczyciele, rodzice, jak i inni dorosli — mogli
z nich wedtug potrzeb i z pozytkiem korzystac.

Inteligencja jezykowa

Najczesciej wystepuje u: pisarzy, poetow,

dziennikarzy, prawnikow, autorow reklam, sce-

narzystow, przywodcow politycznych, redakto-

row, publicystow.

Znane osoby: np. Winston Churchill.

Jak poméc dziecku ja rozwinaé:

Najwazniejsze, by od narodzin, lub nawet jesz-

cze przed narodzinami, gtosno czyta¢ dzieciom

— mowi Dee Dickinson, tworczyni Nowych Hory-

zontow Nauczania.

Nalezy:

e gra¢ w gry pamieciowe dotyczace nazw
i miejsc,

« czytac¢ opowiadania i anegdoty, artykuty pra-
sowe,

o uktada¢ zagadki, gry ortograficzne, zarty
stowne,

« pisac i redagowac gazetke klasowa, domowa,
pamietnik,

« brac udziat w debatach i dyskusjach,

o korzysta¢ z edytora tekstu jako sposobu
wprowadzenia do wiedzy informatycznej.
Zachowania rodzicow w domu powinny stuzyc
komunikacji i wytworzeniu silnej wiezi z dziec-
mi. Warto wiec bawic sie razem, np. opowia-
dajac i spisujac bajki, ktore dziecko wymysla.
Rodzic moze rozpoczac bajke, a potem poprosic¢
dziecko o wymyslenie dalszego ciggu. Pomaga

to w uruchomieniu pomystowosci dziecka.

Inteligencja matematyczno-logiczna

Najczesciej wystepuje u: matematykow, na-

ukowcdw, detektywow, prawnikow, ksiegowych.

Znane osoby: np. Barbara McClintock — gene-

tyk, noblistka.

Jak poméc dziecku ja rozwinaé:

Dziecko stawia pierwszy krok w kierunku roz-

woju inteligencji logiczno-matematycznej,

zanim jeszcze zacznie chodzic¢. Bierze do reki

przedmioty, bada je, poznaje zwiazek miedzy

przyczyna i skutkiem — jesli popchnie pitke, pit-

ka sie toczy.

Zatem nalezy:

« stymulowac rozumowanie, rozwigzywanie pro-
blemow, analizowac i interpretowac dane,

e gra¢c W gry wymagajace obliczen matema-
tycznych,

o zachecac do doswiadczen praktycznych,

o stworzy¢ uporzadkowany swiat wokot dziec-
ka,

o pozwalac¢, zeby zadania byty wykonywane
krok po kroku.

Mark Wahl, specjalista w dziedzinie matema-

tyki z ponad 20-letnim stazem naukowym, za-

checa rodzicéw, by codziennie stawiali przed

dzie¢mi zadania polegajace na szacowaniu, li-

czeniu w pamieci i rozwiazywaniu problemow,
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zadawali intrygujace matematyczne zagadki —
takie, dzieki ktorym dziecko na chwile sie za-
trzyma i pomysli. Trzeba jak najczesciej zache-
cac dziecko do obliczania zysku z otrzymanego
rabatu, szacowania, np. ile graméw makaronu
jest na kazdym talerzu, a takze do rozwiazy-
wania zagadek typu, ilu kierowcéw potrzeba do
przewiezienia druzyny pitkarskiej. Dzieci wspa-
niale sie rozwijaja, gdy widza, ze wyniki ich li-
czenia sg dla rodzicow wazne.

Inteligencja wizualno-przestrzenna
Najczesciej wystepuje u: architektow, mala-
rzy, nawigatorow, szachistow, przyrodnikow,
strategdw wojennych.

Znane osoby: np. Pablo Picasso.

Jak poméc dziecku ja rozwinaé:

Przede wszystkim pozwala¢ na kazdy rodzaj

tworczosci plastycznej oraz:

o rysowac przy roznych okazjach,

o zwiedza¢ muzea, umieszcza¢ na Scianach
bodzce peryferyjne, plansze,

 wizualizowac rdzne zagadnienia,

o wykorzystywac¢ mimike,

» przedstawiac plany i cele za pomoca diagra-
mow,

« grupowac elementy, podkreslac je na koloro-
wo,

o tworzy¢ z dzieckiem kompozycje ptaskie
i przestrzenne z materiatow naturalnych, ta-
kich jak np.: kamyki, liscie, kasztany, szysz-
ki, zotedzie, patyki,

o tworzyC¢ z dzieckiem ilustracje do wiersza,
przeczytanej bajki, wtasnego opowiadania,

» zaprojektowac i wykonac¢ wraz z dzieckiem
dekoracje pokoju na przyjecie urodzinowe
oraz drobne niespodzianki dla gosci,

« zaprojektowac wspolnie gry planszowe i grac¢
catg rodzina.

Rodzice mogg zapisac¢ dziecko na zajecia pla-
styczne lub wspolnie z nim skleja¢ modele, two-
rzy¢ uktadanki. Doskonata zabawe umozliwiaja
rozmaite klocki. Nalezy rowniez zachecac dzie-
ci, by czytaty mapy i probowaty petni¢ funkcje
pilota w czasie podrozy autem.

Inteligencja przyrodnicza

Najczesciej wystepuje u: ekologow, rolnikow,

ogrodnikow, przyrodnikow, tworcow krajobrazu.

Znane osoby: np. Karol Darwin.

Jak poméc dziecku ja rozwinac:

Dzieci z zamitowaniami przyrodniczymi rozkwi-

tajq, gdy mogq duzo czasu spedzac na swiezym

powietrzu — pisze dr Thomas Armstrong.

Nalezy rowniez:

« zapewni¢ odpowiednie narzedzia, takie jak
okulary, szkto powiekszajace, gogle do pro-
wadzenia obserwacji, lub zestaw dla mtode-

go wedrowca — do zbierania probek w czasie
wycieczek,

» wykonywac albumy o zwierzetach, roslinach,
przygotowywac zielniki, kolekcje, gromadzi¢
okazy przyrody i organizowac wystawki,

o odwiedza¢ muzea przyrodnicze, ogrody zoo-
logiczne i inne miejsca, w ktérych mozna ob-
serwowac zyjaca przyrode; poznawaé pogo-
de i to, co powoduje jej zmiany,

» prowadzic¢ obserwacje cykliczne np. ,Kalen-
darz mojego drzewa”, ,,0d ziarenka do bo-
chenka”, ,,0d buraka do lizaka”,

» zachecac do wspolnego ogladania programow
przyrodniczych, tworzy¢ warunki do opieko-
wania sie zwierzetami, dokarmia¢ je zima,
wieszac budki legowe,

o poznawac przez zabawy rézne zawody zwia-
zane ze $wiatem przyrody, np.: weterynarz,
ornitolog, lesnik, rolnik, piekarz, ogrodnik.

Inteligencja muzyczna

Najczesciej wystepuje u: kompozytorow, dy-
rygentow, muzykow, stroicieli instrumentow
muzycznych.

Znane osoby: np. Wolfgang Amadeusz Mozart,
Yehudi Menuhin.




Jak pomoc dziecku ja rozwinaé:

Jak twierdzi Howard Gardner, inteligencja mu-

zyczna pojawia sie najwczesniej, co oznacza,

ze tatwo ten dar u dziecka zauwazyc.

Dlatego nalezy:

o odtwarza¢ muzyke w tle podczas pracy lub
nauki; zmienia¢ nastréj za pomoca muzyki,
korzysta¢ z muzyki, aby sie odprezy¢,

o uczestniczy¢ w koncertach, umozliwiajac
dziecku kontakt z roznymi rodzajami muzyki,

» grac na instrumencie muzycznym melodycz-
nym i niemelodycznym, $piewac piosenki
i zachecac dziecko do $piewu,

« ciag faktow lub spis rzeczy do zapamietania
zamieni¢ w piosenke, uczy¢ sie przez rapo-
wanie, recytowanie, chéralne czytanie,

o identyfikowa¢ wszystkie dzwieki, jakie sa
wokot; opowiadac historie za pomoca samych
dzwiekow, zwracajac uwage na nastroj,

o zacheca¢ dziecko do potaczenia zadanych
wzoréow matematycznych z muzyka,

» komponowac¢ muzyke za pomoca komputera.

Inteligencja ruchowa
Najczesciej wystepuje u: sportowcow, tance-
rzy, choreografow, chirurgow, muzykow.

Znane osoby: np. Michael Jordan, koszykarz;
Tiger Woods, golfista.

pp—

Jak pomac dziecku ja rozwina¢:

Zachecac do wszelkiego rodzaju aktywnosci fi-

zycznej i ruchowej, utatwiac nauke poprzez po-

znanie i dziatanie, a takze:

« inscenizowac ruchem to, co jest przedmio-
tem nauki,

» sugerowac powtarzanie w myslach materiatu
podczas ptywania lub biegania,

» dbac, by byto duzo zmiany rytmu i przerw;
pstryka¢ palcami, klaska¢, tupac, skakac,
wspinac sie,

korzysta¢ z modeli urzadzen technicznych,

manipulowac np. chusteczkami, zonglowac

piteczkami (doskonate ¢wiczenie na koordy-
nacje wzrokowo-ruchowa),

« organizowac wycieczki, zacheca¢ do udziatu
w grach zespotowych, gra¢ w pitke, badmin-
tona, skakac¢ na skakance, ¢wiczy¢ rownowa-
ge, chodzac po ktadce, krawezniku, kamie-
niach lub narysowanej kreda linii,

e nauczy¢ zabaw z dziecinstwa i bawic sie
z dzieckiem w klasy, tory przeszkod, zabawy
tropiace, np. w chowanego,

o Cwiczyc¢ razem z dzieckiem, nasladujac wy-
myslone przez nie uktady ruchowe, propono-
wac inne ¢wiczenia, nasladowac ruch i gtosy
zwierzat.
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Inteligencja intrapersonalna

Najczesciej wystepuje u: powiesciopisarzy,

doradcdw, filozofow, guru, mistykow.

Znane osoby: np. Jan Pawet II.

Jak pomaéc dziecku ja rozwinac:

Zachecac dziecko do traktowania wtasnych bte-

dow jako szans na wyciagniecie wnioskow na

przysztos¢, zeby nastepnym razem wypasc le-
piej. Warto przede wszystkim:

o prowadzi¢ osobiste rozmowy, dyskutowac
o waznych tematach majacych etyczny lub
moralny wymiar i prosi¢ dziecko o wyrazenie
opinii,

» doktadnie wypytywac o okreslone dziatanie,

o uczy¢ mysle¢ o swoim mysleniu, wdraza¢ do
refleksyjnosci; dyskutowac o swoich doswiad-
czeniach i zwiagzanych z nimi uczuciach,

 stwarzac warunki do prowadzenia samodziel-
nych badan, uczy¢ dociekliwosci,

o pozwoli¢ dziecku na bycie odmiennym od
grupy,

 pisac dzienniki i ksigzki opisujace wtasne zy-
cie.

Inteligencja interpersonalna

Najczesciej wystepuje u: politykow, nauczy-

cieli, przywodcow, doradcow, menedzerow,

specjalistow do spraw public relations, ludzi
towarzyskich.

Znane osoby: np. Oprah Winfrey, Zygmunt Freud.

Jak pomaéc dziecku ja rozwinac:

Szukac okazji, zeby wspierac¢ dziecko i zache-

cac innych do chwalenia jego osiagniec.

Ponadto:

o organizowa¢ nauke w grupie lub w parze
z inng osoba, tak aby dzieci mogty dzieli¢ sie
wiedza,

» stosowac duzo przerw, ktore pozwola na na-
wigzywanie kontaktow towarzyskich,

» umozliwia¢ prowadzenie kolezenskich roz-
mow przez telefon,

o wydawac przyjecia i swietowaé z roznych
okazji, np. uczci¢ jakies osiagniecie,

» zmienia¢ nauke w przyjemna zabawe, korzy-
sta¢ z gier towarzyskich, np. ,,Znajdz kogos,
kto...”,

» uczy¢ pomagania innym, opiekowania sie in-
nymi,

o okresla¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe.
W rodzinie nalezy powierzy¢ dziecku odpowie-
dzialno$¢ za zaplanowanie np. wspolnego wyj-
scia z domu. Ogladajac wspolnie spektakl te-
lewizyjny lub film, analizowaé, w jaki sposdb
aktorzy poruszaja sie i mowia, zeby przekazac
to, co mysla i czuja.

NAUKA PRZEZ ZABAWE

Bezsprzecznym walorem teorii inteligencji wie-
lorakich Howarda Gardnera jest przetamanie
jednowymiarowego sposobu patrzenia na jed-
nostke ludzka i jej inteligencje — kazdy czto-
wiek ma wiele talentow i zdolnosci, ktore war-
to i nalezy rozwijac.

Zatem warsztat pracy nauczyciela musi byc
dostosowany do indywidualnego stylu uczenia
sie kazdego ucznia i jego profilu inteligencji.
Sukces dziecka jest wprost proporcjonalny do
srodowiska edukacyjnego, bogato lub ubogo
wyposazonego w srodki dydaktyczne stymuluja-
ce jego ciekawos¢ poznawcza i zapat tworczy.
Zestaw srodkéw dydaktycznych, ktore otrzy-
mata szkota do realizacji projektu ,,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”,
sprawit, ze zajecia stawaty sie dla dzieci swo-
istym festiwalem nauki wzbudzajacym radosc
z dziatania i fascynacje z obcowania z nia.




Dziatania

W projekcie

Koncepcja projektu ,,Pierwsze uczniowskie do-
Swiadczenia drogg do wiedzy” opiera sie na
zatozeniu, ze kazde dziecko jest zdolne, a rola
dorostych jest te zdolnosci dostrzec, rozwi-
jac i wspierac. Szkota powinna wiec zapewnic
dzieciom mozliwos¢ wszechstronnego rozwoju
i sprzyjac ksztattowaniu kompetencji kluczo-
wych. Powinna tak wspierac¢ ucznia w rozwija-
niu jego indywidualnych zdolnosci, aby umiat
wykorzystac je w zyciu.

Gtownym celem projektu byto wdrozenie ela-
stycznego modelu edukacji, dostosowanego do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow,
z wykorzystaniem nowatorskich metod i tresci
ksztatcenia. Wieloaspektowe wspieranie rozwo-
ju umystowego, emocjonalnego, spotecznego,
fizycznego i motorycznego dzieci rozpoczyna-
jacych nauke szkolng odbywato sie w oparciu
o teorig inteligencji wielorakich Howarda Gard-

nera. Zdaniem nauczycieli i rodzicow wykorzy-
stanie tej teorii w praktyce zapewnito uczniom
doswiadczenia edukacyjne i spoteczne na miare
ich zainteresowan, uzdolnien, a takze pozwolito
na rozwoj nawet w dziedzinach sprawiajacych
im trudnosci. Umozliwito rowniez dziatania we
wszystkich rodzajach aktywnosci prowadzacych
do rozwijania kompetencji kluczowych, a szcze-
golnie: jezykowej (jezyk ojczystyiobcy), mate-
matyczno-przyrodniczej, artystycznej i ru-
chowej, komunikacyjno-informacyjnej oraz
spotecznej (intra- i interpersonalnej).

Do realizacji zadan projektowych konieczne
byto wyposazenie nauczycieli w wiedze z za-
kresu najnowszych koncepcji psychologicznych
i pedagogicznych, ukierunkowanych na rozpo-
znawanie mozliwosci i potrzeb intelektualnych
dziecka. Nauczyciele zdobyli takze umiejetno-
Sci diagnozowania zdolnosci uczniow i organi-
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Swietokrzyskie

Wvykres nr 1.

Liczba szkot

miejskich

i wiejskich,
biorgcych udziat
w projekcie,

w poszczegdlnych
wojewodztwach.

zowania im atrakcyjnego srodowiska edukacyj-
nego. Dzieki temu mozliwa byta praca dzieci
w specjalnie zaprojektowanych i wyposazonych
Dzieciecych Osrodkach Zainteresowan, zapew-
niajacych dostep do réznorodnych zrédet infor-
macji, a takze praca sprzyjajaca ksztattowaniu
indywidualnego stylu uczenia sie i budowaniu
osobowosci.

Waznym dziataniem w ramach projektu ,,Pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia drogg do wie-
dzy” byto poinformowanie rodzicow o istocie
wielokierunkowego rozwoju zdolnosci cztowie-
ka, a tym samym wyposazenie ich w wiedze na
temat rozumienia potrzeb i mozliwosci dziec-
ka. Skoncentrowato to dziatania nauczyciela
i rodzicow na rozwoju mocnych stron dziecka,
budowaniu jego samooceny, wypracowaniu in-
dywidualnego stylu uczenia sie. Gteboko hu-
manistyczna koncepcja inteligencji wielorakich
dowodzi bowiem, ze kazde dziecko jest zdol-
ne, trzeba mu tylko pomoc rozwinac¢ wrodzone
zdolnosci. Rownolegle w projekcie ktadziono
olbrzymi nacisk na to, by nauczyciele uzywali
silnych inteligencji w celu rozwijania stabszych
oraz wdrazali dzieci do pokonywania trudnosci.
W szkoleniach nauczycieli zwracano uwage na
koniecznosci rozwijania kompetencji kluczo-

matopolskie

podkarpackie

todzkie

lubelskie

Slaskie

wych ucznidéw i nabywania przez nich umiejet-
nosci uczenia sie.

WOJEWODZTWA
PROJEKTOWE

Doboru wojewddztw bioracych udziat w projek-
cie ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia dro-
ga do wiedzy” dokonano, biorac pod uwage ich
réznorodno$¢ w aspekcie geograficznym, urba-
nistycznym (obszary uprzemystowione i duze
zasoby terendw rolniczych), gestos¢ zaludnie-
nia i zwiazane z tym zroznicowanie sieci szkot
(sie¢ rozproszona badz zwarta). Wzieto takze
pod uwage raporty Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej dotyczace zroznicowania osiggniec
ucznidéw na podstawie wynikow sprawdzianu po
klasie szostej. Opierano sie réwniez na analizie
wynikow badan projektu ,Dziecko szesciolet-
nie u progu nauki szkolnej”, opublikowanych
w dokumencie ,,Szesciolatki w Polsce. Raport
2006. Diagnoza badanych sfer rozwoju”, a tak-
ze na badaniach prowadzonych przez éwczesne
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej w Warszawie. Ostatecznie dzia-
tania projektowe objety wojewddztwa: tddzkie,
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lubelskie, matopolskie, podkarpackie, $laskie
i Swietokrzyskie.

KONFERENCJE
W REGIONACH

Dziatania projektowe w regionach rozpocze-
to od spotkan promocyjno-rekrutacyjnych. Na
przetomie listopada i grudnia 2008 roku zorga-
nizowanych zostato 13 konferencji, w ktorych
uczestniczyto 3724 dyrektorow szkot podsta-
wowych i przedstawicieli jednostek samorza-
du terytorialnego. Konferencje miaty na celu
dotarcie szczegolnie do tych szkét, ktére nie
uczestniczyty wczesniej w projektach edukacyj-
nych, oraz zaktywizowanie matych srodowisk.

SKALA PROJEKTU

Warunkiem przystapienia szkoty do projektu
byto zagwarantowanie udziatu w tym przed-
siewzieciu w ciagu trzech lat jego trwania, co
roku co najmniej jednego nauczyciela uczest-
niczacego w projekcie. Zainteresowanie szkot
byto tak duze, ze zaistniata koniecznos¢ loso-

wania. Zgtosito sie bowiem ponad 1000 placo-
wek wiecej niz przewidywat projekt. W efekcie
wzieto w nim udziat 2700 szkot podstawowych,
czyli okoto 43 procent ogétu placéwek funkcjo-
nujacych w szesciu wojewodztwach objetych
projektem. Liczbe szkdt, w tym w podziale na
miejskie i wiejskie w poszczegélnych woje-
wadztwach, obrazuje wykres nr 1.

Projekt ogdtem objat 142 tysigce dzieci. Ich
liczbe w poszczegolnych wojewddztwach przed-
stawia wykres nr 2.

SZKOLENIE ,
KOORDYNATOROW
| EDUKATOROW

Zasadnicza role w kazdym dziataniu, szczegolnie
innowacyjnym, odgrywaja dobrze przygotowani
i zmotywowani ludzie. O powodzeniu projektu
zadecydowato wiec odpowiednie przygotowa-
nie osdb bezposrednio szkolacych nauczycieli
w terenie. Pierwsze szkolenia przeprowadzo-
ne zostaty juz w grudniu 2008 roku. Trenerzy
przeszkolili 6 koordynatorow wojewodzkich i 30
edukatorow w zakresie — zatozen teorii inteli-

chtopcy 5168 3562 3269 2211 3718 5355

g

©  dziewczynki 5110 3532 3205 2260 3578 5311
ogdtem 10278 7094 6474 4471 7296 10666
chtopcy 5097 3697 3213 2340 3829 5444

g

o dziewczynki 5122 3546 3218 2306 3706 5360
ogdtem 10219 7243 6431 4646 7535 10804
chtopcy 5171 3737 3310 2348 3861 5556

g

o dziewczynki 5222 3654 3271 2351 3715 5571
ogotem 10393 7391 6581 4699 7576 11127

H§laskie ®lubelskie Mtodzkie MS$wigtokrzyskie M podkarpackie ™ matopolskie
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Wvykres nr 2.
Liczba dzieci

Z poszczegolnych
wojewddztw,
biorgca udziat

w kolejnych
etapach
projektu.
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gencji wielorakich H. Gardnera, diagnozy pro-
fili inteligencji dzieci i dorostych, tworzenia
i wykorzystania Dzieciecych Osrodkow Zainte-
resowan, bedacych baza do pracy nauczyciela
z uczniami. Uczestnicy szkolen poznali metody
ksztatcenia stuzace do prowadzenia zajec w ra-
mach realizacji podstawy programowej i zajec
dodatkowych, a takze przyktadowe scenariu-
sze zajec, w oparciu o ktdre byty ksztattowane
kompetencje kluczowe ucznidw.

Kazdy koordynator wojewodzki byt organiza-
torem dziatan projektowych w swoim regionie
i rownoczesnie osoba nadzorujaca prace edu-
katorow.

Kazdy z edukatoréw opiekowat sie 90 szkotami
oraz 90 nauczycielami na wszystkich etapach
realizacji projektu. Zarowno edukatorzy, jak
i koordynatorzy utrzymywali staty, bezposredni
kontakt z nauczycielami i wspierali ich dziata-
nia.

SZKOLENIA NAUCZYCIELI

Od poczatku to ogromne, innowacyjne przed-
siewziecie realizowato okoto 8400 nauczycieli,
z ktorych kazdy posiadat kwalifikacje do pra-
cy z dzie¢mi na pierwszym etapie ksztatcenia.

Edukatorzy podczas 12-godzinnych szkolen
przygotowali ich merytorycznie do realizacji
projektu. W trakcie szkolenia pedagodzy byli
zapoznawani z teorig IW i jej wykorzystaniem
do ksztattowania kompetencji kluczowych
ucznidéw. Doskonalili umiejetnos¢ diagnozowa-
nia dzieci w kontekscie poszczegdlnych rodza-
jow inteligencji, ktére wyodrebnit H. Gardner.
Uczyli sie organizowac osrodki zainteresowan
i budowac autorski plan pracy. Opracowywali
przyktadowe scenariusze zaje¢ obowiazkowych
i dodatkowych, w ktérych dominowaty metody
aktywizujace ucznia, uwzgledniajace predys-
pozycje dzieci wynikajace z przeprowadzonych
diagnoz oraz otrzymane S$rodki dydaktyczne
projektu.

Podczas przeprowadzanych symulacji wy-
wiadoéwek z rodzicami nauczyciele trenowali
przekazywanie rodzicom wiedzy o istocie wie-
lokierunkowego rozwoju cztowieka, wagi zin-
tegrowanych dziatan dla budowania wysokiej
samooceny dziecka i wykorzystywania jego
mocnych stron na rzecz wspierania stabszych.
Projekt opiera sie na zasadzie tréjpodmiotowo-
sci, dlatego rola rozumiejacych i aprobujacych
rodzicdw, wspottworzacych wspdlnie z nauczy-
cielem optymalne warunki rozwoju dziecka,
byta w projekcie kluczowa.




Ogotem edukatorzy przeprowadzili 180 szkolen,
na taczna liczbe 3240 godzin.

PRACA NAUCZYCIELA

W kazdym z trzech etapow realizacji projektu
przeszkoleni nauczyciele przeprowadzili po 50
godzin zaje¢ dodatkowych dla uczniow. W szko-
tach uczestniczacych w projekcie, w salach lek-
cyjnych pierwszakow, nauczyciele zorganizowa-
li Dzieciece Osrodki Zainteresowan. Tworzone
na bazie specjalnie dobranego, wielofunkcyj-
nego zestawu srodkow dydaktycznych osrodki
te petnity strategiczna role w projekcie. Pomo-
ce dydaktyczne taczyty wiele funkcji w jednej,
stymulowaty rozwoj dziecka wieloaspektowo
i wielowymiarowo poprzez najbardziej rozwi-
jajaca forme aktywnosci, jaka jest zabawa.
Osrodki zainteresowan byty czesto wzbogacane
przez nauczycieli o inne pomoce dydaktyczne,
dostepne w szkole czy tez pozyskane np. pod-
czas spacerow i wycieczek.

OSRODKI
ZAINTERESOWAN

PIERWSZY OSRODEK ZAINTERESOWAN sprzyjat
rozwijaniu wszystkich inteligencji, a szczegol-
nie inteligencji: jezykowej, interpersonalnej
i intrapersonalnej. Zgromadzono w nim srodki
dydaktyczne, ktore pobudzaty do wypowiedzi
ustnych, wspieraty rozwoj mowy i rozumienie
ze stuchu, sprzyjaty nabywaniu umiejetnosci
czytania i pisania. Sprawnosci te umozliwiaty
rozwijanie indywidualnych mozliwosci poznaw-
czych, utatwiaty dzieciom interpretacje otacza-
jacego swiata i wtasciwe relacje. Kompetencja
komunikacyjna jest bowiem m.in. wynikiem
opanowania jezyka ojczystego.

Zamieszczone zdjecia obrazuja rodzaje Srod-
kow dydaktycznych stosowanych w osrodku za-
interesowan.

DRUGI OSRODEK ZAINTERESOWAN sprzyjat
rozwijaniu przede wszystkim inteligencji wi-
zualno-przestrzennej, muzycznej, ruchowej
oraz interpersonalnej i intrapersonalnej. Srod-
ki dydaktyczne bedace w tym osrodku nauczy-
ciel wykorzystat w celu rozwijania wrazliwosci
artystycznej i poczucia estetyki uczniow. Sta-
nowity tez inspiracje do ich aktywnosci twor-
czej, a tym samym rozwijania zainteresowan.
Wptywaty na odczuwanie radosci z nabywania
nowej wiedzy i umiejetnosci. Stuzyty wzmac-
nianiu pewnosci siebie i wyzwalaty motywacje
do uczenia sie. W tym osrodku znalazty sie tez
przybory niezbedne do ¢wiczen ruchowych,

ruch w tym etapie zycia jest bowiem niezbedny
dla harmonijnego rozwoju fizycznego i moto-
rycznego uczniow.

TRZECI OSRODEK ZAINTERESOWAN sprzyjat
szczegdlnie ksztattowaniu inteligencji matema-
tyczno-logicznej, przyrodniczej, interpersonal-
nej i intrapersonalnej. W osrodku tym nauczy-
ciel miat do dyspozycji przede wszystkim Srodki
dydaktyczne rozwijajace kompetencje w zakre-
sie nauk matematyczno-przyrodniczych. Z ich
pomoca dzieci uczyty sie wykonywania dziatan
matematycznych poprzez manipulowanie, roz-
poznawania liczb, ksztattéw geometrycznych
i koloréw. Jednoczesnie ¢wiczyty koncentracje,
sprawnos¢ motoryczna i manualng oraz koordy-
nacje wzrokowo-ruchowa.

Srodki dydaktyczne wykorzystywane w Dziecie-
cych Osrodkach Zainteresowan sprzyjaty huma-
nizacji procesu ksztatcenia, odczuwaniu rado-
$ci z uczenia sie, wyzwalaty zainteresowania
i rozwijaty zdolnosci oraz umiejetnosci zgodnie
z indywidualnym rytmem rozwoju oraz profilem
inteligencji.

Praca na zajeciach dodatkowych byta oparta
na wtasnym autorskim pomysle kazdego na-
uczyciela, a jego podstawa byty diagnozy profili
inteligencji dzieci w klasie. Z diagnozami tymi
zapoznali sie takze wszyscy rodzice, po to, by
tworzenie Srodowiska edukacyjnego byto mozli-
we réowniez w domu. Wartos¢ dziatan na rzecz
wspierania dziecka zwieksza sie bowiem, jesli
do wspotpracy zaangazuje sie wtasciwie ukie-
runkowanych rodzicow.

Podsumowaniem 50-godzinnych zajeé projek-
towych byty pokazy efektéow pracy, na ktérych
prezentowano umiejetnosci dzieci — teatralne,
muzyczne, recytatorskie, taneczne plastycz-
ne — rozwijane w osrodkach zainteresowan.
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Pokazy byty swoistym swietem w szkole, cieszy-
ty sie duzym zainteresowaniem i stuprocentowa
frekwencja rodzicow, dziadkow, przedstawicie-
li wtadz lokalnych. Wielokrotnie relacjonowaty
je lokalne media. O projekcie byto gtosno jak
Polska dtuga i szeroka!

NOWY ETAP PROJEKTU

Duze zainteresowanie i widoczne w wielu $ro-
dowiskach lokalnych efekty projektu ,,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”
spowodowaty, ze beneficjent — Grupa Eduka-

niez konferencje dla nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej. Przedstawiono na nich cele, zada-
nia i efekty realizacji projektu oraz metody
pracy z dzie¢mi w oparciu o teorie IW. W kaz-
dej z konferencji wystapili pracownicy nauko-
wi uczelni wyzszych z referatami popularyzu-
jacymi wartos¢ oddziatywan pedagogicznych
uwzgledniajacych mocne i stabe strony ucznia.
Konferencje cieszyty sie wysoka frekwencja —
wzieto w nich udziat tacznie 1546 nauczycieli.
Zdecydowana wiekszos$¢ uwazata, ze model ela-
stycznej edukacji wart jest upowszechnienia
(wykres nr 3). Deklarowali takze, ze wykorzy-
staja zdobyta podczas spotkania wiedze w swo-

. 28 cyjna S.A. — rozszerzyt dziatania projektowe jej codziennej pracy (wykres nr 4), a sama
na catg Polske. W ten sposob powstaty kolejne  teoria IW jest warta popularyzowania w Srodo-
32 Projektowe Osrodki Zainteresowan ,Strefa  wisku pedagogicznym (wykres nr 5).
Odkrywania Talentow”, po 2 w kazdym woje- Projekt ,Pierwsze uczniowskie doswiadcze-
wodztwie. Liczba beneficjentow ostatecznych nia droga do wiedzy” istotnie przyczynit sie
projektu powiekszyta sie o kolejnych 1418 do upowszechnienia — w skali ogolnokrajowej
ucznidéw oraz 70 nauczycieli. Osrodki stanowity — modelu edukacji dostosowanej do potrzeb
tez element promocji projektu i upowszechnie- i stylu uczenia sie ucznia, umozliwiajac kaz-
nia metod pracy z dzie¢mi wsrod 1280 nauczy- demu dziecku odnoszenie sukcesow, nie tylko
cieli, ktorzy nie mieli mozliwosci uczestnicze- w szkole.
nia w projekcie, ale mieli szanse wzia¢ udziat W przestrzeni o$wiatowej juz pojawity sie szko-
w szkoleniach prowadzonych przez nauczycieli ty, nauczyciele oraz zadowolone dzieci, ktore
— animatoroéw ,,Stref Odkrywania Talentow”. moga sie rozwijac zgodnie z danym przez natu-
Dla upowszechniania modelu elastycznej edu- re planem rozwojowym, inteligentnie wspiera-
kacji dostosowanej do indywidualnych potrzeb nym przez nauczycieli i rodzicow.
dzieci w 16 wojewddztwach zorganizowano row-
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Zasada rownosci szans to nie tylko niedopusz-
czenie do dyskryminacji, ale rowniez podejmo-
wanie konkretnych dziatan eliminujacych barie-
ry w dostepie do pracy, kultury czy edukacji.
Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy” juz w swoich zatozeniach
wziat pod uwage stworzenie kazdemu dziecku
réownej szansy edukacyjnej.

Przyjeta w projekcie koncepcja pracy z dziec-
mi realizowata postulat réwnosci szans poprzez
edukacje dostosowanag do indywidualnych po-
trzeb i mozliwosci kazdego dziecka. Gwaranto-
wata takze swobodny wybor przez ucznidw tresci
i srodkow dydaktycznych, dokonywany w oparciu
o0 osobiste preferencje i style uczenia sie.

Tradycyjna szkota preferuje ucznidow o wyso-
kiej inteligencji jezykowo-lingwistycznej i ma-
tematyczno-logicznej. Te rodzaje inteligencji
sa uwzgledniane przy projektowaniu wiekszosci
zadan i ¢wiczen w szkolnych podrecznikach czy
na sprawdzianach. Dzieci o innych profilach inte-
ligencji, np. kinestetyczno-ruchowej, wizualno-
-przestrzennej czy intrapersonalnej, s narazone
na niepowodzenia szkolne, uwagi lub etykieto-
wanie — ,,niegrzeczny” albo ,,zty” uczen.
Projekt wyréwnywat szanse edukacyjne, ponie-
waz nauczyciel pracowat z uczniami w sposob
zindywidualizowany, dziatajac zgodnie ze zdia-
gnozowanym profilem ich inteligencji. Respek-
towane byty indywidualne potrzeby, zdolnosci
oraz mocne i stabe strony osobowosci. Do nich
dostosowane byto srodowisko uczenia sie.

W podrecznikach oraz wielu lekturach dla dzie-
ci przedstawiany jest specyficzny model swiata,
z podziatem na tradycyjne role spoteczne oraz
zawodowe kobiet i mezczyzn. W tym sSwiecie
kobiety pracuja w domu, sprzataja, gotuja,
spetniajac sie jako matki i opiekunki domowego

ogniska, za$ mezczyzni piastuja wysokie stano-
wiska i zajmuja sie zadaniami typu wybor samo-
chodu czy rodzaju lokaty w banku. Do zajec re-
alizowanych w ramach projektu wybrano ksigzki
i teksty wolne od modelowania tego typu. Prace
ze srodkami dydaktycznymi prowadzono zgod-
nie z preferencjami dzieci, dajac im do wyboru
rozmaite pomoce uniwersalne, niekierowane do
konkretnej ptci.

Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy” — przez odpowiednie przy-
gotowanie nauczycieli oraz edukacje dostoso-
wang do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia
— odmienit los dzieci majacych typy inteligencji
inne niz preferowane przez tradycyjna szkote.
Sposob nauczania — zgodny z opracowanym
przez nauczyciela profilem uczenia sie dziecka
— powoduje, ze uczen moze otrzymac praw-
dziwa pomoc. Dzieci, ktore sie ucza zgodnie ze
swoim stylem uczenia sie, tatwiej przyswajaja
wiedze, osiagaja sukcesy, maja wtasciwe po-
czucie wtasnej wartosci, odwazniej podchodza
do sytuacji dla nich trudnych, sa zadowolone
i szczesliwe.

Dbajac o jak najlepsze i najbardziej efektywne
wdrozenie zasady rownosci szans w projekcie,
przeszkolono w tym zakresie personel Biura
Projektu, koordynatorow wojewodzkich, edu-
katoréw i nauczycieli bioracych w nim udziat.

W trakcie realizacji projektu wspotpracowa-
lismy ze specjalistkami w dziedzinie polityki
antydyskryminacyjnej. Oprocz wymienionego
juz indywidualnego podejscia do dziecka za
mocne strony naszego przedsiewziecia uznano
uwzglednienie rdznej sytuacji uczniow i szkot
w podziale na miasto — wie$ oraz zapewnienie
udziatu dzieciom z obszarow wiejskich, w pro-
porcji odpowiadajacej wskaznikowi urbaniza-
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cji w danym wojewddztwie. Podkreslono tak-
ze konsekwencje w realizacji zasady réwnego
traktowania na poziomie przeprowadzenia pro-
cesu rekrutacji poprzez losowanie szkot. Doce-
niono réowniez staranny dobor srodkow dydak-
tycznych przekazanych szkotom, ktory zostat
dokonany tak, aby byty one przystosowane do
potrzeb dzieci niepetnosprawnych. Waznym

dziataniem byto zapewnienie dzieciom niepet-

nosprawnym w klasach integracyjnych nauczy-
cieli wspomagajacych i przeszkolenie ich w ra-
mach projektu. Specjalisci podkreslali takze
znaczenie dostepnosci informacji o projekcie,
ktéremu towarzyszyty kampania informacyjna,
ogtoszenia w prasie codziennej, parentingowej
i edukacyjnej oraz bardzo uzyteczna strona in-
ternetowa.







Projekt
najlepsza
inwestycja —

Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” to ,Najlepsza inwestycja w czto-
wieka”. Pomyst, rozmach i realizacja naszego przedsiewziecia pozwolity nam zdoby¢ to miano
w konkursie ,,Dobre praktyki EFS”, ogtoszonym przez Ministra Rozwoju Regionalnego w 2010 roku.
Nasz projekt okazat sie najlepszy sposrod 361 przedsiewzie¢ ocenianych przez komisje powotang
przez Ministra Rozwoju Regionalnego. OtrzymaliSmy najwyzsza liczbe punktow, choc¢ konkurencja
byta olbrzymia, a znaczenie pozostatych projektow dla rozwoju spoteczno-gospodarczego Polski
rownie istotne. Ostatecznie to my mieliSmy zaszczyt jako pierwsi odbierac statuetke na finatowej
gali ,,Dobrych praktyk EFS”, z czego jestesmy dumni.

Zaréwno sama realizacja projektu, jak i nagroda w konkursie sg nasza wielka radoscia, ale takze
i zobowigzaniem. Mamy petna swiadomos¢, ze najlepsza inwestycja w cztowieka i przysztosc jest
edukacja przyjazna dla naszych dzieci. Temu zobowigzaniu jestesmy i bedziemy wierni.




Odkrywamy
talenty
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Umiejetnosci, zainteresowania, potrzeby i pasje uczniéw stanowity priorytet w projekcie ,,Pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”. Realizacji projektu przyswiecata wiara, ze dzie-
ki poznaniu wtasnych mozliwosci dziecko nabiera pewnosci siebie i tatwiej podejmuje sie zadan,
ktore sprawiaja mu trudnosci.

Wdrozenie elastycznego modelu edukacji pozwolito nam na odkrycie wielu talentow wsrod pierw-
szoklasistow bioracych udziat w tym przedsiewzieciu. Jako beneficjent projektu znalezlismy sie
w 2011 roku na prestizowej liscie ,,Miejsc odkrywania talentow”, stanowiacej inicjatywe Minister-
stwa Edukacji Narodowej, w ramach ,,Roku odkrywania talentow”. Jestesmy dumni z tego wyroz-
nienia, tym bardziej ze wszystkie nasze dziatania byty podporzadkowane przekonaniu, ze kazde
dziecko jest zdolne.

Wdrozenie
elastycznego
modelu edukacji
pozwolito nam na
odkrycie wielu
talentéw wsrod
pierwszoklasistow
biorgcych udziat

w projekcie. & ‘




O konkursach

Myslq przewodniq, jak i zatozeniem projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogq do

wiedzy” jest hasto ,,Kazde dziecko jest zdolne”.

Dzieci biorace udziat w projekcie ,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”
miaty okazje sprawdzi¢ swoje umiejetnosci
w trzech zorganizowanych przez nas konkur-
sach tematycznych: plastycznym, plastyczno-
-technicznym o tematyce przyrodniczej i lite-
rackim.

BAWIE SIE
O KAZDEJ PORZE ROKU

Pierwszym z nich byt trwajacy przez miesiac
konkurs plastyczny. Jak sie pozniej okazato,
ta indywidualna rywalizacja pierwszoklasistow
zgromadzita najwiecej uczestnikéw — otrzyma-
lismy ponad 1000 spetniajacych wymogi konkur-
sowe prac dzieci.

Nie chcielismy w zaden sposéb ograniczac
uczestnikow, stad mogty by¢ zastosowane do-
wolne techniki plastyczne, jak i dowolnie wy-
brane materiaty. Byt jeden wymog — prace
musiaty przedstawiac sposdb, w jaki dzieci spe-
dzaja wolny czas w roznych porach roku.
Oceny prac dokonywalismy na biezaco, w miare
ich naptywania, co dawato pewnosc, ze wszyst-
kie zostaty rzetelnie ocenione i nie pominieto
zadnej z nich. Rywalizacja byta ostra, poniewaz
tylko 12 najlepszych prac mogto ozdobi¢ kalen-
darz na 2011 rok. Jury konkursowe nie miato
tatwego zadania. Wybranych zostato 12 laure-
atow i przyznane zostaty 3 wyroznienia.
Wszystkie prace zachwycity nas réoznorodnoscia
zastosowanych technik, bogactwem kolorow
i sposobem przedstawienia tematu. Wszystkie
nadestane prace zostaty przez nas sfotografo-
wane, gdyz przygotowalismy w formie interak-
tywnej mozliwos¢ skomponowania przez dzieci
wtasnego kalendarza z dowolnie wybranymi ry-
sunkami.

JESTEM PIERWSZAKIEM —
ODKRYWCA PRZYRODY

Byt to konkurs przeznaczony dla wszystkich dzie-
ci z klas uczestniczacych w naszym projekcie.
Zaangazowalismy do niego rowniez nauczycie-
li. Ich zadaniem byto inspirowanie i wspieranie
pierwszoklasistow w trakcie przygotowywania
prac oraz opracowanie krétkiej informacji do-
tyczacej wykorzystanych materiatow, a takze
prezentujacej, w jaki sposob poszczegodlne eta-
py pracy mogty wptywac na rozwoj inteligencji
dzieci — zgodnie z teorig Howarda Gardnera.

W tym konkursie pozostawiliSmy naszym naj-
mtodszym tworcom dowolnos¢ w zakresie wybo-
ru tematu pracy, wskazujac jedynie przyktadowe
tematy. Warunkiem koniecznym zakwalifikowa-
nia prac byto wykorzystanie do ich przygotowa-
nia materiatow przyrodniczych lub odpadowych.
Konkurs podzielilismy na dwa etapy. W pierw-
szym ocenialiSmy zdjecia prac nadestane przez
nauczycieli i wybraliSmy do drugiego etapu
40 prac, sposrod prawie 200 nadestanych.
Finalistow poprosilismy o przestanie do Biura
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Projektu gotowych prac konkursowych. Wybor
réwniez nie byt prosty. Trwaty dyskusje,
omawiano wykorzystane techniki, oceniano
pomysty, jakos¢ oraz samodzielnosc¢ wykonania.
Jury konkursowe wybrato 20 najlepszych prac
i przyznato dwa wyroznienia.

Juz po raz kolejny konkurs ten pokazat, jak
zdolne sa nasze dzieci. Jeszcze mocniej utwier-
dzit nas w przekonaniu, ze kazdy przedmiot,
nawet z pozoru bezuzyteczny, ktory trafi w rece
dziecka, moze byc srodkiem dydaktycznym
wspomagajacym jego rozwoj. To, czego dziec-
ko dowie sig o nim i jak go wykorzysta, zalezy
od nauczyciela, rodzicow i opiekundw. Dlatego
prace laureatéw wydalismy w formie zestawu
plansz edukacyjnych, do ktorego przygotowa-
lisSmy rowniez broszure informacyjna. Zestaw
ten moze byc inspiracja do dalszych poszukiwan
i rozwoju dziecka poprzez zabawe, do czego
serdecznie zachecamy.

BAJKOWY SWIAT
MALYCH ODKRYWCOW

Nadszedt czas na kolejny konkurs — tym razem
literacki. Zadaniem catych klas byto wymyslenie
na dowolny temat bajki, konczacej sie oczywi-
scie moratem. DalisSmy najmtodszym mozliwosc
sportretowania gtownych bohaterdw, jak row-
niez zilustrowania catych opowiesci. Nauczyciel

miat za zadanie spisanie bajki i przestanie jej
do Biura Projektu.

Nadestano ponad 240 prac. Kazda bajka liczy-
ta ok. 1000 stéw, wiec byto co czytac¢. Komisja
konkursowa miata duzo pracy, ale rekompensa-
te stanowito bogactwo tematow, watkdw, bu-
dzacych usmiech radosci i dajacych satysfakcje
Z uczestnictwa w ocenie tak ciekawych prac.
Wybranych zostato 20 bajek, ktore zamieszczo-
no w zbiorze pierwszakowych opowiesci. Dzieci
wykazaty sie niezwykta pomystowoscig w two-
rzeniu bohaterow bajek. Byty nimi zwierzeta,
stworki, ksiezniczki, ale tez zwykli ludzie. Po-
mystowe byty rowniez niezwykte przedmioty
posiadajace cudowng moc czynienia dobra.
Nasz podziw i zachwyt wzbudzity takze przygo-
towane samodzielnie przez pierwszoklasistow
ilustracje, powstate z wykorzystaniem rozno-
rodnych technik, odznaczajace sie wyjatkowym
bogactwem kolordw.

Mamy nadzieje, ze w zbiorze bajek kazdy znaj-
dzie swojego ulubionego bohatera, z ktorym
bedzie dzielit szczescie, przezywat przygody
i czerpat z czytania rados¢, jak my w trakcie
pracy przy tym konkursie.

Wszyscy laureaci zorganizowanych przez nas
trzech konkursow otrzymali wspaniate nagro-
dy — duze pluszowe maskotki, ktore sprawity
pierwszakom ogromna radosc.
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Kilka historii

dzieciecych

sukcesow

Fundamentalnym celem edukacji jest pomaga-
nie uczniom w stawaniu sie ludzmi samodziel-
nymi i aktywnymi — takimi, ktorzy beda chcieli
poszerza¢ swa wiedze i umiejetnosci zarowno
w szkole, jak i poza nia.

Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”, uwzgledniajac niezwykta
chtonnos¢ umystu dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym oraz ich naturalng potrzebe dziatania,
ukazuje rozwoj uczniow pod wptywem optymal-
nie zaaranzowanego Srodowiska wspierajacego.
Pokazuje tez, jak znaczaca role moze odegrac
nauczyciel — nie tylko w stymulowaniu rozwoju
umystowego dzieci, ale rowniez budzeniu ich
zainteresowan, ksztattowaniu samooceny czy
sktonnosci do wspotdziatania. Na rozwoj dzieci
duzy wptyw maja rowniez oczekiwania rodzi-
cow, dodatkowo wzmocnione silnymi zwigzkami
uczuciowymi.

Zapraszamy do przestudiowania przyktadow
swoistego rozkwitu uczniow bioracych udziat
w projekcie ,Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia drogg do wiedzy”. Opisali je edukatorzy
oraz nauczyciele realizujacy zajecia w ramach
projektu.

Mikus
wojewodztwo todzkie

Zespot Szkolno-Przedszkolny jest ,,jak ocean”
— tak okreslit swa sredniej wielkosci szkote roz-
poczynajacy przed trzema laty nauke Mikus,
ktory w gronie dwudziestu uczniow realizowat
bardzo ambitne zadania ekologiczne w ramach

pierwszego etapu projektu ,,Pierwsze uczniow-
skie doswiadczenia droga do wiedzy”.
Wychowawczyni z duza przyjemnoscia obser-
wowata zmiany zachodzace w uczniach. Dzie-
ci sa wspaniatymi ekologami. Nie tylko wiedza
wiele o otaczajacym je Swiecie, ale wciaz po-
szukuja nowych wiadomosci, Spiewaja, graja
— Zuzia jest mistrzynia sceny, Ania $wietnie li-
czy, a Mikus...

Mikus jest trzecim, najmtodszym dzieckiem
w rodzinie. Rodzice twierdzili, ze jest dziec-
kiem wyciszonym, niesmiatym. Gdy rozpoczy-
nat nauke w klasie pierwszej, miat trudnosci
z samoakceptacja i akceptacja ze strony rowie-
snikow. Wyalienowat sie od zespotu klasowe-
go. Nie zgtaszat sie do odpowiedzi, a zapytany
opuszczat gtowe i nic nie mowit. Jesli czasem
odpowiadat, to robit to bardzo niechetnie. By-
wato, ze wrecz odmawiat wykonania zadania.
Spowodowane to byto m.in. jego ogromna nie-
$Smiatoscig oraz wada wymowy (chtopiec miat
zaburzenia realizacji szeregu gtosek szumia-
cych i syczacych).

Zajecia byty dla niego ogromnym stresem. Mimo
usilnych staran nauczycielki, by wdrazac go do
zycia w klasie podczas zajec i zabaw, zawsze
stat smutny na uboczu. Usmiechat sie tylko pod-
czas prowadzonych z nim indywidualnych zajec
logopedycznych, w czasie ktorych podejmowat
tez zabawy. Przed pierwszym wyjsciem na sce-
ne, podczas uroczystosci pasowania na ucznia,
rozptakat sie, cho¢ miat recytowac wierszyk ra-
zem z kolegami.

Whnikliwa obserwacja i diagnoza wstepna wska-
zaty na niski poziom rozwoju inteligencji je-




zykowej i wizualno-przestrzennej (popetniat
btedy jezykowe, jego wypowiedzi byty ubogie,
rysunki schematyczne i mato czytelne). Mikus
byt jedynym uczniem, ktérego inteligencja in-
terpersonalna i intrapersonalna miaty tak samo
niski wskaznik. W zespole klasowym pograzat
sie we wtasnym swiecie, indywidualnie robit tyl-
ko to, o co go poproszono, z wyrazng niechecia.
Dominowata u niego inteligencja logiczno-ma-
tematyczna, odpowiadajaca za sprawne licze-
nie i myslenie logiczne.

Postawienie diagnozy i blizsze poznanie chtopca
pozwolito zastosowaé podczas zajec projekto-
wych metody i formy pracy, ktore zaowocowaty
zmiana jego zachowan. Najskuteczniejsze oka-
zaty sie — przydzielanie Mikusiowi roli lidera, na
poczatku matej grupy (o sktadzie grupy decy-
dowat nauczyciel), powolne oswajanie chtopca
z wszystkim, co nowe, state komunikaty moty-
wujace i wzmacniajace, dobor zadan i srodkow
dydaktycznych odpowiadajacych jego zaintere-
sowaniom.

Podsuwanie rodzicom pomystow, jak rozwijac
inteligencje wielorakie (np. powierzcie dziecku
odpowiedzialnos¢ za zaplanowanie rodzinnego
wyjscia z domu, skupcie uwage dziecka na jego
mocnych stronach) rowniez przyniosto efekty.
Dzi$ Mikotaj jest wesotym chtopcem i — chod
nadal jest wciaz niesmiaty — nie boi sie prze-
wodniczy¢ grupie. Nie boi sie tez wypowiadac

na dany temat, aczkolwiek wciaz zgtasza sie
niechetnie. Kiedys wezwany do odpowiedzi
milczat, dzi$ nie pozostawia zadnego pytania
bez odpowiedzi. Poprawnie mowi, sam wybie-
ra role, recytuje wyuczony tekst, tanczy solo
i w grupie, zgodzit sie przebrac za Ekoskrzata.
Jego prace plastyczne s bogate w szczegoty
i barwne. Wzrosta jego samoocena. Rodzice
zauwazyli rowniez zmiany i stwierdzili: ,,Mikus
nabrat wiatru w skrzydta!”.

Za nami wycieczka do Zakopanego (maj 2010)
oraz zielona szkota w Trojmiescie (maj 2011).
Mikotaj uczestniczyt w obu wyprawach, na ostat-
niej wodzit prym na dyskotece. To zupetnie inny
chtopiec niz na starcie pierwszej klasy.

Zajecia projektowe umozliwity wzajemne po-
znanie, planowanie i realizowanie zadan przy
pomocy atrakcyjnych srodkow dydaktycznych.
Kazdy z uczniéw — w opinii nauczycielki — od-
niost sukces, a cata klasa jest przyktadem, ze
idea projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia droga do wiedzy” zostata osiagnieta.

Aleksandra
wojewodztwo swietokrzyskie

Diagnoza poczatkowa wykazata u Oli ponad-
przecietne zdolnosci jezykowe oraz rozwinieta
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inteligencje matematyczno-logiczna. Dziewczynka
potrafi swobodnie wypowiadac sie na dany te-
mat, postuguje sie rozwinietymi zdaniami i ma
bogate stownictwo. Potrafi zaciekawi¢ rozmo-
wa, jest komunikatywna i dociekliwa. Zadaje
duzo trafnych pytan. Ma doskonata pamiec.
Duzo czyta, a trudne teksty nie sprawiaja jej
ktopotu. Wykazuje zdolnosci interpersonal-
ne i przywodcze — jest tworcza, kreatywna.
Uwielbia zabawy stowami — rymowanki, te-
atrzyki, inscenizacje. Wspaniale radzi sobie
réwniez z zadaniami matematycznymi. Mysli
logicznie, potrafi bezbtednie wykonac trudne
zadania. Ciekawi ja otaczajacy $wiat. Ma wiele
wiadomosci z zakresu przyrody i chetnie stucha
informacji na ten temat. Ma znakomicie rozwi-
nieta inteligencje muzyczno-ruchowa. Wyrdz-
nia sie duzym poczuciem rytmu i potencjatem
wokalnym. Nie lubi jednak $piewac i recytowac
na forum klasy, chociaz jest w tym kierunku
uzdolniona. Lubi ruch i zabawy z rowiesnikami.
Na podstawie tej diagnozy zalecono korzysta-
nie z bogatych srodkéw dydaktycznych projek-
tu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga
do wiedzy”, rozwijajacych zdolnosci jezykowe
dziewczynki, bo takie zajecia sprawiaja jej

duzo satysfakcji (np. teatrzyk z pacynkami, bo-
gata biblioteka, gry stowne i Logico). Poprzez
mocng inteligencje jezykowa nalezy wzbogacac
tresci przyrodnicze, rozwija¢c wiare we wta-
sne, ponadprzecietne zdolnosci w dziedzinie
jezykowej i artystycznej (muzycznej, wokalnej
i teatralnej). Stabsza sferg u Oli sa dziatania
plastyczne oraz inteligencja wizualno-prze-
strzenna. Nalezy wykorzysta¢ stowo, muzyke
i ruch do stymulowania tej sfery, tym bardziej
ze Ola zadania plastyczne czy techniczne wy-
konuje chetnie. Nauczyciel zasugerowat row-
niez opisywanie przez uczennice swoich prac
plastycznych, tworzenie do nich historyjek,
inscenizacji muzyczno-stownych, wzbogacanie
ciekawych technik plastycznych.

Dziewczynka zostata zapisana na zajecia kotka
teatralnego. Razem ze szkolnym zespotem te-
atralnym zdobyta nagrody w konkursach szkol-
nych i miedzyszkolnych. Czerpata z tego ogrom-
na satysfakcje i zadowolenie. Nauczyta sie
zachowywac na scenie swobodnie i bez tremy.
Wzbogacita warsztat aktorski, poprawita dykcje
i gtosna deklamacje. Potrafita wzbudzi¢ zain-
teresowanie widowni. Brata udziat w szkolnych
i miedzyszkolnych indywidualnych konkursach
recytatorskich, gdzie zajeta pierwsze i drugie
miejsce. Do przedstawien tworzy wtasne scena-
riusze i opowiadania, ktére wykorzystuje opie-
kun kota na zajeciach teatralnych.

W szkole osigga najwyzsze noty — brata udziat
w konkursach z zakresu wiedzy o patronie szko-
ty (zajeta drugie miejsce) oraz przyrodniczych
i czytelniczych, gdzie otrzymata punktowane
miejsca. Wychowawczyni zaangazowata Ole do
udziatu w konkursach wokalnych, np. szkolny
konkurs koled i pastoratek (pierwsze miejsce),
oraz do udziatu w castingu do programu mu-
zycznego Barbie Talent Show (finalistka szkol-
na). Wszystkie te sukcesy przynosza szkole
i wychowawcy wiele radosci z tak uzdolnionej
uczennicy, ktorej rozwoj mozna wspierac przez
stymulowanie odpowiednich inteligencji. Ro-
dzice poprzez udziat dziewczynki w projekcie
dowiedzieli sie o jej ponadprzecietnych zdol-
nosciach, dominujacych u niej inteligencjach
i rowniez wspieraja corke w realizacji jej zain-
teresowan, cieszac sie z jej osiagniec.
Obserwujac rozwoj Oli, zalecono dalsze jej an-
gazowanie do udziatu w przedstawieniach (arty-
stycznych, muzycznych, teatralnych), wdrazanie
do uczestnictwa w zajeciach kétek zaintereso-
wan (np. jezykowego, teatralnego, matema-
tycznego, wokalnego) dla dzieci uzdolnionych.
Rodzicom Oli zaproponowano, aby zachecali
dziewczynke do gry na wybranym instrumencie
muzycznym oraz do udziatu w szkolnych kon-
kursach wiedzy.



tLukasz
wojewodztwo matopolskie

Klasa tukasza brata udziat w projekcie ,,Pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia droga do wie-
dzy” w roku szkolnym 2009/2010. Zespot liczy
23 uczniow — 12 dziewczynek i 11 chtopcow.
Grupa jest bardzo ambitna, pracowita, anga-
Zuje sie w zycie szkoty. Mozna zaobserwowac
w klasie zdrowa rywalizacje i pomoc kolezen-
ska. Uczniowie chetnie przychodza do szko-
ty i biora udziat w zajeciach dodatkowych,
a $wietne mozliwosci rozwoju daje im znakomi-
ty, dzieki projektowi, zbior pomocy dydaktycz-
nych.

Na poczatku pierwszej klasy tukasz byt bardzo
niesmiaty. Na lekcjach pracowat solidnie, wy-
konywat poprawnie zadania, pamietat zawsze
o zadaniach domowych. Niestety, nie chciat
brac udziatu w przedstawieniach i konkursach,
mimo duzych talentow w tym zakresie. Nauczy-
cielka podczas zaje¢ zachecata ucznia do roz-
nych dziatan teatralnych, pracowata z nim nad
odpowiednia dykcja. Rodzice réwniez zachecali
chtopca do brania udziatu w przedstawieniach.
Pierwsze jego wystapienie publiczne odbyto sie
na lekcji pokazowej, podczas ktérej zachwycit
wszystkich zyczeniami z okazji Bozego Naro-
dzenia wygtoszonymi gwara spiska.

Od tego czasu tukasz uczeszcza na zajecia
szkolnych koétek teatralnego i regionalnego.
Bierze udziat w réznych konkursach recytator-

skich. Dobrze sie czuje, kiedy mowi gwara. Cata
klasa goraco go wspiera i zacheca do dalszych
konkursow, a on czesto umila im czas na lek-
cjach bajaniem i opowiadaniem roznych histo-
rii.

Dom rodzinny chtopca jest miejscem, gdzie
gwara spiska jest nadal zywa. Rodzice sa bar-
dzo dumni z tukasza. W kwietniu 2011 roku brat
udziat w konkursie talentow i przeszedt do na-
stepnego etapu. Jego nauczycielka ma nadzie-
je, ze chtopiec sie nie zniecheci i nadal bedzie
wystepowat publicznie. Bardzo docenia jego
zaangazowanie, gdyz wymaga to dodatkowej
pracy, czytania i uczenia sie na pamiec. Rodzi-
ce tukasza jezdza z nim na rozne konkursy, sg
blisko i wspieraja go. tukasz opowiada o swojej
wsi rozne historie, ktore tez poznat w domu ro-
dzinnym.

Matgosia
wojewodztwo lubelskie

Jak wynika z diagnozy poczatkowej sporzadzo-
nej w maju 2009 roku, dziewczynka wykazywa-
ta ponadprzecietne zdolnosci jezykowe i szero-
kie zainteresowania przyrodnicze. Miata bogaty
zasob stownictwa, jej wypowiedzi byty spojne,
logiczne i ptynne. Wykazywata szczegodlne za-
interesowanie ksigzkami. Na srednim poziomie
rozwinieta byta u niej inteligencja wizualho-
-przestrzenna. Miata trudnosci w wykonywaniu
¢wiczen, co wynikato z niesmiatosci i ogélnie
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matej sprawnosci ruchowej. W dziatalnos¢
plastyczno-techniczna angazowata sie bardzo
niechetnie, jej prace byty ubogie w szczegdty.
Problem sprawiat jej takze udziat w zajeciach
muzycznych. Nie lubita $piewac ani tanczyc.
Najnizej rozwinieta u Matgosi byta inteligencja
intrapersonalna, czego przejawem byta niechec
do wypowiadania sie na forum klasy, do zabaw
w grupie rowiesniczej, bierne obserwowanie
wydarzen. Miata takze trudnosci w analizie
zadan matematycznych, wyciaganiu wnioskow
oraz liczeniu.

Nauczyciel w wyniku diagnozy wstepnej usta-
lit kierunki pracy z Matgosia. Postanowit przede
wszystkim wykorzysta¢ jej wiedze z zakresu
przyrody oraz zainteresowania czytelnicze do
prezentowania przez nig opowiadan, scenariu-
szy teatralnych oraz odgrywania scenek dramo-
wych. Poza tym uznat, ze trzeba tworzy¢ okazje
do aktywnego udziatu w ogolnorozwojowych
¢wiczeniach fizycznych oraz rozwijajacych ko-
ordynacje wzrokowo-ruchowa i sfere manual-
na, a takze organizowac sytuacje dydaktyczne
umozliwiajace prace w zespole, np. zabawa
w poczte, gry planszowe. Zgodnie ze wskaza-
niami diagnozy poczatkowej przydzielat dziew-
czynce role eksperta w dziedzinach zgodnych
z jej zainteresowaniami, aranzowat okazje do
rytmizowania tekstéw poetyckich, S$piewania
poezji, uktadania rymowanek, wystukiwania do
nich rytmu i tworzenia akompaniamentu na in-
strumentach perkusyjnych. Wykorzystujac za-
interesowania czytelnicze i przyrodnicze oraz
zachecajac do kontaktéow i wspétpracy z ro-
wiesnikami, inspirowat ja do twoérczosci pla-
stycznej, aby wzmocni¢ samoocene uczennicy.

Postanowit tez rozwijac jej inteligencje mate-
matyczna poprzez sktanianie do wypowiadania
sie na temat sytuacji zadaniowych, tworzenie
opowiesci matematycznych i wykonywanie
dziatan pamieciowych na liczbach naturalnych.
Udziat Matgosi w zajeciach dodatkowych w ra-
mach projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia droga do wiedzy” dat jej mozliwos¢ pracy
w grupie, wspolnej zabawy w teatr, pomogt prze-
tamac bariery w komunikacji z réwiesnikami,
wzmocnit jej poczucie wartosci i wiary w moz-
liwosci. Matgosia z wtasnej inicjatywy podjeta
sie zaprezentowania jako tancerka podczas pre-
zentacji efektéw pracy ucznidéw. Podejmowa-
na przez dziewczynke aktywnos¢ w Dzieciecym
Osrodku Zainteresowan inspirowata ja do wy-
konywania dziatan matematycznych — poprzez
manipulowanie uczyta sie rozpoznawania liczb,
ksztattow geometrycznych, jednoczesnie cwi-
czyta sprawnos$¢ motoryczng i manualna.
Obecnie, bedac uczennica klasy lll, chetnie
bierze udziat w zabawach, zawodach, grach
ze wspotzawodnictwem, zdarza sie nawet, ze
sama je inicjuje. Gtosno wypowiada sie na zna-
ne jej tematy. Aktywnie uczestniczy we wszyst-
kich zajeciach, w ktérych mozna wyrazi¢ swoje
uczucia, emocje i nastroje. W szczegdlnosci
podoba sie jej praca w zespole teatralnym. Na-
uczyta sie przedstawiaé¢ w sposob spontaniczny
proze, poezje. Samodzielnie utozyta i przed-
stawita przed klasa Monodram o strachu. Wraz
z kolezanka przygotowata dekoracje na zabawe
andrzejkowa, zorganizowata jedna z wrdézb i ja
przeprowadzita.

Zainteresowata sie tez zajeciami plastycznymi,
a w szczegblnosci modelowaniem w glinie. Ro-




dzice kupili jej minikoto garncarskie, aby roz-
wijata swoje zainteresowania. Matgosia opie-
kuje sie zwierzetami w klasie, domu oraz tymi
bezdomnymi z terenu osiedla. Posiada o nich
rozlegta wiedze i stale ja wzbogaca. Poczy-
nita tez postepy w edukacji matematycznej,
jednak nadal nalezy ¢wiczy¢ z nig wyciaganie
wnioskow, analize zadan i technike rachunko-
wa. Trudno uwierzyc, ze dziecko, ktore unikato
samodzielnego Spiewu, zwyciezyto w ,,Klasowej
szansie na sukces” — Matgosia zaprezentowata
piosenke, do ktorej przygotowata stroj i wtasna
choreografie.

Kolejne sukcesy to wyjazdy klasowe na zielo-
na szkote i kolonie. Dziewczynka wykazata sie
samodzielnoscia, pomystowoscia, zdolnosciami
organizacyjnymi, zaczeta wykazywac zdolno-
$ci przywodcze, petniac role lidera zespotu za-
daniowego. Ferie 2011 roku to czas kolejnych
sukcesow, tym razem w zakresie inteligencji ru-
chowej. Matgosia wraz z dzie¢mi z klasy przeby-
wata w gorach na obozie narciarskim. Nauczyta
sie jezdzi¢ na nartach i tyzwach, oswoita sie
z woda w basenie, wzmacniajac przez to po-
czucie wtasnej wartosci.

Sukces Matgosi to takze wynik innego spojrzenia
na dziecko przez rodzicéw oraz, zgodnie z za-
tozeniami projektu, Scista ich wspotpraca z na-
uczycielem w zakresie realizowania wytyczonych
kierunkow rozwoju oraz rozwijania zaintere-
sowan. Matgosia jest jednym z wielu ucznidw,
ktorzy dzieki projektowi ,,Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia droga do wiedzy” mieli szanse
zaistnie¢ w grupie rowiesniczej, systematycz-
nie rozwija¢ swoje zainteresowania, niwelowac
swoje stabe strony oraz odnosi¢ sukcesy.

Kasia
wojewodztwo podkarpackie

W pierwszym etapie projektu ,Pierwsze
uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”
Kasia wyrdzniata sie na tle klasy — sprawia-
ta wrazenie dziecka bardzo wszechstronnego.
Z wywiadu z rodzicami i analizy ankiety wyta-
niat sie obraz dziecka o wyréwnanym poziomie
inteligencji. Miata bogaty zasob stownictwa, za-
interesowanie rysunkiem, olbrzymia wyobraz-
nig, uzdolnienia polonistyczne, matematyczne
i muzyczne.

Dziewczynka byta jednak bardzo niesmiata. Nie
zgtaszata sie do odpowiedzi, nie chciata sie wy-
powiadac, gtosne czytanie w obecnosci koleza-
nek i kolegéw byto dla niej stresujacym prze-
zyciem. Nie byto mowy o recytacji wierszy czy
udziale w wystepach dla rodzicéw lub na forum
szkoty.

Z rozmowy z matka wynikato, ze podobne pro-
blemy dziewczynka miata rowniez w domu. Ro-
dzice obawiali sie, ze ta ,,przypadtos¢” wptynie
negatywnie na osiagniecia edukacyjne corki.
Zwlekali jednak z wizyta u psychologa. Nie-
chetnie tez wyrazili zgode na udziat dziecka
w projekcie, uwazajac, ze to jeszcze bardziej
pogtebi jej problemy.

Jednak to wtasnie teoria inteligencji wielora-
kich Howarda Gardnera pozwolita nauczycielce
rozpoznac u Kasi trudnosci w obszarach inteli-
gencji intrapersonalnej oraz interpersonalnej.
Miata ona nadzieje, ze zaproponowany w pro-
jekcie sposob pracy z dzie¢mi zmieni zachowa-
nie dziewczynki.
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Poczatkowo Kasia nie przejawiata wigkszej
ciekawosci kacikami zainteresowan, ,,bo — jak
stwierdzita — byli tam inni”. Nauczycielka za-
uwazyta, ze dziewczynka bardzo lubi bawi¢ sie
foliami i pisakami. Rysowata jakies$ postacie i pi-
sata w chmurkach krotkie teksty. Potem szybko
Scierata. Samotnie tez bawita sie w teatr. Na-
uczycielka postanowita to wykorzystac. Ponie-
waz Kasia w trakcie zajec nie chciata nikomu po-
kazac¢, co narysowata, zostata z nig po lekcjach.
Wtedy okazato sig, ze nie wszystkie rysunki zo-
staty zmazane. Na niektorych foliach pozostaty
ich resztki i dziewczynka ciekawie o nich opo-
wiedziata. Pokazata tez, jak w formie teatrzyku
ozywia wymyslone przez siebie postacie. Jej in-
scenizacje byty petne zycia. Nauczycielka popro-
sita ja, zeby narysowata podobne historyjki dla
wybranych przez siebie kolegow. O dziwo, Kasia
chetnie to zrobita. Nie chciata z nikim rozma-
wiad, ale juz podczas zabawy w teatr powiedzia-
ta cicho, co robia nie tak, jak ona to wymyslita.
Zgodzita sie tez wyrazi¢ swoje zdanie gtosno.
Byta rezyserem.

To byt pierwszy krok Kasi w strone kolegow. Za-
bawa w teatr zostata podchwycona przez innych
ucznidw. Dzieci chetnie inscenizowaty nie tylko
propozycje dziewczynki, ale tez wiersze z ksigz-
ki Rok wierszem malowany. Poniewaz Kasia
pieknie czyta — to ona byta narratorem. Powoli
przetamywata swoja niesmiatos¢. Dzieci rowniez
jej w tym pomagaty: zachecaty, zapraszaty do
zabaw w osrodku ruchowym, prosity (niby mimo-
chodem) o pomoc przy ksigzeczkach Logico.
Kasia stopniowo otwierata sie na swiat zewnetrz-
ny. Trwato to kilka miesiecy. Catkowity przetom
nastapit na krotko przed prezentacja osiagniec.
Kasia miata brac¢ udziat w teatrzyku, zas kole-
zanka zaspiewac piosenke. Podczas proby dziew-
czynka gtosno powiedziata, ze moze kolezanka
zas$piewa co$ innego, bo ta piosenka jej nie bar-
dzo wychodzi. Na pytanie: ,,A czy ty mogtabys ja

zaspiewac?”, odpowiedziata, ze chetnie zamieni
sie rola. | zaspiewata podczas wystepu.

Trzy miesigce pozniej zgtosita sie do udziatu
w konkursie piosenki o tematyce zdrowotnej,
organizowanym przez Miejski Osrodek Kultury
w Przeworsku. Potem byty kolejne wystepy, na
forum szkoty i dla spotecznosci wiejskiej.

Dzi$ po dawnej Kasi nie ma sladu. Jest smiata,
petng wiary we wtasne mozliwosci dziewczynka.
Mama jej nadal jest zdziwiona ta przemiana.
O swojej corce mowi: ,,Nie usiedzi w domu, gar-
nie sie do dzieci i im przewodzi”.

Zdaniem nauczycielki to, czego nie udato sig
uzyskac zwyktymi metodami, sprawita zabawa
w jednym z Dzieciecych Osrodkéw Zaintereso-
wan. Udziat w projekcie ,,Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia droga do wiedzy” pozwolit uczen-
nicy pokonac leki, treme, zbudowat w niej wiare
w sukces, umochit pozytywna samooceng i zmo-
tywowat do dalszych dziatan.

Zamiast podsumowania

Po lekturze tych przyktadéw wnioski nasuwaja
sie same — inteligencje sa wazna, ale nie jedy-
na cecha, od ktorej zaleza osiagniecia uczniow
w nauce czy ich powodzenie w réznych formach
aktywnosci poznawczej. W rozwoju dzieci zna-
czenie ma rowniez otoczenie, w ktorym wzrasta-
ja. Na niektdre elementy otoczenia mozna miec
wptyw, na inne nie. Pewne jest natomiast, ze
dzieki optymalnie tworzonej przestrzeni eduka-
cyjnej uczen moze wiele osiagnaé, majac prze-
cietnie, a nawet stabo rozwiniete poszczegolne
inteligencje. Nauczyciel pracujacy w duchu teo-
rii Howarda Gardnera, stosujacy indywidualne
podejscie do potrzeb edukacyjnych kazdego
dziecka, mocniej rozwinie talenty i umiejetno-
$ci swoich ucznidw.
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Wykres 1.

Czy
prowadzona
diagnoza byta
dla nauczycieli
uzyteczna do
planowania
indywidualnej
pracy

Z uczniem?

Rezultaty projektu

Aby uzyskac¢ informacje o wartosci dziatan pro-
wadzonych w projekcie i stopniu realizacji za-
tozonych celow, przeprowadzona zostata ewa-
luacja wewnetrzna i zewnetrzna.

Ankiete ewaluacyjna skierowana do nauczycie-
li bioracych udziat w projekcie wypetnito 4643
respondentow. Najwiecej z nich — 2262 osdb
(48,7%) — uczestniczyto w Il etapie realizacji
projektu, po okoto jednej czwartej zdeklaro-
wato udziat w | lub Il etapie realizacji projektu
(odpowiednio 1238 i 1118 osdb). Duza jedno-
rodnos¢ zaprezentowanych ponizej wynikéw
pozwala na przedstawienie ich w zestawieniach
zbiorczych, bez wskazywania etapu projektu,
w ktérym respondent brat udziat.

ZNACZENIE DIAGNOZY

Z deklaracji nauczycieli uczestniczacych w ba-
daniu ewaluacyjnym wynika, ze wszyscy prze-
prowadzili diagnoze uczniow bioracych udziat
w projekcie. Zapytani, czy byta ona uzytecz-
na do planowania ich indywidualnej pracy
z uczniem, w zdecydowanej wiekszosci (87,2%)

0,3%

% odpowiedzi

M tak

M czesciowo M nie M trudno powiedzie¢

potwierdzili jej przydatnosc. Ponad 11% respon-
dentow wskazuje, ze diagnoza byta uzyteczna
czesciowo, a na brak uzytecznosci wskazuje
tylko 15 z ponad 4,5 tys. zapytanych nauczycie-
li (wykres 1.).

Analiza dziennikéw zajec¢ prowadzonych przez
nauczycieli uczestniczacych w projekcie po-
twierdza powszechne prowadzenie i wykorzy-
stanie diagnozy do planowania zajec z ucznia-
mi. Odwotania do przeprowadzonej diagnozy
pojawiaja sie rowniez w opisie efektéw pracy
uczniow — najczesciej jako wskazanie, ktore
z mocnych stron zostaty wykorzystane i ktore
stabe zostaty wzmocnione. Jeden z nauczycieli
pisze: U uczniéw niesmiatych wzrosto poczu-
cie wtasnej wartosci, pozytywna samoocena;
zgodnie i twdrczo wspoétpracowali w zespotach,
zdobyli nowe umiejetnosci jezykowe (wiecej
i chetniej méwiqg, wypowiadajq sie swobodnie);
rozwineli w znacznym stopniu umiejetnosci in-
terpersonalne; zdobyli nowg wiedze dotyczqcq
otaczajqcej ich przyrody i zjawisk przyrodni-
czych, u wielu zmienit sie stosunek do szkoty
i nauki na lepszy.

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli (81,2%)
wskazuje rowniez, ze przeprowadzona przez
nich diagnoza miata wptyw na dobor metod pra-
cy z uczniem, czesciowy wptyw deklaruje 17,6%
badanych nauczycieli, a brak wptywu — jedynie
8 osob.

Sposob prowadzenia diagnozy oraz dobér metod
pracy z uczniem byty poddane monitorowaniu
przez zarzadzajacych projektem. Odbywato
sie to poprzez comiesieczne sprawozdania ko-
ordynatorow, ktorzy uzyskiwali informacje,
obserwujac zajecia nauczycieli, a takze anali-
zujac dokumentacje ich dziatan. Monitorowany
byt rowniez proces szkolenia nauczycieli przez
edukatoréow. Sprawozdania w tym zakresie
przekazywane byty systematycznie przez koor-
dynatorow regionalnych. Potwierdzili to wszy-
scy zarzadzajacy projektem w trakcie wywiadu
fokusowego.

Nauczycieli zapytano rowniez, w jaki sposob
przeprowadzenie diagnozy uczniéw wptyneto
na zmiane organizowania srodowiska edukacyj-
nego. Zdecydowana wiekszosc (86,9%) deklaru-



je wykorzystywanie wynikow diagnozy do pracy
na lekcjach. Okoto trzech czwartych responden-
tow wskazuje na wykorzystywanie diagnozy do
pracy pozalekcyjnej z uczniami oraz w rozmo-
wach z rodzicami (wykres 2.).

Pewna liczba badanych nauczycieli wymienia
réwniez inne zmiany organizowania Srodowi-
ska edukacyjnego jako rezultat przeprowadze-
nia diagnozy. Do najciekawszych przyktadow
naleza: planowanie pracy z uczniami zdolnymi
i o specyficznych potrzebach, dostosowanie wy-
magan do mozliwosci i potrzeb ucznia, indywi-
dualizowanie metod pracy z uczniem i uzycia
pomocy dydaktycznych, wykorzystywanie wy-
nikow diagnozy w dobieraniu uczniéw do prac
grupowych oraz w przydziale indywidualnych

Wykres 2.

W jaki sposéb prowadzenie diagnozy uczniow wptyneto
na zmiane organizowania przez nauczycieli srodowiska
edukacyjnego?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

A — Wykorzystuja metody pracy z uczniem wg koncepcji Gardnera

B — Wykorzystuja informacje wynikajace z diagnoz

C — Przeprowadzili diagnoze uczniow wg koncepcji Gardnera

D — Zostali przeszkoleni ws. wykorzystania koncepcji Gardnera

E — Zostali poinformowani w szkole o zatozeniach koncepcji Gardnera
F — Zadne z wymienionych

funkcji w pracy zespotowej czy tez wykorzy-
stywanie diagnozy do oceny opisowej ucznia.
Jeden z nauczycieli dodaje: Inaczej patrze na
ucznia, staram sie dostrzec w nim to, co najlep-
sze, i bazowac na tym.

Zapytano takze nauczycieli, czy stosowali meto-
dy pracy z uczniami rekomendowane w projek-
cie. Z ich wskazan wynika, ze az trzy czwarte
respondentow korzystato z nich na swoich zaje-
ciach, tylko 15 procent stosowato je czesciowo
(wykres 3.).

1,8%

\

Wykres 3.

Czy nauczyciele
stosowali
metody pracy

Z uczniem
rekomendowane
w projekcie?
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Najczesciej nauczyciele stosowali metody
o charakterze aktywizujacym, jak: dosSwiadcze-
nie, eksperyment, nauka przez zabawe, zajecia
w terenie, zajecia praktyczne, inscenizacja,
drama, metody parateatralne, ¢wiczenia rucho-
we, burza mdzgow, dyskusja, gry dydaktyczne,
praca w grupach i indywidualizacja zadan, po-
kaz.

Ponad potowa ankietowanych nauczycieli
(51,6%) uwaza, ze dzieki tym metodom mozna
indywidualizowa¢ proces nauczania dla wiek-
szosci uczniow. Nieco mniej nauczycieli (42,6%)
jest zdania, ze jest to mozliwe dla wszystkich
uczniow. Tylko 4,5% nauczycieli widzi taka moz-
liwos¢ dla mniejszosci uczniow.

POMOCE DYDAKTYCZNE

Nauczyciele chetnie korzystali z pomocy dy-
daktycznych oferowanych w ramach projektu
(wykres 4.). Za najbardziej uzyteczne uwazaja:
stojak wielofunkcyjny z akcesoriami sportowy-
mi, zestaw instrumentow perkusyjnych, zestawy
ramek i ksigzeczek Logico, ,ser szwajcarski”,
teatrzyk dzieciecy z pacynkami, chuste anima-
cyjna, mozaike XXL. Na podobny zestaw najbar-
dziej uzytecznych pomocy w wywiadzie foku-
sowym wskazuja menadzerowie zarzadzajacy
projektem. W ich opinii — opartej na rozmo-
wach z nauczycielami podczas prowadzonych
kontroli — Logico byto najczesciej wykorzysty-
wang pomoca, hajbardziej uniwersalng i rozwi-
jajaca wszystkie rodzaje inteligencji. Wszyscy
bioracy udziat w wywiadzie podkreslali traf-
nosc, adekwatnos¢ pomocy do indywidualizacji
pracy i rozwoju roznych inteligencji u dzieci.
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Wykres 4.
Uzytecznos¢
pomocy
naukowych
do pracy

Z uczniami.
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Zestaw Logico

Ser szwajcarski

Teatrzyk dzieciecy

Korale matematyczne

Chusta animacyjna

Historyjki obrazkowe

Mozaika XXL

Studnia Jakuba

Stojak wielofunkcyjny

Kalendarz przyrody

Zestaw instrumentow

Mikroskop

Gra ,Poczta”

Klocki poréwnawcze

Ksigzka ,Rok
wierszem malowany”

Tréjkat matematyczny

Tuba Gasienica

Bajki na ptytach CD

20%

®uzyteczne

ROZWOJ
DZIEKI PROJEKTOW!

Projekt zaktadat rozwiniecie kompetencji klu-
czowych u ucznidéw. Zapytano wiec nauczycieli,
jak oceniaja stopien wptywu zaje¢ projekto-
wych na rozwdj dzieci. Najwiekszy wptyw pro-
jektu nauczyciele identyfikuja w odniesieniu
do kompetencji spotecznych i porozumiewania
sie w jezyku ojczystym (wykres 5.). Co jednak
istotne, ponad potowa nauczycieli wskazuje
znaczacy wptyw zajec projektowych na rozwoj
réwniez innych kompetencji: matematycznych,

W pieuzyteczne

90% 100%

™ nie korzystatam/em z tej pomocy

inicjatywnosci i przedsiebiorczosci oraz sSwia-
domosci i ekspresji kulturalnej. Stosunkowo
najstabszy wptyw projektu odnotowano dla roz-
woju kompetencji informatycznych i porozu-
miewania sie w jezykach obcych.

Oprocz wptywu na rozwdj kompetencji dzieci
wptyw projektu jest widoczny takze w rozwoju
kompetencji nauczycieli. Prawie 70% respon-
dentow widzi u siebie taki postep i tylko nie-
cate 4% nie identyfikuje tu wptywu projektu.
Co ciekawe, co czwarty nauczyciel unika sa-
mooceny udoskonalenia swoich kompetencji.
Nieche¢ do samooceny weryfikujg nieco dyrek-
torzy, ktorym réwniez zadano pytanie o wzrost

% odpowiedzi



Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna

Inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢

Kompetencje spoteczne

20,6%

Kompetencje informatyczne

Kompetencje matematyczne

Porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym

63,8%

67,9%

29,4%

31,7%

85,5%

13,8%

44,9%

69,8% 28,7%

73,5% 25,3%

20%

®znaczaco Msérednio ®stabo Mwcale ™ trudno powiedzie¢

kompetencji swoich podwtadnych. Tutaj ocena
jest duzo bardziej jednoznaczna. Zdecydowana
wiekszos¢ dyrektorow uczestniczacych w bada-
niu (88,9%) nie ma watpliwosci co do udoskona-
lenia umiejetnosci nauczycieli bioracych udziat
w projekcie.

Zapytano zaréwno nauczycieli, jak i dyrekto-
réw, w jakim zakresie kompetencje nauczycieli
zostaty udoskonalone. Wskazania obu grup re-
spondentéw sa bardzo podobne. Najczesciej
wymieniane s3: kompetencje dotyczace dia-
gnozowania mocnych i stabych stron ucznia,
opracowywanie diagnozy uczniéw z wykorzy-
staniem inteligencji wielorakich wg Gardnera,
indywidualizacja pracy z uczniem w kontekscie
jego potrzeb i zainteresowan, umiejetnos¢
jakosSciowej i zroznicowanej oceny postepow
intelektualnych uczniéw, umiejetnosc¢ organi-
zowania atrakcyjnego procesu nauczania, za-
stosowanie nowoczesnych metod i form pracy
oraz ciekawych pomocy dydaktycznych, wzrost
wiedzy o multimediach (stosowanie prezentacji
komputerowych), podjecie i rozwiniecie wspot-
pracy z rodzicami, polepszenie relacji z nimi.
Dyrektorzy zwracaja rowniez uwage na wiekszg
innowacyjnos¢, pomystowos¢ i samodzielnosc¢
nauczycieli bioracych udziat w projekcie. Wska-
zuja takze na wzrost wnikliwosci i uwaznego
podejscia do dzieci, zwracanie uwagi na ich
zainteresowania i talenty oraz ich stymulowa-
nie, wieksze zainteresowanie sie problemami
dzieci i podejmowanie prob ich przezwycieza-
nia. Niektorzy nauczyciele oprocz wskazywania

40% 60% 80% 100%

% odpowiedzi

na rozwoj swoich kompetencji pedagogicznych
zZwracaja uwage na to, ze udziat w projekcie
pozwolit im na rozbudzenie checi do dosko-
nalenia sie i dalszej pracy. Jak podaje jedna
z respondentek: [nastapita] mobilizacja do za-
poznania sie z fachowq literaturq i doskonale-
nia wtasnego warsztatu pracy, a inna dodaje:
Odkrytam nowe mozliwosci i checi do dalszej
pracy w szkole. Kolejny wazny cytat z wypowie-
dzi respondentki: lepiej radze sobie z zasadq
indywidualizacji pracy z uczniami, widze mate
kroczki uczniow w dgzeniu do twdrczego mysle-
nia i kreatywnego dziatania, moge by¢ odkryw-
cq talentdéw i przewodnikiem po swiecie wie-
dzy, mogtam realizowac wtasne pomysty. Jako
wartos¢ dodana projektu mozna zatem uznad
réwniez przeciwdziatanie wypaleniu zawodo-
wemu i zrutynizowaniu pracy nauczyciela.

TRWALOSC
UPOWSZECHNIENIA
REZULTATOW PROJEKTU

Wazna kwestia poruszang w ramach ewaluacji
koncowej projektu byto zbadanie potencjalnej
trwatosci jego rezultatow. Nauczyciele w zde-
cydowanej wiekszosci (prawie 80%) deklaruja,
ze wykorzystuja nadal w swojej obecnej pra-
cy i beda wykorzystywac zatozenia koncepcji
Gardnera. Dyrektorzy rowniez potwierdzaja, ze

Wykres 5.

W jakim
stopniu udziat
uczniéw

w zajeciach
projektowych

umozliwit roz-
winiecie u nich

kompetencji
kluczowych?
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Wykres 6. F i 4,6%

Wptyw
projektu na

nauczycieli
niebioracych - |, .ot

udziatu
w projekcie,

dyrektoréw
szkot.

52,5%
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A — Wykorzystuja metody pracy z uczniem wg koncepcji Gardnera (inteligencji wielorakich)
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B — Wykorzystuja informacje wynikajace z diagnoz

C — Przeprowadzili diagnoze uczniow wg kol

ncepcji Gardnera (inteligencji wielorakich)

D — Zostali przeszkoleni w szkole ws. wykorzystania koncepcji Gardnera (inteligencji wielorakich)
E-— Zostali poinformowani w szkole o zatozeniach koncepcji Gardnera (inteligencji wielorakich)

F — Zadne z wymienionych

zatozenia koncepcji sa nadal obecne w planach
pracy ich podwtadnych.

Obie grupy respondentow — nauczycieli i dy-
rektorow — zapytano, w jaki sposob zatozenia
koncepcji Gardnera sa nadal obecne w pra-
cy nauczycieli. Ponownie opinie nauczycie-
li i dyrektorow byty zbiezne. Okazuje sie, ze
obecnos¢ wyniesionych z projektu kompeten-
cji pedagogicznych najczesciej przejawia sie
w diagnozowaniu uczniéw i wykorzystywaniu
wynikow diagnozy w procesie nauczania oraz
oceniania uczniow, indywidualizowaniu pra-
cy z uczniem, stymulowaniu rozwoju relacji
spotecznych, zdolnosci uczniéw i ich mocnych
stron, szerszym niz do tej pory wykorzystaniu
metod aktywizujacych oraz réznorodnych form
pracy z dzie¢mi, planowaniu pracy pedagogicz-
nej (zaje¢ obowiazkowych i pozalekcyjnych),
lepszej wspotpracy z rodzicami, dalszym korzy-
staniu z pomocy dydaktycznych dostarczonych
w ramach projektu.

Jak podaje jeden z nauczycieli: Korzystam
z programu i podrecznikéw opartych na roz-
wijaniu inteligencji wielorakich, wykorzystuje
pomoce projektu na wszystkich zajeciach, indy-
widualizuje metody i formy pracy z uczniami,
a inny dodaje: Mocne strony dziecka tatwiej mi
wykorzysta¢ do rozwijania jego stabych stron,
pomagam dzieciom rozwija¢ wtasny potencjat
intelektualny, buduje motywacje do dziatania
i pomagam w realizacji dzieciecych marzen.
Znaczacy cytat pochodzi z wypowiedzi kolej-
nego nauczyciela: Pomagam stabszym, aby

uwierzyli w siebie. Wypowiedzi te $wiadcza
o wysokiej internalizacji zatozen koncepcji in-
teligencji wielorakich wsrod nauczycieli. Na te
same kwestie zawracaja uwage dyrektorzy, je-
den z nich podkresla: [nauczyciele] wiecej uwa-
gi poswiecajq doborowi metod aktywizujgcych
i tworzeniu srodowiska edukacyjnego wyposa-
zZonego w srodki dydaktyczne.

Oprdcz wptywu projektu na rozwoj warsztatu
pracy nauczycieli bioracych w nim udziat w ra-
mach prowadzonej ewaluacji probowano ziden-
tyfikowa¢ wptyw projektu na szkoty i oszacowac
spodziewang trwatos¢ tego wptywu. Zapytano
zatem dyrektorow, czy z udziatu szkoty w pro-
jekcie skorzystali nauczyciele niezaangazowa-
ni w sam projekt. Wiekszos¢ bioracych udziat
w badaniu deklaruje, ze w ich szkole inni na-
uczyciele poznali zatozenia koncepcji Gardnera
(inteligencji wielorakich), a potowa z dyrekto-
réow wskazuje, ze metody pracy z uczniem we-
dtug tej koncepcji sa przez nich stosowane (wy-
kres 6.). Wiecej niz 1/3 dyrektoréow podaje, ze
nauczyciele zostali przeszkoleni na temat ko-
rzystania z koncepcji inteligencji wielorakich,
a 1/5 — ze przeprowadzili diagnoze uczniow wg
tej koncepcji. Wiecej nauczycieli (45,5%) wy-
korzystuje informacje wynikajace z diagnoz,
prawdopodobnie sporzadzonych przez nauczy-
cieli uczestniczacych w projekcie.

Wiekszos¢ nauczycieli zapytanych o wptyw
projektu na prace szkoty wskazuje, ze zmiany
nastapity, 38% nie waha sie w tych deklara-
cjach, natomiast 23% identyfikuje zmiany jako



czesciowe. Lepsze opinie na ten temat maja
dyrektorzy, w zdecydowanej wiekszosci (79%)
wskazujacy na obecnos¢ zmiany w warunkach
pracy z uczniem pod wptywem uczestnictwa
w projekcie.

Nieco wiecej swiatta na te kwestie daja samo-
dzielnie przez respondentéw podawane przy-
ktady zmian. Okazuje sie, ze zardwno w grupie
nauczycieli, jak i dyrektorow przywotywane
przyktady s bardzo podobne. Oto6z wsrdd naj-
czesciej podawanych zmian warunkow pracy
Z uczniem pojawiaja sie: bardziej sprzyjajaca
uczeniu sie aranzacja przestrzeni sal dydak-
tycznych, np. poprzez wydzielenie kacikow
zainteresowan, dostosowanie sali do nauki
i zabawy, pozyskanie i wykorzystanie atrakcyj-
nych srodkow dydaktycznych. Jak pisze jeden
z nauczycieli: Szkota wzbogacita swojq ofer-
te edukacyjng. Otrzymata srodki dydaktyczne
wszechstronnie rozwijajqce zdolnosci uczniow.
Pracownia, w ktorej realizowany jest projekt,
jest najlepiej wyposazonq i najbardziej atrak-
cyjnqg pracowniq w szkole; wprowadzenie bar-
dziej elastycznego modelu edukacji dostosowa-
nego do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
uczniéw, urozmaicenie i wzrost skutecznosci
procesu nauczania poprzez zastosowanie roz-
norodnych, bardziej zindywidualizowanych me-
tod, wieksza aktywizacja uczniow.

Jeden z nauczycieli zwraca uwage na kwestie
poprawy bezpieczenstwa: Kazdy uczeri ma staty
dostep do pomocy dydaktycznych, zwigkszyto
sie bezpieczeristwo w czasie przerw — dzieci
wykorzystujg ten czas na zabawe z wykorzysta-
niem gier i innych pomocy, nadal nie sq nimi
znudzone.

Wykres 7. Czy udziat szkoty w projekcie wptyngt na
zmiane realizacji w szkole wspdtpracy z rodzicami?
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Dyrektorow zapytano tez, czy udziat szkoty
w projekcie wptynat na wspoétprace z rodzi-
cami. Prawie potowa (45,1%) bioracych udziat
w badaniu odpowiada twierdzaco (wykres 7.).
Dyrektorzy podaja nastepujace przyktady tej
zmiany: wspotpraca stata sie scista i rzeczowa;
nie ogranicza sie do pomocy rodzicéw w uro-
czystosciach, ale do rzeczywistej dbatosci
0 rozwoj dziecka; rodzice czesciej angazowani
sq do udziatu w zajeciach; sq bardziej aktyw-
ni w organizacji spotkan na ptaszczyznie uczen
— nauczyciel — rodzic; czesciej konsultujq sie
w sprawie kierunkdéw rozwoju dziecka; majq
usystematyzowane informacje o osiqgnieciach
dzieci; projekt wptyngt na czestotliwos¢ kon-
taktow nauczycieli z rodzicami, a ich zakres
wspotpracy poszerzyt sie o przekaz informacji
o rozwoju dziecka w zakresie inteligencji wie-
lorakich.

Powyzsze przyktady ilustruja ogolna tendencje
do wiekszego zaangazowania i zainteresowania
rodzicow rozwojem swojego dziecka, bardziej
aktywnym i swiadomym uczestnictwem w jego
edukacji.

Wiecej niz co czwarty dyrektor (27,5%) twierdzi,
ze zmienita sie jakos¢ wspotpracy z rodzicami.
Jeden z dyrektorow zwraca uwage, ze w klasach,
w ktdérych realizowany byt projekt, frekwencja
rodzicow na zebraniach wynosita 100%.

ZMIANY POZOSTANA

Na zakonczenie zapytano nauczycieli i dy-
rektorow o spodziewana trwatos¢ zmian, kto-
re pojawity sie w szkole w wyniku jej udziatu

Wvkres 8. Czy zmiany bedqg obecne w szkole po
zakoriczeniu projektu?
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w projekcie. Nauczyciele sg tu umiarkowanymi
optymistami. Nieco wiecej niz co czwarty na-
uczyciel (27,4%) nie ma watpliwosci, ze zmiany
zainspirowane projektem beda trwate, ok. 10%
jest bardziej sceptycznych. Prawie potowa
(46%) nauczycieli uchyla sie od jednoznacznej
deklaracji (wykres 8.).

Dyrektorzy sa tu wigkszymi optymistami. Zde-
cydowana wiekszos¢ z nich (70,1%) uwaza, ze
powstate w wyniku realizacji projektu zmiany
w szkole beda maty charakter trwaty.

Do zmian, ktore zaréwno nauczyciele, jak i dy-
rektorzy wskazuja jako majace szanse na utrzy-
manie sie, obie grupy respondentéw zaliczaja:
zmiany dotyczace aktywnosci nauczyciela i ro-
dzicow we wzajemnym wspotdziataniu w two-
rzeniu optymalnego Srodowiska edukacyjnego
dla uczniéw, wtaczenie rodzicéw do diagnozy
ich dziecka, indywidualizacja procesu naucza-
nia i wychowania, nastawienie na rozwoj in-
dywidualnych uzdolnien dziecka, stosowanie
nowych form i metod pracy, wykorzystanie
pozyskanych pomocy naukowych, wdrazanie
nowoczesnych koncepcji pedagogicznych, roz-
woj aktywnosci, stosowanie aktywnych metod
nauczania, nauczanie metoda doswiadczen
i eksperymentow, diagnoza wstepna ucznidw
klasy | w oparciu o teorie Gardnera, stosowanie
przez nauczycieli zatozen koncepcji Gardnera
w procesie nauczania, nastawienie na rozwoj
bazy dydaktycznej.

W wywiadzie fokusowym zaréwno edukato-
rzy, jak i koordynatorzy wyrazili przekonanie
ptynace z rozméw z nauczycielami wdrazaja-
cymi projekt, ze zdecydowana wigkszosc¢ be-
dzie kontynuowac zajecia w oparciu o teorie
Gardnera, gdyz 50 godzin przepracowanych
nowymi, aktywnymi metodami w oparciu o dia-
gnoze zmienito spojrzenie nauczycieli na caty
proces nauczania. Nauczyciele zobaczyli ze —

jak stwierdzit jeden z edukatorow — mogq dac
szanse sukcesu wtasnym uczniom. Dowodem na
trwatos¢ wprowadzonej idei jest potwierdzona
z koordynatorami i edukatorami kontynuacja
zaje¢ w ramach tzw. godzin karcianych. Wszy-
scy koordynatorzy uzalezniali trwato$¢ zmian
réwniez od postawy dyrekcji szkot. Wskazywali
na bardzo rézne podejscie dyrektorow do pro-
jektu. Od bardzo dobrego, czego dowodem jest
zakupienie dla catej szkoty pomocy wykorzysty-
wanych w projekcie (podano przyktad zakupie-
nia dla uczniow pierwszego etapu edukacyjne-
go w catej placowce Logico) do niezrozumienia
idei i po zakonczeniu projektu rozdysponowanie
pomocy dydaktycznych pomiedzy wszystkich
nauczycieli, bez dbatosci o ich wykorzystanie.
Na zakonczenie zapytano dyrektorow, czy — ich
zdaniem — dziatania projektowe miaty dla szko-
ty charakter innowacyjny. Dla zdecydowanej
wiekszosci dyrektorow (70,9%) tak byto, a in-
nowacyjnosc ta polega na: umozliwieniu reali-
zacji autorskich planow zaje¢ pozalekcyjnych;
organizacji Dzieciecych Osrodkéw Zaintereso-
wan; opracowaniu planow pracy dla danej kla-
sy z uwzglednieniem zatozen teorii inteligencji
wielorakich; realizacji tresci z zastosowaniem
aktywizujacych metod pracy; stosowaniu ma-
teriatow i pomocy dydaktycznych zakupionych
w ramach projektu; nowych metodach pracy
dydaktycznej; nauce poprzez zabawe; ¢wicze-
niach majacych na celu rozwijanie wszystkich
inteligencji; indywidualizacji nauczania; naci-
sku na rozwdj spoteczny ucznidow i zwiekszong
ich aktywnos¢; partnerskiej wspotpracy oraz
sprzyjajacej postawie rodzicow.

Jeden z dyrektorow tak podsumowuje swo-
ja opinie na temat innowacyjnosci projektu:
Nauczyciele opracowujq autorskie programy.
Innowacjq w matej szkole wiejskiej jest duze
zaangazowanie rodzicow, pedagogizacja, wzbu-
dzenie ich zainteresowania do poznawania wta-
snego dziecka, jego potrzeb, zainteresowan,
mozliwosci intelektualnych i motorycznych.
Ainny dodaje: Innowacyjne byto wykorzystanie
w pracy z uczniami klas | teorii H. Gardnera.
Ponadto pogrupowanie tematyczne pomocy dy-
daktycznych. Novum byta tez diagnoza uczniéw
Z udziatem ich rodzicow oraz poznanie przez
nich lepiej i stabiej rozwinietych inteligencji
swojego dziecka. Wedtug innego nauczyciela
cenne innowacyjnie byty: kontakt z nowymi
rozwiqzaniami metodycznymi i pomocami dy-
daktycznymi, intensyfikacja dziatan zmierza-
jacych do ksztattowania myslenia twdrczego
dziecka, wazny wymiar psychologiczny — nauka
odkrywania przez dziecko mocnych stron wta-
snego charakteru i wieloaspektowosci proble-
mu wykorzystania zasobow wtasnego umystu.
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