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Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej — pesymisci
czy zwolennicy zmian?

»wZapozniona rozwojowo szkota nie zgtasza zapotrzebowania na autonomicznego
nauczyciela. Rowniez system spoleczny naznaczony niedomogiem demokracji preferuje ludzi

akceptujgcych uktady hierarchicznych zaleznosci” !

To stwierdzenie sformutowane przez H. Kwiatkowska sktania do refleksji na temat roli
zawodowej nauczycieli i wigze si¢ z analizg problematyki ksztattowania si¢ ich
profesjonalnej tozsamosci. Takg analizg trzeba prowadzi¢ w szerszym kontekscie specyfiki
naszego systemu szkolnego. A jego cechg charakterystyczng jest ciggle jeszcze ograniczanie
niezaleznosci nauczycieli, przedmiotowe ich traktowanie i obecnos¢ tej cechy w tozsamosci
zawodowej nauczycieli. Pomimo dokonujacych si¢ przemian i wprowadzanych reform ten
rys naszego systemu edukacji pozostaje niezmienny. Konsekwencjg takiej sytuacji staje si¢
miedzy innymi odraczanie przez nauczycieli dziatan zwigzanych z podejmowaniem
odpowiedzialno$ci (tozsamo$¢ moratoryjna), wyraznie widoczna tendencja do
podporzadkowywania si¢ komus czy czemus (tozsamos$¢ nadana), dazenie do ograniczania
wlasnego wysitku, zaangazowania, natomiast zwigkszania indywidualnych korzysci
(tozsamo$¢ rozproszona).

1. TOZSAMOSC ZAWODOWA NAUCZYCIELI

Z badan nauczycieli prowadzonych przez H. Kwiatkowska wynika tez interesujaca refleksja.
Analizujac aspekt temporalny nauczycielskiej tozsamo$ci, a wigc orientacj¢ czasowa ich
funkcjonowania, co nadaje okreslony rys i charakter dziataniom i petnionej roli, Autorka
zauwaza, ze dominuje wyraznie podejscie prezentystyczne, uwiklanie w terazniejszosc.
Nauczyciele traktujg bowiem kategori¢ czasu bardzo pragmatycznie, starajac si¢ wydoby¢
przede wszystkim to, co rzeczywisto$¢ dostarcza w danym okresie czasowym oraz
zidentyfikowac¢ to, czego ich pozbawia. Natomiast nie analizujg i nie poszukuja tego, co
kluczowe dla rozwoju zawodowego i aktywnego pelnienia tej roli, a wigc stwarzanych
mozliwo$ci. Taka orientacja na terazniejszo$¢ nie jest korzystng cecha funkcjonowania w roli
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nauczyciela. Oznacza bowiem podejmowanie aktywnos$ci utrwalajacych stan obecny (status
quo) i dgzenie do zwigkszania 0sobistych korzysSci i ograniczanie wysitku. Takie podejscie nie
prowokuje refleksji na temat przysztosci, nie zacheca do zaangazowania si¢ w

dokonywanie zmian, do aktywnego wptywania na bieg wydarzen w przysztosci.
Nauczyciele wprawdzie deklarujg akceptacje dla przemian, ale nie chcg si¢ w nie aktywnie
angazowac¢, dystansujg si¢ od nich.

Wisréd innych cech tworzacych tozsamos¢ zawodowa nauczycieli warto zwrocié uwage na
jeszcze dwa elementy: wyalienowanie z grupy i narazenie na frustracje?. Dla rozwoju
cztowieka niezwykle wazne jest utozsamianie si¢, identyfikowanie z okreslong grupa
spoteczng. Oczywiscie poziom tej identyfikacji jest tym silniejszy, im grupa stwarza
mozliwo$¢ pozytywnego nastawienia, jest traktowana jako ciekawa i przynaleznos¢ do niej
jest wartoscig, podnosi nasz status spoteczny. W przypadku nauczycieli mamy jednak dos¢
ciekawe zjawisko — wystepuja trudnosci i nieche¢ do identyfikowania si¢ ze swojg grupa
zawodowa. Nie maja oni poczucia wspdlnoty, a z pewnoscig takie zjawisko rzadko wystepuje
w szkotach. Natomiast szybciej nauczyciele nawigzuja relacje indywidualne z innymi
nauczycielami, ale pracujagcymi w roznych szkotach. Nauczyciele nie identyfikuja si¢ z celami
wlasnej szkoty, traktuja je jako zewnetrzne, narzucone, nie maja wpltywu na ich
sformutowanie. Tworzag wiec grupg zawodowa o niskiej spojnosci. Ten brak poczucia
sprawstwa, udziatu w tworzeniu polityki edukacyjnej prowadzi do poczucia bezradno$ci i
pogodzenia si¢ z faktem, ze istniejacy stan jest niezmienny. Zamykaja si¢ wigc w lokalnym,
szkolnym, klasowym dziataniu, nie widzac szerszej perspektywy spoteczno-kulturowej. Nie
podejmuja ambitnych dziatan, samodzielnych inicjatyw, bo boja si¢ niepowodzen. To budzi
frustracj¢ i obawe przed odpowiedzialnoscig.

Nowak-Lojewska zidentyfikowata na podstawie badan nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej
podobna do opisywanej wczesniej ceche: bycie zniewolonym i uwiedzionym. Tradycja
edukacyjna w polskiej oswiacie charakteryzujaca si¢ brakiem autonomii nauczyciela,
nastawieniem na odtwarzanie 1 transmitowanie wiedzy sprawita, ze nauczyciel jest odtworca,
wiernym reproduktorem zewnetrznych pomystow i dziatan, zostat pozbawiony zdolnos$ci
samodzielnego myslenia. Bywa konserwatywny, przywiazany do tradycji 1 przesztosci, bo
dawata mu ona poczucie bezpieczenstwa. To typ nauczyciela zorientowanego
retrospektywnie.

Nauczyciele pracujag w dynamicznie zmieniajacym si¢ Swiecie, ale tez nie zawsze w
kontekscie przejrzystej 1 jasno okreslonej polityki edukacyjnej w Polsce. Deklaruje si¢
bowiem dzialania zmierzajace do zwigkszania samodzielnos$ci 1 autonomii nauczycieli, a z
drugiej strony nie wspiera si¢ ich rozwoju, nie ma si¢ do nich zaufania, a nagminnie
kontroluje, uwzgledniajgc powierzchowne kryteria ewaluacji z dominacjg fetyszyzowanej
realizacji podstawy programowej. Nie liczy si¢ rozwdj dziecka, indywidualizowanie
oddziatywan edukacyjnych, wpieranie postepow w rozwoju 1 innowacyjnych dziatan, tylko
realizacja podstawy programowe;j i jej sformalizowane weryfikowanie podczas ewaluacji
pracy szkoty. Cze$¢ nauczycieli wrazliwych, zaangazowanych, odpowiedzialnych, dbajacych
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o rozwo0j swoich dzieci buntuje si¢ przeciwko temu, ale wtedy sg skazania na swoista
,»schizofreniczng” dziatalnos¢. Jezeli dzieci w klasie I dobrze licza w zakresie 100, a podstawa
programowa i podrecznik zaleca liczenie w zakresie 10, to warto przetamac ten prog i wyjs¢
naprzeciw potrzebom rozwojowym dzieci. Ale to wymaga zanotowania w dzienniku realizacji
punktow z podstawy i robienia zupehie czego$ innego z dzie¢mi w klasie. Nie kazdy ma
ochote funkcjonowac w tak rozdwojonej 1 rozdartej rzeczywistosci szkolnej, wiec ulega
schematom, podporzadkowuje si¢ odgéornym zaleceniom, aby przetrwac.

2.NAUCZYCIELSKIE POGLADY O EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ

Czy w takim kontekscie funkcjonowania nauczycieli jest mozliwa zmiana, czy nauczyciele
beda zainteresowani wlasnym rozwojem i podejmowaniem innowacji edukacyjnych? Jakie
powinny by¢ spelnione warunki, aby dokonata si¢ zmiana w ich sposobie myslenia o edukacji
dzieci na | etapie szkolnym?

Aby odpowiedzie¢ sobie na to pytanie skorzystam z do§wiadczen badawczych zwigzanych
z projektem Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej,
ktory byl realizowany w CKE w latach 2006-2011 oraz doswiadczen z lat 2012-2014
dotyczacych przygotowania 1 wdrazania do praktyki edukacyjnej innowacyjnego srodka
dydaktycznego — pakietu edukacyjnego ,,Gramy w piktogramy” wspierajacego rozwoj
umiejetnosci matematycznych dzieci na I 1 II etapie edukacj i3,

Projekt badawczy monitorujacy umiejetnosci jezykowe 1 matematyczne dzieci konczacych
klase trzecig dostarczyl niezwykle bogatego materiatu empirycznego do analizy, ktory zostat
zaprezentowany w wielu raportach z badan i publikacjach dla nauczycieli. Jednym z
komponentow tego badania byto identyfikowanie przyczyn wysokich badz niskich wynikow
uczniow klas trzecich w zadaniach sprawdzajacych poziom ich umiej¢tnosci jezykowych i
matematycznych, ktore sg zwigzane z kontekstem szkolnym, a w szczegolnosci stylem pracy 1
sposobem myslenia o wczesnej edukacji nauczycieli.

W latach 2006-2008 zostalo wypracowane narzgdzie do pomiaru nauczycielskich pogladow
edukacyjnych — Nauczyciel o edukacji w klasach I-111. Sktada si¢ ono z szeregu stwierdzen
dotyczacych opinii o celach, zadaniach, metodach pracy z dzie¢mi na poczatkowym etapie
szkolnym i postrzeganiu ich mozliwosci rozwojowych. Nauczyciele mieli ustosunkowac sig¢
do poszczegodlnych stwierdzen na skali Likerta. Analiza wspotzalezno$ci migdzy
odpowiedziami nauczycieli na itemy ankiety przeprowadzona po badaniach w 2006 roku
sklonita do zagregowanie informacji z odpowiedzi na czg¢$¢ stwierdzen w trzy wymiary
pogladéw edukacyjnych nauczycieli:

M. Dabrowski (red), Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoty podstawowej.
Trzecioklasista i jego nauczyciel —raport z badan ilosciowych 2008. CKE, Warszawa 2009

M. Dabrowski (red.), Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej.
Trzecioklasisci 2010. Raport z badan ilosciowych. CKE, Warszawa 2011

B. Murawska, M. Zytko (red.), Badanie umiejetnosci podstawowych uczniéw trzecich klas szkoty podstawowe;.
Uczen, szkota, dom. IBE, Warszawa 2012



- pesymizm edukacyjny
- formalizm edukacyjny
- promowanie samodzielnos$ci

W 2008 roku itemy wchodzace do poszczegdlnych wymiaréw zostaly ponownie
zweryfikowane pod wzglgdem psychometrycznych wlasciwosci, uzupetlnione i dopracowano
Si¢ ostatecznej wersji tego narze¢dzia.

PESYMIZM EDUKACYJINY — w skifad tego wymiaru wchodza stwierdzenia, ktore wyrazaja
przekonanie o ograniczonych mozliwosciach intelektualnych uczniéw klas poczatkowych i
ich znikomych umiej¢tnosciach. Nauczycieli uzyskujacych wysokie wyniki w tej skali
charakteryzuje brak wiary w samodzielno$¢ i kreatywnos$¢ dzieci, warto$¢ spontaniczne;j
aktywnosci, mozliwo$¢ tworzenia wlasnych, interesujacych strategii rozwigzywania zadan.

FORMALIZM EDUKACYJNY - w tym wymiarze sa obecne stwierdzenia eksponujgce
schematyczne, sformalizowane metody nauczania oparte na trenowaniu z uczniami
rozwigzywania typowych zadan, ¢wiczeniu algorytmow dziatan, respektowaniu dyscypliny w
klasie 1 podporzadkowaniu si¢ uczniéw wzorcom zachowan i dziatan preferowanych przez
nauczyciela.

PROMOWANIE SAMODZIELNOSCI — ten wymiar charakteryzowaty stwierdzenia
eksponujace potrzebe wspierania rozwoju samodzielno$ci uczniow. Wysokie wyniki
uzyskane przez nauczycieli w tej skali oznaczaty akceptacje dla spontanicznych dziatan i
inicjatywy ucznidéw, zainteresowanie indywidualnymi strategiami-sposobami rozwigzywania
zadan, zachgcanie do wspotpracy migdzy uczniami i dzielenie si¢ pomystami.

Tabela 1. Oszacowanie efektu pogladéw edukacyjnych na wyniki uczniéw w badaniach
ogoblnopolskich umiejetnosci jezykowych i matematycznych trzecioklasistow 2010. Efekty
istotne statystycznie pogrubiono.

Skala Y%wariancji Pesymizm Formalizm Promowanie
umiejetnosci miedzy edukacyjny edukacyjny samodzielnos$ci
uczniow klasami efekt | p-warto$¢ | efekt | p-wartos¢ | efekt | p-wartosc
Czytanie 8,8% -1,20 | 0,000 -0,64 | 0,044 0,86 | 0,008
Pisanie 8,3% -0,87 | 0,008 -0,12 | 0,716 0,61 | 0,080
Stownictwo i 14,2% -0,43 | 0,269 -0,41 | 0,296 0,27 | 0,502
gramatyka

Ortografia 10,3% -0,43 | 0,269 -0,79 | 0,057 0,27 | 0,502
Zadania 6,0% -0,85 | 0,005 -0,28 | 0,378 0,63 | 0,059
matematyczne

typowe

Zadania 7,9% -0,83 | 0,009 -0,84 | 0,014 0,30 | 0,375
matematyczne




nietypowe
Zadania 8,9% -0,86 | 0,015 -0,87 | 0,016 0,57 | 0,092
algorytmiczne
Zadania 6,8% -1,13 | 0,000 -1,05 | 0,001 0,68 | 0,027
realistyczne
Problemy 9,6% -0,90 | 0,009 -1,07 | 0,002 0,05 |0,897
Czytanki 6,9% -1,06 | 0,001 -0,84 | 0,016 0,39 |0,232
matematyczne

Zrodto: B. Kondratek, Poglgdy edukacyjne nauczycieli klas 1-3 W: M. Dabrowski (red),
Badanie umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej.
Trzecioklasisci 2010. Raport z badan ilosciowych. CKE, Warszawa 2011

Pesymizm edukacyjny to skala, ktéra réznicuje wyniki ucznidow w najwigkszym stopniu i jest
ujemnie skorelowana z wigkszo$cig badanych umiejetnosci uczniow. Zatem dzieci
nauczycieli pesymistow 0siggajg istotnie nizsze wyniki w zakresie umiejetnosci jezykowych i
matematycznych niz uczniowie nauczycieli, u ktérych wynik na tej skali opinii o edukac;ji jest
niski. Formalizm edukacyjny jest ujemnie skorelowany ze wszystkimi umiejetnosciami,
istotnie statystycznie z czytaniem i rozwigzywaniem zadan matematycznych, z wyjatkiem
zadan typowych. Ten wynik nie jest zaskoczeniem, bo skale formalizmu charakteryzuje
wlasnie przywigzanie do schematycznych dziatan i ¢wiczenie z uczniami rozwigzywania
typowych zadan, az do wytrenowania tej umiejetnosci. Promowanie samodzielnos$ci dodatnio
koreluje ze wszystkimi badanymi umiejetnosciami, ale istotnie statystycznie tylko z dwiema
czytaniem i rozwigzywaniem zadan realistycznych.

W tych badaniach przeprowadzono tez analiz¢ zréznicowania nauczycielskich pogladow
edukacyjnych w zaleznos$ci od wielko$ci miejscowosci, w ktdrej miescita si¢ szkota (wies,
miasto <10 tys, miasto 10-100 tys, miasto > 100 tys.). Nauczyciele ze szkot wielkomiejskich
s3 najmniej pesymistyczny i formalistyczni oraz najbardziej promujacy samodzielnos¢
ucznidéw w poréwnaniu ze wszystkimi badanymi grupami.

3.CZY JEST MOZLIWA ZMIANA POGLADOW NAUCZYCIELI?

Pakiet edukacyjny ,,Gramy w piktogramy”, ktéory powstal w ramach projektu
PIKTOGRAFIA Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem symbolicznym w edukacji
z zakresu nauk matematycznych z zastosowaniem piktogramow Asylco to $rodek dydaktyczny,
stworzony we wspotpracy Wydawnictwa Bohdan Orlowski oraz Uniwersytetu
Warszawskiego Wydziatu Pedagogicznego.

Celem ogolnym projektu bylo podwyzszenie u uczniow szkét podstawowych 1 gimnazjow
poziomu rozumienia matematyki 1 poslugiwania si¢ nig w praktyce poprzez wykorzystanie
innowacyjnego pakietu edukacyjnego ,,Gramy w piktogramy”. Konstruowanie wiedzy i
umiej¢tnosci matematycznych w szkole wymaga zaangazowania myslenia (rozwigzywania




problemow), aktywnos$ci werbalnej (wyjasnianie, opowiadanie, pytanie, argumentowanie),
budowania wiasnych strategii rozwigzania, wspotpracy z rowiesnikami w klasie, akceptacji
dla uczniowskich bledéw jako podstawy uczenia si¢. Proces dochodzenia do rozumienia
poje¢ matematycznych wymaga wyeksponowania wizualizacji i1 obrazowej, graficznej
reprezentacji probleméw matematycznych, stad gtownym elementem pakietu edukacyjnego
sg zestawy piktogramow o ro6znym znaczeniu i formie. W propozycji scenariuszy zajec, ktore
zostaly przygotowane w materiatach dla nauczycieli zaproponowano odmienne od
tradycyjnego podejscie do edukacji i procesu komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami,
eksponujgc stwarzanie przez nauczyciela sytuacji zachecajacych dzieci do pracy w grupach,
rozwigzywania probleméw, dyskutowania i poszukiwania samodzielnie réznych strategii
rozwigzywania zadan matematycznych. Nauczyciel musial wigc zmieni¢ swoje
dotychczasowe dzialania i przejs¢ z pozycji instruktora i osoby kierujacej procesem
ksztalcenia na pozycje osoby wspierajacej, konsultujacej dziatania dzieci, bedacej ich
przewodnikiem. To bylo niezwykle trudne zadanie, bo wymagato zmiany stylu pracy
wiekszosci nauczycieli, ktorzy uczestniczyli w testowaniu tego produktu innowacyjnego.
Badania testowe przeprowadzone w 8 klasach trzecich eksperymentalnych i 8 kontrolnych we
wrzesniu 2012 roku (pretest) i w czerwcu 2013 roku (posttest). W pretescie wzigto udziat 160
ucznidw w grupie klas eksperymentalnych i 170 w grupie klas kontrolnych, a w posttescie —
odpowiednio 149 i 163 uczniéw oraz 16 nauczycieli.

Skoncentruje si¢ na opisie wynikow badan dotyczacych pogladow nauczycieli na edukacje¢
wczesnoszkolng i zakresu zmian, jakie dokonaty si¢ w tym zakresie w badanej grupie.

Do analizy wynikéw badan zastosowano okre$long metode statystyczng, ktora pozwolita
opisa¢ wyniki nauczycieli bioracy udzial w testowaniu pakietu edukacyjnego ,,Gramy w
piktogramy” z kontekécie badan opisywanych wcze$niej przeprowadzonych na
reprezentatywnej probie nauczycieli w Polsce.

Wyniki z badania reprezentatywnego pogladéw edukacyjnych nauczycieli z 2010 roku
(Dabrowski 2011) oraz z pre-testu i post-testu przeprowadzonych w ramach projektu Gramy
w piktogramy zostaty potaczone w jeden zbior danych i dopasowano do odpowiedzi na
stwierdzenia ankiety wielogrupowy model IRT. W modelu rozktad pogladéw edukacyjnych
zostal wyznaczony niezaleznie dla wszystkich pigciu grup: nauczycieli z badania
reprezentatywnego oraz dla czterech grup stworzonych przez skrzyzowanie warunkow ,,pre-
test”-,,post-test” oraz ,.grupa kontrolna”-,grupa eksperymentalna”, przy czym parametry
rozktadu kazdego pogladu edukacyjnego zostaly zakotwiczone na $redniej 0 oraz odchyleniu
standardowym 1 dla nauczycieli z badania reprezentatywnego.

Po dopasowaniu modelu IRT, na podstawie jego parametrow i z wykorzystaniem wektorow
odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli wygenerowano dla kazdego nauczyciela komplet
200 plausible values, ktore zostaty wykorzystane w dalszych analizach odwotujacych si¢ do



podejscia regresyjnego4. W celu zbadania pogladow nauczycieli, ktorzy uczestniczyli w
testowaniu pakietu ,, Gramy w piktogramy” zostaly przygotowane 2 ankiety ,, Ankieta 1 O
edukacji w klasach 1-3 ” oraz ,,Ankieta 2, O edukacji w klasach 1-3” Dotyczyty one opinii
nauczycieli na temat teoretycznych i praktycznych aspektow pracy z dzie¢mi w klasach
poczatkowych. Kwestionariusz kazdej z ankiet zawierat 32 stwierdzenia i nauczyciele musieli
si¢ ustosunkowa¢ do kazdego z nich na czterostopniowej skali: zdecydowanie tak; raczej tak;
raczej nie; zdecydowanie nie. Ankieta powstata na bazie kwestionariusza, ktory byt
wykorzystywany do badania opinii nauczycieli klas trzecich na temat edukacji jezykowe;j i
matematycznej w ogoélnopolskich badaniach trzecioklasistow w 2008 1 2010 roku

Na skale pesymizmu edukacyjnego sktadaty sie nastepujgce stwierdzenia:

o Wigkszos¢ uczniow klasy trzeciej potrafi samodzielnie uktadac¢ ciekawe zadania
matematyczne.

o Tworzenie nawet prostych argumentacji i wyjasnien przekracza mozliwosci wigkszosci
uczniow klas 1-3.

o Nauczyciel ma niewielki wplyw na chec dziecka do uczenia sie matematyki.

o Uczniowie w tym wieku nie sq w stanie tworzy¢ wlasnych sprytnych metod
rozwigzywania zadan tekstowych.

e Zadania nietypowe mogq rozwigzywac tylko uczniowie najzdolniejsi.

o Wigkszos¢ dzieci w klasie trzeciej nie jest jeszcze w stanie poradzi¢ sobie z czytaniem
dtuzszych tekstow

e Opanowanie podstawowych zasad ortograficznych przekracza mozliwosci uczniow w
klasach 1-3.

e Nie warto podejmowac z dziecmi dyskusji na trudne tematy, bo sq jeszcze zbyt mate do
takich rozmow w szkole.

o Dzieci mogqg aktywnie uczestniczy¢ w dyskusji w klasie tylko wtedy, gdy nauczyciel
doktadnie okresli jej temat.

e Nie mozna pozostawic¢ dzieciom zbyt wiele swobody w pisaniu, bo wtedy piszq nie na
temat.

Skale formalizmu edukacyjnego tworzyty nast¢pujace stwierdzenia:

o  Najwazniejszym celem edukacji matematycznej w klasach 1-3 jest zapoznanie
uczniow z symbolikqg matematyczng.

e Podstawowym zadanie nauczyciela jest staranne ttumaczenie dzieciom, jak majg
rozwigzywac zadania roznych typow.

o Uczqgc sie¢ matematyki, dziecko powinno przede wszystkim uwaznie stuchac
nauczyciela i powtarzac jego czynnosci.

* B. Kondratek, Poglgdy edukacyjne nauczycieli klas 1-3 W: M. Dabrowski (red), Badanie
umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej. Trzecioklasisci 2010.
Raport z badan ilosciowych. CKE, Warszawa 2011



o Grafy i drzewka pomagajq uczniom w lepszym rozumieniu matematyki.

o Jesli chcemy, aby uczniowie opanowali umiejetnosci rozwigzywania zadan
tekstowych, musimy przerobi¢ z nimi duzq liczbe typowych zadan.

e Najlepsze opowiadania powstajg wtedy, gdy dzieci majg duzo swobody w pisaniu.

e Drzieci nie powinny korzysta¢ z kalkulatora, poniewaz nie bedg umialy sprawnie liczyé
w pamieci.

e Dyscyplina i cisza w klasie podczas nauki jezyka gwarantujq lepszq prace.

o Cwiczenia w czytaniu i pisaniu powinny w zmnacznej mierze stuzy¢ przygotowaniu
uczniow do pisania testow.

e Drzieci mogg samodzielnie pisac teksty wtedy, gdy nauczyciel zgromadzi na tablicy
odpowiednie stownictwo.

e Na pytanie nauczyciela dziecko powinno odpowiadac petnym zdaniem.

e Podstawowq zasadq ksztalcenia poprawnosci jezykowej jest konsekwentne
poprawianie bledow popetnianych przez dzieci w wypowiedziach ustnych.

Skala promowanie samodzielnos$ci zostata utworzona z nastgpujacych stwierdzen:

o Uczen powinien mie¢ swiadomos¢, zZe kazde zadanie mozna rozwigzaé na kilka
roznych sposobow.

e Uczniowie potrafiq wiele nauczy¢ sie od siebie, jesli tylko czesto dzielg sie
pomystami.

e Rozwigzanie zadania tekstowego polega na zapisaniu i wykonaniu
odpowiedniego obliczenia.

e Nalezy dqzyc do tego, aby jak najwiecej dzieci tworzylo wiasne sprytne metody
wykonywania obliczen.

o Kazde dziecko lubi zagadki, wiec kazde dziecko moze lubi¢ matematyke
| chetnie jej sie uczyc.

e Warto, aby uczniowie sami oceniali poprawnosé prezentowanych przez siebie
rozwiqzan.

e Samodzielne wybieranie przez uczniow w szkole zadan do wykonania jest
dobrym sposobem rozwijania ich poczucia odpowiedzialnosci za uczenie sie.

o Udzial dzieci w dyskusjach na lekcji, to wazny element edukacji jezykowej
W klasach poczgtkowych.

e Drzieci powinny prezentowal na lekcji fragmenty wybranych przez siebie
ksigzek, aby zachecic kolegow do czytania.

e Dzieci mogq wzajemnie sprawdzac¢ poprawnosc ortograficzng pisanych przez
siebie tekstow, korzystajgc ze stownika.



Tabela 2.Rozktad odpowiedzi w stwierdzeniach skali pesymizmu edukacyjnego (kolorem

zaznaczono item kodowany odwrotnie)

_ pre-test post-test
tres¢ stwierdzenia udziel. | bad.
odpow. | 2010 | kontr. | eksp. | kontr. | eksp.
T -- 0% | 25% | 25% | 63%
Wigkszo$¢ uczniow klasy trzeciej potrafi RT - 63% | 25% | 50% | 38%
samodzielnie uktada¢ ciekawe zadania
matematyczne. RN == 38% 38% 25% 0%
ZN -- 0% | 13% | 0% 0%
ZN 28% | 38% | 25% | 25% | 50%
Tworzenie nawet prostych argumentacji i RN | 55% | 50% | 50% | 63% | 38%
wyjasnien przekracza mozliwosci
wiekszosci uczniow klas 1-3. RT 16% | 13% | 25% | 13% | 0%
T 2% 0% 0% 0% | 13%
ZN 30% | 50% | 38% | 50% | 50%
Nauczyciel ma niewielki wptyw na cheé RN 51% | 25% | 0% | 25% | 13%
dziecka do uczenia si¢ matematyki. RT 16% | 13% | 50% | 13% | 25%
T 2% | 13% | 13% | 13% | 13%
ZN 38% | 50% |57% | 38% | 75%
Uczniowie w tym wieku nie s3 w stanie RN | 49% | 50% | 43% | 38% | 13%
tworzy¢ wlasnych sprytnych metod
rozwigzywania zadan tekstowych. RT 11% | 0% 0% | 25% | 0%
T 1% 0% 0% 0% | 13%
ZN 37% | 75% | 50% | 63% | 71%
Zadania nietypowe moga rozwigzywac tylko RN | 45% | 25% | 50% | 0% | 29%
uczniowie najzdolniejsi. RT 12% | 0% 0% | 25% | 0%
T 5% 0% 0% | 13% | 0%
ZN 23% | 13% | 25% | 13% | 50%
Wigkszos¢ dzieci w klasie trzeciej nie jest
jeszcze w stanie poradzi¢ sobie z czytaniem | RN | 46% | 63% | 38% | 50% | 25%




dhuzszych tekstow. RT 27% | 25% | 25% | 38% | 13%

ZT 4% 0% | 13% | 0% | 13%

ZN 35% | 25% | 63% | 38% | 63%

Opanowanie podstawowych zasad RN 53% | 63% | 25% | 50% | 38%
ortograficznych przekracza mozliwosci
uczniow w klasach 1-3. RT | 10% | 13% | 0% | 13% | 0%

ZT 1% 0% | 13% | 0% 0%

ZN 52% | 50% | 50% | 63% | 75%

Nie warto podejmowac z dzie¢mi dyskusji RN 38% | 38% | 38% | 25% | 13%

na trudne tematy, bo sg jeszcze zbyt mate do
takich rozméw w szkole. RT | 6% | 13% | 13% | 13% | 0%

ZT 4% 0% 0% 0% | 13%

ZN | 47% | 25% | 13% | 38% | 38%

Dzieci moga aktywnie uczestniczy¢ w RN | 42% | 38% | 50% | 38% | 13%
dyskusji w Klasie tylko wtedy, gdy
nauczyciel doktadnie okresli jej temat. RT % | 38% | 25% | 25% | 38%

ZT 4% 0% | 13% | 0% | 13%

ZN 18% | 13% | 25% | 25% | 25%

Nie mozna pozostawi¢ dzieciom zbyt wiele | RN | 41% | 75% | 50% | 38% | 50%

swobody w pisaniu, bo wtedy pisza nie na
temat. RT | 35% | 13% | 25% | 38% | 13%

ZT 5% 0% 0% 0% | 13%

Analizujac poszczegolne wyniki w skali pesymizmu przedstawione w tabeli 2. warto zwrécic¢
uwagg na kilka interesujacych danych.

Stwierdzenie Tworzenie nawet prostych argumentacji i wyjasnien przekracza mozliwosci
wigkszosci uczniow klas 1-3 w grupie eksperymentalnej zdecydowanie odrzucato t¢ opini¢
25% nauczycieli przed rozpoczeciem testowania produktu i 50% po zakonczeniu procesu
testowania. Wynik poprawit si¢ wigc o potowe. W kolejnych stwierdzeniach dotyczacych
edukacji matematycznej takze obserwujemy podobna tendencjg:

- Uczniowie w tym wieku nie sq w stanie tworzy¢ wlasnych sprytnych metod rozwigzywania
zadan tekstowych - zdecydowanie nie odpowiedzialo 57% badanych nauczycieli przed
testowaniem, natomiast po testowaniu grupa przeciwnikow takiej opinii wzrosta do 75%
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- Zadania nietypowe mogq rozwigzywac tylko uczniowie najzdolniejsi — W przypadku tego
stwierdzenia réwniez zaobserwowano wzrost procentu odpowiedzi negatywnych wsrod
nauczycieli po testowaniu produktu: 50% przed testowaniem a 71% po testowaniu.

Ciekawie rozktadaja si¢ wyniki dotyczace stwierdzenia: WigkszoS¢ uczniow klasy trzeciej
potrafi samodzielnie uktadaé ciekawe zadania matematyczne. Przed testowaniem akceptowato
te opini¢ 25% badanych nauczycieli w grupie eksperymentalnej, a po testowaniu 63%.
Zaobserwowano tez wzrost do 25% akceptacji tego stwierdzenia wsrdd nauczycieli w grupie
kontrolnej. Kolejna tabela prezentuje szczegétowy rozktad wynikoéw dotyczacych
poszczegbdlnych stwierdzen w skali formalizmu edukacyjnego .

Tabela 3. Rozktad odpowiedzi w stwierdzeniach skali formalizmu edukacyjnego

. pre-test post-test
tre$¢é stwierdzenia udziel. | bad.

odpow. | 2010 | kontr. | eksp. | kontr. | eksp.

ZN 14% | 13% | 0% | 29% | 13%
Najwazniejszym celem edukacji

matematycznej w klasach 1-3 jest RN | 39% | 38% | 63% | 0% | 50%

zapoznanie uczniow z symbolika RT 29% | 38% | 13% | 57% | 25%
matematyczna.

ZT 17% | 13% | 25% | 14% | 13%

ZN | 23% | 13% | 13% | 0% | 25%

Podstawowym zadanie nauczyciela jest RN | 53% | 38% | 63% | 25% | 38%

staranne ttumaczenie dzieciom, jak maja
rozwigzywac zadania réznych typow. RT 20% | 25% | 13% | 63% | 13%

ZT 4% | 25% | 13% | 13% | 25%

ZN 15% | 63% | 63% | 38% | 50%

Uczac si¢ matematyki, dziecko powinno RN 320 | 25% | 13% | 13% | 38%
przede wszystkim uwaznie stucha¢

nauczyciela i powtarzac¢ jego czynnosci. RT | 39% | 13% | 25% | 50% | 13%

ZT 14% | 0% 0% 0% 0%

ZN 1% | 13% | 0% 0% | 13%

Grafy 1 drzewka pomagajg uczniom w RN 6% 0% 0% | 25% | 38%

lepszym rozumieniu matematyki. RT | 36% | 50% | 57% | 50% | 25%

T 56% | 38% | 43% | 25% | 25%

Jesli chcemy, aby uczniowie opanowali ZN 2% 13% | 0% | 25% | 38%
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umiejetnosci rozwigzywania zadan RN 16% | 50% | 71% | 13% | 38%
tekstowych, musimy przerobi¢ z nimi duza - - - > -
liczbe typowych zadan. RT | 48% | 38% | 29% | 50% | 25%
ZT 35% | 0% 0% | 13% | 0%
ZN 18% | 0% 0% 0% 0%
Najlepsze opowiadania powstaja wtedy, gdy RN 51% | 13% | 0% 0% 0%
dzieci ma_]a duzo SWObOdy w plsar"u RT 27% 38% 38% 50% 250
ZT 5% | 50% | 63% | 50% | 75%
ZN 5% | 13% | 25% | 13% | 14%
Dzieci nie powinny korzysta¢ z kalkulatora, | RN 250 | 0% 0% | 13% | 14%
poniewaz nie bedg umiaty sprawnie liczy¢
w pamieci. RT 33% | 75% | 63% | 50% | 43%
ZT 36% | 13% | 13% | 25% | 29%
ZN 2% 0% 0% 0% 0%
Dyscyplina i cisza w klasie podczas nauki RN 13% | 13% | 14% | 0% | 14%
jezyka gwarantujg lepsza pracg. RT 20% | 63% | 43% | 75% | 71%
ZT 46% | 25% | 43% | 25% | 14%
ZN 2% | 25% | 25% | 13% | 0%
Cwiczenia w czytaniu i pisaniu powinny w RN 10% | 13% | 13% | 0% | 25%
znacznej mierze shuzy¢ przygotowaniu
uczniéw do pisania testow. RT | 45% | 25% | 38% | 50% | 63%
ZT 43% | 38% | 25% | 38% | 13%
ZN 13% | 25% | 50% | 38% | 63%
Dzieci moga samodzielnie pisac teksty RN | 39% | 38% | 38% | 25% | 25%
wtedy, gdy nauczyciel zgromadzi na tablicy
odpowiednie stownictwo. RT 40% | 38% | 0% | 38% | 13%
ZT 8% 0% | 13% | 0% 0%
ZN 0% 0% | 29% | 0% | 33%
Na pytanie n‘aucz’yuela d2|eck9 powinno RN 3% | 13% | 0% | 13% | 0%
odpowiada¢ pelnym zdaniem.
RT | 45% | 50% | 29% | 75% | 67%
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ZT 51% | 38% |43% | 13% | 0%

ZN 1% 0% | 0% | 0% | 0%
Podstawowa zasadg ksztatcenia poprawnosci

jezykowej jest konsekwentne poprawianie RN 11% | 14% | 14% | 13% | 38%

b1qdéw pOpeh’llany(:h przez dzieci RT 28% 200 43% 75% 50%
w wypowiedziach ustnych.

ZT 61% | 57% | 43% | 13% | 13%

Analiza procentowego rozktadu odpowiedzi u badanych nauczycieli dostarcza interesujacego
materialu do refleks;ji.

- Najwazniejszym celem edukacji matematycznej w klasach 1-3 jest zapoznanie uczniow z
symbolikq matematyczng. W grupie eksperymentalnej po testowaniu zmniejszyla si¢ liczba
odpowiedzi zdecydowanie tak z 25% do 13%. Praca z pakietem ,,Gramy w piktogramy”
pozwolita zweryfikowa¢ nauczycielskie opinie, w szczegolnosci dostrzec konieczno$¢
zdobywania przez dzieci do$§wiadczen na poziomie reprezentacji ikonicznej wiedzy
matematycznej. Symbolika matematyczna to ostatni etap, ktory warto poprzedzi¢ dzialaniami
utatwiajacymi zrozumienie 1 Swiadome postugiwanie si¢ wiedzg.

- Jesli chcemy, aby uczniowie opanowali umiejetnosci rozwigzywania zadan tekstowych,
musimy przerobi¢ z nimi duzq liczbe typowych zadan. \WW grupie eksperymentalnej po
testowaniu nastgpil wérdéd nauczycieli zdecydowany wzrost odpowiedzi negatywnych ( zn
przed testowaniem 0% po testowaniu 38%), a wigc wyrazajacych brak akceptacji dla
sformalizowanego sposobu nauczania, ktory utrwala stereotypowe mys$lenie u dzieci 1 czyni
je bezradnymi w sytuacjach, gdy pojawiaja si¢ mniej typowe zadania.

- Na pytanie nauczyciela dziecko powinno odpowiadaé petnym zdaniem. W przypadku tego
stwierdzenia  uzyskany wynik  badania jest szczegélnie interesujacy. W grupie
eksperymentalnej przed testowaniem pakietu ,,Gramy w piktogramy” prawie polowa (43%)
nauczycieli zdecydowanie zgadzala si¢ z tym stwierdzeniem, po testowaniu  wynik
zmniejszyt sie radykalnie do 0%. To wazny efekt badan, bo jednym z czynnikdéw inicjujacych
zmian¢ w edukacji jest sposob komunikowania si¢ nauczycieli z uczniami. Odejscie od
monologu na rzecz dialogu i1 umiejetnosci stuchania uczniéw i adekwatnego reagowania na
ich wypowiedzi staje si¢ kluczowym elementem zmiany. Praca z pakietem ,,Gramy w
piktogramy” wyzwala tego rodzaju aktywnosci, takze komunikacj¢ mi¢dzy uczniami, co jest
zaniedbane w szkolnej praktyce.

Szczegotowe wyniki w skali promowania samodzielnosci prezentuje tabela 4.
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Tabela 4.Rozktad odpowiedzi w stwierdzeniach skali promowania samodzielnosci

) pre-test post-test
tre$¢ stwierdzenia udziel. | bad.
odpow. | 2010 | kontr. | eksp. | kontr. | eksp.
ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%
Uczen powinien mie¢ §wiadomo$¢, ze RN 1% | 0% | 0% 0% 0%
kazde zadanie mozna rozwigza¢ na kilka
T 72% | 88% |100% | 63% | 100%
ZN -- 0% | 0% 0% 0%
Uczniowie potrafig wiele nauczy¢ si¢ od RN - 0% 0% 0% 13%
siebie, jesli tylko czesto dzielg sie
T -- 88% | 88% | 63% | 75%
ZN 0% | 25% | 50% | 13% | 38%
Rozwigzanie zadania tekstowego polegana | RN 11% | 38% | 25% | 25% | 38%
zapisaniu i wykonaniu odpowiedniego
ZT 37% | 13% | 13% | 13% 0%
ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%
Nalezy dazy¢ do tego, aby jak najwigcej RN 9% 0% 0% 0% 0%
dzieci tworzyto wilasne sprytne metody
wykonywania obliczen. RT | 47% | 25% | 25% | 38% 0%
ZT | 44% | 75% | 75% | 63% | 100%
ZN 5% | 0% | 0% 0% 0%
Kazde dziecko lubi zagadki, wiec kazde RN | 26% | 13% | 0% 0% 0%
dziecko moze lubi¢ matematyke i1 chetnie
jej si¢ uczy¢. RT | 38% | 38% | 38% | 50% | 63%
ZT 31% | 50% | 63% | 50% | 38%
o _ o ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%
Warto, aby uczniowie sami oceniali
poprawnos¢ prezentowanych przez siebie RN 1% | 13% | 0% 0% 0%
rozwigzan.
RT | 25% | 38% | 38% | 50% | 25%
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ZT 75% | 50% | 63% | 50% | 75%

ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%
Samodzielne wybieranie przez uczniow w

szkole zadan do wykonania jest dobrym RN 1% | 38% | 13% | 38% 0%

sposobem rozwijania ich poczucia RT | 24% | 50% | 63% | 38% | 38%
odpowiedzialno$ci za uczenie si¢.

ZT 75% | 13% | 25% | 25% | 63%

ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%

Udziat dzieci w dyskusjach na lekcji, to RN 1% | 0% | 0% 0% 0%
wazny element edukacji jezykowe;j

w klasach poczatkowych. RT | 15% | 25% | 25% | 25% | 13%

ZT 83% | 75% | 75% | 75% | 88%

ZN 1% | 0% | 0% 0% 0%

Dzieci powinny prezentowac na lekcji RN | 29% | 0% | 0% 0% 13%
fragmenty wybranych przez siebie ksigzek,
aby zacheci¢ kolegdéw do czytania. RT 51% | 13% | 38% | 38% | 25%

ZT | 19% | 88% | 63% | 63% | 63%

ZN 0% | 0% | 0% 0% 0%

Dzieci moga wzajemnie sprawdzac RN 2% | 0% | 0% 0% 0%
poprawnos$¢ ortograficzng pisanych przez

siebie tekstow, korzystajac ze stownika. RT 30% | 38% | 25% | 38% | 25%

ZT 68% | 63% | 75% | 63% | 75%

Analiza uzyskanych wynikow w tej skali opinii nauczycieli sktania do refleksji i porownania
odpowiedzi w nastepujacych stwierdzeniach:

- Nalezy dqgzy¢ do tego, aby jak najwigcej dzieci tworzylo wilasne sprytne metody
wykonywania obliczen. W tym stwierdzeniu nastapit znaczacy wzrost po testowaniu w
kategorii odpowiedzi nauczycielskich zdecydowanie tak - z 75% przed testowaniem do 100%
po testowaniu pakietu ,,Gramy w piktogramy”. Zadania, ktore wykonuja dzieci podczas pracy
z pakietem sg ukierunkowane na poszukiwanie wlasnych rozwigzan, unikanie stereotypowych
dziatan i utrwalania tylko jednego sposobu rozwigzania. Pozostawia si¢ swobod¢ dzieciom i
zachgca je do indywidualnych lub grupowych poszukiwan ciekawych rozwigzan.

- Warto, aby uczniowie sami oceniali poprawnos¢ prezentowanych przez siebie rozwigzan.
W tym stwierdzeniu opinie nauczycieli rowniez ulegly zmianie w procesie testowania
produktu, przed testowaniem zdecydowanie akceptowalo te opini¢ 63% badanych a po
testowaniu 75%. To wskaznik wzrostu wiary nauczycieli w mozliwosci dzieci i ich
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aktywnego udzialu w procesie uczenia si¢. Potwierdza to spostrzezenie analiza odpowiedzi
nauczycieli w kolejnym stwierdzeniu.

- Samodzielne wybieranie przez uczniow w szkole zadan do wykonania jest dobrym sposobem
rozwijania ich poczucia odpowiedzialnosci za uczenie sie. W przypadku tego stwierdzenia po
testowaniu nastgpil w grupie eksperymentalnej znaczacy wzrost odpowiedzi w kategorii
zdecydowanie tak z 25% do 63%.

- Nalezy dqzy¢ do tego, aby jak najwiecej dzieci tworzyto wlasne sprytne metody
wykonywania obliczen. Takze w tym stwierdzeniu, ktére akcentuje samodzielno$¢ dziecka
1 mozliwo$¢ poszukiwania wlasnych rozwigzan zadan nastapit rowniez wzrost odpowiedzi
zdecydowanie tak w grupie eksperymentalnej z 75 % przed testowaniem do 100% po
testowaniu.

Analiza procentowych wynikow w poszczegolnych stwierdzeniach tworzacych trzy
skale nauczycielskich opinii o edukacji wskazuje, ze proces testowania pakietu ,,Gramy w
piktogramy” w klasach eksperymentalnych sktonit nauczycieli do pewnej modyfikacji swoich
pogladéw na temat celow i metod dziatan pedagogicznych. Wzrosta akceptacja dla stwierdzen
akcentujagcych znaczenie samodzielno$ci, aktywnosci dzieci podczas rozwigzywania zadan, a
wiec dotyczacych skali promowanie samodzielnosci a spadta akceptacja dla dziatan, ktore
promuja powielanie schematdéw i zalezno$¢ poznawcza ucznia od nauczyciela, zwigzanych ze
skalami pesymizmu edukacyjnego i formalizmu. Natomiast w klasach kontrolnych nie
zanotowano takich zmian, albo tylko w niewielkim stopniu.

W zakresie wyodrgbnionych skal pogladéw nauczycieli zastapily okreslone zmiany:

promowanie samodzielnos$ci — wzrosto w grupie eksperymentalnej bezwzglednie o wartos¢
0 0,540, a wzgledem grupy kontrolnej o 0,285;

pesymizm edukacyjny — zmalat w grupie eksperymentalnej bezwzglednie o 0,747, a
wzgledem grupy kontrolnej o 0,750;

formalizm edukacyjny — zmalat w grupie eksperymentalnej bezwzglednie o 0,569, a
wzgledem grupy kontrolnej 0 0,713.

Wszystkie powyzsze zmiany, dzigki zakotwiczeniu skali w badaniach ogélnopolskich 2010,
sg wyrazone w jednostkach jednego odchylenia standardowego reprezentatywnej proby
nauczycieli.

ZAKONCZENIE

Doswiadczenia zdobyte podczas realizacji projektu zwigzanego z wdrazaniem innowacyjnego
produktu —pakietu ,,Gramy w piktogramy” wspierajgcego edukacje matematyczng dzieci w
szkole podstawowej ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji wczesnoszkolnej pozwalajg na
refleksje, ze zmiana stylu pracy nauczyciela jest mozliwa. Ale to dtugi proces, ktory wymaga
wsparcia ekspertow, ale tez wspolpracy nauczycieli migdzy soba, wymiany doswiadczen i
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pomystéw na prowadzenie zajec€, a takze poroOwnania efektoéw rozwigzan wykorzystywanych
w praktyce. W grupie nauczycieli, ktérzy uczestniczyli w testowaniu bardzo wazne okazaty
si¢ cykliczne spotkania, pozwalajace na dzielenie si¢ spostrzezeniami, osiggni¢ciami i
trudno$ciami i wspdlne negocjowanie rozwigzan. Nauczyciele wypowiadajac si¢ pod koniec
realizacji projektu jakie zmiany dokonaty si¢ w ich mysleniu o edukacji stwierdzali miedzy
innymi:

Dzigki uczestnictwu w projekcie zaczelam bardziej wierzyé w uczniow.

Spojrzatam na uczniow z innej strony, np. uczniowie stabsi mnie zaskoczyli.

Jako nauczycielka z wieloletnim stazem pedagogicznym duzo sie nauczytam. Nie
podpowiadam juz dzieciom, oczekuje cierpliwie na odpowiedz. Nie zaktadam, Ze dziecko nie
poradzi sobie z zadaniem tak jak to czasami wczesniej sie zdarzato. Wiem, Ze podczas
nauczania musi by¢ aktywny uczen, nie nauczyciel.

Warto zauwazy¢, ze pierwsza cytowana wypowiedz dobrze ilustruje rzeczywiste problemy,
jakie wigzg si¢ z procesem komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami i tym samym
nastawieniem w stosunku do dzieci na | etapie edukacji. Postawa pesymizmu i braku wiary w
mozliwos$ci dzieci jest dos¢ charakterystyczna dla czg$ci nauczycieli. Stwierdzenie, ze udziat
w projekcie pozwolit nauczycielowi uwierzy¢ w dzieci z jednej strony jest brzmi
optymistycznie, ale z drugiej strony oznacza, ze wezesniej tego zaufania i wiary w dzieciece
mozliwos$ci brakowato. Podobnie w przypadku drugiej cytowanej wypowiedzi. Fakt, ze
nauczyciel dostrzegt takze pozytywne aktywnosci u stabszych uczniow $wiadczy oczywiscie
o tym, ze dziatania realizowane w ramach projektu Piktografia przyniosty zmian¢ w
mysleniu nauczycieli o dzieciach, w tym o tych, ktore maja juz przyczepiong etykietke —
staby uczen. Polska szkota pracuje niejednokrotnie na deficytach ucznidow, a nie wzmacnia
ich mocnych stron. Dzialania zwigzane z opisywanym projektem spowodowaty, ze poglady
nauczycieli nieznacznie si¢ zmodyfikowatly 1 udato si¢ stworzy¢ warunki do zwrocenia uwagi
na potencjat ucznidw 1 mozliwos¢ wykorzystania go w edukacji. To stwierdzenie brzmi
paradoksalnie, bo wydawatoby sie, Ze jest to jedno z podstawowych zadan nauczyciela. Ale
tradycja edukacyjna i dominujace stereotypy i schematy myslenia o organizacji pracy z
dzie¢mi na poczatkowym etapie ksztatcenia przecza takiemu podejsciu.

Zmiana stylu pracy nauczycieli jest mozliwa, to dtugotrwaly 1 trudny proces, ktory moze si¢
dokonywac¢ tylko oddolnie, nie da si¢ tego zadekretowa¢ centralnymi rozporzadzeniami.
Czesé nauczycieli jest gotowa na zmiany, chce podnosic jako$¢ swojej pracy, ale to wymaga
wsparcia 1 wspolpracy, zaistnienia tutoringu nauczycielskiego wzmacnianego dziataniami
ekspertow proponujacych rozwigzania, ktore rzeczywiscie a nie pozornie sprzyjaja zmianie
nastawienia do edukacji i otwartosci na potrzeby i mozliwo$ci rozwojowe dzieci.
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