Matgorzata Zytko

Indywidualizacja nauczania

Konstruktywistyczna orientacja w rozumieniu procesu edukacji zaktada , ze aktywnosc
ucznia jest poczatkiem procesu uczenia si¢. Aby jednak dzialania podejmowane przez dziecko
prowadzity do efektywnego uczenia si¢ niezbedne jest stwarzanie sytuacji prowokujacych do
myslenia, rozwigzywania problemow, podejmowania wyzwan poznawczych przez dziecko,
ktore sytuujg si¢ w strefie jego najblizszego rozwoju, a nie aktualnego rozwoju. Stad wazng
umiejetnoscia nauczyciela jest monitorowanie rozwoju dzieci i wrazliwo$¢ na zmiany, ktore
si¢ dokonujg. Nauczyciel, ktory chce poznaé¢ swoich uczniow w toku codziennej aktywnosci
szkolnej powinien rozmawia¢ z nimi, a nie wydawaé polecenia czy prowadzi¢ monolog
edukacyjny, ktorego cel jest znany tylko jemu, a uczniowie bawig si¢ w zgadywanie intencji
nauczyciela. To nauczyciel powinien stara¢ si¢ rozpoznawac, co ma na mysli uczen, wnikac
W jego sposob rozumienia zagadnien, aby $wiadomie budowaé rusztowanie miedzy przed-
wiedza ( czy tez wiedza potoczng ucznia), a wiedzg deklaratywng, stanowigca trzon wiedzy
szkolnej. Nauczycielom niejednokrotnie towarzyszy prze§wiadczenie, ze dzieci wiedza tylko
to, co przekazuja im oni w szkole. Stad wynika zdziwienie nauczyciela, gdy dziecko rozwiaze
zadanie w sposob, ktory wykracza poza opracowywane w danym momencie zagadnienie
programowe. Oto kilka przyktadow wypowiedzi nauczycieli zaczerpnigtych z obserwacji

lekcji w klasie trzeciej szkoty podstawowe;.
Bartek! Co ty wymyslasz?
Skaqd ty to wzigles, jesli nie bylo tego jeszcze na lekcji? (utamek 2/4)
Nie uczytam was mnozenia przez liczbe 12.
To wy liczycie takim sposobem?
Zeby cokolwiek zrobié trzeba czekaé na moje polecenie.
1 trzeba dobrze mape utozy¢. Ja to ocenie, a nie ty.
Otwieramy zeszyty. Nic nie robicie.

Ja wszystko powiem i wWyttumacze. (S18)



Nauczyciele zdaja si¢ nie wierzy¢ w mozliwosci dzieci, sg przekonani, ze potrzebujg one
bardzo doktadnego instruowania i prowadzenia ,,za reke” w procesie edukacji. Dziwi ich, ze
dzieci maja wiedz¢ wykraczajacg poza ich oczekiwania, co wiece] ta wiedza jest
zroznicowana i ma indywidualny charakter. Warto pamigta¢ o tym, ze uczen to nie jest puste
naczynie, do ktérego najpierw trzeba co$ wla¢, aby modc uzyska¢ pozadany efekt. Dzieci
zdobywaja wiadomosci z réznych zrédet, szkota dawno stracita monopol na wiedze, ale
czasem zdaje si¢ nie dostrzega¢ dynamicznych zmian cywilizacyjnych, ktore tocza si¢ za jej

murami.

Tylko naturalny sposob komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami, wymiana mysli,
dyskusja, mozliwos¢ wyrazania wlasnego zdania, opinii na temat wykonanego zadania, a nie
wartosciowanie efektow pracy dziecka sprzyja wzajemnemu poznawaniu si¢ i rozumieniu.
Nauczyciel, ktéry stucha ucznia, reaguje adekwatnie do jego wypowiedzi, jest zainteresowany
tym, co mowi dziecko ma szansg, aby go pozna¢. Natomiast nauczyciel, ktory moéwi do
dzieci, ale z nimi nie rozmawia, wydaje polecenia, nie reaguje na odpowiedzi dzieci,
ogranicza si¢ do oceniania efektéw a nie procesu dochodzenia do wiedzy, w gruncie rzeczy
nic nie wie o dzieciach, nie potrafi swiadomie zaplanowaé procesu edukacji, aby wspierac

rozw0j uczniéw o zroznicowanych potrzebach edukacyjnych.

Aby wspiera¢ rozwdj dzieci trzeba edukacj¢ uzgadnia¢, dostosowywa¢ do potrzeb
uczniéw. Aby to czyni¢ konieczne jest dokonanie diagnozy strefy aktualnego 1 najblizszego
rozwoju dzieci i planowanie dziatan, ktore beda stanowity wyzwanie dla dziecka, ale réwniez
wspieranie go w podjetym wysitku uczenia si¢ 1 monitorowanie postepow w tym zakresie.
Kazde dziecko jest nieco inne 1 odmiennie funkcjonuje w szkole, wymaga tez
zrdZnicowanego wsparcia ze strony nauczyciela i rowiesnikow. Nauczyciele rzadko zadaja
sobie trud roznicowania zadan dla poszczegdlnych dzieci, tatwiej im przychodzi
dostosowywanie ich do przecigtnego poziomu w klasie. Wowczas nie robig postepoéw ci,
ktoérzy maja rozwinigte umiejetnosci ponad przeci¢tng, ale rowniez ci uczniowie, ktorzy sa

stabsi 1 sytuuja si¢ ponizej tej przecigtnej klasowe;.

W podstawie programowej podkresla si¢ znaczenie diagnozowania umiejetnosci dzieci
rozpoczynajacych nauke w szkole, ale roéwniez na poszczegélnych etapach edukacji.
Nauczyciel rozpoczynajacy prace z nowa klasa powinien najpierw zorientowaé si¢ w
poziomie umiejetnosci uczniow, aby $§wiadomie zaplanowa¢ dziatania dla poszczegdlnych

grup, ktore majg okre$lone potrzeby rozwojowe. Natomiast praktyka edukacyjna pokazuje, ze



zwykle wstepna diagnoza nie prowadzi w konsekwencji do rdéznicowania pracy z uczniami,
ale do jej usredniania, dopasowywania do przecietnego poziomu W danej klasie. Nie sprzyja
to rozwojowi ucznidow, a z pewnoscig ktoci si¢ z indywidualizacja procesu ksztalcenia.
Czynnikiem hamujacym takie dziatania jest tez wszechobecnos¢ w polskich szkotach
podrecznikdéw 1 towarzyszacych im rozkladow materiatu, ktore Scisle determinujg prace z
dzie¢mi. Wielu nauczycielom towarzyszy przekonanie, ze celem ksztalcenia jest realizacja
podrecznika, nie maja wigc czasu na to, aby indywidualizowaé prace z dzie¢mi. Rzadko w
podrecznikach mozna odnalez¢ materialy dydaktyczne, ktére pozwalajg dostosowac dziatania
do r6znych potrzeb edukacyjnych dzieci. Aby indywidualizowa¢ prace z dzie¢mi nauczyciel
powinien przygotowa¢ samodzielnie, np. karty pracy dostosowane do ich potrzeb,
dysponowaé¢ w klasie zréznicowanym materialem z zakresu edukacji jezykowej (teksty do
czytania o réznym stopniu trudno$ci) czy matematycznej (zréznicowane zadania), aby moc
wykorzystywa¢ go w roznych sytuacjach. Dla indywidualizacji ksztalcenia wazne jest
rowniez wykorzystywanie pracy w grupach, malych zespotach dobranych zgodnie z
potrzebami dzieci. Praca frontalna z cala klasg wyklucza takg mozliwos¢, a jest ona bardzo
popularna w polskiej szkole. Trudno zaakceptowac ciaggle zywa tradycje¢ planowania dziatan z
calg klasa na rok, skoro edukacja to praca z dynamicznie rozwijajacym si¢ zespolem dzieci.
Dla przyktadu w angielskiej szkole podstawowej planowanie pracy z uczniami odbywa si¢ raz
na dwa tygodnie 1 obserwuje si¢ postepy poszczegdlnych ucznidow, aby w razie koniecznosci
skorygowa¢ podjete dziatania. Taki sposob myslenia o edukacji wskazuje, ze wazne jest
dziecko 1 wspieranie rozwoju, uwazne obserwowanie jego postepOéw 1 porOwnywanie z

poprzednimi etapami indywidualnego rozwoju, a nie z innymi uczniami.

Wsréd czynnikdéw tworzacych kontekst szkolnych osiggnie¢ ucznidw szczegolng role
odgrywa $rodowisko rodzinne, w ktorym wychowuje si¢ dziecko. Analiza zwigzku migdzy
wynikami ucznidw w testach umiejetnosci jezykowych 1 matematycznych a statusem
socjoekonomicznym rodziny i czynnikami zwigzanym bezpos$rednio ze szkota wskazuje, ze
od 20 do 43% zr6znicowania w wynikach miedzy klasami trzecimi szkoty podstawowe;j jest
efektem zmiennych zwigzanych ze statusem socjoekonomicznym rodziny dziecka. Tak wiec
na rozw0j wielu umiejetnosci, miedzy innymi czytania, decydujacy wplyw ma potencjat
kulturowy domu rodzinnego a nie oddziatywania szkoty. Spos$rdd czynnikéw tworzacych
wskaznik SES rodzicow (status socjoekonomiczny rodziny dziecka) najsilniejszy zwigzek
istnieje miedzy osiggnieciami dzieci a wyksztalceniem rodzicow. Dzieci z rodzin, gdzie

przynajmniej jedno z rodzicOw ma wyzsze wyksztalcenie, osiggaly znacznie lepsze rezultaty



w zakresie umiejetnosci czytania i umieje¢tno$ci matematycznych w poréwnaniu z dzieémi,
ktorych rodzice maja ,,przecigtny” poziom wyksztatcenia (Zzadne z rodzicow nie ma

wyksztatcenia wyzszego, a przynajmniej jedno ma wyksztatcenie $rednie).

Kolejnym czynnikiem dotyczacym obszaru statusu socjoekonomicznego, ktéry analizowano
byla sytuacja zawodowa rodzicow. W zakresie wszystkich rodzajow umiejgtnosci
jezykowych i matematycznych fakt, ze rodzice pracujg ma istotny pozytywny wplyw na
osiggnigcia szkolne dzieci. Uzyskuja one znacznie lepsze wyniki niz ich koledzy, ktorych

rodzice nie sg nigdzie zatrudnieni.

Niezwykle wazny czynnik w statusie socjoekonomicznym rodziny to obecnos¢ w
domu ksigzek, czasopism dla dzieci, komputera. Stwierdzono istotny statystycznie zwigzek

migdzy tym czynnikiem a wynikami uczniow.

Podsumowanie uzyskanych wynikow badan po raz kolejny wskazuje, ze wsrod
czynnikow S$rodowiskowych opisujacych rodzicoOw najsilniejszy zwigzek z osiggnigciami
szkolnymi dzieci ma potencjal kulturowy domu rodzinnego wyrazony w poziomie
wyksztalcenia rodzicow oraz obecnosci ksiazek i innych materialdw wspomagajacych

edukacje.

Warto podkresli¢, ze tak duze znaczenie SES rodzicow 1 zwigzek z wynikami uczniéw
sklaniaja do refleksji na temat jakosci pracy szkoty. Czy potrafi ona stworzy¢ szans¢ na
rozw0j tym dzieciom, ktére nie maja tak korzystnych warunkéw 1 do$wiadczen

srodowiskowych?

Z badan trzecioklasistow wynika, Ze nauczyciele na poziomie edukacji poczatkowej
efektywnie ucza tylko gramatyki, ortografii i umiejetnosci zwigzanych z mechanicznym
liczeniem. Reszta, a wigc umiejetnosci tworcze, rozwigzywanie problemow matematycznych,

czytanie i interpretowanie tekstow jest w duzym stopniu zastuga srodowiska rodzinnego.

Taki wynik nie brzmi optymistycznie i warto zastanowi¢ si¢ nad jego znaczeniem. Wydaje si¢
bowiem, ze juz na poczatkowym etapie ksztalcenia obserwujemy zjawisko braku
jednakowych szans rozwojowych dla uczniow o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.
Szkota pracuje w wigkszym zakresie z dzie¢mi, ktére moga liczy¢ na wsparcie srodowiska

rodzinnego, ktore zdobywaja wiele korzystnych rozwojowo doswiadczen poza szkola.



W Polsce zjawisko nierownosci edukacyjnych pojawia si¢ juz na poziomie
przedszkola. Pozytywne znaczenie edukacji przedszkolnej dla rozwoju dzieci, szczeg6lnie z
zaniedbanych kulturowo $rodowisk jest udokumentowane wieloma badaniami. Tymczasem
dostep do edukacji na tym poziomie jest uwarunkowany poziomem wyksztatcenia rodzicow i
miejscem zamieszkania. Z badan przeprowadzonych w 2010 roku w grupie uczniow klas
pierwszych szkoty podstawowej wynika, ze wraz ze wzrostem wyksztalcenia rodzicow
zwigkszaja si¢ szanse dzieci na uczeszczanie do przedszkola. W rodzinach z wyksztatceniem
wyzszym magisterskim wigkszos$¢ dzieci uczeszczata do przedszkola przez trzy lata 1 tylko
co dziesigte dziecko nie miato takich do§wiadczen. Zupehie inaczej wyglada sytuacja dzieci
rodzicow z wyksztatceniem zasadniczym zawodowym. W tej grupie tylko 45% chodzito do
przedszkola, a dhuzszy, bo 3-letni pobyt, ktory jest szczegdlnie korzystny rozwojowo byt
udziatem 14% dzieci. Zjawisko nierownos$ci edukacyjnych 1 zaleznosci osiagni¢¢ uczniow od
poziomu wyksztalcenia rodzicow nasila si¢ na dalszych etapach ksztatcenia. Wyniki
egzaminu zewnetrznego po 6. klasie szkoly podstawowej wskazuja na istnienie istotnego
zwigzku migdzy $rednimi uzyskanych wynikow a poziomem wyksztatcenia rodzicow: im
Wyzszy poziom wyksztalcenia, tym wyzsza Srednia wynikow. To wyrazny sygnal, ze wyniki
ucznidw nie sg wylacznie efektem pracy szkoty i1 procesu ksztalcenia, ale sg takze zwigzane z
kapitatem kulturowym domu rodzinnego. Sledzenie loséw uczniéw w gimnazjum wskazuje,
ze utrwala ono podziaty, ktére uwidocznily si¢ w wynikach egzaminu po 6-lasie.
Potwierdzaja to badania PISA w trzech dziedzinach- matematyki, czytania i rozumowania w
naukach humanistycznych oraz rozumowania w naukach przyrodniczych, prowadzone pod
koniec nauki w gimnazjum i jeszcze silniej wyniki egzaminu gimnazjalnego. Wyniki
egzaminu gimnazjalnego decyduja w znaczacy sposob o dalszej karierze edukacyjnej
mtodych ludzi. Uczniowie z najwyzsza §rednig z egzaminu gimnazjalnego trafiaja do licedw
ogoblnoksztalcacych, natomiast ze srednimi wynikami do technikow i licedw profilowanych, a
do szkot zasadniczych zawodowych ci najstabsi. Te roznice wynikodw uczniow trafiajagcych do
réznych szkoét ponadgimnazjalnych sg znaczace. Sktad spoteczny wucznidw liceow
ogolnoksztatcacych, ich motywacja do uczenia si¢ sa wigc diametralnie r6zne w poréwnaniu z
innymi typami szkot. Jak wskazuja badania w rodzinach, w ktorych przynajmniej jedno z
rodzicow ma wyksztatcenie wyzsze magisterskie lub doktorat 87% dzieci trafia do liceow
ogolnoksztatcagcych. Natomiast dzieci z rodzin o niskim poziomie wyksztatcenia rodzicow
dostaja si¢ rzadko do licedw ogolnoksztatcacych.

Stwierdzenie istnienia zjawiska nieréwnos$ci spotecznych powinno sta¢ si¢ punktem

wyjscia do podejmowania dziatan ograniczajacych te tendencje. Szczegdlnie bolesny jest fakt,



ze przedszkole, ktére powinno by¢ pierwszy szczeblem takich oddzialywan jest ciagle
miejscem poglebiania réznic spotecznych a nie wyrownywania szans edukacyjnych. Stad
konieczno$¢ upowszechniania edukacji przedszkolnej 1 zapewnienia dostgpu do niej
wszystkim  dzieciom, ale w szczegdlnosci tym z rodzin o niZzszym statusie
socjoekonomicznym. Ale upowszechnienie edukacji przedszkolnej nie sprawi, ze wszystkie
problemy zostang rozwigzane, konieczna jest kontynuacja tego procesu na dalszych etapach
edukacji. Indywidualizacja ksztalcenia, dostosowanie oddzialywan szkoly do
zroznicowanych potrzeb uczniow to wyzwanie, ktore stoi przed naszym systemem
edukacji. Wazne jest wiec ocenianie jakosci pracy szkoty nie tylko poprzez pryzmat wynikow
egzamindw zewngtrznych, ktore w duzym stopniu sg zdeterminowane czynnikami

srodowiskowymi.



