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1. PODSTAWY PRAWNE KSZTALCENIA

NA | ETAPIE EDUKACY JNYM

Program nauczania dla | etapu edukacyjnego opracowany jest zgodnie z ponizszymi
aktami prawnymi:

Ustawa z dnia 8 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.)
ze szczeg6lnym uwzglednieniem ustawy z dnia 19 sierpnia 2011 r. 0 zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz. U.z 2011 r, Nr 205, poz. 1206),

Rozporzadzenie z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicz-
nych (Dz.U.z 2012r., poz. 204),

Rozporzadzenie MEN z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz. U.z 2014r., poz.803)

Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzami-
noéw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 83, poz. 562 z pézn. zm.),

Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz. U.z 2013
r., poz.532),

Rozporzadzenie MEN z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych
i niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz. U.z 2003 r. Nr 6, poz. 69 z pézn. zm.).

2. OGOLNE CELE | ZADANIA

KSZTALCENIA NA | ETAPIE EDUKACY JNYM

Celem ksztatcenia (Rozp. MEN z dnia 30.05.2014 r.) og6lnego na | etapie edukacyjnym jest wspie-

ranie harmonijnego rozwoju dzieci w obszarze intelektualnym, etycznym, emocjonalnym, spotecznym

i fizycznym. Najwazniejszym i zarazem najbardziej ogélnym celem szkoty w nauczaniu wczesnoszkol-
nym jest wyposazenie uczniow w:

1.

podstawowy zaséb wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszyst-
kim tematow i zjawisk bliskich doswiadczeniom dzieci,

umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemow,

postawy warunkujgce sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspodtczesnym Swiecie
adekwatne do wieku rozwojowego.

Podstawa Programowa zaktada rozwdj siedmiu umiejetnosci w nauczaniu wczesnoszkolnym,

ktére powinni wspierac i rozwija¢ wszyscy nauczyciele, niezaleznie od realizowanych tresci na swoich



zajeciach, naleza do nich:

czytanie,

myslenie matematyczne,

myslenie naukowe,

umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym,

umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
umiejetnos¢ uczenia sie jako sposob zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata,

umiejetnosc¢ pracy zespotowej.

No bk whN =

Nauczanie wczesnoszkolne w znacznym zakresie powinno opierac sie na formach zabawowych
i doswiadczalnych, jest okresem przejscia od form typowo zabawowych w nauczaniu przedszkolnym do
uczenia sie w systemie klasowo-lekcyjnym. Biorac pod uwage fakt obnizenia wieku szkolnego do 6 lat
i mozliwosc¢ uczenia w jednym oddziale dzieci 6 - i 7 -letnich, wazne jest, aby program nauczania zakta-
dat indywidualizacje procesu ksztatcenia oraz oparcie tresci nauczania na rzeczywistosci bliskiej dziec-
ku. Program nauczania musi odpowiadac na potrzeby spoteczne i ksztattowa¢ mtode osoby do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym, gdzie szkota przestata by¢ najwazniejszym miejscem zdobywania in-
formacji a powinna stac sie miejscem nabywania umiejetnosci Swiadomego odbioru informacji i zasto-
sowania informacji w praktycznym dziataniu. Z tego punktu widzenia takie umiejetnosci jak: myslenia
naukowe rozumiane jako formutowanie i wycigganie wnioskdéw oraz krytycznos¢ myslenia, postugiwa-
nie sie nowoczesnymi technologiami informacyjno - komputerowymi, nawyk permanentnego uczenia
sie, czytanie ze zrozumieniem i przetwarzanie informacji stajg sie kluczowe.

Przy tak szybko rozwijajacej sie technice i zmianach ekonomiczno - spotecznych nauczyciele
przygotowuja dzieci do zawodéw, ktére dopiero powstang, w zwigzku z tym skupienie sie na ksztattowa-
niu postaw warunkujacych dobrg adaptacje do zmian i umiejetnos¢ zarzadzania sobg od najmtodszych
lat jest priorytetowe w nowej szkole. Dlatego tez umiejetnosci ucznia opisane w podstawie programo-
wej jako ponadprzedmiotowe powinny by¢ traktowane z nalezyta uwaga przez wszystkich nauczycieli
i pracownikow szkoty i podlegac statemu monitoringowi.

Do najwazniejszych zadan szkoly na | etapie edukacyjnym nalezy:

1. wyposazenie uczniéw w umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim,

2. przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym,

3. edukacja medialna rozumiana jako wychowanie uczniéw do wtasciwego odbioru i wykorzystania
medidw,
edukacja zdrowotna,

5. ksztattowanie postaw warunkujacych dalszy rozwéj indywidualny i spoteczny takich jak: uczciwosg,
wiarygodnos$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do pracy
zespotowej, uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz poszanowanie tradycji i kultury
wiasnego narodu oraz szacunek i tolerancja innych kultur i tradycji.



3. PODSTAWY TEORETYCZNE
PROGRAMU

Program nauczania powinien by¢ oparty na koncepcji filozoficzno - psychologicznej deter-
minujacej podejscie do ksztatcenia. Metaorientacja programu wskazuje na sposob osiggania celéow
dydaktycznych i tworzenie srodowiska uczenia sie. W zaleznosci od przyjetej koncepcji filozoficzno -
psychologicznej sposob osiggania pozadanych zmian u uczniow bedzie sie zasadniczo réznit. Ponizej
proponowany program opiera sie na podejsciu humanistycznym, ktére to zaktada, ze uczen jest ba-
daczem zmieniajacej sie rzeczywistosci, a uczenie sie jest swoistg interakcja uczacego sie z jego oto-
czeniem. Humanistyczne podejscie do ksztatcenia zaktada oparcie procesu nabywania kompetencji
na osobistych doswiadczeniach uczniéw i ich zainteresowaniach. To dzieci majg stawiac hipotezy,
sprawdzac je i formutowac wnioski, a nauczyciele majg stwarzac¢ im takie srodowisko uczenia sie, ktére
pozwoli na zdobywanie umiejetnosci poprzez aktywne poszukiwanie i przetwarzanie wiedzy (Kwiecin-
ski Z, Sliwerski B, 2006).

Proponowany program w znacznym zakresie opiera sie na metodzie projektu, ktéra wymusza
spontaniczna i ukierunkowang aktywnos¢ dzieci, jest zorientowany na doswiadczenia uczniéw i zakta-
da wysoki stopien indywidualizacji procesu ksztatcenia. W swoich zatozeniach rozwija inteligencje wie-
lorakie i wspiera postawy przedsiebiorczosci poprzez samodzielne planowanie wiasnej aktywnosci.

W ostatnim stuleciu poziom wiedzy podwajat sie co 10 lat, na koricu XX wieku ponad 1000 krot-
nie wzrosta wiedza w stosunku do poczatku minionego wieku . Taka sytuacja wymusza zmiane podej-
$cia do nauczania, gdzie kluczowe stajg sie kompetencje korzystania i przetwarzania informacji. Metoda
projektu zapewnia rozwdj tych kompetencji u uczniéw i przygotowuje mtodego cztowieka do sprosta-
nia wymaganiom spoteczenstwa informacyjnego.

3.1 ROZWOJ DZIECK A

Rozwaj dziecka do 10 roku zycia przebiega naprzemiennie, okresy wzglednego zréwnowazenia
przeplataja sie czasem destabilizacji, zywiotowosci. Obnizenie wieku szkolnego, a szczegdlnie uczenie
dziecka 6-letniego i 7-letniego w jednym oddziale jest pewnym wyzwaniem dla nauczycieli, szczegdlnie
bioragc pod uwage rozwdj spoteczno — emocjonalny. R6znice w rozwoju poznawczym tez sg znaczne,
jednak nie stanowig, az takiej trudnosci dla nauczycieli, ktdrzy opierajg proces ksztatcenia na wysokim
stopniu indywidualizacji.

Dziecko miedzy 6 a 8 rokiem zycia wchodzi w stadium partnerstwa i wspétdziatania w obszarze
kontaktow interpersonalnych. Relacje kolezenskie nabieraja dla niego znaczenia, jednak siedmiolatek
nie jest tak otwarty i bezposredni w kontaktach miedzyludzkich jak typowy 6-latek. Ze wzgledu na roz-
woj myslenia od 7 r.z. dziecko rozpoczyna proces integracji mechanizmow regulacyjnych, pomatu uczy
sie panowania nad swoja emocjonalnoscia (B. Harwas-Napierata, J. Trempata, 2000). Stad czesto 7 r.z.
charakteryzuje sie wyzszym poziomem refleksyjnosci, zastanawianiem sie nad sobg i swoimi zachowa-
niami, dziecko staje sie bardziej krytyczne w stosunku do siebie i wyczulone na wszelkie oceny swojej
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osoby, a w szczegdlnosci uwagi negatywne. Refleksyjnos¢ zawsze idzie w parze w wewnetrznym wyci-
szeniem i wycofaniem sie z kontaktow spotecznych i dlatego czesto opisuje sie typowego 7-latka jako
osobe zamknietg w sobie, skrytg, nieraz markotna. Ta postawa wzgledem $wiata zewnetrznego jest roz-
wojowa i samoczynnie mija, kiedy dziecko zbliza sie do ésmego roku zycia. Siedmiolatek jest refleksy;j-
ny, jest dobrym obserwatorem, te kompetencje wymagajg wewnetrznego wyciszenia, stad tendencja
siedmiolatkéw do izolowania sie. Dziecko w tym wieku rozwojowo unika konfrontacji i wszelkiej walki,
jest mato asertywne, natomiast jest bardzo wymagajace w stosunku do siebie. Czesto jego potrzeba
perfekcjonizmu w dziataniu, nie jest zaspokojona, poniewaz zwyczajnie brakuje mu umiejetnosci pora-
dzenia sobie z rozwigzaniem problemu, to tylko poteguje jego ogdlne niezadowolenie (Frances L. llg,
Louise Bates Ames, Sidey M. Barker, 1994). Siedmiolatek wchodzi w okres operacji konkretnych, ktére
cechuja sie decentracja, logika, odejsciem od myslenia opartego na zmystach na rzecz myslenia oparte-
go na rozumowaniu, jest zdolne do odwracania operacji umystowych. Wiek siedmiu lat jest poczatkiem
nowego sposobu myslenia (J. Wadsworth B.J, 1998).

Przed 7 r.z. dziecko czesto przecenia swoje mozliwosci, poniewaz nie réznicuje kompetencji
w réznych dziedzinach zycia (B. Harwas-Napierata, J. Trempata, 2000), w tym okresie dziatanie i zabawa
sg dominujace, a refleksja nie jest mocng strong, poniewaz procesy poznawcze jeszcze nie sg dostatecz-
nie rozwiniete. Typowy 6-latek chce by¢ w centrum uwagi i sie tego zywiotowo domaga, a w swoich
zadaniach jest nieustepliwy. Zréwnowazony pieciolatek przeobraza sie w targanego emocjami, labilne-
go i skrajnego w swoich zachowaniach szesciolatka, ktéry jest hatasliwy i dynamiczny. Dziecko w tym
wieku przede wszystkim wymaga od innych, wszystko ma by¢ tak jak ono chce, uwielbia wygrywac,
ale zupetnie nie radzi sobie z porazka i przegrang, potrafi nawet dla zwyciestwa oszuka¢. Caty swiat
ma mu sie podporzadkowa¢, chwali¢ go i zachwycac sie nim. Nie potrafi poradzi¢ sobie z krytyka, karg,
czy przyznac sie do winy. Szeséciolatek nie potrafi panowac nad sobg i swoimi potrzebami, dlatego tez
zdarzajg mu sie kradzieze, dziecko w tym wieku jest skoncentrowane na sobie i swoich potrzebach, ma
problemy z respektowaniem potrzeb i odrebnosci innych oséb. Mocng strona tego wieku rozwojowego
jest niekoniczacy sie apetyt na wiedze, doswiadczenia, poznawanie. Dzieci tryskaja energig, wigorem,
checia dziatania i majg ogromng gotowos¢ do poznawania nowych rzeczy (Frances L. llg, Louise Bates
Ames, Sidey M. Barker, 1994).

Myslenie dziecka szescioletniego jest jeszcze w fazie przedoperacyjnej, dlatego tez w sytuacjach,
kiedy dziecko jest krnabrne, zbuntowane i nie chce czego$ wykonac z czystej przekory, starczy odwotac
sie do jego potrzeby rywalizacji i checi bycia w centrum, aby to wykonato np.: poprzez komunikaty:
~mysle, ze ty nie potrafisz tego zrobi¢’, ,zobaczymy, czy uda Ci sie to zrobi¢, zanim dolicze do dziesie-
ciu, skonczy sie bajka’, ,zobaczymy, kto pierwszy to zrobi”. Réwniez w sytuacjach kiedy dziecko chcac
unikna¢ krytyki, kary oszukuje i wypiera sie mozna zastosowac¢ komunikat: ,ciekawe jak udato Ci sie
tego dokonac?”, aby dziecko spontanicznie nam o tym opowiedziato. Brak umiejetnosci logicznego my-
$lenia u szescioletniego powoduje, ze takie komunikaty sg skuteczne, cho¢ w przypadku dziecka sied-
mioletniego przestaja spetniac juz swoja role. Znaczne réznice w odbieraniu rzeczywistosci w zwigzku
z przejsciem od okresu przedoperacyjnego do czasu operacji konkretnych mozna zauwazy¢ w odbiorze
dowcipéw. Dziecko szescioletnie, nie rozumie zartéw i czesto smiech innych powoduje, ze obraza sig,
buntuje, poniewaz nie jest w centrum i mysli ze inni Smieja sie z niego, natomiast siedmiolatek, zdolny
do myslenia logicznego potrafi czerpac przyjemnosc z dowcipéw (J. Wadsworth B.J, 1998).

Réznica w funkcjonowaniu szesciolatkow i siedmiolatkéw jest znaczna, czesto mozna spotkac
sie z okresleniami, ze szedciolatek to dziecko a siedmiolatek to juz uczen i w swietle psychologii roz-
wojowej ma to swoje uzasadnienie. Kazdy wiek ma swoje mocne i stabe strony. Biorgc pod uwage fakt,
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ze pierwsze dni w szkole w znacznym stopniu wptywaja na tworzenie sie trwatych postaw wzgledem
nauki, ktdre czesto rzutujg na cafa kariere edukacyjna dziecka, wazne jest, aby rozumie¢ prawidtowosci
rozwojowe i dostosowa¢ metody pracy do mozliwosci i potencjatu dziecka.

Naturalna zywiotowosc¢ dziecka szescioletniego, jego bunt, che¢ bycia w centrum, zagdanie pod-
porzadkowania innych swoim potrzebom, bedg stanowity wyzwanie dla nauczycieli i wymagaty stoso-
wania innych metod w celu stworzenia odpowiedniego srodowiska edukacyjnego dla niego. Jednak
jezeli uda sie wykorzystac jego che¢ do poznawania i entuzjazm, to z tatwosciag mozna w tym czasie
zbudowac pozytywne skojarzenia z nauka. Wiek siedmiu lat dla wytworzenia takiej postawy jest gorszy,
poniewaz dziecko w tym czasie jest rozwojowo ,smutne’, osowiate, refleksyjne, negatywnie nastawione
do $wiata, co nie sprzyja budowaniu pozytywnych skojarzen. Natomiast postawa wycofania i wycisze-
nia znacznie pomaga nauczycielom we wdrozeniu dziecka w normy spoteczne i nie wymaga to tak
duzego wysitku jak u dzieci szescioletnich.

Okresy stabilizacji i destabilizacji emocjonalno - spotecznej beda cecha charakterystyczna | eta-
pu edukacyjnego, jednak tylko w przypadku szescio- i siedmiolatka, znaczne réznice beda wystepowaty
zarébwno w sferze poznawczej jak i spoteczno — emocjonalne;j.

Po okresie wycofania dziecka siedmioletniego mamy znowu do czynienia z ekspansywnym,

otwartym na ludzi i swiat osmiolatkiem, dla ktérego wszystko jest wyzwaniem i z ochota podejmuje
sie roznych dziatan, czesto przekraczajacych jego mozliwosci, co powoduje chwile trudne, konczace sie
nawet ptaczem, ale nie przeszkadza to dynamicznemu o$miolatkowi w podejmowaniu za chwile no-
wych wyzwan. Dziecko w tym okresie pod wzgledem aktywnosci przypomina szesciolatka, ale rozwdj
myslenia i poprzedni refleksyjny okres’, przygotowat go do samooceny i analizy swojego zachowania.
Osmiolatkowi zalezy na budowaniu dobrych relacji z innymi, interesuje ich to co inni o nich myslg, to
krok dalej niz na poprzednich etapach, w ktérych dziecko koncentrowato sie tylko na tym jak ludzie go
traktuja. W relacjach spotecznych dziecko jest zdolne do relacji dwukierunkowej i pomimo swojej,prze-
bojowosci” jest rowniez bardzo wrazliwe, co czesto nie jest oczywiste opierajac sie tylko na obserwacji
zachowan silnego, ekspansywnego, szybko podnoszacego sie po porazkach dziecka.
Miedzy 7 a 11 rokiem zycia w rozwoju poznawczym przypada okres operacji konkretnych, ktére cechuje
przede wszystkim logicznos¢ myslenia, zdolnos¢ do rozumowania, odwrotnosci myslenia, oderwanie
od percepcji na rzecz wnioskowania, pojawiaja sie takie operacje logiczne jak porzadkowanie i klasyfi-
kacja oraz pojecie czasu, przestrzeni, predkosci, przyczynowosci. Osmio- i dziewieciolatek doskonalg te
kompetencje.

Zatozenia reformy obnizajace wiek nauki przewiduja, ze dziewieciolatek bedzie rozpoczynat
nauke na Il etapie edukacyjnym. Jednak w najblizszych latach dziewieciolatki beda jeszcze uczy¢ sie
w nauczaniu wczesnoszkolnym. Podobnie jak na poprzednich etapach rozwoju, tu znowu mamy do
czynienia z wyciszeniem, po burzliwym i petnym energii okresie rozwojowym o$miu lat. Dziewieciolatek
wycisza sie, ale staje sie — w swoich oczach- niezalezny, domaga sie traktowania siebie jako dorostego,
a nie dziecka, jest przekonany o swojej samodzielnosci, potrzebuja bardziej aprobaty niz pochwaty czy
nagrody. Dziewieciolatek spetnia polecenia i prosby dorostych, cho¢ nieraz z oporami, ale jak nie ma
wyjscia podporzadkowuje sie. W sytuacjach trudnych lub takich, ktérych chce unikna¢ skarzg sie na réz-
nego rodzaju bole, choroby i czesto tez nadmiernie sie zamartwiajg takimi sprawami, ktére w poprzed-
nim roku najwyzej zasmucityby je na chwile, takie postawy sa prawidtowoscia rozwojowa i warto w tych
przypadkach kierowa¢ uwage dziecka na mozliwosci rozwigzania probleméw.

Warto pamieta¢, ze sg to tylko pewne naturalne etapy rozwoju charakterystyczne dla poszcze-
golnych okreséw, jednak réznice indywidualne mogg by¢ znaczne, dlatego tez juz dzisiaj nauczycie-
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le czesto majac grupe ucznidw, w tym samym wieku zycia, zmagaja sie z r6znorodnoscig rozwojowa
w swojej klasie.

Przygladajac sie naturalnym procesom rozwojowym dzieci miedzy 6 a 9 rokiem zycia, bardzo
widoczna jest szybka zmiana nastawienia do $wiata, innych, siebie, wydaje sie, ze metody pracy nauczy-
ciela stwarzajace dziecku okazje do pracy we wiasnym rytmie, sg najbardziej optymalne.
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3.2 ELEMENTY PRZEDSIEBIORCZOS,CI

Istotnym elementem przygotowania uczniéw do radzenia sobie w dorostym zyciu sg jak naj-
wczesniej rozpoczete zajecia z przedsiebiorczosci rozumianej w edukacji wczesnoszkolnej jako rozwi-
janie umiejetnosci przewidywania i planowania. Przedsiebiorczos¢ czesto jest definiowana jako zbior
cech pozwalajacych na ekspansywne, twoércze i innowacyjne przeksztatcanie rzeczywistosci. Jednak
na | etapie edukacyjnym warto skupic sie na ¢wiczeniu takich kompetencji jak:

« konAczenie zadan, pomimo zniechecenia i trudnosci,

- odwaga w prezentowaniu wiasnych pogladéw i prac,

- otwartos¢ na prace zespotowa i umiejetnos¢ komunikowania sie z innymi,
« planowanie wtasnej pracy i zwigzane z tych przewidywanie.

Program ,Uczen przerdst mistrza..” zaktada, ze znaczna cze$¢ zajec lekcyjnych bedzie realizo-
wana metoda projektu, ktéra miesci w sobie rozwdj ww. kompetencji. Metoda projektu edukacyjne-
go daje nauczycielom wiele okazji do praktycznego rozwijania postaw przedsiebiorczosci adekwatnie
do poziomu mozliwosci dzieci. Dzieje sie to podczas podejmowania aktywnosci projektowych. Zanim
uczniowie rozpoczng prace nauczyciele pokazuja uczniom sposoby zaplanowania dziatania, zapisuja,
lub dzieci to czynig samodzielnie, planujgc np. pomoce niezbedne do wykonania zadania.

Rozwijane umiejetnosci dotycza zardwno wiasciwej organizacji czasu, organizacji miejsca pracy,
planowania wiasnych dziatarn w tym uczenia sie jakie materiaty i w jakiej ilosci sa potrzebne do wyko-
nania pracy. Na poziomie bardziej zaawansowanym w ramach doskonalenia umiejetnosci matematycz-
nych bedzie to réwniez planowanie wydatkéw, obliczanie pojemnosci, dtugosci, odlegtosci, wazenie,
obliczenia pieniezne.

Réwniez w sytuacjach dydaktycznych planowanie dziatah bedzie sprzyjato planowemu i celo-
wemu podejsciu do wiasnych przedsiewzie¢, np.: przygotowanie doswiadczenia w celu sprawdzenia
co tonie a co unosi sie na wodzie. Jednym z etapoéw bedzie ustalenie co jest potrzebne do wykonania
doswiadczenia, to pozwala dzieciom przewidzie¢, zapisa¢ niezbedne materiaty, zgromadzic je i ... co
bardzo wazne popetnic takze btedy, doswiadczyc¢ tego ze zapomnieli, nie przewidzieli, to pozwoli im
na ¢wiczenie radzenia sobie z frustracja, weryfikacje swojego dziatania i podejmowanie czynnosci od
nowa — czyli koficzenie zadan, pomimo trudnosci. W przyjaznej atmosferze, takie doswiadczenie po-
zwoli wyciggnac¢ wnioski i nauczy dokfadniej planowac przyszte dziatania. W ten sposéb mozna i warto
planowac wiele szkolnych dziatan: wykonanie prac plastycznych, uroczystosci, wycieczek. Nauczyciele
moga wspomac uczniéw, gdy pojawi sie potrzeba, ale powinni unika¢ wyreczania i krytykowania. Wy-
reczanie zwalnia z odpowiedzialnosci i nie sprzyja osigganiu samodzielnosci, ktéra jest bardzo wazna
w procesie ksztattowania postaw przedsiebiorczych.
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3.3 STYLE UCZENIA SIE

Indywidualizacja procesu ksztatcenia zaktada w sobie m.in. dostosowanie procesu nabywania
wiedzy i umiejetnosci do stylu uczenia sie uczniow. W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ kilka opi-
sOw styléw uczenia sie w zaleznosci od przyjetego kryterium i cho¢ sama praca metoda projektu po-
zwala na samodzielne planowanie swojej nauki w zakresie nabywania kompetencji, czyli stwarza prze-
strzen do uczenia sie zgodnie z preferowanym przez siebie stylem uczenia sig, to warto jednak pozna¢
owe style uczenia sie, poniewaz nauczyciele, jak kazdy, maja tez swoj styl nabywania kompetencji, ktéry
uwazaja za najlepszy i moga miec tendencje do narzucania go swoim uczniom. Skupianie sie nauczy-
cieli na rozpoznawaniu indywidualnych stylow uczenia sie ucznidéw, czesto jest wystarczajagcym czynni-
kiem chronigcym przed tendencja do preferowania jednego modelu uczenia sie.

Proponowany program nauczania opiera sie w znacznym stopniu na metodzie projektu, czyli
samodzielnym dochodzeniu do wiedzy i umiejetnosci, poprzez stworzenie uczniom odpowiedniego
srodowiska edukacyjnego do doswiadczania oraz jest przeznaczony dla dzieci w okresie wczesnoszkol-
nym, stad warto skupic sie na poznaniu dwoch stylow uczenia sie:

« style uczenia sie ze wzgledu na rézne aktywnosci w procesie uczenia sie — oparte na cyklu poznaw-
czym Kolba,
« style ucznia sie ze wzgledu na preferencje sensoryczne.

Cykl poznawczy Kolba (M.Taraszkiewicz, 2001) opisuje petna droge dochodzenia do nabywania
kompetencji, poprzez cztery nastepujace etapy:
« teoria — poznanie wiedzy z okre$lonego zakresu, analiza wiedzy,
- refleksja — obserwacja i refleksja na temat poznanej wiedzy,
- praktyka - dokonanie prob dziatania w oparciu o poznang wiedze,
« pragmatyka - szukanie zastosowania wiedzy i umiejetnosci w zyciu codziennym.

Aby uczenie sie doprowadzito do trwatej zmiany cykl ten powinien by¢ petny, jednak indywidual-
ne preferencje pokazuja, ze r6zne osoby przywiazuja sie przewaznie tylko do jednego z czterech elemen-
tow, z pominieciem, a nierazi lekcewazeniem, innych. W zaleznosci jaki ma by¢ osiagniety ostateczny cel
w procesie uczenia sie, moze miec¢ to: pozytywne, negatywne lub neutralne skutki. Warto, aby nauczy-
ciele stwarzali takie srodowisko edukacyjne, ktére z jednej strony pozwoli uczniom nabywa¢ kompeten-
¢ji zgodnie ze swoimi preferencjami, ale zarazem beda zachecali go do rozwoju pozostatych sposobdéw
uczenia sie, poniewaz nie wszystkie kompetencje mozna osiggna¢ w oparciu o jeden model uczenia sie.
Juz stad wida¢, ze diagnozowanie styldw uczenia sie ma ogromne znaczenie, szczegélnie na pierwszym
etapie edukacyjnym, kiedy dzieci majg nauczy¢ sie technik uczenia sig, przy jednoczesnym zachowaniu
i rozwijaniu naturalnej ciekawosci poznawczej.

W oparciu o ten cykl mozna wyodrebni¢ cztery typy osob preferujacych tylko jeden
z etapow procesu poznawczego (M. taguna, 2008):
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typy osob
uczacych sie

opis sposobu
nabywania
kompetencji

mocne strony

stabe strony

teoretycy

Skupiaja sie przede wszyst-
kim na poznaniu wiedzy, mia-
rg ich uczenia sie jest ilos¢
posiadanej teorii, nabywanie
praktycznych umiejetnosci roz-
poczynaja od poznania teorii,
nawet wtedy, kiedy wiedza
specjalistyczna, nie ma wiek-
szego znaczenia w praktyce
np.. do nauki obstugiwania
pralki, nie jest potrzebna wie-
dza z zakresu budowy silnika
w pralce, to i tak teoretycy,
oproécz szczegoétowego zapo-
znania sie ze wszystkimi progra-
mami, bedg poszerzali wiedze
o mechanizmy dziatania pralki,
potrzebne raczej mechanikom
do ich naprawy, niz uzytkowni-
kom.

Teoretyk, cho¢ bedzie znat
budowe silnika, historie urza-
dzen do prania oraz szczegéto-
we programy, to sama czynnos¢
prania, nie bedzie dla niego
atrakcyjna, raczej bedzie go nu-
dzita i bedzie jej unikat.

W skrajnych przypadkach nie
bedzie w stanie wykorzystac
wiedzy w praktyce.

Wiekszos¢ nauczycieli prefe-
ruje ten styl uczenia sie w swo-
im procesie nabywania kompe-
tencji.

dazenie do obiektywi-
zmu w mysleniu,

logika i racjonalnosc
myslenia,

myslenie analityczne,
porzadkowanie rozbiez-
nych faktéw w spdjne
teorie,

tendencje do perfekcjo-
nizmu.

niska tolerancja na su-
biektywizm, niepewnos¢
i niejasnos¢,

presja perfekcyjnego
konczenia kazdego za-
dania,

trudnos¢ w stosowaniu
w praktyce wiedzy teo-
retycznej,

unikanie zaangazowania
emocjonalnego w proce-
sie nabywania wiedzy.

analitycy
(refleksyjni)

Skupiajasie przedewszystkim
na obserwacji, lubig przygladac
sie problemowi z kilku punktéw
widzenia, rozwazajg wszelkie za
i przeciw, sg zdystansowani
do ludzi, raczej zajmuja sta-
nowisko  obserwatora, niz
kreatora rzeczywistosci, wy-
ciagajg wnioski i podejmuja
decyzje w stosunkowo dtugim
czasie, ktory poprzedza reflek-
sja, analizuja rézne warianty
i maja umiejetnos¢ trafnego
przewidywania konsekwencji,
s roztropni i doktadni, w przy-
padku nauki obstugi pralki, nie

dziatanie poprzedzone
gruntownymi przemy-
$leniami,

rzetelno$¢ i metodycz-
ne podejscie do proble-
mow,

dobry stuchacz,
spostrzegawzos¢ i otwar-
tos¢ na skrajne, nieraz wy-
kluczajgce podejscia do
tego samego problemu.
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analitycy
(refleksyjni)

bedzie uczyt sie budowy silni-
ka, ale za to poréwna wszyst-
kie dostepne modele, okresli
ich plusy i minusy zastosowa-
nia w kontekscie potrzeb oséb
korzystajacych z pralki, choc
sam bedzie mial problem
z wybraniem pralki odpowied-
niej do swoich potrzeb.

aktywisci

Ich mysla przewodniag jest
spontaniczne dziatanie, anga-
Zuja sie we wszystko co jest
zwigzane z aktywnoscig, do-
Swiadczeniami, dziataniem w
grupie, lubig przewodzi¢ i by¢
w centrum, czesto dziatanie wy-
przedza myslenie, s3 dynamicz-
ni, otwarci na nowe doswiad-
czenia, czesto nie rozrdzniaja
niuanséw emocjonalnych sy-
tuacji spotecznych i z impetem
wchodza w sytuacje delikatne
i trudne, problemy rozwiazuja
szybko w oparciu o ,burze moé-
zgbw’, dziatanie jest szybkie
i skuteczne, nie boja sie zmian,
a czesto sg ich inicjatorem, ucza
sie na zasadzie préb i btedéw.

Na ww. przyktadzie obstugi
pralki, aktywista z rozmachem
podejdzie do jej wyprébowy-
wania, nie bedzie ,marnowat
czasu” na czytanie instrukgji, je-
zeli efekty prania beda zadawa-
lajace entuzjastycznie bedzie
wychwalat jej walory, natomiast
w przeciwnym wypadku, nie
skupi sie na analizie, co zrobit
Zle, ze pranie sie nie udato, tylko
oceni ja negatywnie, nie przyj-
muje do siebie, ze to on mogt
co$ zZle zrobi¢, tylko catg pral-
ke ocenia negatywnie i szybko
traci zainteresowanie pralkami
i nauka ich obstugi.

« szybkos¢ dziatania,

+ otwartos¢ na nowe do-
Swiadczenia,

+ spontanicznosc i zaan-
gazowanie,

« dziatanie w sytuacjach
trudnych i kryzysowych,

« otwartos¢ na zmiane
i inicjowanie zmian,

«+ entuzjastyczne podej-
$cie, potrafig zarazi¢
innych swoim entuzja-
zmem, dusza towarzy-
stwa.

« niska refleksyjnos¢,

+ bagatelizowanie i nie-
dostrzeganie zagrozen
i konsekwencji,

« szybkie porzucanie ak-
tywnosci w przypadku
porazki,

+ nieche¢ do angazowa-
nia sie w zmudna reali-
zacje projektéw,

« egocentryzm, che¢ sku-
piania catej uwagi na
sobie,

« staba umiejetnos¢ kon-
solidacji wiedzy i umie-
jetnosci.

aplikatorzy
(pragmatycy)

Mysl  przewodnia aplikato-
réw to pytanie na ile jest to dla
mnie przydatne?, skupiajg sie
na praktycznym zastosowaniu
wiedzy i umiejetnosci, interesu-
je ich tylko uzytecznos¢, wiedza
i teoria jest oceniana pod

« realizm i praktycyzm,

+ nastawienie typowo tech-
niczne zwigzane z uzy-
tecznoscia,

« zainteresowanie prak-
tycznym aspektem wie-
dzy teoretycznej,

« nadmierna koncentra-
¢ja na zadaniu z pomi-
nieciem aspektu spo-
teczno - relacyjnego,

« wybér pierwszego ko-
rzystnego rozwigzania,
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katem praktycznego zastoso- | - dazenie do ulepszania, | « odrzucenie wiedzy teo-

wania, jezeli co$ ocenig jako |« wytrwatos¢ i zadanio- retycznej o niskim aspek-
uzyteczne zagtebia sie w temat, wosc. cie praktycznym,

ale natychmiast przekuwaja + niecierpliwosg,

teorie w praktyke, poszukuja « nie angazujg sie w zada-
nowych rozwigzan i szybko eks- nia nie majace bezpo-
perymentuja, sg realistami, sa $redniego przetozenia na
bezposredni, nie angazuja sie uzytecznosc.

w otwarte dyskusje o podtozu
teoretycznym, dziataja szybko
i sprawnie, sg decyzyjni i prak-
tyczni, trudnosci sg dla nich wy-
zwaniem.

W sytuacji obstugi pralki,
szybko sprawdza jej dziatanie,
skupia sie na wiedzy tylko po
to, aby osiagna¢ najlepsze efek-
ty, ewentualnie zaproponowac
swoje zmiany i modyfikacje po-
lepszajace praktycznos¢ pralki -
np. ulepsza sposdéb obstugi, aby
byta najbardziej ekonomiczna,
obliczg ile ubran trzeba wto-
zy¢, aby potaczyc jakos¢ prania
z oszczednoscia.

aplikatorzy
(pragmatycy)

Z powyzszego opisu wida¢ jak wazne jest stwarzanie takich sytuacji edukacyjnych, ktore
zaangazujg uczniow o réznych stylach uczenia sie. Metoda projektu stwarza takie mozliwosci i pozwala
dzieciom zaplanowac swoja aktywnosc zgodnie ze swoimi preferencjami. Jednak warto pamietac, ze
osoby, ktére potrafig uczy¢ sie korzystajac z kilku styléw uczenia sie, lepiej i szybciej przyswajajg wiedze
i umiejetnosci, dlatego tez wazne jest, aby nauczyciele rozwijali u uczniow te style, ktére pomogg im
w efektywnym dziataniu na wielu ptaszczyznach, albo przynajmniej uswiadamiat dzieciom co jest ich
mocng a co stabg strong i jakie moze to pociggnac za soba konsekwencje.

Style uczenia sie ze wzgledu na preferencje sensoryczne skupiajg sie na opisie indywidualnego
sposobu nabywania wiedzy i umiejetnosci ze wzgledu na dominujacy zmyst wykorzystywany w pro-
cesie ksztatcenia. Podobnie jak w przypadku wyzej opisanych styléw uczenia sig, rowniez tutaj mozna
wskazac plusy i minusy kazdego ze styléw oraz charakterystyczne cechy oséb preferujacych poszcze-
golne style. Ze wzgledu na dominujacy w odbiorze bodzcow zmyst wyrdznia sie trzy style uczenia sie:

« wzrokowy,
- stuchowy,
« kinestetyczny/czuciowy (Taraszkiewicz M. 2001).

Dzieci, ktére przyswajajq sobie kompetencje w oparciu o rézne zmysty cechuja sie bardzo zrézni-
cowanym i indywidualnym wzorcem uczenia sig, ktory warto, aby byt uwzgledniany w procesie ksztat-
cenia. Rzadko istnieja czyste typy uczenia sie, raczej jest to mieszanka dwdch styléw z pominieciem
trzeciego. Warto pamieta¢, ze najstabszy kanat odbioru w sytuacji stresu moze by¢ tak sparalizowany, ze
uczen bedzie miat trudnos¢ z odbiorem informacji za jego posrednictwem, np.: wzrokowiec z najstab-
szym kanatem stuchowym, w trakcie odpowiedzi ustnej przy tablicy, w ktorej sie zestresuje moze miec

15



problem ze zrozumieniem pytania zadanego przez nauczyciela, uczen styszy pytanie, ale nie potrafi
odczytac jego tresci, nieraz proste zapisanie pytania na tablicy, pozwala dzieciom na korzystanie ze
swojego dominujacego kanatu odbioru.

W ponizszej tabeli zostaly opisane trzy style uczenia sie ze wzgledu na preferencje senso-
ryczne (Rose C, Taraszkiewicz M, 2010):

typy osob
uczacych sie

opis sposobu
nabywania kompetencji
i funkcjonowania

mocne strony

stabe strony

wzrokowcy

Wzrokowcy mysla obraza-
mi, to pozwala im na szybka
orientacje w wielu obszarach,
z tatwoscia przechodza od
jednego tematu do drugiego,
mysla przestrzennie, ich mowe
cechuje dynamizm, szybkos¢
wielowagtkowos¢, stosuja licz-
ne dygresje, lubig opisy, mysla
i méwia nielinearnie, niekiedy
chaotycznie, majg dobra pa-
mie¢ do twarzy, miejsc, czesto
wodza wzrokiem powyzej linii
horyzontu, zmuszanie ich do
patrzenia w oczy dekoncentru-
je ich. Czesto w mowie odwo-
tuja sie do jezyka opisu: to tak
wyglada, juz to widze, ten po-
myst wyglada ciekawie, widzisz,
ja mysle inaczej, zauwazytem tu
pewng niescistosc itp.

myslenie wielowatkowe,
catosciowe,

szybka umiejetnosc
tworzenia koncepcji,
dobra pamie¢ wizualna
barwne opisy,

praca w oparciu o grafy,
mapy mysli.

« chaotyczni, nieraz gubia

sie w swoich dygresjach
i nie pamietajg watku
gtébwnego,

brak cierpliwosci do
pracy systematycznej,
wzrokowiec konhczy sie
uczy¢, jak widzi ogdlnie
catos¢, gubi szczegoty.

stuchowcy

Stuchowcy mysla dzwiekami,
lubig méwi¢, uczy sie poprzez
powtarzanie, czesto ,mysla na
gtos’, postugujag sie tadng pol-
szczyzng, mysla jednowatko-
wo, wola moéwi¢ niz ogladac
czy czytad, najszybciej ucza sie
w czasie rozmowy, dyskusji,
cho¢ czesto stuchajg ze znie-
cierpliwieniem i wykorzystuja
kazda okazje do wtracenia sie
i zajmowania gtosu w dyskusji,
z tatwoscig zapamietujg imiona,
nazwy, terminy

Czesto w mowie odwotuja sie
do jezyka dZzwiekéw: to mi do-
brze brzmi, jasno sie wyrazitem,
to pozostato bez echa, ostatni
dzwonek, nadajemy na tej sa-
mej fali itp.

precyzja wypowiedzi
uzywanie poprawnej
polszczyzny,

dobra pamiecstuchowa,
duzy zaso6b stownictwa,
tatwos¢ wypowiadania
sie.

dekoncentruje sie w
hatasie,

»Czepiajg sie stowek’,
staba pamiec wizualna,
maja problemy z czy-
taniem map, wykreséw,
graféw.
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kinestetycy
(czuciowcy)

Ucza sie poprzez ruch, czu-
cie, bezposrednie zaangazo-
wanie i dziatanie, od opiséw
i wykfadow wolg manipulacje
i doswiadczenia, koczg nauke
jak maja poczucie zakonczenia,
a nie jak zakonczyta sie np. lek-
¢ja, lubi sie rusza¢, méwiag wol-
no, czesto patrza w dot, lubig
czu¢ emocje, koncentruja sie na
swoich odczuciach, w relacjach
z innymi daza do kontaktu fi-
zycznego - poklepuja innych,
dotykaja, pamietajg to co zro-
bili.

Czesto w mowie odwotuja sie
do jezyka czucia: nie czuje tego,
czuje to w kosciach, nie przyto-
ze do tego reki, poszto gtadko,
to jest Sliska sprawa.

dziatanie i manipulow-
anie,

skupienie na pracy, az
zostanie wykonana,
dopracowanie szcze-
gotéw (chod nie maja
zmystu estetycznego),
sa odporni na presje
czasu.

pracuja w swoim tem-
pie, czesto nie trzymaja
sie termindw,

ciagle sa w ruchu lub
czyms stukaja,

szybko sie nudza, gdy
maja czegos postuchac
lub co$ poogladag,
przekraczaja sfere inty-
mn3a innych osob,

nie sa dobrymi stucha-
czami.

Jak widac¢ kazda z grup potrzebuje odmiennego srodowiska, ktére sprzyjatoby uczeniu sie, dla-
tego tez warto, aby nauczyciele pozwalali na zdobywanie umiejetnosci uczniom zgodnie zich preferen-
Cjami sensorycznymi.
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3.4 POLISENSORYCZNOSC UCZENIA

Od dawna wskazywano, ze warto angazowac wszystkie zmysty ucznia w celu przyspieszenia
proceséw uczenia sie. W zasadzie wszyscy nauczyciele wiedzg, ze dzieci zapamietujg 10% tego, co czy-
tajg, 20% tego, co stysza, 30 % tego, co widzg, 50 % tego, co styszg i widzg, 70 % tego, co sami méwig i 90
% tego, co sami robig, jednak trudno jest wdrozyc tg wiedze w codzienng prace z uczniami. Wiele przy-
czyn owych trudnosci lezy w samych przekonaniach nauczycieli o sobie, ale réwniez w przekonaniach
innych o tym, jak powinna wyglada¢ praca nauczycieli i oczekiwaniach w stosunku do nich. Mozna
wymienic tu kilka najbardziej popularnych przekonan nauczycieli, takich jak:

+ jak ja powiem wszystko i im pokaze to przynajmniej mam pewnos¢, ze chociaz cos$ zapamietaja,

+ jakjaim pozwole na to, aby sami cos robili, to ja nie wiem czego oni sie ucza,

« mnie rozliczajg za przygotowanie dzieci do testow i ja musze im to wku¢ do gtowy, aby sobie
poradzili w czasie egzamindw,

« jakjaim pozwole na prace w grupie, to ja nie zrealizuje materiatu itp., oraz przekonan, komenta-
rzy i oczekiwan przetozonych, rodzicéw w stosunku do pracy nauczycieli,

+ panisie ciggle bawi z dzie¢mi, a kiedy zacznie wreszcie uczy¢,

« catlg lekcje przegadali, a w zeszycie nie ma nic,

«  kupilismy drogie ksigzki, a dzieci nic w nich nie robiga,

+ najprosciej kaza¢ dzieciakom co$ zrobi¢ w grupach a samemu nic nie robig, itp.

Wielu nauczycieli uczacych w szkofach oraz rodzicéw obecnych ucznidw uczyta sie jeszcze
w szkole, kiedy nauczyciele byli aktywni, a od dzieci wymagano 45 minut koncentracji i pracy na lek-
¢ji, jednak w tamtym czasie na pierwszym miejscu byto przekazywanie wiedzy uczniom. Dzisiaj, kiedy
wiedza ulega w zastraszajacym tempie podwojeniu i szybko sie dezaktualizuje, najwazniejsze sq umie-
jetnosci, ktérych nie da sie osiggna¢ poprzez podawcze metody ksztatcenia. Polisensoryczne metody
ksztatcenia nie polegaja jednak tylko na tym, ze dziecko wypetni kolorowa karte pracy, gdzie w przy-
stowiowa kratke wpisze cyfre lub,6 - u’, poniewaz takie zadanie tylko sprawdza juz posiadang wiedze
dzieci, a nie rozwija jej i w tym ujeciu praca w oparciu o karty pracy nie jest zaliczana do wielozmy-
stowego dziatania, tylko jest zwyktym pomiarem. Polisensorycznos¢ uczenia polega na tym, ze dzieci
wielozmystowo doswiadczaja ,wiedzy’, aktywnie, angazujac swoje zmysty, przeksztatcajg rzeczywistos¢
(Zylinska M, 2013).

Dzisiejsza wiedza z zakresu neurologii potwierdza tylko to, co od dawna mozna byto zauwazyg¢,
ze pamiec - jako podstawowy czynnik uczenia sie- lepiej sie rozwija, jezeli nowe bodzce sg przetwarza-
ne przez wiekszg ilos¢ analizatorow percepcji. Obecne badania nad procesem uczenia korzystajg m.in.
z takich mozliwosci, jakie daje rezonans magnetyczny, czyli obserwowania jak pracuje mézg, kiedy wy-
konuje konkretne czynnosci. Wiedza z zakresu neurologii obala mit o tym, ze postep techniczny, moz-
liwosci multimedialne pozwalajg uczyc sie w sposéb szybki i przyjemny. Czesto korzystanie z pomocy
multimedialnych jest utozsamiane z uczeniem polisensorycznym, co nie do konca jest zgodne z praw-
da. M.Spitzer pisze, ze synapsy (odpowiedzialne za tworzenie drég neuronalnych stanowigcych bio-
logiczng podstawe uczenia sie) niestety uczg sie powoli i osigganie trwatych rezultatéw w nabywaniu
wiedzy i umiejetnosci, wymaga wielu godzin dobrowolnych éwiczen. Przy zmuszaniu do nauki i pracy
pod przymusem modzg nie angazuje tak wielu osrodkoéw i nie gwarantuje trwatosci nabytych kompe-
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tencji (Spitzer M, 2007, s.313). Dlatego tez nawet, kiedy dzieci beda ,zmuszane” do wykonania jakiego$
zadania, ktére angazuje percepcje wzrokowa, stuchowg i kinestetyczng, to przy braku wewnetrznego
zaangazowania nie mozemy mowic o polisensorycznosci na poziomie neuronalnym. Juz na poczatku
XX wieku M.Montessori oparta swojg koncepcje uczenia na dewizie: poméz mi to zrobi¢ samemu (Wen-
nerstrom K.S., SmedsM.B, 2009) i to zatozenie mogtoby tez stanowi¢ dewize uczenia wielozmystowego.

Polisensorycznos$¢ w ksztatceniu sprowadza sie do stworzenia takiego srodowiska uczenia sie,
aby dzieci mogty doswiadczac swiata poprzez wszystkie zmysty. W takim ujeciu rolg nauczycieli jest przy-
gotowanie pomocy dydaktycznych, zaplanowanie doswiadczen, praca w plenerze, w taki sposéb, aby
dzieci mogty dziata¢ i w oparciu o jak najwiekszg ilos¢ analizatoréw percepcji zdobywac wiedze i umie-
jetnosci przewidziane do rozwoju na danym etapie edukacyjnym. Takiego srodowiska dydaktycznego
nie mozna stworzy¢ wykorzystujac do pracy z dzie¢mi, tylko zeszytéw ¢wiczen, kart pracy, wyktadow,
czy pogadanek, polisensorycznos¢ zaktada w sobie uczenie sie poprzez dziatanie. W takim ujeciu poli-
sensorycznosci uczenia metoda projektu na bazie, ktérej opiera sie proponowany program nauczania
dla | etapu edukacyjnego, spetnia swoje zadanie, poniewaz praca tg metoda sprowadza sie do aranzo-
wania srodowiska edukacyjnego dziecka, w taki sposéb, aby poprzez wiasng aktywnos¢, poszukiwanie
i doswiadczanie nabywat kompetencji. Rola nauczycieli zmienia sie tutaj z aktywnego nadawcy na re-
fleksyjnego tworce pola doswiadczalnego, ktéry z jednej strony potrafi stworzy¢ przestrzen do dziatania,
a zdrugiej potrafi w oparciu o obserwacje tak modyfikowac srodowiskiem edukacyjnym, aby uczniowie
osiggneli umiejetnosci zapisane w podstawie programowe;.

Takie ujecie nie wyklucza oczywiscie mozliwosci pracy z dzie¢mi w oparciu o karty pracy, ale nie
moga by¢ one dominujaca forma aktywnosci. Czesto w literaturze przedmiotu mozna spotka¢ utozsa-
mianie polisensorycznosci z zajeciami rewalidacyjnymi w zakresie stymulacji analizatoréw percepcji.
Podobnie jak w przypadku kart pracy i multimediéw jest to zawezenie rozumienia polisensorycznosci
opartej na zaangazowaniu wielu obszaréw mézgu w proces uczenia sie (Rose C, Taraszkiewicz M, 2010).

Kazdy zmyst ma swoja reprezentacje w mdzgu, analiza wzrokowa dokonuje sie w obszarze po-
tylicznym, stuchowa w ptatach skroniowych, czuciowa w obszarze ciemieniowym, w duzym uproszcze-
niu mozna stwierdzi¢, ze lepsze zapamietywanie jest wtedy, kiedy wieksza czes¢ moézgu jest aktywna
i zmuszona do wspotpracy. Mozna oczywiscie proponowac typowe ¢wiczenia na analize stuchowa np.:
zabawa w szukanie stéw na jakas$ okreslong gtoske, szukanie wyrazéw z litera t na koncu itp., ale trzeba
by¢ swiadomym, ze to ¢wiczenie jak najbardziej rozwija analize stuchowg - skadingd bardzo wazng
na | etapie edukacyjnym - ale nie jest tak bardzo angazujace mdzg jak np. ¢wiczenie w tworzenie ob-
razkowego stownika z literg T, gdzie dziecko angazuje juz nie tylko zmyst stuchu, ale réwniez wzroku,
czucia. Tworzenie obrazkowych stownikéw moze by¢ juz tematem projektu, gdzie dzieci:

+ beda mogty same sobie zaplanowac jak chcg wykonac ten stownik — co wzmocni ich motywacje
do dziatania i zaangazowanie — emocje czyli czucie,

+ beda musiaty poszukiwa¢ w gazetach lub innych materiatach obrazkowych zdje¢ przedmiotéw,
ktérych nazwy zawieraja literke T na konicu, ta czynnos$¢ bedzie od nich wymagata statej analizy
stuchowej nazw przedmiotéw w celu prowadzenia segregacji przegladanych obrazkéw,

+ beda musiaty manualnie wyciag¢ te obrazki i prawidtowo je zapisa¢ — co przyczyni sie do wzmac-
niania grafomotoryki i analizy wzrokowej,

« beda musiaty zaplanowac projekt strony, wielkos¢ obrazkéw, liter — opiséw — czyli szlifowanie
spostrzegania wzrokowego, myslenia przestrzennego.

Takie ¢wiczenie zaangazuje caly mézg w proces polisensorycznego uczenia sie.
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Jezeli jeszcze nauczyciele stworza takie srodowisko edukacyjne, ze dzieci bedg mogty poszuki-

wac wielozmystowo wiedzy potrzebnej do swojej pracy np. poprzez:

przygotowanie bardzo réznorodnych obrazkow, gazet, szkicow, prac dzieci,

przygotowanie produktéw majacych specyficzny zapach oraz w nazwie litere T np.: kwiat, hiacynt,
przygotowanie produktow, ktére mozna zjes¢ i maja litere T na koricu w nazwie np.: jogurt, grejp-
frut, agrest,

przygotowanie wyktadu, ktéry ma w sobie wiele wyrazow z literg T na koricu: np. opowiadanie
maj brat,

przygotowanie wyrazéw i ich definicji, aby dzieci mogty same narysowac obrazek np. trakt — kie-
dys uzywano tej nazwy na okreslenie drogi,

zaplanowanie wycieczki pod hastem — w poszukiwaniu ukrytego na koncu T i robienie przedmio-
tom zdjec¢ w celu ich wydrukowania lub przerysowania,

to wtedy faktycznie mozemy méwic o polisensorycznym zaangazowaniu mézgu w proces uczenia sie.

Jednoczesnie przygotowanie tego srodowiska edukacyjnego bedzie wymagato zaangazowania

nauczycieli przed zajeciami, a w trakcie beda mogli sie skupic¢ na obserwacji, czy dzieci realizujg zatoze-

nia podstawy programowej. Coraz czesciej sie méwi, ze w ksztatceniu wazny jest proces a nie kocowy
produkt (Zyliriska M, 2013), dlatego tez nauczyciele musza mie¢ czas na jego obserwacje.
M. Zylinska wskazuje na trzy czynniki warunkujace efektywnos¢ nauczania:

wewnetrzne zaangazowanie, motywacja,

czas poswiecony na przyswojenie danego zagadnienia zgodnie z zatozeniem, ze synapsy uczg sie
dtugo,

gtebokos¢ przetwarzanych informacji, czyli zaangazowanie jak najwiekszej ilosci struktur w mé-
zgu (Zylinska M., 2013).
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3.5 INTELIGENCJA WIELORAKA

Nie trzeba by¢ specjalista, aby w oparciu o obserwacje zauwazy¢, ze ludzie réznia sie miedzy
soba rowniez w zakresie predyspozycji do nabywania réoznych umiejetnosci. Niektoérzy z tatwoscia
potrafig pisa¢ opowiadania, wymysla¢ rézne historie i jednoczesnie nie s3 w stanie zaspiewac zadnej
piosenki, inni z tatwoscig licza, sa w stanie poradzi¢ sobie z najtrudniejszymi zadaniami, a napisanie
krétkiego tekstu stanowi dla nich duzy wysitek. Howard Gardner biorac pod uwage te naturalne réznice
stworzyt koncepcje inteligencji wielorakiej, pokazujac, ze edukacja moze by¢ oparta na wzmacnianiu
i rozwijaniu naturalnych talentow uczniéw, zamiast skupiac sie na ¢wiczeniu tylko jednego typu kom-
petencji, niezaleznie od predyspozycji. Koncepcja Gardnera zdjeta z piedestatu wiodaca prym inteligen-
cje poznawczg, mierzong testami IQ (test Wechslera).

H. Gardner wyodrebnit najpierw 7 rodzajéw inteligencji z naciskiem na to, ze lista ta nie jest
zamknieta, w krotkim czasie pojawity sie nastepne rodzaje inteligenc;ji i dzisiaj w literaturze przedmiotu
mozna znalez¢ ich nawet 12 (Taraszkiewicz M., 2001, s. 76-80).

Program nauczania wczesnoszkolnego opartego na metodzie projektu w sposéb naturalny
bedzie wspierat inteligencje wielorakie. Pozwolenie na to, aby dzieci miaty duzo przestrzeni do samo-
dzielnego nabywania kompetencji, stwarza okazje do wyboru przez dzieci takich zachowan, ktére sg
ich mocna strong. Wazne jest, aby nauczyciele pamietali, ze kazdy cztowiek ma tendencje do prefe-
rowania swojego typu inteligencji i nie narzucali uczniom swoich schematéw myslenia, czy dziatania.
Nauczyciele, ktérych zadaniem jest stworzenie wzbogacajacego srodowiska edukacyjnego dla swoich
uczniéw powinni przygotowac takie srodki dydaktyczne i tak zaplanowac rézne aktywnosci, aby kazdy
rodzaj inteligencji mogt sie rozwijac.

Kazdy typ inteligencji wykazuje sie innymi predyspozycjami i potrzebuje innego srodo-
wiska edukacyjnego (Taraszkiewicz M., 2001; Rose C, Taraszkiewicz M, 2010), co zostato opisane

ponizej:
. prawdopodobne cechy czlowieka
typy osob . . , . .
. reprezentujacego dany typ jak wykorzystac¢ w procesie uczenia
uczacych sie oo o
inteligencgji
Inteligencja jezykowa nie zawsze musi Wszystkie typy dziatah oparte na stowie
iS¢ w parze z inteligencjq interpersonalng, | méwionym i pisanym:
dlatego tez moga by¢ tu dwa wzorce: je- | « pisanie i opowiadanie historyjek, aneg-
den oparty tylko na stowie, a drugi na sto- dot, artykutéw prasowych, gazetek szkol-
wie i mowie (mowa jest zwigzana zawsze nych, streszczen itp.,
z relacjami interpersonalnymi): gry dydaktyczne oparte na stowie: pan-
« jest dobrym stuchaczem, stwa i miasta, wyszukiwanie wyrazéw
. . . « lubi czytaci pisa¢, wedtug schematu, ukfadanie zdan we-
inteligencja . Y . :
i azvkowa + posiada bogaty zaséb stéw, dtug wzoru, samodzielne uktadanie za-
Jezy « lubi gry stowne, gadek, gier ortograficznych itp.,
- jest zorganizowany, systematyczny, odgrywanie rél, prowadzenie wywiadow,
wrazliwy na wzorce, debat, obsadzenie w roli lektora,
« poniewaz swiat stow jest jego domena wprowadzanie notatek, opiséw w kaz-
ma dobrze rozwiniete rozumowanie, dym mozliwym momencie,
« W pofaczeniu z inteligencja interperso- zachecanie do pisania wierszy, prowa-
nalng jest dobrym moéwca, dyskutan- dzenia blogow itp.
tem, aktorem.
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inteligencja
logiczno-
matematyczna

« jest precyzyjny w mysleniu, méwieniu,
robieniu notatek,

« myslenie jest nacechowane logiczno-
$cig, abstrakcja, liczbami,

. zazwyczaj jest dobrze zorganizowa-
ny, cho¢ moze by¢ niepunktualny, po-
niewaz mocno angazuje sie w proces
myslenia, ze czesto zapomina o rze-
czywistosci — typ naukowca akademic-
kiego (dobre zorganizowanie wynika
zlogicznoscimysleniaaniepunktualnos¢
z priorytetéw),

« lubi liczy¢, analizowac dane,

« problemy logiczne wzmacniajg jego
motywacje do ich rozwigzania, ma duzg
determinacje w szukaniu rozwiagzan.

Wszystkie typy dziatan wymagajace lo-

gicznego myslenia i umiejetnosci matema-
tycznych:

rozwigzywanie problemow, stawiania hi-
potez i tworzenie prognoz,

analizowanie danych, wykresow, staty-
styk,

gry dydaktyczne oparte na logice:
zagadki kryminalne, logiczne, gry oparte
na obliczeniach matematycznych,
wprowadzanie metod opartych na de-
dukgji np.: co by byto gdyby...?,
prowadzenie doswiadczen, formutowa-
nie wnioskéw z nich, prowadzenie dowo-
déw,

wiaczanie matematyki w kazdej nadarza-
jacej sie okazji,

wykorzystanie komputeréw do tworze-
nia arkuszy kalkulacyjnych, wykresow,
sporzadzania statystyk, dokonywania
analiz matematycznych danych.

inteligencja
wizualno-
przestrzenna

+ przede wszystkim mysli catosciowo,
poniewaz umie wyobrazi¢ sobie efekt
koncowy pracy, z czym wigze sie poczu-
cie sensu catosci,

« mysli obrazami i zapamietuje obrazami,
uzywa przenosni,

« szybko tworzy rézne wersje swojej pra-
ay,

+ lubi sztuke: rysunki, malarstwo, rzezbe

. potrafi precyzyjnie odczyta¢ mapy, wy-
kresy, grafy, diagramy,

« ma dobre wyczucie koloru, harmonii,
dobrze komponuje obraz,

+ w trakcie tworzenia obrazu danej rzeczy
korzysta z wiekszosci zmystéw.

Wszystkie typy dziatan, ktére oparte sg na
wykorzystaniu przestrzeni: wirtualnej, rze-
czywistej, wizualnej, mys$lowej:

rysowanie map, wykresow, graféw,
tworzenie map skojarzen,

machinalne rysowanie w trakcie pracy,
wyktadu itp.,

projektowanie w zasadzie wszystkiego:
domow, ogrodoéw, ubran, przedmiotow,
umeblowania w sali, ukfadu rysunku na
kartce, albumow, plakatéw itp.,
wizualizowanie réznych zagadnien po-
przez ilustracje, filmy, obrazy, mimike,
itp.,

pracowanie z perspektywa — rysunki, ale
réwniez przemieszczajac sie w przestrze-
ni,

zabawy dydaktyczne oparte na prze-
strzeni: znajdz szczegoty zaburzajace
perspektywe, oblicz wszystkie $ciany na-
rysowanego wielokata itp.,

tworzenie planéw, harmonogramow
koncepcji i ich prezentacja na diagra-
mach,

wykorzystywanie technik grupowania
wszedzie gdzie jest to mozliwe,
stosowanie réznych koloréw w notat-
kach,

stosowanie grafiki komputerowe;.

inteligencja
ruchowa
(motoryczna)

+ wyjatkowe panowanie nad wiasnym
ciatem, bardzo dobra sprawnos¢ rucho-
wa w zakresie duzej i matej motoryki,

Wszystkie typy dziatan, ktére oparte sg na
ruchu, rytmie, dotyku:

wykorzystywanie ruchu do nauki,
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inteligencja
ruchowa
(motoryczna)

« w trakcie uczenia sie musi chodzi¢ lub
ruszac sie,

 duzo zachowan ruchowych bardzo au-
tomatycznych a zarazem precyzyjnych
i whasciwe odruchy,

« pamietanie raczej tego, co byto wykony-
wane, a nie méwione czy pokazane,

« sprawny manualnie: lubi manipulowac
przedmiotami, zajecia rekodzielnicze,

- jest w ciagtym ruchu, czesto przeszka-
dza tym innym osobom, wierci sig, stuka
przedmiotami,

« dotyka innych, aby nawigza¢ kontakt,

« lubi uczestniczy¢ w zajeciach sporto-
wych,

« uczy sie przez udziat w procesie naucza-
nia.

zaréowno w zakresie prezentowania ru-
chami piosenki, wierszyka, jak rowniez
uczenia sie w ruchu (ostatnio zwraca sie
uwage na fakt, ze gdy w czasie nauki je-
stesmy w ruchu, to moézg jest bardziej
zaktywizowany i lepiej pracuje, ma to naj-
wieksze znaczenie w kreatywnosci):

« wyobrazanie sobie uczonych tresci np.:
wirtualny spacer przez las, gdzie dzieci
maja sobie wyobrazi¢ jak spaceruja, ogla-
daja, dotkaja drzew, mchu itp.,

« wykorzystywanie manipulacji w uczeniu
sie: praca z modelami, przedmiotami,

+ dbanie o to, by mie¢ duzo ,zmian rytmu”
i przerw,

+ odgrywanie scenek, pokazéw,

« demonstrowanie wytworéw swojej pra-
ay,

+ wigczanie elementéw tanca do nauki,

« stwarzanie okazji do badania, doswiad-
czenia, wycieczki

« stosowanie przerw srodlekcyjnych, ¢wi-
czen z zakresu kinezjologii edukacyjnej,

- odgrywanie to, czego sie uczy,

« w naukach scistych uzywanie pomocy
naukowych,

« wlaczanie ruchu do wszystkich przed-
miotow,

« powtarzanie materiatu, gdy wykonuje sie
¢wiczenia ruchowe lub w czasie wyciecz-
ki, kiedy sie chodzi,

« gry zespotowe.

inteligencja
muzyczna

Z inteligencjg muzyczna bardzo czesto
idzie w parze duza wrazliwo$¢, ktora prze-
jawia sie w odbiorze rytméw, tonacji i bar-
wy dzwiekow ale rowniez na komunikagji
niewerbalnej (Srodki prozodyczne - into-
nacja i rytm mowy)czy odbiorze tadunku
emocjonalnego utworéw:

+ lubi muzyke i harmonie w swiecie
dzwiekow,

« szybko zapamietuje wszystko co jest
oparte na rytmie,

+ nieraz jest bardzo uduchowiony,

+ nieraz jest dobrym méwca,

« méwi petnymi zdaniami.

Wszystkie typy dziatan, ktére oparte sa o
dzwieki:

« stosowanie mnemotechnik opartych na
rytmie,

« wprowadzanie zaje¢ na rymowanie: pisa-
nie wierszy,

« wprowadzanie muzyki relaksacyjnej, mu-
zyki wpierajacej prace intelektualng np.
barokowej,

« komponowanie i pisanie piosenek,

+ granie na instrumentach,

+ przygotowywanie S$ciezki dzwiekowej
pod wystapienie, drame, itp.,

« uczenie poprzez rapowanie, wiersze
i chéralne czytanie,

« zachecanie do bycia lektorem, recytowa-
nie.
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inteligencja
spoteczna
(interpersonalna)

« przede wszystkim to typ spotecznika,
ktérego wszedzie jest petno,

- jest dobrym towarzyszem dziatan, z
tatwoscig nawigzuje kontakty miedzy-
ludzkie,

« wyczuwa nastroje innych i trendy spo-
teczne, potrafi odczytywac cudze inten-
cje,

« jest dobrym negocjatorem,

« lubi przebywac¢ wsréd ludzi i ma wielu
znajomych,

« dobrze porozumiewa sie z innymi, cho¢
czasem ma tendencje do manipulowa-
nia nimi,

- lubi zajecia grupowe, wspbdtprace, z fa-
twoscig odczytuje znaczenie sytuacji
spotecznych,

+ lubi dyskutowac oraz wystepowac w roli
mediatora.

Wszystkie typy dziatan, ktore oparte sa
na relacjach interpersonalnych:

« uczenie w relacjach: wszystkie metody
pracy grupowej, gdzie bedzie mogt sie
komunikowa¢ z innymi: praca w zespo-
tach, zespoty eksperckie, $niezna kula,
drama, metoda projektu, itp.,

- stwarzanie okazji do pomocy zarbwno w
celu jej udzielania jak i bycia adresatem
pomocy,

« stwarzanie okazji do wymiany doswiad-
czen, dzielenia sie swoim doswiadcze-
niem,

« organizowanie przedstawien, spotkan,
uroczystosci, imprez, wycieczek,

+ prowadzenie mediacji, negocjacji,

« prowadzenie debat na tematy ogdlno-
spoteczne,

« zbieranie informacji potrzebnych innym,
szczeg6lnie w zakresie funkcjonowania
spotecznego.

inteligencja
intrapersonalna
(intuicyjna)

Inteligencja intrapersonalna przede
wszystkim skupia sie na przezyciach, emo-
cjach uczuciach, wartosciach co sprzyja
refleksyjnosci i dobrej znajomos¢ siebie:

+ zZna swoje mocne i stabe strony,

s rozumie swoje postepowanie,

« jest rozwazny,

+ czesto ma zdrowy dystans do siebie,

« jest wyczulony na uznawane przez sie-
bie wartosci,

« ma intuicje,

« potrafi sam sie motywowac¢ do dziata-
nia,

« czesto jest skryty,

+ ma potrzebe odrézniania sie od innych,
jest indywidualista,

« lubi czyta¢, analizowac zachowania in-
nych oso6b, dyskutowac o wartosciach.

Wszystkie typy dziatan, ktore oparte sg
na relacjach interpersonalnych:

« uczenie w relacjach: wszystkie metody
pracy grupowej, gdzie bedzie mogt sie
komunikowa¢ z innymi: praca w zespo-
tach, zespoty eksperckie, $niezna kula,
drama, metoda projektu, itp.,

« stwarzanie okazji do pomocy zaréwno w
celu jej udzielania jak i bycia adresatem
pomocy.

Powyzej zostato przedstawionych 7 typow inteligencji opisanych na poczatku przez Gardnera,
jednak jak juz wspomniano wyodrebnia sie ciaggle nowe typy inteligencji. M. Taraszkiewicz (2001) opisu-
je rbwniez takie rodzaje inteligencji jak: przyrodniczo - ekologiczna, kreatywna, zmystowa, historyczna,

moralna.
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prawdopodobne cechy czlowieka

typy osob . organizacja srodowiska
uczacych sie reprezentujacego dany typ edukacyjnego
inteligencji
+ lubi przebywanie na $wiezym powietrzu Wszystkie typy dziatan, ktore oparte sg
« interesuje sie wszystkim co jest zwigza- | na kontakcie z natura:
ne z przyroda, ekologia, « tworzenie kacika przyrodniczego,
+ lubi podréze, odkrywanie nowych | przeprowadzanie doswiadczen przyrod-
miejsc, niczych,
+ lubi zwierzeta i opieke nad nimi, « opiekowanie sie zwierzetami w klasie
- jest proekologiczny — w swoich decy- (chomik, rybki),
inteligencja zjach bierze pod uwage, aby byty one | « tworzenie albumoéw o zwierzetach, rosli-
przyrodniczo - zgodne z harmonijnym wspotzyciem ze nach,

ekologiczna

Swiatem,
« jest aktywny i lubi wypoczynek na tonie
natury.

 przygotowywanie positkéw zgodnych
z ekologia zywienia,

« prowadzenie akcji i programéw ochrony
zwierzat, Swiata np.: recykling, sprzatanie
Swiata, itp.,

- robienie kolazy, obrazéw z wykorzysta-
niem naturalnych produktéw, np.: lisci,
suszonych kwiatéw, piasku, kamieni.

+ pomystowos$¢, wyobrazZnia, przerabia-
nie, ulepszanie to jego zywiof,

« w zasadzie wszystko go interesuje i
szybko znajduje inne zastosowanie dla
nowo poznanych rzeczy,

« lubi przerabia¢ i udoskonala¢ kazda
rzecz,

« uwielbia zmiany, wyzwania,

Wszystkie typy dziatan, ktére oparte sg

na wyobrazni:

« wymyslanie koncepcji, scenariuszy spek-
takli, uroczystosci,

+ przygotowywanie sposobdéw realizacji
projektéow edukacyjnych,

« gry dydaktyczne typu: znajdz 20 zastoso-
wan wazonu, chiska encyklopedia, zréb

inteligencja « jest obdarzony poczuciem humoruy, co$ z niczego itp.,
kreatywna « ma duzo pomystéw, cho¢ brakuje mu | « przygotowywanie strojéw, wystroju sali,
cierpliwosci do wdrazania ich. dekoracji itp.,

« ¢wiczenia typu: dopisz zakonczenie, wy-
mysl inne zakonczenie, napisz anegdote,
paszkwil, karykature , stwdrz nowy przed-
miot i wymysl dla niego reklame itp.,

« narysuj abstrakcje typu: smutek, zdziwie-
nie, zadume, szczescie itp.

- odbiera Swiat wszystkimi zmystami, Wszystkie typy dziatan, ktére oparte sa
« ma dobrg pamie¢, na doznaniach zmystowych:
. jest estety, ma duza potrzebe harmonii | - dobieranie palety barw,
w otoczeniu, « aranzowanie wystroju pod wzgledem es-
« lubi delektowac sie jedzeniem, tetycznym,
- jest wrazliwy na smaki, zapachy, potrafi | «+ zabawy polegajace na rozpoznawaniu
je trafnie rozpoznag, przedmiotéw przez inne zmysty np.:
inteligencja - potrafi opisywac swiat bardzo barwnie, wkfadanie reki do worka i rozpoznawanie
zmystowa ze wszystkimi szczegoétami, przedmiotéw, spacer dzwigkowy — czyli

- potrafig zachwycac sie szczegotami.

rozpoznawanie przedmiotéw, ktdre spa-
daja,

« tworzenie opiséw przedmiotéw np.: za-
bawy typu: przedmiot, ktéry mam na my-
$lijest ..., ¢wiczenie - $wiadome jedzenie
rodzynki i opis doznan smakowych,

« komponowanie satatek, positkow.
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inteligencja
historyczna

lubi historie te odlegte, obecne jak
i przyszte,

Jprzewiduje” przysztos¢ na zasadach
analogii historycznej,

interesuje sie wydarzeniami,

lubi czytac o losach $wiata, innych os6b
ma duzy zaséb wiedzy o faktach,

lubi kolekcjonowad rézne rzeczy, intere-
suje sie historig i losami kolekgji np.: wie
kiedy zostaty wydane jakie$ serie znacz-
kéw, broni, figurek,
jest dobrym stuchaczem, jest dociekli-
wy,

potrafi wychwyci¢ niescistosci w opo-
wiadaniu, poniewaz mysli chronologicz-
nie.

Wszystkie typy dziatan, ktore oparte sa

na czasie, chronologii, historiach:

wykorzystanie w pracy linii czasu,
tworzenie drzewa genealogicznego,
opisywanie loséw réznych oséb,
tworzenie wystaw chronologicznych,
pisanie kroniki, biografii,

prowadzenie dziennikéw i sprawozdan
np.: z pracy nad projektem,

opisywanie chronologiczne loséw boha-
teréw ksigzek, filméw,

prowadzenie prognoz z uwzglednianiem
analogii historycznych,

zabawy w odkrywcéw i archeologdéw,
opisywanie zabytkow,

przygotowywanie do roli przewodnika
w trakcie planowanych wycieczek,
prowadzenie wywiadéw z ciekawymi
ludzmi.

inteligencja
moralna

« wyczulenie na normy etyczne,

+ odwotywanie sie do wartosci,

. jest przewaznie staty w pogladach,

» ma duze poczucie sprawiedliwosci,

« potrafi stawa¢ w obronie idei, wartosci,
+ ma jasno sprecyzowany sSwiatopoglad

i postepuje zgodnie z nim,

« jest asertywny.

Wszystkie typy dziatan, ktore oparte sg

na normach, wartosciach, prawie:

prowadzenie dyskusji na tematy zwigza-
ne z ,karaniem spotecznym” i normami
spotecznymi,

tworzenie kodekséw postepowan, kon-
traktow, umow,

poszukiwanie argumentéw dotyczacych
tego, czy kto$ miat prawo tak postapic,
organizowanie uroczystosci o charakte-
rze patriotycznym, religijnym,
prowadzenie zaje¢ dotyczacych kultywo-
wania tradycji,

obsadzanie w roli sedziego.

Przy nowym podejsciu do uczenia, okreslonego w podstawie programowej, gdzie najwazniejsze
sg umiejetnosci, rozwijanie inteligencji wielorakiej i dopasowanie tresci do preferencji dzieci, ich zainte-
resowan jest mozliwe, poniewaz nie ma znaczenia na jakich tresciach i w jaki sposéb nauczyciele beda

rozwijali zaplanowane kompetencje. Natomiast nie da sie rozwijac inteligencji wielorakiej w zespole 25

osobowym prowadzac zajecia dokfadnie takie same dla wszystkich uczniow.

Zgodnie z warunkami i zaleceniami realizacji podstawy programowej na | etapie edukacyjnym
nauczyciele s zobowiagzani do rozwijania indywidualnych talentow, jest to ujete w 17 punkcie rozpo-
rzadzenia MEN z dnia 30.05.2014 r., ktéry brzmi:
,Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwija¢. W trosce o to, aby

dzieci odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci tworczej, trzeba stwarza¢ im warunki do prezentowania

swych osiggnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyj-

nych” (Rozporzadzenie MEN z dnia 30 maja 2014 r.).
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3.0 ZABAWY | GRY DYDAKTYCZNE

W okresie przedszkolnym zabawa byta dominujaca forma uczenia sie dzieci i zostata $cisle okre-
$lona w podstawie programowej, gdzie pojawia sie zapis, ze jedna pigta czasu nauki w przedszkolu
ma byc¢ poswiecona na swobodng zabawe dzieci, przy niewielkim udziale nauczyciela, oraz co najmniej
jedna piagta czasu ma by¢ przeznaczona na gry i zabawy ruchowe na $wiezym powietrzu. Natomiast
nauczanie na | etapie edukacyjnym ma tagodnie wprowadzi¢ dziecko w swiat wiedzy, stad zapis, ze
w kazdej sali lekcyjnej powinien znajdowac sie kacik rekreacyjny, a w wielu zaleceniach pojawia sie
wyrazne wskazanie na realizacje tresci i ksztatcenie umiejetnosci w oparciu o zabawy i gry dydaktyczne
(edukacja matematyczna, przyrodnicza, zajecia komputerowe) (Rozp. MEN z 30 maja 2014 r.).

Zabawa ma by¢ przede wszystkim przyjemna, jest to podstawowa cecha wynikajaca z definicji
,Zabawa - fizyczna lub umystowa aktywnos¢, pozbawiona uzytecznego celu, ktérej cztowiek oddaje
sie dla samej przyjemnosci, jakiej dostarcza” (Sillamy N.1994, s.332). Z takiego ujecia zabawy wynikaja
bardzo wazne dla nauczyciela, implikacje:

- zabawa zaktada aktywnos¢ umystowa lub fizyczng - aktywnos$¢ umystowa jest zwigzana z uru-
chamianiem proceséw poznawczych, dziecko poprzez uczestnictwo w niej jest ,zmuszane” do
zaangazowania myslenia, przy przygotowywaniu zabaw dla dzieci nauczyciele powini zadba¢
o takie stworzenie sytuacji zabawowych, ktére beda uaktywniaty te obszary, ktore chce rozwijac,

« zabawa jest przyjemnoscia — tylko w stworzeniu takiej aktywnosci, ktéra bedzie przyjemnoscia,
jestesmy pewni optymalnego zaangazowania poznawczego i emocjonalnego dzieci,

- zabawa jest pozbawiona uzytecznego celu - w przypadku zabaw dydaktycznych ten cel uzy-
teczny jest,ukryty dla dziecka” — dzieci nie zdaja sobie sprawy z tego, ze czegos sie ucza, jednak
nauczyciele widza uzytecznosc tego celu i sg w stanie wskazac¢ doktadne umiejetnosci nabywane
podczas tej zabawy np.: popularna zabawa w zgadywanie przedmiotéw, kiedy jedno dziecko
mowi: przedmiot, ktéry mam na mysli jest ..., a inne dzieci zadaja pytania o to, jaki jest ten przed-
miot i zgaduja co to jest, dzieci nie zdajg sobie sprawy, ze w trakcie tej zabawy ucza sie formuto-
wania wypowiedzi, budowania zdan, opisu cech przedmiotu, spostrzegawczosci, analizy.

Zabawa dydaktyczna to forma zabawy organizowana i kierowana przez dorostych. S to zadania,
ktorych celem jest osiggniecie zamierzonego wyniku, doprowadzajagcego w konsekwencji do rozwoju
proceséw poznawczych (Okon W. 1987 r., 5.159).

Natomiast gry dydaktyczne sa $cisle zwigzane z rozwigzywaniem réznego rodzaju probleméw
i czesto klasyfikuje sie je do grupy metod problemowych (Okor W. 1981 r.). Do gier dydaktycznych za-
liczamy wszelkie rebusy, krzyzéwki, tamigtowki, gry planszowe itp. program ,Uczen przerdst mistrza..”
zostat wyposazony dodatkowo w materiaty multimedialne, ktére zawierajg gry dydaktyczne spdjne te-
matycznie z proponowanymi projektami edukacyjnymi.
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4, SZCZEGOLOWE CELE KSZTALCENIA
NA | ETAPIE EDUKACY JNYM

Tresci programowe edukacji wczesnoszkolnej nauczyciele moga i powinni realizowaé zgodnie
z potrzebami i mozliwosciami dzieci tak, aby na zakonczenie etapu edukacyjnego opanowaty umie-
jetnosci opisane w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego. Opanowaty rozumiemy jako umie-
jetnosci i wiedze, ktére beda tak utrwalone przez dzieci, aby stanowity podstawy do uczenia sie na
kolejnym etapie edukacyjnym. Zgodnie z zaleceniami nauczyciele moga rozszerzac tresci programowe
jednak wazne jest by dziato sie to tylko woéwczas, gdy analiza (obserwacja) uczenia sie uczniéw, daje na-
uczycielowi pewnos¢ osiaggniecia przez nich umiejetnosci podstawy programowej. Méwigc wprost nie
wystarczy stwierdzenie, ze umiejetnos¢ byta ¢wiczona. Ma ona by¢ utrwalona i mozliwa do wykorzysta-
nia w réznorodnych sytuacjach. Zachecamy do takiego planowania dziatan z uczniami, aby dawaty one
jak najwiecej okazji do ¢wiczenia tychze umiejetnosci. Pamietac nalezy, ze wtasnie ten etap edukacyjny
jest fundamentem dalszego uczenia sie.

Prezentowany podziat na umiejetnosci do ¢wiczenia w kolejnych latach jest tylko i wytacznie
sugestig dla nauczycieli, ktérzy planujg proces dydaktyczny. Punktem wyjscia do tworzenia pierw-
szych planéw dydaktycznych jest sprawdzenie stopnia opanowania umiejetnosci wyniesionych z przy-
gotowania przedszkolnego. Wazne, aby w okresie adaptacyjnym zadba¢ o wyréwnanie umiejetnosci
wyniesionych z przygotowania przedszkolnego (w odniesieniu do Podstawy Programowej Wychowa-
nia Przedszkolnego).

4.1. EDUKACJA POLONISTYCZNA

tresci podstawy programowej

zakres tresci podstawy umiejetnosci éwiczone w KLASIE

programowe; PIERWSZE)
edukacja polonistyczna
uczen:
1. korzysta z informacji: « uwaznie stucha tekstéw czytanych przez nauczycieli,
« uwaznie stucha wypowiedzii korzysta z przekazy- | (bajek, informacji naukowych),
wanych informacji, « stucha wypowiedzi kolegoéw,
« uwaznie stucha tekstéw czytanych przez nauczy- [ - odpowiada na pytania dotyczace tresci opowiadan,
cieli, (bajek, informacji naukowych), « zna wszystkie litery alfabetu,

« uwaznie stucha tekstéw czytanych, odtworzo- |- dzieli wyrazy na gtoski, zdanie na wyrazy,
nych z nagran, odpowiada na pytania zwigzane |« skfada ze stuchu wyrazy podzielone na gtoski
z tekstem, i sylaby,
« uwaznie stucha dtuzszych wypowiedzi, potra- |- rozréznia litery i gtoski, sylaby, wyraz,
fi skupic¢ sie na odczytaniu sensu opowiadania, |+ rozumie pojecie: zdanie,
chronologii zdarzen, - zadaje pytania,
+ rozumie sens kodowania oraz dekodowania in- |« przygotowuje zaproszenia, zyczenia, laurki,
formacji; odczytuje uproszczone rysunki, « postuguje sie coraz bogatszym stownictwem
i przestrzega zasad gramatyki w mowie,
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piktogramy, znaki informacyjne, zna wszystkie lite-

ry alfabetu; czyta i rozumie teksty przeznaczone dla

dzieci i wycigga z nich wnioski,

« wyszukuje w tekscie potrzebne informacje
i w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw i en-
cyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

« zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, za-
wiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi
z nich korzystac.

2. analizuje i interpretuje teksty kultury:

«  przejawia wrazliwo$¢ estetyczng, rozszerza zaséb
stownictwa poprzez kontakt z dzietami literackimi,

« w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmen-
ty, okresla czas i miejsce akgji, wskazuje gtéwnych
bohaterow,

«  czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem
interpunkgji i intonacji,

« ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzie-
ci, czyta wybrane przez siebie i wskazane przez
nauczycieli ksigzki, wypowiada sie na ich temat.

3. tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilku-zdaniowa wypo-
wiedz, krotkie opowiadanie, krotki opis, list prywatny,
zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera witasciwe formy komunikowania sie
w réznych sytuacjach spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych li-
teratura: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezen-
tuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza za-
kres stownictwa i struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie ar-
tykutuje gtoski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy
i wiasciwa intonacje w zdaniu oznajmujacym, pytaja-
cym i rozkazujgcym; stosuje formuty grzecznosciowe,
e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie;
dostrzega réznice miedzy literg i gtoska; dzieli wyrazy
na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,
f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kali-
grafii), dba o poprawnos¢ gramatyczna, ortograficzng
oraz interpunkcyjna,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu.

4. wypowiada sie w matych formach teatralnych:
a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika,
gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego
lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie po-
stuzy¢ sie nim w odgrywanej scence.

recytuje wiersze i teksty zwigzane z realizowany-
mi tematami,

opisuje ilustracje,

czyta proste teksty,

opowiada na podstawie ilustracji, historyjek ob-
razkowych,

tworzy wiasne historyjki obrazkowe,

wypowiada sie poprawnie pod wzgledem fone-
tycznym,

podejmuje rozmowy w parach i grupie,

potrafi czekac na swoja kolej wypowiedzi,
opowiada wydarzenia,

uczestniczy w scenkach teatralnych i potrafi wia-
$ciwe dobrac¢ wypowiedz,

posiada bogaty zaséb stow,

nasladuje rézne gtosy,

zna sposoby wiasciwego kreslenia liter,

doskonali umiejetnosci pisarskie, kaligrafia,
prawidtowo trzyma narzedzie do pisania,

uzywa znakoéw i prostych symboli,

przepisuje z tablicy wyrazy i zdania,

podejmuje proby pisania w liniaturze,

uzywa rekwizytéw podczas zabaw teatralnych
i dramowych,

potrafi dostosowac rekwizyt do odgrywanej po-
staci.
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zakres tresci podstawy
programowej

tresci podstawy programowej
umiejetnosci cwiczone w KLASIE DRUGIEJ

edukacja polonistyczna
uczen:

1. korzysta z informacji:

« uwaznie stucha wypowiedzi i korzysta z przekazy-
wanych informacji,

« uwaznie stucha tekstow czytanych przez nauczy-
cieli, (bajek, informacji naukowych),

« uwaznie stucha tekstéw czytanych, odtworzo-
nych z nagran, odpowiada na pytania zwigzane
z tekstem,

« uwaznie stucha dtuzszych wypowiedzi, potra-
fi skupi¢ sie na odczytaniu sensu opowiadania,
chronologii zdarzen,

« rozumie sens kodowania oraz dekodowania in-
formacji; odczytuje uproszczone rysunki, pikto-
gramy, znaki informacyjne, zna wszystkie litery
alfabetu; czyta i rozumie teksty przeznaczone dla
dzieci i wycigga z nich wnioski,

- wyszukuje w tekscie potrzebne informacje
i w miare mozliwosci korzysta ze stownikow
i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

- zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, za-
wiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi
z nich korzystac.

2. analizuje i interpretuje teksty kultury:

«  przejawia wrazliwos¢ estetyczng, rozszerza zaséb
stownictwa poprzez kontakt z dzietami literackimi,

« w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmen-
ty, okresla czas i miejsce akgji, wskazuje gtéwnych
bohaterow,

«  czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem
interpunkgji i intonacji,

« ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzie-
ci, czyta wybrane przez siebie i wskazane przez
nauczycieli ksigzki, wypowiada sie na ich temat.

3. tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilku- zdaniowa wypo-

wiedz, krétkie opowiadanie, krétki opis, list prywatny,

zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera wiasciwe formy komunikowania sie

w réznych sytuacjach spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych li-

teratura: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezen-

tuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza za-
kres stownictwa i struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie arty-

kutuje gtoski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i wiha-

$ciwa intonacje w zdaniu oznajmujacym, pytajacym

i rozkazujgcym; stosuje formuty grzecznosciowe,

e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba,

« uwaznie stucha tekstow czytanych, odtworzo-
nych z nagran, odpowiada na pytania zwigzane
z tekstem,

+ utrzymuje uwage podczas stuchania wypowiedzi
kolegoéw i kolezanek,

« zadaje pytania,

«  potrafi opisa¢ bohatera opowiadan,

+ przygotowuje notatki do wspdélnych albumoéw
i do wtasnych kart pracy,

« postuguje sie coraz bogatszym stownictwem ze
zZrozumieniem,

«  pyta o niezrozumiate stowa,

+ samodzielnie docieka znaczenia stéw,

« korzysta z encyklopedii i stownikow zgromadzo-
nych w klasowej biblioteczce,

+ recytuje wiersze i teksty,

«  w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty,
okresla czas i miejsce akgji, wskazuje gtéwnych bo-
hateréw,

« w wierszu potrafi wskaza¢ rymy, tworzy witasne
rymy,

+ tworzy opowiadania,

« ukfada wydarzenia we wtasciwej kolejnosci (ciag
przyczynowo skutkowy),

« ma zaséb stownictwa pozwalajacy na opisanie bo-
hatera,

+ ma zaséb stownictwa pozwalajacy na okreslenie
wiasnych potrzeb i emogji,

« dostrzega réznice w mowie potocznej i literackiej,

«  potrafi odrézni¢ wiersz od prozy,

«  potrafi wskaza¢ btedy w mowie,

+  prawidtowo kresli litery,

«  pisze w liniaturze,

«  przepisuje z tablicy krotkie teksty, notatki,

«  podejmuje préby samodzielnego pisania,

«  stosuje symbole,

+ uczestniczy w
i przedstawieniach,

«  zwraca sie do odbiorcy, widzow,

«  stosuje rekwizyty,

« wymysla witasnych bohateréw do zabaw teatral-
nych.

zabawach  inscenizowanych
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zdanie; dostrzega réznice miedzy literg i gtoska; dzie-
li wyrazy na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania
w tekscie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kali-
grafii), dba o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng

oraz interpunkcyjna,
g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu.
4. wypowiada sie w matych formach teatralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika,
gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego lub

wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie postu-

zy¢ sie nim w odgrywanej scence.

zakres tresci podstawy
programowej

tresci podstawy programowej
umiejetnosci cwiczone w KLASIE TRZECIE)

edukacja polonistyczna
uczen:

1. korzysta z informacji:

« uwaznie stucha wypowiedzii korzysta z przekazy-
wanych informadji,

« uwaznie stucha tekstéw czytanych przez nauczy-
cieli (bajek, informacji naukowych),

« uwaznie stucha tekstéw czytanych, odtworzo-

uwaznie stucha dtuzszych wypowiedzi, potrafi sku-
pi¢ sie na odczytaniu sensu opowiadania, chronolo-
gii zdarzen,

potrafi zapisa¢ wazne informacje na podstawie usty-
szanych wypowiedzi,

czyta ze zrozumieniem, pyta o niezrozumiate frag-

nych z nagran, odpowiada na pytania zwigzane [ menty tekstow,
z tekstem, « czyta sprawnie, stosujgc witasciwg intonacje, znaki
« uwaznie stucha dtuzszych wypowiedzi, potra-| interpunkcyjne,

fi skupic¢ sie na odczytaniu sensu opowiadania,
chronologii zdarzen,

« rozumie sens kodowania oraz dekodowania in-
formacji; odczytuje uproszczone rysunki, pikto-
gramy, znaki informacyjne, zna wszystkie litery
alfabetu; czyta i rozumie teksty przeznaczone dla
dzieci i wyciaga z nich wnioski,

« wyszukuje w tekscie potrzebne informacje
i w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw
i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

« zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, za-
wiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi

korzysta z biblioteki szkolnej,

czyta ksigzki wskazane przez nauczycieli, opowiada
o nich,

potrafi powiedziec jakie ksigzki lubi,

w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty,
okresdla czas i miejsce akgji, wskazuje gtéwnych bo-
hateréw,

potrafi napisac list, krétki opis,

potrafi wyrazi¢ swoje zdanie, opinie w formie ustnej
i pisemnej,

potrafi zabra¢ gtos w waznych dla niego sprawach,
potrafi dostosowac wypowiedz do okolicznosci i od-

z nich korzystag, biorcy,
+ rozumie sens kodowania oraz dekodowania in- |« wypowiada sie poprawnie stosujac wtasciwe formy
formacji; odczytuje uproszczone rysunki, pikto-| gramatyczne,

gramy, znaki informacyjne, zna wszystkie litery
alfabetu; czyta i rozumie teksty przeznaczone dla
dzieci i wycigga z nich wnioski,

« wyszukuje w tekscie potrzebne informacje
i w miare mozliwosci korzysta ze stownikéw i en-
cyklopedii przeznaczonych dla dzieci,

« zna formy uzytkowe: zyczenia, zaproszenie, zawi-
adomienie, list, notatka do kroniki; potrafi z nich
korzystac.

stosuje bez przypominania formy grzecznos$ciowe,
uktada zdania z rozsypanki wyrazowej,

uzywa pojec¢ wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie,
pisze czytelnie,

dba o estetyke zapisu,

ma rozbudzong wrazliwos¢ ortograficzng,

zna podstawowe zasady ortografii,

stosuje znaki interpunkcyjne,

pisze z pamieci i ze stuchu,

uczestniczy w przedstawieniach i prezentacjach,
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2. analizuje i interpretuje teksty kultury:

«  przejawia wrazliwos¢ estetyczng, rozszerza zaséb
stownictwa poprzez kontakt z dzietami literackimi,

« w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmen-
ty, okresla czas i miejsce akgji, wskazuje gtéwnych
bohaterow,

«  czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzglednieniem
interpunkgji i intonacji,

« ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztuka dla dzie-
ci, czyta wybrane przez siebie i wskazane przez
nauczycieli ksigzki, wypowiada sie na ich temat.

3. tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilku- zdaniowa wypo-

wiedz, krotkie opowiadanie, krotki opis, list prywatny,

zyczenia, zaproszenie,

b) dobiera wtasciwe formy komunikowania sie

w réznych sytuacjach spotecznych,

¢) uczestniczy w rozmowach, takze inspirowanych li-

teratura: zadaje pytania, udziela odpowiedzi, prezen-

tuje wtasne zdanie i formutuje wnioski; poszerza za-
kres stownictwa i struktur sktadniowych,

d) dba o kulture wypowiadania sie; poprawnie arty-

kutuje gtoski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i wiha-

$ciwg intonacje w zdaniu oznajmujacym, pytajacym

i rozkazujacym; stosuje formuty grzecznosciowe,

e) rozumie pojecia: wyraz, gtoska, litera, sylaba, zdanie;

dostrzega réznice miedzy literg i gtoska; dzieli wyrazy

na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kali-

grafii), dba o poprawnos¢ gramatyczna, ortograficzng

oraz interpunkcyjna,

g) przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu.

4. wypowiada sie w matych formach teatralnych:

a) uczestniczy w zabawie teatralnej, ilustruje mimika,

gestem, ruchem zachowania bohatera literackiego

lub wymyslonego,

b) rozumie umowne znaczenie rekwizytu i umie po-

stuzy¢ sie nim w odgrywanej scence.

ma bogaty zaséb stownictwa,

podczas rozméw potrafi czekac na swoja kolej,
stucha wypowiedzi kolegéw i nauczycieli,
potrafi stosowaé umowne rekwizyty.
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Komentarz metodyczny

Podstawg uczenia sie jest sprawne opanowanie przez ucznidw umiejetnosci czytania ze zrozu-
mieniem. Zwracamy szczegdlng uwage by umiejetnos¢ ta byta rzeczywiscie przez uczniéw opanowana.
Zgodnie z zaleceniami w klasie pierwszej odbywa sie poczatkowa nauka czytania i pisania. Nie nale-
zy jednak skupiac sie wytacznie na ¢wiczeniu techniki czytania. Wskazane jest, aby nie zaniedbywac¢
ciagtego budzenia zainteresowania czytaniem przez pokazywanie sensu czytania oraz przez przyktad
pieknego czytania w wykonaniu nauczycieli. Sugerujemy by wychowawcy zachecali réwniez rodzicéw
do systematycznego czytania dzieciom, nawet gdy one juz opanowaty technike czytania.

W uczeniu czytania wazng role odgrywa cierpliwos¢ nauczycieli i docenianie wysitku dzieci
w tym procesie. Kazde dziecko uczy sie w swoim tempie i przyspieszanie tego procesu bez budzenia
gotowosci do czytania moze powodowac trudnosci i zniechecenie do podejmowania wysitku. Obser-
wacje pozwalaja stwierdzi¢, ze rownie istotny jest dobér odpowiedniej metody do sposobu uczenia sie
poszczegolnych dzieci. Ponizej znajduje sie krotka charakterystyka aktualnie stosowanych metod nauki
czytania. Dobrze, jesli nauczyciele, poza metodg wiodacg, znaja i w przypadku wystgpienia trudnosci
w nauce, stosuja dla wsparcia procesu inne metody.

4.1.1. Charakterystyka metod nauki czytania

Metoda analityczno-syntetyczna o charakterze funkcjonalnym E. j F. Przytubskich jest wyni-
kiem potaczenia wielu metod wykorzystujacych rézny poziom rozwoju funkcji psychicznych. Podczas
nauki czytania, ktérej podstawa sg tak zwane relacje funkcjonalne, wykorzystywane sa: funkcja wzroko-
wa, funkcja stuchowa i funkcja kinestetyczno - ruchowa.

Autorzy opisywanej koncepcji wprowadzili takze ogniwo posrednie - sylaby, jak i pewne ele-
menty metody globalnej, dzieki ktérej w przedliterowym okresie dzieci ucza sie poznawac catosciowo
pewne wyrazy, ktore wynikajg z kontekstu danej ilustracji, a w nastepnym etapie rozpoznajg juz owe
wyrazy sposréd innych. Celem obecnosci sylaby, stanowigcej element posredni w analizie oraz syntezie,
jest rozszerzenie “pola czytania” Zatem analiza ma tutaj przebieg: wyraz — sylaba — gtoska, nato-
miast synteza: gloska — sylaba — wyraz.

Metoda barwno - dzwiekowa Heleny Metery stosowana byta w latach 70, mimo to pewne jej
rozwigzania majg ciggle zastosowanie w nauce czytania. H. Metera wyodrebnita dwa gtéwne okresy
W nauce czytania:

1. okres przedliterowy - nastepuje tutaj poznanie dzwiekowej budowy wyrazéw,

2. okres, w ktérym dziecko opanowuje graficzny zapis poszczegdlnych dzwiekow (liter), naste-

puje tutaj wiasciwa nauka czytania.

Autorka metody kfadzie nacisk na dobrg znajomos¢ struktury dzwiekowej wyrazow, kto-
ra ma wedtug niej istotne znaczenie w rozumieniu czytanego tekstu. Metoda ta w ksztattowaniu
analizy, syntezy stuchowej wyrazéw i umiejetnosci r6znego operowania dzwiekowa strukturg wy-
razOw (zanim dzieci poznaja znaki graficzne tych wyrazéw) wykorzystuje analizatory inne niz sam
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stuchowy. W nauce czytania ma tutaj miejsce analiza wzrokowo - stuchowa lub ruchowo - stuchowa
oraz powolne przechodzenie od zapisu symbolicznego w postaci ruchu ciata do zapisu graficznego
w postaci kolorowego kartoniku, az w koncu do wtasciwego zapisu w postaci liter. Zachowanie takiej
kolejnosci w procesie czytania umozliwia zrozumienie dzieciom zwigzku zachodzacego pomiedzy
dzwiekiem i jego graficznym zapisem.

W przypadku metody fonetyczno - literowo - barwnej B. Roctawskiego, mamy do czynienia
z potaczeniem ptynnego czytania ze zrozumieniem z nauka pisania, gdyz zdaniem twércy tej koncepcji
nie powinno sie oddziela¢ nauki czytania od nauki pisania - wedtug Roctawskiego poznawanie liter bu-
dzi w dzieciach chec pisania, dlatego tez nauka czytania przebiega adekwatnie do nauki kreslenia oraz
taczenia liter.

W metodzie tej wykorzystuje sie kolory (czerwony i zielony) do wyodrebniania poszczegélnych
gtosek podczas nauki czytania. Takie kolorystyczne zréznicowanie wprowadza sie w wyrazach, w kto-
rych liczba gtosek i liczba liter r6znia sie; niektére gtoski zapisywane s dwoma badz trzema literami
i takie fragmenty wyodrebnia sie zielonym kolorem, natomiast barwa czerwona oznacza miejsca,
w ktorych litera badz dwuznak stanowia symbol graficzny gtoski, ktdra jest zapisywana w innym miej-
scu, w innym wyrazie inna litera.

Autor tej metody, dla uftatwienia dokonywania przez dzieci analizy i syntezy gtoskowe;j (fone-
mowej) jak i zapoznawania sie z graficznym zapisem wyrazu, wprowadzit do ¢wiczen i zabaw specjalne
klocki LOGO. Klocki te sktadaja sie na swego rodzaju ruchomy alfabet, ktéry jednak rézni sie od zwy-
ktego alfabetu z podrecznikéw szkolnych, gdyz klocki LOGO zawierajg nowe wieloznaki, takie jak: “ni”,
“si’, “zi", “ci’, “dzi” oraz litery q, x, y. Klocki te posiadajg 4 podstawowe wersje danej litery, gdzie kazdy
z tych wariantéw stanowi znak tego samego fonemu; kazdy klocek zawiera wielka i mata litere druko-
wang oraz wielka i matg — pisang. Nauka czytania powinna sie zaczyna¢ od czytania wyrazéw technika
wstepna polegajaca na “slizganiu sie” z litery na litere, co wraz z wydtuzaniem gtosek stanowi poczat-
kowy etap, gdzie przechodzi sie od krotkich wyrazéow czy sylab do krétkich tekstow. Nalezy dbac, by
wszystkie uczace sie dzieci byly mniej wiecej na tym samym etapie nauki czytania, a wiec nie nalezy
zaniza¢ wymagan w stosunku do ktoregokolwiek z uczniow. W przypadku, gdy ktores$ z dzieci nauczy
sie szybciej od innych czyta¢, to na kolejnym etapie powinno ono doskonali¢ swoja technike czytania,
podczas gdy reszta uczy sie syntezy i analizy sylabowej. Podczas nauki czytania nalezy w takim tempie
pracowac z dzie¢mi, by nie zabija¢ w nich spontanicznej checi do czytania.

Metoda Dobrego Startu Marty Bogdanowicz stanowi polskg wersje metody francuskiej
Bon Depart, ktéra w znacznym stopniu rézni sie jednak od swojego pierwowzoru. Autorka tej adaptacji
wprowadzita wiele zmian i wzbogacita te metode o nowe elementy; zrezygnowata ona z nazewnictwa
obcojezycznego zostawiajac jedynie og6lng mysl, pewne techniki oraz wzory graficzne.

M. Bogdanowicz podzielita zajecia na wprowadzajace, wtasciwe oraz koricowe, zmienita formute,
przebieg ¢wiczen (wyrdznita ¢wiczenia ruchowe, ruchowo - stuchowe i ruchowo - stuchowo - wzrokowe)
i uzupetnita zestaw piosenek oraz wzoréw. | tak, podstawe tej metody stanowi robwnoczesne uspraw-
nianie analizatora wzrokowego, stuchowego oraz kinestetyczno - ruchowego (podstawowa role petni
tutaj wzrok, stuch oraz sprawno$¢ motoryczna). Metoda ta, pomimo koncentracji na rozwoju funkgcji
percepcyjno - motorycznych, ksztatci réwniez inne funkcje psychiczne.
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Aktualnie wykorzystywane sa 3 polskie wersje Metody Dobrego Startu:

1. piosenki do rysowania - jest to zestaw cwiczen przeznaczony dla dzieci, ktore rozwijajg sie
nieharmonijnie, a wiec dla dzieci przejawiajgcych ryzyko dysleksji oraz powazne zaburzenia rozwoju,

2. piosenki i znaki - ten zestaw stanowi pewna kontynuacje pierwszego, ktéry jest realizowany
na innym materiale; przeznaczony jest dla dzieci o podwyzszonym ryzyku dysleksji i dla dzieci
starszych (powyzej 7 lat) z opdznieniami w rozwoju, w okresie poprzedzajagcym nauke liter,

3. piosenki na literki - jest to zestaw ¢wiczen, ktére utatwiajg polisensoryczng nauke liter; rowniez prze-
znaczony dla dzieci z grupy ryzyka dysleksji, dla uczniéw dyslektycznych, przejawiajacych trudnosci
w czytaniu i pisaniu oraz dla dzieci opéznionych w rozwoju.

Do podstawowych zatozen metody J. Majchrzak o nazwie wprowadzanie w $wiat pisma naleza:

- wprowadzanie dzieci w Swiat stow odbywaé sie powinno na zasadzie zabawy oraz gier,
ktére przynosza mu radosc¢ oraz satysfakcje,

« celem nauki czytania powinno by¢ zrozumienie sensu oraz znaczenia stow, a nie poznawanie
oddzielnych liter, zatem dzieci maja przede wszystkich poznawa¢ wyrazy, a dopiero pozniej
litery, z jakich sg one zbudowane,

« na poczatku nauki dzieci otrzymujg pewien skonczony zbiér liter czyli alfabet -wszelkie wyrazy
tworzone sg przy wykorzystaniu znanych mu juz liter.

Do nastepnych etapow naleza gry i zabawy zmierzajace do poznania przez dzieci pozostatych imion,
wyrazow i liter alfabetu. Mozna wymieni¢ nastepujace, specyficzne w tej metodzie nazwy ¢wiczen oraz
hasta:

- deszcz imion,

- gra w sylaby,

+ nazywanie Swiata,

« sprawdzanie obecnosci,

- $ciana petna liter,

- targ liter itd.

Autorka tej metody w trakcie wiasnych warsztatéw zacheca réwniez ich uczestnikéw, by samodzielnie
tworzyli wkasne zabawy na podobnej zasadzie, gdyz pomystéw moze byc¢ tutaj nieskonczenie wiele.

Wykorzystanie komputerowych programoéw edukacyjnych w nauce czytania podyktowane
jest faktem zwiekszania efektywnosci nauki czytania przez wielozmystowa stymulacje dzieci, a przez
masowe korzystanie z komputerow, rozwaoj techniki ma wielki wptyw w tym zakresie. Komputer moze
przyspieszy¢ proces opanowywania umiejetnosci czytania, a nauka wykorzystujgca komputerowe
oprogramowanie multimedialne w duzym stopniu aktywizuje uczniéw, co wigze sie z polisensorycz-
nym dziataniem tego typu programoéw. Wielos¢ bodzcow uruchamia wiele rodzajéw aktywnosci - spo-
strzezeniowg, emocjonalng, intelektualng czy manualna, podczas gdy wykorzystywanie tylko jedne-
go kanatu percepcyjnego prowadzi do zmniejszenia wrazliwosci uczniéw na nastepne informacje, czy
Sprawnosci.

Wykorzystywanie komputeréw w nauczaniu prowadzi do tego, iz dzieci potrafig formutowac
problem i analizowa¢ mozliwosci jego rozwigzania, a wypracowywane konkluzje ksztattujag w nich my-
$lenie tworcze i pojeciowe.
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4,2. JEZYK OBCY NOWOZYTNY

Edukacja w oparciu o programy komputerowe nie powinna jednak zdominowac uczenia sie
dzieci. Oprocz nauki czytania takze méwienie wymaga nieustannej troski nauczycieli. Warto prowadzi¢
systematyczne ¢wiczenia rozwijajace artykulatory (gimnastyka buzi i jezyka), prowokowa¢ uczniéow do
swobodnych wypowiedzi, stwarza¢ okazje do opowiadania na zadany temat i stuchania siebie nawza-
jem. Sztuka poprawnego i sprawnego postugiwania sie mowga bedzie bowiem uczniom potrzebna na
kazdym etapie ksztatcenia az do egzaminu maturalnego. Bez praktyki, czyli bez méwienia trudno spo-
dziewac sie w przysztosci sprawnych jezykowo uczniéw.

zakres tresci podstawy
programowej

tresci podstawy programowej
umiejetnosci cwiczone w KLASIE
PIERWSZE)

jezyk obcy nowozytny
uczen:

wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i
aby sie z nimi porozumie¢, trzeba nauczyc sie ich
jezyka;

reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste pole-
cenia nauczycieli;

rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a. rozréznia znaczenie wyrazéw o podobnym
brzmieniu,

b. rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien
i potrafi sie nimi postugiwac,

c. rozumie ogolny sens krétkich opowiadan i ba-
$ni przedstawianych takze za pomoca obrazéw,
gestow,

d. rozumie sens prostych dialogéw w historyj-
kach obrazkowych (takze w nagraniach audio
i wideo);

czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania,
zadaje pytaniaiudziela odpowiedzi w ramach wy-
uczonych zwrotdéw, recytuje wiersze, rymowanki
i Spiewa piosenki, nazywa obiekty z otoczenia
i opisuje je, bierze udziat w mini przedstawieniach
teatralnych;

przepisuje wyrazy i zdania;

potrafi korzysta¢ ze stownikow obrazkowych,
ksigzeczek, srodkéw multimedialnych;
wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

+ wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami,

- potrafi sie przedstawic,

- reaguje na proste polecenia nauczycieli wzmocnio-
ne gestem lub ilustracja,

+ zna nazwy wybranych owocéw i warzyw: jabtko,
gruszka, sliwka, marchew, ziemniak,

+ rozumie prosta historyjke obrazkowa np. przygoto-
wanie powidet,

+ zna na pamiec proste wierszyki i piosenki,

- stucha nagran z piosenkami i wierszami dla dzieci -
stara sie odnalez¢ znane stowa,

« potrafi stosowac liczebniki gtéwne do policzenia ele-
mentéw na ilustracji,

« tworzy wiasny stownik obrazkowy (np. warzywa
i owoce),

- wihasciwie korzysta z kart pracy do nauki jezyka ob-
cego,

« zadaje nauczycielom pytania dotyczace rozumienia
jezyka,

« wykazuje zainteresowanie nauka jezyka obcego,

« pomaga kolegom w rozumieniu polecen nauczycieli.
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zakres tresci podstawy
programowej

tresci podstawy programowej
umiejetnosci cwiczone w KLASIE DRUGIEJ

jezyk obcy

nowozytny
uczen:

wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami
i aby sie z nimi porozumie¢, trzeba nauczy¢ sie ich
jezyka;

reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste pole-
cenia nauczycieli;

rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a. rozréznia znaczenie wyrazéw o podobnym
brzmieniu,

b. rozpoznaje zwroty stosowane na co dzieh
i potrafi sie nimi postugiwac,

c. rozumie ogodlny sens kroétkich opowiadan
i basni przedstawianych takze za pomocga obra-
zOéw, gestow,

d. rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach
obrazkowych (takze w nagraniach audio i wideo);
czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;
zadaje pytaniaiudziela odpowiedzi w ramach wy-
uczonych zwrotdéw, recytuje wiersze, rymowanki
i Spiewa piosenki, nazywa obiekty z otoczenia
i opisuje je, bierze udziat w mini przedstawieniach
teatralnych;

przepisuje wyrazy i zdania;

potrafi korzysta¢ ze stownikéw obrazkowych,
ksigzeczek, srodkéw multimedialnych;
wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

wie, ze ludzie postuguja sie ré6znymi jezykami,
posiada coraz wiekszy zaséb stéw zwigzanych tema-
tycznie z realizowanym projektami,

potrafi powiedzie¢ skad jest, gdzie mieszka, ile ma
lat,

reaguje na proste polecenia nauczycieli bez potrze-
by wzmacniania gestem,

poznaje wyrazy o podobnym brzmieniu,

w zabawach stosuje zwroty grzecznosciowe,

tworzy proste dialogi,

dopasowuje opisy do obrazkéw i historyjek obrazko-
wych,

powtarza bardziej skomplikowane zwroty z nagran
i z prezentacji nauczycieli,

zapisuje i odczytuje proste wyrazy, zdania,

zadaje proste pytania,

zna kolory, ksztatty,

uczestniczy w przygotowaniu wystepéw dla rodzi-
cow z wykorzystaniem znanych tekstow wierszy
i piosenek,

rozumie koniecznos$¢ powtarzania i uczenia sie na
pamie¢,

wymienia elementy na ilustracjach,

nazywa czynnosci oséb na ilustracjach.

zakres tresci podstawy
programowej

tresci podstawy programowej
umiejetnosci éwiczone w KLASIE TRZECIEJ

jezyk obcy nowozytny
uczen:

wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami
i aby sie z nimi porozumie¢, trzeba nauczy¢ sie ich
jezyka;

reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste pole-
cenia nauczycieli;

rozumie wypowiedzi ze stuchu:

a. rozroznia znaczenie wyrazéw o podobnym
brzmieniu,

b. rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i po-
trafi sie nimi postugiwac,

c. rozumie ogolny sens krétkich opowiadan i ba-
$ni przedstawianych takze za pomoca obrazéw,
gestow,

d. rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach
obrazkowych (takze w nagraniach audio i wideo);

wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami, uczy
sie jezyka z przekonaniem o jego przydatnosci,
potrafi powiedzie¢ gdzie na Swiecie ludzie postuguja
sie np. jezykiem angielskim,

ma bogaty zaséb stébw zwigzany tematyczne z reali-
zowanymi projektami,

aktywnie uczestniczy we fragmentach lekcji prowa-
dzonych wyftacznie w jezyku obcym,

rozumie wszystkie polecenia nauczycieli,

potrafi stosowac polecenia w zabawach z kolegami
i kolezankami,

stucha opowiadan nauczycieli,
0 niezrozumiate stowa, zwroty,
opowiada proste historyjki obrazkowe,

zapisuje zdania i stowa w zeszycie i stowniku obraz-
kowym,

zadaje pytania
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4, czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania; « czyta proste teksty,
5. zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach « tlumaczy proste teksty,
wyuczonych zwrotdw, recytuje wiersze, rymo- |+ bierze udziat w przedstawieniach,
wanki i Spiewa piosenki, nazywa obiekty z oto- « korzysta ze stownika,
czenia i opisuje je, bierze udziat w mini przed- |- zna alfabet,
stawieniach teatralnych; « w ¢wiczeniach wspotpracuje z rowiesnikami.
6. przepisuje wyrazy i zdania;
7. potrafi korzystac ze stownikéw obrazkowych,
ksigzeczek, srodkéw multimedialnych;
8. wspotpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

Komentarz merytoryczny

Podstawa programowa zaktada, ze nauka jezyka obcego, rozpoczeta w klasie |, bedzie kontynu-
owana przez caty szescioletni okres ksztatcenia w szkole podstawowej, umozliwiajac uczniom osiggniecie
poziomu biegtosci jezykowej okreslanego w Europejskim Opisie Ksztatcenia Jezykowego jako po-
ziom A1.To, czego uczniowie nauczg sie w klasach I-lll, bedzie podstawg dalszej pracy w klasach IV-VI.
Aby proces uczenia sie przebiegat w sposéb efektywny i atrakcyjny dla dzieci warto stosowac ¢wiczenia
oparte na zabawach i technikach aktywizujacych.

Wazna role odgrywaja przyktady nauczycieli i stawianie poprzeczki na miare mozliwosci dzieci.
Konieczne jest czeste prowadzenie zabaw powtdrkowych, ¢wiczenia takie daja uczniom poczucie bez-
pieczenstwa i stwarzajg okazje do utrwalenia stownictwa i zwrotow. Aby wzbudzi¢ motywacje uczniow
realizowane tresci powinny byc¢ bliskie zainteresowaniom dzieci, dlatego tez zaleca sie, aby lekcje jezy-
ka obcego byty kontynuacja zaje¢ zintegrowanych.

Po osiagnieciu przez dzieci wystarczajagcego poziomu umiejetnosci, warto jak najwczesniej za-
checac je do zabawy jezykiem, odgrywania scenek, dialogow itp.

Pisanie i czytanie w jezyku obcym nie moze wyprzedzac osiggniecia tych umiejetnosci w jezyku
polskim. Wazne by nauczyciele nauczania zintegrowanego i jezyka obcego scisle ze sobg wspétpra-
cowali by wymagania stawiane przed dzie¢mi nie zniechecity ich do dalszej nauki. Na etapie edukacji
wczesnoszkolnej szczegolng uwage nalezy poswieci¢ na komunikowanie sie w mowie i motywowanie
do dalszego uczenia sie przez troske o stworzenie mozliwosci sukcesu kazdemu dziecku.

Na rynku wydawniczym znajduje sie wiele opracowan metodycznych, jedng z lepszych pozycji
jest rozwigzania metodycznego jest:,Moje pierwsze portfolio jezykowe”, w ktérym to uczniowie sg za-
checani do refleksji nad wlasnym uczeniem sie i przyrostem umiejetnosci.

Odrebnym, lecz istotnym wyzwaniem dla nauczycieli jezyka obcego jest wspotdziatanie z ro-
dzicami, szczegolnie w sytuacji gdy rodzice jezyka nie znajg. Warto od poczatku ustali¢ jakiego rodzaju
pomocy od rodzicéw oczekuje sie i wesprzec ich w tym dziataniu. Btedne uczenie wymowy, czytania itp.
moze bardziej utrudni¢ dzieciom nabywanie umiejetnosci niz brak wsparcia w domu rodzinnym.
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4.3. EDUKACJA MATEMATYCZNA

Edukacja matematyczna zostata rozpisana bardzo szczeg6towo, tak aby nauczyciel zwrdcit
szczeg6lng uwage na ksztattowanie myslenia matematycznego u dzieci. Program ,Uczenh przerdst
mistrza” zaktada wprowadzenie innowacyjnosci w obszarze myslenia matematycznego i dlatego
poswiecono duzo miejsca na wdrazanie metod ,wstepnej matematyzacji’, uczenia sie myslenia
matematycznego poprzez przeprowadzanie praktycznych doswiadczen, poszukiwanie konkret-
nych zastosowan; obrazowanie problemoéw, wizualizacje (piktogramy), komunikacja graficzna.
Program zaktada realizacje tresci matematycznych na osobnych zajeciach oraz w trakcie realizacji
projektéw, gdzie uczniowie bedg mogli m.in. tworzy¢ modele probleméw matematycznych co
znacznie wptywa na rozwdj twérczego myslenia i odejscie od schematycznego sposobu myslenia.

zakres tresci podstawy programowej
uczen konczacy klase trzecia:

edukacja matematyczna
uczen:

1. klasyfikuje obiekty i tworzy proste serie; dostrzega i kontynuuje regularnosci;

2. liczy (w przéd i w tyh) od danej liczby po 1, dziesigtkami od danej liczby w zakresie 100 i setkami od danej
liczby w zakresie 1000;

3. zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000; rozumie dziesigtkowy system pozycyjny;

4. ustala rownolicznos¢ poréwnywanych zestawdw elementéw mimo obserwowanych zmian w ich ukta-
dzie; poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z uzyciem znakéw <, >, =);

5. dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez algorytmoéw dziatarh pisemnych); sprawdza wyniki odejmo-
wania za pomocg dodawania;

6. mnozy i dzieli liczby w zakresie tabliczki mnozenia (bez algorytméw dziatarh pisemnych); podaje z pamie-
ci iloczyny; sprawdza wyniki dzielenia za pomoca mnozenia;

7. rozwigzuje tatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadoma w postaci okienka (bez przenoszenia
na druga strone);

8. rozwigzuje proste zadania tekstowe (w tym zadania na poréwnywanie réznicowe, ale bez poréwnywania
ilorazowego);

9. wykonuje fatwe obliczenia pieniezne (cena, ilo$¢, wartos¢€) i radzi sobie w sytuacjach codziennych wyma-
gajacych takich umiejetnosci; zna bedace w obiegu monety i banknoty; zna wartos¢ nabywczg pieniedzy;
rozumie, czym jest dtug;

10. mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci, szerokosci i wysokosci przedmiotéw oraz odlegtosci; postu-
guje sie jednostkami: milimetr, centymetr, metr; wykonuje tatwe obliczenia dotyczace tych miar (bez
wyrazen dwumianowanych i zamiany jednostek w obliczeniach formalnych); uzywa pojecia kilometr
w sytuacjach zyciowych, np. jechalismy autobusem 27 kilometréw (bez zamiany na metry);
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11. wazy przedmioty, réznicuje przedmioty ciezsze, Izejsze; uzywa okreslen: kilogram, pét kilograma, deka-
gram, gram; wykonuje tatwe obliczenia, uzywajac tych miar (bez wyrazeh dwumianowanych i zamiany
jednostek w obliczeniach formalnych);

12. odmierza ptyny ré6znymi miarkami; uzywa okreslen: litr, pét litra, cwier¢ litra;

13. odczytuje temperature (bez koniecznosci postugiwania sie liczbami ujemnymi, np. 5 stopni mrozu,
3 stopnie ponizej zera);

14. odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od | do XIl;

15. podaje i zapisuje daty; zna kolejnos¢ dni tygodnia i miesiecy; porzadkuje chronologicznie daty;
wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytuacjach Zzyciowych; odczytuje wskazania zegaréw w sys-
temach: 12- i 24-godzinnym, wyswietlajacych cyfry i ze wskazéwkami; postuguje sie pojeciami:
godzina, p6t godziny, kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia zegarowe;

16. rozpoznaje i nazywa kota, prostokaty (w tym kwadraty) i trojkaty (réwniez potozone w rézny sposéb
oraz w sytuacji, gdy figury zachodza na siebie); rysuje odcinki o podanej dtugosci; oblicza obwody
tréjkatow i prostokatéw (bez wyrazen dwumianowanych i zamiany jednostek w obliczeniach
formalnych);

17. wyprowadza kierunki od siebie i innych oséb; okresla potozenie obiektéw wzgledem obranego obiektu,
uzywajac okreslen: géra, dot, przéd, tyt, w prawo, w lewo oraz ich kombinacji;

18. dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla); rysuje druga potowe symetrycznej figury;

19. zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej; rysuje figury w powiekszeniu
i w pomniejszeniu.

zakres

tr:e: C::;:l)ﬁ:yvy umiejetnosci ¢wiczone
oo kofczs w KLASIE PIERWSZE)J
uczen konczacy

klase trzecia:

edukacja matematyczna
uczen:

1. klasyfikuje obiek- « okresli kryteria, wedtug ktérych obiekty zostaty pogrupowane,
ty i tworzy proste - zdefiniuje, czyli okresli cechy obiektéw, ktére pozwalajg zaliczy¢ je do danej
serie; kategorii,
dostrzega i kon- - sklasyfikuje obiekty wedtug podanej cechy,
tynuuje regular- - sklasyfikuje obiekty, biorac pod uwage dwie, trzy cechy,
nosci; « utozy obiekty w serie rosnace i malejace, np. od najdtuzszego do najkrétszego
lub od najwezszego do najszerszego,
« znajdzie miejsca obiektu w serii,
« ponumeruje obiekty w utozonej serii,
« wskaze dany obiekt w serii,
« okresli obiekt nastepny i poprzedni,
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przewidzi kolejne obiekty w serii,

uporzadkuje zbiory wedtug wzrastajacej i malejacej liczby obiektéw,

rozpozna wzrokiem i stuchem powtarzajace sie regularnosci,

kontynuuje ukfady rytmiczne,

przetozy rytmy z jednej reprezentacji na druga (np. dziecko przektada ukfad
z klockéw na uktad dzwiekéw lub uktad dzwiekéw na uktad klockow),

uzupetni luki w dostrzezonych regularnosciach.

2. liczy (w przédiw
tyt) od danej licz-
by po 1, dziesiat-
kami od danej
liczby w zakresie
100 i setkami od
danej liczby w
zakresie 1000;

przeliczy r6zne obiekty, takze przemijajace, np. dzwieki,

liczy w réznych kierunkach: od strony lewej do prawej, od prawej do lewej,
od dowolnego obiektu,

przelicza obiekty nieuporzadkowane,

odroéznia liczenie poprawne od btednego,

liczy od danej liczby (w zakresie co najmniej 20),

liczy wspak (w zakresie co najmniej 20),

liczy po 10 w jak najwiekszym zakresie.

3. zapisuje cyframi
i odczytuje liczby
w zakresie 1000;
rozumie dziesiat-
kowy system po-
zycyjny;

zna liczby naturalne od 0 do 20 w aspekcie porzadkowym, kardynalnym
i symbolicznym,

wyodrebnia w liczbie dwucyfrowej liczby dziesiatek i jednosci, a w zapisie tej
liczby cyfry dziesiatek i cyfry jednosci,

roztozy liczby w zakresie 20 na sktadniki; odkryje wiele kombinacji rozktadu da-
nej liczby,

dostrzeze zwiazek liczby porzadkowej z kardynalna,

uporzadkuje liczby z zakresu 0-20 od najmniejszej do najwiekszej
i odwrotnie,

okresli miejsce liczby w ciggu liczbowym (na chodniczku liczbowym),

poréwna liczby od 0 do 20,

poréwna: o tyle wiecej/o tyle mniej, o ile wiecej/o ile mniej,

zastosuje pojecie para, wyrdzni liczby parzyste i nieparzyste,

zastosuje liczby od 0 do 20 w aspekcie miarowym: zmierzy dtugos¢ linijka,
sumuje dtugos¢ dwodch  przedmiotéw  wyrazonych w  centymetrach
(w zakresie 20 cm),

doda i odejmie wagi produktow i wyrazi sumy w kilogramach
(w zakresie 20 kg),

doda i odejmie ilosci ptynu, np. 4 litry i 3 litry to razem 7 litrow
(w zakresie 20 I).

4, ustala réwno-
licznos¢ porow-
nywanych zesta-
woéw elementow
mimo obserwo-
wanych zmian w
ich ukfadzie; po-
réwnuje dowol-
ne dwie liczby
w zakresie 1000
(stownie i z uzy-
ciem znakow <,
>, =);

ustali, czy po zmianie utozenia obiektéw w jednym z dwdch rownolicznych zbio-
réw nadal w obu jest po tyle samo obiektéw,

wnioskuje o zmianach odwracalnych: zmiany zwigzane z uktadem obiektéw
- nie zmienia sie ich liczba, zmienia sie uktad,

wnioskuje o zmianach odwracalnych: zmiany zwigzane z dodaniem,
a potem odjeciem takiej samej liczby obiektow,

dolicza i odlicza na zbiorach zastepczych lub w mysli.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

5. dodaje i odej-
muje liczby w za-
kresie 100 (bez
algorytmow
dziatan pisem-
nych); sprawdza
wyniki odejmo-
wania za pomo-
cg dodawania;

stosuje znaki: +, -, =, w zapisie dziatan arytmetycznych,

dodaje i odejmuje w zakresie 20 z zapisywaniem obliczen za pomoca cyfr i zna-
kow dziatarh matematycznych,

dolicza do 10,

praktycznie korzysta w obliczeniach z prawa przemiennosci dodawania,
dostrzega i praktycznie korzysta ze zwigzkéw dodawania z odejmowaniem,
doda kilka liczb w zakresie 20,

odejmie od danej liczby dwie liczby (w zakresie20),

obliczy ztozone dziatania w zakresie 20, np. 9 +8 - 2,

wielokrotnie doda takie same liczby w zakresie 20.

6. mnozy i dzieli
liczby w zakresie
tabliczki  mno-
zenia (bez algo-
rytméw dziatan
pisemnych); po-
daje z pamieci
iloczyny; spraw-
dza wyniki dzie-
lenia za pomoca
mnozenia;

7. rozwiazuje fatwe
rownania  jed-
nodziataniowe z
niewiadoma w
postaci okienka
(bez przenosze-
nia na drugg stro-
ne);

ustali w dziataniu nieznany skfadnik bez kodowania dziatania,

ustali w dziataniu nieznany odjemnik bez kodowania dziatania,

ustali w dziataniu nieznany skfadnik z kodowaniem; dziatania (w zakresie 20),
ustali w dziataniu nieznany odjemnik z kodowaniem; dziatania (w zakresie 20).

8. rozwigzuje pro-
ste zadania tek-
stowe (w tym
zadania na po-
réwnywanie réz-
nicowe, ale bez
poréownywania
ilorazowego);

matematyzuje sytuacje konkretne: rozwigze proste zadania z trescig
na dodawanie i odejmowanie za pomoca symulacji na konkretach, rysunkach
pomocniczych lub przez wykonywanie wytacznie dziatan na liczbach,

zapisze rozwigzania zadania z treScia za pomoca cyfr i znakéw dziatan
matematycznych,

rozwigze proste zadania z tredcia, w ktdérych trzeba zastosowad poréwnywanie
réznicowe,

rozwigze proste zadania z trescia, w ktérych zaleznosci miedzy liczbami mozna
przedstawic¢ za pomoca dziatania okienkowego (ustalenie nieznanego sktadni-
ka, nieznanego odjemnika),

rozwigze ztozone =zadania z treScia wymagajace zastosowania dwdch
dziatan (dodania kilku liczb, odjecia od danej liczby dwdch innych
lub dodawania i odejmowania),
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

rozwigze zadania otwarte, czyli takie, w ktérych jest kilka poprawnych
odpowiedzi,

rozwigze proste zadania z trescig celowo Zle sformutowane: utozy pytania do
tresci zadania, uzupetni tresci zadania danymi (w tresci zadania jest lub nie jest
zaznaczone miejsce, w ktdrym brakuje danych); rozwigze zadania z danymi
sprzecznymi,

utozy zadanie z trescia: do historyjek obrazkowych, do obrazkéw, na ktérych
przedstawiona jest akcja, do dziatania dodawania i odejmowania.

9. wykonuje ta-
twe  obliczenia
pieniezne (cena,
ilos¢, wartos¢) i
radzi sobie w sy-
tuacjach codzien-
nych  wymaga-
jacych takich
umiejetnosci;
zna bedace w
obiegu monety
i banknoty; zna
wartos¢ nabyw-
cz3 pieniedzy; ro-
zumie, czym jest
dtug;

rozpozna monety: 1zt 2 zt, 5 i,

rozpozna monety: 1 gr,2gr,5gr, 10 gr, 20 gr,

rozpozna banknoty: 10 zti 20 zt,

poréwna wartosci monet i banknotéw, np. 20 gr to wiecej niz 10 gr,
a 10 zt to mniej niz 20 zt,

pozna i zastosuje do rozwigzywania zadan zaleznosci: za monete o wiekszym
nominale mozna otrzymac kilka innych monet o mniejszym nominale,

doda i odejmie ztotéwki w zakresie 20 z, zastosuje w takich obliczeniach kilka
réznych mozliwosci,

doda i odejmie grosze w zakresie 20 groszy, zastosuje w takich obliczeniach kilka
réznych mozliwosci,

zna i zastosuje pojecie ceny towaru,

wskaze produkty drozsze/tansze,

orientacyjnie zna wartosci podstawowych produktéw, np. butelka napoju jest
tansza od pary butéw i kosztuje kilka ztotych (buty sg o wiele drozsze),

szacuje to, czy wystarczy pieniedzy na zakup okreslonego towaru,

obliczy wartos$¢ zakupdw (zakres obliczer do 20 zt),

zna pojecie diugu i koniecznosci sptacania go.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

10. mierzy i zapisu-
je wynik pomiaru
dtugosci, szero-
kosci i wysoko-
$ci przedmiotow
oraz odlegtosci;
postuguje  sie
jednostkami:
milimetr,  cen-
tymetr, metr;
wykonuje tatwe
obliczenia doty-
czace tych miar
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w obli-
czeniach formal-
nych); uzywa po-
jecia kilometr w
sytuacjach zycio-
wych, np. jechali-
smy autobusem
27  kilometréw
(bez zamiany na
metry);

whioskuje o statosci dtugosci obiektu pomimo obserwowanych zmian w jego
ksztatcie,

zmierzy dtugos¢, szerokos¢, wysokosc tego samego przedmiotu réznymi miar-
kami; dobiera miarki do mierzonego obiektu,

pozna i zastosuje pojecia 1 centymetr,

mierzy dtugos¢ za pomoca linijki; zapisze wynik pomiaru,

zastosuje skrét cm,

poréwna dtugosci mierzonych za pomoca linijki obiektow; wskaze obiekty krot-
sze, dtuzsze, o takiej samej dtugosci.

11. wazy przed-
mioty, roéznicu-
je  przedmioty
ciezsze, |zejsze;
uzywa okreslen:
kilogram,  pot
kilograma, de-
kagram, gram;
wykonuje fatwe
obliczenia, uzy-
wajac tych miar
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w ob-
liczeniach  for-
malnych);

skonstruuje wage szalkowg; dostrzeze rownowage na wadze,

zwazy obiekty za pomoca umownych odwaznikéw, np. klockéw,

poréwna ciezar obiektéw, zastosuje okreslenia: ciezszy, Izejszy, wazy tyle samo,
zna i stosuje pojecia 1 kilogram,

stosuje skrot kg,

obserwuje to, ze towary sg pakowane wedtug wagi produktu,

whnioskuje o tym, ze ciezar zalezy nie tylko od wielkosci obiektu.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

12. odmierza pty-
ny réznymi miar-
kami; uzywa
okreslen: litr, pot
litra, ¢wierc litra;

odmierza ilosci ptynu za pomoca réznych miarek, np. szklanki, butelki,

mierzy pojemnosc¢ naczyn przez wlewanie do nich ptynu,

zastosuje rozumowania typu: naczynia o réznym ksztatcie i wysokosci moga
miec taka samg pojemnos¢,

poréwna pojemnosci naczyn i zastosuje okreslenia: tyle samo, mniej/wiecej pty-
nu,

zna i stosuje pojecia 1 litr; stosuje skrét I,

odmierza ptyny miarka litrowa.

13. odczytuje tem-
perature bez
koniecznosci
postugiwania sie
liczbami ujemny-
mi, np. 5 stopni
mrozu, 3 stopnie
ponizej zera);

zna réznego rodzaju termometry oraz ich zastosowania,
odczyta temperature na termometrze (liczby w zakresie 20),
zna i stosuje pojecie 1 stopien Celsjusza.

14. odczytuje i zapi-
suje liczby w sys-
temie  rzymskim
od I do XII;

15. podaje i zapisuje
daty; zna kolej-
nos¢ dni tygodnia
i miesiecy; po-
rzadkuje chrono-
logicznie daty;
wykonuje oblicze-
nia kalendarzowe
w sytuacjach zy-
ciowych; odczy-
tuje  wskazania
zegardbw w syste-
mach: 12- i 24-go-
dzinnym, wys$wie-
tlajacych cyfry i
ze wskazéwkami;
postuguje sie po-
jeciami: godzina,
pot godziny, kwa-
drans, minuta; wy-
konuje proste ob-
liczenia zegarowe;

okresla pory dnia: rano, przed potudniem, po potudniu, wieczorem, w nocy,
rozumie pojecia tydzien w znaczeniu administracyjnym oraz jako 7 kolejnych dni
tygodnia,

wymienia w odpowiedniej kolejnosci nazwy dni tygodnia,

zastosuje okreslenia: dzis, wczoraj, przedwczoraj, jutro, pojutrze,

okredli dzien tygodnia w zadaniach typu: dzisiaj jest poniedziatek,
za 2 dni bedzie...; dzisiaj jest wtorek, 2 dni temu byt...,
rozumie pojecia rok w znaczeniu administracyjnym
oraz jako 12 kolejnych miesiecy,

wymienia w odpowiedniej kolejnosci nazwy miesiecy w roku,
okresla miesigce w zadaniach typu: jest maj, za 2 miesigce bedzie..,; jest lipiec,
2 miesigce temu byt...,

odczyta i zaznaczy petne godziny na zegarze (uktad 12-godzinny),

zastosuje okreslenia: wczes$niej/pozniej,

dokona proste obliczenia zegarowe na petnych godzinach,

okresla wiek réznych oséb oraz relacje typu starszy/mtodszy; o tyle lat starszy/o
tyle lat mtodszy, o ile lat starszy/o ile lat mtodszy,

zna rézne kalendarze (miesieczne, tygodniowe, dzienne) oraz ich zastosowania,
szuka w kalendarzu potrzebne informacje (miesigc, dzien tygodnia,
liczba tygodni i liczba dni w miesigcu).

(kalendarzowym)
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

16. rozpoznaje i
nazywa kofa,
prostokaty  (w
tym kwadraty) i
tréjkaty (réwniez
potozone w réz-
ny sposob oraz
w sytuacji, gdy
figury  zacho-
dza na siebie);
rysuje odcinki o
podanej dtugo-
$ci; oblicza ob-
wody trojkatow
i prostokatow
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamia-
ny jednostek
w  obliczeniach
formalnych); osi
odcinkoéw;

rozpozna i nazywa ksztatt kota, prostokata, kwadratu, tréjkata w otoczeniu dziec-
ka i na rysunkach,

skonstruuje prostokaty i trojkaty z patyczkdw o réznej dtugosci,

narysuje, wytnie prostokaty, kwadraty i tréjkaty po sladzie,

obrysuje szablony két, trojkatéw, prostokatow i kwadratéw,

zaprojektuje szlaczki, rozety, ornamenty,

poréwna dtugosci bokéw prostokatow poprzez bezposrednie przytozenie ich
do siebie,

rozpozna i nazywa odcinki,

mierzy dtugosci odcinkéw (do 20 cm),

narysuje odcinki o danej dtugosci w centymetrach (w zakresie 20 cm),

poréwna dtugosci odcinkéw.

17. wyprowadza
kierunki od sie-
bie i innych oséb;
okresla potoze-
nie obiektow
wzgledem
obranego
obiektu,
uzywajac
okreslen:  godra,
dot, przéd, tyt,
w prawo, w lewo
oraz ich kombi-
nagji;

wskaze i stownie okresli kierunki na rysunku; wyprowadzi kierunki
od osoby usytuowanej na rysunku tytem, przodem, bokiem,

wskaze i stownie okredli kierunki na rysunku - potozenie jednego przedmiotu
w stosunku do innego,

zastosuje umowy zwigzane z orientacja na rysunku, np. okreslanie oséb znajdu-
jacych sie na zdjeciach,

zastosuje okreslenia: na, pod, nad, przed, za, obok, miedzy, wyzej, nizej, daleko,
blisko, dalej, blizej, wewnatrz, na zewnatrz, na brzegu, na prawo, na lewo itp.,
w przod, w tyt, do géry, na dot, przed siebie, za siebie, w bok, w prawo, w lewo,
na wprost, w odniesieniu do realnych oséb, przedmiotéw i obiektéw przedsta-
wionych na rysunku,

zastosuje okreslenia: na wierzchu, na spodzie, pomiedzy, zaréwno w odniesieniu
do realnych obiektéw, jak i tych przedstawionych na rysunku.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZEJ

edukacja matematyczna

uczen:

18. dostrzega sy-
metrie (np. w
rysunku motyla);
rysuje druga po-
towe symetrycz-
nej figury;

dostrzeze efekt lustrzanego odbicia i radzi sobie z nim,
dostrzega symetrie na rysunkach,

dostrzega symetrie na ksztattach figur geometrycznych, uktadach kropek.

19. zauwaza, ze
jedna figura jest
powiekszeniem
lub pomniejsze-
niem drugiej; ry-
suje figury w po-
wiekszeniu i w
pomniejszeniu.

417



zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

1. klasyfikuje obiek-
ty i tworzy proste
serie; dostrzega i
kontynuuje regu-
larnosci;

okresli zasady, wedtug ktdrej utworzono serie,
okresli zasady, na jakich utworzono regularnosé.

2, liczy (w przod
i w tyl) od danej
liczby po 1, dzie-
sigtkami od danej
liczby w zakre-
sie 100 i setkami
od danej liczby
w zakresie 1000;

liczy po 2, 3,5 w przdd i w tyt w zakresie co najmniej 100,
liczy po 100 w przdd i w tyt w zakresie co najmniej 1000.

3. zapisuje cyframi
i odczytuje licz-
by w zakresie
1000;  rozumie
dziesigtkowy sys-
tem pozycyjny;

zna liczby naturalne do 100 w aspekcie porzadkowym, kardynalnym

i symbolicznym,

zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 100; zamienia zapis stowny liczby

na cyfrowy i odwrotnie,

rozktada liczby z zakresu 0-100 na sktadniki,

uporzadkuje liczby z zakresu 0-100 od najmniejszej do najwiekszej i odwrotnie;

okresli miejsce liczby w ciggu liczbowym (na chodniczku liczbowym); ustali bra-

kujacej liczby w danym ciagu,

poréwna dowolne dwie liczby w zakresie 100 stownie i z uzyciem znakoéw:

<, >, =,

wyrézni liczby parzyste i nieparzyste z zakresu 100,

zastosuje liczby od 0 do 100 w aspekcie miarowym:

- doda i odejmie dtugosci dwédch, trzech przedmiotéw i wyrazi wynik
w centymetrach,

- doda i odejmie wagi produktéw i wyrazi wynik w kilogramach (w zakresie 100
kg),

- doda i odejmie ilosci ptynu i wyrazi wyniku w litrach (w zakresie 100 I).

4. ustala réwno-
licznos¢  pordw-
nywanych zesta-
wow  elementow
mimo  obserwo-
wanych zmian w
ich ukfadzie; po-
réwnuje dowolne
dwie liczby w za-
kresie 1000 (stow-
nie i z uzyciem
znakéw <, >, =);

poréwna dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z uzyciem znakéw
<, >, =),
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

5. dodaje
i odejmuje
liczby
w zakresie 100
(bez algoryt-
mow dziatan
pisemnych);
sprawdza wyniki
odejmowania za
pomoca doda-
wania;

wykona dziatania ztozone na dodawanie i odejmowanie w zakresie 100,
zaznaczy na chodniczku liczbowym proste operacje dodawania i odejmowania,
wskaze w zapisie dziatania skfadniki i sume oraz odjemna, odjemnik i réznice,
sprawdza wyniki odejmowania za pomocg dodawania.

6. mnozy i dzieli
liczby w zakresie
tabliczki  mno-
zenia (bez algo-
rytméw dziatan
pisemnych); po-
daje z pamieci
iloczyny; spraw-
dza wyniki dzie-
lenia za pomoca
mnozenia;

zna dziatania mnozenia w nawigzaniu do konkretnych sytuacji, np. na stole sg 3
talerze, a na kazdym talerzu lezg 2 ciastka; 3 talerze na kazdym po 2 ciastka; 3 po
2,

zastosuje w zapisie dziatania mnozenia znak,,",
odczyta, zapisze i obliczy dziatania mnozenia w zakresie 30,

zna dziatania dzielenia w nawigzaniu do konkretnych sytuacji typu: Mama
ma 12 ciastek. Podzielita je po 6 (dzielenie przez mieszczenie); Mama ma 12
ciastek. Rozdzielita je po réwno pomiedzy 2 dzieci (dzielenie przez podziat);
12 podzieli¢ przez 4 (dzielenie liczby przez liczbe),

zastosuje w zapisie dziatania dzielenia znak,,",

odczyta, zapisze i obliczy dziatania dzielenia w zakresie 30,

dostrzeze i praktycznie skorzysta ze zwigzkbw mnozenia z dzieleniem, sprawdzi
wynik dzielenia za pomoca mnozenia oraz mnozenia za pomoca dzielenia,
praktycznie wykorzysta prawo przemiennosci mnozenia,

obliczy kolejne wielokrotnosci danej liczby,

wskaze i nazwie w dziataniu mnozenia czynniki i iloczyn,

obliczy dziatania mnozenia i dzielenia z liczbami 0'i 1.

7. rozwiazuje fatwe
rownania  jed-
nodziataniowe z
niewiadoma w
postaci okienka
(bez przenosze-
nia na drugg stro-
ne);

rozwiaze tatwe réwnanie jednodziataniowe z niewiadoma w postaci okienka;
ustali nieznana odjemng z kodowaniem dziatania (w zakresie 100),

rozwiagze tatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadoma w postaci okienka;
ustali nieznany czynnik z kodowaniem dziatania (w zakresie30).
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

8. rozwigzuje pro-
ste zadania tek-
stowe (w tym
zadania na po-
réwnywanie roz-
nicowe, ale bez
poréwnywania
ilorazowego);

rozwigze proste zadania z trescig na mnozenie i dzielenie; zapisze rozwigzania
zadania za pomoca cyfr i znakéw dziatart matematycznych;

rozwigze proste zadania z trescia, w ktérych zaleznosci mie-
dzy liczbami mozna przedstawi¢ za pomocag dziatania okienkowego
(ustali nieznana odjemng);

utozy zadania z trescig do dziatania mnozenia i dzielenia;

9. wykonuje tatwe
obliczenia  pie-
niezne (cena,
ilos¢, wartosé) i
radzi sobie w sy-
tuacjach codzien-
nych  wymaga-
jacych takich
umiejetnosci; zna
bedace w obiegu
monety i bank-
noty; zna wartos¢
nabywczg pie-
niedzy; rozumie,
czym jest dtug;

rozpozna monety 50 gr,

rozpozna banknoty: 50 zt, 100 zt,

doda i odejmie ztote w zakresie 100 ztotych, zastosuje kilka réznych mozliwosci;
doda i odejmie grosze w zakresie 100 groszy, zastosuje kilka réznych
mozliwosci,

zna i stosuje pojecia: cena towaru, wartosc towaru,

zastosuje proste obliczenia typu: cena - ilos¢ (liczba) — wartos¢,

obliczy reszte z zakupdéw w ztotéwkach.

10. mierzy i zapisuje
wynik pomiaru dtu-
gosci, szerokosci i
wysokosci  przed-
miotéw oraz odle-
gtosci;  postuguje
sie jednostkami:
milimetr, centymetr,
metr; wykonuje
tatwe obliczenia
dotyczace tych
miar (bez wyrazen
dwumianowanych
i zamiany jednostek
w obliczeniach for-
malnych);  uzywa
pojecia kilometr w
sytuacjach  zycio-
wych, np. jechalismy
autobusem 27 kilo-
metréw (bez zamia-
ny na metry);

- zna i stosuje pojecie 1 metr,

« zmierzy dtugos¢, szerokos¢, wysoko$¢ oraz odlegtosci za pomoca miarki kra-
wieckiej; zapisze wynik pomiaru,

« zastosuje skrét m,

« poréwna dtugos¢, szerokos¢, wysokos¢ oraz odlegtos¢ mierzong za pomoca
miarki krawieckiej,

« wskaze obiekty krétsze, dtuzsze, o takiej samej dtugosci, szerokosci lub wyso-
kosci,

« zastosuje zapisy dotyczace poréwnywania dtugosci, szerokosci, wysokosci oraz
odlegtosci znakami: <, >, =.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

11. wazy przed-
mioty, roznicu-
je  przedmioty
ciezsze, lzejsze;
uzywa okreslen:
kilogram,  pot
kilograma, de-
kagram, gram;
wykonuje fatwe
obliczenia, uzy-
wajac tych miar
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w ob-
liczeniach  for-
malnych);

zwazy obiekty na réznych wagach, odczyta wyniki wazenia i zapisze je,
zastosuje pojecia pot kilograma,

zastosuje w zapisach dotyczacych poréwnywania wagi wazonych obiektow
znaki: <, >, =.

12. odmierza pty-
ny ré6znymi miar-
kami; uzywa
okreslen: litr, po6t
litra, ¢wierc litra;

zna i stosuje okreslenia: litr, pot litra, ¢wier litra,
zastosuje w zapisach dotyczacych poréwnywania pojemnosci znaki: <, >, =, po-
miedzy wartosciami wyrazonymi w litrach.

13. odczytuje
temperature (bez
koniecznosci
postugiwania sie
liczbami ujemny-
mi, np. 5 stopni
mrozu, 3 stopnie
ponizej zera);

zastosuje okreslenia: temperatura wzrosta, temperatura obnizyta sie,
zastosuje okreslenia: temperatura wzrosta o tyle stopni/temperatura obnizyta
sie o tyle stopni.

14. odczytuje
i zapisuje
liczby w syste-
mie rzymskim
od | do XII;

odczyta i zapisze liczby od | do XIl w systemie rzymskim.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

15. podaje i zapi-
suje daty; zna
kolejnos¢ dni ty-
godnia i miesie-
cy; porzadkuje
chronologicznie
daty; wykonuje
obliczenia  ka-
lendarzowe w
sytuacjach  zy-
ciowych; odczy-
tuje  wskazania
zegarOw w sys-
temach: 12- i
24-godzinnym,
wyswietlajacych
cyfry i ze wska-
zéwkami; postu-
guje sie pojecia-
mi: godzina, pot
godziny, kwa-
drans, minuta;
wykonuje proste
obliczenia zega-
rowe;

odczyta i zapisze daty w formule: 11 kwietnia/11.04,

chronologicznie uporzadkuje daty w obrebie jednego miesigca,

odczyta i zaznaczy petne godziny na zegarze analogowym (ze wskazéwkami) i
cyfrowym (wyswietlajacym cyfry) w uktadzie 24-godzinnym,

postuzy sie pojeciami: minuta, kwadrans, pét godziny, godzina.

16. rozpoznaje
i nazywa kola,
prostokaty  (w
tym kwadraty) i
tréjkaty (réwniez
potozone w réz-
ny sposéb oraz
w sytuacji, gdy
figury  zacho-
dza na siebie);
rysuje odcinki o
podanej dtugo-
$ci; oblicza ob-
wody tréjkatow
i prostokatow
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w obli-
czeniach formal-
nych);

narysuje, wytnie prostokaty, kwadraty i tréjkaty bez sladu,

narysuje prostokaty i kwadraty na pokratkowanym papierze (kratki o boku 1
cm),

zmierzy linijka boki prostokatéw oraz poréwna dtugosci bokéw prostokatow,
zmierzy i narysuje odcinki o dtugosci wyrazonej w centymetrach,

poréwna dtugosci odcinkéw.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja matematyczna

uczen:

17. wyprowa-
dza kierunki od
siebie i innych
oséb;  okredla
potozenie obiek-
tow wzgledem
obranego obiek-
tu, uzywajac
okreslen: gora,
doét, przéd, tyt,
w prawo, w lewo
oraz ich kombi-
nacji;

wskaze kierunki w celu wyttumaczenia, jak dojs¢ do okreslonego punktu (oto-

czenie znane dzieciom).

18. dostrzega sy-
metrie (np. w
rysunku motyla);
rysuje druga po-
towe symetrycz-
nej figury;

dostrzeze symetrie na ksztattach figur geometrycznych, uktadach kropek.

19. zauwaza, ze
jedna figura jest
powiekszeniem
lub pomniejsze-
niem  drugiej;
rysuje figury w
powiekszeniu i
W pomniejsze-
niu.

narysuje proste figury w pomniejszeniu i powiekszeniu.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

edukacja matematyczna
uczen:

1.

klasyfikuje
obiekty i two-
rzy proste se-
rie;  dostrzega
i kontynuuje re-
gularnosci;

utozy te same obiekty w rézne serie,

poszuka zaleznos$ci pomiedzy miejscem obiektu w serii a cecha, wedtug ktorej
utworzono serie,

dostrzeze regularnos¢ w uktadach, w ktérych sposéb kodowania tego nie ufa-
twia.

2.

liczy (w przéd
i w tyl) od da-
nej liczby po
1, dziesigtkami
od danej licz-
by w zakresie
100 i setkami
od danej liczby
w zakresie 1000;

policzy po 1000 w jak najwiekszym zakresie w przéd i w tyt,

zaznaczy liczby na osi liczbowej, poréwna liczby na osi liczbowej,

zastosuje liczby od 0 do 100 w aspekcie miarowym,

doda i odejmie dtugosci dwdch, trzech przedmiotéw i wyrazi wynik w kilome-
trach (w zakresie 100 km) i w milimetrach (w zakresie 100mm),

doda i odejmie wagi produktéw i wyrazi wynik w dekagramach (w zakresie 100
dag) i w gramach (w zakresie 100 g.

3. zapisuje cyframi

i odczytuje licz-
by w zakresie
1000; rozumie
dziesigtkowy
system pozycyj-
ny;

zapisze cyframi i odczyta liczby w zakresie 1000; rozumie dziesigtkowy system
pozycyjny.

. ustala rownolicz-

nos¢ poréwnywa-
nych  zestawow
elementéw mimo
obserwowanych
zmian w ich ukfa-
dzie; poréwnuje
dowolne  dwie
liczby w zakresie
1000 (stownie i z
uzyciem znakow
<, >, =)

poréwna dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z uzyciem znakdw:
(<, >, =).
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

edukacja matematyczna

uczen:

5. dodaje i odej-
muje liczby w za-
kresie 100 (bez
algorytmow
dziatan pisem-
nych); sprawdza
wyniki odejmo-
wania za pomo-
cg dodawania;

wykona obliczenia ztozone - na dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie
w zakresie 100,

wykona obliczenia ztozone - na dodawanie i odejmowanie z uzyciem nawiasu
(nawias jako pomoc w rachowaniu),

zaznaczy na osi liczbowej operacje dodawania i odejmowania,

zapisze i odczyta dodawania i odejmowania na grafach,

postuzy sie w obliczeniach kalkulatorem.

6. mnozy i dzieli
liczby w zakresie
tabliczki  mno-
zenia (bez algo-
rytméw dziatan
pisemnych); po-
daje z pamieci
iloczyny; spraw-
dza wyniki dzie-
lenia za pomoca
mnozenia;

wskaze i nazwie w dziataniu dzielenia dzielng, dzielnik i iloraz,
pamieciowo zastosuje tabliczke mnozenia,
poda z pamieci iloczyny w zakresie tabliczki mnozenia,
wykona proste obliczenia na dzielenie z resztg,
wykona obliczenia ztozone — na mnozenie i dzielenie,
wykona obliczenia ztozone - na dodawanie i odejmowanie oraz mnozenie
i dzielenie,
postuzy sie w obliczeniach kalkulatorem.

7. rozwiazuje ta-
twe  réwnania
jednodziatanio-
we z niewiado-
ma w postaci
okienka (bez
przenoszenia na
druga strone);

rozwigze tatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadoma w postaci
okienka; ustali nieznany dzielnik z kodowaniem dziatania (w zakresie 100),
rozwiagze tatwe réwnania jednodziataniowe z niewiadoma w postaci okienka;
ustali nieznana dzielng z kodowaniem dziatania (w zakresie 100).

8. rozwigzuje pro-
ste zadania tek-
stowe (w tym
zadania na po-
réwnywanie réz-
nicowe, ale bez
porownywania
ilorazowego);

rozwigze proste zadania z trescia, w ktérych zaleznosci miedzy liczbami mozna
przedstawic¢ za pomoca dziatania okienkowego (ustalenie nieznanego czynnika,
dzielnika, dzielnej).
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

edukacja matematyczna

uczen:

9. wykonuje tatwe
obliczenia pie-
niezne (cena,
ilos¢, wartosc)
i radzi sobie w
sytuacjach  co-
dziennych  wy-
magajacych
takich umiejet-
nosci; zna beda-
ce w obiegu mo-
nety i banknoty;
zna wartos¢ na-
bywcza pienie-
dzy;  rozumie,
czym jest dtug;

rozpozna banknot 200 zt,
zastosuje proste obliczenia typu: cena - ilo$¢ (liczba) - wartos¢,
obliczy reszte z zakupdéw w ztotéwkach.

10. mierzy i zapisu-
je wynik pomiaru
dtugosci,  szero-
kosci i wysokosci
przedmiotéw oraz
odlegtosci; postu-
guje sie jednost-
kami: milimetr,
centymetr, metr;
wykonuje  fatwe
obliczenia  doty-
czace tych miar
(bez wyrazen dwu-
mianowanych i
zamiany jednostek
w obliczeniach for-
malnych); uzywa
pojecia kilometr w
sytuacjach zycio-
wych, np. jechali-
smy  autobusem
27 kilometrow
(bez zamiany na
metry);

zna i stosuje pojecia: 1 milimetr, 1 kilometr,
zastosuje w praktyce skréty: mm, km.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

edukacja matematyczna

uczen:

11. wazy przed-
mioty, roznicu-
je  przedmioty
ciezsze, lzejsze;
uzywa okreslen:
kilogram,  pot
kilograma, de-
kagram, gram;
wykonuje fatwe
obliczenia, uzy-
wajac tych miar
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w ob-
liczeniach  for-
malnych);

zastosuje pojecia: 1 gram, 1 dekagram,

zastosuje skréty: g, dag,

zastosuje w zapisach dotyczacych poréwnywania wagi wazonych obiek-
tow znaki: <, >, =, pomiedzy wartosciami ciezaru wyrazonymi w tych samych
jednostkach (gram, dekagram).

12. odmierza pty-
ny ré6znymi miar-
kami; uzywa
okreslen: litr, po6t
litra, ¢wierc litra;

zastosuje skrét I,
zastosuje w zapisach dotyczacych poréwnywania pojemnosci znaki: <, >, =, po-
miedzy wartosciami wyrazonymi w litrach.

13. odczytuje tem-
perature (bez
koniecznosci
postugiwania sie
liczbami ujemny-
mi, np. 5 stopni
mrozu, 3 stopnie
ponizej zera);

obliczy o ile wzrosta/obnizyta sie temperatura.

14. odczytuje i za-
pisuje liczby w
systemie rzym-
skim od | do XII;

chronologicznie uporzadkuje daty w obrebie jednego roku.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

edukacja matematyczna

uczen:

15. podaje i zapi-
suje daty; zna
kolejnos¢ dni ty-
godnia i miesie-
cy; porzadkuje
chronologicznie
daty; wykonuje
obliczenia  ka-
lendarzowe w
sytuacjach  zy-
ciowych; odczy-
tuje wskazania
zegarOw w sys-
temach: 12- i
24-godzinnym,
wyswietlajacych
cyfry i ze wska-
z6wkami; postu-
guje sie pojecia-
mi: godzina, pot
godziny, kwa-
drans, minuta;
wykonuje proste
obliczenia zega-
rowe;

chronologicznie uporzadkuje daty w obrebie jednego roku,

okresli i poréwna liczby dni w poszczegdlnych miesigcach,

odczyta i zaznaczy minuty na zegarze analogowym (ze wskazéwkami)
i cyfrowym (wyswietlajacym cyfry) w uktadzie 12-godzinnym i 24-godzinnym
(np. godzina 2:10, godzina 4:50),

dokona obliczen kalendarzowych (na dniach) i zegarowych (na minutach).

16. rozpoznaje
i nazywa kota,
prostokaty  (w
tym kwadraty) i
trojkaty (réwniez
potozone w réz-
ny sposéb oraz
w sytuacji, gdy
figury zacho-
dza na siebie);
rysuje odcinki o
podanej dtugo-
ci; oblicza ob-
wody tréjkatow
i prostokatow
(bez  wyrazen
dwumianowa-
nych i zamiany
jednostek w obli-
czeniach formal-
nych);

zaprojektuje figury ztozone z odcinkéw,

zastosuje w zadaniach wiedze o tym, ze kwadrat jest szczegdlnym rodzajem pro-
stokata,

policzy boki i katy w wielokatach,

obliczy obwody tréjkatéw, kwadratdéw i prostokatow,

zmierzy i narysuje odcinki o dtugosci wyrazonej w milimetrach, poréwna ich dtu-
gosci,

narysuje za pomoca linijki r6zne odcinki na papierze kratkowanym,

obliczy dtugos¢ tamanych,

zaobserwuje i wytyczy linie proste, krzywe i tamane,

wskaze odcinki réwnolegte.
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zakres

tresci podstawy
programowej
uczen konczacy
klase trzecia:

umiejetnosci ¢wiczone i doskonalone
w KLASIE TRZECIE)J

uczen:

edukacja matematyczna

17. wyprowa-
dza kierunki od
siebie i innych
0oséb;  okredla
potozenie obiek-
tow wzgledem
obranego obiek-
tu, uzywajac
okreslen: gora,
doét, przéd, tyt,
w prawo, w lewo
oraz ich kombi-
nacji;

« okredli, gdzie znajduje sie przedmiot lub jak dojs¢ do wybranego miejsca
na podstawie schematycznego rysunku,

« orientuje sie na prostych planach, mapach fizycznych przedstawiajacych
fragment miejscowosci.

18. dostrzega sy-
metrie (np. w
rysunku motyla);
rysuje druga po-
towe symetrycz-
nej figury;

« rysuje druga potowe figury symetrycznej.

19. zauwaza, ze
jedna figura jest
powiekszeniem
lub pomniejsze-
niem  drugiej;
rysuje figury w
powiekszeniu i
W pomniejsze-
niu.

«  powieksza i pomniejsza figury geometryczne i proste uktady figur.

Komentarz metodyczny
Wyjatkowe miejsce w organizacji procesu ksztatcenia ma edukacja matematyczna. Ze wzgle-

du na liniowy uktad tresci ksztatcenia powinna by¢ ona realizowana oddzielnie, a uksztattowane na

tych zajeciach umiejetnosci i wiadomosci powinny by¢ wykorzystywane przez nauczycieli do reali-

zacji tresci z innych zakreséw edukacji.

Wydzielenie edukacji matematycznej jako odrebnej Sciezki ksztatcenia i nie integrowanie jej
z innymi zakresami edukacji wynika przede wszystkim z bardziej liniowego niz spiralnego uktadu

tresci.

Jedne tresci s podstawg do wprowadzania innych; jednoczesnie musi by¢ zachowana hie-

rarchia kolejnosci, zasada stopniowania trudnosci. Powtarzanie, pogtebianie i rozszerzanie tresci

59



zachodzi na kolejnych poziomach umiejetnosci i wtedy mamy do czynienia z uktadem spiralnym.

W edukacji matematycznej mozna moéwi¢ o kombinacji uktadu spiralnego z linowym. Na przy-
ktad nim dzieci beda sie uczyty zapisywania dziatania mnozenia, musza najpierw opanowac umie-
jetnos¢ dodawania kilku jednakowych sktadnikéw, potem poznac istote mnozenia (3 razy po 2),
a dopiero pézniej zapisuja dziatania za pomoca symboli matematycznych. To jest ukfad liniowy. Kiedy
juz uczniowie wiedza, jak sie zapisuje dziatania - mnozg w zakresie 30, nastepnie 100. To jest z kolei
uktad spiralny tresci nauczania.

To zas, ze edukacja matematyczna zajmuje w programie wiecej miejsca niz inne edukacje,
wynika z niepokojacych informacji, ktére docieraja po réznorodnych badaniach, w ktérych ocenia sie
poziom umiejetnosci i wiedzy polskich ucznidw z matematyki.

Poziom umiejetnosci matematycznych jest systematycznie badany w ramach Ogélnopolskiego
Badania Umiejetnosci Trzecioklasistéw — OBUT przez Centralna Komisje Egzaminacyjna. Badania doty-
czq trzech obszaréw umiejetnosci matematycznych: rozwigzywania zadan tekstowych, wykonywania
obliczen oraz czytania tekstu z danymi liczbowymi. Badani w 2011 roku trzecioklasisci uzyskali 59%
mozliwych do zdobycia punktéw z zakresu rozwigzywania zadan tekstowych, 70% - z zakresu obliczen
oraz 61% - z zakresu czytania tekstu z danymi liczbowymi.

Co piaty polski uczen osigga stabe wyniki w matematyce. To znacznie gorzej niz w innych
krajach OECD, wida¢ to na podstawie danych PISA. Sredni wynik polskich uczniéw w roku 2009
w stosunku do roku 2006 sie nie zmienit i Polska nadal znajduje sie w grupie przecietnych krajéw OECD.
Nastepuje stagnacja powszechnie ksztatconych umiejetnosci matematycznych, zwtaszcza przeprowa-
dzenia chocby prostego rozumowania, a przeciez matematyka rozwija kreatywne myslenie. Jest ono
niezbedne przy powstawaniu innowacyjnych rozwigzan napedzajacych naszg gospodarke, dlatego
warto efektywng nauke zaczynac juz od przedszkola i klas |-l szkoty podstawowe;j.

W pierwszych miesigcach nauki w centrum uwagi jest wspomaganie rozwoju czynnosci umy-
stowych waznych dla uczenia sie matematyki oraz budowanie podstawowych intuicji matematycz-
nych. Dominujaca forma zaje¢ sg w tym czasie zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci
manipuluja specjalnie dobranymi przedmiotami, np. liczmanami, klockami.

Kolejne umiejetnosci to tworzenie w umystach dzieci poje¢ liczbowych, sprawnosci rachunkowej
i poje¢ geometrycznych.

W zaleceniach do podstawy programowej czytamy:

W klasie | szkoty podstawowej uczniowie okoto jednej trzeciej czasu przeznaczonego na edukacje
matematyczng moga zajmowac sie rysowaniem i pisaniem, siedzac przy stolikach.

W klasach Il'i lll szkoty podstawowej czas poswiecany na pisanie i rysowanie moze by¢ stopniowo wy-
dtuzany; nie powinien jednak w cato$ci wypetniaé czasu przeznaczonego na edukacje matematycz-
na. Przy uktadaniu i rozwigzywaniu zadan trzeba zadba¢ o wstepng matematyzacje: dzieci rozwigzuja
zadania matematyczne, manipulujac przedmiotami lub obiektami zastepczymi, potem przedstawiaja
rozwigzanie w dogodny dla siebie sposob, np. ustnie lub za pomoca rysunku, a podczas zajec rozma-
wiaja o proponowanych rozwigzaniach zadania”.

W edukacji matematycznej wg J. S. Brunera zalecane jest organizowanie dziatania dzieci na
trzech poziomach reprezentacji: enaktywnej, ikonicznej, symboliczne;j.

Punktem wyjscia przy opracowaniu nowego pojecia jest badanie i omawianie sytuacji zyciowej,
ktéra zaistniata w szkole, w klasie, w domu, na podworku itp. W konkretnym dziataniu powstaja proble-
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my, ktére trzeba rozwigzac. W takim podejsciu nauczyciele fatwo zorientuja sie, co dzieci juz potrafia,
wiedzg na ten temat, bedg mogli odwotac sie do ich wiedzy nieformalne;j.

Dalej dzieci dziatajgc na konkretach maja rozwigzywac problemy. Kiedy radza sobie z dziataniami
na konkretach nauczyciele przechodza do dziatan na poziomie reprezentacji ikonicznej - korzystaja
z rysunkéw, na poczatku najlepiej witasnorecznie wykonanych przez dzieci (symulacja graficzna rozwig-
zania zadania). Potem siegajg do gotowych ilustracji zamieszczonych w pomocach papierowych i do
wyobrazen dzieci. Na kofcu rozwiazujg problemy na poziomie reprezentacji symbolicznej.

Pierwsze lata pobytu w szkole przesadzaja o tym, kim staja sie dzieci i utrwalajg w nich nawyki
myslenia i rozumienia. Pierwsze doswiadczenia szkolne sg zrodtem trudnych p6zniej do zmian struktur
wiedzy, strategii intelektualnych i motywoéw podejmowania dziatah poznawczych i zdolnosci do reflek-
sji (D. Klus - Staniska, Alina Kalinowska, Rozwijanie myslenia matematycznego mfodszych uczniéw, Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004). Proponowane na rynku wydawniczym podreczniki niemal
w catosci wymuszaja jedynie uzupetnienia. Zdarza sie, ze autor podrecznika krok po kroku opisuje kazda
czynnos$¢ umystowq uczniéw. Nie ma to nic wspolnego z aktywnosciag matematyczna. Nalezy najpierw
dac¢ uczniom znaczny czas na myslenie ,po swojemu” zamiast zamykac im te mozliwos$¢ przez ,zreczne”
kierowanie ich ku poprawnym odpowiedziom lub wrecz podawanie wzoru dziatania.

Nauczyciele nie zezwalaja na samodzielne poszukiwania uczniowskie, ktére bytoby czynione
metoda préb i bteddéw, po omacku. Wola oni kierowa¢ uczniéw ,na skréty” ku zapisowi lub regule, kto-
ra wynika z tematu. Faza ¢wiczenia ,po $ladzie” nauczycieli az do przejscia opanowanej umiejetnosci
w nawyk nazywana jest bezpodstawnie samodzielng aktywnoscig uczniéw. W ten sposéb samodziel-
nos$¢, zamiast oznacza¢ samodzielne myslenie, sprowadzana jest do pilnego ¢wiczenia pod dyktando.
Myslenie to zgota inna aktywnos¢ niz sledzenie cudzego myslenia (D. Klus - Stariska, Alina Kalinow-
ska, 2004).

Wprowadzanie nowego zagadnienia powinno by¢ rozpoczynane od samodzielnych préb jego
rozwigzywania przez ucznidow. Zamiast narzucac¢ uczniom metode dziatania, mozna zaproponowac im
samodzielne poszukiwanie sposobéw obliczania obwodu prostokata, badania wtasnosci figur, doda-
wania dtugich ciggow takich samych liczb, dodawania duzych liczb itd.

Uczniowie powinni jak najczesciej rozwigzywac zadania z réznych dziatow wymieszane ze sobg, by
,Krzyzowac” rozmaite strategie postepowania, doskonali¢ zdolno$¢ do identyfikacji trudnosci matema-
tycznej.

Liczne zadania problemowe nie dajg sie zapisa¢ za pomoca schematycznego dziatania.

Czesto nauczyciele traktuja je jako rodzaj gier i zabaw a nie jako ,prawdziwg matematyke”. Zadania pro-
blemowe nalezy stosowac jak najwczesniej. Oczywiscie niektorzy uczniowie powinni przejs¢ trening
wspierajacy rozwoj ich myslenia operacyjnego, bazujacy na licznych okazjach do manipulacji konkreta-
mi (E. Gruszczyk - Kolczynska, 1992).

Dzieci uczg sie szybciej, gdy moga potaczyc¢ pojecia matematyczne z wtasnymi doswiadczenia-
mi, takimi jak przygotowywanie positkow, robienie zakupéw, pomoc w porzagdkach domowych, wspét-
udziat w planowaniu dnia oraz rodzinnych wydatkéw i wyjazdéw itp. Warto wykorzystac te doswiadcze-
nia i odwotywac sie do nich w zadaniach wykonywanych przez dzieci w szkole.

Wedtug L. Jeleniskiej zaden przedmiot nie ulegt w nauczaniu takim zmianom metodycznym
i programowym jak geometria. Nauka geometrii jest czym$ obcym dla dzieci, wiedza naprawde ksigz-
kowa, dlatego nalezy ja przybliza¢ dzieciom od najmtodszych lat. Rozwija¢ i ksztattowaé wyobraznie
przestrzenng poprzez precyzyjnie dobrane ¢wiczenia, w ktérych dzieci bedg miaty okazje manipulo-
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wania réoznymi przedmiotami, badania ich wtasciwosci, eksperymentowania. Na tym etapie ksztatcenia
nalezy odchodzi¢ od pamieciowego opanowywania definicji zwigzanych z pojeciami geometrycznymi,
na przyktad figurami geometrycznymi.

Zdaniem E. Gruszczyk-Kolczyniskiej mate dzieci powinny konstruowac figury geometryczne z na-
turalnych przedmiotéw, np.: pudetek, ptytek, cegiet, pitek, styropianu. Podczas tych zabaw dostrzegaja
nie tylko ksztaft, ale tez inne cechy tych przedmiotoéw, takie jak wielko$¢, kolor i materiat, z ktérego sg
wykonane. W ten sposéb dzieci catosciowo postrzegaja Swiat figur w obserwowanych zjawiskach, na
przyktad w teczy, $niezynkach, kotach tworzacych sie w katuzy, gdy spadaja do niej krople deszczu.

Nalezy uczy¢ dzieci, ze nie ma znaczenia sposéb rozwigzania ¢wiczenia czy zadania, ale jego
poprawny wynik. Dzieci powinni mie¢ swiadomos¢, ze istniejg ¢wiczenia lub zadania niestandardowe,
ktére maja wiele rozwigzan (wynikow).

Zabawy i gry dydaktyczne sg atrakcyjng i bardzo lubiang przez dzieci forma pracy. Nie tylko
uatrakcyjniajg zajecia, ale réwniez powoduja zwiekszenie u dzieci intelektualnego wysitku, co z ko-
lei prowadzi do rozwoju sprawnosci myslenia i dziatania. Ze wzgledu na swe walory i nieograniczone
wprost mozliwosci wykorzystania gry i zabawy dydaktyczne maja ogromne znaczenie zaréwno w za-
kresie powtdrzenia pojec juz znanych, jak rowniez przy realizacji nowego materiatu. Pomagaja w reali-
zacji zadan dydaktycznych, a takze wychowawczych.

Podstawe pracy na zajeciach z matematyki stanowig zadania tekstowe. Wiele waznych funkgji,

jakie niesie ze soba rozwigzywanie zadan, szczegétowo okreslita W. Hemmerling.
Rozwigzywanie zadan przyniesie oczekiwane efekty, jezeli damy uczniom odpowiedni czas na przemy-
$lenie tresci zadan. Celem jest, aby po przeczytaniu zadania uczniowie samodzielnie potrafili rozwigzac
problem. Nastepnie o rozwigzaniu zadania informowali nauczyciela - kiedy uzyskajg odpowiedz bted-
ng, probuja jeszcze raz. Gdyby uczniowie w dalszym ciggu mieli ktopot z rozwigzaniem zadania, nauczy-
ciele powinni jedynie naprowadzi¢ ich na wiasciwy tok rozumowania. Od otrzymania prawidtowego
wyniku istotniejsze jest bowiem wyksztatcenie wtasciwych proceséw myslowych dzieci.

Nalezy wiec poswiecac wiecej czasu na samodzielne, niekierowane préby odkrycia wtasnych
sposobow poradzenia sobie z nieznang dzieciom dotychczas trudnoscia niz na ¢wiczenia i powtarzanie
poznanych metod.

Nauczyciele nie powinni wyrecza¢ uczniéw i kierowac¢ ich ku poprawnym odpowiedziom,
podajac gotowe wzory i definicje. Zamiast wskazywac droge na skroty, nalezy pozwoli¢ dzieciom
ruszy¢ gtowami, by droga préb i btedéw pokonali problem.

To na pewno przyniesie im rados$¢, satysfakcje, wiare we wtasne mozliwosci i motywacje do dalszej
pracy.

Uczniowie powinni rozwigzywac¢ zadania z réznych dziatow, tak by mogli stosowac rozmaite
strategie postepowania i nie przyzwyczajali sie do mechanicznego stosowania sekwencji czynnosci
wskazanych przez nauczycieli. Nie nalezy rowniez egzekwowac tylko jednego sposobu obliczen — my-
$lenie matematyczne musi by¢ twércze. By rozwigzywanie zadan przyczynito sie do odniesienia suk-
cesu przez ucznidéw, nauczyciele powinni dokona¢ wtasciwego doboru zadan i odpowiednio zorgani-
zowac ich rozwigzanie. Pozwélmy uczniom aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach. Zachecajmy do tego,
by odkrywali, zadawali pytania, dopytywali, wymyslali rozwigzania. Pozwélmy im popetniac btedy.

(W. Hemmerling, 1977).

Podsumowujac, mozna powiedziec za Prof. Klus-Stanska, ze w zakresie rozumienia matematyki
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wiekszos¢ ucznidow osigga poziom kalkulatora, co wyraza sie umiejetnoscia dokonywania obliczenh.
Jest to kompetencja niewatpliwie potrzebna, ale jej waznos¢ traci wspodtczesnie na wartosci. Kalku-
latorem nie trzeba by¢, bo ma sie go w kieszeni. Trzeba natomiast rozwigzywac niebanalne i ztozone
sytuacje uwiktane w relacje matematyczne. Do tego uczniom niezbedne jest rozumienie na poziomie
badacza. Nie musi to by¢ zaawansowana matematyka, pamietajmy, ze w sensie rozwojowym i intelek-
tualnym dzieci od poczatku swojego istnienia sg badaczami... pdki nie zrobimy z nich kalkulatoréow.
Aby zmieni¢ tradycyjna edukacje matematyczna oparta zazwyczaj na pakietach edukacyjnych
i kartach pracy proponujemy miedzy innymi:
- unika¢ zbyt prostych zadan lub serii podobnych zadan, ktére nie motywuja do uczenia sie,
za to skutecznie zniechecajg;
- zachecac¢ uczniéw do samodzielnego poszukiwania rozwigzania zadania i prezentowania swoich roz-
wigzan, opowiadania o swoich strategiach rozwigzania go;
- nagradzac¢ uczniéw za oryginalne rozwigzania zadan, przez co wzmacniamy ich twércze myslenie;
- do rozwigzywania zadan o realistycznym charakterze wykorzystywac np. zegar, termometr, miarke
itp., dzieki czemu dzieci tatwiej zrozumiejg sens wykonywanych operacji, co wptynie na rozwdj za-
radnosci matematycznej;

ktas¢ wiekszy nacisk na manualne i rysunkowe metody rozwigzywania zadan tekstowych,
samodzielne dochodzenie do rozwigzania;

rezygnowac z podawania uczniom gotowego schematu wykonywania obliczen, przez co ostabia sie
naturalng pomystowosc¢ uczniow;

- wykorzystywac¢ autentyczne teksty ze sSrodkdéw masowego przekazu, na przyktad artykuty

o interesujgcej dla dzieci tematyce oraz teksty uzytkowe zawierajgce dane o charakterze
matematycznym: dane liczbowe, tabele, wykresy itp.

- przy okazji zamierzonych i spontanicznych (¢wiczen oraz zadan matematycznych
formutowac pytania,

- uwzglednia¢ w klasie szkolnej rozwijanie zainteresowan i zdolnosci matematycznych dzieci
.szescioletnich”, np. poprzez propozycje gier i zabaw matematycznych, rodzinng matematyke

w klasie lekcyjnej (np.,M6j wlasny pomyst na pizze dla domownikéw’, ,Uktadamy zadania tekstowe
dla domownikéw”), rym, rytm, ruch w edukacji matematycznej, matematyka w terenie.

Przy realizacji projektéw z mtodszymi uczniami nauczyciele odgrywaja role opiekunoéw, eksper-
tow i doradcow. Wspolnie z uczniami przygotowuja opis planowanych dziatan, okreélaja zasady wspot-
pracy (w przypadku projektu grupowego) oraz sposéb prezentacji efektéw koncowych.

Tematyka projektéw (I. Fechner-Sedzicka, B. Ochmarniska, W. Odrobina Rozwijanie zaintereso-
wan i zdolnosci matematycznych ucznidw klas | - Il szkoty podstawowej Poradnik dla nauczyciela,
Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa, 2012) realizowanych na lekcjach matematyki przez uczniéw
na | etapie edukacyjnym powinna sie odnosi¢ do sytuacji z zycia codziennego, na przyktad:

- matematyka w domu - wskazanie wartosci pienigdza poprzez planowanie wydatkéw i tworzenie
listy zakupow (np. na przyjecie urodzinowe) z uwzglednieniem cen wybranych artykutow, liczby
uczestnikow przy okreslonym budzecie itp.;

- matematyka w sporcie — pomiary (np. dtugosci skokéw), punktacja, tworzenie gier sportowych
i planszowych oraz wspdlne ustalanie ich zasad itp.;

- matematyka w meteorologii — pomiary temperatury (odczytywanie temperatury), sity wiatru
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(liczenie obrotéw wiatromierza), opadéw (odmierzanie wody za pomocg wybranej miarki),
zapisywanie dat i godzin dokonywania pomiaréw, przedstawienie danych na prostych wykresach,
wykonanie prostych urzadzen pomiarowych na podstawie instrukcji (mierzenie);

- matematyka w projektowaniu - projektowanie domu/pokoju, rysowanie planu, obliczanie
obwodoéw (np. pokoju, okien, trawnika, blatu biurka);

- matematyka w historii - tworzenie kalendarzy, przedstawianie wydarzen na osi czasu,
pisanie dat itp.;

- matematyka w przyrodzie — prowadzenie obserwacji, poszukiwanie matematyki w przyrodzie
(symetria, figury geometryczne, linie prostopadte i réwnolegte), przemijajacy czas, zegar, pory
roku, wschody i zachody Stonica itp.;

- matematyka w terenie — szacowanie odlegtosci, dokonywanie prostych pomiaréw, klasyfikowanie
przedmiotow itp.

Najwyzszg za$ wartos¢ w rozwijaniu kompetencji matematycznych uczniow majg zadania nie-
standardowe. Sg to zadania typu problemoéw otwartych, ktdre stuza rozwojowi krytycznego myslenia
uczniéw, doskonalenia analizowania tresci zadania, rozwojowi myslenia matematycznego. Aby takie
zadanie rozwigza¢, uczniowie powinni dostrzec ewentualne btedy w treéci zadania, skorygowac je, uzu-
petni¢ jego tres¢, przebudowac zadanie tak, aby byto rozwigzywalne. Zadania niestandardowe wyma-
gaja intensywnego i twdrczego wysitku. Nie prowadza do ograniczen, stuzg rozwijaniu ztozonych umie-
jetnosci matematycznych.
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4.4.

EDUKACJA MUZYCZNA

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

edukacja muzyczna
uczen:

1. w zakresie odbioru muzyki:

a) zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzycznej:

- $piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciecego;
wykonuje $piewanki i rymowanki; spiewa w zespole piosenki
ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku szkolnym); $piewa
z pamieci hymn narodowy,

- odtwarza proste rytmy gtosem,

- odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy
i wzory rytmiczne,

- odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie
i akompaniamenty,

+ realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany,
zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje);
realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacja, ruchem catego cia-
ta),

« wyraza ruchem nastréj i charakter muzyki; taficzy podstawo-
we kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego, prostego tanca
ludowego,

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wyso-
kos¢ dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji
muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci rytmicznych, nut
i pauz),

c) Swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe doznania
werbalnie i niewerbalnie) oraz okresla jej cechy: rozréznia i wy-
raza S$rodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny mu-
zyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo i zespotowo, na chor
i orkiestre; orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich (sopran, bas)
oraz w instrumentach muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce,
trabka, flet, perkusja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne
— AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci);

2. w zakresie tworzenia muzyki:

a) wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac,

b) tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstow i obrazéw oraz im-
prowizacje ruchowe do muzyki,

¢) improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad,

d) wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem
i funkcja;

- $piewa piosenki zwigzane tematycznie z realizowanymi projektami
po polsku i angielsku (lub innym jezyku obcym nauczanym
w szkole),

+ powtarza i tworzy proste rytmy,

+ uzywa instrumentéw perkusyjnych we wtasciwy sposob,

« wykonuje $piewanki i rymowanki;

powtarza proste melodie,
Spiewa piosenki z repertu-
aru dzieciecego w grupie
i indywidualnie,

rytmicznie wykonuje rymo-
wanki i wierszyki,

uzywa instrumentéw per-
kusyjnych do odtwarzania
i tworzenia prostych rytméw
odtwarza schematy rytmicz-
ne gtosem i na instrumen-
tach,

ruchem oddaje charakter
muzyki,

zna podstawowe znaki nota-
¢ji muzycznej,

rozpoznaje utwory muzycz-
ne,

zna hymn narodowy i za-
chowuje wilasciwg postawe
podczas stuchania i spiewa-
nia hymnu,

uczestniczy w koncertach
muzyki powaznej,

potrafi zatanczy¢ proste
uktady taneczne, szczegol-
nie z regionu z ktérego po-
chodzi,

wie jak nalezy zachowac sie
podczas wystepédw muzycz-
nych.

65



zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja muzyczna
uczen:

1. w zakresie odbioru muzyki:

a) zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzycznej:

- $piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciecego;
wykonuje $piewanki i rymowanki; Spiewa w zespole piosenki
ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku szkolnym); $piewa
z pamieci hymn narodowy,

. odtwarza proste rytmy gtosem,

- odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy
i wzory rytmiczne,

- odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie
i akompaniamenty,

« realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany,
zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje);
realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacja, ruchem catego cia-
ta),

« wyraza ruchem nastréj i charakter muzyki; taficzy podstawo-
we kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego, prostego tanca
ludowego,

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wyso-
kos¢ dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji
muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci rytmicznych, nut
i pauz),

¢) Swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe
doznania werbalnie i niewerbalnie) oraz okresla jej cechy: rozréz-
nia i wyraza srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny
muzyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo i zespotowo, na chér
i orkiestre; orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich (sopran, bas)
oraz w instrumentach muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce,
trabka, flet, perkusja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne
- AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci);

2. w zakresie tworzenia muzyki:

a) wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac,

b) tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstéw i obrazéw oraz im-
prowizacje ruchowe do muzyki,

¢) improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad,

d) wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem
i funkcja;

. $piewa piosenki zwigzane tematycznie z realizowanymi projektami
po polsku i angielsku (lub innym jezyku obcym nauczanym
w szkole),

« powtarza i tworzy proste rytmy,

« uzywa instrumentow perkusyjnych we wtasciwy sposéb,

« wykonuje $piewanki i rymowanki.

Spiewa piosenki,

wiasciwie korzysta z instru-
mentéw muzycznych,
tworzy prosty akompania-
ment rytmiczny do $piewa-
nych piosenek i prostych
utworow,

stosuje tataizacje, gesty, ru-
chy podczas odtwarzania
wzordéw rytmicznych,
reaguje ruchem i na zmiany
tempa, gtosnosci, metrum
stuchanych utworéw,

zna podstawowe  ele-
menty muzyki: wysokos¢
dzwiekoéw, rytm, melodia,
zna znaki notacji muzycz-

nej: cala nuta, potnuta,
¢wierénuta, pauza,
ilustruje  ruchem  utwo-

ry muzyczne o wyraznie
ré6znym charakterze,
wlasciwie zachowuje sie
na koncertach,

zachecone podejmuje proby
tworzenia prostych impro-
wizadji,

potrafi nazwad instrumenty
muzyczne,

rozréznia dzwieki grane
na réznych instrumentach,
formutuje przypuszcze-
nia  dotyczace sposobu
powstawania dZzwiekdw.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

edukacja muzyczna
uczen:

1. w zakresie odbioru muzyki:

a) zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzycznej:

« $piewa proste melodie, piosenki z repertuaru dzieciecego;
wykonuje $piewanki i rymowanki; $piewa w zespole piosenki
ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw w roku szkolnym); $piewa
z pamieci hymn narodowy,

- odtwarza proste rytmy gtosem,

- odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rytmy
i wzory rytmiczne,

« odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie
i akompaniamenty,

« realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany,
zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, podskakuje);
realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacja, ruchem catego cia-
ta),

« wyraza ruchem nastrdj i charakter muzyki; tanczy podstawo-
we kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego, prostego tanca
ludowego,

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wyso-
kos¢ dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji
muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci rytmicznych, nut
i pauz),

c¢) Swiadomie i aktywnie stucha muzyki (wyraza swe
doznania werbalnie i niewerbalnie) oraz okresla jej cechy: rozréz-
nia i wyraza srodkami pozamuzycznymi charakter emocjonalny
muzyki, rozpoznaje utwory wykonane: solo i zespotowo, na choér
i orkiestre; orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich (sopran, bas)
oraz w instrumentach muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce,
trabka, flet, perkusja); rozpoznaje podstawowe formy muzyczne
— AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci);

2. w zakresie tworzenia muzyki:

a) wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac,

b) tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstéw i obrazéw oraz im-
prowizacje ruchowe do muzyki,

¢) improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad,

d) wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem
i funkcja;

. $piewa piosenki zwigzane tematycznie z realizowanymi projektami
po polsku i angielsku (lub innym jezyku obcym nauczanym
w szkole),

« powtarza i tworzy proste rytmy,

« uzywa instrumentéw perkusyjnych we wtasciwy sposéb,

« wykonuje $piewanki i rymowanki.

tanczy podstawowe kroki
i figury krakowiaka, polki
oraz innego, prostego tanca
ludowego,

zna piosenki ludowe z regio-
nu, z ktérego pochodzi,
$piewa solo i w zespole,
taktuje na dwa, trzy, cztery,
rozréznia gtosy Spiewakow:
sopran, bas,

opisuje sposéb wykonanie
styszanych utworéw: chér,
orkiestra, solista,

rozpoznaje i nazywa wybra-
ne instrumenty muzyczne;
gitara, trabka, fortepian,

gra na dzwonkach chroma-
tycznych lub flazolecie pro-
ste melodie,

prezentuje ulubione utwory
muzyczne, piosenki,
wyrdznia w piosenkach zwrot-
kiirefren,

rozpoznaje podstawowe formy
muzyczne — AB, ABA (wskazuje
ruchem lub gestem ich kolejne
czesdi),

$piewa hymn narodowy,

ma podstawowa wiedze
o wybranych polskich kom-
pozytorach: ze szczeg6lnym
uwzglednieniem Fryderyka
Chopina.
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4.5.

EDUKACJA PLASTYCZNA

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

edukacja plastyczna
uczen:

1. w zakresie percepcji sztuki:

a) okresla swoja przynaleznos¢ kulturowa poprzez kontakt z wy-
branymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycjg w Srodowisku
rodzinnym, szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu kultural-
nym tych srodowisk, wie o istnieniu placéwek kultury dziataja-
cych naich rzecz,

b) korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwory
w swojej dziatalnosci twoérczej (zgodnie z elementarng wiedza
o prawach autora);

2. w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane
wyobraznig, basnia, opowiadaniem, muzyka, korzysta z narze-
dzi multimedialnych,

b) podejmuje dziatalnos¢ twércza, postugujac sie takimi srodkami
wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura w kompozyc;ji
na ptaszczyznie i w przestrzeni (stosujgc okreslone materiaty,
narzedzia i techniki plastyczne),

¢) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym
stuzace ksztattowaniu wilasnego wizerunku i otoczenia oraz
upowszechnianiu kultury w $rodowisku szkolnym (stosujac
okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych);

3. w zakresie recepcji sztuki:

a) rozréznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak:
architektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny
sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne (telewizja,
Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury;
opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac sie elemen-
tarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci
tworczej).

rozpoznaje wybrane dziedziny
sztuki: malarstwo, rysunek, rzez-
ba,

doskonali  swoje umiejetno-
$ci podczas tworzenia ilustracji
do znanych utworéw literac-
kich, stosujagc rézne techniki
plastyczne,

obserwuje ilustracje przedsta-
wiajace np. obrazy i wypowiada
sie na ich temat,

zna sztuke wtasnego regionu,
wykonuje proste rekwizyty,
tworzy sylwetki do teatrzykéw
i scenek,

pomaga w tworzeniu scenografii
do scen teatralnych,

wykonuje ilustracj od utworéw
literackich, muzycznych

rozumie okreslenia: ksztatt, kolor,
faktura,

stosuje rézne narzedzia podczas
prac plastycznych: pedzle, no-
zyczki, kredki,

wykonuje prace plastyczne in-
spirowane trescig podang przez
nauczyciela i wg wtasnych pomy-
stow,

wykonuje wizytowki, laurki i za-
proszenia,

rozpoznaje wybrane dziefa archi-
tektury i sztuk plastycznych na-
lezace do polskiego dziedzictwa
kultury.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIE)J

edukacja plastyczna
uczen:

1. w zakresie percepcji sztuki:

a) okresla swoja przynalezno$¢ kulturowa poprzez kontakt z wy-
branymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycjg w Srodowisku
rodzinnym, szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu kultural-
nym tych srodowisk, wie o istnieniu placéwek kultury dziataja-
cych naich rzecz,

b) korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory
w swojej dziatalnosci twérczej (zgodnie z elementarng wiedza
o prawach autora);

2. w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane
wyobraznig, basnia, opowiadaniem, muzyka, korzysta z narze-
dzi multimedialnych,

b) podejmuje dziatalnos¢ twdrcza, postugujac sie takimi srodkami
wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura w kompozyc;ji
na pfaszczyznie i w przestrzeni (stosujgc okreslone materiaty,
narzedzia i techniki plastyczne),

¢) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym
stuzace ksztattowaniu wilasnego wizerunku i otoczenia oraz
upowszechnianiu kultury w $rodowisku szkolnym (stosujac
okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych);

3. w zakresie recepcji sztuki:

a) rozroznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak:
architektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny
sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne (telewizja,
Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury;
opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac sie elemen-
tarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci
tworczej).

rozpoznaje malarstwo, rysunek,
rzezbe,

uczestniczy w wydarzeniach kul-
turalnych organizowanych przez
szkote,

korzysta z przekazéw medial-
nych; stosuje ich wytwory w swo-
jej dziatalnosci tworczej (zgodnie
z elementarng wiedzg o prawach
autora),

w zakresie ekspresji przez sztuke
ilustruje sceny i sytuacje (realne
i fantastyczne) inspirowane wy-
obraznia, basnia, opowiadaniem,
muzyka, korzysta z narzedzi mul-
timedialnych,

podejmuje dziatalnos¢ tworcza,
realizuje proste projekty w zakre-
sie form uzytkowych,

postuguje sie takimi srodkami
wyrazu plastycznego jak: ksztatt,
barwa, faktura w kompozycji na
ptaszczyZnie i w przestrzeni,

zna rézne dyscypliny sztuki no-
woczesnej: fotografika, film, gra-
fika komputerowa i przekazy me-
dialne: telewizja, Internet,
rozpoznaje wybrane dzieta archi-
tektury i sztuk plastycznych nale-
zace do polskiego i europejskie-
go dziedzictwa kultury,
rozpoznaje wybrane dzieta archi-
tektury i sztuk plastycznych na-
lezace do polskiego dziedzictwa
kulturowego.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

edukacja plastyczna
uczen:

1. w zakresie percepcji sztuki:

a) okresla swoja przynalezno$¢ kulturowa poprzez kontakt z wy-
branymi dzietami sztuki, zabytkami i z tradycjg w srodowisku
rodzinnym, szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu kultural-
nym tych srodowisk, wie o istnieniu placéwek kultury dziataja-
cych naich rzecz,

b) korzysta z przekazow medialnych; stosuje ich wytwory
w swojej dziatalnosci tworczej (zgodnie z elementarng wiedza
o prawach autora);

2. w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane
wyobraznig, basnia, opowiadaniem, muzyka, korzysta z narze-
dzi multimedialnych,

b) podejmuje dziatalnos¢ twdrcza, postugujac sie takimi srodkami
wyrazu plastycznego jak: ksztatt, barwa, faktura w kompozyc;ji
na pfaszczyznie i w przestrzeni (stosujac okre$lone materiaty,
narzedzia i techniki plastyczne),

¢) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym
stuzace ksztattowaniu wtasnego wizerunku i otoczenia oraz
upowszechnianiu kultury w $rodowisku szkolnym (stosujac
okreslone narzedzia i wytwory przekazéw medialnych);

3. w zakresie recepcji sztuki:

a) rozroznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak:
architektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny
sztuki (fotografika, film) i przekazy medialne (telewizja,
Internet), a takze rzemiosto artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury;
opisuje ich cechy charakterystyczne (postugujac sie elemen-
tarnymi terminami wiasciwymi dla tych dziedzin dziatalnosci
tworczej).

okresla swoja przynaleznos¢ kul-
turowa poprzez kontakt z wybra-
nymi dzietami sztuki, zabytkami
i z tradycjg w Srodowisku rodzin-
nym, szkolnym i lokalnym;
uczestniczy w zyciu kulturalnym
tych srodowisk,

zna placowek kultury dziataja-
cych w srodowisku lokalnym,
korzysta z przekazéw medial-
nych; stosuje ich wytwory w swo-
jej dziatalnosci tworczej (zgodnie
z elementarng wiedzg o prawach
autora),

w zakresie ekspresji przez sztuke
ilustruje sceny i sytuacje (realne
i fantastyczne) inspirowane wy-
obraznia, basnia, opowiadaniem,
muzyka, korzysta z narzedzi mul-
timedialnych,

podejmuje dziatalno$¢ twodrcza
z wlasnej inicjatywy,

zna rézne dyscypliny sztuki no-
woczesnej: fotografika, film, gra-
fika komputerowa, w miare moz-
liwosci robi zdjecia np. telefonem
komérkowym, wykonuje proste
projekty postugujac sie progra-
mem graficznym,

korzysta z Internetu z zachowa-
niem zasad bezpieczenstwa i po-
szanowania praw autorskich,
orientuje sie w sztuce charakte-
rystycznej dla roznych regionéw
Europy i Swiata,

rozpoznaje wybrane dziefa ar-
chitektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego i europej-
skiego dziedzictwa kultury; opi-
suje ich cechy charakterystyczne
(postugujac sie elementarnymi
terminami witasciwymi dla tych
dziedzin dziatalnosci twérczej).
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4.6.

EDUKACJA SPOLECZNA

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

edukacja spoteczna - uczen:

1) odrdéznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnika-
mi i dorostymi;

2) odréznia dobro od zla, stara sie by¢ sprawiedliwym
i prawdomoéwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym
i potrzebujacym;

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmu-
je obowiazki domowe i rzetelnie je wypetnia; identyfikuje
sie ze swoja rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie, ze pie-
nigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sytuacja
ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac
swe oczekiwania;

4) wspdtpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej
i w sytuacjach zyciowych; przestrzega regut obowiazuja-
cych w spotecznosci dzieciecej oraz $wiecie dorostych; wie,
jak nalezy zachowywac sie w stosunku do dorostych i réwie-
$nikéw (formy grzecznosciowe); rozumie potrzebe utrzymy-
wania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu zamieszkania;
jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy
i wypoczynku;

5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji
kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa;
6) zna prawa ucznia i jego obowiazki (w tym zasady bycia
dobrym kolega), respektuje je; uczestniczy w szkolnych

wydarzeniach;

7) zna najblizsza okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje; po-
trafi wymieni¢ status administracyjny swojej miejscowosci
(wie$, miasto); wie, w jakim regionie mieszka; uczestniczy
w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecz-
nos¢;

8) wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce,
a Polska znajduje sie w Europie; zna symbole narodowe
(barwy, godto, hymn narodowy) i najwazniejsze wydarze-
nia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie szczegél-
nie zastuzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski
i Swiata; rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej;

9) wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki zawod
wykonuja jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie
np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;

10) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowaé zabawy,
a gdzie nie mozna i dlaczego;

11) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomi¢ doro-
stych o wypadku, zagrozeniu, niebezpieczenstwie; zna nu-
mery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy pozarnej,
policji oraz ogélnopolski numer alarmowy 112.

odrdznia, co jest dobre, a co zte w kon-
taktach z réwiesnikami i dorostymi,
wie, ze nalezy by¢ prawdomdwnym,
nie krzywdzi innych,

pomaga potrzebujacym,

zna podstawowe relacje miedzy naj-
blizszymi,

podejmuje obowigzki domowe,
identyfikuje sie ze swoja rodzing i jej
tradycjami,

przestrzega regut obowigzujacych
w spotecznosci dzieciecej,

uzywa form grzecznosciowych wobec
réwiesnikéw i dorostych,

pomaga w wypetnianiu obowigzkéw
na terenie klasy,

wie, ze wszyscy ludzie maja réwne
prawa,

Zna prawa ucznia i jego obowiagzki (w
tym zasady bycia dobrym kolega),
zna najblizsza okolice,

potrafi wymieni¢ kilka najwazniej-
szych miejsc,

uczestniczy w wydarzeniach szkol-
nych zwigzanych z tradycjami szkoty,
wie kto jest patronem szkoty,

wie, ze mieszka w Polsce,

zna symbole narodowe,

wie, gdzie mozna bezpiecznie organi-
zowac zabawy, w najblizszej okolicy,
wie kogo prosi¢ o pomoc w szkole,
wie, jaki zawéd wykonuja jego najbliz-
si i znajomi,

wie, czym zajmuje sie np. kolejarz, ap-
tekarz, policjant, weterynarz,

zna zagrozenia ze strony ludzi; potra-
fi powiadomi¢ dorostych o wypadku,
zagrozeniu,

zna status i nazwe swojej miejscowo-
4ci,

uczestniczy w wydarzeniach organi-
zowanych przez lokalng spotecznosé.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja spoteczna - uczen:

1) odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnika-
mi i dorostymi;

2) odréznia dobro od zia, stara sie by¢ sprawiedliwym
i prawdomoéwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym
i potrzebujacym;

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmu-
je obowiazki domowe i rzetelnie je wypetnia; identyfikuje
sie ze swoja rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie, ze pie-
nigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sytuacja
ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac
swe oczekiwania;

4) wspoétpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej
i w sytuacjach zyciowych; przestrzega regut obowiazuja-
cych w spotecznosci dzieciecej oraz $wiecie dorostych; wie,
jak nalezy zachowywac sie w stosunku do dorostych i réwie-
$nikéw (formy grzecznosciowe); rozumie potrzebe utrzymy-
wania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu zamieszkania;
jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy
i wypoczynku;

5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji
kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa;
6) zna prawa ucznia i jego obowiagzki (w tym zasady bycia
dobrym kolega), respektuje je; uczestniczy w szkolnych

wydarzeniach;

7) zna najblizszag okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje;
potrafi ~ wymieni¢  status administracyjny = swojej
miejscowosci (wie$, miasto); wie, w jakim regionie mieszka;
uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng
spotecznos¢;

8) wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce,
a Polska znajduje sie w Europie; zna symbole narodowe
(barwy, godto, hymn narodowy) i najwazniejsze wydarze-
nia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie szczegél-
nie zastuzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski
i Swiata; rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej;

9) wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki zawod
wykonuja jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie
np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;

10) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowac zabawy,
a gdzie nie mozna i dlaczego;

11) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomic
dorostych o wypadku, zagrozeniu, niebezpieczenstwie;
zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy po-
zarnej, policji oraz ogdlnopolski numer alarmowy 112.

odrdznia, co jest dobre, a co zte w kon-
taktach z réwiesnikami i dorostymi,
potrafi oceni¢ zachowanie bohateréw
literackich,

szuka pomocy w sytuacjach niebez-
piecznych,

rozpoznaje sygnaty alarmowe,

rozumie swoje role w réznych sytu-
acjach spotecznych,

wypetnia obowigzki domowe i na rzecz
klasy,

pomaga stabszym,

zna prawa i obowiazki ucznia,

szanuje prace innych i whasna,

rozumie znaczenie réznych zawoddéw
w tym swoich rodzicéw i znajomych,
wspotpracuje w  klasie w réznych
sytuacjach,

przestrzega regut obowigzujacych
w spotecznosci dzieciecej oraz swiecie
dorostych,

wie jak zachowad sie w kontaktach
Z nieznajomymi,

rozumie potrzebe utrzymywania do-
brych relacji z sgsiadami w miejscu za-
mieszkania,

jest chetny do pomocy, respektuje pra-
wo innych do pracy i wypoczynku,

jest tolerancyjny wobec 0séb innej na-
rodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie,
ze wszyscy ludzie maja réwne prawa,
zna najblizsza okolice, jej wazniejsze
obiekty, tradycje,

uczestniczy w wydarzeniach organizo-
wanych przez lokalna spotecznosc,
wie, ze mieszka w Polsce, a Polska znaj-
duje sie w Europie; zna symbole naro-
dowe (barwy, godto, hymn narodowy)
i wybrane wydarzenia historyczne,
orientuje sie w tym, ze sa ludzie szcze-
golnie zastuzeni dla miejscowosci,
w ktorej mieszka,
rozpoznaje flage i
Europejskiej.

hymn  Unii
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

edukacja spoteczna - uczen:

1) odrdznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnika-
mi i dorostymi;

2) odréznia dobro od zfa, stara sie by¢ sprawiedliwym
i prawdomoéwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym
i potrzebujacym;

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi; podejmu-
je obowiazki domowe i rzetelnie je wypetnia; identyfikuje
sie ze swoja rodzing i jej tradycjami; ma rozeznanie, ze pie-
nigdze otrzymuje sie za prace; rozumie, co to jest sytuacja
ekonomiczna rodziny, i wie, ze trzeba do niej dostosowac
swe oczekiwania;

4) wspoétpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej
i w sytuacjach zyciowych; przestrzega regut obowiazuja-
cych w spotecznosci dzieciecej oraz $wiecie dorostych; wie,
jak nalezy zachowywac sie w stosunku do dorostych i réwie-
$nikéw (formy grzecznosciowe); rozumie potrzebe utrzymy-
wania dobrych relacji z sgsiadami w miejscu zamieszkania;
jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do pracy
i wypoczynku;

5) jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci, tradycji
kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie maja réwne prawa;
6) zna prawa ucznia i jego obowiagzki (w tym zasady bycia
dobrym kolega), respektuje je; uczestniczy w szkolnych

wydarzeniach;

7) zna najblizszag okolice, jej wazniejsze obiekty, tradycje;
potrafi wymienic¢ status administracyjny swojej miejscowo-
sci (wies, miasto); wie, w jakim regionie mieszka; uczestni-
czy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecz-
nos¢;

8) wie, jakiej jest narodowosci; wie, ze mieszka w Polsce,
a Polska znajduje sie w Europie; zna symbole narodowe
(barwy, godto, hymn narodowy) i najwazniejsze wydarze-
nia historyczne; orientuje sie w tym, ze sg ludzie szczegél-
nie zastuzeni dla miejscowosci, w ktérej mieszka, dla Polski
i Swiata; rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej;

9) wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka; wie, jaki zawod
wykonuja jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie
np. kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz;

10) wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowac zabawy,
a gdzie nie mozna i dlaczego;

11) zna zagrozenia ze strony ludzi; potrafi powiadomic
dorostych o wypadku, zagrozeniu, niebezpieczenstwie;
zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, strazy po-
zarnej, policji oraz ogdlnopolski numer alarmowy 112.

odrdznia, co jest dobre, a co zte w kon-
taktach z réwiesnikami i dorostymi,
reaguje w sytuacji krzywdzenia in-
nych,

odréznia dobro od zfa, stara sie by¢
sprawiedliwym i prawdoméwnym;
nie krzywdzi innych, pomaga stab-
szym i potrzebujacym,

rozumie znaczenie rodziny, nazywa jej
cztonkow, zna zwyczaje i tradycje ro-
dzinne,

ma rozeznanie, ze pienigdze otrzymu-
je sie za prace; rozumie, co to jest sy-
tuacja ekonomiczna rodziny, i wie, ze
trzeba do niej dostosowac swe ocze-
kiwania,

wspotpracuje z innymi w zabawie,
w nauce szkolnej i w sytuacjach zycio-
wych,

jest tolerancyjny wobec o0s6b innej
narodowosci, tradycji kulturowej,

zna prawa ucznia i jego obowiagzki
(w tym zasady bycia dobrym kolegg),
respektuje je; uczestniczy w szkolnych
wydarzeniach,

uczestniczy w wydarzeniach szkol-
nych i organizowanych przez lokalna
spotecznosg,

zna wazne wydarzenia historyczne
Polski,

szanuje prace wiasna i innych,
przestrzega zasad bezpiecznego or-
ganizowania zabaw,

potrafi wilasciwie zachowac sie

w sytuacji zagrozenia wtasnego
i innych,

wie do kogo zwrdcic sie w sytuacji za-
grozenia,

zna numery telefonéw: pogotowia
ratunkowego, strazy pozarnej, policji
oraz ogolnopolski numer alarmowy
112.
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4.1.

EDUKACJA PRZYRODNICZNA

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

edukacja przyrodniczna - uczen:

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wigze przyczyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogro-
dzie, parku, na tace i w zbiornikach wodnych; wie, jakie
warunki sa konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodow-
lach itp.; wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta srodowisku,
i podaje proste przyktady;

3) nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobra-
zO6w Polski: nadmorskiego, nizinnego, gérskiego;

4) nazywa oraz wyroznia zwierzeta i rosliny typowe dla wy-
branych regionéw Polski; rozpoznaje i nazywa niektére
zwierzeta egzotyczne;

5) wyjasnia zalezno$¢ zjawisk przyrody od poér roku;
wie, jak zachowa¢ sie odpowiednio do warunkéw
atmosferycznych;

6) podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim
Srodowisku; wie, ze nalezy segregowad $mieci, rozumie
sens stosowania opakowan ekologicznych; wie, ze nalezy
oszczedza¢ wode; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie po-
woduje cztowiek (wypalanie fak, zasmiecanie laséw, nad-
mierny hatas, ktusownictwo), pomaga zwierzetom;

7) zna wptyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat
i rodlin:

a) wplyw $wiatta stonecznego na cyklicznos¢ zycia na Ziemi,

b) znaczenie powietrza i wody dla zycia cztowieka, roslin
i zwierzat,

c) znaczenie wybranych skat i mineratow dla czlowieka
(np. weglai gliny);

8) nazywa podstawowe czesci ciata i organy wewnetrzne
zwierzat i ludzi (np. serce, ptuca, zotadek);

9) zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie;
rozumie konieczno$¢ kontrolowania stanu zdrowia i stosu-
je sie do zalecen lekarza i lekarza dentysty;

10) dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych (w miare
swoich mozliwosci); orientuje sie w zagrozeniach ze stro-
ny roslin i zwierzat, a takze w zagrozeniach typu burza,
huragan, $niezyca, lawina, powdédz itp.; wie, jak trzeba za-
chowac sie w takich sytuacjach.

obserwuje i prowadzi proste doswiad-
czenia przyrodnicze, analizuje je i wia-
ze przyczyne ze skutkiem,

opisuje zycie w wybranych ekosyste-
mach: w lesie, ogrodzie,

wie jakie warunki potrzebne sg do ho-
dowli wybranych roslin w klasie szkol-
nej,

dba o rosliny w klasie szkolnej,

wie dlaczego nalezy pomagac zwie-
rzetom,

uczestniczy w dokarmianiu ptakéw
zima,

zna zwierzeta hodowane w najbliz-
szym regionie,

wie, jak ubiera¢ sie odpowiednio
do warunkoéw atmosferycznych,
uczestniczy w szkolnych inicjatywach
na rzecz ochrony przyrody: zbiera-
nie makulatury, baterii, oszczedzanie
wody,

chroni przyrode: nie $mieci, szanuje
rosliny, zachowuje cisze,

nazywa podstawowe czesci ciata
i organy wewnetrzne zwierzat i ludzi
(np. serce, ptuca, zotadek),

zna podstawowe zasady racjonal-
nego odzywiania sie; rozumie ko-
nieczno$¢ kontrolowania stanu zdro-
wia i stosuje sie do zalecen lekarza
i lekarza dentysty,

orientuje sie w zagrozeniach ze strony
roslin i zwierzat, wie, jak trzeba zacho-
wac sie w takich sytuacjach.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

edukacja przyrodniczna - uczen:

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wigze przyczyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogro-
dzie, parku, na face i w zbiornikach wodnych; wie, jakie wa-
runki sg konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w gospo-
darstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach
itp.; wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta Srodowisku, i
podaje proste przyktady;

3) nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobra-
zO6w Polski: nadmorskiego, nizinnego, gérskiego;

4) nazywa oraz wyroznia zwierzeta i rosliny typowe dla wy-
branych regionéw Polski; rozpoznaje i nazywa niektére
zwierzeta egzotyczne;

5) wyjasnia zalezno$¢ zjawisk przyrody od poér roku;
wie, jak zachowa¢ sie odpowiednio do warunkéw
atmosferycznych;

6) podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim
Srodowisku; wie, ze nalezy segregowac $mieci, rozumie
sens stosowania opakowan ekologicznych; wie, ze nalezy
oszczedza¢ wode; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie po-
woduje cztowiek (wypalanie fak, zasmiecanie laséw, nad-
mierny hatas, ktusownictwo), pomaga zwierzetom;

7) zna wptyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat
i rodlin:

a) wplyw $wiatta stonecznego na cyklicznos¢ zycia na Ziemi,

b) znaczenie powietrza i wody dla zycia cztowieka, roslin
i zwierzat,

c) znaczenie wybranych skat i mineratow dla czlowieka
(np. weglai gliny);

8) nazywa podstawowe czesci ciata i organy wewnetrzne
zwierzat i ludzi (np. serce, ptuca, zotadek);

9) zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie;
rozumie konieczno$¢ kontrolowania stanu zdrowia
i stosuje sie do zalecen lekarza i lekarza dentysty;

10) dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych (w miare
swoich mozliwosci); orientuje sie w zagrozeniach ze stro-
ny roslin i zwierzat, a takze w zagrozeniach typu burza,
huragan, $niezyca, lawina, powdédz itp.; wie, jak trzeba za-
chowac sie w takich sytuacjach.

obserwuje i prowadzi proste doswiad-
czenia przyrodnicze, analizuje je i wia-
ze przyczyne ze skutkiem,

opisuje zycie w wybranych ekosys-
temach: w lesie, ogrodzie, parku, na
face i w zbiornikach wodnych; wie,
jakie warunki s konieczne do rozwo-
ju roslin i zwierzat w gospodarstwie
domowym, w szkolnych uprawach
i hodowlach itp.; wie, jaki pozytek
przynosza zwierzeta srodowisku, i po-
daje proste przykfady,

nazywa charakterystyczne elementy
krajobrazu rejonu w ktérym mieszka,
nazywa oraz wyrdéznia zwierzeta
i rosliny typowe dla wybranych regio-
néw Polski,

wyjasnia zaleznos¢ zjawisk przyrody
od po6r roku,

wie, ze nalezy oszczedzac wode; wie,
jakie zniszczenia w przyrodzie powo-
duje cztowiek (wypalanie tak, zasmie-
canie laséw, nadmierny hatas, klusow-
nictwo),

rozumie wptyw Swiatfa stonecznego
na cykliczno$¢ zycia na Ziemi,

zna znaczenie powietrza i wody dla
zycia cztowieka, roslin i zwierzat,
rozumie znaczenie dbania o zdrowie
w mare mozliwosci stara sie przestrze-

gac zasad,
dba o zdrowie i bezpieczenstwo
swoje i innych (w miare swoich
mozliwosci),

potrafi okresli¢ zagrozenia i spo-
soby postepowania w wybranych
sytuacjach,

zna numery alarmowe.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

edukacja przyrodniczna - uczen:

1) obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze,
analizuje je i wigze przyczyne ze skutkiem;

2) opisuje zycie w wybranych ekosystemach: w lesie, ogro-
dzie, parku, na tace i w zbiornikach wodnych; wie, jakie
warunki sa konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodow-
lach itp.; wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta srodowisku,
i podaje proste przyktady;

3) nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobra-
zO6w Polski: nadmorskiego, nizinnego, gérskiego;

4) nazywa oraz wyroznia zwierzeta i rosliny typowe dla wy-
branych regionéw Polski; rozpoznaje i nazywa niektére
zwierzeta egzotyczne;

5) wyjasnia zalezno$¢ zjawisk przyrody od poér roku;
wie, jak zachowa¢ sie odpowiednio do warunkéw
atmosferycznych;

6) podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim
Srodowisku; wie, ze nalezy segregowad $mieci, rozumie
sens stosowania opakowan ekologicznych; wie, ze nalezy
oszczedza¢ wode; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie po-
woduje cztowiek (wypalanie fak, zasmiecanie laséw, nad-
mierny hatas, ktusownictwo), pomaga zwierzetom;

7) zna wptyw przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat
i rodlin:

a) wplyw $wiatta stonecznego na cyklicznos¢ zycia na Ziemi,

b) znaczenie powietrza i wody dla zycia cztowieka, roslin
i zwierzat,

c) znaczenie wybranych skat i mineratow dla czlowieka
(np. weglai gliny);

8) nazywa podstawowe czesci ciata i organy wewnetrzne
zwierzat i ludzi (np. serce, ptuca, zotadek);

9) zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie;
rozumie konieczno$¢ kontrolowania stanu zdrowia
i stosuje sie do zalecen lekarza i lekarza dentysty;

10) dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych (w miare
swoich mozliwosci); orientuje sie w zagrozeniach ze stro-
ny roslin i zwierzat, a takze w zagrozeniach typu burza,
huragan, $niezyca, lawina, powdédz itp.; wie, jak trzeba za-
chowac sie w takich sytuacjach.

obserwuje i prowadzi proste doswiad-
czenia przyrodnicze, analizuje je i wia-
ze przyczyne ze skutkiem,

nazywa charakterystyczne elementy
typowych krajobrazéw Polski: nad-
morskiego, nizinnego, gérskiego;
rozpoznaje i nazywa niektore zwierze-
ta egzotyczne,

opisuje zycie w wybranych ekosys-
temach: w lesie, ogrodzie, parku,
na tace i w zbiornikach wodnych;
wie, jakie warunki s konieczne
do rozwoju roslin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych
uprawach i hodowlach,

wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta
Srodowisku, i podaje proste przyktady,
podejmuje dziatania na rzecz ochrony
przyrody w swoim srodowisku; wie, ze
nalezy segregowad $mieci, rozumie
sens stosowania opakowan ekologicz-
nych; wie, ze nalezy oszczedza¢ wode;
wie, jakie zniszczenia w przyrodzie
powoduje cztowiek (wypalanie tak,
zasmiecanie laséw, nadmierny hatas,
ktusownictwo),

zna wplyw przyrody nieozywionej
na zycie ludzi, zwierzat i roslin

wie jakie jest znaczenie wybranych
skat i mineratéw dla cztowieka (np.
wegla i gliny),

zna i przestrzega podstawowych za-
sad racjonalnego odzywiania sie,

dba o zdrowie i bezpieczenstwo
swoje i innych,

orientuje sie w zagrozeniach ze strony
roslin i zwierzat, a takze w zagroze-
niach typu burza, huragan, $niezyca,
lawina, powddz itp.,

wie, jak trzeba zachowac sie w takich
sytuacjach,

pomaga zwierzetom.
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4.8. ZAJECIA KOMPUTEROWE

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

zajecia komputerowe - uczen:

1) postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie;

2) postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyj-
nymi, rozwijajac swoje zainteresowania; korzysta z opgji
w programach;

3) wyszukuje informacje i korzysta z nich:

a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe
(np. strone swojej szkoty),

b) dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, na-
wiguje po stronach w okreslonym zakresie,

¢) odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;

4) tworzy teksty i rysunki:

a) wpisuje za pomoca klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wy-
razy i zdania,

b) wykonuje rysunki za pomocg wybranego edytora grafiki,
np. z gotowych figur;

5) zna zagrozenia wynikajace z korzystania z komputera, In-
ternetu i multimediéw:

a) wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwyreza
kregostup, ogranicza kontakty spoteczne; wie, jak trze-
ba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wtasnego
zdrowia,

b) ma swiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajacych z anoni-
mowosci kontaktow i podawania swojego adresu,

¢) stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z kom-
putera, Internetu i multimedidéw.

postuguje sie komputerem w podsta-
wowym zakresie,

umie uruchomi¢ i wytaczy¢ komputer,
korzysta z gier i programoéw edukacyj-
nych wskazanych przez nauczyciela,
korzysta z wybranych opcji programu
Word,

wpisuje za pomocg klawiatury litery,
cyfry i inne znaki, wyrazy i zdania,
postuguje sie wybranym edytorem
grafiki, rysuje z wykorzystaniem
prostych narzedzi graficznych,
umieszcza ilustracje w dokumentach,
zapisuje wyniki swojej pracy,
uczestniczy w zajeciach z wykorzysta-
niem tablicy interaktywnej,

potrafi zastosowa¢ wybrane uzytecz-
nosci tablicy interaktywnej,

korzysta z wybranych przez nauczy-
ciela gier i ¢wiczen przygotowanych
na tablice interaktywna,

pod opieka nauczyciela i rodzicow
przeglada wybrane strony internetowe,
wie, ze Internet jest zrédtem informacgji,
wie, ze kopiowanie z Internetu moze
by¢ nielegalne,

potrafi okresli¢ zasady bezpiecznego
korzystania z komputera,

przestrzega zasad korzystania z kom-
putera ustalonych w szkole i w domu.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

zajecia komputerowe - uczen:

1) postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie;

2) postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyj-
nymi, rozwijajac swoje zainteresowania; korzysta z opcji
w programach;

3) wyszukuje informacje i korzysta z nich:

a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe
(np. strone swojej szkoty),

b) dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, na-
wiguje po stronach w okreslonym zakresie,

¢) odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;

4) tworzy teksty i rysunki:

a) wpisuje za pomoca klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wy-
razy i zdania,

b) wykonuje rysunki za pomocg wybranego edytora grafiki,
np. z gotowych figur;

5) zna zagrozenia wynikajace z korzystania z komputera, In-
ternetu i multimediéw:

a) wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwyreza
kregostup, ogranicza kontakty spoteczne; wie, jak trze-
ba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ witasnego
zdrowia,

b) ma swiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajacych z anoni-
mowosci kontaktéw i podawania swojego adresu,

¢) stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z kom-
putera, Internetu i multimedidéw.

postuguje sie komputerem samo-
dzielnie przestrzegajac zasad ustalo-
nych w domu i szkole,

postuguje sie wybranymi opcjami
programu Word,

pisze proste teksty,

postuguje sie wybranymi programa-
mi i grami edukacyjnymi, rozwija-
jac swoje zainteresowania; korzysta
Z opcji w programach,

dostrzega elementy aktywne
na stronie internetowej, nawiguje
po stronach w okre$lonym zakresie,
odtwarza animacje i prezentacje mul-
timedialne,

wykonuje rysunki za pomoca wybra-
nego edytora grafiki, np. z gotowych
figur,

potrafi zastosowac urzadzenia pamie-
ci zewnetrznej (np. pendriva),

potrafi wysta¢ maila,

potrafi tworzy¢ foldery i zapisywac
w nich wiasne prace,

postuguje sie kalkulatorem,
przestrzega zasad bezpieczenstwa
dotyczacych przegladania stron inter-
netowych,

rozumie znaczenie przestrzegania
praw autorskich,

potrafi samodzielnie korzystac z pro-
gramoéw przeznaczonych na tablice
interaktywna,

rozumie znaczenie przestrzegania
zasad i ograniczen podczas pracy
z komputerem.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

zajecia komputerowe - uczen:

1) postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie;

2) postuguje sie wybranymi programami i grami edukacyj-
nymi, rozwijajac swoje zainteresowania; korzysta z opgji
w programach;

3) wyszukuje informacje i korzysta z nich:

a) przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe
(np. strone swojej szkoty),

b) dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, na-
wiguje po stronach w okreslonym zakresie,

¢) odtwarza animacje i prezentacje multimedialne;

4) tworzy teksty i rysunki:

a) wpisuje za pomoca klawiatury litery, cyfry i inne znaki, wy-
razy i zdania,

b) wykonuje rysunki za pomocg wybranego edytora grafiki,
np. z gotowych figur;

5) zna zagrozenia wynikajace z korzystania z komputera, In-
ternetu i multimediéw:

a) wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwyreza
kregostup, ogranicza kontakty spoteczne; wie, jak trze-
ba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wtasnego
zdrowia,

b) ma swiadomos¢ niebezpieczenstw wynikajacych z anoni-
mowosci kontaktow i podawania swojego adresu,

¢) stosuje sie do ograniczen dotyczacych korzystania z kom-
putera, Internetu i multimedidéw.

postuguje sie komputerem samo-
dzielnie przestrzegajac zasad ustalo-
nych w domu i szkole,

postuguje sie wybranymi opcjami
programu Word,

tworzy dokumenty: pisze teksty, wsta-
wia obrazki, zdjecia, edytuje czcionki,
tworzy tytuty, itp.

postuguje sie edytorem grafiki two-
rzac prace plastyczne, grafiki kompu-
terowe, komiksy, formy uzytkowe: za-
proszenie, plakat,

nawiguje po wybranych stronach in-
ternetowych,

zna strone internetowa szkoty,
odtwarza filmy, animacje, prezentacje,
tworzy proste prezentacje,

potrafi zastosowac urzadzenia pamie-
ci zewnetrznej (np. pendriva),

potrafi wysta¢ maila,

rozumie znaczenie zachowania zasad
bezpieczenstwa w sieci,

znai stosuje w szkole i w domu zasady
dotyczace bezpiecznego korzystania
z komputera,

stosuje sie do zasad przestrzegania
praw autorskich,

korzysta z funkcjonalnosci tablicy in-
teraktywnejiinnych dostepnych urza-
dzen: smart fondéw, tabletow,

korzysta z programéw i gier w celu
rozwijania swoich zainteresowan.
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4.9. ZAJECIA TECHNICZNE

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

zajecia techniczne - uczen:

1) zna srodowisko techniczne na tyle, ze:

a) orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotéw co-
dziennego uzytku (,jak to zrobiono?”): mebli, samocho-
déw, sprzetu gospodarstwa domowego,

b) rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych
(samochody, statki, samoloty), wytworczych (narzedzia,
przyrzady), informatycznych (komputer, laptop, telefon
komorkowy); orientuje sie w rodzajach budowli (budynki
mieszkalne, biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze)
i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica rowerowa),

c) okresla wartos¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia
cech uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga), ekonomicz-
nych (tanie lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycz-
nych (np. tadne lub brzydkie);

2) realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu
do wytworu:

a) przedstawia pomysty rozwigzan technicznych: planu-
je kolejne czynnosci, dobiera odpowiednie materiaty
(papier, drewno, metal, tworzywo sztuczne, materiaty
wtdkiennicze) oraz narzedzia,

b) rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego:
pracy indywidualnej i zespotowej,

) posiada umiejetnosci:

— odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,

- ciecia papieru, tektury itp.,

- montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych,
korzystajgc z prostych instrukcji i schematéw
rysunkowych, np. buduje latawce, makiety doméw, mo-
stow, modele samochodéw, samolotéw i statkow,

- w miare mozliwosci, montazu obwodéw elektrycz-
nych, szeregowych i réwnolegtych z wykorzystaniem
gotowych zestawoéw;

3) dba o bezpieczenstwo wtasne i innych:

a) utrzymuje fad i porzadek wokot siebie, w miejscu pracy;
sprzata po sobie i pomaga innym w utrzymaniu porzadku,

b) wtasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

c) wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac¢ sie po drogach
(w tym na rowerze) i korzysta¢ ze srodkéw komunikacji;
wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku.

orientuje sie w sposobach wytwarza-
nia przedmiotéw codziennego uzytku
(,jak to zrobiono?”): mebli, samocho-
déw, sprzetu gospodarstwa domowe-
go,

orientuje sie w rodzajach budow-
li  (budynki mieszkalne, biurowe,
przemystowe, mosty, tunele, wieze),
przedstawia pomysty rozwigzan tech-
nicznych: dobiera odpowiednie mate-
riaty (papier, drewno, metal, tworzywo
sztuczne, materiaty witdkiennicze),
posiada umiejetnosci: odmierzania
potrzebnej ilosci materiatu, ciecia pa-
pieru, tektury itp., montazu modeli
papierowych, korzystajac z prostych
instrukcji i schematéw rysunkowych,
dba o bezpieczenstwo wilasne i in-
nych,

utrzymuje fad i porzadek wokét siebie,
W miejscu pracy; sprzata po sobiei po-
maga innym w utrzymaniu porzadku,
wiasciwie uzywa narzedzi i urzadzen
technicznych,

wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac
sie po drogach.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

zajecia techniczne - uczen:

1) zna srodowisko techniczne na tyle, ze:

a) orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotéw co-
dziennego uzytku (,jak to zrobiono?”): mebli, samocho-
déw, sprzetu gospodarstwa domowego,

b) rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych
(samochody, statki, samoloty), wytworczych (narzedzia,
przyrzady), informatycznych (komputer, laptop, telefon
komorkowy); orientuje sie w rodzajach budowli (budynki
mieszkalne, biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze)
i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica rowerowa),

c) okresla wartos¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia
cech uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga), ekonomicz-
nych (tanie lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycz-
nych (np. tadne lub brzydkie);

2) realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu
do wytworu:

a) przedstawia pomysty rozwigzan technicznych: planu-
je kolejne czynnosci, dobiera odpowiednie materiaty
(papier, drewno, metal, tworzywo sztuczne, materiaty
wtdkiennicze) oraz narzedzia,

b) rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego:
pracy indywidualnej i zespotowej,

) posiada umiejetnosci:

— odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,

- ciecia papieru, tektury itp.,

- montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych,
korzystajgc z prostych instrukcji i schematéw
rysunkowych, np. buduje latawce, makiety doméw, mo-
stow, modele samochodéw, samolotéw i statkow,

- w miare mozliwosci, montazu obwodéw elektrycz-
nych, szeregowych i réwnolegtych z wykorzystaniem
gotowych zestawoéw;

3) dba o bezpieczenstwo wtasne i innych:

a) utrzymuje fad i porzadek wokot siebie, w miejscu pracy;
sprzata po sobie i pomaga innym w utrzymaniu porzadku,

b) wtasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

c) wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac¢ sie po drogach
(w tym na rowerze) i korzysta¢ ze srodkéw komunikacji;
wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku.

orientuje sie w sposobach wytwa-
rzania i bezpiecznego korzystania
z przedmiotéw codziennego uzytku,
rozpoznaje rodzaje maszyn i urza-
dzen: transportowych (samochody,
statki, samoloty),

realizuje ,droge” powstawania przed-
miotéw od pomystu do wytworu,
przedstawia pomysty rozwigzan tech-
nicznych: planuje kolejne czynnosci,
dobiera odpowiednie materiaty (pa-
pier, drewno, metal, tworzywo sztucz-
ne, materiaty wtdkiennicze) oraz na-
rzedzia,

posiada umiejetnosci: odmierzania
potrzebnej ilosci materiatu, ciecia
papieru, tektury itp, montazu mode-
li papierowych i z tworzyw sztucz-
nych, korzystajac z prostych instrukgji
i schematéw rysunkowych, np. budu-
je latawce,

dba o bezpieczenstwo wilasne i in-
nych,

utrzymuje fad i porzadek wokét siebie,
W miejscu pracy; sprzata po sobiei po-
maga innym w utrzymaniu porzadku,
wiasciwie uzywa narzedzi i urzadzen
technicznych,

wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac
sie po drogach (w tym na rowerze)
i korzystac ze srodkéw komunikacji.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

zajecia techniczne - uczen:

1) zna Srodowisko techniczne na tyle, ze:

a) orientuje sie w sposobach wytwarzania przedmiotéw co-
dziennego uzytku (,jak to zrobiono?”): mebli, samocho-
déw, sprzetu gospodarstwa domowego,

b) rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen: transportowych
(samochody, statki, samoloty), wytworczych (narzedzia,
przyrzady), informatycznych (komputer, laptop, telefon
komorkowy); orientuje sie w rodzajach budowli (budynki
mieszkalne, biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze)
i urzadzen elektrycznych (latarka, pradnica rowerowa),

c) okresla wartos¢ urzadzen technicznych z punktu widzenia
cech uzytkowych (tatwa lub trudna obstuga), ekonomicz-
nych (tanie lub drogie w zakupie i uzytkowaniu), estetycz-
nych (np. tadne lub brzydkie);

2) realizuje ,droge” powstawania przedmiotéw od pomystu
do wytworu:

a) przedstawia pomysty rozwigzan technicznych: planu-
je kolejne czynnosci, dobiera odpowiednie materiaty
(papier, drewno, metal, tworzywo sztuczne, materiaty
wtdkiennicze) oraz narzedzia,

b) rozumie potrzebe organizowania dziatania technicznego:
pracy indywidualnej i zespotowej,

) posiada umiejetnosci:

— odmierzania potrzebnej ilosci materiatu,

- ciecia papieru, tektury itp.,

- montazu modeli papierowych i z tworzyw sztucznych,
korzystajgc z prostych instrukcji i schematéw
rysunkowych, np. buduje latawce, makiety doméw, mo-
stow, modele samochodéw, samolotéw i statkow,

- w miare mozliwosci, montazu obwodéw elektrycz-
nych, szeregowych i réwnolegtych z wykorzystaniem
gotowych zestawoéw;

3) dba o bezpieczenstwo wtasne i innych:

a) utrzymuje fad i porzadek wokot siebie, w miejscu pracy;
sprzata po sobie i pomaga innym w utrzymaniu porzadku,

b) wtasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych,

c) wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac¢ sie po drogach
(w tym na rowerze) i korzysta¢ ze srodkéw komunikacji;
wie, jak trzeba zachowac sie w sytuacji wypadku.

rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen
wytwoérczych (narzedzia, przyrzady),
informatycznych (komputer, laptop,
telefon komérkowy),

orientuje sie w rodzajach urzadzen
elektrycznych  (latarka, pradnica
rowerowa),

okresla wartos¢ urzadzen technicz-
nych z punktu widzenia cech uzyt-
kowych (fatwa lub trudna obstuga),
ekonomicznych (tanie lub drogie
w zakupie i uzytkowaniu), estetycz-
nych (np.tadne lub brzydkie),
rozumie potrzebe organizowania
dziatania technicznego: pracy indy-
widualnej i zespotowej,

posiada umiejetnosci: odmie-
rzania potrzebnej ilosci materia-
tu, ciecia papieru, tektury itp,
montazu modeli papierowych
i z tworzyw sztucznych, korzystajac
z prostych instrukcji i schematéw
rysunkowych, np. buduje latawce,
makiety doméw, mostéw, modele
samochodéw, samolotéw i statkow,
w miare mozliwosci, montazu ob-
wodow elektrycznych, szeregowych
i rownolegtych z wykorzystaniem go-
towych zestawoéw,

dba o bezpieczenstwo wilasne i in-
nych,

utrzymuje fad i porzadek wokét siebie,
W miejscu pracy; sprzata po sobiei po-
maga innym w utrzymaniu porzadku,
wiasciwie uzywa narzedzi i urzadzen
technicznych,

wie, jak nalezy bezpiecznie poruszac
sie po drogach (w tym na rowerze)
i korzysta¢ ze srodkéw komuni-
kacji; wie, jak trzeba zachowac sie
w sytuacji wypadku.
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4.10. WYCHOWANIE FIZYCZNE

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

wychowanie fizyczne - uczen:

1) w zakresie sprawnosci fizyczne;j:

a) realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

b) umie wykona¢ prébe sity miesni brzucha oraz prébe
gibkosci dolnego odcinka kregostupa,

c) potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne;

2) w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjSciowe i ustawienia do
¢wiczen oraz wykonuje przewrét w przéd,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jedno-
néz i obundéz nad niskimi przeszkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia réwnowazne bez przyboru,
z przyborem i na przyrzadzie;

3) w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku:

a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija
i prowadzi ja,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad
poruszania sie po drogach,

) bierze udziat w zabawach, minigrach i grach tere-
nowych, zawodach sportowych, respektujac reguty
i podporzadkowujac sie decyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowat sie w sytuacjach zwycie-
stwa i radzi sobie z porazkami w miare swoich moz-
liwosci;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej:

a) dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wtasciwe odzy-
wianie sie oraz aktywnos¢ fizyczna,

C) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw
i stosowac srodkéw chemicznych niezgodnie z prze-
Znaczeniem,

d) dba o prawidtowg postawe, np. siedzac w fawce,
przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie
w trakcie zaje¢ ruchowych; postuguje sie przyborami
sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem,

f) potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier
ruchowych; wie, do kogo zwréci¢ sie o pomoc
w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Na miare wtasnych mozliwosci:
uczestniczy w zabawach ruchowych,
doskonali wytrzymatos¢ podczas space-
réw, truchtu, biegéw w sali gimnastycznej
i terenie,
uczestniczy w zabawach orientacyjno
porzadkowych,
podczas zabaw i ¢wiczen pokonuje prze-
szkody naturalne i sztuczne,
zna pozycje wyjsciowe do ¢wiczen,
po pokazie nauczyciela potrafi wykonan
¢wiczenia gimnastyczne,
chodzi po faweczce z pomoca nauczyciela,
tapie i rzuca pitke,
doskonali jazde na rowerze w wyznaczonym
terenie,
uczestniczy w zabawach sportowych orga-
nizowanych w szkole,
przestrzega regut i zasad obowigzujacych
podczas zawodéw,
kibicuje kolegom i kolezankom uczestnicza-
cym w zawodach sportowych,
potrafi sprawnie przebierac sie w stréj spor-
towy,
przestrzega zasad higieny,
poznaje zasady zdrowego odzywiania sie,
korzysta ze sprzetu sportowego we wiasci-
wy sposoéb,
przestrzega regulaminu zachowania sie
w sali gimnastycznej,
pamieta o prawidtowej postawie podczas
siedzenia w tawce,
wie, do kogo zwrdci¢ sie o pomoc w sytuacji
zagrozenia zdrowia lub zycia.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIE)

wychowanie fizyczne - uczen:

1) w zakresie sprawnosci fizyczne;j:

a) realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

b) umie wykona¢ prébe sity miesni brzucha oraz prébe
gibkosci dolnego odcinka kregostupa,

c) potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne;

2) w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjSciowe i ustawienia do
¢wiczen oraz wykonuje przewrét w przéd,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jedno-
néz i obundéz nad niskimi przeszkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia réwnowazne bez przyboru,
z przyborem i na przyrzadzie;

3) w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku:

a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija
i prowadzi ja,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad
poruszania sie po drogach,

) bierze udziat w zabawach, minigrach i grach tere-
nowych, zawodach sportowych, respektujac reguty
i podporzadkowujac sie decyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowat sie w sytuacjach zwycie-
stwa i radzi sobie z porazkami w miare swoich moz-
liwosci;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej:

a) dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wiasciwe
odzywianie sie oraz aktywnos¢ fizyczna,

C) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw
i stosowac¢ Srodkéw chemicznych niezgodnie
Z przeznaczeniem,

d) dba o prawidtowg postawe, np. siedzac w fawce,
przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie
w trakcie zaje¢ ruchowych; postuguje sie przyborami
sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem,

f) potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier
ruchowych; wie, do kogo zwréci¢ sie o pomoc
w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Na miare wtasnych mozliwosci:

uczestniczy w zabawach i ¢wiczeniach ru-
chowych sprzyjajacych rozwijaniu cech mo-
torycznych, czyli zwinnosci, szybkosci, sity,
gibkosci i wytrzymatosci,

sprawnie pokonuje niskie przeszkody natu-
ralne i sztuczne,

przyjmuje pozycje wyjsciowe do éwiczen,
doskonali przewrét w przéd,

wykonuje przeskoki jednonéz i obunéz
nad niskimi przeszkodami,

¢wiczy skoki przez skakanke,

wykonuje ¢wiczenia rownowazne bez przy-
boru,

postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje,
rzuca do nisko zawieszonego kosza,
doskonali jazde na rowerze, wrotkach,
uczestniczy w krotkich wycieczkach rowero-
wych w bezpiecznej okolicy,

wspina sie na drabinki,

bierze udziat w zabawach, minigrach, zawo-
dach sportowych, respektujac reguty i pod-
porzadkowujac sie decyzjom sedziego,

wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach
zwyciestwa i radzi sobie z porazkami w mia-
re swoich mozliwosci,

dba o higiene osobista i czystos¢ odziezy,
zna zasady zdrowego odzywiania sie,

wie jakie znaczenie ma sport i aktywnosc
fizyczna,

wie, ze nie moze samodzielnie zazywac le-
karstw,

dba o prawidtowa postawe, np. siedzac
w tawce, przy stole,

przestrzega zasad bezpiecznego zachowa-
nia sie w trakcie zaje¢ ruchowych,

postuguje sie przyborami sportowymi zgod-
nie zich przeznaczeniem,

dba o sprzet sportowy,

potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do za-
baw i gier ruchowych,

wie, do kogo zwrdcié sie o pomoc w sytuacji
zagrozenia zdrowia lub zycia.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

wychowanie fizyczne - uczen:

1) w zakresie sprawnosci fizycznej:

a) realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut,

b) umie wykona¢ prébe sity miesni brzucha oraz prébe
gibkosci dolnego odcinka kregostupa,

c) potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne;

2) w zakresie treningu zdrowotnego:

a) przyjmuje pozycje wyjSciowe i ustawienia do
¢wiczen oraz wykonuje przewrét w przéd,

b) skacze przez skakanke, wykonuje przeskoki jedno-
néz i obundéz nad niskimi przeszkodami,

c) wykonuje ¢wiczenia réwnowazne bez przyboru,
z przyborem i na przyrzadzie;

3) w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku:

a) postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje, odbija
i prowadzi ja,

b) jezdzi np. na rowerze, wrotkach; przestrzega zasad
poruszania sie po drogach,

) bierze udziat w zabawach, minigrach i grach tere-
nowych, zawodach sportowych, respektujac reguty
i podporzadkowujac sie decyzjom sedziego,

d) wie, jak nalezy zachowat sie w sytuacjach zwycie-
stwa i radzi sobie z porazkami w miare swoich moz-
liwosci;

4) w zakresie bezpieczenstwa i edukacji zdrowotnej:

a) dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy,

b) wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wtasciwe odzy-
wianie sie oraz aktywnos¢ fizyczna,

C) wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw
i stosowac srodkéw chemicznych niezgodnie z prze-
Znaczeniem,

d) dba o prawidtowg postawe, np. siedzac w fawce,
przy stole,

e) przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie
w trakcie zaje¢ ruchowych; postuguje sie przyborami
sportowymi zgodnie z ich przeznaczeniem,

f) potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier
ruchowych; wie, do kogo zwréci¢ sie o pomoc
w sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia.

Na miare wtasnych mozliwosci:
uczestniczy w zabawach i ¢wiczeniach ru-
chowych sprzyjajacych rozwijaniu cech mo-
torycznych, czyli zwinnosci, szybkosci, sity,
gibkosci i wytrzymatosci,
umie wykonaé probe sity miesni brzu-
cha oraz prébe gibkosci dolnego odcinka
kregostupa,
pokonuje przeszkody naturalne i sztuczne,
przyjmuje prawidlowg postawe ciata
- w staniu, siadzie i lezeniu,
przyjmuje pozycje wyjsciowe i ustawie-
nia do ¢wiczen oraz wykonuje przewrét
w przéd,
skacze przez skakanke,
wykonuje ¢wiczenia réwnowazne bez
przyboru, z przyborem i na przyrzadzie,
postuguje sie pitka: rzuca, chwyta, koztuje,
odbija i prowadzi ja,
jezdzi np. na rowerze, wrotkach,
uczestniczy w  krotkich  wycieczkach
rowerowych w bezpiecznej okolicy,
przestrzega zasad poruszania sie
po drogach,
bierze udziat w zabawach, minigrach, za-
wodach sportowych, respektujac reguty
i podporzadkowujac sie decyzjom sedziego,
dba o higiene osobista i czystos¢ odziezy,
wie, jakie znaczenie dla zdrowia ma wtasci-
we odzywianie sie oraz aktywnos¢ fizyczna,
wie, ze nie moze samodzielnie zazywac le-
karstw i stosowa¢ srodkéw chemicznych
niezgodnie z przeznaczeniem,
dba o prawidtowg postawe, np. siedzac
w tawce, przy stole,
przestrzega zasad bezpiecznego zachowa-
nia sie w trakcie zaje¢ ruchowych; postu-
guje sie przyborami sportowymi zgodnie
zich przeznaczeniem,
potrafi  wybra¢ bezpieczne  miejsce
do zabaw i gier ruchowych; wie, do kogo
zwroci¢ sie o pomoc w sytuacji zagrozenia
zdrowia lub zycia.
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4.11. ETYKA

zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
w KLASIE PIERWSZE)J

etyka - uczen:

1) rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie
od tego, gdzie sie urodzili, jak wygladaja, jaka religie
wyznaja, jaki maja status materialny; okazuje szacu-
nek osobom starszym;

2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym
mu zalezy, do czego moze dazy¢, nie krzywdzac in-
nych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujacym;

3) wie, ze dzieci niepetnosprawne znajduja sie w trud-
nej sytuacji, i pomaga im;

4) wie, na czym polega prawdomoéwnosc¢ i jak waz-
na jest odwaga przeciwstawiania sie klamstwu
i obmowie; potrafi z tej perspektywy ocenia¢ zacho-
wania bohateréw basni, opowiadan, legend, komik-
sOw;

5) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci i sta-
ra sie tego przestrzega¢; wie, ze nalezy naprawié
wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy postaci
z basni, opowiadan, legend, komikséw nie
przestrzegaja reguty ,nie kradnij”; pamieta o odda-
waniu pozyczonych rzeczy, nie niszczy ich;

6) nawigzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich
mozliwosci;

7) przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci
dzieciecej (grzecznie zwraca sie do innych, wspot-
pracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych)
oraz w swiecie dorostych (grzecznie zwraca sie

do innych, ustepuje osobom starszym miejsca
w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

8) wie, ze jest czescig przyrody, chroni jg i szanuje;
nie niszczy swojego otoczenia.

rozumie, ze ludzie maja réwne prawa,

wie, ze dzieci niepetnosprawne znajduja sie
w trudnej sytuacji i pomagaim,

wie, na czym polega prawdomownos¢,

wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci,
i stara sie tego przestrzegac,

przestrzega regut obowigzujacych w spo-
tecznosci dzieciecej (grzecznie zwraca sie do
innych, wspodtpracuje w zabawach i w sytu-
acjach zadaniowych),

przestrzega regut obowigzujacych w spo-
tecznosci  dzieciecej (grzecznie zwraca
sie do innych, wspétpracuje w zabawach
i w sytuacjach zadaniowych) oraz w swie-
cie dorostych (grzecznie zwraca sie do in-
nych, ustepuje osobom starszym miejsca
w autobusie, podaje upuszczony
przedmiot itp.),

wie, ze jest czescig przyrody, chroni ja
i Szanuje; nie niszczy swojego otoczenia.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE DRUGIEJ

etyka - uczen:

1) rozumie, ze ludzie maja réwne prawa, niezaleznie
od tego, gdzie sie urodzili, jak wygladaja, jaka religie
wyznaja, jaki maja status materialny; okazuje szacu-
nek osobom starszym;

2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym
mu zalezy, do czego moze dazy¢, nie krzywdzac in-
nych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujacym;

3) wie, ze dzieci niepetnosprawne znajduja sie
w trudnej sytuacji, i pomaga im;

4) wie, na czym polega prawdomoéwnosc¢ i jak waz-
na jest odwaga przeciwstawiania sie klamstwu
i obmowie; potrafi z tej perspektywy oceniac zacho-
wania bohateréw basni, opowiadan, legend, komik-
sOw;

5) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci, i sta-
ra sie tego przestrzega¢; wie, ze nalezy naprawic
wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy postaci
z basni, opowiadan, legend, komikséw nie
przestrzegajg reguty ,nie kradnij’; pamieta
o oddawaniu pozyczonych rzeczy, nie niszczy ich;

6) nawigzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich
mozliwosci;

7) przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci
dzieciecej (grzecznie zwraca sie do innych, wspot-
pracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych)
oraz w swiecie dorostych (grzecznie zwraca sie

do innych, ustepuje osobom starszym miejsca
w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

8) wie, ze jest czescig przyrody, chroni jg i szanuje;
nie niszczy swojego otoczenia.

rozumie, ze ludzie maja réwne prawa,

wie, ze dzieci niepetnosprawne znajduja sie
w trudnej sytuacji, i pomaga im,

wie, na czym polega prawdomownos¢,
potrafi ocenia¢ zachowania bohateréw ba-
$ni, opowiadan, legend, komikséw,

wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wia-
snosci, i stara sie tego przestrzegac; wie,
ze nalezy naprawi¢ wyrzadzong szkode;
dostrzega, kiedy postaci z basni, opowiadan,
legend, komikséw nie przestrzegajg reguty
Jhie kradnij’,

przestrzega regut obowigzujacych w spo-
tecznosci  dzieciecej (grzecznie zwraca
sie do innych, wspétpracuje w zabawach
i w sytuacjach zadaniowych) oraz w Swiecie
dorostych (grzecznie zwraca sie do innych,
ustepuje osobom starszym miejsca w auto-
busie, podaje upuszczony przedmiot itp.),
wie, ze jest czescig przyrody, chroni ja
i Szanuje; nie niszczy swojego otoczenia.
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zakres
tresci podstawy
programowej

umiejetnosci ¢wiczone
i doskonalone
w KLASIE TRZECIEJ

etyka - uczen:

1) rozumie, ze ludzie majg réwne prawa, niezaleznie
od tego, gdzie sie urodzili, jak wygladaja, jaka religie
wyznaja, jaki maja status materialny; okazuje szacu-
nek osobom starszym;

2) zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na czym
mu zalezy, do czego moze dazy¢, nie krzywdzac in-
nych; stara sie nies¢ pomoc potrzebujacym;

3) wie, ze dzieci niepetnosprawne znajduja sie
w trudnej sytuacji, i pomaga im;

4) wie, na czym polega prawdoméwnosc i jak waz-
na jest odwaga przeciwstawiania sie klamstwu
i obmowie; potrafi z tej perspektywy ocenia¢ zacho-
wania bohateréw basni, opowiadan, legend, komik-
sOw;

5) wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wtasnosci, i sta-
ra sie tego przestrzega¢; wie, ze nalezy naprawic
wyrzadzong szkode; dostrzega, kiedy postaci
z basni, opowiadan, legend, komikséw nie
przestrzegajg reguty ,nie kradnij’; pamieta
o oddawaniu pozyczonych rzeczy, nie niszczy ich;

6) nawiazuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich
mozliwosci;

7) przestrzega regut obowigzujacych w spotecznosci
dzieciecej (grzecznie zwraca sie do innych, wspot-
pracuje w zabawach i w sytuacjach zadaniowych)
oraz w swiecie dorostych (grzecznie zwraca sie
do innych, ustepuje osobom starszym miejsca
w autobusie, podaje upuszczony przedmiot itp.);

8) wie, ze jest czedcig przyrody, chroni jag i szanuje;
nie niszczy swojego otoczenia.

rozumie, ze ludzie majg réwne prawa,
niezaleznie od tego, gdzie sie urodzi-
li, jak wygladaja, jaka religie wyznaja, jaki
maja status materialny; okazuje szacunek
osobom starszym,

zastanawia sie nad tym, na co ma wptyw, na
czym mu zalezy, do czego moze dazy¢, nie
krzywdzac innych; stara sie nies¢ pomoc po-
trzebujacym,

wie, na czym polega prawdoméwnosc i jak
wazna jest odwaga przeciwstawiania sie
ktamstwu i obmowie; potrafi z tej perspek-
tywy ocenia¢ zachowania bohateréw basni,
opowiadan, legend, komikséw,

wie, ze nie mozna zabiera¢ cudzej wia-
snosci, i stara sie tego przestrzegac; wie,
ze nalezy naprawi¢ wyrzadzong szkode;
dostrzega, kiedy postaci z  basni,
opowiadan, legend, komikséw
nie przestrzegajg reguty ,nie kradnij”;
pamieta o oddawaniu pozyczonych rzeczy,
przestrzega regut obowigzujacych w spo-
tecznosci  dzieciecej (grzecznie zwraca
sie do innych, wspétpracuje w zabawach
i w sytuacjach zadaniowych) oraz w Swiecie
dorostych (grzecznie zwraca sie do innych,
ustepuje osobom starszym miejsca w auto-
busie, podaje upuszczony przedmiot itp.),
wie, ze jest czescig przyrody, chroni ja
i Szanuje; nie niszczy swojego otoczenia.
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Komentarz

W powyzszych obszarach podstawy programowej podziat na umiejetnosci do opanowania
w poszczegolnych latach jest wytacznie sugestig dostosowang do tresci zawartych w projektach edu-
kacyjnych programu. Nauczyciele zgodnie z zatozeniami nauczania zintegrowanego tworza warunki
do ¢wiczenia poszczegdlnych umiejetnosci w sposéb spiralny w miare mozliwosci dzieci zwiekszajac
w kolejnych latach stopien trudnosci tak, aby po etapie edukacyjnym uczniowie swobodnie korzystali
z opisanej wiedzy i umiejetnosci, dlatego tez mozna zauwazy¢, ze cze$¢ umiejetnosci jest powtarzana.
Dotyczy to szczegdlnie ksztattowania postaw, ktérych nie sposéb ¢wiczyc¢ i doskonali¢ systematycznie
w kolejnych klasach.

Warto réwniez zauwazy¢, ze niektérych z opisanych umiejetnosci np. z zakresu etyki nie da sie
zaplanowac jako ,lekcji”. Przeprowadzenie lekcji na temat: Przyjazn, aby osiggnac cel z podstawy pro-
gramowej ,nawiqzuje i pielegnuje przyjaznie w miare swoich mozliwosci” nie zmieni postawy dzieci. Tyl-
ko poszukanie takich rozwigzarn metodycznych, ktére zachecaja do budowania relacji i wzmacniania
ich moze spowodowag, ze przyjacielskie stosunki zapanujg miedzy uczniami. Wtasnie metoda projektu
edukacyjnego ze swoimi zatozeniami pracy w grupach, parach pozwala doswiadczy¢ przyjazni, kole-
zenstwa, wspotodpowiedzialnosci.

W przypadku gdy wybranym edukacjami zajmuja sie specjalisci przedmiotowi i wybieraja wia-

sny program zachecamy by skorelowac te programy z dziataniami nauczyciela edukacji zintegrowanej.
Takie catosciowe spojrzenie na edukacje daje mozliwos¢ wzmacniania oddziatywan.
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5. METODA PROJEKTU EDUKACY JNEGO

W proponowanym programie edukacyjnym dla edukacji wczesnoszkolnej rekomendowang
wiodacg metoda jest metoda projektu edukacyjnego. W ciggu ostatnich kilku lat w srodowisku zaj-
mujacym sie edukacjg dzieci staje sie ona coraz bardziej popularna. Oficjalnie mozna powiedzie¢, ze
w polskiej edukacji zyskata zainteresowanie w momencie wpisania do podstawy programowej gimna-
zjum obowigzkowej do zaliczenia przez ucznia pracy projektowej. Jednak juz wczesniej okoto 2000 roku
w momencie gdy na naszym rynku ukazata sie ksigzka Lilien Katz ,Mali badacze” mozna byto zauwazy¢
nieSmiate poszukiwania rozwigzan w pracy z uczniami, nie tylko stuzacym przygotowaniu do rozwia-
zywania testéw, ale do rozwijania zainteresowan. Czesto jednak projekty realizowane byty jako praca
dodatkowa na zajeciach pozalekcyjnych. W programie ,Uczen przerdst mistrza..” metoda projektu edu-
kacyjnego jest wiodaca strategia pracy z uczniami w szkole na zajeciach dydaktycznych.

Definicja metody projektu:
A. Mentrak definiuje projekt jako ,jednorazowe przedsiewziecie o duzej ztozonosci, ograniczone czaso-
wo, majace charakterinterdyscyplinarny’,inniautorzy okreslaja projekt jako cykl dobrze zaplanowanych
dziatan, zwigzanych zrealizacja tresci programowych, ktére sg realizowane przez duza grupe ucznidw, in-
dywidualnielubwzespotach”(A.Mentrak, 1999).Wedtug J. Krélikowskiego ,projekt to metoda nauczania,
a szerzej jeden ze sposobéw realizacji okreslonego zagadnienia (zadania) szkolnego programu naucza-
nia” (J. Krélikowski, 2000).
Zadanie takie mozna nazwac projektem woéwczas, gdy:

. posiada tytut,

« uczniowie znaja jego cele i formy realizacji,

- okreslone sg terminy realizacji catosci zadania i poszczegdlnych jego etapdw,

« wyznaczone sg osoby odpowiedzialne za jego realizacje,

« uczniowie znajg kryteria i sposdb oceniania,

- okresleni sg odbiorcy,

« uczniowie znaja zasady i formy prezentacji wynikéw swojej pracy.

Tak moéwia definicje, na wtasny uzytek proponujemy przyja¢ wyjasnienie, ze jest to strategia
pracy dzieci w sposdb szczegolny rozwijajgca samodzielnos¢, odpowiedzialno$¢ i aktywnos¢ uczniow
przy wsparciu nauczycieli na miare mozliwosci i gotowosci do uczenia sie. Ta gotowos¢ w szczegolny
sposodb rozwija sie poprzez zaangazowanie ucznidw w proces planowania, organizowania i realizacji
poszczegdlnych zadan. Nie od dzi$ wiadomo, ze uczenie jest bardziej efektywne, gdy powigzane jest
z zaangazowaniem emocji dzieci na kazdym etapie pracy.
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5.1 ZADANIA NAUCZYCIELI
W METODZIE PROJEKTU
EDUKACY JNEGO

Nauczyciele powinni umie¢ obserwowac dziatania uczniéw i ocenia¢ na ile wtasna aktyw-
nos$¢ sprzyja osigganiu umiejetnosci opisanych w podstawie programowej. Stworzenie okazji do
samodzielnej pracy i przezywania daje pewnos¢, ze umiejetnosci sg ¢wiczone a zakres zdobywanej
wiedzy rozszerza sie jako naturalny sposéb zaspokajania ciekawosci uczniow.

Zanim nauczyciele rozpoczng prace z uczniami z wykorzystaniem projektu edukacyjnego
powinni podja¢ nastepujace czynnosci:

« Sformutowa¢ plan dydaktyczny, uwzgledniajacy doskonalenie umiejetnosci podstawy
programowe;.

« Wybrac¢ temat projektu. Powinien on by¢ bliski zainteresowaniom uczniéw.

« W podanych w programie propozycjach tematycznych pozostawiamy duzg swobode.
Nauczyciele moga uszczegdtowi¢ lub  przeformutowaé temat  dostosowujac
go do potrzeb klasy.

« Sprawdzi¢ jakimi zasobami (literatura, poradniki, encyklopedie) dysponuje biblioteka szkolna
w zakresie realizowanego tematu projektu. Pamietajmy, ze nie wszystkie dzieci dysponujg do-
mowa biblioteczka.

« Rozpozna¢ czy sa w najblizszym otoczeniu osoby, ktére moga by¢ zaproszone do klasy jako
eksperci. Wazne w projekcie jest spotkanie zinnym osobami, poza kadrg dydaktyczna.

5.2.ETAPY PRACY PRO JEKTOWE]

1. Lekcje wprowadzajace w temat:
a.zapoznanie ucznidow z tematem projektu,

b. zebranie informacji o tym co uczniowie juz wiedzg (wykonanie mapy skojarzen, np. co wiecie

o wodzie?).

C. zapisanie pytan, propozycji ucznidow (czego chcecie sie jeszcze dowiedziec, co chcecie sprawdzig,

co mozemy zrobi¢ zeby dowiedziec sie wiecej, kogo mozemy zaprosi¢, od kogo mozemy sie tego
dowiedzie¢, kto moze nam poméc. itp.). To bardzo wazny etap, dzieki ktéremu uczniowie moga ak-
tywnie wigczy¢ sie w proces planowania wtasnego uczenia sie. Nauczyciele powinni starac sie po-
wstrzymac od realizacji wtasnych pomystéw na dziatania projektowe przedktadajac pomystowosc

dzieci nad wtasne wyobrazenia o sposobach realizacji zadan, moze jednak podpowiadac rézne

rozwigzania nie oczekujac jednak, ze wszystkie spotkajg sie z zainteresowaniem uczniéw.
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d. Opracowanie harmonogramu projektu. Opracowany harmonogram powinien by¢ wywieszony
w klasie, oméwiony, jesli jest taka potrzeba skserowany i przekazany rodzicom, aby widoczne byto
jakie sg kolejne nasze zadania. W harmonogramie powinno by¢ réwniez zaznaczone co bedzie
zakonczeniem projektu.

Przyktadowe elementy harmonogramu:

Dzien/data

Dziatanie/sposoéb
wykonania

Organizacja

Co bedzie oceniane?

Od poczatku pracy nad
projektem doktadnie pla-
nuje sie wszelkie dziata-
nia, aby uczniowie mieli
poczucie, ze wiedza co
sie bedzie dziato, w jaki
sposéb moga sie przy-
gotowad, jakie terminy
obowigzujag. W miare
mozliwosci warto starac
sie terminéw tych nie
zmienia¢. Doswiadczenie
pokazuje, ze warto pla-
nowa¢ mniej, pozwoli¢
uczniom na zagtebienie
sie w temacie, powtérze-
nie niektérych dziatan,
poprawienie bteddw,
podejmowanie nowych
préb.

Nauczyciele wraz z
uczniami zapisujq dzia-
tania podejmowane w
projekcie. Mozna opisac
co bedzie potrzebne do
wykonania zadania, co
nalezy zgromadzi¢, przy-
niesc.

Zapisa¢ sposéb pracy:
grupowy, w parach, in-
dywidualnie. Jedli jest po-
trzeba wyznaczy¢ osoby
odpowiedzialne za wyko-
nanie zadania.

Zgodnie z filozofig oce-
niania ksztattujgcego
uczen musi wiedzie¢ ja-
kie elementy jego pracy
beda podlegaty ocenie,
na co nauczyciel bedzie
zwracat uwage. Zacheca
to ucznia do uwaznosci w
dziataniu i sprzyja naby-
ciu umiejetnosci samo-
oceny wlasnego uczenia
sie.

Warto pamietac¢ by oce-
niac tylko za rzeczy, czyn-
nosci na ktére uczen miat
wptyw a nie za brak mar-
chewki, ktorej zakupi¢ za-
pomniata mama.

Ocena ma by¢ informacja
zwrotng a nie oceng w ro-
zumieniu szkolnym.

Do harmonogramu nalezy odwotywac sie niemal codziennie przypominajac uczniom o wspél-
nych ustaleniach, doprecyzowujac niektore dziatania na dodatkowych arkuszach.

Harmonogram powinien réwniez zawiera¢ ustalenia dotyczace prezentacji efektow projektu.
Koncowa prezentacja nie moze by¢ oderwana od dziatan podejmowanych podczas pogtebiania swojej
wiedzy, ma by¢ okazjg do podsumowania czego sie uczniowie nauczylii jakg wiedze zdobyli. Forma pre-
zentacji ma stuzy¢ pobudzaniu refleksji nad wtasnym uczeniem sie: przygotowany album utozony na
potce nie bedzie miat takiej mocy, ale wypozyczony do domu i zaprezentowany rodzicom zacheci ucznia
do refleksji. Nie mniej wazne jest takze organizowanie prezentacji finatowych dla zaproszonych gosci:
rodzicéw, dziadkow, kolegdw i kolezanek z innych klas by ¢wiczy¢ umiejetnos¢ prezentowania swoich
osiagnied.

2. Whasciwa dziatalnos¢ projektowa realizowana zgodnie z harmonogramem:
a. Poszukiwanie informacji - zachecanie uczniéow do szukania informacji w réznych zZrédtach, warto
nie godzi¢ sie na przynoszenie wydrukéw komputerowych bez znajomosci materiatu i oczekiwac,
Ze uczen bedzie poszukiwat informacji samodzielnie tylko z pomoca dorostego.
b. Prowadzenie badan - wymaga zaplanowania formy notatki, karty pracy, obserwacji, postawienia
hipotez do sprawdzenia. Najlepsze efekty bedg, gdy pozwala sie uczniom popetnia¢ btedy, samo-
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dzielnie dochodzi¢ do wtasciwych wnioskéw.

¢. Spotkania z ekspertami - przeprowadzanie wywiadow - aktywnos¢ ucznia w procesie uczenia sie
nalezatoby mierzy¢ liczba zadawanych pytan. Spotkania z innym niz nauczyciele dorostymi jest
Swietnga okazja do ¢wiczenia tej sztuki.

d. Dziatalnos¢ muzyczna, plastyczna, techniczna, teatralna;

e. Wycieczki tematyczne; zawsze muszg by¢ wczesniej z uczniami zaplanowane, takze w tym dziata-
niu warto, aby to uczniowie powiedzieli na co bedg zwraca¢ uwage, jakie obserwacje i w jaki spo-
s6b beda zapisywag, co chca sprawdzié.

f. Przygotowanie do prezentacji

- eeeureeraseeuseerase s s AR AR R SRR R AR R Rt

3. Podsumowanie pracy projektowej:

a. Uzupetnienie klasowego i indywidualnego portfolio.

b. Refleksja nad tym czego i w jaki sposob sie uczniowie nauczyli sie.

c. Informacja zwrotna nauczycieli (na zakoriczenie projektu dobrze wskaza¢ uczniom, w ktérych mo-
mentach pracy radzili sobie dobrze, nad czym jeszcze muszg pracowag, jest to swoiste podsumo-
wanie biezacych informacji przekazywanych przez nauczycieli po kolejnych dziataniach projekto-
wych).

Kilka wskazéwek do przemyslenia:

Praca metoda projektu wpisuje sie doskonale w nauczanie zintegrowane dajac mozliwos¢ wigza-
nia tresci z poszczegolnych przedmiotow, nie mozna jednak nie zwrdci¢ uwagi, ze realizacja tresci
edukacji matematycznej moze nie by¢ wystarczajaca dlatego tez, jak juz wczesniej wspomniano,
matematyka realizowana jest jako odrebna lekcja.

Rodzice moga i powinni by¢ zachecani do wspierania nauczycieli, warto jednak zawsze oczekujac
od rodzicow ich zaangazowania zastanowic sie nad ich mozliwosciami. Praca metoda projektéw
edukacyjnych ma by¢ realizowana w klasie szkolnej przy wsparciu rodzicow a nie jako zadanie do-
mowe.

Spotkania z ekspertami powinny by¢ poprzedzone uprzedzeniem ich, ze uczniowie przyszli z wia-
snymi pytaniami. Najpierw musi zosta¢ zaspokojona ciekawos¢ dzieci a dopiero pdzniej ekspert
moze opowiedzie¢ o tym, co jest dla niego wazne.

Praca metodg projektu edukacyjnego rozwija umiejetnosci, ktére nie majg szans by¢ rozwiniete
podczas lekcji prowadzonej metodg tradycyjng. Aktywnos¢ uczniow angazuje ich cato$ciowo na
miare ich potrzeb i mozliwosci (w sposéb praktyczny jest zatem realizowany wymaog indywidualiza-
Cji procesu nauczania).

Prowadzenie klasowego i indywidualnego portfolio, do ktérego wktadane s karty pracy, notatki,
ilustracje moze byc okazja dla rodzica do zadawania pytan o przebieg procesu uczenia sie: czego sie
nauczytes$, dowiedziates, jak to zrobiliscie, czy to byto trudne, zamiast: jak byto w szkole?

W programie ,Uczenh przerdst mistrza.. tresci programowe skupione sa wokot 24 tematow pro-

jektéow edukacyjnych. Tematyka projektéw jest bliska dzieciecym zainteresowaniom. Na kazdy rok

szkolny przewidujemy realizacje oSmiu 2-3 tygodniowych projektéw, po jednym w miesigcu roku szkol-

nego.
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Pozostaty tydzien to czas na podsumowania, ¢wiczenia uzupetniajace, sprawdzanie nabytych umiejet-
nosci. Ponizej prezentujemy tematy projektéw sugerowane do realizacji w klasach edukacji wczesnosz-
kolnej wraz z propozycjami aktywnosci do realizacji. Projekty te zawierajg propozycje ¢wiczenia umie-
jetnosci z wszystkich obszaréw podstawy programowej, nie jest to jednak katalog zamkniety.

Nauczyciel moze realizowac projekty w sposéb dowolny, zuwzglednieniem propozycji uczniéw.
Wazne jest, aby obserwowat i analizowat czy podczas pracy projektowej doskonalone sg umiejetnosci
wynikajace z planu dydaktycznego. Wszystkie propozycje moga byc¢ realizowane przez uczniéw samo-
dzielnie lub podczas pracy w parach i grupach. Praca w grupie jest jedng z wazniejszych umiejetnosci
wpisanych w podstawe programowsg i dazymy do tego by edukacja wczesnoszkolna byta okazjg do
¢wiczenia tej niefatwej sztuki.

Propozycje tematéw moga takze by¢ realizowane w kolejnosci odmiennej niz proponowane.
Nalezy rozpozna¢, czy temat jest dla uczniéw interesujacy, czy mozliwosci szkoty pozwola na realizacje
zadan tak, aby proces uczenia sie angazowat uczniéw jak najbardziej.

5.3 WYKAZ PLANOWANYCH/
PROPONOWANYCH PRO JEKTOW
DLA KLASY PIERWSZE):

Tytut projektu Proponowane aktywnosci

Poznanie i rozroznianie owocow i warzyw.

« Dopasowywanie owocéw do drzew.

+ Poznanie wartosci odzywczych i zastosowanie warzyw i owocéw.

 Tworzenie warzywnych kukietek.

+ Inscenizowanie wiersza i zabawy w improwizacje teatralne.

+ Planowanie positkéw zgodnie z zasadami zdrowego zywienia.

+ Wykonanie prac plastycznych na wskazany temat lepienie z masy solnej, malowanie.

« Zorganizowanie wystawy prac plastycznych.

+ Przygotowanie obrazkowego jadtospisu.

« Samodzielne szykowanie kanapek i satatek.

« Improwizowanie - uktadanie melodii do fragmentow wiersza.

+ Przeprowadzenie rozmowy - wywiadu z dietetykiem o skutkach jedzenia niezdro-
wych produktéw.

+ Przygotowanie wspdlnych zapraw, np. kiszenie kapusty.

« Wykonanie rysunkéw warzyw i owocow w prostym programie graficznym - wkleje-
nie podpisow.

Czy wiesz, co jesz?

Funkcjonowanie we wspotczesnym swiecie.

+ Poznanie réznych sposobéw komunikowania sie.

« Zapisanie numeréw telefonéw alarmowych.

« Tworzenie albumu o sposobach komunikowania sie.

« Wykonanie prostego telefonu z pudetek i sznurka.

« Zebranie informacji o sposobach komunikowanie sie za pomoca symboli i znakéw
(np. znaki drogowe).

« Opracowanie symboli utatwiajgcych utrzymanie porzadku w klasie.

« Wykorzystanie instrumentéw perkusyjnych do nadawania komunikatéw (w tym sy-
gnatu SOS).

+ Uczestnictwo w zabawach logopedycznych.

sposoby
komunikowania sie
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Tytut projektu

Proponowane aktywnosci

Poznanie regionalnych strojéw ludowych Polski.

Poznanie wybranych tradycyjnych strojow réoznych narodéw.

Wykonanie réznymi technikami (wycinanka z papieru kolorowego, ze $cinkow
materiatdw, malowanie) prezentacji wybranych strojow regionalnych.
Opracowanie zasad stroju galowego obowigzujacego w szkole.

moda Przygotowanie pokazu mody na rézne okazje.
Wykonanie strojow z papieru szarego, gazet, kolorowej krepiny, itp.
Nauka taricéw regionalnych.
Spotkanie z krawcowa, przygotowanie pytan do krawcowe;j.
Przyszywanie guzikéw.
Tworzenie kompozycji plastycznej z guzikéw.
Nazywanie cztonkéw rodziny.
Opowiadanie o wybranej osobie.
Wykonanie drzewa genealogicznego.
Przeprowadzenie rozmowy z rodzicami o poprzednich pokoleniach.
Rysowanie herbu rodziny.

. Odczytywanie imion cztonkéw rodzin kolegéw i kolezanek.
rodzina . Co .

Stuchanie opowiesci kolegdéw.
Przygotowanie wystawy zdjec: Kiedy bytem maty...
Przygotowanie prezentacji: co mozemy robi¢ razem.
Zaplanowanie niespodzianki dla rodzicéw.
Zorganizowanie popotudnia gier planszowych z udziatem rodzicéw i rodzenstwa.
Nauka zabaw i tancéw integracyjnych na spotkanie z rodzicami.
Udziat w przedstawieniu teatralnym.
Wycieczka za kulisy teatru.
Wywiad z aktorem, rezyserem.
Przygotowanie przedstawienia dla rodzicow.

teatr Przygotowanie zaproszen.
Zaprojektowanie i wykonanie scenografii i strojow do przedstawienia.
Wymyslanie dialogéw.
Dobieranie utworéw muzycznych i piosenek do przedstawienia.
Improwizacje teatralne.
Nazywanie emocji w zabawie ,Mowa ciata”.
Zabawy parateatralne i dramowe — zachowanie w réznych miejscach publicznych
(teatr, sklep, ulica, gabinet lekarski itp.).
Wypisywanie cech i zachowan osoby kulturalnej, tworzenie mapy mentalne;j.

maty dyplomata Uktadanie listéw i gratulacji.

(savoir vivre)

Kulturalne wyrazanie swojego zdania podczas rozméw w klasie.
Przygotowanie w grupach regulaminéw zachowania.
Podejmowanie préby oceny wtasnego zachowania.

Nauka powitan i zwrotdéw grzecznosciowych w réznych jezykach.
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Tytut projektu Proponowane aktywnosci

« Poszukiwanie informacji o réznego rodzaju zawodach sportowych.

« Nauka piosenki, wymyslenie uktadu choreograficznego z pitka.

- Cwiczenia gimnastyczne z pitkg (np. rzut pitkg palantowa, skakanie na pitce).

+ Doskonalenie umiejetnosci korzystania z pompki (jak to dziata?).

+ Przeprowadzenie wywiadu z rodzicami lub gosciem na temat dawnych zabaw.

+ Poznanie zasad gry w,dwa ognie”.

« Zapisanie regulaminu korzystania z sali gimnastycznej i zabaw z pitkg na boisku
szkolnym.

« Wymyslanie ré6znych sposobow wykorzystania pitki.

+ Spotkanie z pitkarzem, lub wizyta na stadionie pitkarskim.

« Wykonanie plakatéw: zalety uprawiania sportu.

+ Poznanie réznych sportéw i zabaw, w ktérych wykorzystuje sie pitke.

sporty z pitka

« Stworzenie plakatéw z ptakami wystepujgcymi w Polsce.

« Zebranie informacji o wybranych gatunkach ptakéw.

« Poszukiwanie informacji w albumach przyrodniczych.

«+ Poszukiwanie informacji w Internecie.

+ Ukfadanie informacji do stworzenia notatek o wybranych ptakach.

+ Opisywanie wygladu ptakéw.

« Wykonanie sylwet ptakéw z piérek naklejonych na tekture.

+ Stuchanie wierszy, w ktérych wystepuja ptaki.

« Nauka na pamiec fragmentéw wiersza Juliana Tuwima,,Ptasie radio”.
« Rozwigzywanie zagadek, krzyzéwek, ukfadanie zagadek.

Swiat zwierzat - ptaki

5.4 WYKAZ PLANOWANYCH/
PROPONOWANYCH PROJEKTOW
DLA KLAS DRUGIEJ | TRZECIE]

Tytut projektu Proponowane aktywnosci

« Wzbogacenie stownictwa zwigzanego z ochrong S$rodowiska naturalnego.
- odwotanie sie do wakacyjnych doswiadczen i spostrzezen uczniéw.

« Wykonanie zdje¢ najbardziej zanieczyszczonych miejsc w najblizszej okolicy.

+ Stworzenie raportu o zanieczyszczeniu najblizszego srodowiska.

« Poszukanie informacji o czasie rozktadu réznych materiatow.

« Wizyta na wysypisku $mieci, w oczyszczalni sciekow.

co$ z niczego « Wykonanie doswiadczen, np. filtrowanie wody, zakopanie folii, papieru, ogryzka, ob-
(recycling) serwacje czasu rozktadu, badanie objetosci Smieci zgniecionych i wrzuconych do
pojemnika bez zgniecenia, itp.

« Wizyta w muzeum sztuki wspotczesnej (ogladanie filmu, zdjed).

- Spotkanie z przedstawicielem firmy zajmujacej sie odzyskiwaniem surowcéw wtor-
nych.

« Wykonanie instalacji plastycznych z przyniesionych ,Smieci”.

+ Obejrzenie filmoéw informujacych o zanieczyszczeniu srodowiska i sposobach
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Tytut projektu

Proponowane aktywnosci

zapobiegania degradacji srodowiska.
Wykonanie ulotek zachecajgcych do dbania o wtasne srodowisko.
Przygotowanie stuchowiska: wybranie tekstéw, stworzenie oprawy muzyczne;j.

moja ojczyzna
-wedrujemy po Polsce

Korzystanie z map, planéw, zaznaczanie na mapach miejsc, ktére znamy, w kté-
rych bylismy podczas wakacji.

Opracowanie przewodnika po Polsce.

Zaznaczenie na mapie gtéwnych miast i rzek Polski.

Wykonanie makiety z dowolnych materiatéw z zaznaczeniem: gér, morza, rzek,
Warszawy, miasta, miejscowosci w ktdrej mieszkamy, itp.

Poznanie symboli narodowych, wykonanie ich wybranga technika plastyczna.
Wykonanie flagi narodowe;j.

Nauka hymnu panstwowego.

Przygotowanie krotkiego wystepu dla mtodszych kolegéw z okazji 11 listopada.
Nauka na pamie¢ wierszy i piosenek o charakterze patriotycznym.

Nauka ukfadu choreograficznego, trojaka, krakowiaka lub innego tanca regional-
nego.

las
(z naciskiem
na drzewa)

Poznanie lasu jako najbardziej charakterystycznego srodowiska przyrodniczego
w Polsce.

Opracowanie kart pracy z informacjami o gatunkach drzew wystepujacych
w Polsce.

Wycieczka do lasu, prowadzenie i notowanie obserwacji przyrodniczych.
Poznanie warstw lasu.

Przygotowanie notatek do wspdlnego albumu o zwierzetach le$nych.

Spotkanie z le$nikiem.

Poszukiwanie informacji i robienie notatek w zeszytach o zagrozonych
gatunkach zwierzat i roslin w Polsce.

Stworzenie zielnikéw roslin lesnych.

Stuchanie nagran z odgtosami zwierzat.

Wykonanie karmnika dla ptakow.

Poszukiwanie informacji o wykorzystaniu drewna.

Obserwacje réoznych gatunkéw drzew: kora, budowa, liscie, owoce.

zawody

Opowiadanie o zawodach/ pracy rodzicéw.

Wizyty w réznych zaktadach pracy.

Wizyty rodzicéw opowiadajacych o swojej pracy.

Moje marzenia: tworzenie tworczych opowiadan: kiedy dorosne bede...
Stworzenie kacikow tematycznych do zabawy w rézne zawody,
Zaproszenie mtodszych kolegow do wspdlnej zabawy, przekazanie informacji o
zawodach.

Stworzenie kacikéw tematycznych zwigzanych z poznanymi zawodami.
Cwiczenie umiejetnosci pisania na klawiaturze (sekretarka).

Konkursy matematyczne (ksiegowy).

Projektowanie osiedli mieszkaniowych, placéw zabaw, domoéw (architekt) ...
Prowadzenie wywiaddéw na wylosowane tematy (dziennikarz).

Czas

Wykonanie zegaréw, kalendarzy...

Wykonanie zegara stonecznego, klepsydry.

Nauka nazw miesiecy, dni tygodnia w réznych jezykach.
Uktadanie planéw dziatah,, harmonogramoéw dnia w szkole.
Planowanie czasu wolnego.
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Tytut projektu

Proponowane aktywnosci

Tworzenie opowiadan z uzyciem trzech czasow.

Wymienianie charakterystycznych cech p6r roku.

Zalety i wady zycia dawniej - twércze rozmowy.

Rézne sposoby odmierzania czasu.

Rézne sposoby zapisywania dat, godzin.

Historia mojego miasta — spisanie najwazniejszych wydarzen, linia czasu.
Wizyta u zegarmistrza.

Wykonanie kalendarza wedtug wtasnego projektu.

woda

Wizyta w oczyszczalnie Sciekow.

Co to jest woda — poszukiwanie informacji w Internecie i encyklopedii.

Stworzenie mapy mysli — do czego potrzebna jest woda.

Zaplanowanie i przeprowadzenie réznych doswiadczen z wykorzystaniem wody.
Przygotowanie roznych doswiadczen.

Wykonanie makiety, plakatu: obieg wody w przyrodzie.

Badanie czystosci $niegu, wody — obserwacje mikroskopowe.

Pojemnosci réznych naczyn — zapisywanie informacji.

Woda jako zrédto zycia, opracowanie katalogu zachowan sprzyjajacych oszczedzaniu
wody.

Odszukanie na mapach miejsc gdzie jest najmniej, najwiecej wdd, najgtebsze akweny,
najwieksze, itp.

zywioty

Woda, ogien, wiatr, powietrze — zywioty wokét nas — obserwacje przyrodnicze.
Prowadzenie kalendarza pogody.

Zaplanowanie i przeprowadzenie wybranych doswiadczen, stawianie hipotez
w odpowiedzi na pytania np. jaki mamy dowdd na istnienie powietrza, co tonie, a
CO unosi sie na wodzie?

Zachowanie w sytuacjach zagrozenia - opisanie wtasciwych zachowan.
Przygotowanie pokazu wtasciwych zachowan dla przedszkolakéw lub uczniow
klas mtodszych.

Zatozenie klasowego obserwatorium meteorologicznego.

uczenie sie

Tworzenie plakatéw z zaleceniami do uczenia sie.

Nauka na pamie¢ wierszy i piosenek — zastanawiamy sie co nam pomagato
a co przeszkadzato w uczeniu sie.

Rozmowa z pedagogiem szkolnym, psychologiem szkolnym o uczeniu sie.
Wywiad z rodzicami i rodzeristwem o tym co im pomaga w uczeniu sie.
Poszukiwanie informacji w Internecie.

Uktadanie planu dnia uwzgledniajacego czas na zadania domowe i zabawe.
Improwizacje muzyczne - uktadanie melodii do przystéw i krétkich wierszy,
prezentacja w grupach przed kolegami.

Wykonanie mapy mysli na temat bohatera ulubionej ksigzki.

kosmos

Budowa makiety uktadu stonecznego.

Przeprowadzenie doswiadczenia: za¢mienie storica.

Zorganizowanie wystawy prac plastycznych: zycie na innych planetach.
Ogladanie filmoéw lub zdje¢ Ziemi wykonanymi z orbity okotoziemskie;j.
Wymyslanie opowiadan: Przygoda w kosmosie, rysowanie ilustracji do opowiada-
nia.

98



Tytut projektu

Proponowane aktywnosci

Zaprojektowanie i wykonanie makiety rakiety kosmiczne;j.

Poszukiwanie informacji o kosmonautach, przygotowaniach do lotéw kosmicz-
nych.

Przygotowanie krotkich scenek: spotkanie z kosmita.

Przygotowanie listéw do kosmitéw reklamujgcych nasza planete.

geografia obyczajéw

Poszukiwanie ciekawostek na temat zwyczajéw w réznych krajach - przygotowanie
opowiadan.

Rézne religie i tradycje — opracowanie plakatéw.

Rézne tradycje Swietowania — przygotowanie albumu.

Stworzenie stownika pojec.

Stworzenie scenek z uzyciem stéw grzecznosciowych w sytuacjach spotecznych.
Ogladanie filméw o charakterze etnograficznym.

srodki transportu

Wspdlne opracowanie albumu o réznych sposobach podrézowania.
Podréze dawniej i dzisiaj — przygotowanie prezentacji, wystawy.
Wykonanie makiety kolejowej.

Historia kolejnictwa w Polsce — wykonanie plakatow, albumdw, notatek.
Wykonanie modeli samochodu, powozu, kolejki.

Podréze przysztosci — opis sposobu podrézowania za 100 lat.
Zorganizowanie wystawy najbardziej niezwyktych pojazdow.
Wykonanie modelu niezwyktego samochodu z dowolnych materiatow.
Zaprojektowanie pojazdu w prostym programie graficznym.

anatomia cztowieka

Poznanie budowy cztowieka na podstawie atlaséw anatomii dla dzieci.
Dociekanie czemu stuza poszczegdlne narzady: serce, moézg, nerki, kosci...
Stworzenie klasowej apteczki.

Wizyta lekarza, pielegniarki, ratownika medycznego.

Cwiczenia, symulacje w udzielaniu pierwszej pomocy.

Przypomnienie sygnatéw i numerdéw telefonéw alarmowych.

Ogladanie wybranych fragmentéw filmu:,Byto sobie zycie"

Opracowanie instrukcji mycia zebéw.

Wykonanie tasmy chronologicznej: tak sie zmieniamy.

iluzja

Ztudzenie optyczne - ogladanie niezwyktych zdjec, obrazéw tréjwymiarowych.
Przygotowanie wiasnego tréjwymiarowego obrazka.

Zaaranzowanie wystawy.

Jak dziata wzrok - poszukiwanie informacji.

Udziat w lekcji chemii, fizyki — obserwacja doswiadczern w wykonaniu starszych
kolegéw, préby dzieciecego wyjasnienia zjawisk.

pocztowki ze Swiata

Wyjasnienie pojec: kraj, kontynent, ocean, morze, itp.

Symbole i hymnu Unii Europejskiej — przygotowanie gazetki tematycznej.
Zaznaczenie na mapie krajéw sasiadujacych z Polska.

Zbieranie informacji o wybranych krajach Europy.

Wykonanie albumu o krajach Unii.

Przygotowanie pocztéwki z wtasnej miejscowosci.

Pisanie pozdrowien, listdw z zaproszeniem do zwiedzania wtasnej miejscowosci.
Poszukiwanie legend wywodzacych sie z wkasnego regionu.

Czytanie bajek z réznych krajéw.
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« Wykonanie prezentacji multimedialnej: najwyzsze gory, najdtuzsze rzeki, zabytki
przyrody.

« Opisywanie najbardziej niezwyktych miejsc w najblizszym otoczeniu.

« Moje ulubione miejsce — tworzenie opowiadania.

« Wymyslanie nazw dla niezwyktych roslin, owocéw, warzyw, opisywanie ich.

« Przygotowanie wystawy prac plastycznych,,Dziwy natury”.

dziwy natury

« Wybieranie najbardziej przydatnych sprzetéw uzywanych w domu i szkole, urza-
dzenie wystawy.

+ Préby formutowania hipotez - jak to dziata.

+ Poszukiwanie w Internecie i encyklopediach (biblioteka szkolna) informacji
o wybranych sprzetach (np. telefon, pralka, komputer, itp.).

« Zorganizowanie wystawy dawnych sprzetéw (z pomoca rodzicéw).

«+ Przygotowanie notatek o odkrywcach i wynalazcach.

kto to wymyslit?
jak to dziata?
(wynalazki)

Powyzsze propozycje aktywnosci ucznidéw zawierajg rozne sposoby ¢wiczenia umiejetnosci
podstawy programowej. Zgodnie ze wspoétczesng wiedzg na temat uczenia w edukacji wczesnoszkolnej
(badania IBE) uczenie sie ma przebiegac gtéwnie poprzez dziatanie i doswiadczanie. Praca z podrecz-
nikiem i gotowymi kartami pracy traktowana jest jako jeden, nie najwazniejszy element uczenia sie.
Dlatego tez program ten nie zawiera odniesienia do zadnego dostepnego podrecznika czy tez zeszytu
¢wiczen, ani tez nie wyklucza korzystania z niego. Zachecamy jednak by uczniowie tworzyli wtasne
notatki, karty pracy, pisali w zeszytach i na plakatach.

Zaproponowane aktywnosci i ¢wiczenia do nich nie zawsze wprost dajg informacje o rozwija-
nych umiejetnosciach, wydaja sie banalne i mato rozwijajace. Warto spojrze¢ na te dziatania w inny,
bardziej edukacyjny sposéb. Przyktadowo zadanie: Wykonanie albumu o krajach Unii Europejskie;j.

Etapy wykonania zadania i rozwijane umiejetnosci:
1. Sprawdzenie w Internecie, jakie Paristwa nalezg do Unii Europejskiej.
2. Podziat uczniéw na zespoty, podziat zadan w zespotach.
3. Ustalenie, ktora czesciag albumu zajmie sie grupa.
4. Ustalenie co nam jest potrzebne do wykonania zadania.
5. Gromadzenie materiatéw, poszukiwanie informacji, zdje¢ i innych materiatow.
6. Wykonanie swojej czesci prezentacji przez grupe (przepisywanie recznie lub na komputerze
informacji o wybranym panstwie). Przygotowanie kart albumu.
7. Zaprezentowanie w klasie powstatych kart.
8. Potaczenie ich w jedna ksigzke.

Kiedy spojrzy sie ile zadan majg do wykonania uczniowie wida¢ wyraznie jakie umiejetnosci
beda ¢wiczyli, ale pod warunkiem, ze pozwoli sie im na samodzielno$¢ w zaplanowaniu i wykonaniu
zadania. W pracy metoda projektu to uczniowie maja by¢ strong aktywna. Za kazdym razem gdy na-
uczyciel wyrecza dziecko w wykonaniu zadania nie pozwala mu na ¢wiczenie umiejetnosci. To wtasnie
te, czasem nieporadne préby, popetniane btedy doprowadzaja do perfekgcji.
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6. OPIS ORGANIZAC]I KSZTALCENIA

Edukacja w klasach I-lll szkoty podstawowej jest realizowana w formie ksztatcenia
zintegrowanego. Nauczanie integralne to taka organizacja proceséw edukacyjnych, ktéra polega na
stwarzaniu warunkéw do wszechstronnej dziatalnosci podporzadkowanej okre$lonym zadaniom in-
tegrujgcym w sobie rézne tresci skupione we wspdélnym bloku tematycznym. Integracja polega tu
na tgczeniu celéw, tresci, form realizacyjnych, réznych dziedzin i form aktywnosci dzieci i nauczycieli
w ramach wspdlnych jednostek tematycznych.

Zalecenia do podstawy programowej mowia:

,Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci, tresci nauczania powinny narastac i roz-
szerzac sie w ukfadzie spiralnym, tzn. w kazdym nastepnym roku edukacji wiadomosci i umiejetnosci
nabyte przez ucznia maja by¢ powtarzane i pogtebiane, a potem rozszerzane”

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczniowie zdobywaja w szkole podstawowej, s3 opisane,
zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektdw ksztatcenia. Cele ksztatcenia sa sfor-
mutowane w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniow -
w jezyku wymagan szczegotowych.

Tresci z poszczegdlnych zakreséw edukacji zaprezentowane sg oddzielnie. Pozwala to na zacho-
wanie porzadku w doborze (a tym samym realizacji) tresci, tak aby zachowac jedng z najwazniejszych
zasad nauczania - zasade stopniowania trudnosci. Przedstawianie tresci oddzielnie dla kazdego zakresu
edukacji pomoze nauczycielom w ocenie umiejetnosci i wiadomosci uczniéw.

Obowigzkiem nauczycieli jest realizacja wszystkich tresci zapisanych w podstawie programowe;j.
Zakres wiadomosci i umiejetnosci, jakimi maja dysponowac uczniowie konczacy klase Ill szkoty podsta-
wowej, ustalono tak, by nauczyciele mogli je zrealizowac z uczniami o przecietnych mozliwosciach. Jest
to wazne zatozenie, gdyz wiadomosci i umiejetnosci uksztattowane w klasach I-Ill szkoty podstawowe;j
stanowia baze i punkt wyjscia do nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.

Od 1 wrzesnia 2014 r. wchodzg w zycie zmiany w zakresie edukacji wczesnoszkolnej. Celem
zmian w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej jest szersze niz dotychczas dostosowa-
nie przebiegu procesu edukacji do indywidualnych mozliwosci i potrzeb najmtodszych uczniéw. Aby
zrealizowac ten cel zaproponowano, miedzy innymi, rezygnacje z wyodrebnienia wykazu wiadomosci
i umiejetnosci, ktére powinni posiada¢ uczniowie konczacy klase | szkoty podstawowej. Funkcjonujace
dotychczas, w tym zakresie, rozwigzanie czesto stanowito utrudnienie dla nauczycieli w dostosowaniu
procesu edukacyjnego do potrzeb i mozliwosci rozwijajacych sie w réznym tempie dzieci.

Wprowadzona zmiana spowoduje, ze decyzje o tym, ile czasu uczniowie poswiecg na opano-
wanie wiadomosci i umiejetnosci z poszczegolnych obszarow podstawy programowej edukacji wcze-
snoszkolnej beda podejmowali wytgcznie nauczyciele. Wprowadzono réwniez zmiany w zalecanych
warunkach realizacji podstawy programowej, dotyczace organizacji procesu edukacyjnego w klasach
-1l szkoty podstawowej.

Zmiany maja na celu:
« dostosowanie metod nauczania, Srodkéw dydaktycznych, tempa realizacji treSci nauczania oraz
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czasu trwania poszczegoélnych zaje¢ edukacyjnych do mozliwosci dzieci,
» odejscie od przeprowadzania zaje¢ edukacyjnych w systemie 45-minutowych lekcji (z zachowa-
niem ustalonego z dyrektorem szkoty tygodniowego i dziennego czasu pracy danego oddziatu),
+ dostosowanie prac domowych do mozliwosci uczniéw - monitorowanie przez nauczycieli tego, ile
czasu zajmuje uczniom odrobienie tzw. prac domowych; wspdtpraca z rodzicami w tym zakresie,
« stworzenie dzieciom korzystajagcym z zajec¢ swietlicowych mozliwosci i warunkéw do odrabiania
prac domowych.

Zgodnie ze zmianami w rozporzadzeniu podstawg nauczania w klasach | - Il szkoty podstawowej
powinna by¢ roznorodna dziatalno$¢ dzieci wynikajaca z ich potrzeb i mozliwosci rozwojowych.

Aktualna klasa pierwsza to grupa dzieci bardzo zréznicowana wiekowo. S3 w niej nie tylko sze-
$cio- i siedmiolatki, ale takze osmiolatki (kazdemu dziecku, ktére nie osiggneto w wieku lat siedmiu
gotowosci szkolnej, mozna, po otrzymaniu opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej, o jeden rok
odroczy¢ realizacje obowiagzku szkolnego). Roznice w wieku biologicznym pomiedzy dzie¢mi powodu-
ja, ze praca z nimi jest bardzo trudna z uwagi na ich ré6zny rozwéj emocjonalny i spoteczny. R6zny jest
takze rozwoj fizyczny - u kazdego dziecka inna jest podatnos¢ na zmeczenie, sprawnos¢ i sita fizyczna,
oraz potencjat poznawczy - dzieci réznig sie czasem koncentrowania uwagi, intencjonalnoscia zapa-
mietywania, stadium myslenia, w jakim aktualnie sie znajduja (Smykowski 2012).

Dzieci posiadajace opinie i orzeczenia to uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
dla ktérych poradnia okresla w zaleceniach, w jaki sposéb nauczyciel powinien indywidualizowa¢
z nimi prace z uwagi na stwierdzone juz ryzyko dysleksji rozwojowej, dysfunkcje psychiczne lub fizyczne.

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej muszg wiedzie¢, ze ich szescioletni uczniowie zdecydo-
wanie réznig sie od ich ucznidéw siedmioletnich takze pod wzgledem uczenia sie (nauka szesciolatka
odbywa sie podczas zabawy i przy okazji wykonywania codziennych czynnosci, siedmiolatek potrafi
uczyc sie pod kierunkiem innych, ma okreslone cele i plan). Nauczyciele w codziennej pracy powinni
trzymac sie generalnej zasady, uznawanej przez J. Piageta, ktéra méwi, ze nie da sie przyspieszy¢ roz-
woju dzieci, a mozna jedynie czekac na pojawienie sie ich nowych mozliwosci w odpowiednim dla nich
czasie (Hankata 2002).

Klasa pierwsza jest bardzo wazng klasa nie tylko dla dzieci i ich rodzicow, ale takze dla catego
procesu ksztatcenia - tagczy w pewnym sensie przedszkole ze szkota.

W zalecanych warunkach i sposobie realizacji podstawy programowej czytamy:
.Dla zapewnienia ciggtosci wychowania i ksztatcenia, nauczyciele uczacy w klasach I-1ll szkoty podsta-
wowej powinni zna¢ podstawe programowa wychowania przedszkolnego”.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, w szczegdlnoscirocznego obowigzkowego
przygotowania przedszkolnego zaktada ksztattowanie u dziecipiecioletnich gotowoscido nauki czytania
i pisania. Nie oznacza to jednak, ze dzieci rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej powinny umiec
juz czytaci pisac.

W kazdej grupie pierwszoklasistow wystepuja znaczne réznice indywidualne w rozwoju umy-
stowym. Dla jednych wszystko jest za trudne i dzieje sie za szybko, dla innych nauka szkolna jest mato
interesujgca. Musza bowiem uczy¢ sie tego, co juz dawno potrafig. Nauczyciele musza wiec tak pra-
cowa¢, by dzieci, ktére nie umiejg czytac i pisa¢, mogty uczyc sie bez stresu i w swoim tempie. Z kolei
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dzieci, ktére juz umieja czytac i pisa¢, nie moga nudzi¢ sie podczas pobytu w szkole. Jest to wiec praca
na wielu poziomach, dostosowana do indywidualnych potrzeb kazdego z dzieci. Takiemu nauczaniu
nie stuza dopuszczone do realizacji pakiety edukacyjne. Wypetnianie przez dzieci zeszytéw ¢wiczen,
nawet tych najbardziej kolorowych, estetycznych i, zdaniem nauczyciela, urozmaiconych nie sprzyja
rozwojowi. Zalecana w tym programie metoda projektu wydaje sie optymalna.

Zgodnie z ciggle aktualnymi zatozeniami L. Wygotskiego, ktory twierdzit, ze nauczanie powinno
wyprzedza¢ aktualny poziom rozwoju dziecka, by tym samym stymulowa¢ go do dziatania, musimy
pamietac, ze poprzeczka ta nie powinna by¢ stawiana za wysoko.

Program preferujgcy metode projektu, ktéry umozliwi wykorzystywanie i podtrzymywanie naturalnej
ciekawosci dzieci do uczenia sig, odkrywania $wiata i wsp6lnego rozwigzywania probleméw, bedzie ani
za tatwy, ani za trudny, tylko ,w sam raz”".

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowej w punkcie 3 jest zapis:
«Planujac proces nauczania, nauczyciel, biorgc pod uwage zréznicowane mozliwosci ucznidw,
decyduje o doborze metod nauczania i Srodkéw dydaktycznych oraz tempie realizacji tresci
nauczania. Czas trwania zaje¢ edukacyjnych powinien wynika¢ z mozliwosci psychofizycznych uczniéw
oraz ze sposobu realizacji poszczegdlnych tresci nauczania”

Oznacza to, ze nauczyciel nie powinien planowac i przeprowadzac zaje¢ edukacyjnych w syste-
mie 45-minutowych lekcji. Ponadto, przy zachowaniu ustalonego z dyrektorem szkoty tygodniowego
i dziennego czasu pracy danego oddziatu, nauczyciel powinien kazdego dnia przeprowadza¢ r6znorod-
ne zajecia edukacyjne.

To nauczyciele odpowiedzialni sa za organizacje procesu dydaktycznego w swojej klasie.
W klasach mtodszych szkoty podstawowej sprzyja¢ temu ma nauczanie prowadzone przez jednego na-
uczyciela integrujgcego tresci programowe wokot jednego tematu gtéwnego (nie ma wiec oddzielnych
lekcji jezyka polskiego, matematyki, przyrody, plastyki czy muzyki - sg edukacje), a takze brak z goéry na-
rzuconych przerw, ktére nauczyciele moga regulowac dowolnie, stosownie do zauwazonego znuzenia
i zmeczenia dzieci. Im zajecia ciekawsze i emocjonalnie pozytywne, im wiecej wzbudzajg w dzieciach
zachwytu, tym lepsze efekty nauczania.

~Ukrzesetkowienie” dzieci w szkolnych tawkach, pozbawiajace ich dziatania przez dtuzszy czas,
nie tylko jest dla nich nudne, ale takze nie wptywa pozytywnie na ich rozwoj. Praktyczne dziatanie jest
szczegolnie podkreslane podczas przyswajania przez dzieci wiadomosci i umiejetnosci matematycz-
nych - jak okreslono w prawie o$wiatowym, dzieci moga korzystac z zeszytow ¢wiczen najwyzej przez
Ya czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng, zas dominujaca forma zajec sa gry, zabawy i sy-
tuacje zadaniowe, podczas ktérych dzieci manipuluja przedmiotami. Musimy pamieta¢, ze zabawa dla
dorostych jest rozrywka a dla dzieci jest tym, czym dla dorostych praca.

Dzieci szescioletnie sg gotowe do szkoty, ale takiej, gdzie beda jeszcze mogty sie bawi¢, a tym
samym, w dalszym ciggu, uczy¢ sie przez zabawe - takze w czasie trwania zajec¢ lekcyjnych, a nie wytacz-
nie podczas przerw.

Istotng sprawgq dla organizacji pracy w klasie jest jej przestrzen. Na przestrzen trwatg, czyli na
sama strukture budynku, ukfad i wielkos¢ klas, rozmieszczenie pomieszczen edukacyjnych nauczycie-
le nie maja wptywu. Maja natomiast wptyw na zagospodarowanie przestrzeni przedmiotami do prze-
mieszczania, usuwania czy zmiany.

W punkcie 4 zalecen do podstawy programowej czytamy:

.Sale lekcyjne powinny sktadac sie z dwoch czesci: edukacyjnej (wyposazonej w tablice, stoliki itp.)
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i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Zalecane jest wyposazenie sal w pomoce dydak-
tyczne i przedmioty potrzebne do zajec¢ (np. liczmany), sprzet audiowizualny, komputery z dostepem
do Internetu, gry i zabawki dydaktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp”.

Przewaznie czes¢ rekreacyjna klasy stanowi duzy dywan, gdzie uczniowie bawig sie na prze-
rwach, ale takze biora udziat w prowadzonych przez nauczycieli czeéciach zaje¢, np. podczas stuchania
czytanego przez dorostego opowiadania lub $piewania piosenki z inscenizowaniem ruchem jej tresci.
Moga tez by¢ miekkie poduszki do odpoczynku lub pufy do siedzenia,,,skrzynia skarbéw’, w ktérej dzie-
ci moga przechowywac materiaty konstrukcyjne, plastyczne oraz takie, ktére rozwijajag wyobraznie.

Dobrze bytoby, gdyby i cze$¢ edukacyjna byta lepiej dostosowana do aktywnosci i zaintereso-
wan matych uczniéw. Bardzo wazne jest, aby wszystkie $rodki dydaktyczne byly dostepne dla dzieci,
znajdowaty sie w miejscach tatwo dostepnych, aby znajdujace sie w sali zaje¢ kaciki byty urzadzone
zgodnie z koncepcja pracy realizowang przez nauczycieli.

Do rozwijania sfery ruchowej i motorycznej mozna wykorzysta¢ nastepujace srodki dydaktycz-

ne: duze, miekkie klocki o przestrzennych ksztattach, materace, maty gimnastyczne, pufy, siedziska,
gruszki rehabilitacyjne, pitki do siedzenia, pitki do skakania, gry umieszczone na matach typu: twister,
golf, puzzelator, pitki kolczaste”, ringo, walce, obrecze hula-hop, pitki z literami alfabetu i cyframi tzw.
Edubal, woreczki z grochem, mini szczudta, labirynty, obrecze cyrkowe, chusty np. Klanzy.
Do rozwijania wyobrazni artystycznej mozna wykorzystywac: ksiazki, nagrania, teatrzyk i akcesoria do
teatrzyku, maskotki, pacynki i palcynki (pacynki na palce), kukietki i inne lalki, sylwety do teatru cieni,
kalejdoskop, krosna, instrumenty perkusyjne i przedmioty oraz materiaty do samodzielnego wykona-
nia instrumentow, zestawy typu,Maty majsterkowicz’, przybory i materiaty do tworzenia prac plastycz-
nych ptaskich i przestrzennych (réznego typu kredki, farby i pedzle, flamastry, wegiel rysunkowy, kreda
kolorowa, tusze, atrament, zakreslacze, kleje, nozyczki, papier o réznych kolorach i fakturach, bibuta,
gazety, pidrka, koraliki, makarony, nasiona i ziarna, styropian, chrupki kukurydziane, odpady tekstylne
i papiernicze, balony, plastelina, modelina, ciastolina, glina, masa solna, gips, masa papierowa, patyczki,
wykataczki, jednorazowe talerzyki, tacki, tyzki drewniane, wtoczki, nici, guziki, kuleczki i inne - szczegél-
nie zebrane podczas wycieczek materiaty przyrodnicze: kasztany, zotedzie, jarzebina, muszle, brytki soli,
liscie, nasiona, warzywa, piasek, kamienie itp.).

Sfere intelektualng rozwoju wspomoga nastepujace srodki dydaktyczne: ksigzki, stowniki, cza-
sopisma, wszelkiego typu liczmany, klocki o ksztattach figur geometrycznych pfaskie i przestrzenne,
pionki, kostkidogry,szachy, planszowegryedukacyjne, karty, bryty, mozaiki,zestawyzawierajace ksztat-
tyiich cienie, korale matematyczne, imitacje monet i banknotéw, globusy, mapy, plany, modele ziemi
i uktadu stonecznego, komputer, programy edukacyjne, komputerowe gry edukacyjne, kalendarze,
w tym kalendarz przyrody, termometry, klepsydry, puzzle, aparat fotograficzny, kamera, lornetka, lune-
ta, lupa, szkta powiekszajace, zestawy do doswiadczen przyrodniczych, mikroskop, spreparowane oka-
zy, menzurki, pojemniki, okazy przyrody zywej i nieozywionej, hodowle, liczydta, kompasy, geoplany
z gumkami, rézne rodzaje wag (matematyczna, kuchenna, szalkowa z zestawem odwaznikow, tazien-
kowa elektroniczna, itp.), miary (centymetr krawiecki, metr stolarski, itp.), kalkulatory, notesy i zniko-

pisy itp.
W czesci edukacyjnej najczesciej spotykamy sie z tradycyjnie ustawionymi w trzy rzedy tawka-
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mi, co blokuje i uniemozliwia nawigzywanie przez uczniéw szerszych kontaktow i rozmoéw, powodu-
je, ze nie widzg, co robi wiekszosc¢ ich kolegdéw i kolezanek, widzg bowiem tylko ,plecy” sasiada. War-
to zadbac o to, by uktad tawek sprzyjat interakcjom i rozmowom, ale takze uczyt uczniow wspotpracy
i wspotdziatania, np. uktad w ksztatcie podkowy, kwadratu , jodetki . Dzieci, wchodzac na zajecia, moga
losowac, z ktérym z réwiesnikdéw dzis bedg siedzie¢. Maja szanse kazdego dnia trenowa¢ komunikacje
i wspotpracowac z innymi kolegami/innymi kolezankami. Taki system sprzyja takze nawigzywaniu zna-
jomosci miedzy dzie¢mi w klasie, pokonywaniu bariery niesmiatosci, uczenia sie wspétpracy z dzie¢mi
o odmiennych temperamentach, zainteresowaniach. Miejsca pracy poszczegolnych uczniéw maja ich
dodatkowo zachecac¢ i mobilizowa¢ do udziatu w zajeciach dydaktycznych, co mozna takze uzyskac
poprzez ich rotacyjny charakter, kazdorazowo warunkujacy twdrczg atmosfere pracy potaczong z reali-
zacja zaplanowanych celéw dydaktycznych.

Bardzo wazna dla dzieci jest mozliwos¢ zagospodarowania i ozdabiania sali przez nie same, wedtug
ich pomystow. Czuja sie one wtedy jak u siebie w domu. Jesli to tylko nauczyciele ozdabiajg i urzadzaja
pomieszczenie, w ktérym przebywaja dzieci, moze by¢ to dla nich miejsce mato atrakcyjne.

Zabawki i pomoce dydaktyczne zgromadzone w sali zabaw powinny sprzyja¢ rozwojowi dzie-
ciecej kreatywnosci i pobudzac do aktywnosci. Ciekawym pomystem, ktéry proponuje M. Zatorska jest
zorganizowanie np. w kazdym tygodniu jednego dnia bez zabawek. W tym dniu wszystkie zabawki sa
przez dzieci,wyprowadzane”z sali lub pakowane do pudet, a w ich miejsce pojawiaja sie materiaty i na-
rzedzia pracy, ktére pozwola dzieciom na samodzielne konstruowanie i wykonanie zabawek. Mogg to
by¢ np. surowce wtdrne, z ktdrych mozna zrobic cos uzytecznego.

W podstawie programowej nie zostat konkretnie okreslony czas przeznaczony na nauke i odpo-
czynek, ale zaznaczono, ze np. rysowanie i pisanie, a wiec czynnosci wykonywane przy stolikach, moga
zajmowac okoto potowy czasu przeznaczonego na edukacje polonistyczna. To znaczy, ze tablica nie
musi by¢ najwazniejszym elementem sali lekcyjnej, jak w tradycyjnej szkole. Dobrze tez, aby jej usytu-
owanie byto wygodne dla dzieci (zawieszona na poziomie odpowiednim do ich wzrostu).

Bardzo wazne jest, aby przerwy w zajeciach odpowiadaty potrzebom psychofizycznym dzieci.
To witasnie te potrzeby, a nie szkolny dzwonek powinny wyznacza¢ czas pracy i odpoczynku. Edukacja
wczesnoszkolna ma za zadanie stopniowo i tagodnie przeprowadzi¢ dzieci do ksztatcenia przedmioto-
wego w klasach IV-VI. Warto wiec dla dzieci pod koniec klasy lll zacza¢ organizowa¢ edukacje tak, aby
przyzwyczajac je do systemu klasowo-lekcyjnego, zadba¢, aby adaptacja do nowych warunkéw nauki
przebiegta w mozliwie fagodny sposob (M. Kedra, M. Zatorska 2013).

Nauczyciele powinni stara¢ sie powstrzymac od realizacji wiasnych pomystéw na dziatania pro-
jektowe. Warto przedktadajac pomystowosc dzieci nad wiasne wyobrazenia o sposobach realizacji za-
dan. Nauczyciel moze i powinien podpowiadac rézne rozwigzania nie oczekujac jednak, ze wszystkie
spotkaja sie z zainteresowaniem uczniéw. Magdalena Miotk-Mrozowska (2011), proponuje trzy obszary
dziatania nauczycieli w zakresie myslenia o budowaniu i budowaniu dobrych relacji z rodzicami: pierw-
szy, poswiecony na budowanie wtasnej pozytywnej postawy wzgledem rodzicéw i ksztattowanie wta-
snego wizerunku w ich oczach, drugi — budowanie zaangazowania rodzica, w trzecim wystepuje dosko-
nalenie umiejetnosci efektywnej komunikacji z rodzicem.

Systematyczne wspodtdziatanie dwoch najblizszych dzieciom srodowisk (rodzinnego i szkolne-
go) to podstawowy warunek ich udanej adaptacji do szkoty i w dalszej perspektywie — pomyslnego
rozwoju. Szczegdlnie wazny jest poczatek tej wspdtpracy. Rodzice musza nabrad nie tylko przekona-
nia, ze ich dzieci bedg bezpieczne na lekcjach, w czasie przed lekcjami i po lekcjach, w czasie przerw,
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na szkolnym boisku, na korytarzu, w szkolnej stotowce czy swietlicy. Chca tez by¢ pewni, ze w sytuagji
gdy ich dziecko natrafi na r6zne problemy pracownicy szkoty przyjda mu z pomoca.

W zaleceniach do podstawy programowej czytamy:
,Nalezy zadba¢ o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, w tym o ich poczucie bezpieczenstwa. Czas
trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorgc pod uwage potrzeby dzieci.”

Aby dzieci mogty przystosowac sie do warunkéw szkolnych, muszg zostac stworzone sytuacje,
ktére beda sprzyjaty ich dobremu samopoczuciu. Moze warto bytoby wspodlnie z dzie¢mi zje$¢ posi-
tek w stotéwce, spedzi¢ razem z nimi kilka przerw na korytarzu. Dzieci musza poznac sciezki, ktérymi
beda chadza¢, zerknaé we wszystkie zakamarki, poczu¢ zapachy, oswoic sie z odgtosami (szczegdlnie
dzwonka, ktéry w wielu szkotach nadal przypomina odgtos syreny nadajacy na wysokich dzwiekach
(M. Mendel, A. Cieslak, 2009).

W kazdym projekcie, ktory nauczyciele chca realizowac ze swoja klasa, wazne jest ksztattowanie
umiejetnosci spotecznych. Do waznych umiejetnosci spotecznych, ktore warto ksztattowac¢ od poczat-
ku pobytu w szkole, nalezag m.in.:

« umiejetnos¢ czekania na swojg kolej. Uczniowie klasy | to jeszcze mate dzieci, ktére nie zawsze
sq uczone tej umiejetnosci w domu, ponadto podczas wakacji dzieciom na wiecej sie pozwala,
jest sie bardziej pobtazliwym i wiele ich zyczen spetnia sie od reki. Warto tak dobierac¢ zabawy,
zeby dzieci uczyty sie cierpliwosci i wytrwatosci, gdyz s to niezbedne atrybuty funkcjonowania
dobrego ucznia.

« umiejetnosc stuchania. Podczas gier i zabaw uczmy dzieci wtasciwego stuchania innych, wystu-
chiwania do konca, nieprzeszkadzania, gdy méwi ktos$ inny. Bedzie im fatwiej wystuchac polecen
na zajeciach i wtasciwie je wykonac.

« umiejetnos¢ opowiadania. Po wakacjach wiekszosci dzieci nie trzeba zacheca¢ do opowiesci
o swoich przezyciach. Warto przy tym pokazywac im, jak opowiada¢ we wtasciwy sposéb, i na-
prowadzac je, gdy odbiegaja od tematu lub przerywaja sobie nawzajem.

+ umiejetnos¢ dokonywania wyboru. Warto zorganizowa¢ z dzie¢mi wyprawe, podczas ktorej
nauczyciele beda stanowili busole bezpieczenistwa, pokazywali alternatywne rozwigzania,
a jednoczes$nie dawali dzieciom szanse realizacji wtasnych pomystow.

« umiejetnosc¢ radzenia sobie z niepowodzeniami. Dla przysztosci dzieci znaczaca role odgrywaja
pierwsze pozytywne doswiadczenia edukacyjne. Od tego, jakie one beda, zalezy utrzymanie
motywacji do nauki, wytrwatosci i radzenie sobie z porazka.

Walczac z lekiem i skupiajac sie na tym, aby przetrwac w szkole, zadne dziecko nie jest w stanie
przyswoi¢ nowych, cho¢by bardzo ciekawych wiadomosci. Jesli na poczatku roku szkolnego poswieci-
my czas na adaptacje dzieci do warunkoéw szkolnych, szybciej oswojg sie one z nowymi wymaganiami,
poczuja sie bezpiecznie - jak u siebie. Wtedy moze rozpoczac sie prawdziwa nauka. Warto poswiecic czas
na madra adaptacje, jak rGwniez integracje klasy jako grupy spotecznej, gdyz opfaci sie to stokrotnie.

106



Czesto za dobra wspétprace z rodzicami uwazamy pomoc rodzicdw w odrabianiu pracy
domowej. Zadajac dzieciom ¢wiczenie czytania, pisania czy liczenia nie zdajemy sobie sprawy, ze rodzic
moze nie umie¢ tego zrobic. Czesto rodzice uczg swoje dzieci czytania metodami nieprawidtowymi,
np. poprzez gtoskowanie, kazg im przepisywac zeszyty, gdy literki sa w nich krzywo zapisane, mecha-
nicznie rozwigzuja z dzie¢mi zadania tekstowe sobie znanymi metodami i sposobami, ktérych dzieci
jeszcze nie poznaty. Przyswojone przez dzieci nieprawidtowe nawyki bardzo trudno jest wyeliminowac¢
i moga one utrudniac¢ im nauke w klasach starszych. Nauczyciele powinni pokaza¢ rodzicowi (na przy-
ktadach) jak ¢wiczy¢ pewne umiejetnosci. Pamietac¢ przy tym nalezy, ze dzieci koncentruja sie tylko
przez 15-20 minut.

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowej czytamy:

,W klasach I-lll szkoty podstawowej prace domowe powinny by¢ dostosowane do mozliwosci ucznia,
a nauczyciel powinien monitorowac czas, jaki uczen poswieca na ich wykonanie. Uczniom korzystaja-
cym z zajec swietlicowych szkota powinna zapewni¢ warunki i mozliwos¢ odrabiania zadan domowych.”

Nauczyciele zawsze powinni pamieta¢, ze uczniowie uczg sie najlepiej, gdy pobudzona jest ich
che¢ do uczenia sie i sg $wiadomi celu swojej pracy, czyli nalezycie zmotywowani. W toku zajec szkol-
nych, poczawszy juz od klasy pierwszej, nalezy dzieci stopniowo przysposabia¢ do uczenia sie i po-
waznego traktowania obowigzkéw szkolnych, nie zapominajac przy tym o ich niewielkiej stosunkowo
mozliwosci podejmowania wysitkdw intelektualnych, szczegdlnej emocyjnosci oraz potrzebie ruchu
i zabawy.
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1. 6-LATKI W SZKOLE

Dzisiejszg edukacje rozpoczynajg obowigzkowo dzieci, ktére w wieku pieciu lat przychodzity do
przedszkola lub oddziatu przedszkolnego w szkole podstawowej. O ile przedszkola z racji doswiadczen
sg przygotowane wszechstronnie do przyjmowania dzieci piecioletnich, ich wspierania i edukacji o tyle
w szkotach podstawowych sytuacja nie zawsze wyglada tak idealnie. Warto przyjrzec¢ sie wiasnej pla-
cowce i rozwazyc co jest istotne w przygotowaniu sie do potrzeb dzieci szescioletnich. Zadaniem statu-
towym szkoty sa: wychowanie, nauczanie i opieka nad uczniami, te trzy zadania maja by¢ realizowane
réwnolegle tak, aby uczniowie mogli wszechstronnie rozwija¢ swojg osobowos¢, uczyc sie trudnej sztu-
ki uczenia sie, opanowac wiedze i umiejetnosci opisane w podstawach programowych, przygotowac
sie do radzenia sobie w sposob bezpieczny na kolejnych etapach edukacyjnych a docelowo mie¢ zaso-
by do radzenia sobie w dorostym zyciu.

Dziatania te realizowane sg w szkole, czyli budynku, ktéry ma spetni¢ warunki bezpieczenstwa,
by¢ miejscem gdzie w sprzyjajacej atmosferze uczniowie spedzaja sporg czes¢ swojego czasu. Warto
poswieci¢ chwile na dokonanie analizy, co widza dzieci wchodzace do szkoty z perspektywy swojego
wzrostu. Kto je wita na progu schodéw i przy wejsciu do szatni? Czy jest tam kto$ kto usmiechnie sie
i poda pomocna dton, gdy spdznione biegng do klasy czy jest raczej przepedzane przez starszych ko-
legéw bo swojg nieporadnoscia tarasujg droge. Moze dla dorostych wejscie do szkoty to mato istotny
element, ale dla pierwszoklasistdw ma on wielkie znaczenie.

Dzieci, ktore przyszty do szkoty z przedszkola przyzwyczajone sg do tego, ze sa ciaggle pod opie-
ka kogos dorostego, nawet jedli jest to tylko przygladanie sie z boku to i tak ma poczucie, ze w razie
potrzeby pomoc moze i bedzie im udzielona, na przyktad w takim miejscu jakim jest toaleta szkolna.
W przedszkolu sanitariaty sa dostosowane do potrzeb matych dzieci. Nawet jesli nie ma w nich drzwi
i klamek to pod czujnym okiem nauczycielki dzieci czujg sie bezpiecznie. W szkole trzeba poradzi¢ sobie
samemu. Osobnym problemem jest skorzystanie z toalety w trakcie lekcji. Nie zawsze maluchy maja
od poczatku dobrga orientacje w pomieszczeniach szkolnych. Nauczyciele muszg przewidziec takie sy-
tuacje i pokazac¢ dzieciom, czasem wielokrotnie droge do toalety, ustali¢ zasady wychodzenia do niej,
opieke nad dzieckiem podczas opuszczenia sali. To sprawa niezbyt czesto ustalana podczas omawiania
opieki w szkole, ale dla matych uczniéw niezwykle istotna.

Zgodnie z zaleceniami MEN w klasach pierwszych moga by¢ zatrudniani asystenci nauczycieli.

Niewatpliwie ich rola w wypetnianiu czynnosci opiekurniczych bedzie niezastgpiona jednak nie
wszedzie uda sie takie osoby zatrudnic. Tak wiec warto spojrze¢ na pomieszczenia szkolne z perspekty-
wy szesciolatkdw i postarac sie przewidzie¢ na jakie trudnosci na poczatku swojej kariery moze natrafic.
Mozna spotkac sie opiniami, ze dzieci szescioletnie nie sg emocjonalnie gotowe do rozpoczecia nauki
szkolnej. Jesli za wyznacznik dojrzatosci emocjonalnej przyjmie sie umiejetnos¢ radzenia sobie z po-
razkami, sSwiadomos¢ wiasnych emocji, umiejetnosc zgtaszania wtasnych potrzeb, stabilnos¢ emocjo-
nalng to wiekszos¢ dorostych mogta by miec problemy z przyjeciem do szkoty. Pomimo swiadomosci
i nieustanej pracy nad sobg zdarzajg sie kazdemu dorostemu sytuacje, w ktorych z wtasnymi porazkami
sobie nie radzi i nie zawsze zachowuje sie adekwatnie do sytuacji. Kiedy tak sie dzieje? To jest wtasnie
to drugie - i dorosli i dzieci nie radza sobie w sytuacjach, ktére przerastajg ich mozliwosci. Opowiesc
z jednej ze szkét:,mam w klasie dziecko szescioletnie, intelektualnie sprawnie, chetnie wspdtpracujace,
ale takie niedojrzate emocjonalnie; zawsze gdy jesteSmy w szatni ptacze bo nie moze dosiegna¢ do
swojego wieszaka” W tej historii zastanawia czy czasem przyczepienie wieszaka nizej nie poprawito
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by dojrzatosci emocjonalnej? To wtasnie jest przyktad tego dlaczego czasem dzieci ptacza, odmawiaja
wspotpracy, jedyng rada jest przewidzenie takich sytuacji i na miare mozliwosci dostosowanie wyma-
gan do potrzeb mtodszych uczniow. Oczywiscie o wiele czesciej nauczyciele zastanawiajg sie jak urza-
dzi¢ sale szkolng, w ktorej uczniowie spedzajg znaczacay czes$¢ dnia szkolnego. Zgodnie z zaleceniami
podstawy programowej sala dla uczniéw klasy pierwszej powinna sprzyjac realizacji zadan wynikaja-
cych z tego dokumentu. Powinna sprzyja¢ zaréwno uczeniu sie szkolnemu w tawkach jak i aktywnosci
wiasnej ucznidéw. Bardzo czesto kojarzone jest to wytgcznie z wyposazeniem sali w dywan, na ktérym
dzieci samodzielnie lub pod kierunkiem nauczycieli uczestnicza w uczeniu sie. Wydaje sieg, ze niezalez-
nie od wielkosci sali i mozliwosci roztozenia dywanu nalezy po prostu zadbac o takie wyposazenie sali,
by sprzyjato ono dziataniu i uczeniu sie dzieci, uwzgledniajac ich naturalng potrzebe aktywnosci. Dzieci
szescioletnie a czesto i siedmioletnie szczegdlnie na poczatku roku szkolnego nie potrafig wytrwac sie-
dzac przy stoliku dtuzej niz kilkanascie minut. Dobrym rozwigzaniem jest zadbanie o stworzenie kaci-
kow aktywnosci ucznidw, np. plastycznego, gier, obserwacji przyrodniczych. Zwigzane jest to réwniez
ze zgromadzeniem witasciwych, dostosowanych do potrzeb wynikajacych z realizacji podstawy progra-
mowej, pomocy dydaktycznych. Warto, aby nauczyciele gromadzac i zamawiajac pomoce dydaktyczne,
gry, zabawki, uktadanki zastanowili sie co bedzie w tym procesie wspierato proces uczenia sie. W wielu
salach, aby je dostosowac dla pierwszoklasistow pojawiajg sie zabawki: pluszaki, lalki, kolorowanki, itp.
Kazda zabawka czy pomoc powinna by¢ przemyslana i mie¢ swoje uzasadnienie. Nadmiar zabawek
i pomocy dydaktycznych, zbyt duzo dekoracji (np. tych zwisajacych z sufitu i zastaniajacych okna) moze
rozpraszac i tak mato stabilng uwage ucznidéw. Czasem lepiej przyniesc z szafy czy zaplecza kilka dodat-
kowych gier, puzzli czy uktadanek, niz pozostawi¢ wszystko w zasiegu wzroku dzieci. Pamietac¢ warto
réwniez, ze nadmiar ten bedzie powodowat trudnosci w utrzymaniu fadu a przeciez chcemy wdrazac
uczniéow do utrzymania tadu i porzadku wokét swojego miejsca pracy i zabawy. Organizacja miejsca
pracy i zabawy ma stanowi¢ przygotowanie uczniéw do opanowania umiejetnosci planowania wtasne-
go uczenia sie.

Ze wzgledu na realizacje podstawy programowej nalezy réwniez pamieta¢, ze w zaleceniach

do niej zapisane zostato, ze w zakresie realizacji tresci matematycznych nauczyciele moga pracowac
z uczniami z wykorzystaniem kart pracy tylko jedng czwarta przeznaczonego na te aktywnos¢ czasu.
Aby méc czynnosciowo dziata¢ z uczniem w klasie musza sie znalez¢ liczmany r6znego rodzaju miarki,
wagi, kostki, klocki matematyczne, liczydtfa i wiele innych pomocy, dzieki ktérym skuteczno$¢ uczenia
poje¢ matematycznych sie zwiekszy poprzez samodzielne dziatanie i doswiadczanie.
W klasie szkolnej powinien rowniez znalez¢ sie komputer z dostepem do Internetu. Niewatpliwie jest
to w obecnych czasach do$¢ oczywiste i wiele sal jest takze wyposazonych w tablice interaktywne. Pa-
mietac nalezy, ze narzedzia te nie zastapig pomocy dydaktycznych dzieki, ktérym uczen poznaje swiat
wielozmystowo. Czym innym jest pokazywanie figur geometrycznych i obracanie ich na tablicy interak-
tywnej a zupetnie inne doswiadczenie zdobywajg dzieci manipulujagc mozaika geometryczna. Jedno
i drugie doswiadczenie jest uczniom potrzebne cho¢ wydaje sie, ze w klasie pierwszej wiekszy nacisk
nalezatoby potozy¢ na dziatanie dzieci i wykorzystanie pomocy do manipulowania i doswiadczania.

W programie ,Uczen przerdst mistrza..” jest mozliwos¢ wzbogacenia procesu dydaktycznego
o ¢wiczenia i zabawy na tablicy interaktywnej lub na komputerze lecz jest to tylko uzupetnienie dzia-
tan uczniéw podczas pracy nad projektem edukacyjnym. Z catg mocg warto podkresli¢ - dziatanie, do-
$wiadczanie i manipulowanie to wtasciwa strategia pracy z szesciolatkami. Aby méc pracowac z szescio-
latkami warto rowniez zastanowi¢ sie nad wtasnymi zasobami.

Zmiana jest dobrg okazjg by przypomniec¢ sobie, uaktualni¢ wiedze na temat rozwoju dziecka.
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Co prawda normy rozwojowe tak bardzo nie zmienity sig, ale juz kontekst wychowania dziecka ulegt
w ostatnim czasie radykalnej zmianie. Nie wystarczy zastanawiac sie nad osiggnieciem przez dziecko
gotowosci szkolnej trzeba zdawac sobie sprawe, ze wspotczesne szesciolatki dojrzewajg w zupetnie
innym srodowisku niz ich rowiesnicy z przed kilku czy kilkunastu lat. Wazne jest aby w rozpoznaniu
naszego potencjalnego klienta nie nastawiali sie na krytyke dzisiejszego wychowania i braki dzieci czy
tez zaniedbania srodowiskowe, ale aby starac sie w miare obiektywnie zobaczy¢ jak osobiste doswiad-
czenia wptyng¢ moga na proces edukacyjny i w zwigzku z tym czego potrzebuja nauczyciele, aby z tymi
dzie¢mi pracowac. Nauczyciele wszystkich etapéw edukacyjnych zgodnie z zaleceniami do realizacji
podstawy programowej powinni zna¢ podstawe programowa poprzedzajgcego i kolejnego etapu edu-
kacyjnego. To podstawa programowa stanowi bowiem miare postepow ucznia.

Opisane w podstawie programowej wychowania przedszkolnego efekty edukacyjne, czyli umie-
jetnosci z jakimi dzieci powinny przyjs¢ z przedszkola to punkt wyjscia obok obserwacji pedagogicznej
do planowania pracy nauczycieli na | etapie edukacyjnym. Jest to takze wyznacznik do wyboru progra-
mu nauczania. Wazne jest by program zawierat tresci podstawy programowej i by byt dostosowany do
potrzeb i mozliwosci ucznidw, dla ktorych jest przeznaczony. Daje to nauczycielom prawo do dokona-
nia niezbednych modyfikacji tak, aby jego realizacja byta rzeczywiscie mozliwa.

Dzieki podstawie programowej wszyscy nauczyciele znajg cel ksztatcenia oraz tresci nauczania.
Nie ma jednak informacji o sposobach dojscia do celu. Na to pytanie odpowiedz powinien dawa¢ pro-
gram nauczania. Program ,Uczen przerdst mistrza..” w trosce o dzieci na starcie kariery szkolnej zostat
tak skonstruowany, aby dawa¢ nauczycielom poczucie bezpieczenistwa i petng autonomie w dziata-
niach z uczniami. Nie wydaje sie mozliwe, aby jakikolwiek program mogli nauczyciele przyja¢ w catosci
bez jakichkolwiek modyfikacji. Nauczyciele w danej szkole znajg realia tej szkoty, mozliwosci organiza-
cyjne i sSrodowisko uczniow, ktérzy przyjmowani sa do szkoty.

Program ,Uczen przerdst mistrza..” zaktada mozliwos¢ dostosowania go do specyfiki pracy szko-
ty oraz mozliwosci wychowankoéw. Uczenie sie w klasie pierwszej to etap przejsciowy pomiedzy ucze-
niem sie przez zabawe i dziatanie a metodami typowo szkolnymi do jakich zalicza sie karty pracy. Zaden
podrecznik nie jest doskonaty i nauczyciele w swojej madrosci powinni korzysta¢ z podrecznika jako
pewnego zbioru podpowiedzi, a nie sprowadzac swojej roli do jego, przerobienia”. Dlatego warto przyj-
rze¢ sie kilku najczestszym niedociggnieciom znajdujacym sie w podrecznikach.

Po pierwsze przyjrzyjmy sie liczbie zadan, ¢wiczen do zrealizowania przez uczniéw. Pamietac nalezy
ze nauczyciele majg pracowac czynnosciowo, tworzy¢ warunki do doswiadczen i dziafania. Liczba
kart pracy powoduje, ze brakuje czasu na aktywne dziatania. Rodzice oczekuja, ze skoro jest pod-
recznik, to zostanie on zrealizowany, w efekcie nauczyciele nakazuja uczniom wykonanie wszyst-
kich ¢wiczen, nawet gdy uwazaja je za bezzasadne. Pytania zastyszane od ucznia pierwszej klasy:
czy ja musze ciggle kolorowac? Czy ja musze kolorowac osiemnascie kwiatkéw, zeby udowodni¢, ze
umiem liczy¢ do osiemnastu? dajg nam wiele do myslenia.

«  Wielu nauczycieli klas czwartych zgtasza takze uwagi, ze dzieci wychodzac z etapu edukacji wcze-
snoszkolnej maja dos¢ niska sprawnos¢ manualna.Wydaje sig, ze i tutaj przyczyna moze byc¢ nieodpo-
wiednio dobrany zeszyt ¢wiczen, w ktorym pisanie ograniczone jest do uzupetnienia pojedynczych
stow liczb, kolorowania i wklejania nalepek. Od poczatku matymi krokami nalezy przygotowywac
uczniéow do prowadzenia zeszytéw, konstruowania wtasnych kart pracy, ¢wiczy¢ kaligrafie. Nawet
jesli w przysztosci zastapig dtugopis klawiatura komputera, to sprawnos¢ motoryczna reki bedzie
nadal potrzebna.

« Jeszcze kilka stéw o nauczanych tresciach. Aby zmotywowac¢ mate dzieci do dziatania trzeba im za-
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proponowac tematy bliskie ich $wiatu, percepcji. | cho¢ jest kuszace, aby uczniowie szybko wiedzieli
wiecej, warto pozwoli¢ im przynajmniej w klasie pierwszej na ¢wiczenie umiejetnosci na tych tema-
tach, ktére sg im najblizsze. Niech ¢wicza czytanie na tekstach, ktore bawia i interesujg, niech rozbu-
dzaja w sobie rados$¢ uczenia sie i przekonanie o tym, ze szkota jest ,fajna” bo moge sie dowiedzie¢
wielu rzeczy, ktoére ich interesujg, niech naucza sie zadawania pytan i poszukiwania odpowiedzi na
nie. Na suche wykfady i nauczanie podrecznikowe w klasie pierwszej nie ma miejsca.

Na zakornczenie warto pare stéw poswieci¢ wspotpracy z rodzicami. Ale nie tej na rzecz odna-
wiania sal szkolnych i uczestnictwa w wycieczkach i festynach, ale tej na rzecz wtaczania rodzica do
wspierania uczenia sie ich dziecka. To trudne i wymagajace dla nauczycieli zadanie. Potrzeba by wycho-
wawcy posiadali umiejetnosci: udzielania wtasciwej informacji zwrotnej, dzielenia sie wiedzg na temat
motywowania uczniéw do wysitku oraz sposobdw i technik uczenia sie. Nie mozna zaktada¢, ze kazdy
rodzic wie jak to robi¢. Wiele os6b oczekuje od nauczycieli instrukcji, wskazéwek jak wspiera¢ ucznia.
Jedli informacje opieraja sie tylko na wytykaniu btedéw bez konkretnych wskazan jak z dzieckiem pra-
cowac rodzic dos¢ szybko traci zaufanie w kompetencje nauczycieli, a najwiecej traci na tym uczen.
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8. PRACA Z DZIECKIEM
O SPECJALNYCH POTRZEBACH
EDUKACY JNYCH W TYM PRACA
Z DZIECKIEM ZDOLNYM

Coraz wieksze znaczenie ma dla nauczyciela Swiadomos¢ istnienia réznic indywidualnych i spe-
cjalnych potrzeb dziecka. We wczesniejszych rozdziatach opisano wskazéwki do pracy z przedstawicie-
lami réznego rodzaju preferencji sensorycznych, zdolnosci wynikajacych z wrazliwosci na réznego ro-
dzaju bodzce oraz dzie¢mi przewijajacymi r6znorodne inteligencje. W tym rozdziale kilka uwag o pracy
z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

8.1 DZIECKO ZDOLNE

Jest wiele definicji odnoszacych sie do terminu dziecko zdolne. W warunkach szkolnych tak de-
finiowany jest uczen potrafigcy szybko dostosowac sie do wymagan nauczycieli, opanowac tresci edu-
kacyjne i nie wchodzi¢ w konflikty z kolegami. Jest to zdecydowanie definicja krzywdzaca dzieci pre-
zentujgca réznorodne zdolnosci nie majace szans na ujawnienie sie podczas tradycyjnego nauczania.
W ksigzce Marcusa Buckinghama i Donalda Cliftona z Instytutu Gallupa,Teraz odkryj swoje silne strony”
mozemy znalez¢ opisy 34 talentéw, ktérymi mozna opisac siebie. Talenty sg tutaj zdefiniowane jako
wrodzone cechy sposobu myslenia i zachowania w danej sytuacji, a takze odczu¢ zmystowych.

Lista tych talentéw:
1. Osigganie
Osoba posiadajgca wewnetrzng motywacje do dziatania i odnoszenia sukceséw. Dziecko posiadajace
te ceche bedzie chetnie podejmowato nowe ambitne wyzwania.
2. Aktywator
Zawsze chetnie podejmuje sie nowych wyzwan, nie wazne co robimy tylko kiedy, jak i z kim.
3. Elastycznos¢
Taki uczen dostosuje sie do wielu sytuacji, potrafi pogodzic¢ sie z osobami o réznych pogladach.
4. Analityk
Dlaczego?, jak?, po co?, kiedy? - miliony pytan zanim przejdziemy do dziatania.
5. Organizator
Ja wiem jak to zrobi¢, co jest potrzebne.
6. Pryncypialnos¢
Najistotniejsze sg wartosci i stosowanie sie do nich.
7. Dowodzenie
Zdolnosci przywoédcze i dar zarzadzania grupa.
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8. Komunikatywnos¢

tatwos¢ mowienia, opowiadania, zaciekawiania innych swoimi przemysleniami.

9. Rywalizacja

Potrzeba nieustannego zmagania sie z rywalem i wygrywania.
10. Wspotzaleznos¢

Funkcjonowanie w zaleznosci od innych.
11. Kontekst

Dociekanie i umiejetnosc¢ patrzenia z perspektywy:,Jak do tego doszto?".

12. Rozwaga

Czujnosc i ostroznos¢, potrzeba przemyslenia wszelkich decyz;ji.
13. Rozwijanie innych

Dziatanie dla innych, dla ich rozwoju i uczenia sie.
14. Dyscyplina

Plany, terminy, harmonogramy, precyzja opisu. Swiat musi by¢ uporzadkowany, zaplanowany

i przewidywalny.
15. Empatia

Widzie¢ ludzi i ich uczucia.
16. Bezstronnos¢

Réwnos¢, sprawiedliwos¢, aby wszyscy mieli rbwne szanse.
17. Ukierunkowanie

Wiem czego chce, do czego zmierzam.
18. Wizjoner

Marzyciel z umiejetnoscig planowania przysztosci.
19. Zgodnos¢

Zawsze razem, zgodnie i we wspotpracy.
20. Odkrywczos¢

Nowe pomysty, idee, bystros¢ widzenia, tworczos¢, po prostu nowe spojrzenie na swiat.

21. Integrator
Dbatos$¢ o zgode i wspotprace.
22, Indywidualizacja
Dostrzeganie zalet i réznorodnosci innych.
23. Zbieranie
Kolekcjonowanie ,skarbow”.
24, Intelekt
Obserwacja, badanie, rozwigzywanie probleméw.
25. Uczenie sie
Najwazniejszy jest proces uczenia sie.
26. Maksymalista
Tylko doskonatos¢ zadowoli, nie ma miejsca na przecietnosc.
27. Optymista
Zycie jest piekne, uémiech i rado$¢ zycia.
28. Bliskos¢

Dla witasciwego funkcjonowania potrzebna jest bliskos¢ innych osob.
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29. Odpowiedzialnos¢
Sumiennos¢, niezawodnos¢, dziatanie zgodnie z planem do zamierzonego korica.
30. Naprawianie
Ja to naprawie, poprawie, zrobie by byto lepiej.
31.Wiara w siebie
Jestem pewien, ze potrafie, dam rade.
32. Powazanie
Potrzebuje czuc sie wyjatkowym, mie¢ uznanie, szacunek innych.
33. Strateg
Zaplanowac i poprowadzi¢ nawet trudne dziatania.
34.Czar
Charakteryzuje osobe o niezwyktym darze zjednywania sobie ludzi i nawigzywania nowych relacji.
To dziecko, ktére ma wielu przyjaciét i chetnie poznaje nowych.

| c6z, nie ma tu mowy o zdolnosciach matematycznych, recytatorskich, plastycznych, ale o wielu
cechach osobowosci, ktére czynig z nas osoby utalentowane, zdolne do réznorodnych dziatan i zadan.
Ta koncepcja zdolnosci bliska jest pracy metoda projektu edukacyjnego. W dziataniach podejmowa-
nych w grupie, indywidualnie i w parach, uczeh ma okazje do poszukiwania, pytania, doswiadczania,
rozwigzywania probleméw zgodnie i z poszanowaniem jego zdolnosci. To wazne by nauczyciele za-
uwazali, ze pojawiajace sie talenty do dziatania odpowiednio stymulowane daja szanse na odczucie
przez dzieci zadowolenia z wiasnego uczenia sie. Wzmacnia to znacznie poczucie wtasnej wartosci
i daje motywacje do podejmowania kolejnych wyzwan.

W klasie jednak pojawiaja sie dzieci przejawiajgce szczegdlne uzdolnienia do uczenia sie np. ma-
tematyki. W przypadku przejawiania przez dziecko wybitnych umiejetnosci w danym zakresie nalezy
uruchomi¢ odpowiednie procedury, aby nie dopusci¢ do ,zmarnowania talentu”. Nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej moga i powinni w przypadku wybitnych zdolnosci ucznia wskaza¢ mu sposoby roz-
wijania jego predyspozycji na zajeciach pozalekcyjnych, poprzez indywidualizacje zadan stawianych
przed uczniem, wskazanie rodzicom drogi jakg mozna p6js¢, aby talent dziecka rozwija¢. W metodzie
projektu takie dziecko moze otrzymywac trudniejsze zadania, powinno byc¢ zachecane do dzielenia sie
swoimi wiadomosciami, mie¢ szanse na zaprezentowanie talentu w wybrany przez siebie sposob.

Warto pamietac jednak, ze uczen zdolny, to jednak jeszcze ciggle dziecko, ktére moze nie miec
jeszcze Swiadomosci i potrzeby szczegolnego angazowania sie w proces uczenia sie. Dla niego zdoby-
wanie nowej wiedzy i umiejetnosci to ciggta zabawa zmierzajgca do doskonalenia siebie.

W pracy z uczniami uzdolnionymi czeka na nauczycieli sporo putapek:
1. Zbyt szybkie, nie poparte doktadng diagnozg, uznanie zdolnosci dziecka.
2. Formutowanie wymagan, stawianie zadan nie dostosowanych do rzeczywistych mozliwosci dziec-
ka.
3. Dawanie zadan zbytnio obcigzajacych ucznia (zrobisz te ¢wiczenia i jeszcze te dla zdolnych,
kara za zdolnosci?).
4. Wykorzystywanie do udziatu w konkursach i rywalizacji, do ktérej uczen wcale nie ma przekonania.

Oczywiscie te sytuacje nie muszg sie pojawic, dzieci zdolne moga same garnac¢ sie do podejmowa-
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nia wiekszego wysitku jednak pamietac nalezy, ze sa to dzieci i jak pisza autorzy poradnika wydanego
przez Osrodek Rozwoju Edukacji,Jak pracowac ze zdolnymi? Poradnik dla nauczycieli i rodzicow, Mar-
cin Braun i Maria Mach ,Nie sama nauka...” zyje i uczen”. Musi znalez¢ sie czas na zabawe, utrzymanie
wiezi kolezenskich a czasem i na nude i zadume.
Rady do pracy z uczniami zdolnymi zawarte w powyzszym poradniku bardzo mocno odpowiadaja
zaleceniom pracy metodg projektu edukacyjnego:

1. Rozwijac¢ zainteresowania i ciekawosc¢ swiata od najwczesniejszego etapu.

2. Prowokowac do zadawania pytan.

3. Nie przesadzac ze stymulacjg, poczeka¢ na gotowosci i pytania ucznia.

4. Doceniac proces uczenia sie a nie tylko efekty.

5. Pozwalac¢ na samodzielnos¢ w mysleniu.

6. Da¢ okazje do popetniania i poprawiania btedéw.

7. Zacheca¢ do rozwijania indywidualnych pasji, nawet jedli one nie mieszczg sie w programie

szkolnym.
8. Uczyc systematycznosci i odpowiedzialnosci za wlasne zobowigzania.

Wiasnie tego i w ten sposdb uczymy wybierajac jako wiodaca metode pracy metode projektu
edukacyjnego. Kazdy uczen zdobywa umiejetnosci zgodnie ze swymi zdolnosciami na wtasnym dosto-
sowanym do jego mozliwosci poziomie.

Podsumowaniem tego rozdziatu niech beda stowa z ww poradnika: nie kazdy jest szczegdlnie uzdol-
niony, ale kazdy ma jakies uzdolnienia, a nauczyciele niech staraja sie stworzy¢ takie srodowisko edu-
kacyjne by kazdy uczeh mogt je rozwijac.

8.2 SPECYFICZNE TRUDNOSCI
w UCZENIU SIE

W przypadku pojawienia sie trudnosci w uczeniu sie dziecka szczegolnie w klasie pierwszej za-
checam do uwaznego przyjrzenia sie czy czasem jego trudnosci nie wynikajg z braku odpowiednich
doswiadczen na wczesniejszym etapie edukacyjnym. Dziecko, ktére nigdy nie miato nozyczek w rece,
nie malowato i nie rysowato moze mie¢ trudnosci z nauka pisania. Dobrze by nauczyciel w ramach zaje¢
wyrownawczych starat sie korzystajac z wiedzy z zakresu terapii pedagogicznej stymulowat zaburzo-
ne funkcje w formie zabawy i ciekawych rozwigzan metodycznych. Nie traktujemy tych ¢wiczen jako
zajecia wyréwnawcze a raczej jak uzupetnienie doswiadczen dzieci. Trudno krytykowac czasy w jakich
wyrastajg dzieci, ale zauwazamy, ze brakuje im czesto umiejetnosci, ktére my nabywaliSmy na podwor-
kach i z kolegami. Kto nie wspinat sie na ptoty i drzewa moze miec¢ problemy z koordynacja wzrokowo
ruchowa i nagle okazuje sie, ze wieksza ilos¢ zabaw z pitka, na drabinkach, na placu zabaw poprawi
jakos¢ pisania.

W sytuacji gdy do naszej klasy trafia uczen z opinig lub orzeczeniem poradni psychologiczno
pedagogicznej konieczne jest postepowanie zgodne z rozporzadzeniem w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i pla-
céwkach (Dz. U.z 2013 r,, poz. 532). Na mocy rozporzadzenia nauczyciele sg zobowigzani do napisania
indywidualnego programu edukacyjno - terapeutycznego dla uczniéw z Orzeczeniem PPP, uwzgled-
niajacego potrzeby dziecka wynikajace z zalecen poradni psychologiczno pedagogicznej i diagnozy
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funkcjonowania dziecka w srodowisku szkolnym lub udzielania mu na biezagco pomocy psychologiczno
- pedagogicznej w formach przewidzianych w ww. rozporzadzeniu MEN. Jednak warto pamieta¢, ze
okres | etapu edukacyjnego jest czasem wielu zmian rozwojowych i ustawodawca zaleca, aby w tym
czasie skupic sie na indywidualizacji procesu ksztatcenia i diagnozowaniu specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych, poniewaz wszelkie trudnosci moga by¢ przejsciowe i wynikac z réznic rozwojowych.

Sytuacje w pracy z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi pojawiaja sie coraz
czesdciej ze wzgledu na tworzenie klimatu sprzyjajacego edukacji wiaczajacej. W przypadku dziecka
z niepetnosprawnoscig nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej powinien wspiera¢ w planowaniu dzia-
tan pedagog szkolny, specjalista poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Takze w pracy z uczniem z trudnosciami metoda projektu daje szanse na wysoki stopien indy-
widualizacji dziatan i wykorzystanie naturalnych sytuacji do uczenia sie na miare mozliwosci dziecka.
Daje ona rowniez mozliwos$¢ odnalezienia we wiasnych niepowtarzalnych zdolnosci, ktére nie beda
widoczne na lekcjach, ale ujawnig sie w dziataniu.
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9. SPOSOBY MONITOROWANIA
REALIZACJI GODZIN
WYNIKAJACYCH £ PODSTAWY
- ORAZ Z SIATKI GODZIN

W ogtoszonym w rozporzadzeniu ramowym planie nauczania dla klas -1l szkoty podstawowej
(Zatgcznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r.), nie okresla sie
liczby godzin przeznaczonych w tygodniu na poszczego6lne obowigzkowe zajecia edukacyjne w cyklu
ksztatcenia. Okreslono natomiast minimalne (ogdlne) liczby godzin przeznaczonych na realizacje podsta-
wy programowej z poszczegoélnych obowigzkowych zajec¢ edukacyjnych w trzyletnim cyklu ksztatcenia.

W klasach |-l szkoty podstawowej (I etap edukacyjny — edukacja wczesnoszkolna) w trzyletnim
okresie nauczania minimalny wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych wynosi:

a) edukacja polonistyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja matematyczna
i zajecia techniczne - tacznie 1150 godzin,

b) jezyk obcy nowozytny — 190 godzin,

¢) edukacja muzyczna - 95 godzin,

d) edukacja plastyczna - 95 godzin,

e) zajecia komputerowe - 95 godzin,

f) wychowanie fizyczne — 290 godzin.

Tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych dla uczniow poszczegdlnych
klas na | etapie edukacyjnym wynosi:

a) klasa | - 20 godzin,
b) klasa Il - 21 godzin,
c) klasa lll - 21 godzin.

Podziatu godzin przeznaczonych na realizacje zaje¢ edukacji wczesnoszkolnej dokonuja nauczy-
ciele prowadzacy te zajecia. W czasie planowania swojej pracy nauczyciele muszg pamietac, ze powinni
efektywnie realizowa¢ minimalng liczbe godzin okreslong w rozporzadzeniu i osiagna¢ efekty okreslo-
ne w podstawie programowe;j.

Rok szkolny trwa srednio 35, 36 tygodni nauki. Tresci zapisane w podstawie programowej mozna
zrealizowac w ciggu 30 tygodni. Pozostaty czas przewidziany jest na powtérki, wycieczki, inne zajecia.
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Przyktadowy podziat godzin:

klasal
edukacja polonistyczna 5 160
edukacja spoteczna 1 32
edukacja przyrodnicza 1 32
edukacja matematyczna 4 128
zajecia techniczne 1 32
jezyk obcy nowozytny 2 64
edukacja muzyczna 1 32
edukacja plastyczna 1 32
zajecia komputerowe 1 32
wychowanie fizyczne 3 96
Razem | 20 640
klasa ll
edukacja polonistyczna 5 160
edukacja spoteczna 1 32
edukacja przyrodnicza 1 32
edukacja matematyczna 4 128
zajecia techniczne 1 32
jezyk obcy nowozytny 2 64
edukacja muzyczna 1 32
edukacja plastyczna 1 32
zajecia komputerowe 1 32
wychowanie fizyczne 4 128
Razem | 21 672
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klasa
edukacja polonistyczna 5 160
edukacja spoteczna 1 32
edukacja przyrodnicza 1 32
edukacja matematyczna 4 128
zajecia techniczne 1 32
jezyk obcy nowozytny 2 64
edukacja muzyczna 1 32
edukacja plastyczna 1 32
zajecia komputerowe 1 32
wychowanie fizyczne 4 128
Razem | 21 672

Wydzielenie niektérych z wyzej wymienionych zaje¢ moze nastapi¢ w uzasadnionych przypad-
kach, gdyz zgodnie z zaleceniem z podstawy programowej edukacja w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j
realizowana jest w formie ksztatcenia zintegrowanego.

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji podstawy programowej w punkcie 7. jest zapis:
W klasach I-Ill szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza sie jednemu nauczycielowi. Prowadzenie
zajec z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka
obcego nowozytnego mozna powierzy¢ nauczycielom posiadajacym odpowiednie kwalifikacje okre-
$lone w przepisach w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkét i wypadkow, w ktdrych mozna zatrudnic¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub
ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli. Zajecia z zakresu edukacji zdrowotnej moga by¢ reali-
zowane z udziatem specjalisty z zakresu zdrowia publicznego lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki
szkolnej”

Jesli zajecia realizuja nauczyciele specjalisci np. muzycy czy nauczyciele wychowania fizyczne-
go, niezbedne jest, aby doskonalili swéj warsztat pracy pod katem specyfiki pracy z uczniami w mtod-
szym wieku szkolnym, aby znali prawidtowosci rozwojowe dzieci, $cisle wspotpracowali z wychowawca,
uczestniczyli w procesie diagnozowania mozliwosci dzieci, potrafili ocenia¢ postepy uczniéw w formie
opisowej.
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Przyktady szkolnych planéw nauczania w edukacji wczesnoszkolnej:

Przykfad 1. Klasa I.

czas aktywnosci ucznia w danej edukacji
temat . I . .
dnia poloni- | spoteczno- | matema- | plastycznej, | kompu- ruchowej
stycznej | przyrodni- | tycznej muzycznej, [ terowej
czej technicznej
Razem
5 godz. 2 godz. 4 godz. 3 godz. 1 godz. 3godz. | 18 godz.
temat bloku (projektu): WODA
potrzebujemy 45 minut | 30 minut 40 minut 45 minut 20 minut 180
wody minut
gdy 45 minut | 15 minut 40 minut 35 minut 45 minut 180
wody jest za minut
mato
wiasciwosci 45 minut | 20 minut 45 minut 20 minut 5 minut 135
wody minut
zycie w wodzie 45 minut | 15 minut 40 minut 25 minut 55 minut 180
minut
podsumowanie, | 45 minut | 10 minut 15 minut 10 minut 45 minut 10 minut 135
prezentacja minut
razem | 225 90 minut 180 minut | 135 minut | 45 minut 135 minut | 810
minut minut
Przyktad 2. Klasa Il.
czas aktywnosci ucznia w danej edukacji
temat . . .
dnia poloni- | spoleczno- | matema- | plastycznej, kompu- ruchowej
stycznej | przyrodni- tycznej muzycznej, terowej
czej technicznej
Razem
5 godz. 2 godz. 4 godz. 3 godz. 1 godz. 3godz. | 19 godz.
temat bloku (projektu): DINOZAURY
paleontologia 1 godz. 36 minut
lekcyjna
wiek ziemi 1 godz. 36 minut
lekcyjna
przystosowanie 1 godz. 2 godz. 36 minut 3 godz. 1 godz. 4 godz.
dinozauréw lekcyjna lekcyjne lekcyjne lekcyjna lekcyjne
wyginiecie 1 godz. 36 minut
dinozauréw lekcyjna
podsumowanie, | 1godz. 36 minut
prezentacja lekcyjna
razem | 5godzin | 2 godziny 4 godziny | 3godziny | 1godzina | 4godziny | 19
godzin
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O sposobie monitorowania liczby godzin decyduje szkota — kazde przyjete przez nig rozwigza-
nie pozwalajgce na koniec etapu edukacyjnego ustali¢, ze uczniowie mieli zorganizowang wtasciwa
liczbe zaje¢, bedzie rozwigzaniem prawidtowym.

Planowanie procesu dydaktycznego zaktada elastycznos¢ dziatan i nie ma podstawy prawnej do
zadania jednoznacznej poréwnywalnosci planéw dydaktycznych nauczycieli z zapisami w dzienniku.

Istotng kwestie stanowi monitorowanie tresci (celow) ksztatcenia pochodzacych z podstawy
programowej edukacji wczesnoszkolnej. Ten proces kontroli (autokontroli) warto zsynchronizowac
z opracowywaniem planéw dydaktyczno - wychowawczych. Program nauczania ma stac sie dokumen-
tem, ktory rzeczywiscie bedzie wspierat nauczycieli w dazeniu do mistrzostwa, a skuteczne nauczanie,
jak kazde dziatanie, wymaga odpowiedniego planu. Dlatego tez plan nauczania nalezy traktowac jako
swego rodzaju harmonogram realizacji celéw i tresci z podstawy oraz ewentualnie tresci, o ktore na-
uczyciele poszerzyli podstawe.

Plan moze przyjac¢ forme tabeli, ktérg wypetniaja nauczyciele w cyklu dowolnym, ale z nie mniej-
szym niz z miesiecznym wyprzedzeniem. W planie mozna wskaza¢ srodki dydaktyczne, z ktérych chce-
my skorzysta¢, np.: fragmenty podrecznika/éw, pomoce naukowe, prezentacje multimedialne, pro-
gramy komputerowe. Bardzo wazna jest rubryka odnoszaca sie do wymagan szczegdtowych, bowiem
umozliwi ona nauczycielom monitorowanie realizacji podstawy programowej. W planie dydaktyczno
- wychowawczym moga réwniez znalez¢ sie informacje dotyczace przyktadowych metod pracy.

Pamietac¢ nalezy, ze kazdy nauczyciel ma prawo wybra¢ z podrecznika materiat, na podstawie
ktérego bedzie realizowat podstawe programowa. Ma wiec prawo z niektorych tematéw, tekstow, czy
zadan zrezygnowac, a wzbogacic je o inne.

Plan nauczania to dokument zywy, ktéry powinien by¢ uzupetniany i modyfikowany na bieza-
co (przed zajeciami i po ich zakonczeniu). Mozna korzystac¢ z propozycji wydawnictw, ale koniecznie
nalezy je modyfikowac. Jako dokument zywy, ktéry moze by¢ uzupetniany i korygowany przy kazdych
zajeciach, plan nie moze by¢ tworzony z duzym wyprzedzeniem, przed poznaniem klasy i na caty rok
szkolny.

Plan dydaktyczno - wychowawczy moze przybrac forme nastepujacych po sobie blokéw tema-
tycznych, ktorych realizacja moze by¢ przewidziana na jeden, kilka czy kilkanascie dni. Do bloku tema-
tycznego (projektu) nauczyciele planuja cele i przektadaja je na czynnosci ucznia. Nastepnie planujg na
kolejne dni tematy aktywnosci i zwigzane z nimi wielostronne zadania edukacyjne w odniesieniu do
kolejnych edukacji. Tematyka blokéw (projektéw) powinna by¢ wyznaczana potrzebami i zaintereso-
waniami dzieci oraz by¢ dostosowana do ich mozliwosci rozwojowych.

Tematy dni aktywnosci mozemy formutowac w sposéb (E. Misiorna, 1999):
+ CZynnosciowy,
« zadaniowy,
- zadaniowo-problemowy.
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Przyktad:
« Czynnosciowo: Bezpiecznie postugujemy sie urzadzeniami elektrycznymi.
- zadaniowo: Bezpiecznie bede postugiwac sie urzagdzeniami elektrycznymi.
+ Problemowo: Do czego moze doprowadzi¢ bezmysIne postugiwanie sie urzagdzeniami elektryczny-
mi?

Uwagi:
« Nauczyciele mogg omawiac¢ tematy w innej kolejnosci niz zaproponowane w planie — plan zawsze
jest elastyczny.
« R6zna moze by¢ liczba godzin poswieconych na ksztatcenie okreslonej umiejetnosci opisanej
w podstawie — nalezy to dostosowac do mozliwosci klas, z ktérymi pracuja nauczyciele.

Organizacja i program zaje¢ muszg zawsze uwzglednia¢ indywidualne potrzeby dzieci, ktore

w nich uczestniczg, i stuzy¢ rozbudzaniu i rozwijaniu indywidualnych zdolnosci. Ich przygotowanie
i realizacja wymaga od nauczycieli podejmowania dziatan réznorodnych, czesto niestandardowych.
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10. INFORMACJA ZWROTNA,
AUTOREFLEKSJA UCZNIA
| NAUCZYCIELA W DRODZE DO
OSIAGANIA ZAMIERZONYCH CELOW

Informacja zwrotna taczy sie $cisle z ocenianiem. Anna Brzeziriska twierdzi, ze ,ocenianie moze-
my uznac za DOBRE, gdy dostarcza informacji zwrotnych ptynacych od innych ludzi, a takze od same-
go siebie. Od najwczesniejszego dziecinstwa dostarczane sg dziecku informacje zwrotne, np.: tadnie
jesz, brawo, ale inaczej trzymaj tyzke. Sq one potrzebne, gdyz tylko wtedy mozliwe jest wprowadzenie
zmian do sposoboéw dziatania” (A. Brzeziniska, E. Misiorna, 1998).

O takim sposobie oceniania szczegdlnie powinni pamieta¢ nauczyciele nauczania zintegrowanego,
gdyz jest on zrozumiaty dla kazdego ucznia i niestresujacy.

Obowigzujace w polskiej szkole rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie wa-
runkéw i sposobow oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562 z pdzn. zm.) w paragrafie
3 podnosi, iz ocenianie uczniéw ma na celu: informowanie ucznia o jego osiagnieciach edukacyjnych
i zachowaniu oraz o postepach w tym zakresie (co juz umie), udzielanie uczniowi pomocy w samo-
dzielnym planowaniu swojego rozwoju (nad czym w blizszej i dalszej przysztosci musi pracowac),
motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu (sprawianie, ze chce pracowac),
dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach ucznia oraz jego specjal-
nych uzdolnieniach (w czym jest dobry, w czym wybitny, a co nalezy jeszcze poprawic), umozliwia-
nie nauczycielowi doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej (skoro uczen
nie czyni postepow, nauczyciel zmienia metody i formy pracy, uznajac stare za nieefektywne).

W odniesieniu do uczniéw edukacji wczesnoszkolnej, rozporzadzenie reguluje te sprawe w na-
stepujacy sposéb: Ocena srodroczna i roczna w klasach I-1ll ma by¢ opisowa, a ocenianie biezace odby-
wac sie ma wedtug zapisow w statucie szkolnym.

W aspekcie diagnostycznym nauczyciele powinni dokonac oceny umiejetnosci kazdego ucznia
zaraz na poczatku roku szkolnego, by wiedzie¢, czego w réznych obszarach dziecko nauczyto sie
w przedszkolu i co juz de facto umie. Ta ocena sporzadzana w rézny sposob przez nauczycieli nieja-
ko dla nich samych, jest wazna gtéwnie z tego powodu, ze tak naprawde to wtasnie przyrost wiedzy
i umiejetnosci dzieci liczy sie najbardziej - bez niego bowiem niemozliwe jest przeprowadzenie anali-
zy postepow uczniéw (R. Koc, 2011). Diagnoza wstepna jest punktem odniesienia do dalszego ocenia-
nia. Bez niej niemozliwe jest przeprowadzenie analizy postepow uczniow.

A co z oceng w aspekcie systematycznym i biezagcym? Niestety, w tym aspekcie spo-
s6b oceniania uczniéw, szczegdlnie klasy pierwszej, budzi wiele kontrowersji. Czesto nauczy-
ciele stawiaja uczniom oceny (najczesciej nie sa one wyrazane konkretnym stopniem, cho¢
i takie sie zdarzajg!), ktére maja wartosci rdznicujace, mimo tego, ze wystepujg w postaci obraz-
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ka czy symbolu. ,Proces oceny osiggnie¢ ucznia jest porédwnaniem jego aktualnych osiggniec
z okreslonym modelem odniesienia” (R. Koc, 2011). Model odniesienia jest z jednej strony wyznaczony
przez wymagania okreslone podstawa programowg, z drugiej za$ subiektywnymi oczekiwaniami na-
uczyciela wzgledem danego ucznia.

Uczniowie, ktérym w wykonywaniu danej czynnosci brakuje wprawy i wytwér pracy daleki jest
od oczekiwanej jakosci, otrzymujag np. stoneczka wychylajace sie niesmiato zza chmurek (w odréznie-
niu od stoneczek szeroko usmiechnietych przeznaczonych dla uczniéw lepszych), lub czerwone czy
tez pomaranczowe $wiatta (a $wiatto zielone przy$wieca¢ bedzie bardzo dobremu uczniowi) (M. Zytko,
2008).

Danuta Sterna nadmienia, ze buzki czy innego rodzaju znaczki stanowig substytut stopni, nie
daja zadnej informacji, a tylko przyuczaja do ,stopniomanii”.

Czasami nauczyciele podsumowujg dang prace ucznidéw swojg pisemng uwagg typu: ,dobrze,
ale musisz jeszcze pocwiczy¢” lub ,,dobrze, ale na pewno potrafisz lepiej”. Taki sposéb oceniania, cho¢
blizszy formie opisowej, nie tylko segreguje dzieci na lepsze i gorsze, ale takze nie pozwala im dostrze-
gac i cieszyc sie z wkasnych sukcesow. A pamietac nalezy, ze poczucia sukcesu matych dzieci nie nale-
zy rozpatrywac w kategoriach rywalizacji ani stosowac wzgledem nich zadnego modelu odniesienia
- w przypadku kazdego dziecka sukces mierzymy jego indywidualnymi mozliwosciami i widzimy jego
oczami. Jezeli uczniowie klasy pierwszej nie bedg mie¢ poczucia (przede wszystkim oni sami!), ze ten
sukces odnosza, przestana lubi¢ szkote i nie beda miaty motywacji do nauki takze w klasach wyzszych
(M. Zytko, 2008).

Dobrzy nauczyciele klasy pierwszej nie oceniajg réznicujaco swoich ucznidéw — wszyscy ucznio-
wie za swoj wkiad pracy otrzymuja taka sama nagrode. Moze ona by¢ przedstawiana w postaci sym-
bolu, np. usmiechnietego stoneczka (wsparta oczywiscie gtosno wyrazong pochwata jako nagroda
o charakterze spotecznym). Mniej wazne czy koéteczka beda bardziej lub mniej ksztattne i bardziej lub
mniej bedg miescity sie w liniaturze, rysunek bedzie bardziej lub mniej kolorowy i bogaty lub ubogi
w szczegoty, wyrazy bedg odczytywane szybciej i ptynniej lub wolniej i z jagkaniem sie — to sg sprawy
zdecydowanie drugorzedne. Dobrzy nauczyciele i tak wiedzg, ktérzy uczniowie pewne rzeczy umieja
wykonywac lepiej, a ktérzy niestety jeszcze tego wcale nie potrafia. Stuzy temu nieustajaca, codzienna
obserwacja.

»Nauczyciel ma by¢ z dzieckiem, pomaga¢, obserwowac i odpowiednio wspiera¢, a nie ciaggle go
oceniac¢”(M. Roszkowska - Przetacznik, L. Wtorkiewicz, 2000). Dostrzegac jego mocne strony. Na wy-
¢wiczenie i nabranie wprawy w czytaniu, pisaniu, liczeniu i wykonywaniu innych umiejetnosci szkol-
nych uczen ma cate trzy lata!

Ocenianie w formie stopni to etykietowanie (M. Zytko). Oceniajagc prace dzie-
ci, nauczyciele rozdzielajg pule stopni w klasie wedtug wiasnego uznania. Etykiet-
ki stanowig narzedzie sprawowania wiadzy nad uczniami. Taka forma oceniania powodu-
je, ze nauczyciele moga roznicowac¢ ucznidw w klasie, dzieli¢ ich na grupy, ktére sytuujg sie
na odmiennych szczeblach drabiny klasowej. Na szczycie jest mata grupa uczniéw bardzo dobrych, na
dole réwniez mata grupa uczniéw stabych, a posrodku najliczniejsza grupa przecietnych. Z tym wigze
sie koniecznos¢ poréwnywania uczniow w klasie, zaréwno przez nauczycieli jak i rodzicow, uczniowie
poréwnujg sie takze wzajemnie. Wytwarza sie atmosfera napiecia i rywalizacji w klasie. Uczniowie prze-
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cietni zazdroszcza bardzo dobrym, a stabi jednym i drugim. Chcieliby sie wznie$¢ na wyzsze szczeble
drabiny klasowej, ale czesto nie majg na to zadnej szansy. Stopnie poszczegdlnych uczniéw charakte-
ryzujg sie duzg statoscia i trudno jest zmienic raz zajety szczebel na drabinie klasowe;j.

W koncepcji oceniania na poziomie edukacji elementarnej Anny Brzeziriskiej w ocenie opisowej
wyroznia sie trzy funkgcje:
« informacyjna - co dziecku udato sie pozna¢, zrozumie¢, opanowac, nauczyc¢. Jakie dziecko zdo-
byto umiejetnosci, co juz potrafi?
+ korekcyjna - co juz ma opanowane, nad czym ma popracowac, co powinno zmieni¢?
« motywacyjng - zacheca do podejmowania dalszego wysitku, stwarza nadzieje na osiggniecie
sukcesu, wskazuje mozliwosci dokonania zmian na lepsze.

Przy opisanej formie oceniania wazne funkcje oceny, takie jak informacyjna i motywacyjna,
sg znieksztatcone. Informacja kryjaca sie za etykietg to jedynie wskazanie, jakie miejsce w hierarchii
klasowej. Motywacyjna funkcja takiej oceny ma charakter zewnetrzny, oparty na rywalizacji z innymi
uczniami oraz checi przypodobania sie nauczycielowi.

Czasami przeksztatca sie w negatywng motywacje do nauki szkolnej, gdy uczniowie otrzymuja
duzo stabych ocen i nie dostrzegaja mozliwosci poprawy swojej sytuacji w szkole. Nie podejmuja trud-
niejszych zadan obawiajac sie porazki i pracujg na nizszym poziomie niz wskazuja na to ich potencjal-
ne mozliwosci intelektualne.

Réwniez odwrotna sytuacja, a wiec dominacja bardzo dobrych ocen, moze dziata¢ destrukcyjnie
na dzieci. Szczegdlnie wtedy, gdy uczniowie zorientujg sie, ze nie muszg podejmowac duzego wysitku,
aby otrzymac dobry stopien.

Celem edukacji jest zapewnienie poszczegdlnym uczniom warunkéw do optymalnego rozwoju.
Nauczyciele nie powinni wiec poréwnywac uczniow miedzy sobg, ale obserwowac etapy rozwoju kaz-
dego z nich. Przedmiotem poréwnywania sg wiec etapy w rozwoju kazdego ucznia.

Nauczyciele, ktérzy akceptuja takie rozumienie celéw edukacji wczesnoszkolnej, nigdy nie powiedza:
"Jasiu, zobacz, jak Zosia fadnie rozwigzata dzisiaj zadanie. Chciatabym, abys i ty chociaz troche pomy-
$lat!" (M. Zytko). Natomiast moga powiedzie¢ tak: "Jasiu, nie rozwigzates dzisiaj ostatniego zadania, ale
moze sprobujesz jutro, na pewno ci sie uda!"

Celem nauczycieli jest wiec dokltadne poznanie poszczegdlnych uczniow i zagwarantowa-
nie kazdemu respektowania jego indywidualnej drogi rozwoju. Moze wiec doskonali¢ i réznico-
wac nauczanie w zaleznosci od indywidualnego rytmu opanowywania wiedzy i umiejetnosci przez
kazdego ucznia.

Dobrze jest, gdy nauczyciele nie sa nastawieni tylko na realizacje programu nauczania, ale przede
wszystkim na rozwoj uczniow. Tresci ksztatcenia to instrument, ktéry stuzy do urzeczywistnienia tego
celu. Nie istnieje podziat na uczniow zdolnych i stabych. Kazde dziecko moze odnies¢ sukces na miare
swoich mozliwosci, nie musi doréwnywac¢ kolegom. Nauczyciele oceniajacy powinni zastosowac takie
narzedzia pomiaru, aby byty one wyrazone jezykiem i symbolikg odpowiednia do ocenianej sfery po-
stepow dziecka, oparte na bezposredniej obserwacji potencjatu, odpowiednie do poziomu rozwoju
uczniow, a takze potgczone z konkretnymi zaleceniami dla rodzicow, przekazywanymi w przystepnej
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formie.

Nauczyciele, informujac uczniéw o tym, jak wykonali dane zadanie szkolne, podkreslajg naj-
pierw to, co zostato dobrze zrobione, a p6zniej wskazujg btedy i pomagajg w ich przezwyciezeniu.
Uczniowie wiedza, ze majg prawo do popetnienia btedu i nie grozi im za to ocena niedostateczna czy
mierna. Ograniczenie rywalizacji miedzy uczniami powoduje, ze atmosfera w klasie jest spokojniejsza,
mniej napieta, przyjazna. Uczniowie od poczatku pobytu w szkole majg prawo do rzetelnej informacji
zwrotnej o efektach aktywnosci edukacyjnej. Jezeli majg Swiadomos¢ wtasnych osiggniec i trudnosci
w szkole i wiedzg, jakie dziatania podja¢, aby przezwyciezyc¢ problemy, to w wiekszym zakresie moga
samodzielnie ksztattowac swoj rozwdj.

Ocenianie przede wszystkim ma stuzy¢ informowaniu o jakosci osiaggnie¢ edukacyjnych dzieci
w poréwnaniu z celami ksztatcenia na danym etapie rozwoju, okreslac¢ zakres wysitku wtozonego przez
dzieci w proces edukacyjny i wskazywac na charakter postepdéw uczynionych przez poszczegélnych
uczniow. Zas zadaniem oceny jest zmotywowanie uczniéw do wysitku i umozliwienie im przezywania
pozytywnych emocji zwigzanych z efektami, ktére uzyskali.

Wazna role w tak rozumianym ocenianiu spetnia analiza btedéw. S3 one traktowane jako pro-
blem, ktéry pojawia sie w procesie edukacyjnym i trzeba go pokonac. Nie da sie przejs¢ przez zy-
cie bez popetniania btedéw, dlatego tak wazne jest wczesne oswojenie dzieci z btedami, po to by
umiaty sobie z nimi poradzi¢. Uczniowie sg wiec prowadzeni przez nauczycieli do stwierdzenia
i zrozumienia swoich btedéw. Nauczyciele, analizujac rodzaje btedéw popetnianych przez ucznidw,
zdobywaja niezbedne informacje na temat specyfiki przebiegu procesu uczenia sie u poszczegdlnych
dzieci oraz jakosci wiasnych oddziatywan dydaktycznych. W ten sposéb dzieci juz na etapie edukacji
poczatkowej stajg sie partnerami nauczycieli w ocenie efektéw wtasnych dziatan.

Dorosli z lekiem myslg o btedach dzieci. Staraja sie je korygowac¢, naprawia¢, sadzac, ze moga
sie utrwali¢. Dlatego tak czesto kontroluja kazdy krok ucznia, dbaja, aby dziecko ,szto wtasciwg droga’
i popetniato jak najmniej btedéw. Z punktu widzenia uczacego sie o wiele wazniejsze bedg informacje
o tym, co do btedu doprowadzito, i wskazéwki pozwalajace unikna¢ btedéw w przysztosci. Stykajac sie
z wtasnymi i cudzymi btedami, dzieci nauczg sie wyszukiwac ich i samodzielnie je korygowac. Dopoki
uczniowie nie oswojg sie z wtasnymi btedami, dopéty nie beda zdolni do myslenia hipotetycznego.

Rozwigzywanie problemu przez stawianie i weryfikowanie hipotez niesie ze soba ryzyko popet-

U

niania btedoéw. Uczenie sie przyniesie lepsze efekty, gdy dzieciom zostawi sie mozliwos¢ samodzielne-
go rozwigzywania problemow, a tym samym popetniania btedéw, gdy beda mogty postugiwac sie réz-
nymi strategiami intelektualnymi, metodami, w tym metoda prob i btedéw. W ten sposdb naucza sie
zadawac pytania, kwestionowa¢, problematyzowac, stawiac hipotezy i je weryfikowa¢, a tym samym
argumentowac, wpadac na pomysty, przeksztatca¢, klasyfikowac¢, szukac przyczyn i skutkdw. Wszystkie
te sprawnosci sa niezwykle przydatne w codziennym funkcjonowaniu cztowieka. Dobrze rozumiane
ocenianie jako wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka (i nauczyciela) w efekcie uruchamia re-
fleksje nad soba, dostarcza informacji zwrotnej na temat procesu uczenia.

Do waznych umiejetnosci zdobywanych przez uczniow (ze wzgledu na dalsza droge zyciowa)
naleza umiejetnosci samokontroli i samooceny. Od nich bowiem w dorostym zyciu zalezy, czy potrafi-
my sprosta¢ wymaganiom pracodawcy, czy potrafimy dokonac szybkiej i skutecznej zmiany w dotych-
czasowym zachowaniu, czy jestesmy przygotowani do samodzielnej oceny realizacji swoich zadan.
Osiagniecie tej umiejetnosci jest tozsame z osiggnieciem gtebszej Swiadomosci wtasnych mozliwosci
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i podejmowanych dziatan oraz osiggnieciem kolejnego, wyzszego poziomu na sciezce ksztatcenia.

Dzieci, ktore radza sobie z wymaganiami szkoty, maja przekonanie o swoich wyzszych kom-
petencjach, a stabsi uczniowie moga dojs¢ do wniosku, ze ich kompetencje sg niskie. Na obraz
witasnej osoby bardzo silnie oddziatywaja otrzymywane informacje zwrotne, ktére dzieci same in-
terpretujg. Wystepuje przy tym zjawisko "wyuczonej bezradnosci". Ma ono miejsce wéwczas gdy
dzieci doznajac niepowodzenia w wykonaniu jakiego$ zadania, przypisuja je wytacznie brakowi
zdolnosci. Dokonujac ogolnej oceny wiasnej osoby, moga wéwczas stwierdzi¢: "Nigdy nie naucze
sie rozwigzywac zadan z tresciq". Jezeli tak bedg myslec o sobie, to spadnie ich motywacja do roz-
wigzywania nastepnych zadan. Dzieci beda przekonane, ze nawet gdyby poswiecity na nauke
duzo czasu i wiozyty w to wiele wysitku - nie osiggna sukcesu.

W duzym stopniu to poczucie braku wiasnych kompetencji oddziatuje na dalsza prace dzieci
w szkole. Jak to pokonac? Wazne jest, aby przekazywac dzieciom informacje we wtasciwy sposéb.
Niepowodzenia i porazki zdarzaja sie przeciez wszystkim i nie musza oznacza¢ braku zdolnosci.
Ewentualnie mozna przypisywac dzieciece niepowodzenia brakowi wysitku z ich strony. Na pewno
nalezy przeciwdziata¢ takim sytuacjom poniewaz zanizona samoocena moze nawet doprowadzi¢
do zahamowania rozwoju dzieci.

Samoocenie powinny podlegac nie tylko osiagniecia dydaktyczne, ale réwniez spoteczne.
Zachowanie na zajeciach lub w czasie przerwy mozna odnies¢ do obowigzujgcych norm i zasad.
Samoocena bowiem to réwniez krytyczny stosunek do swojego zachowania lub postepowania.

Z samokontrolg i samoocena mamy do czynienia w wielu koncepcjach pedagogicznych
w koncepcji Freinetowskiejjest to na przyktad planowanie indywidualnej pracy tygodniowej na kar-
tach planu, uzupetnianie kart samooceny, kart sprawnosci, rozwigzywanie fiszek autokorektywnych;
w wypadku koncepcji pedagogicznej M. Montessori — wykonywanie jakiej$ pracy wedtug okreslo-
nego wzoru. W zabawach tematycznych wtasciwy poziom samokontroli uwidacznia sie w odpo-
wiednim odgrywaniu danej roli, a samooceny - np. w zadowoleniu z zabawy; w grach - w prze-
strzeganiu regut. Wszystkie prowadza jednak do uzyskania przez najmtodszych uczniéw pewnego
zasobu wiedzy o sobie samym (B. Oelszlaeger, 2007).

Proces uczenia sig, jako proces wsparty na planowaniu i samokontroli oraz samoocenie
- umozliwia uczniom samodzielne myslenie, podejmowanie takich czynnosci intelektualnych, jak:
poréwnywanie, analizowanie, abstrahowanie, dedukowanie, indukowanie, uogdlnianie, ocenia-
nie, wyjasnianie, opisywanie, prognozowanie, planowanie i projektowanie.

Trzeba pamieta¢, ze aktywnosc¢ dzieci ujawnia sie w trzech gtéwnych sferach:

« Po pierwsze, dzieci biorgce udziat w planowaniu dziatarh edukacyjnych okreslajg swoj stan
psychofizyczny, inaczej mdéwiac, swojg gotowos¢ (che¢, wole) do dziatania i stan wiedzy
wyjsciowe;j.

« Podrugie, dzieci, jako podmioty dziatan, dokonujg okreslonych wyboréw, co z kolei wigze sie
z podejmowaniem przez nie decyzji. Chetnie podejmuja dziatania, w ktérych moga samodziel-
nie dokonywa¢ wyboréw, samodzielnie decydowac.

« Potrzecie, niezbedng czynnosciy, jaka podejmuja uczniowie w czasie uczenia sie, jest kierowa-
nie, regulowanie witasnym dziataniem edukacyjnym. Juz na tym etapie dzieci cechuje samo-
dzielnos¢, systematycznos¢ i zdyscyplinowanie — cechy, bez ktorych nie da sie méwic o pod-
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miotowym uczeniu sie wspartym na samokontroli i samoocenie.

Kierowanie, regulowanie wlasnym uczeniem sie i zachowaniem to takze umiejetnos¢ dostoso-
wywania sie do norm moralnych i prawnych obowigzujacych w spoteczenstwie, ktérego czastkami
sq szkofa i klasa. Dzieci w klasach mtodszych sa w stanie stopniowo przyjmowac spoteczny system
wartosci, co przejawia sie na przyktad w chetnym petnieniu rél na rzecz klasy i szkoty a takze propo-
nowac pewne reguty postepowania. Moga wiec by¢ zrédtem wiedzy o sposobach uczenia sie, ktéra
z kolei umozliwia podejmowanie kolejnych dziatan. Ksztattowanie samoswiadomosci i motywacji we-
wnetrznej ucznidw to przeciez jedno z naczelnych zadan oceniania. Nauczyciele oceniajacy postepy
dzieci podczas realizacji projektéw powinni przyja¢ zasade ,oceniania w kontekscie’, czyli oceniania
ucznidéw w srodowisku, w ktorym realizowany jest proces uczenia sie. Ocenianie odbywa sie podczas
zaangazowania ucznidéw w uczenie sie i jest potaczone z konkretnymi zadaniami, wykonywanymi
przez nich. Takie podejscie do oceniania stwarza kazdemu dziecku szanse wykazania sie swoimi zdol-
nosciami, ceniony jest bowiem rozwéj umiejetnosci wykonywania konkretnych, uzytecznych prac oraz
umiejetnosc¢ zastanawiania sie i refleksji, ksztattowanych podczas wykonywania projektéw. Szczegdlna
wage przywigzuje sie do indywidualnych uzdolnien.

Jedna z waznych funkcji oceny jest jej funkcja ksztattujgca. Ocena ksztattujaca petni funkcje
informacyjna dla uczniéw, ktérzy jeszcze nie ukonczyli nauki danego tematu. Taka informacja bedzie
rzeczywiscie ksztattujgca wowczas, gdy zostanie przez uczniéw wykorzystana w celu podniesienia po-
ziomu nauki. Ocene ksztattujgcg moga wystawic nauczyciele, ale takze uczniowie musza ocenia¢ w ten
sposob siebie samych i siebie nawzajem.

Badania pokazaty, ze informacja zwrotna w trakcie nauki wywiera wiekszy wptyw na osiggniecia
uczniéw niz inne czynniki, zatem warto z niej korzysta¢ (G. Petty, 2010). Gtéwnym celem oceniania
ksztattujacego jest pomoc uczniom w uczeniu sie. Uczniowie uzyskujg informacje zwrotng o tym, co
juz wiedza, czego sie nauczyli podczas zaje¢, a jednoczeénie, co muszg jeszcze 0siggnac, co poprawic.
Sprawdzanie postepdéw i osiggniec sprzyja¢ bedzie efektywnosci dziatann edukacyjnych, jesli nauczy-
ciele zapoznajq uczniéw i rodzicéw z kryteriami oceniania oraz wykaza gotowos¢ do ich modyfikacji.
Stosowane metody sprawdzajace powinny przede wszystkim ksztattowa¢ pozytywne myslenie o sa-
mym procesie uczenia sie i o wtasnych mozliwosciach. Przekonanie o tym wptywa bowiem na jakos$¢
wtozonego wysitku i w konsekwencji — na efektywnos¢ uczenia.

Okreslania kryteriéw oceniania nauczyciele powinni uczy¢ swoich uczniéw. Moga oni sami pro-
bowac stworzy¢ kryteria oceny, np. pracy pisemnej, pracy plastycznej, pracy uzytecznej. W tym celu
nauczyciele mogga poprosic ich, aby sprébowali (np. pracujac w parach czy wiekszych grupach) usta-
lic, jakimi cechami powinna sie charakteryzowac dobrze napisana praca. Moga stworzy¢ liste kryte-
riow oceny pracy (np. wykorzystujac metode burzy mézgdw czy tez tzw. $nieznej kuli). Wazne jest, aby
uczniowie zrozumieli cel ustalenia takich kryteriéw i umieli z nich pézniej skorzystad. Liste mozna uzu-
petniac, rozszerza¢; powinna ona byc¢ zawsze dostepna, aby uczniowie mogli wykonac¢ kazda nastepna
swojg prace, kierujac sie listg wspolnie wypracowanych kryteriow (M. Kedra, M. Zatorska, 2013) .

Nauczyciele, chcac dokona¢ (semestralnej lub rocznej) charakterystyki poziomu opanowania
przez dzieci umiejetnosci, powinni systematycznie obserwowac dziatania uczniow i gromadzic szcze-
gotowe informacje na temat ich rozwoju.

Jednym ze sposobdéw kompletowania takich wiadomosci jest metoda portfolio. Portfolio to
zbior wytwordow pracy uczniow, np. prac plastycznych, technicznych, literackich, a takze nagran, fo-
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tografii, prezentacji, ktére sami uczniowie gromadza. To dzieci podejmuja decyzje i wybieraja prace
najwartosciowsze i najciekawsze ich zdaniem. Najpierw wyboru dokonuja nauczyciele razem z dziec¢-
mi, np. co miesigc. Nauka wyboru musi by¢ prowadzona powoli, bo czesto dzieci sg mocno emocjonal-
nie zwigzani z jakas praca. Wybieraja prace, sprawdziany, ktore sg swiadectwem ich osiggniec.

Po zakonczeniu realizacji kazdego bloku tematycznego (projektu) nauczyciele moga zapropo-
nowac¢ podsumowanie dzieciecej dziatalnosci w formie indywidualnych prezentacji osiagnie¢. Moze
to by¢ forma pokazu umiejetnosci artystycznych, ruchowych, naukowych lub wystapienie na forum
klasy, podczas ktdrego uczniowie przedstawiajg kolegom/kolezankom i nauczycielom wybrane przez
siebie, najwazniejsze z ich punktu widzenia wytwory pracy. Moga wybra¢ dowolng forme prezentacji
i zaprezentowac dowolng umiejetnos¢, ktérg zdobyli. Majg szanse pokazac¢ w zespole réwiesniczym
swoje osiggniecia. Cwiczg przy tym umiejetnos¢ publicznej prezentacji, poprawnego i ciekawego wy-
powiadania sie. Uczg sie stuchania innych; buduja wiare we wtasne mozliwosci, s dumne z whasnych
osiggniec¢ (M. Zatorska, A. Kopik, 2012). Czas takiej prezentacji powinien by¢ scisle okreslony i prze-
strzegany, aby kazde dziecko miato szanse wypowiedzi, aby dzieci nieSmiate nie zostaty zdominowane
przez uczniéw pewnych siebie.

Systematycznie i w réznorodnych formach dokonywana samoocena uczy dzieci refleksji nad
wiasnym uczeniem sie oraz koncentracji na nim i dazenia do uzyskiwania jak najlepszych efektéw.
Do gromadzenia wytworéw pracy mozna wykorzystywac np. segregator. Dla atrakcyjnego wizualnie
dokumentowania postepédw mozna stworzy¢ wspdlnie z dzie¢mi ciekawe ikony symbolizujgce np. sto-
pien zaangazowania w realizacje zadan, kreatywnos¢ i pomystowos¢, wktad pracy, efekty dziatan dzie-
ci (M. Zatorska, A. Kopik, 2012). Uczniowie, ktérzy opanuja podstawowe umiejetnosci postugiwania sie
komputerem, moga takze prowadzi¢ tzw. elektroniczne Portfolio, czyli w folderze utworzonym wiasnie
w tym celu przechowywad nagrania, prezentacje i sfotografowane wytwory pracy, a takze sfilmowane
dziafania.

To narzedzie w edukacji stuzy zebraniu najlepszych prac uczniowskich. Dzieki temu mozemy po-
zna¢mocne strony dzieci, ich uzdolnienia cho¢by zuzyciem teorii wielorakiej inteligencji Gardnera. Port-
folio jest nieocenionym narzedziem do budowania wysokiej samooceny dzieci. Oczywiscie po zakon-
czeniu zajec rodzice otrzymuja teczke swojej pociechy i chwalg sie osiggnieciami dziecka przed rodzing
i znajomymi.

Stosowanie oceny opisowej w nauczaniu poczatkowym wymaga od nauczycieli umiejetnosci
whikliwej obserwacji uczniéw, opanowania wielu metod ich poznawania, analizowania poszczegoél-
nych etapow rozwoju, indywidualizowania procesu ksztatcenia. Warto jednak podja¢ ten wysitek, gdyz
moze to wptynac korzystnie na funkcjonowanie uczniéw w szkole, a w szczegdlnosci na ich moty-
wacje do nauki, ktéra nabierze indywidualnego, wewnetrznego charakteru. Nie bedzie juz oparta na
rywalizacji z kolegami, czy checi pozyskania za wszelkg cene przychylnosci nauczyciela. Oprécz funkgji
informacyjnej i motywacyjnej ocena opisowa moze spetniac takze funkcje rozwojowa (ksztattujaca).

Nauczyciele, obserwujac rozwdj dzieci, oceniajg poszczegdlne etapy i okresdlaja zadania, ktére
beda najkorzystniejsze dla rozwoju danego ucznia. Dzieki ocenie opisowej moga swiadomie ksztatto-
wac optymalne warunki dla rozwoju swoich uczniéw.

Nauczyciele muszg byc rezyserami, a takze badaczami w dziataniu. Uaktywni¢ postawe pozna-
wania w dziataniu. Reagowac ,tu i teraz’, by¢ facylitatorem, utatwia¢ uczniom odnajdywanie i rozumie-
nie celéw wihasnych oraz celu grupy, rozumienie zadania; wspomaga¢ uczniéw w dziataniu, rozwijac
ich poczucie sprawstwa i kompetenc;ji.

Nauczyciele musza by¢ tez badaczami wiasnego nauczania. Zadawac pytania: Co sie zdarzyto?
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Jak przebiegata sytuacja? Dlaczego tak sie stato? Poddawac interpretacji zdarzenia.

M. Materska podkresla, ze ,dokonujac oceny wedtug z gory przyjetych kryteriow zgodnych z

wymaganiami programu nauczania i charakterem zadan postawionych uczniom, nauczyciel uzyskuje
precyzyjne narzedzie kontroli nie tylko uczniowskich postepéw w nauce, ale i wiasnej pracy”
(M. Materska,1994). Dzieki temu uzyskuja pogtebiony wglad we wtasne wartosci, priorytety dziatania,
wtasny namyst nad zdarzeniami edukacyjnymi. Samoswiadomos¢ nauczycieli wptynie na jakosc¢ ich
dziatania i wzmocni poczucie sprawstwa. Dziatanie to wymaga rozumienia przez nauczycieli zasad wta-
snej filozofii edukacyjnej, w mysl ktorej pracuja (M. Kedra, M. Zatorska, 2013).

Chcac utatwic¢ nauczycielom wprowadzenie oceny opisowej w edukacji poczatkowej, przedsta-
wiam proponowane przez Prof. M. Zytko propozycje wzordw rocznej oceny opisowej uczniow klasy
pierwszej i drugiej. W arkuszu oceny opisowej znajduja sie cztery kategorie, ktére sktadaja sie na cha-
rakterystyke rozwoju psychicznego ucznia:

a. rozwoj poznawczy:
+ mowieniei czytanie,
pisanie,
umiejetnosci matematyczne,
umiejetnosci przyrodniczo-geograficzne;
b. rozwoj artystyczny;
rozwoj fizyczny;
rozwoj spoteczno-emocjonalny.

W ramach tych kategorii nalezy sformutowac szereg umiejetnosci, ktére opisuja szczegétowo
dana sfere rozwoju psychicznego dzieci. Dob6r tych umiejetnosci to wynik koordynacji podstaw psy-
chologicznych z wymaganiami dydaktycznymi na poziomie edukacji poczatkowej. Nauczyciele korzy-
stajac z arkusza oceny opisowej podkreslajg te umiejetnosci, ktére wystepuja u charakteryzowanego
ucznia. Brak podkreslenia to sygnat, ze dana umiejetnos¢ jeszcze sie nie ujawnita. Celowo nie wprowa-
dzono zréznicowania poziomu opanowania danej umiejetnosci (np. czyta cicho ze zrozumieniem - za-
dawalajaco, stabo, b. dobrze), gdyz takie uzupetnienie stwarza pokuse réznicowania uczniéw i sprzyja
subiektywnosci w ocenianiu.

Prezentowany arkusz oceny opisowej ma przede wszystkim dostarczy¢ nauczycielom materiatu
do przygotowania doktadnej charakterystyki poszczegolnych uczniow. Nie moze by¢ wykorzystywany
do selekgji dzieci, np. niepromowania do nastepnej klasy. Arkusz zawiera rowniez informacje dla rodzi-
cow o poziomie funkcjonowania dzieci w szkole. Nauczyciele moga przygotowac na podstawie tego
arkusza charakterystyke dzieci przeznaczong dla rodzicéw. Jednym z waznych zadan, ktére spetnia
wiasnie ocena opisowa, jest przyzwyczajanie rodzicéw do faktu, ze powinni oczekiwa¢ od nauczycieli
przede wszystkim rzetelnej informacji o dziecku, a nie zbioru etykietek-stopni, ktére niewiele méwia
o funkcjonowaniu dziecka w szkole.

Nowe badania i doswiadczenia w réznych krajach wskazujg, ze w ocenianiu szkolnym tkwi
ogromna,energia potencjalna”dla zwiekszania efektywnosci ksztatcenia (J. Ochenduszko, http://www.
ocenianie-ksztaltujace.pl/ocenianie-ksztaltujace-jo.html). Prof. Potworowski omawiajac prace Blacka
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stanowczo stwierdza, ze istnieja liczne empiryczne dowody, ze stosowane w ocenianiu symbole (stop-
nie) nie powodujg, ze uczniowie ucza sie lepiej lub wiecej. Drugie zatozenie Blacka zaktada, ze na zmia-
ne uczenia sie ucznidéw korzystnie wptywa informacja zwrotna - pozytywna. Ta - rzeczowa, aktualna
(biezaca!) i klarowna informacja orientuje ucznia co jest wtasciwe i dlaczego oraz nad czym i jak trzeba
(teraz) pracowac. To zatozenie znane jest w podejsciu systemowym, jako sprzezenie zwrotne.
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11. WYKORZYSTANIE TIK
W PROGRAMIE
UCZEN PRZEROSt MISTRZA

Technologie informacyjno komunikacyjne weszty do szkét i naszych doméw. Otaczajg dziecko
i powodujg, ze praca i zabawa przy komputerze stata sie integralng czescig naszego codziennego dzia-
tania. Program ,Uczen przerdst mistrza..” zostat wzbogacony o dostep do nowoczesnych technologii
przez opracowanie 24 tablic interaktywnych wzbogacajacych dziatania w poszczegélnych projektach.

Materiat bedzie dostosowany technicznie do wykorzystania na tablicach interaktywnych, kom-
puterach, tabletach a nawet telefonach komérkowych. Dostep do nich bedzie miat nauczyciel, uczen
i rodzice, aby zawarty tam materiat mogt by¢ wykorzystany elastycznie i zgodnie z potrzebami nauczy-
ciela i ucznia.

Kazda z opracowanych czesci sktada sie z filmu wzbogacajagcego wiedze ucznia o tema-
cie projektu, inspiruje do rozmoéw i sktania do poszukiwania informacji. Uczniowie moga réwniez
wykonywac¢ indywidualnie i grupowo ¢wiczenia rozwijajace umiejetnosci postugiwania sie kom-
puterem jako narzedziem pracy i uczenia sie: puzzle, uktadanki, krzyzowki, itp. Wszystkie mate-
riaty przygotowane sg w sposoéb dostosowany do percepcji ucznia i pracy z uczniem o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

Jako materiat dodatkowy w materiale znajdujg sie wskazéwki dla nauczyciela zwigzane
z praca metodg projektu edukacyjnego.

Opracowany materiat nie ma stanowi¢ podstawy pracy z uczniem, ma by¢ inspiracja i zacheta

do wtasciwego korzystania z nowoczesnych technologii. Jak wspomniano wczesniej dla mtodszego
ucznia najlepszy pokaz, film i animacja nie zastapia dziatania w rzeczywistym swiecie.
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12. MATERIALY UZUPELNIAJACE

Program nie rekomenduje wykorzystania zadnego z dostepnych podrecznikéw i zeszytow ¢wi-
czen. Aby jednak utatwic¢ nauczycielowi prace podczas testowania efektywnosci pracy metoda pro-
jektow zostaty opracowane scenariusze przyktadowych projektow edukacyjnych i lekcji z wykorzy-
staniem metody. Przyktadowe scenariusze moga byc¢ przez nauczyciela modyfikowane i rozszerzane
w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci.

Opracowane zostaty réwniez karty pracy dla uczniéw, ktére moga miec¢ charakter wzbogacajacy

lub sprawdzajacy umiejetnosci uczniéw.

www.uczenprzeroslmistrza.pl
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