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Wprowadzenie

Zmiany cywilizacyjno-gospodarczo-ekonomiczne wymuszaja re-
organizacje niemalze kazdej przestrzeni zycia spolecznego. Moder-
nizacji podlega proces mtodych pokolenn do perspektywy przygoto-
wania zawodowego i startu w doroste zycie. Zmiany programéw na-
uczania na poszczegdlnych etapach edukacyjnych pociagaja za soba
konieczno$¢ dostosowania metod, tresci i form opieki, wychowania
i ksztalcenia. Pojawiajace si¢ zmiany przepiséw legislacyjnych regu-
luja modyfikacje w sferze edukacji w odniesieniu do poszczegélnych
etapéw ksztalcenia. Po okresie wdrazania reform w systemie o$wia-
ty na poszczegélnych etapach edukacji przyszed! czas na reformy
w szkolnictwie wyzszym. Projektowane nowe programy w oparciu
o tresci ksztalcenia w ramach poszczegélnych kierunkéw studiow wy-
mogly konieczno$¢ dostosowania do obecnych warunkéw rynku pra-
cy. Stad duzy nacisk kladzie si¢ na odpowiednie korelacje ptaszczyzny
zalozen teoretycznych z obszarem dziatan praktycznych. Analizujac
podstawy ksztalcenia w zawodach nauczycielskich nie sposéb pomi-
nac wartosci realizowanych praktyk pedagogicznych. Przygotowany
material stanowi probe zalozen teoretyczno-praktycznych innowa-
cyjnego projektu ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu
i szkole” realizowanego przez Staropolska Szkote Wyzsza. Publikacja
sktada sie z sze$ciu rozdziatow.

Rozdzial pierwszy Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edu-
kacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej opracowany przez Krystyne Ste-
pien implikuje gléwne zalozenia teoretyczne pracy nauczycielskiej na
poczatkowych etapach edukacji. Uwzglednia podstawowe zadania
publicznego przedszkola i szkoly podstawowej oraz nakresla zmia-
ny organizacyjne ksztalcenia dzieci w mlodszym wieku szkolnymi
i przedszkolnym. W aspekcie merytorycznym analizuje podstawy
programowe wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkol-
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Wprowadzenie

nej, ukierunkowujac procesy myslenia na efekty ksztalcenia w przed-
szkolu i szkole. Eksponuje sposoby diagnozowania rozwoju dziecka
w oparciu o wszechstronna pomoc psychologiczno-pedagogiczna
oraz nakresla zasady dziatan opiekunczo-wychowawczych na pod-
stawie dzialalnosci $wietlicy szkolnej. Poprzez permanentny moni-
toring i ewaluacje przedstawia znaczenie nadzoru pedagogicznego.
Rozdzial wiericzy zakonczenie bedace podsumowaniem eksponowa-
nych tresci.

W rozdziale drugim: Regulacje prawne w zakresie przygotowa-
nia studentow do wykonywania zawodu nauczycielaprzygotowanym
przez Malgorzate Jarosinska znalazly sie prawne regulacje z zakresu
szkolnictwa wyzszego, z ktérego wynikaja uregulowania prawne prak-
tyk pedagogicznych nauczycieli, na ktére skladaja sie takie elementy
jak: modulowe ujecie standarddw, efekty ksztalcenia, innowacyjnosc¢
kompetencji spolecznych, organizacja oraz zarys kompetencji prak-
tyk studenckich. W dalszej czesci rozdziatu poddano analizie gléwne
zalozenia ustawy o systemie o$wiaty oraz wyeksponowano role na-
uczyciela. Dla celéw niniejszej publikacji wiele miejsca poswiecono
tre§ciom programowym wynikajacym z wybranych aktéw prawnych:
programy wychowania przedszkolnego i programy nauczania ogdl-
nego oraz dokumentacja przebiegu nauczania. W trosce o optymalne
warunki procesu edukacji odniesiono si¢ do bezpieczenstwa w przed-
szkolu i szkole. Wynikajace ze specyfiki ksztalcenia i przygotowania
zawodowego nauczycieli problemy edukacyjne zwigzane z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zostaly zaprezentowane
w postaci organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz
organizowania, ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodzie-
zy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie. Ostatni
akcent rozdziatu stanowi etyka i odpowiedzialno$¢ w zawodzie na-
uczyciela oraz zakonczenie podsumowujace calosc.

Rozdzial trzeci zatytulowany: Innowacyjny Projekt ,Nowe wycho-
wanie we wspotczesnym przedszkolu i szkole podstawowej’. Percepcja
uwarunkowan i realizacji projektu — scharakteryzowany zostal przez
Elzbiete Mecine-Bednarek. Wprowadzenie stanowi opis przedszko-
la oraz szkoly podstawowej jako waznych $rodowisk edukacyjnych
na poczatkowym etapie ksztalcenia dzieci. W dalszej kolejnosci
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Wprowadzenie

uwzglednione zostaly uwarunkowania i innowacje praktyki peda-
gogicznej oraz priorytety ksztalcenia nauczycieli. Analizujac gléwne
zalozenia Projektu przedstawiono poszczegdlne etapy jego realizacji
wraz z wnikliwym opisem konstruktywnych dziatann ukierunkowa-
nych na nowatorstwo w zakresie opracowania i realizacji praktyk pe-
dagogicznych. Zaprezentowano z obszernymi fragmentami wnikliwy
opis programéw praktyk dla specjalnosci: edukacja weczesnoszkolna
i przedszkolna z terapia pedagogiczng, edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z jezykiem angielskim oraz logopedia, a takze dzialan
wzmacniajacych proces realizacji zaje¢ praktycznych. Opisano takze
katalog publikacji stanowiacy baze instrukcyjna dla opiekunéw oraz
zestaw podrecznikéw niezbednych w procesie ksztalcenia prakty-
kanta — nauczyciela. W ramach zaciesnienia wiezi pomiedzy uczel-
nia a placéwkami o$wiatowymi realizowano seminaria wspoélpracy,
ktérych efekty prac w ramach zajeé warsztatowych wyeksponowano
w poszczegdlnych punktach. Konkluzje rozdziatu stanowi sprawoz-
danie z realizacji praktyk w ramach seminarium podsumowujacego
oraz krétkie zakonczenie.

Rozdzial czwarty — Rekomendacje: Optyka metodycznej ptaszczy-
zny studenckich praktyk pedagogicznych a kategoria innowacyjnosci,
opracowane przez Krystyne Stepien, dotycza spojrzenia na calo$c¢ re-
alizacji Projektu ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu
i szkole podstawowej” z punktu widzenia nauczyciela-konsultanta,
specjalisty metodyka w zakresie wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolne;.

Rozdzial piaty — Rekomendacje: Empiria dzialan ksztaicenia
praktycznego studentow kierunku pedagogika — kontekst organiza-
cyjno-prawny, przygotowane przez Malgorzate Jarosiniska stanowia
odniesienie do tresci Projektu ,Nowe wychowanie we wspo6lczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej” z perspektywy nauczyciela, spe-
cjalisty do spraw organizacji i zarzadzania o§wiatg, konsultanta oraz
dyrektora szkoty.

Rozdzial szosty — Rekomendacje: Implikacje paradygmatow edu-
kacyjnych dla praktyki pedagogicznej, wyeksponowane przez Elzbie-
te Mecine-Bednarek prezentuja zakres innowacyjno-merytoryczny
Projektu ,Nowe wychowanie we wspoélczesnym przedszkolu i szkole
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podstawowej” z punktu widzenia nauczyciela akademickiego, wspét-
autora programu praktyk, moderatora zaje¢ seminaryjnych i syste-
matycznego obserwatora realizowanych zadan w zakresie praktyk
pedagogicznych.



Rozdziat 1.

Zagadnienia
wychowawczo-dydaktyczne
w edukacji przedszkolnej

i wczesnoszkolnej

Krystyna Stepien






Wstep

Teoretycy ksztalcenia i wychowania sa zgodni, ze sposrdéd réznych
czynnikéw, decydujacych o jakosci oraz efektywnosci pracy przed-
szkola i szkoly, najwazniejszym jest niewatpliwie nauczyciel. Przy-
gotowanie studentéw — przyszlych nauczycieli do pracy z dzieckiem
mlodszym, to niezwykle wazne zadanie uczelni pedagogicznych.

Pierwsze lata zycia dziecka decyduja o jego rozwoju i dalszych
losach. Wtedy wlasnie ksztaltuja sie jego mozliwosci intelektualne
i rozwija sie wiekszo$¢ wrodzonych predyspozycji. Fakt, iz 80% zdol-
nosci do nauki rozwija si¢ w ciggu pierwszych o$miu lat zycia!, sta-
nowi o randze i wadze wczesnej edukacji. Zatem na nauczycielu wy-
chowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej spoczywa duza
odpowiedzialno$¢ w zakresie wychowania i edukacji dziecka mlod-
szego. Nabiera ona szczegbélnego znaczenia ze wzgledu na zmiany
systemowe jakie nastapily na przestrzeni ostatnich lat. Konsekwen-
cja tych zmian sa m.in. nastepujace wydarzenia w polskiej edukacji:
upowszechnienie wychowania przedszkolnego dzieci w wieku 3-5 lat,
uzupelnienie systemu edukacji innymi formami wychowania przed-
szkolnego, obnizenie wieku realizacji obowigzku szkolnego dla dzieci
sze$cioletnich, zmiany programowe i organizacyjne w wychowaniu
przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej, czy tez udzielanie pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej dla dziecio specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Jednym z podstawowych warunkéw skutecznosci re-
formy jest przygotowanie studentéw i nauczycieli do wdrazanych
zmian oraz ich dobre przygotowanie merytoryczne i metodyczne.
Maja oni obowigzek zna¢ podstawowe dokumenty regulujace dzia-
talno$¢ placéwek wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnosz-
kolnej, w szczegélnos$ci: ramowy statut publicznego przedszkola i pu-

1 G. Dryden,]. Vos, Rewolucja w uczeniu, Wyd. Moderski i S-ka, Poznan 2000.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej

blicznej szkoly podstawowej, podstawe programowg oraz programy
wychowania/nauczania.

Zatem warto spojrze¢ na prace wychowawczo-dydaktyczna przed-
szkola i szkoly przez pryzmat reformy edukacji, najwazniejszych
zmian programowych i organizacyjnych oraz dokumentéw reguluja-
cych ich dziatalnos¢.

1. Zatozenia ramowego statutu publicznego przedszkola

Prawo o$wiatowe okresla jedynie ramy organizacyjne i programo-
we funkcjonowania przedszkoli, o ich indywidualnym obliczu de-
cyduja nauczyciele, rodzice oraz lokalne spolecznosci. Szczegdtowa
organizacje placowki przedszkolnej okresla statut?, ktory jest podsta-
wowym dokumentem przedszkola. Zawiera on gléwnie:

1. Celeizadania przedszkola, w szczegdlnosci w zakresie:

a) udzielania dzieciom pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

b) organizowania opieki nad dzie¢mi niepetnosprawnymi,;

¢) umozliwiania dzieciom podtrzymywania poczucia tozsamosci
narodowej, etnicznej, jezykowej i religijne;j.

2. Sposob realizacji zadan przedszkola, z uwzglednieniem wspoma-
gania indywidualnego rozwoju dziecka oraz wspomagania rodzi-
ny w wychowaniu dziecka i przygotowaniu go do nauki w szko-
le, a w przypadku dzieci niepelnosprawnych — ze szczegdlnym
uwzglednieniem rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci.

3. Organizacje dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej, jezeli
przedszkole takadziatalnos¢ prowadzi.

4. Sposéb sprawowania opieki nad dzie¢mi w czasie zaje¢ w przed-
szkolu oraz w czasie zaje¢ poza przedszkolem.

5. Kompetencje organéw przedszkola i zasady ich wspoétdziatania.

6. Organizacjepracy przedszkola.

7. Zadania nauczycieli i pracownikéw przedszkola.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét, (Dz. U.
z dnia 19 czerwca 2001 r. ), Zatacznik Nr 1.
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1. Zalozenia ramowego statutu publicznego przedszkola

Podstawowa jednostka organizacyjna przedszkola jest oddzial
obejmujacy dzieci w zblizonym wieku, z uwzglednieniem ich po-
trzeb, zainteresowan, uzdolnien, rodzaju i stopnia niepelnospraw-
nosci. Liczba dzieci w oddziale nie moze przekracza¢ 25, natomiast
liczba dzieci w oddziale przedszkola integracyjnego oraz w oddziale
integracyjnym w przedszkolu ogélnodostepnym powinna wynosi¢ od
15 do 20, w tym od 3 do 5 dzieci niepelnosprawnych. Statut okresla
rowniez liczbe dzieci w oddziale przedszkola specjalnego oraz w od-
dziale specjalnym w przedszkolu ogélnodostepnym, ktéra powinna
wynosic:

1. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci nieslyszacych i staboslysza-

cych —od 6 do 8.

2. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci niewidomych i stabowidza-

cych — od 6 do 10.

3. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci z chorobami przewlekltymi —

od 10 do 16.

4. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci z zaburzeniami psychicznymi

—od6do 8.

5. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci z niepelnosprawnoscia rucho-

wa — od 8 do 12.

6. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci z uposledzeniem umystowym

w stopniu umiarkowanymi znacznym — od 6 do 10.

7. W przedszkolu (oddziale) dla dzieci z autyzmemizniepetnospraw-

nosciami sprzezonymi — od 2 do 4.

Praca wychowawczo-dydaktyczna i opiekunicza prowadzona jest
na podstawie programu wychowania przedszkolnego. Godzina zajec
w przedszkolu trwa 60 minut. Czas trwania zaje¢ powinien by¢ do-
stosowany do mozliwosci rozwojowych dzieci wynosic:

1. z dzie¢mi w wieku 3—4 lat — okoto 15 minut.
2. z dzie¢mi w wieku 5-6 lat — okoto 30 minut.

Statut przedszkola okresla szczegétowo zakres zadan nauczycieli
zwigzanych z:
1. Wspoétdzialaniem z rodzicami (prawnymi opiekunami) w spra-
wach wychowania i nauczania dzieci, z uwzglednieniem prawa ro-

17



Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej

dzicéw (prawnych opiekunéw) do znajomosci zadan wynikajacych
w szczeg6lnosci z programu wychowania przedszkolnego realizo-
wanego w danym oddziale i uzyskiwania informacji dotyczacych
dziecka, jego zachowania i rozwoju.

Planowaniem i prowadzeniem pracy wychowawczo-dydaktycznej
oraz odpowiedzialnos$cia za jej jakos¢.

Prowadzeniem obserwacji pedagogicznych majacych na celu po-
znanie i zabezpieczenie potrzeb rozwojowych dzieci oraz doku-
mentowaniem tych obserwacji.

Wspoélpraca ze specjalistami $wiadczacymi pomoc psychologicz-
no-pedagogiczng, opiekuncza, zdrowotna i inng. 3

2. Gléwne aspekty ramowego statutu publicznej szkoty
podstawowej

Szczegétowe zadania i organizacje szkoly podstawowej okresla

statut®. Reguluje on wszystkie obszary zycia szkoly, przede wszystkim
jednak opisuje:

1.
2.

= W

Cele i zadania szkoly.

Sposéb wykonywania zadan szkoly, z uwzglednieniem optymal-
nych warunkéw rozwoju ucznia, zasad bezpieczenstwa oraz zasad
promocji i ochrony zdrowia.

Zadania zespoléw nauczycielskich.

Szczegobtowe zasady wewnatrzszkolnego oceniania uczniéw.
Organizacje oddzialéw sportowych, oddzialéw mistrzostwa spor-
towego, oddzialéw integracyjnych i oddzialéw specjalnych oraz
organizacje nauczania jezyka mniejszosci narodowych lub grup
etnicznych, jezeli szkota takie oddzialy lub nauczanie prowadzi.
Organizacje dzialalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej, jezeli
szkola taka dziatalno$¢ prowadzi.

Tamze.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét, (Dz. U.
z dnia 19 czerwca 2001 r.), Zatacznik Nr 2.
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3. Zmiany organizacyjne w edukacji przedszkolnej

Organizacje zaje¢ dodatkowych dla uczniéw, z uwzglednieniem
w szczego6lnosci ich potrzeb rozwojowych.

. Formy opieki i pomocy uczniom, ktérym z przyczyn rozwojowych,

rodzinnych lub losowych potrzebna jest pomoc i wsparcie, w tym
rowniez pomoc materialna.

. Organizacjewspoldziatania z poradniami psychologiczno-peda-

gogicznymi oraz innymi instytucjami $wiadczacymi poradnictwo
i specjalistyczna pomoc dzieciom i rodzicom.

10. Organizacjei formy wspétdzialania szkoly z rodzicami (prawnymi

opiekunami) w zakresie nauczania, wychowania i profilaktyki.

Ponadto statut szkoly okresla m. in:

1.
2. organizacje szkoty,

3.

4. organizacje biblioteki szkolnej i zadania nauczyciela bibliotekarza,

SAR

szczegdlowe kompetencje organéw szkoly,
zakres zadan nauczycieli oraz innych pracownikéw,

zgodnie z potrzebami danej szkoty,

organizacje dojazdu do szkoly,

organizacje $wietlicy szkolnej,

liczbe uczniéw w oddziale szkoly integracyjnej oraz w oddziale in-
tegracyjnym w szkole ogélnodostepnej, ktéra powinna wynosi¢ od
15 do 20, w tym od 3 do 5 uczniéw niepelnosprawnych,

. liczbe uczniéw w oddziale szkoly specjalnej oraz w oddziale spe-

cjalnym w szkole ogélnodostepne;j.

. Zmiany organizacyjne w edukacji przedszkolnej

Zapewnienie lepszego dostepu najmlodszych dzieci do edukacji,

to najskuteczniejszy sposob na wyréwnywanie szans edukacyjnych.
Majac to na uwadze, jednym z gléwnych celéw systemu os$wiaty
w ostatnich latach jest upowszechnienie wychowania przedszkolne-
go dzieci w wieku 3-5 lat. Osiagniecie tego celu byto mozliwe poprzez
wprowadzenie obowigzkowego wychowania przedszkolnego dla
dzieci 5-letnich oraz uzupetnienie systemu edukacji innymi formami
wychowania przedszkolnego.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Proces wprowadzania obowiazkowego rocznego przygotowa-
nia przedszkolnego zostal rozlozony na trzy lata. Od 1 wrzes$nia
2009 r. dzieci w wieku 5 lat mialy prawo do wychowania przed-
szkolnego, co oznaczalo, ze samorzad gminny mial obowiazek za-
pewnienia bezplatnej edukacji przedszkolnej tym pieciolatkom,
ktérych rodzice zdecydowali sie posta¢ dziecko do przedszkola.
Od 1 wrzesnia 2011 r. prawo dzieci w wieku 5 lat do rocznego wycho-
wania przedszkolnego zostato przeksztalcone w obowiazek rocznego
przygotowania przedszkolnego.

Tabela 1. Edukacja przedszkolna pieciolatkéw.

Dziecko piecioletnie

prawo w roku szkolnym obowigzek od roku szkolnym

2009/2010-2010/2011 2011/2012
Dziecko w wieku pieciu lat miato prawo Dziecko w wieku pieciu lat ma obowigzek
do odbycia rocznego przygotowania odbycia rocznego przygotowania
przedszkolnego w: przedszkolnego w:
— przedszkolu — przedszkolu
— oddziale przedszkolnym w szkole — oddziale przedszkolnym w szkole
podstawowe;j podstawowe;j
—innej formie wychowania — innej formie wychowania
przedszkolnego przedszkolnego

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Zadaniem wlasnym gminy jest zapewnienie warunkéw do spel-
niania obowigzku odbycia rocznego przygotowania przedszkolnego
dziecka w wieku 5 lat. Ponadto gmina zobligowana jest do zorganizo-
wania dziecku piecioletniemu bezptatnego transportu i opieki w cza-
sie przewozu dziecka lub zwrot kosztéw przejazdu dziecka i opie-
kuna $rodkami komunikacji publicznej, jezeli droga do najblizszego
publicznego przedszkola, oddzialu przedszkolnego w szkole podsta-
wowej lub publicznej innej formy wychowania przedszkolnego prze-
kracza 3 km.

Obowiazek rocznego przygotowania przedszkolnego szesciolat-
kow wprowadzony zostal w 2009 roku i obowiazywat do roku szkol-
nego 2014/2015 w odniesieniu do dzieci urodzonych od 1 lipca do
31 grudnia 2008 roku. Natomiast od wrze$nia 2014 roku obowiazek
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3. Zmiany organizacyjne w edukacji przedszkolnej

szkolny, zgodnie z tzw. ,ustawe szesciolatkowa™,objal wszystkie dzie-
ci siedmioletnie (rocznik 2007) oraz dzieci sze$cioletnie, urodzone
w okresie 1 stycznia — 30 czerwca 2008 roku. Spelnianie obowiazku
szkolnego mogly rozpocza¢ réwniez dzieci urodzone w okresie od 1
lipca do 31 grudnia 2008 roku, jesli taka byla wola ich rodzicéw. Od
wrze$nia 2015 roku obowiazek szkolny obejmie dzieci siedmioletnie,
urodzone w okresie 1 lipca — 31 grudnia 2008 roku oraz wszystkie
dzieci z rocznika 2009 (sze$ciolatki).

Tabela 2. Edukacja dzieci szescioletnich.

Dziecko szescioletnie

obowigzek obowigzek
w roku szkolnym 2009/2010 — 2013/2014, w roku szkolnym 2011/2012
2014/2015 (urodzone 1 lipca — 31 grudnia

2008)

Dziecko w wieku szesciu lat ma obowigzek | Dziecko w wieku szesciu lat(urodzone od
odbycia rocznego przygotowania 1 stycznia — 30 czerwca 2008 r. oraz 2009)
przedszkolnego w: ma obowigzek rozpocza¢ nauke w klasie
— przedszkolu | szkoty podstawowej
— oddziale przedszkolnym w szkole

podstawowe;j
—innej formie wychowania
przedszkolnego

w roku szkolnym 2014/2015dziecko

w wieku szesciu lat(urodzone od 1
stycznia — 31 grudnia 2008 r. oraz 2009 . )
ma obowigzek rozpocza¢ nauke w klasie

| szkoty podstawowej

Zrédto: Opracowanie whasne.

W dniu 13 czerwca 2013 r. Sejm RP uchwalil ustawe o zmianie

ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw tzw. ,ustawe

przedszkolng” ¢

5 Ustawa z dnia 30 sierpnia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz usta-
wy o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw
(Dz. U. poz. 1265. tzw. ,ustawasze$ciolatkowa”.

6 Ustawe o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych innych ustaw tzw.
sustawe przedszkolng” (Dz. U. poz. 827)
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Ustawa obowiazuje od 1 wrze$nia 2013 r. Jest ona konsekwencja
zapowiedzi Rzadu o koniecznosci wsparcia finansowego jednostek
samorzadu terytorialnego w realizacji zadan z zakresu wychowania
przedszkolnego, poprzez dotowanie z budzetu panstwa w zwiazku
z systematycznym zwiekszaniem dostepnosci wychowania przed-
szkolnego.

Od 1 wrze$nia 2017 r. wszystkie dzieci w wieku od 3 do 5 lat beda
mialy zapewnione miejsca realizacji wychowania przedszkolne-
go w przedszkolach i innych formach wychowania przedszkolnego,
w ktérych ustawowo zostanie ograniczona wysokos$¢ oplat pobie-
ranych od rodzicéw za korzystanie przez ich dzieci z wychowania
przedszkolnego. Obecnie dotyczy to dzieci 5-letnich, a od 1 wrzes$nia
2015 r. dzieci 4-letnich.

Najwazniejsze zmiany zapisane w ustawie to:

1. Wprowadzenie dotacji celowej dla gmin na zwiekszenie liczby
miejsc i poprawe warunkéw wychowania przedszkolnego, gdzie
dotacja rekompensuje gminie nizsze dochody w zwiazku ze zmniej-
szeniem oplat ponoszonych przez rodzicéw, pozwala na tworze-
nie dodatkowych miejsc wychowania przedszkolnego i umozliwia
podnoszenie jako$ci edukacji przedszkolne;j.

2. Ograniczenie wysokos$ci optat pobieranych od rodzicéw za czas
przekraczajacy ustalony przez rade gminy czas bezptatnego na-
uczania, wychowania i opieki— od 1 wrze$nia 2013 r. oplata ta nie
moze przekraczac 1 zt za kazda godzine zajec.

3. Zapewnienie mozliwo$ci korzystania z przedszkoli niepublicz-
nych, w ktérych oplatyi czas $wiadczonego bezptatnego naucza-
nia, wychowania i opieki beda takie same jakw przedszkolach
gminnych.

4. Podobne rozwigzanie dotyczy niepublicznych innych form wychowa-
nia przedszkolnego — wéwczas dotacja zwigkszona zostata do 50%.

5. Wprowadzona zostata mozliwo$¢ realizowania wczesnego wspo-
magania rozwoju dziecka w innych formach wychowania przed-
szkolnego.

6. Od 1 wrze$nia 2016 roku oddzialy przedszkolne w szkotach pod-
stawowych zostana przeksztalcone w przedszkola, przy jednocze-
snym utworzeniu zespoléw szkolno-przedszkolnych.

22



3. Zmiany organizacyjne w edukacji przedszkolnej

Odpowiedzia na potrzeby wyréwnywania szans edukacyjnych
dzieci jest réwniez uzupelnienie systemu edukacji innymi formami
wychowania przedszkolnego.

Do 2008 r. dzieci w wieku przedszkolnym miaty do wyboru dwie
formy realizacji edukacji przedszkolnej, byly to przedszkola i oddzia-
ly przedszkolne przy szkole podstawowej. Ministerstwo Edukacji
Narodowej stworzylo mozliwosci prawne dla organizowania innych
form wychowania przedszkolnego poprzez wdrazanie na terenach
wiejskich catej Polski, projektow Alternatywne formy edukacji przed-
szkolnej w ramach Sektorowego Programu Operacyjnego — Rozwdj
Zasobdéw Ludzkich 2005 — 2008. Projekty Alternatywne formy edu-
kacji przedszkolnej, realizowane przez rézne organizacje pozarzado-
we, fundacje i stowarzyszenia, pokazaly ogromna site, a takze deter-
minacje Srodowisk lokalnych. Osrodki edukacji przedszkolnej staty
sie miejscem integracji spotecznosci lokalnych, miejscem spotkan
rodzicéw, a czasem pelnity funkcje centrum kultury i edukacji na
wsi. Przepisy wprowadzone nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty
i wydane na ich podstawie rozporzgdzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 10 stycznia 2008 r. w sprawie rodzajow innych form wy-
chowania przedszkolnego, warunkow tworzenia i organizowania tych
Jform oraz sposobu ich dziatania’daly gminom oraz innym osobom
prawnym, a takze fizycznym, mozliwos$¢ organizowania wychowania
przedszkolnego w formach innych niz przedszkola i oddziaty przed-
szkolne w szkotach podstawowych.

Na przestrzeni ostatnich lat wprowadzono zmiany w zakresie wa-
runkéw tworzenia i organizowania zespoléw przedszkolnych i punk-
téw przedszkolnych®. Rozporzadzenie okresla warunki tworzenia
oraz zasady dziatania publicznych i niepublicznych innych form wy-

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 stycznia 2008 r.
w sprawie rodzajéw innych form wychowania przedszkolnego, warun-
kéw tworzenia i organizowania tych form oraz sposobu ich dzialania,
(Dz. U. z 2008 r. nr 7, poz. 38 (zalacznik nr 1. wraz ze zmianami.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 sierpnia 2010 r.
w sprawie rodzajéow innych form wychowania przedszkolnego warun-
kéw tworzenia i organizowania tych form oraz sposobu ich dziatania
(Dz. U. z 2010 1. nr 161, poz. 1080)
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

chowania przedszkolnego, uwzglednia mozliwo$¢ prowadzenia zajecé
tylko w niektére dni tygodnia oraz ustala minimalny dzienny wymiar
godzin nauczania, wychowania i opieki. Wychowanie przedszkolne
moze wiec by¢ prowadzone w przedszkolach, oddziatach przedszkol-
nych w szkolach podstawowych oraz w nastepujacych innych for-
mach:
1. W zespolach wychowania przedszkolnego — gdzie zajecia sa pro-
wadzone w niektdre dni tygodnia.
2. W punktach przedszkolnych — gdzie zajecia sa prowadzone co-
dziennie.
Warto jeszcze raz przypomniel, ze wszystkie formy edukacji
przedszkolnej maja obowiazek realizowania podstawy programowej
wychowania przedszkolnego.

4. Organizacja pracy w zespotach i punktach
przedszkolnych

Zajecia w zespole wychowania przedszkolnego moga by¢ prowa-
dzone w niektére dni tygodnia, minimum 3 godziny w ciagu jednego
dnia i minimum 12 godzin w ciggu tygodnia.

Punkt przedszkolny natomiast realizuje zajecia we wszystkie dni ro-
bocze w tygodniu przez caly rok szkolny, z wyjatkiem przerw ustalonych
przez organ prowadzacy. Podstawowym kryterium odrézniajacym obie
formy jest czestotliwo$¢ prowadzonych w nich zaje¢. Dzienny wymiar
godzin zaje¢ nauczania, wychowania i opieki $wiadczonych w innych
formach wychowania przedszkolnego zalezy, od liczebnosci grup dzieci
w punkcie przedszkolnym lub zespole wychowania przedszkolnego i wy-
nosi:

— 12 godzin w grupie 3-12 dzieci,

— 16 godzin w grupie 17-20 dzieci,

— 20 godzin w grupie 17-20 dzieci,

— 25 godzin w grupie 21-25 dzieci.

Wymiar czasu pracy zespotu przedszkolnego i punktu przedszkolne-
go — zaleznie od lokalnych potrzeb i mozliwosci — moze by¢ wyzszy niz
okreslaja przepisy. Czas pracy powinien by¢ elastyczny, dostosowany do
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5. Podstawa programowa w literaturze przedmiotu

liczebnosci grupy dzieci oraz do potrzeb i oczekiwan rodzicéw, aby za-
pewni¢ mozliwos¢ realizowania wymagan, wynikajacych z podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego.

5. Podstawa programowa w literaturze przedmiotu

Podstawa programowa to ,akt prawny o charakterze rozporzadze-
nia, ktére stanowi wlasciwy minister do spraw o$wiaty i wychowania.
Reguluje biezace dzialania edukacyjne, wyznacza kierunki przysztej
pracy dydaktyczno-wychowawczej na kolejnych szczeblach systemu
edukacji (...). Podstawa programowa, obok ustawy o systemie o§wia-
ty, jest najwazniejszym dokumentem, normujacym prace szkol
wszystkich obowiazkowych szczebli ksztalcenia”. °

Jak pisze D. Waloszek: ,,Podstawa programowa jest ustawowym
dokumentem obowiazujacym wszystkich nauczycieli w Polsce, nie-
zaleznie od rodzaju instytucji i podmiotéw je prowadzacych (...) sta-
nowi minimum cywilizacyjne, poza ktére ,zejs¢” nie mozna. Okresla
wiec zakres niezbednych wiadomosci i umiejetnosci koniecznych do
zycia (...)"°. W zwiazku z tym, niezwykle istotnym zadaniem dla stu-
dentéw — przyszlych nauczycieli jest doglebne poznanie podstawy
programowej wraz z wprowadzanymi przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej zmianami, rozumienia zalecanych warunkéw i sposobéw
realizacji oraz uwzglednienia ich w projektowaniu i organizacji pracy
wychowawczo-dydaktycznej.

A. Klim-Klimaszewska wskazuje: ,Podstawa programowa ma cha-
rakter otwarty, pozwala na przyjmowanie réznych rozwiazan meto-
dycznych oraz stwarza mozliwos¢ konstruowania réznych progra-
moéw (... )M

9 J. Kedzierska, Podstawa programowa, [w:] T. Pilch (red. ) Encyklopedia Peda-
gogiczna XXI wieku, Tom IV, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa
2005,S. 480.

10 D. Waloszek, Program w edukacji dzieci. Geneza, istota, kryteria, Wyd. ,Zak’,
Warszawa 2005, s. 168.

11 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Instytut Wydawniczy ERICA,
Warszawa 2005, S. 55.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Podstawa programowa precyzyjnie okresla cele, obowigzkowe tre-
$ci ksztalcenia oraz umiejetnosci opisane w formie ogdlnych i szcze-
gotowych wymagan. Dotycza one wiedzyi umiejetnosci, ktére powi-
nien posiada¢ uczen/wychowanek o przecietnych uzdolnieniach po
zakonczeniu kazdego etapu edukacyjnego. Podstawa programowa
ksztalcenia ogélnego umozliwia ponadto ustalenie kryteriéow ocen
szkolnych i wymagan egzaminacyjnych.

Tresci ksztalcenia musza znalez¢ swoje odzwierciedlenie w pro-
gramach wychowania (nauczania) oraz stanowia podstawe do opra-
cowywania programéw wlasnych.

6. Programy wychowania/nauczania

Warto przypomnie¢, ze podstawa programowa nie jest programem
nauczania. Zakres ksztalcenia i wychowania okreslony w tym doku-
mencie musi by¢ rozszerzany w autorskich programach. Podstawa
programowa zobowiazuje nauczyciela do wzbogacania i pogtebiania
tre$ci nauczania stosownie do mozliwosci i uzdolnien jego wycho-
wankoéw. Program wychowania/nauczania jest jedynie narzedziem do
realizacji podstawy programowej.

Program jest podstawa planowania i organizowania pracy wycho-
wawczo-dydaktycznej w przedszkolu i w szkole. Opracowany w opar-
ciu o podstawe programowa ma on charakter autorski. Program na-
lezy traktowac jako ,zestaw podstawowych tresci nauczania zawiera-
jacy mniej lub bardziej uszczeg6towione hasta programowe, ktérych
nie wolno pomina¢ w procesie nauczania(...)”

Program autorski musi odpowiadac $ciste okreslonym kryteriom.
~Pierwsza i podstawowa cecha kazdego programu nauczania musi
by¢ jego catkowita zgodno$¢ z podstawami programowymi. Doku-
ment programowy powinien zatem uwzglednia¢ calo$¢ zawartosci
podstawy, tak, by owa zawarto$¢ stanowila trzon i czes¢ wspdlna.
Nie pozostaje to w sprzecznosci z faktem, ze oprécz tresci zgodnych

12 D. Skulicz, Program (ksztatcenia, nauczania, szkolny), [w:] T. Pilch (red. ) Ency-
klopedia Pedagogiczna XXI wieku, Tom IV, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’,
Warszawa 2005, S. 961.
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6. Programy wychowania/nauczania

z podstawa programowa dokument programowy moze i powinien za-

wiera¢ dodatkowe tresci spojne z tymi, ktére wskazano w podstawie”.
13

Schemat 1. Zalezno$é miedzy podstawg programowa a programem
nauczania i podrecznikiem

Podstawa programowa

Program wychowania/nauczania

Podrecznik
Materiat edukacyjny
Materiat éwiczeniowy

Zrédto: Opracowanie wiasne

Nauczyciel moze opracowac program samodzielnie albo we wsp6t-
pracy z innymi nauczycielami. Moze réwniez zaproponowac program
opracowany przez innego autora lub autoréw, albo program opraco-
wany przez innego autora wraz z dokonanymi zmianami.

Dyrektor dopuszcza do uzytku w przedszkolu lub szkole programy
po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej. Stanowia one odpowied-
nio zestaw programéw wychowania przedszkolnego lub szkolny ze-
staw programdw nauczania.

Ustawa z dnia 30 maja 2014 r. podaje definicje programu oraz okre-
Sla szczeg6towe warunki, jakie ma spelnia¢ dopuszczany do uzytku

13 H. Komorowska, O programach prawie wszystko, Wydawnictwo Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1999, s. 77.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

program: program wychowania przedszkolnego lub program naucza-
nia do danych zaje¢ edukacyjnych z zakresu ksztalcenia ogélnego to
opis sposobu realizacji:

1.
2.

Celéw wychowania lub ksztalcenia.

Tresci nauczania ustalonych odpowiednio w podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego lub podstawie programowej
ksztalceniaogélnegodladanegoetapuedukacyjnegodostosowane
do potrzebimozliwosciuczniéw, dlaktérychjest przeznaczony. '
Program wychowania/nauczania do zaje¢ edukacyjnych na dany
etap edukacyjny przedstawia dyrektorowi przedszkola lub szko-
ty nauczyciel lub zesp6t nauczycieli, programy nauczania moga
by¢ przygotowane w sposdb i w formie ustalonej w danej szkole.
Ustawa wprowadza takze wiele zmian dotyczacych podrecznikéow

szkolnych. Zmiany dotycza miedzy innymi:

1.

nalozenia na szkoly podstawowe i gimnazja obowiazku zapewnie-
nia uczniom bezplatnego dostepu do podrecznikow,

. nalozenia na ministra wlasciwego do spraw oswiaty i wychowania

zadania wyposazenia szkél podstawowych w bezptatny podrecz-
nik,

. wprowadzenia dotacji celowej dla organéw prowadzacych z prze-

znaczeniem na zakup podrecznikdw,

. wprowadzenia wymogu, aby szkolny zestaw podrecznikéw obej-

mowal po jednym podreczniku do danych zaje¢ edukacyjnych
w danej klasie,

. umozliwienia rodzicom wplywu na ustalanie szkolnego zestawu

podrecznikéw.
Zdefiniowano réwniez pojecia: ,podrecznik’, ,material edukacyj-

ny” oraz ,material ¢wiczeniowy”. Przez ,podrecznik” nalezy rozumie¢
podrecznik dopuszczony do uzytku szkolnego.

»Material edukacyjny” zdefiniowany zostatl jako materiat zastepu-

jacy lub uzupelniajacy podrecznik, umozliwiajacy realizacje progra-
mu nauczania, majacy postac¢ papierowa lub elektroniczna.

14 Ustawa z dnia 30 maja 2014 r. 0 zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz niektd-

rych innych ustawtzw. ,,duza ustawa podrecznikowa’”.
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6. Programy wychowania/nauczania

»Material ¢wiczeniowy” zas, to material przeznaczony dla uczniow
stuzacy utrwalaniu przez nich wiadomosci i umiejetnosci.

Realizujac program nauczania, nauczyciel moze zdecydowac, czy
realizowacé go z zastosowaniem podrecznika, materialu edukacyj-
nego lub materialu ¢wiczeniowego, czy realizowac go bez ich za-
stosowania. W przypadku realizacji programu nauczaniaz zastoso-
waniem podrecznika, zespél nauczycieli prowadzacych nauczanie
w klasach I-III szkoty podstawowej przedstawia dyrektorowi szkoty
propozycje jednego podrecznika, do zajec¢ z zakresu edukacji: polo-
nistycznej, matematycznej, przyrodniczej i spotecznej oraz jednego
podrecznika do zaje¢ z zakresu jezyka obcego nowozytnego, a takze
propozycje materialéw edukacyjnych lub materialéw ¢wiczenio-
wych. Dyrektor ustala zestaw podrecznikéw i materialéw edukacyj-
nych obowiazujacy we wszystkich oddziatach przez co najmniej trzy
lata szkolne oraz materiatéw ¢wiczeniowych obowiazujacychw po-
szczegblnych oddziatach w danym roku szkolnym, po zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej i rady rodzicéw. Uczniowie szko6t podsta-
wowych i gimnazjéw maja prawo bezptatnego dostepu do podrecz-
nikéw, materialéw edukacyjnych lub materiatéw ¢wiczeniowych,
przeznaczonych do obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu
ksztalcenia ogélnego. Zmiana ta wprowadzana jest stopniowo od
roku szkolnego 2014/2015.

Dyrektor szkoly zobowiazany jest do wykonywania czynnosci
zwigzanych z zakupem i gospodarowaniem oraz ustaleniem warun-
kow korzystania z tych podrecznikéw, materiatéw edukacyjnych
i materialéw ¢wiczeniowych w okresie co najmniej trzech lat. Szkota
podstawowa i gimnazjum zobowigzana jest do nieodptatnego wy-
pozyczania uczniom podrecznikéw lub materialéw edukacyjnych.
W ustawie szczeg6élowo opisano uproszczone procedury zaméwien
publicznych dla szkét przy zakupie podrecznikéw i materialéw edu-
kacyjnych oraz sposéb przekazania i rozliczania dotacji celowe;j.
Na zakup podrecznikéw jednostki samorzadu terytorialnego beda
otrzymywaly dotacje z budzetu panstwa, udzielana przez wojewode.
Okres$lono takze maksymalna wysokos$¢ dotacji na jednego ucznia,
uwzgledniajac typ szkoly oraz rodzaj zajec.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

7. Efekty ksztatcenia w przedszkolu i szkole

Filozofia zmiany podstaw programowych, na wszystkich etapach
edukacji, polega m.in. na przyjeciu jezyka efektow, ktérym podstawy
sa zapisane (przywiazywanie szczegdlnej wagi do efektéw ksztalce-
nia wyraznie widoczne jest w systemach edukacji wielu krajéow euro-
pejskich). Oznacza to, okreslenie katalogu wymagan na koniec kaz-
dego etapu edukacyjnego, a jednoczes$nie definiowanie obowiazkéw
przedszkola i szkoly wobec ich wychowankéw i ucznidéw. Precyzyjny
opis wymagan zapewnia spdjnos¢ procesu nauczania i wychowania
w obrebie calego systemu oswiaty.

Zgodnie z duchem reformy programowej, edukacja przedszkolna
gwarantuje jednakowy poziom umiejetnosci dzieci rozpoczynajacych
nauke w szkole. Nowa podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego zapewnia ciaglo$¢ pomiedzy programem edukacji przed-
szkolnej i programem ksztalcenia wczesnoszkolnego i dalej az do
ukonczenia szkoly ponadgimnazjalnej. Zatem jezyk efektéw ma swo-
je uzasadnione miejsce w podstawie programowej na kazdym etapie
edukacji. Mozna powiedzie¢, ze z jednej strony jest to jezyk wymagan
w stosunku do nauczyciela, z drugiej za$ strony jezyk efektoww sto-
sunku do dziecka.

8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

8. 1. Etiologia zmian podstawy programowej wychowania
przedszkolnego

Na przestrzeni ostatnich lat Ministerstwo Edukacji Narodowej
wprowadzilo wiele zmian w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego. Wykaz tego dokumentu obowiazujacego po 1989
roku przedstawia zestawienie tabelaryczne (tabela 3).

Projekty nowych podstaw programowych wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego, opracowane zostaly przez ze-
spot ekspertow reprezentujacych swiat nauki, sSrodowisko nauczycie-
li oraz metodykéw, byly konsultowane i poddane szerokiej dyskusji
spoleczne;j.
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Tabela 3. Wykaz podstaw programowych wychowania przedszkolnego
wydanych rozporzadzeniami MEN po 1989 roku. **

Data
rozporzadzenia
Ministra Opublikowano w: Nazwa
Edukacji
Narodowej
11.04.1997 r. Monitor Polski Nr 12 Minimum programowe wychowania
Poz. 8621992r. przedszkolnego dla dzieci 3 — 6-letnich
Podstawa programowa wychowania
01.12.1999 1 Dz.U.nr2 poz. 18 E)rzeds.zkollnego dla przedszkoli
zdn. 17.01. 2000 . i oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych
Podstawa programowa wychowania
26.02. 20021 Dz. U. nr 51 poz. 458 .przeds.zkcl)Inego dla przedszkoli
zdn.9.05.2002r. i oddziatéw przedszkolnych w szkotach
podstawowych
Podstawa programowa wychowania
23.08. 2007 - Dz. U. nr 157 poz. 1100 | przedszkolnego dla przedszkoli
zdn.31.08.2007r. i oddziatéw przedszkolnych w szkofach
podstawowych
Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli
23.12.2008 . Dz.U. nr 4 poz. 17 i oddziatéw przedszkolnych w szkotach
zdn. 15.01.2009. .
podstawowych oraz innych form
wychowania przedszkolnego
Podstawa programowa wychowania
Dz. U.z2014r., poz. 803 | przedszkolnego dla przedszkoli
SN zdn. 18.06. 2014 r. oraz innych form wychowania
przedszkolnego

Zrédto: J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawa pedagogiki przedszkolnej z metodykg.

Od 1 wrzesnia 2009 roku podstawa programowa obowiazkowo re-
alizowana jest w:

— przedszkolach,

— oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych,

— innych formach wychowania przedszkolnego — tzn. w zespolach
wychowania przedszkolnego oraz punktach przedszkolnych.

15 J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawa pedagogiki przedszkol-
nej z metodykg, Akademia Ignatianum, Wyd. WAM, Krakéw 2013, s. 295.

31



Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Aktualnie obowiazujaca podstawa programowa wychowania
przedszkolnego stanowi zalacznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 roku zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-

go oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot. 16

8. 2. Réznice i podobienstwa pomiedzy poprzednimi a nowa
podstawa programowa

Tabela 4. Zestawienie rdznic i podobienstw pomiedzy poprzednimi a nowg
podstawg programowa wychowania przedszkolnego

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2002

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2008

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
zroku 2014

Wskazuje do kogo jest skierowana
(dzieci od trzeciego roku zycia

do rozpoczecia nauki w klasie
pierwszej szkoty podstawowej)

i co obejmuje wychowanie
przedszkolne (wspomaganie
rozwoju

i wczesng edukacje).

Wskazuje do kogo jest skierowana
(dzieci objete wychowaniem
przedszkolnym) i co opisuje (proces
wspomagania rozwoju i edukacji).

Zmienia tytut podstawy programowej, usuwa
stowa ,,oddziatéw przedszkolnych

w szkotach podstawowych”.

Wskazuje do kogo jest skierowana (dzieci
objete wychowaniem przedszkolnym) i co
opisuje (proces wspomagania rozwoju

i edukacji).

Okresla najwazniejsze

formy i najbardziej ogdine
funkcjei zadania wychowania
przedszkolnego w jakim jest
realizowana.

Okresla ogdlne cele.

Okresla najwazniejsze formy

i najbardziej ogdlne funkcjei zadania
wychowania przedszkolnego w jakim
jest realizowana.

Szczegdtowo okresla cele

w zakresie wszystkich obszarow
dziatalnosci przedszkola.

Okresla najwazniejsze formy

i najbardziej ogdlne funkcje

i zadania wychowania przedszkolnego

w jakim jest realizowana.

Zachowuje dotychczasowy katalog celow,
uzupetnia

o dwa kolejne:

— przygotowanie do postugiwania sie
jezykiem obcym nowozytnym (...),

— podtrzymywanie i rozwijanie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej,

().

Wskazuje funkcje przedszkola
wobec rodziny i sposoby realizacji
tych funkgji.

Wskazuje funkcje przedszkola wobec

rodziny i sposoby realizacji tych funkcji.

Podkreslg role wspotpracy

z rodzicami w zakresie edukacji
zdrowotnej.

Dookreslg wspotprace

z rodzicami akcentujac ich role
w procesie edukacji.

Wskazuje funkcje przedszkola wobec rodziny
i sposoby realizacji tych funkcji.

Podkreslg role wspotpracy

z rodzicami w zakresie edukacji zdrowotnej.
Dookresla wspdtprace

z rodzicami akcentujac ich role w procesie
edukaciji.

Charakteryzuje sie syntetycznym
sposobem okreslenia celéw
wychowania przedszkolnego.

Cechuije sie rozbudowanym sposobem
okreslenia celéw wychowania
przedszkolnego.

Okresla dziesiec celow.

Cechuje sie rozbudowanym sposobem
okreslenia celéw wychowania
przedszkolnego.

Okresla dwanascie celéw oraz wskazowki
i zalecenia jak je realizowad.

16 Rozporzadzenie z dnia 30 maja 2014 r. Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
postawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego (Dz.
U. z 2014 1., poz. 803).
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2002

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2008

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2014

Okresla cztery obszary,

w ramach ktérych nauczyciel
realizuje, wynikajace z celow
wychowania przedszkolnego,
zadania dostosowane do potrzeb

i mozliwosci rozwojowych dziecka:

1 Poznawanie i rozumienie siebie
i Swiata.

2. Nabywanie umiejetnosci
poprzez dziatanie.

3. Odnajdywanie swojego
miejsca w grupie rowiesniczej,
wspadlnocie.

4. Budowanie systemu wartosci.

Wyznacza pietnascie obszardw,

w ktorych realizowane maja by¢ cele
wychowania przedszkolnego poprzez
wspomaganie rozwoju, wychowanie

i ksztatcenie dzieci:

1. Ksztattowanie umiejetnosci
spotecznych.

2. Ksztattowanie czynnosci
samoobstugowych.

3. Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.
4. Wspieranie dzieci

W rozwijaniu czynnosci intelektualnych.
5 Wychowanie zdrowotne

i ksztattowanie sprawnosci fizycznej
dzieci.

6 Wdrazanie dzieci do dbatosci

o bezpieczenstwo wtasne oraz innych.
7. Wychowanie przez sztuke — teatr.

8. Wychowanie przez sztuke — muzyka.
9. Wychowanie przez sztuke — plastyka.
10. Wspomaganie rozwoju
umystowego.

11. Pomaganie dzieciom w rozumieniu
istoty zjawisk atmosferycznych

i w unikaniu zagrozen.

12. Wychowanie do poszanowania
roslin i zwierzat.

13. Wspomaganie rozwoju
intelektualnego dzieci wraz z edukacja
matematyczng.

14. Ksztattowanie gotowosci do nauki
czytania i pisania.

15. Wychowanie rodzinne, obywatelskie
i patriotyczne.

Wyznacza siedemnascie obszaréw, w ktérych
realizowane maja by¢ cele wychowania
przedszkolnego poprzez wspomaganie
rozwoju, wychowanie i ksztatcenie dzieci:
1. Ksztattowanie umiejetnosci spotecznych.
2. Ksztattowanie czynnosci
samoobstugowych.
3. Wspomaganie rozwoju mowy dzieci.
4. Wspieranie dzieci
w rozwijaniu czynnosci intelektualnych.
5. Wychowanie zdrowotne
i ksztattowanie sprawnosci fizycznej dzieci.
6. Wdrazanie dzieci do dbatosci
o bezpieczenstwo wtasne oraz innych.
7. Wychowanie przez sztuke — teatr.
8. Wychowanie przez sztuke — muzyka.
9. Wychowanie przez sztuke — plastyka.
10. Wspomaganie rozwoju umystowego.
11. Pomaganie dzieciom
W rozumieniu istoty zjawisk atmosferycznych
i w unikaniu zagrozen.
12. Wychowanie do poszanowania roslin
i zwierzat.
13. Wspomaganie rozwoju intelektualnego
dzieci wraz z edukacja matematyczna.
14. Ksztattowanie gotowosci do nauki
czytania i pisania.
15. Wychowanie rodzinne, obywatelskie
i patriotyczne.
16. Przygotowanie dzieci do postugiwania
sie jezykiem obcym nowozytnym.
17. Przygotowanie do postugiwania sie
jezykiem mniejszosci narodowej lub
etnicznej lub jezykiem regionalnym dzieci
nalezacych do mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej
sie jezykiem regionalnym.

Zawiera wiele tresci wychowawczych —
silne nasycenie tresci wychowawczych
kazdego z obszaréw dziatalnosci
przedszkola.

Zawiera wiele tresci wychowawczych — silne
nasycenie tresci wychowawczych kazdego
z obszaréw dziatalnosci przedszkola.

Formutuje tresci i zadania
(czasem ogdlnie, innym razem
szczegbtowo) do zrealizowania
w poszczegdlnych obszarach.

Sformutowanym obszarom
podporzadkowuje umiejetnosci oraz
wiadomosci, jakimi powinny wykazaé
sie dziecio przecietnych uzdolnieniach,
koriczace przedszkole.

Wyszczegdlnia warunki

i sposoby realizacji podstawy
programowej wychowania
przedszkolnego (zaleca okreslone
proporcje zagospodarowania czasu
przebywania w przedszkolu,

w rozliczeniu tygodniowym).

Sformutowanym obszarom
podporzadkowuje umiejetnosci oraz
wiadomosci, jakimi powinny wykazaé
sie dzieci o przecietnych uzdolnieniach,
koriczace przedszkole.

Wyszczegdlnia warunki

i sposoby realizacji podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego (zaleca
okreslone proporcje zagospodarowania
czasu przebywania w przedszkolu,

w rozliczeniu tygodniowym).
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2002

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
z roku 2008

Podstawa programowa
wychowania przedszkolnego
zroku 2014

Precyzuje zadania nauczycieli
dotyczace prowadzenia obserwacji
pedagogicznych oraz dokonywania
diagnozy przedszkolnej (w roku
poprzedzajacym rozpoczecie przez
dziecko nauki w | klasie), a takze
wskazuje cele diagnozy.

Podkresla szczegdlng koniecznosé
poznania przez nauczyciela przedszkola

Precyzuje zadania nauczycieli dotyczace
prowadzenia obserwacji pedagogicznych
oraz dokonywania diagnozy przedszkolnej
(w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez
dziecko nauki w I klasie), a takze wskazuje
cele diagnozy.

Podkresla szczegdlng koniecznosé poznania
przez nauczyciela przedszkola podstawy
programowej klasy | szkoty podstawowe;j.

podstawy programowej klasy | szkoty
podstawowe;j.

Zawiera komentarz do podstawy
programowej autorstwa prof. dr

hab. Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej
(przedstawia argumenty uzasadniajace
formute

i tresci zawarte w podstawie
programowej wychowania
przedszkolnego, ciggtos¢ edukacyjng,
okreslenie ram czasowych dla gtéwnych
form dzieciecej aktywnosci).

Zrédto: Opracowanie wtasne

Aktualnie obowiazujaca podstawa programowa wychowania
przedszkolnego posiada pewne elementy wspdlne z poprzednimi
podstawami (np. okreslenie funkcji, celéw i zadan wychowania przed-
szkolnego), ale tez rézni sie pod wieloma wzgledami. Przedstawione
zestawienie streszczenia zapisow akcentuja podobienistwa i roznice.

8. 3. Opis zmian dotyczacych podstawy programowej
wychowania przedszkolnego

Duzym wyzwaniem dla studentéw - przyszlych nauczycie-
li jest wnikliwe poznanie podstawy programowej oraz zdobycie
umiejetnosci analizowania jej zapiséw w aspekcie teoretycznym
i praktycznym. Spojrzmy wiec na aktualnie obowigzujaca podstawe
programowa i na zmiany jakie wprowadza nowa podstawa progra-
mowa w wychowaniu przedszkolnym.

Od 1 wrzesnia 2014 roku Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania
przedszkolnego'’obowiazkowo realizowana jest w:

1. przedszkolach,

17 Tamze.
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

2. oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych do 31 sierp-
nia 2016 r. (z dniem1 wrze$nia 2016 r. stana si¢, z mocy prawa,
przedszkolami wchodzacymi w sklad zespotu szkolno-przedszkol-
nego),

3. oraz innych formach wychowania przedszkolnego — tzn. w zespo-
fach wychowania przedszkolnego oraz punktach przedszkolnych,

4. o$rodkach umozliwiajacych dzieciom z uposledzeniem umysto-
wym z niepelnosprawno$ciami sprzezonymi realizacje obowiazku
rocznego przygotowania przedszkolnego.

Doprecyzowano rowniez, ze przedszkola, inne formy wychowania
przedszkolnego oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dzialania
majace na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego
dziecka, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. Wskazano, ze dzie-
ciom niepelnosprawnym, w tym dzieciom z uposledzeniem umysto-
wym w stopniu umiarkowanym lub znacznym, wychowanie przed-
szkolne dostosowuje si¢ ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych
i komunikacyjnych oraz tempa rozwoju psychofizycznego.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i zawarte
w niej zalecenia realizowana jest niezaleznie od formuly organiza-
cyjnej wychowania przedszkolnego, ze wzgledu na zapewnienie wla-
$ciwego poziomu edukacji przedszkolnej w zréznicowanych placéw-
kach o$wiatowych.

8. 4. Struktura podstawy programowej wychowania
przedszkolnego

Dokument skfada sie z trzech gtéwnych komponentéw. Sa to:

1. cele,
2. obszary edukacyjne,
3. zalecane warunki i sposob realizacji.

Cele wychowania przedszkolnego odnosza si¢ do wielostron-
nego wspomagania wszystkich sfer rozwoju dziecka: umystowego,
fizycznego, emocjonalnego i spotecznego, a takze klada nacisk na
dobre przygotowanie do nauki w szkole i radzenie sobie w réznych
sytuacjach zyciowych. Cele podstawy programowej realizowane maja
by¢ we wszystkich obszarach dziatalnosci edukacyjnej przedszkola.
W kazdym z siedemnastu obszaréw tresci ujete sa w formute pozada-
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

nych umiejetnosci i wiadomosci, ktérymi powinny wykazac sie dzieci
po zakonczonej edukacji przedszkolnej. Ponizej zestawiono tresci po-
szczegblnych obszaréw edukacyjnych w ujeciu tabelarycznym.

Tabela 5. Tresci poszczegdlnych obszaréw edukacyjnych podstawy

rozwoju mowy
oraz innych
umiejetnosci
komunikacyjnych
dzieci.

programowe;.
i Nazwa obszaru Zakres kompetencji dziecka po zakoriczonej
" | edukacyjnego edukacji przedszkolnej

1. |Ksztattowanie 1. Obdarza uwagg dzieci i dorostych, aby rozumiec to, co
umiejetnosci modwig i czego oczekuja. Grzecznie zwraca sie do innych
spotecznych dzieci: w domu, w przedszkolu, na ulicy.
porozumiewanie sie | 2. Przestrzega regut obowigzujgcych w spotecznosci
z dorostymi dzieciecej (stara sie wspotdziata¢ w zabawach
i dzie¢mi, zgodne i w sytuacjach zadaniowych) oraz w Swiecie dorostych.
funkcjonowanie 3. W miare samodzielnie radzi sobie w sytuacjach
w zabawie zyciowych i prébuje przewidywac skutki swoich
i w sytuacjach zachowan.
zadaniowych. 4. Wie, ze nie nalezy chwali¢ sie bogactwem i dokuczaé

dzieciom, ktére wychowujg sie w trudniejszych
warunkach, a takze, ze nie nalezy wyszydzac i szykanowac
innych.

5. Umie sie przedstawi¢: podaje swoje imie, nazwisko

i adres zamieszkania. Wie komu mozna podawac takie
informacje.

2. | Ksztattowanie 1. Umie poprawnie umyc sie i wytrze¢ oraz umyc zeby.
czynnosci Wiasciwie zachowuje sie przy stole podczas positkow,
samoobstugowych, nakrywa do stotu i sprzgta po sobie.
nawykow 2. Samodzielnie korzysta z toalety.
higienicznych 3. Samodzielnie ubiera sie i rozbiera, dba o osobiste
i kulturalnych. rzeczy i nie naraza ich na zgubienie lub kradziez.
Wdrazanie dziecido | 4. Utrzymuje porzadek w swoim otoczeniu.
utrzymywaniu tadu
i porzadku.

3. |Wspomaganie 1. Z wraca sie bezposrednio do rozmdwcy, stara sie

moéwic poprawnie pod wzgledem artykulacyjnym,
gramatycznym, fleksyjnym i sktadniowym.

2. Moéwi ptynnie, niezbyt gtosno, dostosowujac ton gtosu
do sytuacji lub komunikuje sie w inny zrozumiaty sposéb.
3. Uwaznie stucha, pyta o niezrozumiate fakty

i formutuje dtuzsze wypowiedzi o waznych sprawach.

4. W zrozumiaty sposéb moéwi lub w inny sposdb
komunikuje o swoich potrzebach i decyzjach.
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Nazwa obszaru

Zakres kompetencji dziecka po zakoriczonej

Lp- edukacyjnego edukacji przedszkolnej
4. Wspier?nig dzieci | 1. Przewiduje, w miare swoich mozliwosci, jakie beda
W rozwijaniu €zynnoscl| g ki czynnosci manipulacyjnych na przedmiotach
intele'ktualnych, ktér.e (wnioskowanie o wprowadzanych i obserwowanych
stosujg w poznawaniu )
i rozumieniu siebie zmlanacr.\). ) i o
i swojego otoczenia. 2 GrupUJ.e oblelfty.w .sensowny sposdb (klasyflkUJe)
i formutuje uogdlnienia typu: to do tego pasuje, te
obiekty sg podobne, a te sg inne.
3. Stara sie taczy¢ przyczyne ze skutkiem i prébuje
przewidywac, co sie moze zdarzyc.
5. | Wychowanie 1. Dba o swoje zdrowie. Zaczyna orientowac sie
zdrowotne w zasadach zdrowego zywienia.
I kSZta{tO\,N?n.Ie .| 2. Dostrzega zwigzek pomiedzy chorobg a leczeniem,
Zr;ir:(\:/;/nosu fizycznej poddaje sie leczeniu, np. wie, ze przyjmowanie lekarstw
' i zastrzyki sg konieczne.
3. Jest sprawne fizycznie lub jest sprawne
wmiareswoichmozliwosci, jezelijest dzieckiem mniej
sprawnym ruchowo.
4. Uczestniczy w zajeciach ruchowych, w zabawach i grach
w ogrodzie przedszkolnym, w parku, na boisku, w sali
gimnastycznej.
6. |Wdrazanie dziecido |1, \wie, jak trzeba zachowa€ sie w sytuacji zagrozenia
dbafoéf:i ) i gdzie mozna otrzymac¢ pomoc, umie 0 nig poprosic.
° bezpleczen.stwo 2. Orientuje sie w bezpiecznym poruszaniu sie po drogach
wiasne oraz innych. i w korzystaniu ze srodkdw transportu.
3. Zna zagrozenia ptyngce ze Swiata ludzi, roslin oraz
zwierzat i unika ich.
4. Wie, ze nie moze samodzielnie zazywac lekarstw
i stosowac srodkow chemicznych (np. Srodkow czystosci).
5. Prébuje samodzielnie i bezpiecznie organizowac sobie
czas wolny w przedszkolu i w domu. ma rozeznanie, gdzie
mozna sie bezpiecznie bawi¢, a gdzie nie.
7. | Wychowanie przez

sztuke —
dziecko widzem
i aktorem.

1. Wie, jak nalezy sie zachowac na uroczystosciach,np. na
koncercie, festynie, przedstawieniu, w teatrze, w kinie.

2. Odgrywa role w zabawach parateatralnych, postugujac
sie mowa, mimika, gestem i ruchem.

3. Umie postugiwac sie rekwizytami (np. maska).
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Lp.

Nazwa obszaru

Zakres kompetencji dziecka po zakoriczonej

edukacyjnego edukacji przedszkolnej
8. | Wychowanie przez 1. Spiewa piosenki z dzieciecego repertuaru oraz tatwe
sztuke — piosenki ludowe, chetnie uczestniczy w zbiorowym
Muzyka: rézne formy | Spiewie, w tancach i muzykowaniu.
aktywnosci muzyczno- | 2. Dostrzega zmiany charakteru muzyki
ruchowe;j (Spiew, gra, | (np. dynamiki, tempa i wysokosci dzwieku) i wyraza je
taniec). ruchem.
3. Wyraza stany emocjonalne, pojecia i zjawiska
pozamuzyczne roznymi Srodkami aktywnosci muzycznej
instrumentalnej (z uzyciem instrumentow perkusyjnych
oraz innych przedmiotdw), wokalnej i ruchowej.
4. W skupieniu stucha muzyki, w tym takze muzyki
powazne;.
9. | Wychowanie przez 1. Umie wypowiadac sie w roznych technikach
sztuke —rézne formy | plastycznych i przy uzyciu elementarnych srodkéw wyrazu
plastyczne. (takich jak ksztatt i barwa) w postaci prostych kompozycjii
form konstrukcyjnych.
2. Przejawia, w miare swoich mozliwosci, zainteresowanie
wybranymi zabytkami i dzietami sztuki oraz tradycjami
i obrzedami ludowymi ze swojego regionu.
3. Wykazuje zainteresowanie malarstwem, rzezbg
i architekturg (takze architekturg zieleni i architekturg
wnetrz).
10. | Wspomaganie 1. Wznosi konstrukcje z klockéw i tworzy
rozwoju kompozycje z réznorodnych materiatéw (np.
intelektualnego dzieci | przyrodniczych),mapoczuciesprawstwa(potrafie to zrobic)
poprzez zabawy i odczuwa radosc z wykonanej pracy.
konstrukcyjne, 2. Uzywa wtasciwie prostych narzedzi podczas
budzenie majsterkowania.
zainteresowan 3. Interesuje sie urzadzeniami technicznymi (np.
technicznych. uzywanymi w gospodarstwie domowym), probuje
rozumied, jak one dziatajg, i zachowuje ostroznos¢ przy
korzystaniu z nich.
11. | Pomaganie dzieciom | 1. Rozpoznaje i nazywa zjawiska atmosferyczne

W rozumieniu

istoty zjawisk
atmosferycznych

i w unikaniu zagrozen.

charakterystyczne dla poszczegdlnych pér roku.

2. Podejmuje rozsgdne decyzje i nie naraza sie na
niebezpieczenstwo wynikajace z pogody (np. nie stoi pod
drzewem w czasie burzy, nie zdejmuje czapki w mrozng
pogode).

3. Wie, o czym méwi osoba zapowiadajgca pogode

w radiu i w telewizji, np. ze bedzie padat deszcz, Snieg,
wiat wiatr. Stosuje sie do podawanych informacji w miare
swoich mozliwosci.
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

Lp.

Nazwa obszaru
edukacyjnego

Zakres kompetencji dziecka po zakoriczonej
edukacji przedszkolnej

12.

Wychowanie dla
poszanowania roslin
i zwierzat.

1. Nazywa oraz wyrdznia rosliny i zwierzeta zyjgce

w réznych sSrodowiskach przyrodniczych, np. na polu, na
face, w lesie.

2. Wie, jakie warunki sg potrzebne do rozwoju zwierzat
(przestrzen zyciowa, bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu
roslin (Swiatto, temperatura).

3. Potrafi wymienic¢ zmiany zachodzgce w zyciu roslin

i zwierzat w kolejnych porach roku.

4. Wie, w jaki sposéb cztowiek moze je chronic¢ i pomadc
im, np. przetrwac zime.

13.

Wspomaganie
rozwoju
intelektualnego dzieci
wraz z edukacjg
matematyczna.

1. Liczy obiekty i odrdznia btedne liczenie od poprawnego.
2. Wyznacza wynik dodawania i odejmowania, pomagajac
sobie liczeniem na palcach lub na innych zbiorach
zastepczych.

3. Ustala réwnolicznos¢ dwach zbiordw, a takze postuguje
sie liczebnikami porzagdkowymi.

4. Rozrdznia strone lewg i prawa, okresla kierunki i ustala
potozenie obiektéw w stosunku do witasnej osoby

i w odniesieniu do innych obiektow.

5. Wie, na czym polega pomiar dtugosci, i zna proste
sposoby mierzenia: krokami, stopa za stopa.

6. Zna state nastepstwo dni i nocy, por roku, dni tygodnia,
miesiecy w roku.

14.

Ksztattowanie
gotowosci do nauki
czytania i pisania.

1. Potrafi okresli¢ kierunki oraz miejsca na kartce papieru,
rozumie polecenia typu: narysuj kétko w lewym gérnym
rogu kartki, narysuj szlaczek, zaczynajac od lewej strony
kartki.

2. Potrafi uwaznie patrze¢ (organizuje pole
spostrzezeniowe), aby rozpoznac i zapamietac to, co jest
przedstawione na obrazkach.

3. Dysponuje sprawnoscigragkorazkoordynacjawzroko
wo-ruchowagpotrzebngdo rysowania, wycinania i nauki
pisania.

4. Interesuje sie czytaniem i pisaniem. jest gotowe do
nauki czytania i pisania.

5. Stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o nich.
interesuje sie ksigzkami.

6. Uktada krétkie zdania, dzieli zdania na wyrazy, dzieli
wyrazy na sylaby. wyodrebnia gtoski w stowach o prostej
budowie fonetyczne;j.

7. Rozumie sens informacji podanych w formie
uproszczonych rysunkéw oraz czesto stosowanych
oznaczen i symboli, np. w przedszkolu, na ulicy, na dworcu.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

i Nazwa obszaru Zakres kompetencji dziecka po zakoriczonej
" | edukacyjnego edukacji przedszkolnej

15. | Wychowanie 1. Wymienia imiona i nazwiska 0sdb bliskich, wie, gdzie
rodzinne, one pracujg, czym sie zajmuja.
obywatelskie 2. Zna nazwe miejscowosci, w ktdrej mieszka, zna
i patriotyczne. wazniejsze instytucje i orientuje sie w rolach spotecznych

petnionych przez wazne osoby, np. policjanta, strazaka.
3. Wie, jakiej jest narodowosci, ze mieszka w Polsce,

a stolicg Polski jest Warszawa.

4. Nazywa godto i flage panstwowg, zna polski hymn

i wie, ze Polska nalezy do Unii Europejskiej.

5. Wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa.

16. | Przygotowanie dzieci | 1. Uczestniczy w zabawach, np. muzycznych, ruchowych,
do postugiwania plastycznych, konstrukcyjnych, teatralnych.
sie jezykiem obcym 2. Rozumie bardzo proste polecenia i reaguje na nie.
nowozytnym 3. Powtarza rymowanki, proste wierszyki i Spiewa

piosenki w grupie.

4. Rozumie ogodlny sens krétkich historyjek opowiadanych
lub czytanych, gdy sg wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami.

17. | Przygotowanie do 1. Uczestniczy w zabawach prowadzonych w jezyku
postugiwania sie mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyku
jezykiem mniejszosci | regionalnym.
narodowej lub 2. Rozumie bardzo proste polecenia wydawane
etnicznej lub w jezyku mniejszosci narodowej lub etnicznej lub jezyku
jezykiem regionalnym | regionalnym i reaguje na nie.
dzieci nalezacych
do mniejszosci
narodowych
i etnicznych oraz
spotecznosci
postugujace;j sie
jezykiem regionalnym.

Zrédto: Podstawa programowa wychowania przedszkolnego®

W wyniku wprowadzenia zmiany w podstawie programowej wy-

chowania przedszkolnego dopisany zostalnowy obszar dziatalnosci
edukacyjnej przedszkola (obszar pktl6), zawierajacy wykaz umie-
jetnosci i wiadomosci w zakresie postugiwania sie jezykiem obcym

18 Rozporzadzenie z dnia 30 maja 2014 r. Ministra Edukacji Narodowej w sprawie

postawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego (Dz.
U. z 2014 1., poz. 803).
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

nowozytnym, ktére dziecko powinno posiada¢ po zakoniczeniu edu-
kacjiw przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej
lub innej formie wychowania przedszkolnego.

Nauka jezyka obcego nowozytnego rozpoczyna si¢ obecnie wraz
z poczatkiem obowiazkowej nauki w szkole. Wszyscy uczniowie klasy
I szkoly podstawowej ucza sie¢ podstawowych zwrotédw, prostych pio-
senek, stuchaja opowiadan i powtarzaja wierszyki w jezyku obcym-
nowozytnym. Pomimo tego, ze klasa I szkoly podstawowejto wczesny
etap edukacji dziecka, to wiele umiejetnosci i kompetencji rozwija
sie juz na etapie przedszkolnym. W tym okresie dzieci sa tez gotowe
do kontaktu z jezykiem obcym nowozytnym'. MEN w uzasadnieniu
wprowadzanych zmian odwoluje si¢ do badan naukowych oraz psy-
chologii rozwojowej, wskazujac ogromne mozliwos$ci rozwojowe ma-
tych dzieci.

»Badania nad wczesng dwujezyczno$cia potwierdzaja, ze dzieci od
urodzenia posiadaja naturalna gotowos¢ do przyswajania wiecej niz
jednego jezyka. W wieku przedszkolnym ich aparat mowy jest w pet-
nej gotowosci do artykutowania nowych, nieznanych w mowie ojczy-
stej dzwigkow. To wazny momentrozwojowy, w ktérym dzieki nowe-
mu dla dziecka doswiadczeniu, polegajacemu na powtarzaniu oraz
zapamietywaniu calych zwrotéww jezyku obcym oraz melodii jezy-
ka,tworzg sie podstawy systemu neurolingwistycznego, ktéry bedzie
odpowiedzialny za postugiwanie sie jezykiem w pdzniejszych latach.
Co wiecej, to czaskiedy dzieci nie zdazyly jeszcze nabrac¢ uprzedzen
czy zahamowan przed odejmowaniem préb zabawy z nowymi dzwie-
kami, eksperymentowania z nimi i zabawy w ich powtarzanie, czesto
w sposdb twdrczy i zaskakujaco pomystowy.

Czas spedzany przez dzieci w przedszkolu to dobry moment na
oswajanie wielu obszaréw wiedzy, w tym réwniez swiadomosci jezy-
kowej poprzez poréwnywanie swojego jezyka z obcym. (...) Zetknie-
cie siez jezykiem obcym i elementami kultury innego kraju rozwija

swiadomos$¢ wlasnego jezykai kultury, w ktérej dziecko wyrasta™.

19 Uzasadnienie do projektu rozporzadzenia zmieniajacego rozporzadzenie MEN
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia
ogoblnego dla szkét podstawowych.

20 Tamze.
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Warto tez podkresli¢, ze kontakt z jezykiem obcym w przed-
szkolu ma na celu zbudowanie pozytywnej postawy wobec na-
uki jezykéw obcych w kolejnych etapach obowiazkowej edukacji
w szkole.

Obecnie nauka jezyka obcegonowozytnego, zwlaszcza angiel-
skiego, jest juz prowadzona w wielu przedszkolach. Ponadto nie-
ktéorym dzieciom rodzice zapewniaja juz kontakt z jezykiem ob-
cym w domu lub podczas dodatkowych zaje¢. Dotyczy to jednak
wciaz niewielkiej grupy dzieci. Uzupelnienie podstawy programo-
wej o regulacje dotyczace jezyka obcego wyréwna szanse dzieci
ze wszystkich rodzin. Kazde dziecko korzystajace z wychowania
przedszkolnego bedzie mialo prawo do bezplatnej edukacji z je-
zyka obcego nowozytnego realizowanej w ramach obligatoryjnej
podstawy programowe;j.

Ponadto, w podstawie programowej w obszarze , Wspomaganie
rozwojumowy dziecka” wskazano na konieczno$¢ rozwijania nie tylko
mowy dziecka, ale takze jego umiejetnosci komunikowania sie w inny
sposdb. Mato szczeg6lneznacznie w przypadku dzieci, ktére z powo-
duniepelnosprawnosciniemoga opanowa¢ umiejetnosci mdwienia
lub napotykaja na duze trudnosci w tym zakresie. Niezwykle istotne
w takimprzypadku jest rozwijanie umiejetno$cikomunikacji dziec-
ka z otoczeniem, w dostepnej dla danego dziecka formie, wspierany
przez nauczycieli logopedéw.

Zalecane warunki i sposob realizacji zawieraja wskazowki, jak re-
alizowac opisane w podstawie programowej cele wychowania przed-
szkolnego. Podkresla sie potrzebe zapewniania dzieciom mozliwosci:
1. ostuchania sie z jezykiem obcym poprzez przebywanie w srodowi-

sku, w ktérym jest on uzywany,

2. rozwijania wrazliwosci na system dzwiekéw wystepujacy w jezyku
innym niz ojczysty oraz ¢wiczenia swojego aparatu mowy,bawiac
sie dzwiekami, intonacja i rytmem jezyka obcego,

3. ksztaltowania zainteresowania i pozytywnego nastawienia do jezy-
ka obcego.”

21 RozporzadzenieMinistra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegdlnych typach szkot.
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W ,Zalecanych warunkach i sposobie realizacji’okresla sie, aby
elementynauki jezyka obcego nowozytnego byly wplatane w czyn-
nosci zycia codziennego. Nauka jezyka obcego nowozytnego po-
winna odbywac sie w formie zabawy, §piewania piosenek i recyto-
wania wierszykéw powtarzanych w konkretnych sytuacjach, w wy-
raznym powiazaniu z kontekstem, np. wierszyk o myciu rak przed
obiadem.

Realizacja obszaru podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego , Przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym-
nowozytnym” moze by¢ powierzona nauczycielowi lub nauczycielom,
ktérym dyrektorpowierzyl dany oddzial, jesli:

1. posiadaja kwalifikacje do nauczania jezyka obcego nowozytnego
w przedszkolu,

2. albo nauczycielowi, posiadajacemu kwalifikacje do nauczania je-
zyka obcego nowozytnego w przedszkolu, ktéry bedzie prowadzit
zajecia zwiazane tylko z przygotowaniem dzieci do postugiwania
sie jezykiem obcym nowozytnym.

Natomiast stosownie do przepisu § 11 ww. rozporzadzenia jezy-
kéw obcych nowozytnych w przedszkolach moga naucza¢ — oprécz
filologéw posiadajacych przygotowanie pedagogiczne i absolwentéw
nauczycielskich kolegiéw jezykéw obcychoraz innych wskazanych
w cytowanym przepisie — takze osoby, ktére maja kwalifikacje do pra-
cy w przedszkolach, pod warunkiem ze legitymuja sie Swiadectwem
znajomosci danego jezyka obcego w stopniu co najmniej podstawo-
wym, o ktérym mowa w zalaczniku do ww. rozporzadzenia, oraz
ukonczyly studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie
wczesnego nauczania danego jezyka obcego.

Ponadto, aby da¢ placowkom wychowania przedszkolnego moz-
liwos¢ pelnego przygotowania sie do zmiany proponowanej w pod-
stawie programowej podjeto prace nad nowelizacjarozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okresle-
nia szkét i wypadkoéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niema-
jacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zakladu ksztalcenia
nauczycieli. Zmiana wspomnianego rozporzadzenia daje mozliwo$¢,
do dnia 31 sierpnia 2020 r., nauczycielom przedszkoli oraz osobom
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posiadajacym kwalifikacje do pracy w przedszkolu ilegitymujacym
sie $wiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu co naj-
mniej podstawowym, o ktérym mowa w zalaczniku do ww. rozpo-
rzadzenia (tj. co najmniej na poziomie B2), nauczanie jezyka obcego-
nowozytnego bez konieczno$ci ukonczenia studiéw podyplomowych
lub kursu kwalifikacyjnego z zakresu wczesnego nauczania danego
jezyka obcego.

Jednocze$nie do 2020 r. nauczyciele ci beda mogli uzupelni¢ wy-
magane kwalifikacje w zakresie wczesnego nauczania danego jezyka
obcego.

Jezyk obcy nowozytny w przedszkolu — harmonogram wprowa-
dzania zmian:

a) od 1 wrzesnia 2014 nieobligatoryjne — placéwki wychowania
przedszkolnego posiadajace mozliwosci organizacyjne — decyzja
dyrektora podjeta za zgoda organu prowadzacego po uzyskaniu
pozytywnej opinii rady pedagogiczne;j.

b) od 1 wrzes$nia 2015 r. obligatoryjnie — dzieci realizujace roczne
przygotowanie przedszkolne.

c) od 1 wrzesnia 2017 r. obligatoryjnie — wszystkie dzieci korzystajace
z wychowania przedszkolnego.

8. 5. Organizacja czasu pracy w grupie przedszkolnej

Dla prawidlowego rozwoju psychoruchowego dziecka istotne
jest, aby nauczyciel racjonalne wykorzystywal czas jego pobytu
w przedszkolu i przestrzegal odpowiednich proporcji czasowych
przeznaczonych na rézne formy aktywnosci dzieci w realizacji pod-
stawy programowej. Dziecko ma sie uczy¢ przede wszystkimw za-
bawie i poprzez zabawe. Jest ona niezbedna w jegoprawidlowym
rozwoju i dlatego,co najmniej, jedna piata czasu pobytu dziecka
w przedszkolu nauczyciel powinien przeznaczy¢ na swobodna za-
bawe (w sali lub na powietrzu).

Podstawa programowa zaleca réwniez, aby co najmniej tyle samo
czasy, ile poswieca sie na zabawe swobodng, dzieci starsze, a mlod-
sze nawet wiecej (jedna czwarta), przebywaly na powietrzu. Dzieci
ten czas powinny spedza¢ w ogrodzie przedszkolnym, na boisku,
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8. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

w parku, gdzie organizowane s3 tam gry i zabawy ruchowe, zajecia
sportowe, obserwacje przyrodnicze, prace gospodarcze, porzadkowe
i ogrodnicze.

Najwyzej jedna pigta czasu powinny zajmowac réznego typu zaje-
cia dydaktyczne, realizowane wedlug programu wychowania przed-
szkolnego.

Pozostaly czas — dwie piate czasu nauczyciel moze dowolnie zago-
spodarowac (w tej puli czasu mieszcza sie w szczeg6lnosci czynnosci
opiekuncze, samoobslugowe, organizacyjne oraz praca indywidual-
na).

Przywrécenie nalezytych proporcji zaje¢ edukacyjnych i opiekun-
czo-wychowawczych w placdwkach wychowania przedszkolnego,
ma przeciwdziala¢ wymuszaniu organizowania szkolnych form edu-
kacyjnych i stosowania szkolnych metod, w tym réwniez korzysta-
niaz podrecznikéw, zeszytdw Cwiczen czy kart pracy w placowkach
wychowania przedszkolnego. Tego typu szkolne metody pracy moga
stanowi¢ jedynie uzupelnienie wielostronnego wspierania rozwoju
dziecka, co oznacza ewentualne stosowanie ich w bardzo ograniczo-
nym zakresie, odpowiednio do wieku dziecka. Podstawa pracy po-
winna wiec by¢ zabawa i réznorodna dzialalno$¢ dziecka, zwigzana
z prawidlowym rozwojem proceséw poznawczych, uzyskaniem do-
brego poziomu koordynacji wzrokowo-ruchowej, gotowosci do nauki
pisania i nauki szkolne;j.

Z powyzszych wzgledéw odstapiono od zalecania do uzytku
szkolnego przez Ministra Edukacji Narodowej podrecznikéw po-
mocniczych przeznaczonych do wychowania przedszkolnego.
Zasadniczym celem wychowania przedszkolnego jest wspomaga-
nie rozwoju intelektualnego i ksztaltowanie gotowosci dziecka do
nauki czytania i pisania, w szczegdélnosci poprzez réznego rodzaju
zabawy i gry dydaktyczne, zatem korzystaniez podrecznikow w wy-
chowaniu przedszkolnym jest nie tylko niekonieczne, ale réwniez
niezalecane.

Zagospodarowanie czasu przebywania dziecka w przedszkolu
w rozliczeniu tygodniowym przedstawia ponizszy wykres.
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M Zabawa - co najmniej 1/5 czasu

Pobyt na powietrzu - co najmniej
1/5 czasu, w przypadku
mtodszych dzieci 1/4

W Zajecia dydaktyczne - najwyzej
1/5 czasu

M Czynnosci opiekuricze,
samoobstugowe, organizacyjne,
praca indywidualna - 2/5 czasu

Diagram 1.
Zagospodarowanie czasu przebywania dziecka w przedszkolu
w rozliczeniu tygodniowym.

9. Diagnozowanie rozwoju dziecka jako wazne zadanie
nauczycieli przedszkoli

Wsréd wielu zadan, jakie wykonuje nauczyciel przedszkola, wazne
miejsce zajmuje obserwacja pedagogiczna i diagnoza przedszkolna.

Zgodnie z ,Zalecanymi warunkami i sposobem realizacji” zawar-
tymi w podstawie programowej wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego, zadaniem nauczy-
ciela jest prowadzenie obserwacji pedagogicznych majacych na celu
poznanie mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumento-
wanie tych obserwacji.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego naklada na
nauczycieli obowigzek prowadzenia obserwacji pedagogicznych ma-
jacych na celu poznanie mozliwo$ci i potrzeb rozwojowych dzieci
oraz dokumentowanie tych obserwacji. Systematyczna obserwacja
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prowadzona we wszystkich grupach wiekowych pozwoli nauczycielo-
wi wyloni¢ dzieci z ewentualnymi deficytami albo przejawiajace réz-
norodne zdolnosci. Nauczyciel musi dobrze pozna¢ dzieckopoprzez
obserwacje jego réznych aktywnosci. Poznajac indywidualny poten-
cjal dziecka, jego potrzeby i mozliwosci moze skuteczniej wspiera¢ go
W rozwoju orazw przezwyciezaniu trudnosci i wyréwnywaniu ewen-
tualnych deficytéw.

Dodatkowo w roku poprzedzajacym rozpoczecie przez dziecko
nauki w klasie I szkoty podstawowej nalezy przeprowadzi¢ analize go-
towosci dziecka do podjecia nauki w szkole (diagnoza przedszkolna).

Celem diagnozy przedszkolnej jest zgromadzenie informacji, ktére
moga pomoc m.in. nauczycielowi przedszkola przy opracowaniu in-
dywidualnego programu wspomagania i korygowania rozwoju dziec-
ka, ktéry bedzie realizowany w roku poprzedzajacym rozpoczecie
nauki w szkole podstawowej. Nauczyciel realizujac zajecia — zgodnie
z podstawa programowa wychowania przedszkolnego — powinien za-
wsze je indywidualizowaé, dostosowujac swoje dziatania do potrzeb
dziecka i jego mozliwosci rozwojowych.

Celem analizy jest takze zgromadzenie informacji, ktére po prze-
kazaniu rodzicom maja im poméc w poznaniu stanu gotowosci swo-
jego dziecka do podjecia nauki w szkole podstawowej, aby mogli je
wspomagaé w osiaganiu tej gotowosci, odpowiednio do ich potrzeb.
Zgromadzone informacje moga réwniez poméc pracownikom po-
radni psychologiczno-pedagogicznej, do ktérej zostanie skierowane
dziecko w razie potrzeby poglebionej diagnozy zwiazanej ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

Bardzo istotne jest — szczegdlnie w aspekcie wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci — przygotowanie studentéw i nauczycieli do do-
brego diagnozowania* gotowosci przedszkolakéw do podjecia nauki
w szkole. Diagnoza to proces zaplanowany, wymagajacy od nauczy-
ciela szerokich kompetencji konsekwencji w postepowaniu.

Nauczyciel przedszkola podejmujac dziatania o charakterze dia-
gnostycznym, powinien zna¢ mozliwosci dziecka na poszczegdlnych

22 E.Jarosz, Obszary diagnozowania pedagogicznego, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 2005
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etapach rozwoju, uwzglednia¢ indywidualna linie rozwoju kazde-

go dziecka, respektowac¢ wlasciwe dziecku tempo dochodzenia do

sprawnosci, doskonatosci, kompetencji. By tak bylo, musi posiada¢
rzetelng wiedze z zakresu pedagogiki, psychologii rozwojowej, wy-
chowawczej, spolecznej.

Kazda dobrze przeprowadzona diagnoza powinna by¢:

a) pozytywna — ujawniajaca nie tylko to co zaburzone, ale akcento-
wac to co jest moca poznawcza dziecka. Ma to by¢ diagnoza uka-
zujaca nie tylko slabe, ale przede wszystkim ,mocne strony dziec-
ka”;

b) profilowa — umozliwiajaca dostrzeganie dziecka w zlozonosci da-
nych o jego funkcjonowaniu psychofizycznym z mozliwoscia pre-
zentacji graficznej;

c) rozwojowa — yjmujaca funkcjonowanie dziecka w jego ,stawaniu
si¢’; analizujaca jego dynamike rozwojowg, okreslajaca zmiany roz-
wojowe w naturalnych i zaplanowanych warunkach edukacyjnych;

d) kompleksowa — obejmujaca mozliwie pelny zakres informacji
o dziecku, jego procesach intelektualnych, percepcyjnych, emo-
cjonalnych, wykonawczych, wrazliwosci spolecznej;

e) ukierunkowujaca proces wspomagania i korygowania rozwoju
— zawierajaca bogactwo wskazan diagnostycznych w celu konstru-
owania ewentualnego programu usprawniajacego rozwoj dziecka;

f) prognostyczna — pozwalajaca cho¢ w zarysie orientacyjnie prze-
widywac osiagniecia dzieci w réznych zakresach wypelniania za-
dan edukacyjnych;

g) nieinwazyjna — nie stwarzajaca sztucznych sytuacji badawczych,
ale wykorzystujaca naturalne sytuacje. *

Podczas postepowania diagnostycznego prowadzonego przez na-
uczyciela w placéwceprzedszkolnej istotna jest réznorodnos¢ stoso-

23 B. Grzeszkiewicz, O potrzebie dzialan diagnostycznych w przedszkolu. W. Wen-
ta, E. Perzycka (red. ), Diagnoza i ewaluacja pedagogiczno-psychologiczna — stan
i perspektywy badan, Szczecin 2004, s. 121.

24 D. Al. -Khamisy, Diagnoza gotowosci dziecka do podjecia nauki szkolnej — od
obserwacji do diagnozy catosciowej, w: Szkola Specjalna nr 5/2010, tom LXXI, s.
346.
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wanych metod i narzedzi do badania gotowosci szkolnej. Szczegdlnie
pomocne sa takie metody jak:

a) obserwacja;

b) rozmowa z dzieckiem;

c) analiza wytworéw dziecka;

d) wywiad z rodzicami/opiekunami dziecka;

e) testy gotowosci szkolnej;

f) analiza dokumentacji.

Bardzo istotne jest wiec wieloaspektowe podej$cie do diagno-
zy przedszkolnej. Nalezy wzig¢ poduwage wszystkie sfery rozwoju
i rézne wymiary jego aktywnosci: motoryke dziecka, jego aktywnos¢
zabawowag, sprawno$¢ analizatoréw, przejawy pamieci, myslenia,
wyobrazni, uwagi, rozwéj mowy, sposéb nawiazywania kontaktéow
z dzie¢mi i dorostymi, sposoby podporzadkowania si¢ nakazom i za-
kazom, jego odpornos¢ emocjonalna, umiejetnosci dziecka i jego za-
sob wiedzy o $wiecie.

Ze wzgledu na obnizenie wieku dziecka rozpoczynajacego nauke
w szkole dotychczas stosowne narzedzia do diagnozowania gotowosci
szkolnej opracowano na nowo i dostosowano do dziecka piecioletnie-
go. Przypomnijmy, ze zgodnie z przepisami z zawartymi w ostatniej
nowelizacji ustawy®, od 1 wrzesnia 2014 r. do szkoly poszly dzieci
urodzone w 2007 r. (siedmiolatki) oraz urodzone do konica czerwca
2008 r. (szesciolatki). Dzieci urodzone w drugiej potowie 2008 r. mo-
gly rozpocza¢ nauke na wniosek rodzicéw.

Natomiast od 1 wrze$nia 2015 r. do szkoly péjda dzieci urodzone
w 2009 r. (wszystkie szesciolatki) i pozostate urodzone od lipca do
konca grudnia 2008 r. (siedmiolatki). Od roku szkolnego 2015/2016
obowiazek szkolny obejmuje wiec wszystkie dzieci sze$cioletnie, kto-
re stang sie uczniami klasy pierwszej szkoly podstawowe;j.

W ostatnich latach Centrum Metodyczne Pomocy Psychologicz-
no-Pedagogicznej opracowalo narzedzie stuzace do oceny gotowosci
szkolnej dziecka, ktére ma poméc nauczycielowi w ukierunkowane;j
obserwacji dziecka. Na bazie wystandaryzowanej, obserwacyjnej me-

25 Ustawa z dnia 30 sierpnia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz usta-
wy o zmianie ustawy o o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw (Dz. U.
Z 2013 I. pOZ. 1265).
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tody oceny gotowosci szkolnej szesciolatka do podjecia nauki (Skala
Gotowosci Szkolnej — SGS)?® powstata — Skala Gotowosci Edukacyj-
nej Pieciolatkow(SGE-5).

Jest to obserwacyjna metoda, ktéra ma ulatwi¢ nauczycielowi gro-
madzeniei rejestrowanie spostrzezen o zachowaniach i umiejetno-
$ciach ,pieciolatkéw” oraz ocene ich przygotowania do nauki w szko-
le. W arkuszu obserwacyjnym SGE-5 wymieniono takie zachowania
i umiejetnosci, ktére sa wazne dla poznania potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dziecka w srodowisku przedszkolnym. Wymienione
zachowania dotyczg osiggniec i zainteresowan a takze trudnosci do-
$wiadczanych przez dzieci.

Celem nauczycielskiej obserwacji dzieci ukierunkowanej przez
Skale Gotowosci Edukacyjnej Pieciolatkéw (SGE-5. jest udzielenie
odpowiedzi na pytania:

1. Co ulatwi, a co utrudni dziecku sprostanie wymaganiom zwigza-
nym z nauka w szkole?
2. Jak wspiera¢ dziecko w rozwoju jego mozliwosci i uzdolnien?

Arkusz SGE-5 ukierunkowuje obserwacje nauczycieli pieciolatkéw
na zachowania i umiejetnosci wyznaczajace gotowo$¢ dzieci do na-
uki w szkole. Utatwia zapisanie wynikéw obserwacji w ujednoliconej
formie. Odwoluje sie do praktyki pedagogicznej nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego, umozliwia prowadzenie obserwacji w trakcie
codziennych zaje¢ w przedszkolu.

Autorzy zaprezentowanej metody uwazaja, ze wyniki uzyskane za
pomoca jednej metody obserwacyjnej nie moga by¢ jedyna podstawa
podejmowania decyzji pedagogicznych.

Jezeli okaze sig, ze dziecko uzyskuje niski lub nizszy od oczekiwane-
go stopien gotowosci szkolnej, wskazuje na trudnosci dziecka i nalezy
przeprowadzi¢ poglebiona diagnoze w poradni psychologiczno-pe-

26 A. Frydychowicz, E. Kozniewska, Z. Matuszewski, E. Zwierzynska, Skala Goto-
wosciSzkolnej. Podrecznik: Doradca Nauczyciela Szesciolatkow, red. A. Zawada,
CMPPP 2006.

27 E. KoZniewska, Z. Matuszewski, E. Zwierzynska, Skala GotowosciEdukacyjnej
Pigciolatkéw. Podrecznik: Doradca Nauczyciela Szesciolatkow, red. A. Zawada,
CMPPP 2010.
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9. Diagnozowanie rozwoju dziecka jako wazne zadanie nauczycieli przedszkoli

dagogicznej. Wskazana jest rowniez konsultacja specjalisty, np. psy-
chologa czylogopedy. Niski stopienn gotowosci szkolnej dziecka jest
waznymsygnalem wystapienia ryzyka niepowodzen na jego dalszym
etapie edukacji. Z kolei wysoki stopienn gotowosci szkolnej informuje
o duzych potrzebach dziecka w danym obszarze aktywnosci. Dzieci ze
szczegblnymi zdolnos$ciami, jak i majgce trudnosci, powinny otrzymac
wsparcie rodzicéw i nauczycieli w postaci zindywidualizowanej pracy.

Rzetelna diagnoza jest szczegdlnie istotna z uwagi na obnizenie
w Polsce wieku dziecka rozpoczynajacego obowiazek szkolny. Decy-
zja ta wciaz wzbudza emocje wérdd rodzicédw i nauczycieli, wiele ba-
dan i dyskusji toczy sie¢ wokét tej problematyki. Wielu autoréw wska-
zujena potrzebe szczegdlnego przygotowania studentdw i nauczycieli
do tego waznego zadania. Podkreslaja réwniez warto$¢ diagnozy-
przedszkolnej dla edukacji dziecka w klasie pierwszej szkoty podsta-
wowej. Zaniepokojenie jednak wciaz wzbudza fakt nieprzekazywa-
nia informacji o gotowosci szkolnej dziecka nauczycielowi edukacji
wczesnoszkolne;j.

J. Nowak stusznie, poddaje krytyce dotychczasowa praktyke w tym
zakresie. Wielki wysilek i ciekawe spostrzezenia nauczycieli przed-
szkoli nie s3 wykorzystywane na starcie edukacji szkolnej dziecka.
Niestety, nauczyciele przedszkoli nie maja obowiazku przekazywania
diagnozy dziecka do placowki szkolnej, w ktérej bedzie ono realizo-
walo obowiazek szkolny. Zatem nauczyciele klas pierwszych pozba-
wieni sa waznego zrodta informacji o przysztym uczniu. Podobnie jest
z udostepnieniem wynikéw badan przeprowadzanych przez porad-
nie psychologiczno-pedagogiczne. Rodzice musza wyrazi¢ zgode na
udostepnienie informacji o dziecku osobom trzecim, w tym nauczy-
cielowi, ktory przejmie opieke nad dzieckiem w klasie pierwszej.

W celu wlasciwego przygotowania dzieci do podjecia nauki w szko-
le podstawowej, nauczyciele wychowania przedszkolnego powinni
zna¢ podstawe programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podsta-
wowych w zakresie I etapu edukacyjnego, a zwlaszcza klasy I szkoly
podstawowej.

28 J. Nowak, Diagnoza przepustkq do sukcesu dziecka rozpoczynajgcego edukacje
szkolng, [w:] F. Bereznicki, K. Denek (red. ): Edukacja Jutra: XI Tatrzanskie Se-
minarium Naukowe, Szczecin 2005. s. 433-436.
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10. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

10. 1 Gtéwne zatozenia

Edukacja wczesnoszkolna to proces rozlozony na 3 lata, w czasie
ktorego dziecko ma by¢ stopniowo i mozliwie tagodnie przeprowa-
dzone z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przedmiotowego
w klasach IV — VI szkoly podstawowe;j.

Podstawe programowa dla pierwszego etapu edukacyjnego opra-
cowano w spos6b uwzgledniajacy wystepowanie réznic w dojrzatosci
dzieci rozpoczynajacych edukacje szkolna. Nauczyciele i specjalisci
pracujacy z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym zobowiazani sa
do uwzgledniania ich indywidualnych mozliwosci intelektualnych,
emocjonalnych, spotecznych i psychofizycznych. Obowigzkiem na-
uczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest indywidualizacja nauczania,
w szczeg6lnosci poprzez dobdr lub skonstruowanie odpowiedniego
programu nauczania oraz dostosowanie metod pracy i wymagan do
mozliwosci i potrzeb poszczegélnych uczniow.

Edukacja wczesnoszkolna opisana jest poprzez:

a) zestaw celéw ksztalcenia i wynikajacych z nich ogélnych zadan
szkoty;

b) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koniczacego klase III
szkoly podstawowej.

Gléwne komponenty podstawyprogramowej edukacji wczesnosz-
kolnej to:

a) cele ksztalcenia — wymagania ogélne;

b) zadania szkoty;

) tresci nauczania — wymagania szczegétowe na koniec klasy trze-
ciej;

d) zalecane warunki i sposéb realizacji.

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka
w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spolecznym, etycznym,
fizycznym i estetycznym. Podstawa programowa kladzie nacisk na
takie wychowanie, dzieki ktéremu dziecko bedzie w miare swoich
mozliwo$ci przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludzmi
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10. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

i przyroda, bedzie potrafilo odrézni¢ dobro od zta, bedzie §wiadome
przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej i wspodlno-
ty narodowej) oraz bedzie rozumialo koniecznos¢ dbania o przyrode.

Podstawa programowa kladzie nacisk na wyposazenie dziecka
w wiadomo$ci i umiejetnosci potrzebne mu do poznawania i rozu-
mienia §wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do kon-
tynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowe;j.

Ponadto na poziomie szkoly podstawowej okreslone zostaly naj-
wazniejsze umiejetnosci, jakie powinien zdoby¢ uczen w trakcie
ksztalcenia ogdlnego. Sa to: czytanie, myslenie matematyczne, my-
Slenie naukowe, umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym
i w jezyku obcym; umiejetnosc postugiwania sie nowoczesnymi tech-
nologiami, umiejetnosc uczenia sie i pracy zespotowej, ktoére stanowia
forme dlugofalowych celéw edukacyjnych dla edukacji wczesnosz-
kolnej oraz klas IV-VIL.

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w szkole podsta-
wowej opisane sg, zgodnie z ideg europejskich ram kwalifikacji, w je-
zyku efektow ksztatcenia®.

10. 2. Rdznice i podobienstwa pomiedzy poprzednia a nowa
podstawg programowa

Zapoczatkowana w 2008 r. przez Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej reforma ksztalcenia ogdlnego poswieca szczegdlna uwage
ksztalceniu najmtodszych uczniéw. Wprowadza wiele zmian progra-
mowych i organizacyjnych nie tylko w wychowaniu przedszkolnym,
ale takze w edukacji wczesnoszkolnej. Zmiany te podyktowane byty-
przede wszystkim obnizeniem wieku realizacji obowiazku szkolnego
przez dzieci sze$cioletnie. W zwiazku z tym, nalezalo zmodyfikowac
podstawe programowa i dostosowac ja do mozliwosci i potrzeb roz-
wojowych dzieci.

Aktualnie obowigzujaca podstawa programowa edukacji wcze-
snoszkolnej stanowi zalacznik nr 2 do Rozporzadzenia Ministra
Edukacji narodowej z dnia 30 maja 2014 r. zmieniajace rozporzadze-

29 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia 18 grud-
nia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie [Dz. U. L 394 z 30. 12. 2006].
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nie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
w poszczegolnych typach szkét . Spéjrzmy jakie nowe zmiany wpro-
wadza. Przedstawione streszczenia zapisow akcentuja podobienistwa
i réznice miedzy poprzednia a nowa podstawa programowa.

Tabela 6. Zestawienie rdznic i podobienstw pomiedzy podstawami
programowymi edukacji wczesnoszkolne;.

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2008

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2014

Okresla czas edukacji wczesnoszkolnej —
proces edukacji roztozony na 3 lata.

Okresla czas edukacji wczesnoszkolnej — proces
edukacji roztozony na 3 lata.

Podkresla ciggtosé procesu edukacji
rozpoczetego w przedszkolu

i kontynuowanego w szkole podstawowe;.
Opisuje wykaz wiadomosci i umiejetnosci
ucznia konczacego klase li ucznia
konczacego klase IlI.

Zaleca realizacje tresci nauczania w cyklu
trzyletnim -wiadomosci i umiejetnosci
zdobyte przez ucznia w klasie | beda
powtarzane, pogtebianei rozszerzane

w klasie Il Il

Podkresla ciggtos¢ procesu edukacji rozpoczetego
w przedszkolu i kontynuowanego w szkole
podstawowe;j.

Opisuje wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia
konczacego klase Il

Okresla zakres wiadomosci i umiejetnosci
dla ucznia o przecietnych mozliwosciach.

Okresla zakres wiadomosci i umiejetnosci dla
ucznia o przecietnych mozliwosciach.

Charakteryzuje cele ksztatcenia —
wymagania ogolne.

Szczegotowo okresla cel edukacji
wczesnoszkolnej, akcentujac wspomaganie
dziecka we wszechstronnymrozwoju,
przygotowanie go do zycia

w zgodzie z samym sobg, ludzmii przyroda
orazradzenia sobie w codziennych
sytuacjach.

Podkresla role wychowania w procesie
edukacji, przywigzuje bardzo duzg wage do
ksztattowania wtasciwych postaw uczniow.

Charakteryzuje cele ksztatcenia — wymagania
ogolne.

Szczegdtowo okresla cel edukacji wezesnoszkolne;j,
akcentujgc wspomaganie dziecka we
wszechstronnymrozwoju, przygotowanie go do
Zycia w zgodzie z samym sobg, ludZmii przyroda
orazradzenia sobie w codziennych sytuacjach.
Podkresla role wychowania w procesie edukacji,
przywigzuje bardzo duza wage do ksztattowania
wtasciwych postaw uczniow.

Okresla zadania szkoty.

Okresla zadania szkoty.

Przedstawia tresci nauczania.

Precyzuje wymagania szczegdtowe — tresci
nauczania.

30 Tamze
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10. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2008

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2014

Formutuje tresci nauczania — wymagania na
koniec klasy I

1. Edukacja polonistyczna. Wspomaganie
rozwoju umystowego w zakresie
wypowiadania sie. 2. Dbatos¢ o kulture
jezyka. Poczatkowa nauka czytania i pisania.
Ksztattowanie umiejetnos¢ wypowiadania
sie w matych formach teatralnych.

3. Jezyk obcy nowozytny. Wspomaganie
dzieci w porozumiewaniu sie z osobami,
ktére mowig innym jezykiem.

4. Edukacja muzyczna. Wychowanie do
odbioru i tworzenia muzyki: $piewaniei
muzykowanie, stuchanie i rozumienie.

5. Edukacja plastyczna. Poznawanie
architektury, malarstwa i zeby. Wyradzanie
wtasnych mysli i uczué¢ w réznorodnych
formach plastycznych.

6. Edukacja spoteczna. Wychowanie do
zgodnego wspdtdziatania z rowiesnikami

i dorostymi; wie, ze warto by¢ odwaznym,
madrym i pomagac potrzebujacym; wie, ze
nie nalezy ktamac lub zataja¢ prawdy.

7. Edukacja przyrodnicza. Wychowanie

do rozumienia i poszanowania przyrody
ozywionej i nieozywionej.

8. Edukacja matematyczna. Wspomaganie
rozwoju umystowego oraz ksztattowanie
wiadomosci i umiejetnosci matematycznych
dzieci.

9. Zajecia komputerowe.

10. Zajecia techniczne. Wychowanie

do techniki (poznawanie urzadzeni,
obstugiwanie i szanowanie ich) i dziatalnosci
konstrukcyjna dzieci.

11. Wychowanie fizyczne. Ksztattowanie
sprawnosci fizycznej dzieci i edukacja
zdrowotna.

12. Etyka. Przyblizanie dzieciom waznych
wartosci estetycznych na podstawie basni,
bajek i opowiadana, a takze obserwacji zycia
codziennego.

Nie formutuje wymagan po klasie I.
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Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2008

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2014

Formutuje tresci nauczania — wymagania na
koniec klasy IlI:

1. Edukacja polonistyczna:

a. korzysta z informacji;

b. analizuje i interpretuje teksty kultury;
c. tworzy wypowiedzi.

2. Jezyk obcy nowozytny.

3. Edukacja muzyczna:

a. w zakresie odbioru muzyki;

b. w zakresie tworzenia muzyki;

4. Edukacja plastyczna:

a. w zakresie percepc;ji sztuki;

b. w zakresie ekspresji przez sztuke;
c. w zakresie recepcji sztuki.

5. Edukacja spoteczna.

6. Edukacja przyrodnicza.

7. Edukacja matematyczna.

8. Zajecia komputerowe.

9. Zajecia techniczne.

10. Wychowanie fizyczne i edukacja
zdrowotna:

a. w zakresie sprawnosci fizycznej;
b. w zakresie treningu zdrowotnego;
c. w zakresie sportow catego zycia

i wypoczynku;

d. w zakresie bezpieczenstwa i edukac;ji
zdrowotne;j.

11. Etyka

12. Jezyk mniejszosci narodowe;j lub
etnicznej.

13. Jezyk regionalny — kaszubski.

Formutuje tresci nauczania-wymagania na koniec
klasy IlI:

1. Edukacja polonistyczna:

a. korzysta z informacj;

b. analizuje i interpretuje teksty kultury;

c. tworzy wypowiedzi;

. wypowiada sie w matych formach teatralnych.
. Jezyk obcy nowozytny.

. Edukacja muzyczna:

a. w zakresie odbioru muzyki;

b. w zakresie tworzenia muzyki.

4. Edukacja plastyczna:

a. w zakresie percepcji sztuki;

b. w zakresie ekspresji przez sztuke;

c. w zakresie recepcji sztuki.

. Edukacja spoteczna.

. Edukacja przyrodnicza.

. Edukacja matematyczna.

. Zajecia komputerowe.

. Zajecia techniczne.

10. Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna:
a. w zakresie sprawnosci fizycznej;

b. w zakresie treningu zdrowotnego;

c. w zakresie sportéw catego zycia i wypoczynku;
d. w zakresie bezpieczenstwa i edukacji
zdrowotnej.

11. Etyka

12. Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej.
13. Jezyk regionalny — kaszubski.

w N o

O 00N O WU

Sformutowanym edukacja podporzadkowuje
wiadomosci i umiejetnosci, jakimi powinny
wykazad sie przecietne dzieci korczace | etap
edukacyjny.

Sformutowanym edukacjom podporzgdkowuje
wiadomosci i umiejetnosci, jakimi powinny
wykazac sie przecietne dzieci konczacel etap
edukacyjny.
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10. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2008

Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2014

Wyszczegdlnia warunki i sposob realizacji
podstawy programowej edukacji
wczesnoszkolne;j.

Wskazuje sposob urzadzenia sali lekcyjnej,
sktadajacej sie z dwdch czesci: edukacyjnej
i rekreacyjne;j.

Zaleca wyposazenie sali w pomoce
dydaktyczne i przedmioty potrzebne

do zaje¢, zabawki dydaktyczne, kaciki
tematyczne, itp.

Zaleca edukacje w formie ksztatcenia
zintegrowanego.

Wyszczegdlnia warunki i sposob realizacji
podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej.
Wskazuje sposdb urzadzenia sali lekcyjne;j,
sktadajacej sie z dwdch czesci: edukacyjnej

i rekreacyjnej.

Zaleca wyposazenie sali w pomoce dydaktyczne
i przedmioty potrzebne do zaje¢, zabawki
dydaktyczne, kaciki tematyczne, itp.

Zaleca edukacje w formie ksztatcenia
zintegrowanego.

Nakazuje dostosowanie czasu trwania zajec
edukacyjnych do mozliwosci psychofizycznych
dzieci, (nie nalezyplanowac iprowadzic¢ zajec

w systemie 45-minutowych lekcji).

Okresla sposéb zadawania uczniom prac
domowych.

Zaleca zapewnienie uczniom korzystajgcym

ze Swietlicy szkolnej warunkow i mozliwosci
odrabiania zadan domowych.

Wskazuje kto moze prowadzic¢ zajecia
edukacyjne.

Dookresla sposoby realizacji tresci z réznych
edukacji.

Zaleca okreslone proporcje czasowe
zwigzane z rysowaniem i pisaniem przy
stolikach podczas realizacji edukacji
matematycznej (1/4 czasu).

Podkresla potrzebe odkrywania i rozwijania
uzdolnien u dzieci.

Zaleca organizowanie zaje¢ opiekunczych,
zajec zwiekszajacych szanse edukacyjne
uczniéw zdolnych oraz uczniéw majacych
trudnosci w nauce.

Precyzuje ocene postepow ucznia, ktéra ma
charakter opisowy.

Wskazuje kto moze prowadzi¢ zajecia edukacyjne.
Dookresla sposoby realizacji tresci z réznych
edukacji.

Zaleca okreslone proporcje czasowe zwigzane
z rysowaniem i pisaniem przy stolikach podczas
realizacji edukacji matematycznej (1/3 czasu).
Podkresla potrzebe odkrywania i rozwijania
uzdolnien u dzieci.

Zaleca organizowanie zaje¢ opiekunczych, zajec
zwiekszajgcych szanse edukacyjne ucznidéw
zdolnych oraz uczniéw majgcych trudnosci

W nauce.

Precyzuje ocene postepow ucznia, ktéra ma
charakter opisowy.

Podkresla koniecznos¢ poznania przez
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
podstawy programowej wychowania

przedszkolnego.

Podkresla koniecznos$¢ poznania przez nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego.
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Podstawa programowa Podstawa programowa
edukacji wczesnoszkolnej z roku 2008 edukacji wczesnoszkolnej z roku 2014

Zawiera komentarz do podstawy
programowej autorstwa prof. Edyty
Gruszczyk — Kolczynskiej (przedstawia
argumenty uzasadniajgce formute i tresci
zawarte w podstawie programowej edukacji
wczesnoszkolnej, podkreslajgce ciggtosé
edukacyjna na styku pierwszego i drugiego

etapu edukacyjnego.
Zrédto: Opracowanie wtasne

Podstawe programowa dla pierwszego etapu edukacyjnego opra-
cowano w sposob uwzgledniajacy wystepowanie réznic w dojrza-
tosci dzieci rozpoczynajacych edukacje szkolng. Obowiazkiem na-
uczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest indywidualizacja nauczania,
w szczegolnosci poprzez dobdr lub skonstruowanie odpowiedniego
programu nauczania oraz dostosowanie metod pracy i wymagan do
mozliwosci i potrzeb poszczegdlnych uczniéw. Zgodnie z zalecenia-
mi okre$lonymi w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej,
obowigzkiem nauczyciela jest dbanie o adaptacje dzieci do warunkoéw
szkolnych, a w szczegdlnosci o ich poczucie bezpieczenstwa.

Edukacja najmlodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ na-
uke z zabawg, aby w fagodny spos6b wprowadzi¢ ich w $wiat szkoty
i zbudowac solidne filary dalszej drogi edukacyjnej dziecka.

10. 3. Organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego
w klasach I-11i

Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej otrzymali nowa podstawe
programowg, a wraz z nig zobowiazanie do pracy z nowymi progra-
mami edukacji wczesnoszkolnej. Wydawnictwa edukacyjne przygoto-
waly dla nauczycieli bogata oferte programowa wraz z obudowa me-
todyczng. Co laczy te wszystkie programy? Na pewno najwazniejsze
wymaganie Ministerstwa Edukacji Narodowej, a mianowicie zgod-
nos$¢ z podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej. Wszystkie
programy sa poprawne pod wzgledem merytorycznym i dydaktycz-
nym. W mysl nowych przepiséw sa dokumentem bardziej praktycz-
nym niz teoretycznym. Akcentuja wspieranie rozwoju ucznia, umoz-
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10. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej

liwiaja zaspokojenie jego aktualnych potrzeb oraz dostosowuja zada-
nia do mozliwo$ci rozwojowych. Realizowanie programu nauczania
powinno by¢ skoncentrowane na dziecku, jego indywidualnym tem-
pie rozwoju i mozliwo$ciach uczenia sie.

Dopuszczone do uzytku w danej szkole programy nauczania sta-
nowig szkolny zestaw programoéw nauczania.

Warto przypomnie¢, ze tresci ksztalcenia ujete w ,,Podstawie pro-
gramowej” oraz opracowanym na jej bazie programie podlegaja inter-
pretacji nauczycieli. Znajac cele zapisane w postaci przewidywanych
efektow wymagan, nauczyciele aranzujasytuacje dydaktyczno-wy-
chowawczeorazplanuja zajecia edukacyjne z dzie¢mi w taki sposéb,
abyich realizacja doprowadzitado uzyskania przewidywanych osia-
gnie¢ uczniow w zakresiewiedzy, umiejetnosci i spotecznie akcepto-
wanych zachowan.

Podstawa programowa

P— . .
edukacji wczesnoszkolnej
P P P
rogra:p rogr@ rogr@ Szkolny zestaw
flauczania nauc zania nauczania . .
) program 6w nauczania
{1 (2 (3)
Sytuacia Sytuacia Sytuacja
dydaktyezno — dydaktyezng — dydaktyozno —
wychowawcza (1) wychowaw cza (2) wychowaweza (3)
 — Wymagania / ogiggniecia uczniow

Diagram 2.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej a programy nauczania
Zrédto: Opracowanie whasne

W praktyce szkolnej nauczycielggowinien zwracac najwieksza uwage
na wymagania szczegélowe opisane w podstawie programowej. Sta-
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nowig one bowiem podstawe wlasciwego planowania pracy z dzie¢mi,
okreslania celéw, doboru tresci i materialu nauczania. Projektujac za-
jecia nalezy pamietac o tym, aby byly ukierunkowane na ksztaltowanie
kompetencji kluczowych i wszechstronny rozwdéj dziecka.

Nowa podstawa programowa w polaczeniu zramowym planem
nauczania, wymaga od dyrektora zmiany w mysleniu o organizacji
pracy szkoly. Przygotowujac sie¢ do roku szkolnego nalezy zwréci¢
uwage na wprowadzone nowe regulacje prawne i zgodnie z nimi za-
projektowacarkusz organizacyjny, a takze wlasciwiezaplanowac pra-
ce na poszczeg6lnych etapach edukacyjnych.

Diagram 3.

Podstawa programowa a plany nauczania

Zrédto: Opracowanie wiasne. Ramowy plan nauczania ustala Minister Edukacji Narodowej, okreslajac tygo-
dniowy wymiar godzin zaje¢ edukacyjnych dla odpowiednich etapdw ksztatcenia.

Minimalny wymiar godzin zaje¢ edukacji wczesnoszkolnej (eduka-
cja polonistyczna, jezyk obcy nowozytny, edukacja muzyczna, eduka-
cja plastyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja
matematyczna, zajecia komputerowe, zajecia techniczne i wychowa-
nie fizyczne) wynosi 1915 godzin. Podzialu godzin na poszczegélne
zajecia dokonuje nauczyciel prowadzacy te zajecia. W przypadku po-
wierzenia prowadzenia zaje¢ z zakresu jezyka obcego nowozytnego,
edukacji muzycznej, edukacji plastycznej, zaje¢ komputerowych lub
wychowania fizycznego innym nauczycielom niz nauczyciel edukacji
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wczesnoszkolnej, minimalny wymiar godzin tych zaje¢ przedstawia
powyzsza tabela.

Tabela 7. Obowigzujgcy ramowy plan nauczania dla edukacji
wczesnoszkolnej®L.

| ETAP EDUKACYJNY (KLASY I —111)

Minimalny wymiar godzin
L. p. Obowigzkowe zajecia edukacyjne w trzyletnim okresie
nauczania

Edukacja polonistyczna, edukacja spoteczna,
1. edukacja przyrodnicza, 1150
edukacja matematyczna, zajecia techniczne

2. Jezyk obcy nowozytny 190
3. Edukacja muzyczna 95
4, Edukacja plastyczna 95
5. Zajecia komputerowe 95
6. Wychowanie fizyczne 290
OGOLEM: 1915

Tabela 8. Tygodniowy wymiar godzinobowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
dla ucznioéw klas I -1l

Klasa Tygodniowy wymiar godzin
| 20
Il 21
1] 21

Za realizacje ramowych planéw nauczania (a wiec za zrealizowa-
nie minimalnej liczby godzin okreslonej w rozporzadzeniu) odpowia-
da dyrektor szkoly w ramach prowadzonego przez siebie nadzoru pe-
dagogicznego. Monitorowanie realizacji nalezy zatem zorganizowac
w szkole tak, by skutecznie kontrolowac liczbe godzin, a takze czuwac
nad ksztalceniem konkretnych umiejetnosci okre$lonych w podsta-
wie programowej. W kazdej szkole moze to wyglada¢ nieco inaczej,

31 Rozporzadzenie MEN z dnia 29 grudnia 2014 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz. U. z 2014
I., pOZ. 1993).
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poniewaz decyzja, jak to robic jest autonomiczng decyzja szkoty i na-
uczycieli w niej zatrudnionych.

Zgodnie z ramowym planem nauczania dyrektor szkoly ustala
szkolny plan nauczania, w ktérym okresla tygodniowy wymiar go-
dzin dla poszczegdlnych klas i oddzialéw:

1. poszczegdlnych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych z zakresu
ksztalcenia ogélnego oraz zajec¢ z wychowawcg;

2. zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych;

3. dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, jezeli takie zajecia sa prowadzone.

W szkolnym planie nauczania nalezy réwniez uwzgledni¢ wymiar go-
dzin zajec religii lub etyki, zgodnie z przepisami w sprawie warunkéw i spo-
sobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach.

10. 4. Diagnoza rozwoju ucznia rozpoczynajacego edukacje
szkolna

Nadrzednym celem edukacji wczesnoszkolnej jest wszechstronne
wspomaganierozwoju ucznia. W zwiazku z tym, niestychanie wazne
staje sie zdiagnozowanie rozwoju uczniarozpoczynajacego edukacje
szkolng. Zgodnie z nowymi regulacjami prawnymi, wszystkie piecio-
latki w Polsce podlegaja obowiazkowi przygotowania przedszkolnego,
natomiast dzieci sze$cioletnie objete zostaly obowigzkiem szkolnym.
»Nauczyciele w przedszkolach prowadza obserwacje pieciolatkéw
i analizuja ich gotowos$¢ do podjecia nauki w szkole, ale w przypad-
ku niektdrych dzieci wyniki diagnozy przedszkolnej moga sie okazac
niewystarczajace. W okresie kilku miesiecy od przedszkola do rozpo-
czecia nauki, moze zmienic sie stan zdrowia dziecka lub jego sytuacja
zyciowa i znaczaco wplyna¢ na jego funkcjonowanie. W pierwszym
okresie nauki moga u niektérych dzieci wystapi¢ trudnosci adapta-
cyjne i zmieni¢ ich nastawienie do zadan szkolnych. Moze tez na-
stapi¢ szybszy niz mozna bylo oczekiwa¢ rozwéj dziecka w réznych
sferach. Nauke w pierwszej klasie moga rozpoczac¢ dzieci o niepelnej
gotowosci do nauki lub dzieci uzdolnione. Obie te grupy wymagaja
szczegoblnej oferty edukacyjnej i diagnozy postepow. ”*

32 E. Kozminska, A. Matuszewski, E. Zwierzyniska, Skala Funkcjonowania Pierw-
szoklasisty(SFP), Adaptacja Skali Gotowos$ci Szkolnej (SGS) dla nauczycieli
I klasy SP, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014.
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Dlatego tez waznym zadaniem nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej jest prowadzenie obserwacji pedagogicznej, majacej na celu
rozpoznawanie rozwojowych i edukacyjnych potrzeb oraz mozli-
wosci pierwszoklasistéw oraz w trakcie biezacej pracy rozpoznanie
u ucznidw klas I-III ryzyka wystapienia specyficznych trudnosci
w uczeniu sig, a takze ich szczegélnych uzdolnien. Dzieki dobrze
przeprowadzonej diagnozie pedagogicznej nauczyciel moze dopaso-
wac oferte edukacyjna do poziomu gotowosci réznych dzieci w klasie
oraz zaprojektowac dziatania wspomagajace ich rozwdj i nauke.

Bardzo przydatnym narzedziem ulatwiajacym obserwacje
i rozpoznawanie potrzeb pierwszoklasistow jest Skala Funkcjono-
wania Pierwszoklasisty (SFP). Jest narzedziem wystandaryzowanym,
»sprawdzono jej trafno$¢ i rzetelno$¢, a opracowane normy pozwala-
ja na obiektywna ocene funkcjonowania dziecka poprzez odniesienie
jego wynikow do préby dzieci obserwowanych w badaniach standa-
ryzacyjnych. Skala umozliwia zatem dokonanie obiektywnej, rzetel-
nej i trafnej oceny funkcjonowania ucznia I klasy. ”** Ocenia gotowos¢
szkolna w pieciu aspektach, wskazanych przez podskale: umiejetnosci
szkolne, kompetencje poznawcze,sprawno$¢ motorycznag, samodziel-
nos$¢ dziecka, umiejetnosci spoteczne, (niekonfliktowos¢), poziom
aktywno$ci spolecznej oraz funkcjonowanie ucznia klasy L.

Skala Funkcjonowania Pierwszoklasisty (SFP)umozliwia prowa-
dzenie obserwacji w naturalnych warunkach — w klasie, szkole, na
placu zabaw, wéréd réowiesnikéw i znanych dziecku nauczycieli.
»Przydatno$¢ metody polega tez na tym, ze utatwia ona przekazywa-
nie rodzicom informacji, a nie tylko ocen, o zachowaniu i umiejet-
no$ciach dzieci. Przyczynia si¢ to do nawigzania dobrej wspoélpracy
miedzy domem a szkotg” **

Przygotowanie odpowiedniego wsparcia dla dziecka musi opiera¢
sie na rzetelnej i trafnej diagnozie poziomu poszczegdlnych funkcji
psychicznych i kompetencji, waznych z punktu widzenia radzenia so-
bie z zadaniami szkolnymi.

33 Tamze, s. 4.
34 Tamze, s. 4.
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10. 5. Ocena osiagniec ucznia
Ocenianie to proces gromadzenia informacji o uczniach, bedacy

integralna czescia procesu nauczania i uczenia sie. Polega na rozpo-
znawaniu przez nauczyciela poziomu i postepoéw w opanowaniu przez
ucznia wiadomosci i umiejetnosci, wynikajacych z zalozen podstawy
programowej. Ocena postepdéw ucznia w nauce nie jest czynnoscia
fatwa. Wymaga od nauczyciela duzego do§wiadczenia i wnikliwej ob-
serwacji, opartej na systematycznej kontroli pracy oraz obserwacji
ich rozwoju. Dlatego przed ocenianiem stawiamy wedlug A. Brzezin-
skiej*®, nastepujacecele:

a) edukacyjne, tzn. czy stawiane dziecku wymagania nie sg zbyt wy-
sokie lub niskie, czy zmierza ono we wtasciwym kierunku i we wta-
$ciwym czasie, Zzrodlem tych wymagan jest program ksztalcenia;

b) rozwojowe — pyta sie tu o to, jak daleko jest dziecko wzgledem
swoich mozliwosci, czy dokonuja sie w nim jakie§ zmiany, w jakim
zmierzaja kierunku i w jakim tempie.

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i pro-
mowania uczniow w szkolach publicznych w klasach I — III szkoly
podstawowej ocena klasyfikacyjna jest ocena opisowa. Zgodnie z tym
zarzadzeniem nauczyciel nie stawia ocen czastkowych wyrazonych
cyfra, ale prowadzi dokladna i systematyczna obserwacje uczniow
uwzgledniajac postepy w nauce, poziom osiagniec¢, stopien wlozone-
go wysitku.

Ocena opisowa ma swoje szerokie uzasadnienie. Jej stosowanie
wynika z nowego spojrzenia na proces ksztalcenia, ktéry za nadrzed-
na wartos$¢ edukacji poczatkowej uwaza rozwoj dziecka. Rozwdj zas
jest procesem zmiany zachowan, sposobu myslenia, méwienia, na-
stawien itp. Zmiana ta z kolei jest postepowa wowczas, gdy mozna
ja oceni¢ dodatnio w $wietle okreslonych kryteriéw i jest wynikiem
miedzy innymi pracy nauczyciela. Ocena postepéw ucznia klas I-III
ma informowac ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych (Co
robie dobrze? Ile juz potrafie?), a nie o tym, czego nie umie. Ma moty-
wowac dziecko do dalszej pracy, dostarcza¢ informacji o czynionych

35 A. Brzezinska, Szkota twdrca — autorskie klasy, programy, nauczyciele., 1998.
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przez nie postepach, specjalnych uzdolnieniach lub trudnosciach,
jakie pojawiaja si¢ w czasie zdobywania przez niego kolejnych wia-
domosci i umiejetnosci. Dziecko nie powinno odczuwac leku przed
oceng, musi wiedzie¢, ze ma prawo do popetniania btedéw. W proce-
sie oceniania nalezy wzia¢ pod uwage:

a) mozliwosci dziecka;

b) zaangazowanie ucznia i wlozony w prace wysitek;

c) stopient opanowania materialu;

d) dobér form i metod w poszukiwaniu rozwigzania problemu;

e) postepy w rozwoju emocjonalno-spotecznym oraz

f) osobiste sukcesy dziecka.

Zwracanie uwagi na osiggniecia dzieci, a nie ich porazkijest zgodne
z zalozeniami wspoélczesnej pedagogiki. Juz C. Freinet méwil jednak
»...Starajcie sie, aby dziecko zawszemiato okazje do jakiegos sukcesu..”,
poczucie sukcesu gwarantuje bowiem prawidtowy rozwéj cztowieka.

»Sprawdziany i réznego rodzaju testy powinny by¢ stosowa-
ne z umiarem, aby nie byly dla ucznidéw zZrédtem zbyt wieku lekéw
i stresow. Dlatego zaleca sie sprawdzone sposoby oceniania postepow
uczniéw, np. aktywnos$¢ edukacyjna na zajeciach, analize uczniow-
skich zeszytéw oraz innych wytworéw”. 3

Nauczycieli powinni rezygnowac z rywalizacji i oceniania, a kon-
certowac sie na postepach i umiejetnosciach uczniéw.

11. Swietlica szkolna

Swietlica szkolna jest integralna czescia szkoly i podlega wszyst-
kim zasadom i normom prawnym dotyczacych jej funkcjonowania.
Uzupelnia i wspomaga jej pracew ramach realizacji funkcji opiekun-
czo-wychowawczej, we wszystkichobszarach: opieki, wychowania,
dydaktyki,profilaktyki oraz dzialan korekcyjno-kompensacyjnych.

36 E. Gruszczyk-Kolczyniska, Komentarz do Podstawy programowej edukacji wcze-
snoszkolnej s. 60, [w:] Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podsta-
wowych. I etap edukacyjny: klasy I-III, edukacja wczesnoszkolna. Zatacznik nr 2 do
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
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Zapotrzebowanie spoleczne na $wietlice wciaz wzrasta, z uwagi na
obnizony wiek rozpoczynania obowiazku szkolnego uczniéw szkét
podstawowych, wydluzajacysie czas pracy rodzicéw oraz rozpo-
wszechniajacy sie model wspolczesnej rodziny 2+1, ktdérynie sprzy-
ja ksztaltowaniu prospolecznej postawy. Obecnie $wietlica jest dla
wielu dzieci jedynym miejscem waznych dla nich spotkan, zabaw
i kontaktéw z réwiesnikami. Jak funkcjonuja wspélczesne swietlice
szkolne?, Czy zaspokajaja w pelni potrzeby uczniéw? Czy funkcjonuja
zgodnie z obowiazujacym prawem? Te pytania, staja sie szczegdlnie
wazne i aktualne w zwiazku z wprowadzonymi nowymi przepisami
prawa dotyczacymi pracy $wietlicy szkolnej*’.

11. 1. Organizacja i planowanie pracy swietlicy

Obecnie zasady funkcjonowania §wietlic reguluje ustawa z dnia 24
kwietnia 2014r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty*. GIéwnym im-
pulsem do zmiany pracy $wietlicy bylo zapewnienie jako$ciowo lep-
szej opieki Swietlicowej w szkotach, szczegélnie dla uczniéw najmtod-
szych, w zwiazku z obnizeniem wieku realizacji obowiazku szkolnego
dzieci szescioletnich.

Zgodnie z przepisami znowelizowanej ustawy dyrektor szkoty
podstawowej oraz szkoly prowadzacej ksztalcenie specjalne, ma obo-
wiazek zapewni¢ zajecia $wietlicowe uczniom, ktérzy musza dluzej
przebywa¢ w szkole ze wzgledu na czas pracy ich rodzicéw (praw-
nych opiekundéw), organizacje dojazdu do szkoly lub inne okoliczno-
$ci wymagajace zapewnienia opieki w szkole.

Organ prowadzacy jestzobowigzany do zapewnienia miejsc w $wie-
tlicy dla wszystkich uczniéw szkoty spelniajacych warunki okreslone
w ustawie. Swietlica jest integralna czescia szkoly, a zatem organ pro-
wadzacy szkote publiczna (art. 5 ust. 7 i art. 5a ust. 2 ustawy o syste-
mie o$wiaty) ma obowigzek zapewnienia warunkéw kadrowych, lo-
kalowych, materialnych i organizacyjnych dla jej funkcjonowania, tak
jak dla innych czesci szkoty. Art. 5 ust. 7 ustawy o systemie o$wiaty

37 K. Stepien, Swietlica szkolna — organizacja i planowanie w $wietle nowych prze-
pis6w prawa, ,Inspiracje” 3-4/2014, s. 24.
38 Ustawa z dnia 24 kwietnia 2014 r. (Dz. U. z 2014 r. poz. 642).
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stanowi, ze organ prowadzacy szkole odpowiada za jej dziatalnos¢,
a podstawowe zadanie organu to zapewnienie warunkéw dziatania
szkoly, w tym bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki, wy-
chowania i opieki oraz wyposazenie szkoly w pomoce dydaktyczne
i sprzet niezbedny do pelnej realizacji zadan statutowych szkoty.

Znowelizowana ustawa ogranicza liczbe uczniéw na zajeciach
$wietlicowych — pod opieka jednego nauczyciela nie moze pozo-
stawac wiecej niz 25 uczniéow. W przypadku szkét specjalnych, in-
tegracyjnych oraz oddzialéw integracyjnych i specjalnych zorgani-
zowanych w szkotach ogélnodostepnych, liczba uczniéw, ktérzy na
zajeciach Swietlicowych pozostaja pod opieka jednego nauczyciela,
odpowiada liczbie uczniéw wymaganej dla oddziatu specjalnego lub
integracyjnego. Wymogi te z kolei opisane sa w rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkét*.

Tabela 9. Liczby ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych na zajeciach
Swietlicowych pozostajgcych pod opieka jednego nauczyciela

Liczba ucznidw na podstawie rozporzadzenia wynoszg obecnie:

I. Oddziat szkoty integracyjnej oraz oddziat integracyjny w szkole ogélnodostepnej —od
15 do 20,

w tym od 3 do 5 ucznidw niepetnosprawnych.

Il. Oddziat szkoty specjalnej oraz oddziat specjalny w szkole ogdlnodostepnej dla
uczniow:

a. niestyszgcych i stabostyszgcych — od 6. 00 do 8. 00;

b. niewidomych i stabowidzgcych — od 8. 00 do 10. 00;

c. z chorobami przewlektymi —od 10. 00 do 16. 40;

d. z zaburzeniami psychicznymi—od 6. 00 do 8. 00;

e. z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym z afazjg — od 8. 00 do 12. 00;

f. z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim — od 10. 00 do 16. 00;

g. z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym — od 6. 00 do
8. 00;

h. z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, z niepetnosprawnosciami sprzezonymi —
od 14. 00 do 16. 00;

i. niedostosowanych spotecznie, zagrozonych niedostosowaniem spotecznym —od 10.
00do 16.00

39 Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 21 maja 2001 r. w sprawie ra-
mowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz. U. Nr
61, poz. 624).
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Codzienna praktyka wskazuje na wielokrotne, niezgodne z podsta-
wa prawna tworzenie grup $wietlicowych. W wielu szkotach liczeb-
nos¢ dzieci w $wietlicach znacznie przekracza liczbe 25 pozostaja-
cych pod opieka jednego nauczyciela.

Dla niektérych uczniéw i rodzicow s$wietlica szkolna to wcigz
miejsce, w ktérym dzieci nie robia niczego pozytecznego. Z prze-
prowadzonych w ubieglym roku kontroliwynika, Ze duzymi proble-
mami wielu $wietlic sa: hatas, przepelnione sale i brak organizacji
pracy z dzie¢mi. Mysle jednak, ze taki obraz jest jednak krzywdzacy
w stosunku do wielu $wietlic, poniewaz mimo faktycznie trudnych
warunkow, szkoly znalazly r6znorodne rozwiazania, aby poprawic ja-
ko$¢ opieki $wietlicowej. Znaczaca wiekszo$¢ $wietlic szkolnych jest
miejscem, gdzie odbywa sie wiele ciekawych, czesto niekonwencjo-
nalnych zajec. Dzieci lubig przebywac na $wietlicy i chetnie korzysta-
ja z bogatej, atrakcyjnej oferty edukacyjne;j.

Znowelizowane przepisy ustawy wprowadzaja obowiazek stoso-
wania w pracy $wietlicy réznorodnych zaje¢, uwzgledniajacych po-
trzeby edukacyjne oraz rozwojowe dzieci i mlodziezy, a takze ich
mozliwoséci psychofizyczne. Swietlica powinna oferowaéw szczegél-
nosci zajecia rozwijajace zainteresowania uczniow, zajecia zapewnia-
jace prawidlowy rozwdj fizyczny oraz mozliwo$¢ odrabiania lekcji.

Czas pobytu ucznia w $wietlicy bywa bardzo zréznicowany. Nieza-
leznie od liczby godzin spedzonych na $§wietlicy, pobyt ucznia w §wie-
tlicy jest bezptatny.

Z punktu widzenia organizacji szkoly i pracy nauczyciela, zajecia
Swietlicowe moga by¢ realizowane:

a) w ramach obowiazkowych zaje¢ nauczyciela wychowawcy $wietli-
cy (art. 42 ust. 3 Karty Nauczyciela) — pensum 26 godzin i ewentu-
alnych godzin ponadwymiarowych;

b) w ramach obowiazkowych zaje¢ nauczyciela realizujacego zajecia
na réznych stanowiskach, np. nauczyciela przedmiotu i nauczycie-
la wychowawcy $wietlicy szkolnej — pensum okresla organ prowa-
dzacy (art. 42 ust. 7 pkt 3 Karty Nauczyciela);

¢) w ramach godzin do dyspozycji dyrektora szkoly i opieki $wietli-
cowej w wymiarze okreslonym w art. 42 ust. 2 pkt 2 lit. a Karty
Nauczyciela — 2 godziny w tygodniu.
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Mozliwo$¢ zatrudnienia kazdego nauczyciela szkoty do prowadzenia
zaje¢ $wietlicowych daje dyrektorowi wigeksze mozliwosci dysponowa-
nia czasem pracy wszystkich nauczycieli, przy jednoczesnym zapew-
nieniu podstawowej opieki nad uczniem podczas jego pobytu w szkole.
Jednak, ze wzgledu na dobro i bezpieczenstwo uczniéw, nie jest wska-
zane, aby zajecia $wietlicowe byly organizowane wytacznie z godzin
tzw. ,karcianych” Jesli dyrektor zdecyduje, aby dzie¢mi zajmowali sie
rotacyjnie nauczyciele przedmiotowi, trudno wéwczas o jednolita wizje
dzialania §wietlicy, planowe dziatanie i wysoka jakos$¢ pracy $wietlicy.

Przy takich rozwigzaniach $wietlica staje sie po prostu ,przecho-
walnig” Godziny do dyspozycji dyrektora szkoly moga poszerza¢
i uatrakcyjniac oferte zaje¢ swietlicowych. Praca nauczyciela $wietlicy
moze odbywac sie réwnoczesnie z praca innego nauczyciela realizu-
jacego pensum lub godziny, o ktérych mowa w art. 42 ust. 2 pkt 2 lit.
a ustawy Karta Nauczyciela.

11. 2. Asystent wychowawcy swietlicy

Znowelizowana ustawa® wprowadza mozliwo$¢ zatrudnienia
w szkole podstawowej, w tym specjalnej i integracyjnej, asystenta wy-
chowawcy $wietlicy, na zasadach okreslonych w Kodeksie pracy. Bedzie
on wykonywal prace w oparciu o jedng z uméw o prace przewidziana
w kodeksie pracy, czyli:

a) umowe na czas nieokreslony;
b) umowe na czas okreslony;
c) umowe na czas wykonywania pracy.

Kazda z tych umoéw moze poprzedza¢ umowa z asystentem na
okres probny. Asystentowi przysluguja wszystkie uprawnienia pra-
cownicze (urlop wypoczynkowy, bezptatny, macierzynski, wycho-
wawczy). Umowa moze by¢ rozwigzana w kazdym czasie przez kazda
ze stron z zachowaniem zasad rozwiazywania tego typu uméw.

Asystentmusi posiada¢ wyksztalcenie co najmniej na poziomie
wymaganym do zajmowania stanowiska nauczyciela w szkole pod-
stawowej oraz legitymowac sie przygotowaniem pedagogicznym. Do
jego zadan nalezy wspieranie wychowawcy $wietlicy w prowadzeniu

40 Tamze,art. 67. 1e.
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zajecdydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych. Obowiazki
oraz rozklad w 40-godzinnymtygodniowym wymiarze czasu pracy
ustala dyrektor szkoly na podstawie potrzeb wynikajacych z zadan
realizowanych w konkretnej placéwce przez nauczyciela.

Obowiazki asystenta to:
a) przestrzeganie harmonogramu pracy ustalonego przez dyrektora;
b) respektowanie przepiséw regulujacych prace szkoly oraz sumien-

ne wypelnianie powierzonych mu obowiazkoéw.

Wszystkie powierzone zadania wykonuje wylacznie pod kierun-
kiem wychowawcy swietlicy.

11. 3. Dzieci szescioletnie w Swietlicy szkolnej - zalecane
rozwigzania organizacyjne
Po wprowadzeniu decyzji o obnizeniu wieku szkolnego szkoly zo-
bowiazane zostalydo zmiany organizacji pracy swietlicy oraz dosto-
sowaniu warunkéw $wietlicowych do mozliwosci i potrzeb uczniéw
szescioletnich.
Zaleca sie nastepujace rozwigzania organizacyjne:

a) zajecia $wietlicowe dzieci szescioletnichpowinny odbywac sie
w osobnej sali, z grupa jednorodna wiekowo — czasami moze to
by¢ ich klasa lub inna wolna sala lekcyjna;

b) dzie¢mi powinien zajmowac sie jeden wychowawca, ewentualnie
jak najmniejsza grupa nauczycieli;

¢) z uwagi na wieksza meczliwosc i potrzeby psychoruchowe mtod-
szych dzieci, dobrze jest wygospodarowac¢ miejsce do odpoczynku
oraz zabaw ruchowych;

d) dostosowac stoly i krzesta do wzrostu dzieci;

e) $wietlice dla szesciolatkéw powinny mie¢ (jesli to mozliwe) osobne
wejscie, zaleca si¢ takze, by przebywaly w nich mniejsze liczebnie
grupy, nad ktérymi czuwa dodatkowy nauczyciel.

Metody i formy zaje¢ swietlicowych powinny by¢ dostosowane do
potrzeb i mozliwosci szesciolatkdw:

a) metodyka zaje¢ $wietlicowych zaklada wprowadzenie takich
metod i form pracy, ktére wspomagaja rozwdj dzieci w zakresie
wszystkich obszaréw edukacyjnych;
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b) propozycje metodyczne powinny by¢ na tyle ciekawe i atrakcyjne,
aby dzieci chetnie w nich uczestniczyli;

¢) dominujaca forma aktywnosci jest zabawa — podejmowana spon-
tanicznie i dobrowolnie, bogata w nieoczekiwane i tajemnicze sy-
tuacje, cechujaca sie fikcyjnoscia, wyzwalajaca duzo radosci i za-
dowolenia;

d) zajecia $wietlicowe nalezy dostosowywac do percepcji ucznia sze-
$cioletniego;

e) rozwdj motoryczny nalezy stymulowa¢ dzieki zabawom w salach
do zaje¢ psychoruchowych oraz poprzez zabawy na §wiezym po-
wietrzu;

f) zajecia zaplanowane dla sze$ciolatkéw nie powinny przekraczac
30 minut, bo jest to optymalny czas ich koncentracji uwagi;

g) wychowawca $wietlicy, pod opieke ktérego trafi dziecko szescio-
letnie, powinien zapoznac sie¢ z podstawa programowa wychowa-
nia przedszkolnego, aby wiedzie¢, jakich umiejetnosci powinien
naby¢ absolwent przedszkola, oraz podstawa programowa I etapu
edukacyjnego szkoly podstawowej, aby poznac obszary, w ktérych
powinien wspiera¢ edukacje dziecka;

h) wychowawcy powinni pomaga¢ dzieciom w odrabianiu zadan do-
mowych.

W swietlicy szkolnej:

a) nie realizuje si¢ podstawy programowej;

b) nie obowigzuja programy nauczania;

) nie stosuje si¢ oceniania szkolnego ani pracy w systemie szkolno-
lekcyjnym;

d) praca w swietlicy wymaga planowych i celowych zajec¢.

Dyrektor szkoly ponosi odpowiedzialno$¢ za wlasciwa organizacje
opieki §wietlicowej oraz jej jako$¢, a takze wtasciwe prowadzenie i prze-
chowywanie dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wycho-
wawczej i opiekunczej. Wazne miejsce w pracy szkoly zajmuje doku-
mentacja potwierdzajaca funkcjonowanie i organizacje pracy $wietlicy
(m.in. regulamin pracy $wietlicy szkolnej, regulamin przyjmowania i od-
bierania dzieci z klas I-1III, plan pracy, dzienniki zaje¢ swietlicowych).

Zapewnienie opieki zaje¢ S$wietlicowych zainteresowanym
uczniom, toduze wyzwanie dla dyrektora i nauczyciela, wymaga wie-

71



Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

lu kompetencji organizacyjno-metodycznych, ale takze wsparcia fi-
nansowego organu prowadzacego szkote.

12. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
w przedszkolach i szkotach

Z dniem 8 maja 2013 r. weszlo w zycie nowe rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie za-
sad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach. #

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana jest dzieciom/
uczniom uczeszczajacym do przedszkoli, szkét i placowek, ich ro-
dzicom oraz nauczycielom. Polega ona na rozpoznawaniu i zaspoka-
janiu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia
oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych
ucznia, wynikajacych w szczegdlnosci z uwarunkowan wskazanych
w diagramie 4.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna polega rowniez na wspiera-
niu rodzicédw i nauczycieli w rozwiazywaniu probleméw wychowaw-
czych i dydaktycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosci wychowaw-
czych w celu zwiekszania efektywnosci pomocy dla uczniéw.

Podstawa udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w przedszkolach, szkotach i placowkach jest zespotowa praca na-
uczycieli, wychowawcéw grup wychowawczych oraz specjalistow,
w szczegolnosci psychologéw, pedagogéw, logopeddw i terapeutdw
pedagogicznych. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszko-
lu, szkole i placéwce jest udzielanaz inicjatywy:

1. Ucznia.
2. Rodzicéw ucznia.

41 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. poz. 532). Traci moc
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 228,poz. 1487).
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niedostosowarnie
spoleczne

Uwarunkowania potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych uczniow

zaniedbania zagrozenie
srodowiskowe niedostosowaniem
Zwiazane z spolecznym
sytuacja bytowa ucznia
i jego rodziny
sposobem spedzania
czasu wolnego

kontaktami trudnosci specyficzne trudnosci w
$rodowiskowymi adaptacyjne z uczeniu sig
réznicami

kulturowymi w tym zwigzane

z wezedniejszym

zmiang $rodowiska ksztatceniem za

adaptacyjnego granica
Diagram 4.

Uwarunkowania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznidow.

Zrédto: Opracowane wtasne na podstawie M. Jarosiriska, M. Jas, Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci
i mtfodziezy. Prawne ABC dyrektora przedszkola, szkoty i placowki.

3. Dyrektora przedszkola, szkoty lub placowki.

4. Nauczyciela, wychowawcy grupy wychowawczej lub specjalisty,
prowadzacych zajecia z uczniem.

5. Pielegniarki srodowiska nauczania i wychowania lub higienistki
szkolnej.

6. Poradni.

7. Asystenta edukacji romskiej.
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8. Pomocy nauczyciela.
9. Pracownika socjalnego.
10. Asystenta rodziny.

11. Kuratora sagdowego™*.

Korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przed-
szkolu, szkole i placowce jest dobrowolne i nieodptatne. Pomoc psy-
chologiczno-pedagogiczna organizuje dyrektor przedszkola, szkoty
i placowki we wspélpracy z rodzicami uczniéw, poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi, w tym poradniami specjalistycznymi, pla-
céwkami doskonalenia nauczycieli, innymi przedszkolami, szkotami
i placowkami, organizacjami pozarzadowymi oraz innymi instytucja-
mi dzialajacymi na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy.

W przedszkolu i szkole pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest
udzielana w trakcie biezacej pracy z uczniem.

o Zajeciarozwijajece uzdolnienia

Zajecia specjalistyczne:
korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,
socjoterapeutyczne oraz inne zajecia
o charakterze terapeutycznym

PRZEDSZKOLE

Porady i konsultacje

Diagram 5.
Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolu.

42 Tamze.
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— Klasy terapeutyczne

Zajecia

rozwijajece uzdolnienia

Zajecia
dydaktyczno-wyrownawcze

[ Zajecia specjalistyczne:

korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne,

SZKOtA
H—

socjoterapeutyczne oraz inne zajecia
o charakterze terapeutycznym

— Warsztaty
Porady i konsultacje
Diagram 6.

Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole.

Zrédto: Opracowanie whasne.

Zajecia rozwijajace uzdolnienia organizuje sie dla dzieci szcze-
golnie uzdolnionych oraz prowadzi si¢ przy wykorzystaniu aktyw-
nych metod pracy. Liczba uczestnikéw zaje¢ nie moze przekraczac 8.

Zajecia korekcyjno-kompensacyjne organizuje sie dla uczniéw
z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub specyficznymi trud-
nos$ciami w uczeniu sie. Liczba uczestnikow zaje¢ nie moze przekra-
czac 5.

Zajecia logopedyczne organizuje sie dla dzieci z zaburzenia-
mi mowy, ktére powoduja zaburzenia komunikacji jezykowej oraz
utrudniaja nauke. Liczba uczestnikéw zaje¢ nie moze przekraczac 4.

Zajecia socjoterapeutyczne oraz inne zajecia o charakterze tera-
peutycznym organizuje si¢ dla uczniéw z dysfunkcjami i zaburzenia-
mi utrudniajacymi funkcjonowanie spoleczne. Liczba uczestnikow
zaje¢ nie moze przekraczaé 10.
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Klasy terapeutyczne organizuje sie dla uczniéw wykazujacych
jednorodne lub sprzezone zaburzenia, wymagajacych dostosowania
organizacji i procesu nauczania do ich specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych oraz dlugotrwalej pomocy specjalistycznej. Nauczanie w kla-
sach terapeutycznych jest prowadzone wedlug realizowanych w da-
nej szkole programéw nauczania, z dostosowaniem metod i form ich
realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Liczba uczniéw w klasie
terapeutycznej nie moze przekraczac 15.

Klas terapeutycznych nie organizuje sie w szkotach specjalnych.
Objecie ucznia nauka w klasie terapeutycznej wymaga opinii poradni,
z ktérej wynika potrzeba objecia ucznia pomoca w tej formie.

Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze organizuje si¢ dla uczniow
majacych trudnosci w nauce, w szczegdélnosci w spetnianiu wyma-
gan edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla danego etapu edukacyjnego. Liczba uczestnikdéw zajec
nie moze przekracza¢ 8. Godzina zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia
i zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych trwa 45 minut, a godzina zajec
specjalistycznych — 60 minut.

Zajecia rozwijajace uzdolnienia, zajecia dydaktyczno-wyréwnaw-
cze oraz zajecia specjalistyczne prowadza nauczyciele, wychowawcy
grup wychowawczych i specjalisci posiadajacy kwalifikacje odpo-
wiednie do rodzaju prowadzonych zajec.

Dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego opracowuje sie indywidualny program edukacyjno-tera-
peutyczny (IPET). Musi on uwzglednia¢ zalecenia zawarte w orze-
czeniu oraz by¢ dostosowany do indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych, a takze mozliwosci psychofizycznych ucznia.
Program opracowuje zespoél, ktéry tworza nauczyciele i specjalisci
prowadzacy zajecia z uczniem. Prace zespolu koordynuje wycho-
wawca klasy, do ktérej uczeszcza uczen lub inna osoba wyznaczona
przez dyrektora szkoly. Zespél wspdlnie opracowuje program po
dokonaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
ucznia, wspolpracujac takze z Poradnig Psychologiczno-Pedago-
giczna.
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IPET opracowuje si¢ na okres, na jaki zostalo wydane orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, nie dtuzszy jednak niz etap edu-
kacyjny. Program opracowuje sie¢ w terminie: 30 dni od dnia zlozenia
w szkole orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego lub 30 dni
przed uplywem okresu, na jaki zostal opracowany poprzedni pro-
gram. Zespol nie rzadziej niz raz w roku szkolnym dokonuje okre-
sowej wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia,
uwzgledniajac ocene efektywnosci pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej udzielanej temu uczniowi oraz w miare potrzeb dokonu-
je modyfikacji programu. Spotkania zespolu odbywaja si¢ w miare
potrzeb.”® Ponizej przedstawiono najwazniejsze etapy pracy zespolu
zwigzane z planowaniem i udzielaniem pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej dzieciom o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Sciezka 1 \

éa )

DIAGNOZA

ZALECENIA

UZASADNIENIE

U 4

1 - POZIOM DIAGNOSTYCZNY

43 Rozporzadzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnospraw-
nych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddzialach
ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. Nr 228 poz. 1490 ze zm. ) — ostat-
nia nowelizacja z dnia 2 sierpnia 2013 r. (Dz. U. z dnia 22 sierpnia 2013 r.; poz.
957).
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Orzeczeniedo

ksztatcenia specjalnego

-~

Ustalenie formy pomocy -
=l Wyspecjalizowanaocena
funkcjnowania

Indywidualny Program
Edukacyjno-Terapeutyczny

Dziatanie oceny efektywnosci
udzielionej pomocy na
zakonczenie okresu lub przed
planowaniem

Diagram nr 7.

Praca Zespotu — planowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Wprowadzone zmiany w sposobie organizowania i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej zapewniaja uczniom lepsza
opieke poprzez wieksza elastyczno$¢ procedur i zmniejszenie ilosci
niezbednej dokumentacji. Zniesiony zostal obowiazek opracowywa-
nia kart indywidualnych potrzeb ucznia (KIPU) oraz planéw dziatan
wspierajacych (PDW), natomiast tak jak dotychczas prowadzone sa
dzienniki zaje¢ z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej, za-
wierajace indywidualne lub grupowe programy zaje¢, ocene poste-
pow ucznia oraz wnioski do dalszej pracy z uczniem, oraz dzienniki
pracy specjalistow, w tym psychologéw, pedagogéw, logopedéw i do-
radcéw zawodowych. W przypadku ucznidéw z orzeczeniem o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego wnioski do dalszej pracy uwzgledniane sa
w indywidualnym programie edukacyjno-terapeutycznym (IPET). *

44 Strona internetowa Ministerstwa Edukacji Narodowej (www. men. gov. pl).
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13. Nadzor pedagogiczny pracy przedszkola i szkoly

13. Nadzér pedagogiczny pracy przedszkola i szkoty

W ciggu ostatnich lat zagadnienie monitorowania, ewaluacji oraz
refleksji i analizy dziatann podejmowanych przez przedszkola i szkoty
obudowane zostaly wieloma rozwiazaniami prawnymi. Nowe podej-
$cie do tych kwestii opisuje aktualnie obowiazujace Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego z dnia 7 pazdzierni-
ka 2009 r. *

Nowe uregulowania prawne zdecydowanie wzmocnily system
nadzoru pedagogicznego, w szczegdlnosci w zakresie dokonywania
analizy i oceny jako$ci dzialalnosci edukacyjnej szkét i placowek oraz
okreslity nastepujace sposoby sprawowania nadzoru pedagogicznego:
1. Umozliwienie zespotom szkolnym (dyrektorom wraz z nauczy-

cielami) efektywnej pracy nad poprawianiem jakosci pracy szkét

i placowek poprzez dostarczanie informacji na temat tej jakosci.

2. Dostarczenie informacji i narzedzi do sprawdzania poziomu wy-
pelniania przez szkoly i placéwki wymagan okreslonych w rozpo-
rzadzeniu.

3. Umozliwienie dokonywania analiz dotyczacych jakosci pracy szkét
i placowek.

Na szczegdlna uwage zasluguje zapis umozliwiajacy dyrektorom
szkoét monitorowanie pracy szkoly lub placéwki w zakresie ustalo-
nych przez ministra na dany rok szkolny podstawowych kierunkéow
polityki oswiatowej panstwa.

Pozyskane od dyrektoréw szkot informacje z prowadzonego moni-
toringu maja posluzy¢ organom sprawujacym nadzor pedagogiczny
do:

1. analizy i oceny pracy szkét we wskazanym przez panstwo na dany
rok szkolny priorytetowym obszarze;

2. maja ulatwi¢ planowanie pracy na nastepne lata szkolne;

3. maja sluzy¢ ministrowi ds. edukacji narodowej do skutecznego
prowadzenia polityki oSwiatowej panstwa.

45 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniaja-
ce rozporzadzenie w sprawie nadzoru z dnia 7 pazdziernika 2009 r. (Dz. U. Nr
168, poz. 1324,).
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Monitorowanie jest procesem systematycznego zbierania i anali-
zowania informacji ilosciowych i jakosciowych na temat dziatalno-
$ci dydaktycznej, wychowawczeji opiekuniczej oraz innej dziatalnosci
statutowej szkoly lub placéwki (wdrazanych projektéw, programow,
przedsiewziec).

13. 1 Monitorowanie realizacji podstawy programowej
w wychowaniu przedszkolnym i edukac;ji
wczesnoszkolnej

Monitorowanie realizacji podstawy programowej to wazne i odpo-
wiedzialne zadanie nauczyciela i dyrektora. Jest forma autokontroli
i kontroli pracy wychowawczo-dydaktycznej, istotnych w kontek-
$cie osiagnie¢ edukacyjnych dzieci w przedszkolu i uczniéw w szko-
le. Osiagniecia uczniéw powinny by¢ monitorowane podczas cate-
go procesu edukacyjnego, aby mozna bylo planowac i modyfikowaé
dziatania, ktére pozwola wszystkim uczniom na nabywanie pozada-
nych kompetencji. Monitoring utatwia wprowadzanie ewentualnych
modyfikacji programéw lub sposobéw nauczania.

Monitorowanie realizacji podstawy programowej pozwala pozy-
ska¢ informacje o stosowanych przez przedszkola/szkoly rozwigza-
niach organizacyjnych i metodycznych zwigzanych z wdrazaniem
podstawy programowej oraz o uwzglednianiu w pracy wychowaw-
czo-dydaktycznej zalecanych warunkow i sposobdw jej realizacji.
Monitorowanie to mozliwo$¢ uzyskania odpowiedzi na nastepujace
pytania:

1. Czy nauczyciel zaplanowal realizacje zaje¢ zgodna z podstawa pro-
gramowa (z wybranym i adekwat-nym do podstawy programem
nauczania i wychowania)?

2. Czy i w jakim zakresie nauczyciele przestrzegaja zalecen realizacji
podstawy programowej?

3. Jakie efekty edukacyjne (postepy) daje realizacja podstawy progra-
mowej w zakresie uogélnionym (cata grupa), a jakie — w ujeciu in-
dywidualnym (jednostkowym)?

4. Jakie sposoby wspierania dziecka/ucznia w rozwoju stosuja na-
uczyciele? Jaka jest skutecznos¢ stosowanych sposob6éw wsparcia
w praktyce pedagogiczne;j?

80



13. Nadzor pedagogiczny pracy przedszkola i szkoly

. jakie tresci nalezaloby wzbogaci¢ podstawe programowg, uszcze-

gotowi¢, by stanowila precyzyjne i zgodne z osiagnieciami nowo-
czesnej dydaktyki zrédlo wiedzy o efektach ksztalcenia?*
Monitorowanie podstawy programowej moze mie¢ wymiar ze-

wnetrzny i wewnetrzny,w zaleznosci od tego, kto jest podmiotem
sprawdzajacym.

Obszary monitorowania w przedszkolu
Przedmiot monitorowania realizacji podstawy programowej moz-

na rozwazacé w czterech aspektach:

1.

Monitorowanie osiagniecia celow i realizacji tresci z podstawy pro-
gramowej (np. analiza uwzgledniania tresci ksztalcenia w kazdym
z 16 obszardw, stopniowania trudnosci, czestotliwosci stosowania
w praktyce pedagogicznej oraz projektowania okazji edukacyj-
nych, stuzacych osigganiu zatozonych w podstawie efektéw-celéw
szczegblowych).

. Monitorowanie efektow — préba potwierdzenia, czy i w jakim za-

kresie dzieci osiagnely przewidywane efekty; jak prezentuja sie te
wyniki w ujeciu grupowym i indywidualnym.

. Monitorowanie gospodarowania (zarzadzania) czasem edukacyj-

nym przez nauczycieli (uwzglednienie uwag zapisanych w Zaleca-
nych warunkach i sposobach realizacji).
Monitorowanie warunkéw i sposobu realizacji tresci.

46 Materialy szkoleniowe Planowanie, realizacja i ewaluacja pracy nauczyciela

przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej, ORE, Warszawa.
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Podstawa programowa wychowania przedszkolnego

|

Program wychowania przedszkolnego

|

Plan dydaktyczny (miesieczny)
Indywidualizacja /
Rozktad materiatu nauczania

!

Realizacja tresci poprzez zajecia

A 4

Diagnoza

v
Monitorowanie
Cel monitoringu analiza i ocena warunkow niezbednych do wspierania rozwoju dziecka

A 4 A 4 A 4

Warunkéw Tresci Efektow

A 4 A 4

Czasu Inne obserwacja,
diagnoza

|
\v

Rozwdj dziecka

Schemat 2.

Procedura planowania i monitorowania pracy w przedszkolu (T.
Janicka-Panek, 2011a)

Obszary monitorowania w klasach I-111

1. Monitorowanie realizacji tre$ci z podstawy programowej — m.in.
poprzez numeryczne odniesienie si¢ do podstawy programowej
(podanie cyfrowych kodéw z podstawy programowej edukacji
wczesnoszkolnej); respektowanie zasady systemowosci, przystep-
nosci, stopniowania trudnosci; analiza tempa i czestotliwosci reali-
zowania okreslonych tresci (osiagania celéw).
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2. Monitorowanie efektéw — proba potwierdzenia, czy i w jakim za-
kresie uczniowie osiagneli przewidywane efekty w wyniku eduka-
cji realizowanej w klasie I, w klasie II i na zakonczenie etapu edu-
kacyjnego.

3. Monitorowanie gospodarowania (zarzadzania) czasem edukacyj-
nym.

4. Monitorowanie warunkoéw i sposobu realizacji tresci.

| Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej ‘

'

| Program edukacji wczesnoszkolnej |

)

Plan dydaktyczny / rozktad materiatu / nauczania
uwzgledniajacy zindywidualizowane podej$cie wobec uczniéw

.

Realizacja tresci poprzez zajecia obowigzkowe i dodatkowe

Monitorowanie. Cel monitoringu:
1. Analiza i ocena warunkéw niezbednych do wspierania ucznia w rozwoju.
2. Stopien i zakres efektow okreslonych w podstawie programowej.

}
v v '

Diagnoza

‘ Warunkéw | ‘ Tresci ‘ | Efektow |
v
v v
Czasu Inne wyposazenie sali
dydaktycznej

! ]
v v

Rozwdj ucznia

Schemat 3.
Procedura planowania i monitorowania pracy w klasach I-ll|
szkotypodstawowej
(T. Janicka-Panek, 2011 b)

47 T. Janicka-Panek, Monitorowanie (skuteczne i nieucigzliwe) podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. ORE, Warszawa,
S. 16-19.
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

W przebiegu procesu monitorowania nalezy: okresli¢ cel i zakres
monitorowania, dostosowaé¢ odpowiednie metody/techniki, okresli¢
czas i miejsca przeprowadzenia monitoringu, opracowac lub dokona¢
wyboru narzedzi do monitorowania, zebra¢ informacje, opracowac
wyniki (analiza ilo§ciowa i jako$ciowa) oraz wnioski i zaplanowac
proces monitorowania.

Przykladowe narzedzia, ktére moga zostaé wykorzystane przez
dyrektoréw, nauczycieli wychowaniaprzedszkolnego i edukacji wcze-
snoszkolnej,zaproponowala Teresa Janicka-Panek w swojej publikacji
opracowanej w ramach projektu ,Wdrazanie podstawy programowej
ksztalcenia ogélnego w przedszkolach i szkotach” ** Propozycje na-
rzedzi do ewaluacji podstawy programowej mozemy réwniez znalez¢
na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.

13. 2. Ewaluacja pracy przedszkola i szkoty
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja

2013 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego wprowadza trzy formy

sprawowania nadzoru pedagogicznego:

1. Ewaluacje dziatalnos$ci edukacyjnej szkot i placéwek.

2. Kontrole przestrzegania przepisow prawa dotyczacych dziatal-
nosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej szkél, placéwek
i nauczycieli.

3. Wspomaganie pracy szkot i placéwek oraz nauczycieli w zakresie
ich dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej i opiekurniczej oraz
innej dzialalnosci statutowe;j.

Ewaluacja w szkole to systematyczne gromadzenie, porzadkowa-
nie i ocena danych dotyczacych dokumentéw, dziatan i oséb. *

Evaluation (ang.) to badanie czego$ w celu wydania sadu o jego war-
tosci, jako$ci, waznosciczy stanie. Znaczy wiec tyle co ,badanie ocenia-
jace” (...). Ewaluacja jakos$ci dziatalnosciedukacyjnej szkot i placéwek

48 T.Janicka-Panek, Monitorowanie (skuteczne i nieucigzliwe) podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej. ORE, Warszawa, s. 23-29.

49 L. Suckiel., Nadzor dyrektora szkoty nad nowg podstawg programowg, FORUM,
sp. z 0. 0., Poznan 2009 (aktualizacja2010).

84



13. Nadzor pedagogiczny pracy przedszkola i szkoly

ma wiec okresla¢ stopien spetnienia przez szkole lub placéwkewyma-

gan stawianych przez panstwo na podstawie oceny przebiegu, a tak-

ze efektow podejmowanych dziatan dydaktycznych, wychowawczych

i opiekunczych oraz warunkéw dzialania szkoly lub placowki, jakosci

zarzadzania i jej funkcjonowania w $rodowisku lokalnym. Ocena ta

z jednej strony ma stuzy¢ kazdej szkole i placéwce, przynoszac infor-

macje o tym, co nalezy poprawi¢, doskonali¢, aby szkota lub placéwka

jak najlepiej realizowala wyznaczone zadania (...)*
Rozporzadzenie wprowadza dwa rodzaje ewaluacji:

1. Ewaluacje zewnetrzna, prowadzona przez organ sprawujacy nad-
z6r pedagogiczny, ktéra moze przybieraé forme:

a) ewaluacji calosciowej — ewaluacji zewnetrznej przeprowadza-
nej w zakresie wszystkich wymagan;

b) ewaluacji problemowej — ewaluacja zewnetrznej przeprowa-
dzanej w zakresie wybranych wymagan,

2. Ewaluacje wewnetrzna prowadzona przez dyrektora szkoty lub
placowki, we wspdtpracynauczycielami.

Ewaluacja zewnetrzna jest przeprowadzana w zakresie wymagan,
okreslonych w rozporzadzeniu® i obejmuje:

a) zbieranie i analizowanie informacji w zakresie wymagan,

b) ustalanie poziomu spelniania przez szkote lub placéwke wymagan.
Placéwka moze spelnia¢ wymagania na pieciu poziomach:
Poziom E - oznaczajacy niski stopien wypelniania wymagania

przez szkote lub placéwke.

Poziom D - oznaczajacy podstawowy stopien wypelniania wyma-
gania przez szkole lub placowke.

Poziom C - oznaczajacy $redni stopient wypelniania wymagania
przez szkote lub placéwke.

Poziom B - oznaczajacy wysoki stopient wypelniania wymagania
przez szkote lub placéwek.

Poziom A - oznaczajacy bardzo wysoki stopient wypelniania wy-
magania przez szkote lub placéwke

50 Tamze.

51 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 maja 2013 r. zmieniaja-
ce rozporzadzenie w sprawie nadzoru z dnia 7 pazdziernika 2009 r. (Dz. U. Nr
168, poz. 1324,).
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Rozdzial 1. Zagadnienia wychowawczo-dydaktyczne w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Wymagania wobec szkét i placéwek, ktére musza by¢ spetnione
dla ustalenia poziomu D i poziomu B, okresla zatacznik do rozporza-
dzenia.

Ewaluacja wewnetrzna to praktyczne badanie oceniajace efekty
pracy przedszkola lub szkoly. Przeprowadza sie ja w odniesieniu do
zagadnien uznanych w szkole lub placéwce za istotne w jej dziatalno-
$ci. Prowadzona jest z reguly przez zespo6t nauczycieli i dotyczy wy-
branego aspektu pracy przedszkola/szkoty. Powotany w placéwce ze-
spot ds. ewaluacjiopracowuje narzedzia do ewaluacji, przeprowadza
ankiety, wywiady, dokonuje analizy dokumentéw, a po zakonczeniu
tych czynno$ci opracowuje wynikii przygotowuje propozycje wnio-
skow.

Ewaluacja obejmuje nastepujace etapy:

1. Planowanie ewaluacji, gdzie dokonuje sie¢ analizy potrzeb oraz
wstepnego okreslenia zakresu ewaluacji, biorac pod uwage mozli-
wosci czasowe i finansowe.

2. Projektowanie ewaluacji, gdzie przeprowadza si¢ wtasciwa kon-
ceptualizacje badania.

3. Zbieranie i analiza danych, gdzie dokonywane sa prace badawcze
oraz analizowane uzyskane informacje.

4. Raportowanie, gdzie wyniki ewaluacji sa prezentowane w formie
raportu oraz poddawane dyskusji i konsultacji.

5. Wykorzystanie wynikéw ewaluacji, gdzie zaprezentowane w rapor-
cie ewaluacyjnym informacje stuza podejmowaniu decyzji zmie-
rzajacych do udoskonalenia ewaluowanego przedsiewziecia.”

Dyrektor szkoty lub placéwki publicznej jest zobowiazany do opra-
cowania na kazdy rok szkolny planu nadzoru pedagogicznego, ktory
zawiera m.in.:

a) cele, przedmiot oraz harmonogram ewaluacji wewnetrznej;
b) tematyke i terminy przeprowadzania kontroli przestrzegania pra-
wa;

52 Materialy szkoleniowe Planowanie, realizacja i ewaluacja pracy nauczyciela
przedszkola i edukacji wezesnoszkolnej, ORE, Warszawa, s.72
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Zakonczenie

c) tematyke szkolen i narad dla nauczycieli.

Dyrektor jest zobowiazany do sprawowania nadzoru pedagogicz-

nego w przedszkolu/szkole m.in. nad:

a) realizacja podstaw programowych;

b) realizacja szkolnych planéw nauczania;

¢) realizacjg programéw nauczania;

d) prowadzona dziatalnoscia innowacyjna i eksperymentalna;

e) bezpieczeristwem dzieci w przedszkolu i uczniéw w szkole.
Nadzér pedagogiczny dyrektora organizowany jest w oparciu o:

a) wyniki ewaluacji wewnetrznej;

b) wnioski z ewaluacji zewnetrznej;

¢) wnioski z pracy nauczycieli — obserwacje zaje¢;

d) wnioski z doskonalenia zawodowego nauczycieli;

e) wnioski z diagnoz;

f) potrzeby przedszkola/szkoly okreslane w oparciu o koncepcje
edukacyjng, potrzeby uczniéw, nauczycieli i rodzicéw.

Przed zakonczeniem roku szkolnego (do 31 sierpnia), obowigz-
kiem dyrektora szkoly lub placéwki publicznej jest przedstawienie
radzie pedagogicznej wynikéw i wnioskdéw ze sprawowanego w roku
szkolnym nadzoru pedagogicznego.

Prowadzenie ewaluacji to wazny aspekt pracy szkoly i przedszko-
la. Nabiera on jednak szczegélnego znaczenia w kontekscie odpowie-
dzialnosci nauczyciela za jako$¢ swojej pracy.

Ewaluacja to przede wszystkim nieustanna refleksja nauczyciela
nad tym, co robimy, dlaczego to robimy i jaka jest wartos¢ tego co
robimy. Umiejetno$¢ wyciagania wnioskow w pracy wychowawczo-
dydaktycznej z pewnoscigpozwoli wyeliminowac¢ btedy i poprawié¢
jako$¢ pracy nauczyciela i uczniéw.

Zakonczenie

Nauczyciel edukacji przedszkolneji klas poczatkowych petni szcze-
golnie wazna role w procesie edukacyjnym, gdyz jego praca wiaze sie
z ksztaltowaniem i rozwojem osobowosci jego uczestnikow. Jest dla
dzieci przewodnikiem i doradca w procesie uczenia siei pracy nad
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soba. W tym kontekscie przygotowanie przyszlych nauczycieli do re-
alizacji zadann wychowawczo-dydaktycznych w przedszkolu i szkole
jest bardzo waznym zadaniem uczelni. Przyszli nauczycieli eduka-
cji przedszkolnej i wczesnoszkolnej powinni nie tylko zdoby¢ wie-
dze merytoryczna i metodyczng z réznych obszaréw edukacyjnych,
wiedze psychopedagogiczng, ale réwniez wiele umiejetnosci prak-
tycznych. Sa zobowigzani gruntownie pozna¢ dokumenty regulujace
dziatalno$¢ placéwek wychowania przedszkolnego i edukacji wcze-
snoszkolnej oraz organizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Maja obowiazek $ledzenia zmian programowych, organizacyjnych
i aktéw prawnych, aby potrafili sprosta¢ aktualnym wymaganiom
wspolczesnego przedszkola i szkoly. Istotne jest, by znali doktadnie
obowigzujaca podstawe programowa, potrafili ja interpretowac oraz
analizowac jej zapisy w aspekcie praktycznym, dostosowujac tresci do
potrzeb i indywidualnych mozliwosci kazdego dziecka.

Niezwykle wazne jest réwniez spojrzenie przyszlych nauczycieli
na przedszkole/szkote jako na organizacje uczaca sie, dokonujaca au-
toewaluacji i autokorekty w pracy edukacyjne;j.
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Wstep

Praktyki pedagogiczne to bardzo wazny element przygotowania
studentéw do pracy w zawodzie nauczyciela. Praktyki na studiach
pedagogicznych stanowig integralna cze$¢ programu studidéw, ich
odbycie jest warunkiem ukoniczenia studidw. Przepisy prawa, ktore
reguluja zasady organizacji praktyk pedagogicznych dotycza zaré6wno
szkolnictwa wyzszego jaki systemu oswiaty.

Od 2011 r. nastgpily ogromne zmianyw prawie dotyczacym szkol-
nictwa wyzszego. Obecni opiekunowie praktyk pedagogicznych
pamietaja zupelnie inne szkoly wyzsze. Podobna sytuacja nastgpita
w instytucjach oswiatowych, bo wprowadzana od 2009 r. reforma
programowa wprowadzita i wprowadza zasadnicze zmiany. Przygo-
towanie do wykonywania zawodu nauczyciela wymaga zapoznania
studentéw z zasadami dzialania systemu edukacji w Polsce zatem,aby
nauczyciele opiekunowie praktyk w szkole mogli w pelni wywiazac
z tego zadania musza sami obowigzkowa zna¢ przynajmniej niektére
przepisy dotyczace szkolnictwa wyzszego i systemu o$wiaty.

Przepisy prawne omoéwione ponizej beda skierowane gléwnie do
opiekunoéw praktyk w szkole i studentéw studiow kierunku pedagogika
specjalnosci edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz logopedii.

1. Regulacje prawne z zakresu szkolnictwa wyzszego

Przepisy prawa zewnetrznego zwiazane ze szkolnictwem wyzszym

to, w szczegolnosci:

a) Ramy Kwalifikacji dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyz-
szego (Bolonskie Ramy Kwalifikacji ).

b) Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia
2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram kwalifikacji dla
uczenia sie przez cate zycie. (2008/C 111/01)
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c) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie [Dz. U. L 394 z 30. 12. 2006]

d) Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwiewyzszym
(tekst jedn.: Dz. U. z 2012 r., poz. 572)

e) Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkol-
nictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule nauko-
wym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz zmianie nie-
ktorych innych ustaw (Dz. U. z 2011 r. nr 84, poz. 455).

f) W 2012 r. tekst jednolity ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. — Prawo
o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. z 2012 r. poz. 572). Ogloszenie
tekstu jednolitego nie powodowalo zmiany tresci normatywnej
ustawy ale uporzadkowalo wielokrotnie nowelizowany akt prawny.

g) Ustawa z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkol-
nictwie wyzszym oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. z 2014 r.
poz. 1198).

h) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2
listopada 2011 r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkol-
nictwa Wyzszego (Dz. U. z 2011 r. nr 253, poz. 1520)

i) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4
listopada 2011 r. w sprawie wzorcowych efektéw ksztalcenia (Dz.
U. z 2011 r. nr 253, poz. 1521)

j) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standarddw ksztalcenia przygotowujacych
do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131).

k) Rozporzadzenie Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 29
wrze$nia 2011 r. w sprawie warunkéw oceny programowej i oceny
instytucjonalnej (Dz. U. z 2011 r. nr 207, poz. 1232)

1) Rozporzadzenie Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 5
pazdziernika 2011 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw
na okres$lonym kierunku i poziomie ksztalcenia (Dz. U. z 2011. Nr
2431,poz. 445) — rozporzadzenie uchylone.

m)Rozporzadzenie Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 3
pazdziernika 2014 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw na
okreslonym kierunku i poziomie ksztalcenia (Dz. U. z 2014 r. poz.
1370).
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1. Regulacje prawne z zakresu szkolnictwa wyzszego

Proces Bolonski zostal zapoczatkowany w 1999 r. podpisaniem tak
zwanej deklaracji bolonskiej. Istota tego ogdélnoeuropejskiego przed-
siewziecia byly zmiany w systemach szkolnictwa wyzszego a strate-
gicznym celem bylto stworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyzszego.

Wiekszo$¢ zmian w szkolnictwie wyzszym wziela swéj poczatek
na konferencji ministréw szkolnictwa wyzszego Unii Europejskiej
w 2005 r. Zgodnie z tam podjeta decyzja kraje uczestniczace w Pro-
cesie Bolonskim wdrozyty (lub wdrazaja) Ramy Kwalifikacji dla Euro-
pejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Ramy te zostaly powiaza-
nez Zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie Europej-
skich Ram Kwalifikacji dla Uczenia sie przez Cate Zycie z 23 kwietnia
2008 r. oraz Zaleceniem Parlamentu Europejskiego i Rady w z dnia 18
czerwca 2009 r. w sprawie ustanowienia europejskiego systemu trans-
feru osiagnie¢ w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym.

»Europejskie Ramy Kwalifikacji to w najwiekszym uproszczeniu
europejski uklad odniesienia dla kwalifikacji uzyskiwanych w po-
szczegoOlnych krajach Wspodlnoty. Zgodnie z idea przyswiecajaca ich
powstaniu maja one zapewni¢ wieksza przejrzystos¢ uzyskiwanych
kwalifikacji, a co za tym idzie maja przyczynic¢ si¢ do zwiekszenia
mobilnosci 0séb uczacych sie i pracownikéw pomiedzy panstwami
europejskimi oraz promocji uczenia si¢ przez cate zycie. Celem Eu-
ropejskich Ram Kwalifikacji jest powigzanie réznorodnych systemow
kwalifikacji wystepujacych w krajach europejskich do jednego uni-
wersalnego wzorca. Dzigki wprowadzeniu wspdlnego ukladu odnie-
sienia, uczelnie oraz pracodawcy w sposob tatwy beda w stanie zrozu-
miec¢ i poréwnac kwalifikacje zdobyte w réznych krajach i systemach
edukacji”.

Europejskie ramy kwalifikacji sa w pelni zgodne z ramami kwa-
lifikacji dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego powsta-
tymi w mysl procesu bolonskiego. W szczegdlnosci deskryptory
w europejskich ramach kwalifikacji na poziomach 5-8 odsylaja do
deskryptoréw uzgodnionych w ramach procesu bolonskiego. De-

53 Ewa Chmielecka. Proces boloriski i krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego. Studia BAS Nr 3(35) 2013, s. 113.
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skryptory europejskich ram kwalifikacji réznia sie od bolonskich
jedynie tym, ze obejmuja takze ksztalcenie i szkolenie zawodowe
oraz kontekst pracy — na wszystkich poziomach — wlaczajac w nie
poziomy najwyzsze. **

Efektem powyzszych decyzji i zalecen bylo opracowanie w Polsce
Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego oraz podjecie
prac w celu opracowania Polskiej Ramy Kwalifikacyjne;j.

Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego, to zrozumialy
w kontekscie krajowym i miedzynarodowym opis kwalifikacji zdoby-
wanych w systemie szkolnictwa wyzszego w danym kraju.

Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego sa powigza-
ne z Polska Rama Kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale zycie, obej-
mujaca kwalifikacje:

a) zdobywane w systemie szkolnictwa wyzszego,
b) uzyskiwane na poziomie edukacji ogélnej (oswiaty),
¢) uzyskiwane w edukacji zawodowej.

Polska Rama Kwalifikacji obejmuje 8 pozioméw, w tym poziomy
najwyzsze 6,7 i 8 sa obecnie wyrdznione dla szkolnictwa wyzszego.

Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego zostaly
wprowadzone do polskiego systemu prawnego przez Ministra Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego w 2011 r. ustawa — Prawo o szkolnictwie
WyZszym.

Znaczenie przelomowe mialy zmiany wprowadzone do tej ustawy
ustawq z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkol-
nictwie wyzszym [...], ktéra zdefiniowala na nowo niektére pojecia
a takze wprowadzita nowe.

Na nowo okre$lono miedzy innymi takie pojecia jak: studia
pierwszego stopnia (art. 2 ust. 1 pkt 7), studia drugiego stopnia (art.
2 ust. 1 pkt 8), jednolite studia magisterskie (art. 2 ust. 1 pkt 9),
studia trzeciego stopnia (art. 2 ust. 1 pkt 10), studia podyplomowe
(art. 2 ust. 1 pkt 11),forma studiéw (art. 2 ust. 1 pkt 11a), studia
stacjonarne (art. 2 ust. 1 pkt 12), studia niestacjonarne (art. 2 ust. 1
pkt 13), kierunek studiow (art. 2 ust. 1 pkt 14), standardy ksztalcenia
(art. 2 ust. 1 pkt 18),

54. Tamze s. 114,
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1. Regulacje prawne z zakresu szkolnictwa wyzszego

Nowe pojecia to, w szczegdlnosci: obszar ksztalcenia (art. 2 ust. 1
pkt 14a), program ksztalcenia (art. 2 ust. 1 pkt 14b), Krajowe Ramy
Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego (art. 2 ust. 1 pkt 18a), kwali-
fikacje (art. 2 ust. 1 pkt 18b), efekty ksztalcenia (art. 2 ust. 1 pkt 18c),
punkty ECTS (art. 2 ust. 1 pkt 18d), profil ksztalcenia (art. 2 ust. 1 pkt
18e), kwalifikacje pierwszego stopnia (art. 2 ust. 1 pkt 18f), kwalifi-
kacje drugiego stopnia (art. 2 ust. 1 pkt 18g), kwalifikacje trzeciego
stopnia (art. 2 ust. 1 pkt 18h) kwalifikacje podyplomowe (art. 2 ust. 1
pkt 18i), poziom ksztalcenia (art. 2 ust. 2 pkt 2).

Zgodnie z ustawg — Prawo o szkolnictwie wyzszym przez Krajowe
Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego nalezy rozumie¢ opis,
przez okreslenie efektow, kwalifikacji zdobywanych w polskim syste-
mieszkolnictwa wyzszego. Efekty ksztalcenia to wiedza, umiejetnosci
i kompetencje spoleczne bedace skutkiem procesu ksztalcenia czyli
to, co absolwent wie, potrafi i jest gotow zrobi¢ po zakonczeniu kon-
kretnego etapu swojego ksztalcenia. Efekty ksztalcenia powinny by¢
zdefiniowane w taki sposéb, aby mozliwe bylo potwierdzenie ich uzy-
skania. Potwierdzone zbiory efektéw ksztalcenia nazywane sa kom-
petencjami absolwenta.

Punkty ECTS (Europejski System Transferu Punktéw; European
Credit Transfer System) topunkty zdefiniowane w europejskim syste-
mie akumulacji i transferu punktéw zaliczeniowych jako miara $red-
niego nakfadu pracy osoby uczacej sig, niezbednego do uzyskania za-
kladanych efektow ksztalcenia (jeden punkt ECTS odpowiada 25-30
godzinom pracy studenta).

Stowo ,kwalifikacja” jest rozumiane jako tytul, stopien czy upraw-
nienie utozsamiane z odpowiadajacym mu dyplomem, swiadectwem
lub innym dokumentem, wydawanym po zakornczeniu pewnego eta-
pu ksztalcenia. Dokument taki, wydawany przez uprawniona insty-
tucje (uczelnie) poswiadcza osiggniecie efektow ksztalcenia okreslo-
nych dla tego etapu ksztalcenia®.

55 A. Krasniewski, Jak przygotowac program ksztaicenia zgodnie z wymaganiami
krajowych ram kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego? NiSW, Warszawa 2011.
s. 6. w ramach Projektu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego ,Krajowe
Ramy Kwalifikacji w Szkolnictwie Wyzszym jako Narzedzie Poprawy Jakosci
Ksztalcenia ,Priorytet IV PO KL, Dziatanie 4. 1, Poddziatanie 4. 1. 3.

95



Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Studenci zdobywaja kwalifikacje na trzech poziomach i w dwéch
profilach. I tak:

1. pierwszy poziom kwalifikacji gwarantuje otrzymanie tytulu zawo-
dowego licencjata, inzyniera lub réwnorzednego po ukonczeniu
studiow pierwszego stopnia; (w przypadku nauczycieli — ksztal-
cenie na studiach pierwszego stopnia obejmuje wylacznie przy-
gotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolach
i szkotach podstawowych);

2. drugi poziom kwalifikacji gwarantuje otrzymanie tytutu zawodo-
wego magistra, magistra inzyniera lub réwnorzednego; (w przy-
padku nauczycieli — ksztalcenie na studiach drugiego stopnia
i jednolitych studiach magisterskich obejmuje przygotowanie do
wykonywania zawodu nauczyciela we wszystkich typach szkot
i rodzajach placéwek).

3. trzeci poziom gwarantuje uzyskanie stopnia naukowego doktora.

Wyrézniono dwa profile ksztalcenia: profil praktyczny i ogélno-
akademicki. Profile te zostaly na nowo zdefiniowane w 2014 r. Nowe
definicje zostaly rozszerzone o ustalenia, ze ponad polowa programu
studiéw okreslonego w punktach ECTS obejmuje:

1. w profilu praktycznym — zajecia praktyczne ksztaltujace umiejet-
nosci praktyczne i kompetencje spoteczne, w tym umiejetnosci
uzyskiwane na zajeciach warsztatowych,

2. w profilu ogélnoakademickim — zajecia powiazane z prowadzony-
mi w uczelni badaniami naukowymi stuzacymi zdobywaniu przez
studenta poglebionej wiedzy.

W profilu praktycznym poszerzono obowiazkowo program ksztat-
cenia o moduly stuzace zdobywaniu przez studenta kompetencji spo-
tecznych, ktérych uzyskanie jest niezbedne w zyciu kazdej osoby, aby
miedzy innymi: mogta odnalez¢ sie na rynku pracy, byla gotowa do
dzialania na rzecz innych, miata swiadomo$¢ zasad wynikajacych
z etyki zawodowej. Ponizsza tabela zawiera definicje poprzednia
i obecnie obowiazujaca.
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Tabela 10. Poréwnanie opiséw profili ksztatcenia okreslonych ustawg —
Prawo o szkolnictwie wyzszym w 20112014 .

Brzmienie nadane ustawg z dnia
18 marca 2011 r. o zmianie
ustawy — Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ustawy o stopniach
naukowych i tytule naukowym
oraz o stopniach i tytule

w zakresie sztuki oraz zmianie
niektorych innych ustaw (Dz. U.
z2011r. nr 84, poz. 455).

Byto:

Brzmienie nadane ustawg z dnia 11 lipca 2014 .

0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym
oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. z 2014 r. poz.
1198).

Jest:

Profil praktyczny obejmujacy
modut zajec stuzgcych
zdobywaniu przez studenta
umiejetnosci praktycznych

profil praktyczny — profil programu ksztatcenia
obejmujgcego moduty zajec stuzgce zdobywaniu
przez studenta umiejetnosci praktycznych

i kompetencji spotecznych, realizowany przy
zatozeniu, ze ponad potowa programu studidéw
okreslonego w punktach ECTS obejmuje

zajecia praktyczne ksztattujgce te umiejetnosci

i kompetencje, w tym umiejetnosci uzyskiwane
na zajeciach warsztatowych, ktére sg prowadzone
przez osoby posiadajgce doswiadczenie zawodowe
zdobyte poza uczelnig (art. 2 ust. 1 pkt 18ea)

Profil ogéInoakademicki
obejmuje moduty zajec stuzgce
zdobywaniu przez studenta
pogtebionych umiejetnosci
teoretycznych

profil ogélnoakademicki — profil programu
ksztatcenia obejmujgcego moduty zaje¢ powigzane
z prowadzonymi w uczelni badaniami naukowymi,
realizowany przy zatozeniu, ze ponad potowa
programu studiéw okreslonego w punktach

ECTS obejmuje zajecia stuzgce zdobywaniu przez
studenta pogtebionej wiedzy (art. 2 ust. 1 pkt 18eb
ustawy o szkolnictwie wyzszym)

Zrédto: Opracowanie wtasne w oparciu ustawe z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnic-
twie wyzszym orazustawa z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym

Nowelizacja ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym z 18 marca
2011 r. wprowadzita w art. 9 ust. 1 pkt 2 i ust. 2 delegacje ustawowa-
,dla ministra wlagciwego do spraw szkolnictwa wyzszego, do wydania
aktow wykonawczych dotyczacych:

1. Krajowych Ram Kwalifikacji,
2. Wzorcowych efektéw ksztalcenia dla wybranych kierunkéw stu-

diow.

97



Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

W rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
2 listopada 2011 r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkol-
nictwa Wyzszego® znajduja sie opisy efektéw ksztalcenia dla o$miu
obszaréw ksztalcenia w zakresie:
nauk humanistycznych,
nauk spotecznych,
nauk $cistych,
nauk przyrodniczych,
nauk technicznych,
nauk medycznych, nauk o zdrowiu oraz nauk o kulturze fizycznej,
nauk rolniczych, lesnych i weterynaryjnych,
nauki
oraz objasnienie efektéw ksztalcenia prowadzacych do uzyska-
nia kompetencji inzynierskich (nie tylko dla studiéw prowadzonych
w obszarze ksztalcenia w zakresie nauk technicznych).

Wszystkie obszary zostaly podzielone na profil ogélnoakademicki
oraz profil praktyczny, kazdy z profili opisany zostal w postaci zaso-
bow wiedzy, umiejetnosci i kompetencjispotecznych, ktére w proce-
sie ksztalcenia musi zdoby¢ osoba uczaca sie. Opisy obszaréw ksztal-
cenia uwzgledniaja ponadto efekty ksztalcenia dla osoby posiadajace;j
kwalifikacje pierwszego stopnia i dla osoby posiadajacej kwalifikacje-
drugiego stopnia.

W drugim akcie prawnym - rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r. wsprawie wzorco-
wych efektow ksztalcenia® w zalaczniku 1 zamieszczono ,Wzorcowe
efekty ksztalcenia dla kierunkéw studidw pedagogika”. Obejmuja one
wzorcowe efekty ksztalcenia dla studiow pierwszego i drugiego stop-
nia dla profilu ogélnoakademickiego. Opisane zostaly ,jezykiem efek-
téw” z uwzglednieniem tego, co absolwent uczelni bedzie wiedzial,
rozumiat i umiat zrobi¢ po ukonczeniu procesu ksztalcenia. Efekty
ksztalcenia dla kierunkéw studiéow pedagogika zostaly powigzane
z dwoma obszarami ksztalcenia w zakresie nauk humanistycznych
i spotecznych.

® N U W

56 (Dz. U.z 2011 . nr 253, poz. 1520).
57 (Dz.U. z 2011 r. nr 253, poz. 1521).
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1. Regulacje prawne z zakresu szkolnictwa wyzszego

»Kierunek studiéw pedagogika nalezy do obszaréw ksztalcenia
w zakresie nauk humanistycznych i spotecznych. Przedmiot badan
pedagogiki jest umiejscowiony zaréwno w obszarze idei (idealy, nor-
my, powinnosci), jak i praktyk spolecznych. Pedagogika jako nauka
o wychowaniu i ksztalceniu taczy dwie perspektywy: humanistycz-
na, koncentrujaca sie na istocie wychowania, nauczania i uczenia sie
oraz spotecznag, dotyczaca srodowisk wychowawczych, systemdéw in-
stytucji o§wiatowych i opiekunczych, ich funkcji i znaczenia w roz-
woju czlowieka. Pedagogika zajmuje sie rozumieniem tego, jak ludzie
rozwijaja sie, ucza w ciagu calego zycia oraz krytyczna analiza istoty
wiedzy i rozumienia w wymiarze ich jednostkowych i spolecznych
konsekwencji. Pedagogika obejmuje analizy proceséw edukacyjnych,
systeméw i podej$c oraz ich kulturowych, spotecznych, politycznych,
historycznych i ekonomicznych kontekstéw” >

Na nastepnej stronie przedstawiono fragment dokumentu ,Wzor-
cowe efekty ksztalcenia dla kierunkéw studiéw pedagogika’studia
pierwszego stopnia — profil ogélnoakademicki, dotyczacego kom-
petencji spolecznych. (Objasnienie oznaczeni zawartych w pierwszej
i trzeciej kolumnie tabeli: K (przed podkreslnikiem) — kierunkowe
efekty ksztalcenia; K (po podkreslniku) — kategoria kompetencji
spotecznych; H1A — efekty ksztalcenia w obszarze ksztalcenia w za-
kresie nauk humanistycznych dlastudiéw pierwszego stopnia; S1A
— efekty ksztalcenia wobszarze ksztalcenia w zakresie nauk spolecz-
nych dla studiéwpierwszego stopnia; 01, 02, 03 ikolejne — numer
efektu ksztatcenia).

Podstawa opracowania programu ksztalcenia dla kierunkéw stu-
diéw pedagogika jest zatem znajomo$¢ obszaréw ksztalcenia oraz
wzorcowych efektéw ksztalcenia. Program ksztalcenia obejmuje opis
zakladanych efektow ksztalcenia wybranych z efektéw ksztalcenia dla
obszaréw w zakresie nauk humanistycznych i spotecznych. Pomocne
w tym opisie moga by¢ ,Wzorcowe efekty ksztalcenia dla kierunkéw
studiéw pedagogika’ Elementem programu ksztalcenia jest program

58 Umiejscowienie kierunku w obszarach ksztatcenia. Zatacznik nr 1 rozporzadze-
nie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r. wsprawie
wzorcowych efektéw ksztalcenia (Dz. U. z 2011 1. nr 253, poz. 1521).
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studiow, ktéry z kolei opisuje proces ksztalcenia prowadzacy do uzy-
skania ustalonych efektow ksztalcenia.

Odniesienie
do efektow
Efekty ksztalcenia dla kierunku studiow pedagogika. wkiz;:{:;';?h
Symbol Po ukonczeniu studiéw pierwszego stopnia na kierunku studiow ksztalcenia
pedagogika absolwent: w zakresie nauk
humanistycznych
i spolecznych
KOMPETENCJE SPOLECZNE
K_K01 ma $wiadomos$¢ poziomu swojej wiedzy i umiejetnosci, rozumie potrze- H1A_K01
be ciggtego doksztalcania sie¢ zawodowego i rozwoju osobistego, doko- H1A_K04
nuje samooceny wiasnych kompetencji i doskonali umiejetnosci, wyzna- S1A_K02
cza kierunki wtasnego rozwoju i ksztalcenia
K_K02 docenia znaczenie nauk pedagogicznych dla utrzymania i rozwoju pra-
widlowych wiezi w srodowiskach spolecznych i odnosi zdobytg wiedze
do projektowania dziatan zawodowych
K_Ko3 ma przekonanie o sensie, wartosci i potrzebie podejmowania dziatan pe- S1A_K07
dagogicznych w $rodowisku spolecznym; jest gotowy do podejmowania
wyzwan zawodowych; wykazuje aktywnos$¢, podejmuje trud i odznacza
sie wytrwaloscig w realizacji indywidualnych i zespotowych dziatan pro-
fesjonalnych w zakresie pedagogiki
K_Ko4 ma przekonanie o wadze zachowania sie w sposob profesjonalny, reflek- S1A_K04
sji na tematy etyczne i przestrzegania zasad etyki zawodowej S1A_K06
H1A_K04
K_K05 dostrzega i formutuje problemy moralne i dylematy etyczne zwigzane H1A_K04
z wiasng i cudzg praca, poszukuje optymalnych rozwigzan, postepuje S1A_K04
zgodnie z zasadami etyki
K_Ko6 jest Swiadomy istnienia etycznego wymiaru w badaniach naukowych S1A_K04
H1A_K04
K_K07 jest przygotowany do aktywnego uczestnictwa w grupach, organizacjach S1A_K02
i instytucjach realizujgcych dzialania pedagogiczne i zdolny do porozu- H1A_K02
miewania si¢ z osobami bedacymi i niebedacymi specjalistami w danej
dziedzinie
K_Ko8 odpowiedzialnie przygotowuje si¢ do swojej pracy, projektuje i wykonu- S1A_K03
je dzialania pedagogiczne S1A_K05

Tabela 11. Efekty ksztatcenia dla kierunku studiéw pedagogika.

Podstawa opracowania programu ksztalcenia dla kierunkéw stu-
diéw pedagogika jest zatem znajomo$¢ obszaréw ksztalcenia oraz
wzorcowych efektéw ksztalcenia. Program ksztalcenia obejmuje opis
zakladanych efektow ksztalcenia wybranych z efektéw ksztalcenia dla
obszaréw w zakresie nauk humanistycznych i spotecznych. Pomocne
w tym opisie moga by¢ ,Wzorcowe efekty ksztalcenia dla kierunkow
studiow pedagogika’ Elementem programu ksztalcenia jest program
studiow, ktéry z kolei opisuje proces ksztalcenia prowadzacy do uzy-
skania ustalonych efektéw ksztalcenia.
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Program studiéw okresla miedzy innymi:

1. Forme studiéw (stacjonarne lub niestacjonarne);

2. Liczbe semestréow i liczbe punktéw ECTS konieczna dla uzyskania
kwalifikacji odpowiadajacych poziomowi studidw;

3. Moduly ksztalcenia — zajecia lub grupy zaje¢ — wraz z przypi-
saniem do kazdego modulu zaktadanych efektéw ksztalcenia oraz
liczby punktéw ECTS;

4. Sposoby weryfikacji zakladanych efektéw ksztalcenia osiaganych
przez studenta;

5. Wymiar, zasady i forme odbywaniapraktyk zawodowych dla
kierunku studiéw o profilu praktycznym, a w przypadku kierunku
studiow o profilu ogélnoakademickim — jezeli program ksztalcenia
na tych studiach przewiduje praktyki ( ust. 11);

6. Lacznaliczbe punktéw ECTS, ktora student musi uzyska¢ w ramach
praktyk zawodowych na kierunku studiéw o profilu praktycznym,
aw przypadku kierunku studiéw o profilu ogélnoakademickim — jezeli
program ksztalcenia na tych studiach przewiduje praktyki (ust. 12); *°
Moduly ksztalcenia stanowia zasadnicze elementy programu stu-

diéw. Podstawowym sposobem opisujacym moduly ksztalcenia po-
winny by¢ oczywiscie efekty ksztalcenia, najlepiej okreslone poprzez
czasowniki opisujace dzialanie, aby efekty te byly ,mierzalne” Taki
sposob opisu ulatwia okreslenie metod, ktére zagwarantuja spraw-
dzenie czy student osiagnal zalozone efekty ksztalcenia.

2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej
nauczycieli

W ksztalceniu przygotowujacym do zawodu nauczyciela szczegdl-
ny nacisk polozono na praktyki zawodowe. Sa one elementem obo-
wigzkowym ksztalcenia nauczycieli, podnosza znaczaco jakos¢ wy-
ksztalcenia absolwenta uczelni. Praktyki pedagogiczne umozliwiaja
studentom zdobycie przygotowania praktycznego oraz do$wiadcze-
nia zawodowego w miejscu przyszlej pracy.

59 §5 ust. 1 rozporzadzenia jw.
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Dla kierunku pedagogika w programie ksztalcenia zostata przewi-
dziana praktyka, zatem uczelnia zostala zobowigzana do zapewnie-
niastudentom tego kierunku wlasciwego trybu jej odbywania.

Praktyki pedagogiczne podlegaja ocenie programowej prowadzo-
nej przez Polska Komisje Akredytacyjna. Ocena programowa obej-
muje miedzy innymi ocene dostosowania efektéw ksztalcenia do po-
trzeb rynku pracy z uwzglednieniem: wykorzystania wynikéw mo-
nitorowania karier zawodowych absolwentéw, wykorzystania opinii
pracodawcow przy tworzeniu programow ksztalcenia orazorganizacji
praktyk, a takze wynikéw analizy zakladanych i uzyskanych efektéw
z realizacji tychpraktyk oraz ocene dostosowania programu studiow
do warunkoéw okreslonych w standardach ksztalcenia przygotowuja-
cego do wykonywania zawodu nauczyciela.” Wprowadzenie Krajo-
wych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego spowodowato ko-
nieczno$¢ zmiany standardéw dotyczacych ksztalcenia nauczycieli.

Zgodnie z art. 2 ust. 1 pkt 18 — ustawy Prawo o szkolnictwie wyz-
szym, standardy ksztalcenia, to zbiér regul ksztalcenia na studiach
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela [...]. Ten
zbidr regut okreslili — na mocy rozporzadzenia wydanego na pod-
stawie art. 9c ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym — minister wia-
$ciwy do spraw szkolnictwa wyzszego w porozumieniu z ministrem
wlasciwym do spraw o$wiaty i wychowania biorac pod uwage wyma-
gania rynku pracy.

W obowiazujagcym rozporzadzeniu, okreslajacym standardy
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
zostaly opisane efekty ksztalcenia w zakresie:

a) wiedzy merytorycznej i metodycznej,
b) wiedzy pedagogicznej i psychologicznej, w tym w zakresie wy-
chowania, z uwzglednieniem przygotowania do pracy z uczniami

o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

60 § 9 ust. 1 pkt 5 rozporzadzenia Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 3
pazdziernika 2014 r. w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw na okreslonym
kierunku i poziomie ksztalcenia (Dz. U. z 2014 r. poz. 1370).

61 § 2 pkt 4 lit. c i § 4 rozporzadzenia Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 29 wrze$nia 2011 r. w sprawie warunkéw oceny programowej i oceny in-
stytucjonalnej (Dz. U. z 2011 . nr 207, poz. 1232).
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

c) przygotowania w zakresie stosowania technologii informacyjne;j,
d) poziomu znajomosci jezyka obcego;

oraz czas trwania studiow i studiéw podyplomowych oraz wymiar
i sposéb organizacji praktyk.

Andrzej Krasniewski®* zwrdcil uwage na szczegélne usytuowanie
praktyk w obowiazujacym stanie prawnym. ,W tresci rozporzadze-
nia w sprawie warunkéw prowadzenia studiéw wymagania dotyczace
praktyk zostaly wydzielone z ogélnych wymagan dotyczacych mo-
duléw ksztalcenia (par. 5 ust. 1 pkt 11). Opis praktyki podlega jed-
nak w znacznej mierze takim samym wymaganiom jak opis innych
moduléw ksztalcenia. W szczegdlnosci, wymagane jest zdefiniowa-
nie zakladanych efektéw ksztalcenia oraz weryfikacji, czy zostaly one
osiggniete. Praktyka mogltaby by¢ zatem traktowana podobnie jak
inne moduly ksztalcenia. Jednakze ze wzgledu na wyodrebnienie wy-
magan dotyczacych praktyki w ww. rozporzadzeniu, a takze w rozpo-
rzadzeniu w sprawie warunkéw oceny programowej i oceny instytu-
cjonalnej (par. 2 pkt 4c), w dokumentacji programu ksztalcenia moze
by¢ celowe szczegdlne potraktowanie praktyki i wydzielenie jej opisu
z opisu zestawu moduléw ksztalcenia dla rozpatrywanego programu’.

Szczegblne potraktowanie praktyki pedagogiczne s$wiadczy
o wzmocnieniu jej roli w ksztalceniu nauczycieli. Potwierdzaja ten
fakt zmiany dokonane w standardach ksztalcenia przygotowujacego
do pracy w zawodzie nauczyciela.

2. 1. Modutowe ujecie standardow ksztatcenia
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standard6éw ksztalcenia przygotowujacych
do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131) za-
stapito rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia

62 A. Krasniewski. ,Jak przygotowywac programy ksztalcenia zgodnie z wymaga-
niami wynikajacymi z Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego?”
Publikacja wydana w ramach Projektu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego ,KRAJOWE RAMY KWALIFIKACJI W SZKOLNICTWIE WYZSZYM
JAKO NARZEDZIE POPRAWY JAKOSCI KSZTALCENIA ,Priorytet IV PO
KL, Dziatanie 4. 1, Poddzialanie 4. 1. 3. 2011 1.
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7 wrze$nia 2004 r. w sprawie standardéw ksztalcenia nauczycieli (Dz.
U. z 2004 r. nr 207, poz. 2110). Ponizsza tabela zestawia podobieni-
stwa i réznice oraz pozwala dostrzega¢ zmiany w zadaniach opiekuna
praktyk w szkole, studenta oraz uczelni w organizacji praktyk peda-

gogicznych.

Tabela 12. Poréwnanie zapisdw standarddéw ksztatcenia nauczycieli
i standarddw ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
nauczyciela. (Kursywq wpisano teksty z rozporzgdzen).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 r. w sprawie standardow ksztatcenia
nauczycieli (Dz. U. z 2004 r. nr 207, poz.
2110).

Rozporzadzenie Ministra Nauki

i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.
U.z2012r. poz. 131)

rozporzgdzenie — wersja archiwalna

rozporzgdzenie — wersja obowigzujgca

I. Wymagania ogolne.

II. Sylwetke absolwenta.

Ill. Wymagane umiejetnosci.

IV. Grupy przedmiotéw i minimalne
obcigzenia godzinowe dla studentéw
V. Tresci programowe dla studiéw
zawodowych i studiéw magisterskich.
VI. Technologie informacyjng

VII. Jezyk obcy

VIIl. Praktyki pedagogiczne.

IX. Studia podyplomowe.

Opis sylwetki absolwenta i wymagane
umiejetnosci stanowity zapisy mato spdjne
z pozostatymi elementami standardéw
ksztatcenia.

Standardy ksztatcenia nauczycieli zawieraty:

Standardy ksztatcenia przygotowujgcego
do wykonania zawodu nauczyciela
zawieraja:

I. Opis efektéw ksztatcenia
uwzgledniajacy ogdlne i szczegotowe
efekty ksztatcenia.

Il. Opis i procesu i organizacji ksztatcenia,
w tym ksztatcenie na studiach, i studiach
podyplomowych oraz realizacje
modutdéw ksztatcenia.

1. Pie¢ modutow ksztatcenia (kazdy

z nich podzielono na trzy komponenty:
charakterystyke modutu, tresci
ksztatcenia

i opis praktyki).

IV. Organizacje praktyk.

Pojawiajg sie nowe pojecia: efekty
ksztatcenia, moduty ksztatcenia.
Realizacja kazdego z modutow

na studiach, jak i na studiach
podyplomowych prowadzi do uzyskania
takich samych efektow ksztatcenia.
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Rozporzadzenie Ministra Nauki

Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17

2004 r. w sprawie standardéw ksztatcenia stycznia 2012 r. w sprawie standardéw

nauczycieli (Dz. U. z 2004 r. nr 207, poz. ksztatcenia przygotowujacych do

2110). wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.
U.z2012r. poz. 131)

rozporzgdzenie — wersja archiwalna rozporzgdzenie — wersja obowigzujgca

Szkoty wyzsze prowadzity ksztatcenie Ksztatcenie na studiach odbywa sie na:

nauczycieli w ramach tzw. specjalizacji — studiach pierwszego stopnia

nauczycielskiej na: — studiach drugiego stopnia

— studiach wyzszych zawodowych, — jednolitych studiach magisterskich

— uzupetniajgcych studiach magisterskich, — studiach podyplomowych

—jednolitych studiach magisterskich, Efektem stworzenia Europejskiego

~ studiach podyplomowych. Obszaru Szkolnictwa Wyiszego

byto przyjecie systemu ksztatcenia
opartego na trzech poziomach
ksztatcenia (trzeci poziom to studia
doktoranckie).

Dla niektérych kierunkow studiow
zostawiono jednolite studia
magisterskie.

Sylwetke absolwenta byta przedstawiona Sylwetka absolwenta uczelni jest
formie bardzo krétkiego opis: przedstawiona w postaci opisu

e przygotowania jakie powinien posiadac ogolnych i szczegdtowych efektow
absolwent w specjalizacjinauczycielskiej, ksztatcenia. Opis sylwetki jest bardziej

e umiejetnosci do nabycia, ktérych powinno | obszerny w stosunku do wczesniejszego
prowadzi¢ przygotowanie do zawodu rozporzgdzenia. Opis zarowno ogdlnych
nauczyciela jak i szczegotowych efektow ksztatcenia,
Wymieniono kompetencje w zakresie: uwzglednienia jakg wiedze, umiejetnosci
dydaktycznym, wychowawczym i kompetencje bedzie posiadat

i spotecznym; kreatywnym, absolwent uczelni po zakonczeniu
prakseologicznym, komunikacyjnym, ksztatcenia przygotowujgcego do
informacyjno-medialnym i jezykowym. wykonywania zawodu nauczyciela.
Kazdg z tych kompetencji opisano jednym Wiedza, umiejetnosci i kompetencje
zdaniem. np. przygotowanie do zawodu spoteczne stanowig spdjng catoscé

nauczyciela powinno prowadzi¢ do nabycia | w opisie efektéw ksztatcenia.
kompetencji w zakresie prakseologicznym
— wyrazajgcym sie skutecznoscig

w planowaniu, realizacji, organizowaniu,
kontroli i ocenie proceséw edukacyjnych.
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 r. w sprawie standardow ksztatcenia
nauczycieli (Dz. U. z 2004 r. nr 207, poz.
2110).

Rozporzadzenie Ministra Nauki

i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujgcych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.
U.z2012r. poz. 131)

rozporzgdzenie — wersja archiwalna

rozporzgdzenie — wersja obowigzujgca

Okreslone byty grupy przedmiotéw

i minimalne obcigzenia godzinowe.

Grupy przedmiotow dla specjalizacji
nauczycielskiej (przyktadowo dla jednolitych
studiow magisterskich) to:

1. Przedmioty ksztafcenia kierunkowego

2. Przedmioty ksztatcenie nauczycielskiego
(psychologia, pedagogika, dydaktyka
przedmiotowa, przedmioty uzupetniajgce)
3. Praktyki pedagogiczne w wymiarze 150
godz.

4. Technologia informacyjna

5. Jezyk obcy

Grupy przedmiotow i minimalne obcigzenia
godzinowe byly okreslone takze dla studiow
wyzszych zawodowych, uzupetniajgcych
studiow magisterskich oraz studiow
podyplomowych.

Obecnie uczelnie prowadzg ksztatcenie
przygotowujgce do wykonywania
zawodu nauczyciela na studiach oraz
na studiach podyplomowych w ramach
nastepujgcych modutéw ksztatcenia:
1. Przygotowanie w zakresie
merytorycznym do nauczania
pierwszego przedmiotu (prowadzenia
zajec),

2. Przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym,

3. Przygotowanie w zakresie
dydaktycznym.

4. Przygotowanie do nauczania
kolejnego przedmiotu (prowadzenia
zajec),

5. Przygotowanie w zakresie pedagogiki
specjalnej.

Do poszczegdlnych modutdéw przypisano
minimalng liczbe punktéw ECTS, liczbe
godzin zaje¢ zorganizowanych oraz
praktyk. (Tab. 13).

Ksztatcenie odbywato sie w ramach dwdch
specjalnosci nauczycielskich:

e gtéwnej — przygotowujacej do nauczania
przedmiotu odpowiadajgcego kierunkowi
studidw,

¢ dodatkowej — przygotowujacej do
nauczania drugiego przedmiotu.

Przygotowanie do wykonywania zawodu
nauczyciela na studiach obejmuje:

* Przygotowanie do nauczania
pierwszego przedmiotu to obowigzkowe
przygotowanie w zakresie modutéw 1-3.
* Przygotowanie fakultatywne —
poszerzone o:

—modut 4 w zakresie przygotowania do
nauczania kolejnego przedmiotu

— modut 5w zakresie pedagogiki
specjalnej.
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 r. w sprawie standardéw ksztatcenia
nauczycieli (Dz. U. z 2004 r. nr 207, poz.
2110).

Rozporzadzenie Ministra Nauki

i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.
U.z2012r. poz. 131)

rozporzgdzenie — wersja archiwalna

rozporzgdzenie — wersja obowigzujgca

Specjalizacja nauczycielska obejmowata
przedmioty uzupetniajgce, wsrdd ktérych
obowigzkowe byty zajecia z emisji gtosu

i jedne zajecia do wyboru z ponizszej listy:
1. zajecia z zakresu prawa oswiatowego,
2. zajecia z zakresu zasad bezpieczeristwa,
3. inne przedmioty uzupetniajgce
przygotowanie nauczyciela (etyka, kultura
jezyka przedmioty z zakresu sztuki itp. )
Ustalenia w zakresie wyboru przedmiotu
uzupetniajacego dokonywata szkota
wyzsza, zatem np. zajecia z zakresu zasad
bezpieczenstwa, udzielania pierwszej
pomocy i odpowiedzialnosci prawnej
opiekuna nie musiaty by¢ dla kazdego
studenta obowigzkowe.

W ramach szczegétowych efektow
ksztatcenia opisano takze efekty
ksztatcenia w zakresie:

1. jezyka obcego,

2. technologii informacyjnej,

3. emisji gtosu,

4. bezpieczenstwa i higieny pracy
Warunkiem uzyskania kwalifikacji

jest osiggniecie przez studenta
wszystkich efektow ksztatcenia,
opisanych w standardach a wiec takze
w zakresie bezpieczeristwa i higieny
pracy (absolwent posiada niezbedng
wiedze z zakresu zasad bezpieczeristwa,
udzielania pierwszej pomocy

i odpowiedzialnosci prawnej opiekuna).

Dokument okreslat tresci programowe
dla poszczegdlnych grup przedmiotow
specjalizacji nauczycielskich.

Kazdy modut podzielony jest na
komponenty, ktére stanowig integralng
catos¢ zaprojektowang tak, aby wiedza
teoretyczna stanowita podstawe do
nabywania praktycznych umiejetnosci
potrzebnych do wykonywania zawodu
nauczyciela. Dla kazdego komponentu
modutu okreslono tresci ksztatcenia,
ktére sg bardzo obszernie opisane

i uwzgledniajg najnowszg wiedze
psychologiczno-pedagogiczna.

Moduty wraz z komponentami
wymieniono w tabeli 13.

Zrédto: opracowanie wtasne w oparciu o rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standarddw ksztatcenia przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela

(Dz. U.z2012r. poz. 131).
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Poprzednie rozporzadzenie wydawal minister wlasciwy do spraw
o$wiaty, a obecne minister wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzsze-
go w porozumienie z ministrem o$wiaty. Zmieniono takze tytul aktu
wykonawczego na bardziej precyzyjny — obecny dotyczy standardéw
ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
a poprzedni, dotyczyl standardéw ksztalcenia nauczycieli.

Najwazniejszg zmiang wprowadzona w obowiazujacym rozpo-
rzadzeniu jest postugiwanie sie ,jezykiem efektow”. Przy opisywaniu
standardow postawiono akcent na zaktadane efekty ksztalcenia, ktére
powinien posiadac¢ absolwent studiéw a nie tylko na tresci programo-
we. Dokument szczegétowo wyjasnia jaka wiedze, jakie umiejetnosci
i kompetencje spoleczne musza posiadac absolwenci. Daje gwarancje,
ze studenci z réznych uczelni beda mieli te same kwalifikacje i beda
przygotowani do pelnienia zawodu nauczyciela na poréwnywal-
nym poziomie. Nowoscia jest przypisanie poszczegélnym modutom
punktéw ECTS — punktéw zaliczeniowych niezbednych do uzyskania
zakladanych efektéw ksztalcenia. Opis praktyk koncentruje sie nie
tylko na sposobie jej organizacji ale przede wszystkim na opisie kom-
petencji, ktére musza by¢ ksztaltowane w czasie praktyk pedagogicz-
nych u kazdego studenta studiéw nauczycielskich. Opis kompetencji
dotyczy pieciu form aktywnosci tzn.: wizyty w przedszkolach, szko-
fach i placéwkach; obserwowanie zaje¢; asystowanie nauczycielowi
prowadzacemu zajecia; samodzielne prowadzenie zajeé; planowanie
i omawianie zaje¢ prowadzonych przez siebie i innych (nauczycieli,
studentdéw, stuchaczy).

Rozporzadzenie w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowu-
jacych do wykonywania zawodu nauczyciela okresla miedzy innymi
liczbe godzin praktyk i minimalna liczbe punktéw ECTS przyporzad-
kowanych poszczegdlnym modulom oraz charakteryzuje komponen-
ty w poszczegélnych modutach.
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Tabela 13. Minimalna liczba godzin zaje¢ zorganizowanych, praktyk oraz
minimalna liczba punktéw ECTS przypisana poszczegdlnym modutom®

Modut Komponenty modutu Godz. Punkty
ECTS
Modut 1. Przygotowanie merytoryczne * *k
Przygotowanie w zakresie — zgodnie z opisem efektow
merytorycznym do nauczania | ksztatcenia dla realizowanego
pierwszego przedmiotu kierunku studiéw.
(prowadzenia zajec)
Modut 2. Ogodlne przygotowanie 90
Przygotowanie w zakresie psychologiczno- pedagogiczne
psychologiczno Przygotowanie psychologiczno- 60
-pedagogicznym pedagogiczne do nauczania na 10
danym etapie edukacyjnym lub
etapach edukacyjnych
Praktyka 30
Modut 3. Podstawy dydaktyki 30
Przygotowanie w zakresie Dydaktyka przedmiotu (rodzaju 90
dydaktycznym zajec) na danym etapie 15
edukacyjnym lub etapach
edukacyjnych
Praktyka 120
Modut 4. Przygotowanie w zakresie * ok
Przygotowanie do nauczania | merytorycznym
kolejnego przedmiotu Dydaktyka przedmiotu (rodzaju 60
(prowadzenia zajec) zaje¢) ) na danym etapie 10-15
edukacyjnym lub etapach
edukacyjnych
Praktyka 60
Modut 5. Przygotowanie psychologiczno- 140
Przygotowanie pedagogiczne specjalne
w zakresie pedagogiki Dydaktyka specjalna 90 25
specjalnej Praktyka 120

*w wymiarze zapewniajacym merytoryczne przygotowanie do nauczania przed-

miotu (prowadzenia zajec)

** w liczbie przypisanej do realizowania kierunku studiéw.

63 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012
r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacych do wykonywania zawo-
du nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131).
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Przygotowanie merytoryczne (modut 1) do wykonywania zawodu
nauczyciela w przedszkolu oraz do nauczania w klasach I-III szkoty
podstawowej jest realizowane na studiach w zakresie pedagogiki lub
innych zapewniajacych przygotowanie do pracy w obszarze edukacji
elementarnej. Efekty ksztalcenia na tych studiach musza prowadzi¢
do nabycie podstawowej wiedzy i umiejetnosci z zakresu: jezyka pol-
skiego, matematyki, przyrody oraz ksztalcenia umiejetnosci tworze-
nia tekstéw, prowadzenia rozumowan matematycznych i ilustracji
zjawisk przyrody za pomoca doswiadczen. Nabycie tych kompetencji
umozliwia ksztalcenie studentéw w zakresie przygotowania dydak-
tycznego do realizacji podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego i podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla I etapu
edukacyjnego.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach
obejmuje obowigzkowe przygotowanie w zakresie moduléw 1, 2, i 3.
Przygotowanie studentéw i absolwentéw w ramach modutéw 4 i 5
— tzw. moduléw fakultatywnych — umozliwia im zdobycie dodatko-
wych kwalifikacji, odpowiednio, z nauczania kolejnego przedmiotu
lub pedagogiki specjalnej w nastepujacych specjalnosciach: edukacja
i rehabilitacja oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng, tyflopeda-
gogika, surdopedagogika, pedagogika lecznicza, resocjalizacja i so-
cjoterapia. Realizacja modutu 5 daje kwalifikacje do pracy w przed-
szkolach, szkotach i placowkachintegracyjnych lub specjalnych.

2. 2. Efekty ksztatcenia w standardach ksztatcenia
przygotowujacych do wykonywania zawodu
nauczyciela

W rozporzadzeniu w sprawie standardéw ksztalcenia przygo-
towujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,w opisie efektow
ksztalceniaprzestrzegano zasady aby byl proporcjonalny podziat

w kategoriach wiedza, umiejetnosci i kompetencje spoleczne. Zasade

tezastosowano nie tylko do opisu szczegdélowych efektéw ksztalce-

nia ale takze do ogélnych efektow ksztalcenia. Laczna liczba efektow
ksztalcenia w kategoriach ,umiejetnosci” i ,kompetencje spoteczne”
jest wyraznie wieksza od liczby efektéw ksztalcenia w kategorii ,wie-
dza” Oznacza to, ze w przygotowaniu merytorycznym, psychologicz-
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

no-pedagogicznym oraz dydaktycznym studentéw wyrazny akcent

nalezy polozy¢ na ksztaltowanie umiejetnosci i postaw kosztem prze-

kazywania wiadomosci. Ponizej przytoczono ogélne efekty ksztal-
cenia®, w ktérych kryterium wiedza zapisano w dwoch pierwszych
punktach, pozostale punkty dotycza kryterium umiejetnosci i kom-
petencji spotecznych.

Po zakonczeniu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, absolwent uczelni musi:

a) posiada¢ wiedze psychologiczna i pedagogiczna pozwalajaca na
rozumienie proceséw rozwoju, socjalizacji, wychowania i naucza-
nia — uczenia sie;

b) posiada¢ wiedze z zakresu dydaktyki i szczegétowej metodyki
dzialalnosci pedagogicznej, poparta do§wiadczeniem w jej prak-
tycznym wykorzystywaniu;

¢) posiada¢ umiejetnosci i kompetencje niezbedne do komplekso-
wej realizacji dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
zadan szkoly, w tym do samodzielnego przygotowania i dosto-
sowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéw;

d) wykazywa¢ umiejetnos¢ uczenia si¢ i doskonalenia wlasnego
warsztatu pedagogicznego z wykorzystaniem nowoczesnych
$rodkéw i metod pozyskiwania, organizowania i przetwarzania
informacji i materialow;

e) umiejetnie komunikowac sie przy uzyciu réznych technik, za-
réwno z osobami bedacymi podmiotami dzialalnosci pedago-
gicznej, jak i z innymi osobami wspétdzialajacymi w procesie
dydaktyczno-wychowawczym oraz specjalistami wspierajacymi
ten proces;

f) charakteryzowal si¢ wrazliwoscia etyczna, empatia, otwarto-
$cia, refleksyjnoscia oraz postawami prospolecznymi i poczu-
ciem odpowiedzialnosci;

g) by¢ praktycznie przygotowany do realizowania zadan zawodo-
wych (dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych) wynikaja-
cych z roli nauczyciela.

64 Ogolne efekty ksztalcenia z rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 17 stycznia 2012 r. w standardéw ksztalcenia przygotowujacych do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131).
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Opis szczegélowych efektéw ksztalcenia takze okresla jaka wiedze,
umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne powinien posiadac absol-
went — przyszly nauczyciel. Opis ten wskazuje takze jakie kompeten-
cje powinien miec¢ absolwent po zakonczeniu ksztalcenia, w zakresie:
jezyka obcego (w przypadku gdy jezyk jest lub nie jest specjalnoscia
ksztalcenia), technologii informacyjnej, emisji glosu oraz bezpieczen-
stwa i higieny pracy.

2. 3. Innowacyjnos¢ kompetencji spotecznych

Wiele uwagi w rozporzadzeniu po$wiecono zapisom dotyczacym
kompetencji spotecznych absolwentéw uczelni, w szczegélnosci zna-
jomosci i zdolno$ci rozwijania zasad etyki zawodowej. Takie podej-
$cie do wykonywania zawodu nauczyciela jest zbiezne z definicja
kompetencji spotecznych, w rozumieniu Europejskich Ram Kwalifi-
kacji, ktéra zwraca uwage na ksztaltowanie u studentéw uczelni ta-
kich postaw jak odpowiedzialno$¢ i autonomia.

Wsréd ogoélnych efektow ksztalcenia wymienia sie, ze absolwent
przygotowujacy sie do wykonywania zawodu nauczyciela po zakon-
czeniu ksztalcenia charakteryzuje sie wrazliwoscig etyczng, empatig,
otwartoscig, refleksyjnoscig oraz postawami prospotecznymi i poczu-
ciem odpowiedzialnosci (pkt 6).

W opisie szczegétowych efektéw ksztatcenia absolwent:

+ posiada wiedze na temat etyki zawodu nauczyciela,( pkt 1 lit. m)
« w zakresie umiejetnosci — potrafi postugiwac sie zasadami i nor-

mami etycznymi w wykony-wanej dziatalnosci (pkt 2 lit. 1)

» w zakresie kompetencji spotecznych:

— ma $wiadomos¢ znaczenia profesjonalizmu, refleksji na tematy
etyczne i przestrzegania zasad etyki zawodowej; wykazuje ce-
chy refleksyjnego praktyka

— (pkt 3 1it. d),

— ma $wiadomos$¢ istnienia etycznego wymiaru diagnozowania
i oceniania uczniéw (pkt 3, lit. e).

Zapisy dotyczace zasad etyki zawodowej w pracy nauczyciela od-

najdziemy takze w tresciach ksztalcenia np. modutu 2 komponent;
»0golne przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne”™
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o Zawdd nauczyciela. Wzér osobowy, postawa i kunszt nauczyciel-
ski. Etyka zawodowa.

o Poznawanie ucznidéw. Techniki i ich ograniczenia, kwestie etycz-
ne. Miedzynarodowe i krajowe regulacje dotyczace praw czlowie-
ka, dziecka, ucznia oraz 0séb z niepetno-sprawnoscia.

Nauczyciel wykonujac swoja funkcje spoleczna musi zna¢ prawo

i musi go przestrzegaé, przestrzeganie prawa przez nauczyciela jest

zachowaniem etycznym z punktu widzenia etyki zawodowe;j.
»Kompetencje spoteczne moga by¢ formowane nie tylko przez

nauczane tresci, ale takze przez odpowiednie metody dydaktyczne,
przez inspirowanie studentéw do dzialan uzytecznych spotecznie
i wlaczanie wynikéw takich dziatan do dorobku studenta oraz na wie-
le innych sposobéw. [...]. Cennym uzupelnieniem stosowanych przez
uczelnie metod weryfikacji efektow ksztalcenia w zakresie kompeten-
cji spotecznych moze by¢ ocena dziatan i postaw studenta w trak-
cie odbywanej praktyki zawodowej. Taka ocena, formulowana przez
opiekuna praktyki, powinna sie pojawia¢ w dokumentacji jej przebie-
gu; moglaby woéwczas stanowic jeden ze sposobéw wykazania przez
uczelnie, ze ksztaltuje kompetencje spoteczne absolwenta. ©

2. 4. Organizacja praktyk pedagogicznych

Znaczenie praktyk pedagogicznych zostalo wzmocnione poprzez
nalozenie wiekszych obowigzkéw na uczelnie w zwiazku z organiza-
cja i przebiegiem praktyk. Uczelnie maja obowiazek zapewni¢ stu-
dentom w trakcie praktyk warunki umozliwiajagce miedzy innymi:
dostep do pracowni specjalistycznych, sprzetu, pomocy dydaktycz-
nych, prowadzenie lekcji z zastosowaniem technologii informacyjne;j,
wykorzystania tresci zasobéw edukacyjnych znajdujacych sie na por-
talach internetowych itp.

65 Andrzej Krasniewski. Jak przygotowywac programy ksztalcenia zgodnie z wy-
maganiami wynikajacymi z Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyz-
szego? Publikacja wydana w ramach Projektu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego ,Krajowe Ramy Kwalifikacji w Szkolnictwie Wyzszym jako Narzedzie
Poprawy Jakosci Ksztalcenia ,Priorytet IV PO KL, Dzialanie 4. 1, Poddzialanie
4.1.3.2011 T
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Praktyki powinny zasadniczo odbywac sie réwnolegle z realizacja
zaje¢ w uczelni, gwarantuje to spdjne potaczenie teorii z praktyka.
Wiedza teoretyczna powinna stanowi¢ podstawe do nabywania prak-
tycznych umiejetnosci. Dzigki praktykom pedagogicznym nastepuje
ugruntowanie zdobytej przez absolwentawiedzy z zakresu dydakty-
ki i szczegélowej metodyki dziatalnosci pedagogicznej poparte do-
$wiadczeniem w jej praktycznym wykorzystywaniu.

Ponizej, w tabeli 14, zestawiono zasady organizacji praktyk pe-
dagogicznych wynikajacych ze ,starego” i obecnie obowiazujacego
rozporzadzenia w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujacych
do zawodu nauczyciela ze wskazaniem podobienstw i réznic w tych

dokumentach.

Tabela 14. Poréwnanie organizacji praktyk opisanych rozporzadzeniem
w sprawie standardéw ksztatcenia nauczycieli oraz standarddéw ksztatcenia
przygotowujgcych do wykonywania zawodu nauczyciela.

Praktyki ,,stare” organizowane na
podstawie rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowe;j i Sportu z dnia
7 wrzesnia 20104 r. w sprawie
standarddw ksztatcenia nauczycieli
(Dz. U.z 2004 r. nr 207, poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na podstawie
rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standarddw ksztatcenia przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012
r. poz. 131)

Praktyki ,,stare” organizowane
na podstawierozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej

i Sportu z dnia 7 wrzesnia 20104 .
w sprawie standarddéw ksztatcenia
nauczycieli(Dz. U. z 2004 r. nr 207,
poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na
podstawierozporzadzenia Ministra Nauki

i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 r. w sprawie standarddéw ksztatcenia
przygotowujacych do wykonywania zawodu
nauczyciela(Dz. U. z 2012 r. poz. 131)

Praktyki pedagogiczne stuzyty
nabyciu i rozwijaniu umiejetnosci
zawodowych przez praktyczne
zajecia z uczniami, a takze
umozliwiaty poznanie organizacji

i funkcjonowania szkét i placowek,
i byty realizowane w powigzaniu

z ksztatceniem nauczycieli.

Praktyka jest zaprojektowana tak, aby wiedza
teoretyczna stanowita podstawe do nabywania
praktycznych umiejetnosci potrzebnych do
wykonywania zawodu nauczyciela.

Po zakoriczeniu ksztatcenia przygotowujgcego
do zawodu nauczyciela absolwent jest
praktycznie przygotowany do realizowania zadan
zawodowych (dydaktycznych, wychowawczych

i opiekuniczych) wynikajgcych z roli nauczyciela.
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Praktyki ,,stare” organizowane na
podstawie rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 wrzesnia 20104 r. w sprawie
standardow ksztatcenia nauczycieli
(Dz. U.z 2004 r. nr 207, poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na podstawie
rozporzgdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012
r. poz. 131)

Celem praktyk pedagogicznych
byty w szczegolnosci:

1. poznanie organizacji pracy szkot
i placéwek,

2. nabycie umiejetnosci:

e planowania, prowadzenia

i dokumentowania zajec,

* prowadzenia obserwacji zajec i jej
dokumentowania

e analizy pracy nauczyciela

i uczniéw podczas wspdlnego
omawiania praktyk przez
opiekunow praktyk i studentow,

e analizowania wtasnej pracy i jej
efektéw oraz pracy uczniow.

Cele praktyk pedagogicznych sg ustalone osobno
dla kazdego modutu i tak np. :

1. celem praktyki w ramach modutu 2

jest gromadzenie doswiadczen zwigzanych

z pracg opiekuriczo-wychowawczg z uczniami,
zarzgdzaniem grupg i diagnozowaniem
indywidualnych potrzeb uczniéw oraz
konfrontowanie nabywanej wiedzy
psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywistoscig
pedagogiczng w dziataniu praktycznym.

2. celem praktyki w ramach modutu 3 jest
gromadzenie doswiadczen zwigzanych z pracg
dydaktyczno-wychowawczg nauczyciela

i konfrontacja nabytej wiedzy z zakresu
dydaktyki szczegétowe]j (metodyki nauczania)

Z rzeczywistoscig pedagogiczng.

Dla modutéw 4 i 5 sg takze okresSlone cele
praktyk.

Praktyki pedagogiczne byty
obowigzkowo organizowane w tych
typach szkét i placowek, do pracy
w ktdrych absolwent studiow
uzyskiwat kwalifikacje.

Praktyka odbywa sie, w przedszkolu, szkole

lub placéwece realizujgcej ksztatcenie na

danym etapie edukacyjnym lub etapach
edukacyjnych, ktérego dotyczy ksztatcenie osoby
przygotowujgcej sie do wykonywania zawodu
nauczyciela.

Zapisy obu rozporzadzen ustality podobnie

w jakich instytucjach mogg odbywac sie praktyki
pedagogiczne.
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Praktyki ,,stare” organizowane na
podstawie rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowe;j i Sportu z dnia
7 wrzesnia 20104 r. w sprawie
standardow ksztatcenia nauczycieli
(Dz. U.z 2004 r. nr 207, poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na podstawie
rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012
r. poz. 131)

Formy aktywnosci, ktore
zapewniafo sie studentowi to:

1. wizyty w szkotach i placowkach,
2. obserwowanie zajec,

3. asystowanie nauczycielowi
prowadzqgcemu zajecia,

4. prowadzenie zaje¢ wspdlnie

z nauczycielem, samodzielne
prowadzenie zajec,

5. planowanie i omawianie zajec¢
prowadzonych przez siebie i innych
(nauczycieli, studentow).

Formy aktywnosci zostaty tylko
wymienione — to byt petna tres¢
zapisOw z rozporzgdzenia na temat
form aktywnosci.

W trakcie praktyk student powinien mie¢
zapewnione nastepujgce formy aktywnosci:

1. wizyty w przedszkolach, szkotach i placowkach;
2. obserwowanie zajec;

3. asystowanie nauczycielowi prowadzgcemu
zajecia;

4. samodzielne prowadzenie zajec;

5. planowanie i omawianie zaje¢ prowadzonych
przez siebie i innych (nauczycieli, studentéw,
stuchaczy).

Formy aktywnosci sg prawie takie same jak
tewymienione w poprzednim rozporzadzeniu.
Wszystkiemajg prowadzi¢ do ksztattowania
kompetencji opiekunczo-wychowawczych lub
dydaktycznych. Kazda z form aktywnosci zostata
opisana poprzez konkretne zadania i czynnosci,
ktore student musi wykonac w czasie praktyki.

Liczba godzin praktyk zaplanowana
np. dla studentéw jednolitych
studiow magisterskich wynosita co
najmniej 150.

Co najmniej 30 godzin byto
realizowane w powigzaniu

z ksztatceniem w zakresie
psychologii i pedagogiki.

Praktyki dla studiow przygotowujgcych do
nauczania jednego przedmiotu wynoszg 150
godz., w tym praktyka w ramach przygotowania
psychologiczno-pedagogicznego wynosi 30 godz.
Inna ilo$¢ godzin praktyk jest okreslona

w przypadku przygotowania fakultatywnego
(modut 4 — 60 godz., modut 5—120 godz. )

Zajecia prowadzone przez studenta
stanowity co najmniej 45 godzin

z ogoblnej liczby godzin praktyki
pedagogicznej.

Nie ustalono konkretnie ile godzin stanowig
zajecia prowadzone przez studenta, poniewaz
celem praktyki nie jest przeprowadzenie
konkretnej liczby zajec ale, aby w trakcie

praktyki nastepowato ksztattowanie kompetencji
w zakresie petnienia roli nauczyciela/opiekuna/
wychowawcy. Ten aspekt praktyki wynika

z indywidualnych predyspozycji studenta oraz
ustalen poczynionych z opiekunami praktyk

W powigzaniu z programem praktyk.
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Praktyki ,,stare” organizowane na
podstawie rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 wrzesnia 20104 r. w sprawie
standardow ksztatcenia nauczycieli
(Dz. U.z 2004 r. nr 207, poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na podstawie
rozporzgdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012
r. poz. 131)

W programie studiéw w zakresie
przedmiotéw: psychologia,
pedagogika i dydaktyka
przedmiotowa, nalezato zapewnic
czas na przygotowanie studentéw
do praktyki oraz byt wymagany czas
na jej omowienie

Szkoty wyzsze byty zobowigzane
utrzymywac systematyczny
kontakt szkoty wyzszej ze szkotami
i placéwkami, w ktérych studenci
odbywali praktyki.

Integralnym elementem standarddw ksztatcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela jest opis podstawowych zasad
organizacji praktyk.

Uczelnie:

e przygotowujq studentow (stuchaczy) do odbycia
praktyk, zapewniajq mozliwos¢ omdowienia
praktyk w trakcie zaje¢ na uczelni.

e utrzymujq systematyczny kontakt

z przedszkolami, szkotami i placowkami,

w ktorych studenci (stuchacze) odbywajg
praktyki.

Ustalenia te sg identyczne jak w poprzednim
rozporzadzeniu.

Udziat studenta

w zajeciach objetych

praktykami pedagogicznymi byt
dokumentowany.

Praktyki podlegaty ocenie

z uwzglednieniem opinii opiekuna
praktyk w szkole.

Uczelnie opracowujq zasady odbywania praktyk,
Zasady odbywania praktyk powinny uwzgledniac
szczegdtowe ustalenia zwigzane miedzy innymi z:
terminami praktyk, sposobem dokumentowania
ich przebiegu, sposobem oceniania, zadaniami
praktykanta i opiekuna, frekwencjg studenta,
sposobem potwierdzenia, ze nastgpito
ksztattowanie zatozonych kompetencji itp.
Dokumentowanie dotyczy nie tylko
dokumentowanie udziatu studenta w zajeciach
ale przebiegu praktyk.
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Praktyki ,,stare” organizowane na
podstawie rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowe;j i Sportu z dnia
7 wrzesnia 20104 r. w sprawie
standardow ksztatcenia nauczycieli
(Dz. U.z 2004 r. nr 207, poz. 2110)

Praktyki obecne organizowane na podstawie
rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcych do
wykonywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012
r. poz. 131)

Wohisano dodatkowe obowigzki uczelni zwigzane
z praktykami, ktorych nie byto w poprzednim
rozporzadzeniu.

Uczelnie majg obowiqzek zapewnic studentom
w trakcie praktyk:

1. warunki umozliwiajgce zaréwno uzyskanie
przygotowania praktycznego w zakresie realizacji
zadan wychowawczych i opiekuriczych, jak

i poznanie réznych klas i zespotow uczniowskich
oraz zdobycie odpowiedniego doswiadczenia
pedagogicznego w zakresie organizacji pracy
przedszkola, szkoty lub placowki, planowania,
realizowania i oceniania wynikow procesu
ksztatcenia;

2. dostep do pracowni specjalistycznych, sprzetu
i pomocy dydaktycznych;

3. opieke i nadzor opiekuna praktyk;

4. warunki umozliwiajgce samodzielne
opracowanie konspektow lekcji lub scenariuszy
zajec, w oparciu o informacje i wskazowki
przekazane przez opiekuna praktyk;

5. warunki do prowadZzenia lekcji (zajec)

z zastosowaniem technologii informacyjnej,

w szczegdlnosci z wykorzystaniem tresci

i zasobow edukacyjnych znajdujgcych sie na
portalach internetowych.

Szczegdlnie wazne jest zwrdcenie uwag

na obowigzek stworzenia warunkow
umozliwiajgcych studentomsamodzielne
opracowanie konspektow lekgji lub

scenariuszy zajec. Otwiera to droge do
rozwijania u studentow tych najcenniejszych
kompetencji — kreatywnosci, samodzielnosci
oraz odpowiedzialnosci i autonomii w mysleniu
i dziataniu.

Zrédto: opracowanie wtasne w oparciu o rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztatcenia przygotowujgcych do wykonywania zawodu nauczy-

ciela (Dz. U.z 2012 r. poz. 131).
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Zapisy rozporzadzenia z jednej strony szczegétowo wymieniaja
jakie kompetencje musza by¢ obowiazkowo ksztaltowane w trakcie
praktyki ale jednocze$nie daja duza swobode uczelniom w jej orga-
nizowaniu. Waznym zadaniem uczelni jest wybdr takich przedszkoli,
szkot i placéwek, ktére sa wyposazone w nowoczesne pomoce dydak-
tyczne oraz posiadaja kadre pedagogiczna o wysokich kwalifikacjach
oraz duzym do$wiadczeniu zawodowym.

2. 5. Praktyki studenckie - zarys kompetencji

Opis praktyk w ramach moduléw 2 i 3 jest bardzo obszerny, szcze-
gotowo wyjasnia jakie kompetencje, podczas praktyk, beda ksztalto-
wane w zakresie psychologiczno-pedagogicznym oraz dydaktyczny.

Dla zobrazowania kompetencji, ktére musza by¢ ksztaltowane
w czasie praktyk studenckich przedstawiono je w odniesieniu do
kompetencji dla modutu 2 i 3, z podziatem na pig¢ form aktywnosci
studenta.

Tabela 15. Zestawienie szczegdtowego opisu praktyk dla modutu 2 i 3%

Modut 2 Modut 3

Przygotowanie w zakresie Przygotowanie w zakresie dydaktycznym
psychologiczno-pedagogicznym — 30 —120 godz.

godz.

W trakcie praktyki nastepuje W trakcie praktyki nastepuje
ksztattowanie kompetencji opiekuniczo- | ksztattowanie kompetencji dydaktycznych
wychowawczych przez: przez:

1) zapoznanie sie ze specyfikg przedszkola, | 1) zapoznanie sie ze specyfikg szkoty lub
szkoty lub placowki, w ktérej praktyka placéwki, w ktérej praktyka jest odbywana,
jest odbywana, w szczegdlnosci w szczegolnosci poznanie realizowanych
poznanie realizowanych przez nig zadan | przez nig zadan dydaktycznych, sposobu
opiekunczo-wychowawczych, sposobu funkcjonowania, organizacji pracy,
funkcjonowania, organizacji pracy, pracownikdw, uczestnikow proceséw
pracownikéw, uczestnikdéw procesow pedagogicznych oraz prowadzonej
pedagogicznych oraz prowadzonej dokumentacjj;

dokumentacji;

66 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012
r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacych do wykonywania zawo-
du nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131).
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Modut 2

Przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym — 30
godz.

Modut 3
Przygotowanie w zakresie dydaktycznym
—120 godz.

2) obserwowanie:

2) obserwowanie:

a) zorganizowanej i podejmowanej
spontanicznie aktywnosci formalnych
i nieformalnych grup ucznidw,

a) czynnosci podejmowanych przez
opiekuna praktyk w toku prowadzonych
przez niego lekcji (zajec) oraz aktywnosci
ucznidw,

b) aktywnosci poszczegdlnych ucznidw,
w tym ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi,

b) toku metodycznego lekcji (zajec),
stosowanych przez nauczyciela metod
i form pracy oraz wykorzystywanych
pomocy dydaktycznych,

c) interakcji dorosty (nauczyciel,
wychowawca) — dziecko oraz interakgji
miedzy dzie¢mi i mtodziezg (w tym
samym i w roznym wieku),

c) interakcji dorosty (nauczyciel,
wychowawca) — dziecko oraz interakcji
miedzy dzie¢mi lub mtodziezg w toku lekc;ji

(zajec),

d) proceséw komunikowania
interpersonalnego i spotecznego
w grupach wychowawczych, ich
prawidtowosci i zaktdcen,

d) proceséw komunikowania
interpersonalnego i spotecznego w klasie,
ich prawidtowosci i zaktocen,

e) czynnosci podejmowanych przez
opiekuna praktyk oraz prowadzonych
przez niego zaje¢,

e) sposobdéw aktywizowania

i dyscyplinowania uczniéw oraz
réznicowania poziomu aktywnosci
poszczegblnych ucznidw,

f) sposobu integrowania przez opiekuna
praktyk roznej dziatalnosci, w tym
opiekunczo wychowawczej, dydaktycznej,
pomocowe;j i terapeutycznej,

f) sposobu oceniania ucznidw,
g) sposobu zadawania i kontrolowania
pracy domowej,

g) dynamiki grupy, rél petnionych przez
uczestnikow grupy, zachowania i postaw
dzieci i mtodziezy,

h) dynamiki i klimatu spotecznego klasy,
rél petnionych przez ucznidw, zachowania
i postaw uczniow,

i) funkcjonowania i aktywnosci w czasie
lekgji (zajec) poszczegdlnych ucznidw,

z uwzglednieniem uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym ucznidéw
szczegolnie uzdolnionych,

h) dziatan podejmowanych przez
opiekuna praktyk na rzecz zapewnienia
bezpieczenstwa i zachowania dyscypliny
W grupie;

j) dziatan podejmowanych przez
opiekuna praktyk na rzecz zapewnienia
bezpieczenstwa i zachowania dyscypliny,
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Modut 2

Przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym — 30
godz.

Modut 3
Przygotowanie w zakresie dydaktycznym
—120 godz.

k) organizacji przestrzeni w klasie, sposobu
jej zagospodarowania (ustawienie mebli,
wyposazenie, dekoracje);

3) wspotdziatanie z opiekunem praktyk
w:

3) wspdtdziatanie z opiekunem praktyk w:

a) sprawowaniu opieki i nadzoru nad
grupg oraz zapewnianiu bezpieczenstwa,
b) podejmowaniu dziatan
wychowawczych wynikajgcych z zastanych
sytuacji,

c) prowadzeniu zorganizowanych zaje¢
wychowawczych,

a) planowaniu i przeprowadzaniu lekcji
(zajec),

b) organizowaniu pracy w grupach,

C) przygotowywaniu pomocy
dydaktycznych,

d) wykorzystywaniu srodkéw
multimedialnych i technologii
informacyjnej w pracy dydaktycznej,
e) kontrolowaniu i ocenianiu uczniéw,

d) podejmowaniu dziatan na rzecz
uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi;

f) podejmowaniu dziatan na rzecz uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym ucznidw szczegdlnie uzdolnionych,

g) organizowaniu przestrzeni klasy,

h) podejmowaniu dziatann w zakresie
projektowania i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej;

4) petnienie roli opiekuna-wychowawcy,
w szczegolnosci:

4) petnienie roli nauczyciela,
w szczeg6lnosci:

a) diagnozowanie dynamiki grupy oraz
pozycji jednostek w grupie,

a) planowanie lekgji (zajec), formutowanie
celdw, dobdr metod i form pracy oraz
srodkéw dydaktycznych,
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Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Modut 2

Przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym — 30
godz.

Modut 3
Przygotowanie w zakresie dydaktycznym
—120 godz.

b) poznawanie uczniéw i wychowankow,
ich sytuacji spotecznej, potrzeb,
zainteresowan i zdolnosci, a takze
okreslanie poziomu rozwoju oraz wstepne
diagnozowanie dysfunkcji i zaburzen,

c) samodzielne prowadzenie dziatan
opiekunczo-wychowawczych wobec grupy
i poszczegdlnych ucznidéw i wychowankdéw
W grupie,

d) sprawowanie opieki nad grupg w toku
spontanicznej aktywnosci uczniow

i wychowankow,

b) dostosowywanie metod i form pracy do
realizowanych tresci, etapu edukacyjnego
oraz dynamiki grupy uczniowskiej,

e) organizacje

i prowadzenie zaje¢ wychowawczych
(w tym zajec integrujacych grupe

i dziatan profilaktycznych) w oparciu
0 samodzielnie opracowywane
scenariusze,

c) organizacje i prowadzenie lekcji (zajec)
W oparciu o samodzielnie opracowywane
scenariusze,

d) wykorzystywanie w toku lekcji (zajec)
Srodkéw multimedialnych i technologii
informacyjnej,

e) dostosowywanie sposobu komunikacji
w toku lekgji (zaje¢) do poziomu rozwoju
ucznidw,

f) animowanie aktywnosci grupy

i wspdtdziatania jej uczestnikdw,
organizowanie pracy uczniow

i wychowankow w grupach zadaniowych,

f) animowanie aktywnosci poznawczej

i wspétdziatania uczniow, rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego zdobywania
wiedzy z wykorzystaniem technologii
informacyjnej,

g) organizacje pracy uczniéw w grupach
zadaniowych,

h) dostosowywanie podejmowanych
dziatan do mozliwosci i ograniczen uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
i) diagnozowanie poziomu wiedzy

i umiejetnosci ucznidw,

g) podejmowanie indywidualnej pracy
z uczniami i wychowankami (w tym
uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi),

j) podejmowanie indywidualnej pracy
dydaktycznej z uczniami (w tym uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi),
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2. Uwarunkowania prawne praktyki zawodowej nauczycieli

Modut 2

Przygotowanie w zakresie
psychologiczno-pedagogicznym — 30
godz.

Modut 3
Przygotowanie w zakresie dydaktycznym
—120 godz.

h) podejmowanie dziatan
wychowawczych o charakterze
interwencyjnym w sytuacjach konfliktu,
zagrozenia bezpieczenstwa, naruszania
praw innych lub nieprzestrzegania
ustalonych zasad,

k) podejmowanie dziatann wychowawczych
w toku pracy dydaktycznej,

W miare pojawiajgcych sie problemow,

w sytuacjach: zagrozenia bezpieczenstwa,
naruszania praw innych, nieprzestrzegania
ustalonych zasad,

i) sprawowanie opieki nad uczniami
i wychowankami poza terenem
przedszkola, szkoty lub placowki;

I) podejmowanie wspdtpracy z innymi
nauczycielami, wychowawca klasy,
pedagogiem szkolnym, psychologiem
szkolnym oraz specjalistami pracujgcymi
z uczniami;

5) analize i interpretacje
zaobserwowanych albo doswiadczanych
sytuacji i zdarzen pedagogicznych, w tym:

5) analize i interpretacje
zaobserwowanych albo doswiadczanych
sytuacji i zdarzen pedagogicznych, w tym:

a) prowadzenie dokumentacji praktyki,

b) konfrontowanie wiedzy teoretycznej

z praktyka,

c) ocene wiasnego funkcjonowania

w toku realizowania zadan opiekuniczych

i wychowawczych (dostrzeganie swoich
mocnych i stabych stron),

d) ocene przebiegu prowadzonych dziatan
oraz realizacji zamierzonych celdw,

e) konsultacje z opiekunem praktyk w celu
omawiania obserwowanych sytuacji

i przeprowadzanych dziafan,

f) omawianie zgromadzonych
doswiadczen w grupie studentéw
(stuchaczy).

a) prowadzenie dokumentacji praktyki,

b) konfrontowanie wiedzy teoretycznej

z praktyka,

c) ocene wiasnego funkcjonowania w toku
wypetniania roli nauczyciela (dostrzeganie
swoich mocnych i stabych stron),

d) ocene przebiegu prowadzonych lekcji
(zajec) oraz realizacji zamierzonych celdw,
e) konsultacje z opiekunem praktyk

w celu omawiania obserwowanych

i prowadzonych lekcji (zajec),

f) omawianie zgromadzonych doswiadczen
w grupie studentéw (stuchaczy).

Zrédto: opracowanie wiasne — na podstawie przepiséw rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw ksztatcenia przygotowujacych do wykonywania za-

wodu nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131).

W czasie praktyki powinny by¢ ksztaltowane, w szczegélnosci te

kompetencje ktore, zwigzane sa z:

+ samodzielnym dzialaniem studenta np. samodzielne prowadze-
nie dziatan opiekuniczo-wychowawczych, sprawowanie opieki nad
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grupa na terenie przedszkola, szkoly i poza nimi, animowanie ak-

tywnosci grupy i wspéldzialania jej uczestnikdéw, podejmowanie

dziatan wychowawczych o charakterze interwencyjnym,

+ samodzielnym i twérczym opracowaniem konspektéw i scenariu-
szy,

+ konfrontowaniem wiedzy teoretycznej z praktyka,

+ refleksja wlasna studenta nad realizacja zmierzonych celéw, ocena
przebiegu prowadzonych dziatan, dostrzeganiem swoich mocnych

i stabych stron,

+ refleksja grupowa prowadzona z opiekunem w celu omawiania ob-
serwowanych sytuacji i przeprowadzanych dziatan praktyk oraz

w grupie studentéw w celu oméwienia zgromadzonych do$wiad-

czen,

+ prowadzeniem dokumentacji praktyki, robieniem zapiséw w dzien-
niku praktyk jako metoda doskonalenia samego siebie.

Praktyka w ramach modulu 4 — przygotowanie do nauczania ko-
lejnego przedmiotu —jest realizowana zgodnie z opisem tresci ksztal-
cenia dla modutu 3.

Podobny opis kompetencji zastosowano do modutu 5. W opisie
kompetencji dydaktycznych uwzgledniono tez opis dla pieciu aktyw-
nosci studenta dotyczacego przygotowania w zakresie pedagogiki
specjalnej. Celem praktyki przewidzianej w module 5. jestgroma-
dzenie doswiadczen zwigzanych z praca opiekunczo-wychowawcza,
dydaktyczna i terapeutyczna z dzie¢mi i mtodzieza z niepetlnospraw-
noscig oraz niedostosowaniem spolecznym a takze konfrontowanie
nabywanej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej z rzeczywistoscia
pedagogiczna w dzialaniu praktycznym. Praktyka w ramach modu-
tu 5. odbywa sie pod kierunkiem: pedagoga, psychologa szkolnego,
nauczyciela wychowawcy klasy, nauczyciela wychowawcy $wietlicy
szkolnej. Moze odbywac sie w przedszkolu lub szkole integracyjnej
lub specjalnej, oddziale integracyjnym lub specjalnym, w placéwce
opiekunczej, wychowawczej lub terapeutycznej realizujacej dziatania
na rzecz dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia lub niedostosowa-
nych spotecznie. Wyboér miejsca odbywania praktyki jest uzalezniony
od wybranej specjalnosci.
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3. Podstawy prawne systemu edukacji w Polsce

3. 1. Gléwne zatozenia ustawy o systemie oswiaty w Polsce
Przepisy regulujace organizacje i dziatanie systemu o$wiaty stano-
wia bardzo obszerny zestaw aktéw prawnych. W ponizszym opraco-
waniu skoncentrujemy sie tylko na tych, ktérych znajomos¢ jest po-
trzebna w pracy nauczyciela oraz studenta w czasie praktyki pedago-
gicznej w szkole lub przedszkolu.
Podstawowym aktem prawnymdotyczacym edukacji jest ustawa
z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. nr 256,
poz.2572 z pézin. zm. ). W oparciu o te regulacje prawne sa zakladane
i dzialaja szkoty publiczne i prywatne.
Zgodnie z preambula ustawy o systemie oSwiaty, szkoly, przed-
szkola, placowki musza sie kierowa¢ zasadami zawartymi w:
+ Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,
» Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,”’
+ Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych,
+ Konwencji o Prawach Dziecka. ¢
Ponadto ,szkota musi zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki nie-
zbedne do jego rozwoju, przygotowac go do wypelniania obowiazkéw
rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demo-
kracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”®. Do zadan szkoly na-
lezy miedzy innymi’:
+ wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny;
+ dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych ucznidw,
+ organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych
form pracy dydaktycznej;
+ stworzenie warunkéw do pobierania nauki przez dzieci i mlodziez
niepelnosprawna,

67 Konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci (Dz. U. z 1993
r. nr 61, poz. 284).

68 Konwencja o Prawach Dziecka (Dz. U. z 1991 r. nr 120, poz. 526).
69 Preambula ustawy o systemie o$wiaty.
70 Art. 1 ustawy o systemie o$wiaty.
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+ opieka nad uczniami niepelnosprawnymi i szczegélnie uzdolnio-
nymi

+ upowszechnianie wéréd dzieci i mlodziezy wiedzy o zasadach
zrownowazonego rozwoju oraz ksztaltowanie postaw sprzyjaja-
cych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej;

+ opieka nad uczniami pozostajacym w trudnej sytuacji materialnej

1 zyciowej;

+ ksztaltowanie u uczniéw postaw przedsiebiorczosci sprzyjajacych
aktywnemu uczestnictwu w zyciu gospodarczym;

+ ksztaltowanie aktywnosci spolecznej i umiejetnosci spedzania
czasu wolnego;

Ustawa o systemie o$wiaty — zgodnie z art. 4 — naktada na nauczy-
cieli obowigzek kierowania sie w swoich dziataniach dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych dobrem ucznidw, troska o ich zdro-
wie, postawe moralna i obywatelska z poszanowaniem godnosci
osobistej ucznia.

Dokument ten reguluje takze sprawy dotyczace obowigzku rocz-
nego przygotowania przedszkolnego, obowiazku szkolnego oraz obo-
wigzku nauki. Wyjasnia co nalezy rozumiec¢ przez np. szkole publicz-
na i szkole o uprawnieniach szkét publicznych (art. 7), niespelnianie
obowigzku szkolnego (art. 20), podstawe programowa wychowania
przedszkolnego, podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego, pro-
gram nauczania, specjalne potrzeby edukacyjne, uposledzenie umy-
stowe w stopniu lekkim, umiarkowanym, znacznym lub glebokim,
specyficzne trudnosci w uczeniu sie,niepelnosprawnosci sprzezone
(art. 3).

Ustawa o systemie o§wiaty opisuje zasady dzialania Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej i Okregowych Komisji Egzaminacyjnych (art.
9a — 9f), Kuratora o$wiaty, ktéry w imieniu wojewody, wykonuje za-
dania zwigzane ze sprawowaniem nadzoru pedagogicznego (art. 30
—art. 34), zadania dyrektora szkoly (art. 36 — art. 39), zadania rady
pedagogicznej (art. 40 — art. 43), zadania rady szkoly, rady rodzicow
i samorzadu uczniowskiego (art. 50 — art. 55) itp.

Reguluje takze sprawy dotyczace zasad rekrutacji uczniéw do
przedszkoli, szkot i placéwek, oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniéw w szkotach publicznych, sprawdzianu, egzaminu gimna-
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zjalnego, egzaminu maturalnego, egzaminu potwierdzajacego kwali-
fikacje w zawodzie, statutéw szkét publicznych i niepublicznych, pro-
gramow nauczania, podrecznikéw, swiadectw i drukéw szkolnych,
itp.

Ustawa o systemie o$wiaty naktada na organy prowadzace przed-
szkola i szkoly obowiazki zwiazane z dopetnieniem wszelkich spraw
i zadanniezbednych dla prawidlowego zorganizowania praktyk dla
studentéw kierunkéw nauczycielskich. Organy prowadzace w po-
rozumieniu z organami sprawujacymi nadzér pedagogiczny nad
szkotami i placéwkami maja obowigzek umozliwi¢ w podlegtych im
szkotach i placéwkach zorganizowanie przez szkoly wyzsze i kole-
gia praktyk nauczycielskich oraz wspélpracowaé w organizacji tych
praktyk—art. 77 ust. 6 ustawy o systemie o$wiaty. Kolejne obowiazki
zwigzane z organizacja praktyki i wynikajace z nich zadania spo-
czywaja na dyrektorze szkoly. Zgodnie z art. 39 ust. 1 pkt 7 ustawy
o systemie os$wiaty dyrektor szkoly wspotdziata ze szkotami wyz-
szymi oraz zaktadami ksztatcenia nauczycieli w organizacji prak-
tyk pedagogicznych. Wspoéldziatanie ze szkotami wyzszymi oznacza
wykonanie przez dyrektora szkoty/przedszkola ustalenn opisanych
w umowie w sprawie organizacji praktyk pedagogicznych, zawar-
tych miedzy szkolg, uczelnig i organem prowadzacym. W czasie
odbywania praktyk studenci podlegaja wladzy dyrektora szkoly.
Bezposrednia opieke sprawuje nauczyciel opiekun praktyk wskaza-
ny przez dyrektora szkoly a przebieg praktyki ustala i zatwierdza
dyrektor szkoly w porozumieniu z nauczycielem opiekunem i stu-
dentem. W statucie szkoly, regulaminie czy opracowanej procedu-
rze szkolnej powinny znalez¢ sie szczegétowe zadania dyrektora,
nauczyciela opiekun praktyk i innych nauczycieli szkoty wynikajace
z organizacji praktyk pedagogicznych oraz prawa i obowiazki stu-
denta odbywajacego praktyke.

Ustawa o systemie o$wiaty zawiera tzw. upowaznienia ustawowe
dla ministra wlasciwego do spraw oswiaty do wydawania aktow wy-
konawczych — rozporzadzen, ktére uszczegétawiaja sprawy regulo-
wane ustawa. Naleza do nich, w szczegélnosci:

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31
grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych
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i niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2003 r. nr 6. poz.
69 z p6zn. zm. ).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 8
listopada 2001 r. w sprawie warunkow i sposobu organizowania
przez publiczne przedszkola, szkoly i placéwki krajoznawstwa i tu-
rystyki. (Dz. U. z 2001 r. nr 135, poz. 1516).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7
marca 2005 r. w sprawie ramowych statutéw placéwek publicz-
nych (Dz. U. z 2005 r. nr 52, poz. 466).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach (Dz. U. z 2013 r. poz. 532).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopa-
da 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i od-
dziatach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. z 2014 r.
poz. 414).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listo-
pada 2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych
oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszkolach,
szkolach i oddzialach oraz w osrodkach (Dz. U. z 2014 r. poz.
392).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia
2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot
(Dz.U. 22012 r. poz. 977 z pézn. zm.).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014
r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszcze-
golnych typach szkét (Dz. U. z 2014 r. poz. 803).

. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia
2014 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przed-
szkola, szkoly i placowki dokumentacji przebiegu nauczania, dzia-
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talnosci wychowawczej i opiekuniczej oraz rodzajéw tej dokumen-
tacji (Dz. U. z 2014 r. poz. 1170).

10. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja 2010
r. w sprawie $wiadectw, dyploméw panstwowych i innych drukéw
szkolnych (Dz. U. z 2014 r. poz. 893).

11. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 mar-
ca 2009 r. w sprawie szczeg6towych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli oraz okreslenia szkoét i wypadkéow, w ktérych mozna
zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub
ukonczonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. z 2013 r. poz.
1207 z pdzn. zm.).

12. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia
2014 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie szczegdélowych kwa-
lifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypad-
kéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzsze-
go wyksztalcenia lub ukoniczonego zaktadu ksztalcenia nauczycie-
li. (Dz. U. 22014 r. poz. 1084).

13. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 31 sierp-
nia 2010 r. w sprawie rodzajéw innych form wychowania przed-
szkolnego, warunkéw tworzenia i organizowania tych form oraz
sposobu ich dziatania (Dz. U. z 2010 r. nr 161, poz. 1080 z pdzn.
zm.).

14.  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 paz-
dziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. z 2009
r. nr 168, poz. 1324 z pézn. zm. ).

Obszary pracy szkoly zwiazane z praktykami pedagogicznymi
regulowane powyzszymi aktami wykonawczymi omdéwionezostana
w dalszej czesci opracowania. Beda dotyczyly: programéw wychowa-
nia przedszkolnego i nauczania, dokumentacji pracy szkoty, bezpie-
czenstwo ucznidw, i organizacji wycieczek, tajemnicy rady pedago-
gicznej, indywidualizacji pracy z uczniami o specjalnych potrzebach
edukacyjnych oraz etyki zawodowej nauczyciela i odpowiedzialnosci
prawnej nauczyciela.
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3. 2. Rola nauczyciela w swietle ustawy Karta Nauczyciela

Ustawa Karta Nauczyciela” — pragmatyka zawodowa nauczycieli
— reguluje sprawy zwiazane z kwalifikacjami, prawami i obowiazkami
nauczycieli, zasadami zatrudniania i zwalniania nauczycieli, czasem
pracy nauczyciela, zasadami wynagradzania w zalezno$ci od stopnia
awansu zawodowego, $wiadczeniami socjalnymi, ochrona zdrowia,
odpowiedzialnoscia dyscyplinarng itp. Zapisy Karty Nauczyciela sto-
suje sie do nauczycieli zatrudnionych w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach. Jesli sprawy wynikajace ze stosunku pracy nie
sa uregulowane w Karcie Nauczyciela to stosuje sie przepisy Kodek-
su pracy’®. Szkoly niepubliczne zatrudniaja zazwyczaj nauczycieli na
podstawie Kodeksu pracy.

Zgodnie z art. 10 Karty Nauczyciela stosunek pracy mozna nawig-
zac tylko z nauczycielem, ktéry spetnia nastepujace warunki:

1. ma pelna zdolnos$¢ do czynnosci prawnych i korzysta z praw pu-
blicznych,

2. nie toczy si¢ przeciwko niemu postepowanie karne lub dyscypli-

narne, lub postepowanie o ubezwlasnowolnienie,

nie byl karany za przestepstwo popelnione umyslnie,

4. posiada kwalifikacje wymagane do zajmowania danego stanowi-
ska.

W celu potwierdzenia, ze nauczyciel nie byl karany za przestep-
stwo popelnione umyslnie (np. prawomocnym wyrokiem za jazde
samochodem pod wplywem alkoholu) musiprzed nawiazaniem sto-
sunku pracy przedstawi¢ dyrektorowi szkoty informacje z Krajowego
Rejestru Karnego.

Nauczyciele zatrudnieni na umowe o prace w pelnym wymiarze
moga zdobywac kolejne stopnie awansu zawodowego:

1. nauczyciela stazysty,

2. nauczyciela kontraktowego,
3. nauczyciela mianowanego,
4. nauczyciela dyplomowanego.

W

71 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2014 1. poz. 191
z p6Zn. zm. ).

72 Ustawa z dnia 26 czerwca 1974 r. Kodeks pracy (Dz. U. z 2014 r. poz. 1502).
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Warunkiem nadania nauczycielowi kolejnego stopnia awansu za-
wodowego jest spelnienie wymagan kwalifikacyjnych, odbycie sta-
zu, zakonczonego pozytywna ocena dorobku zawodowego nauczy-
ciela, oraz uzyskanie akceptacji komisji kwalifikacyjnej albo zdanie
egzaminu przed komisja egzaminacyjna. Staz nauczyciel rozpoczyna
z poczatkiem roku szkolnego, nie pézniej jednak niz w ciagu 14 dni
od dnia rozpoczecia zaje¢, na swdj wniosek skierowany do dyrekto-
ra szkoly. Jedynie nauczyciel stazysta rozpoczyna staz bez zlozenia
whniosku (ale musi by¢ zatrudniony na umowe o prace przed 15 dniem
od rozpoczecia roku szkolnego). Nauczyciel rozpoczyna staz w opar-
ciu o zatwierdzony przez dyrektora szkoty plan rozwoju zawodowe-
go. Staz trwa w przypadku nauczyciela kontraktowego — 9 miesiecy
a w przypadku nauczyciela mianowanego i nauczyciela dyplomowa-
nego — 2 lata i 9 miesiecy. Dla nauczycieli ubiegajacych sie o awans na
stopien nauczyciela kontraktowego i mianowanego dyrektor szkoty
przydziela opiekuna stazu, ktérym moze by¢ nauczyciel mianowany
lub dyplomowany. Nauczyciel, ktéry uzyskal kolejny stopiert awansu
zawodowego otrzymuje wyzsze wynagrodzenie.

Z nauczycielem rozpoczynajaca prace w szkole i posiadajacym
wymagane kwalifikacje, stosunek pracy nawiazuje si¢ na podstawie
umowy o prace na czas okreslony na jeden rok szkolny w celu odbycia
stazu wymaganego do uzyskania awansu na stopien nauczyciela kon-
traktowego a z nauczycielem kontraktowym nawiazuje sie juz umowe
na czas nieokreslony.

Nauczyciele mianowani i dyplomowani sg zatrudnieni na podsta-
wie mianowania i uzyskuja dodatkowa ochrone dajaca im stabilnos$¢
zatrudnienia.

Nauczyciele podlegaja ocenie pracy w trakcie stosunku pracy oraz
ocenie dorobku zawodowego gdy odbywaja staz na kolejny stopien
awansu zawodowego.

Ocenie pracy nauczyciela podlega (art. 6), w szczegdlnosci:

« rzetelne wykonywanie zadan dydaktycznych, wychowawczych

i opiekunczych,

« zapewnianie uczniom bezpieczenstwa w czasie zaje¢ organizowa-
nych przez szkote,
 wspieranie kazdego ucznia w jego rozwoju,
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+ dazenie do pelni wlasnego rozwoju osobowego,

+ dbanie o ksztaltowanie wlasciwych postaw u uczniéw.

Za uchybienie tym obowigzkom oraz godnosci zawodu, nauczy-
ciele podlega odpowiedzialnosci dyscyplinarnej (art. 75). Karami
dyscyplinarnymi dla nauczycieli sa: nagana z ostrzezeniem, zwolnie-
nie z pracy, zwolnienie z pracy z zakazem przyjmowania ukaranego
do pracy w zawodzie nauczycielskim w okresie 3 lat od ukarania lub
wydalenie z zawodu nauczycielskiego. Kary dyscyplinarne wymierza
komisja dyscyplinarna powotana przez wojewode (art. 76).

Czas pracy nauczyciela zatrudnionego w pelnym wymiarze, wyno-
si co najwyzej 40 godzin tygodniowo. W ramach tych godzin i ustalo-
nego wynagrodzenia nauczyciel jest obowiazany realizowac:

+ zajecia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze, prowadzone
bezposrednio z uczniami,

+ inne zajecia i czynno$ci wynikajace z zadan statutowych szkoty,
w tym zajecia opiekuncze i wychowawcze uwzgledniajace potrze-
by i zainteresowania uczniéw.

+ zajeciaiczynno$ci zwigzane z przygotowaniem sie do zaje¢, samo-
ksztalceniem i doskonaleniem zawodowym (art. 42).

Tygodniowy obowiazkowy wymiar godzin zaje¢ dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych, prowadzonych bezposrednio
z uczniami lub wychowankami albo na ich rzecz, przez nauczycieli
zatrudnionych w pelnym wymiarze wynosi:

« w przedszkolu — 25 godzin,

+ w szkole podstawowej — 18 godzin.

Waznym prawem nauczyciela jest mozliwo$¢ korzystania z ochro-
ny prawno-karnej przewidzianej dla funkcjonariuszy publicznych-
podczas lub w zwiazku z pelnieniem obowiazkéw stuzbowych. Na-
uczycielowi przyslugujeta ochronaw przypadku gdy:

« zostala naruszona nietykalno$¢ cielesna nauczyciela,

+ zastosowano przemoc lub grozbe wobec nauczyciela,

+ zniewazono nauczyciela,

+ czynnie napadli na nauczyciela.

Nauczyciel nie jest funkcjonariuszem publicznym ale przystuguje
mu ochrona taka jak dla funkcjonariuszy publicznych zatem, gdy pra-
wa nauczyciela zostana naruszone, w jego obronie obowiazani sg wy-
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stepowac z urzedu odpowiednio: wdjt, burmistrz (prezydent miasta),
starosta, marszalek wojewo6dztwa, a takze dyrektor szkoty — sa zobo-
wigzani zglosi¢ naruszenie praw nauczyciela na policje lub do pro-
kuratury. Uchylanie si¢ od tego obowiazku przez wéjta czy dyrektora
szkoly jest zagrozone sankcja karna. Poszkodowany nauczyciel nie
musi sam sporzadza¢ aktu oskarzenia przeciwko swojemu uczniowi,
zrobi to za niego prokurator, ktéryponadto wystepuje w imieniu na-
uczyciela przed sadem, nauczyciel nie poniesie takze zadnych kosz-
téw sadowych.

Ustawa Karta Nauczyciela reguluje ponadto sprawy dotyczace na-
grod i odznaczen, finansowania doksztalcania nauczycieli i ich $wiad-
czen emerytalnych.

4. Tresci programowe wynikajace z wybranych aktow
prawnych

4. 1. Programy wychowania przedszkolnego i programy
nauczania ogdélnego

Przed 2009 r. obowiazywala zasada, ze nauczyciele wybierali pro-
gramy nauczania z listy programoéw dopuszczonych do uzytku szkol-
nego przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty albo pisali wlasne
programy nauczania. Programy wlasne nauczycieli przechodzily oce-
ne poprawnosci pod wzgledem merytorycznym i dydaktyczny, zgod-
no$¢ z podstawq programowa przez rzeczoznawcoéw wyznaczanych
przez Ministra Edukacji Narodowej. Dopuszczone do uzytku szkol-
nego programy nauczania byly wpisywane do wykazu programéw-
nauczania z zakresu ksztalcenia ogélnego. Po 2009 r. programy na-
uczania nie podlegaly dopuszczaniu do uzytku szkolnego przez mini-
stra wlasciwego do spraw os$wiaty tylko byly dopuszczane do uzytku
w szkole przez dyrektora szkoly. Analogiczne zasady obowigzywaly
w przedszkolach. Zmiany te byly konsekwencja wprowadzenia nowej
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego oraz podstawy wycho-
wania przedszkolnego, ktdre precyzyjnie opisuja cele ogélne, tresci
nauczania oraz sposéb i warunki realizacji i ukierunkowuja meto-
dyczny aspekt programu nauczania. W wielu cze$ciach zapisy zawar-
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te w podstawie nadaja si¢ do bezposredniego umieszczenia w pro-
gramie co ufatwia pisanie nauczycielom programéw wilasnych. Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r.
w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania
przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku
szkolnego podrecznikéw zostato zastapione w 2012 r. nowym rozpo-
rzadzeniem, ale nie zmienilo ono uregulowan prawnych w zakresie
programéw dotyczacych przedszkoli i nauczania wczesnoszkolnego.
Zmiany dotyczyly gléwnie programoéw dla szkolnictwa zawodowego
i podrecznikéw.

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia z dnia 21
czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole progra-
mow wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw, ktére obowiazywato
do 8 lipca 2014 r. szczegétowo zdefiniowano program wychowania
przedszkolnego i program nauczania ogélnego. W tabeli obok przed-
stawiono okreslenia programéw z tego rozporzadzenia

Nowoscia w rozporzadzeniu z 2009 r. (te same zapisy obowigzywa-
ty w rozporzadzeniu z 2012 r. ) bylo nie tylko to, Ze programy naucza-
nia byly dopuszczane do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty ale
to, ze musialy obowigzkowo uwzglednia¢ indywidualizacje pracy ze
wzgledu na potrzeby edukacyjne i rozwojowe uczniéw, warunki w ja-
kich programy musialy by¢ realizowane oraz opis zalozonych osia-
gnie¢ ucznia. Przed dopuszczeniem programu nauczania do uzytku
w szkole dyrektor mogt zasiegna¢ opinii zespolu nauczycielskiego,
zespolu przedmiotowego lub innego zespotu problemowo-zadanio-
wego oraz opinii nauczyciela mianowanego lub dyplomowanego, po-
siadajacego wyksztalcenie wyzsze i kwalifikacje wymagane do prowa-
dzenia zaje¢ edukacyjnych, dla ktérych program byl przeznaczony.

Kazdy nauczyciel musi obecnie wybrac¢lub samodzielnego napi-
saC program nauczania, zatem nauczyciel a takze kazdy absolwent
kierunku pedagogika specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przed-
szkolna, musi posiada¢ kompetencje w zakresie:

» wyboru gotowego programu nauczania,
» modyfikowania/adaptowania programu nauczania innego autora/
autoréw,
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+ tworzenia wlasnego programu nauczania,
+ samodzielnego opiniowania programéw innych nauczycieli,
+ zespolowego opiniowania programéw nauczania innych nauczy-

cieli.

Tabela 16. Definicje programu wychowania przedszkolnego i programu
nauczania ogélnego.

Program wychowania przedszkolnego

Program nauczania ogdlnego

§3ust. 1

Program wychowania przedszkolnego
moze by¢ dopuszczony do uzytku

w danym przedszkolu, oddziale
przedszkolnym w szkole podstawowej lub
innej formie wychowania przedszkolnego,
jezeli:

1. stanowi opis sposobu realizacji

celdw ksztatcenia i zadan ustalonych

w podstawie programowej wychowania
przedszkolnego, lub zadan, ktére

moga by¢ realizowane w ramach zajeé
dodatkowych [...]

2. zawiera:

a) szczegbtowe cele ksztatcenia

i wychowania,

b) tresci zgodne z treSciami nauczania
zawartymi w podstawie programowe;j
wychowania przedszkolnego,

c) sposoby osiggania celéw ksztatcenia

i wychowania, z uwzglednieniem
mozliwosci indywidualizacji pracy

w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci
dzieci,

d) metody przeprowadzania analizy
gotowosci dziecka do podjecia nauki

w szkole (diagnoza przedszkolna);

3. jest poprawny pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym.

§4ust. 1

Program nauczania ogdlnego obejmuje
co najmniej jeden etap edukacyjny

i dotyczy edukacji wczesnoszkolnej,
przedmiotu, Sciezki edukacyjnej, bloku
przedmiotowego lub ich czesci i moze byc
dopuszczony do uzytku w danej szkole,
jezeli:

1. stanowi opis sposobu realizacji
celdw ksztatcenia i zadan edukacyjnych
ustalonych w podstawie programowej
ksztatcenia ogodlnego [...]

2. zawiera:

a) szczegbtowe cele ksztatcenia

i wychowania,

b) tresci zgodne z tresciami nauczania
zawartymi w podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnego,

c) sposoby osiggania celéw ksztatcenia
i wychowania, z uwzglednieniem
mozliwosci indywidualizacji pracy

w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci
uczniéw oraz warunkdéw, w jakich program
bedzie realizowany,

d) opis zatozonych osiggnie¢ ucznia,

e) propozycje kryteriéw oceny i metod
sprawdzania osiggnie¢ ucznia;

3. jest poprawny pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym.

Zrédto: opracowanie wiasne w oparciu o § 3 i § 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia z dnia
21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programdw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2012 r. poz. 752).
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Od 1 wrze$nia 2014 r. nie obowiazuje juz zadne rozporzadzenie,
ktore regulowaloby sprawy zwiazane z programem wychowania
przedszkolnego oraz programami nauczania do danych zaje¢ eduka-
cyjnych z zakresu ksztalcenia ogélnego. Wszystkie regulacje prawne
dotyczace programéw znajduja sie teraz tylko w ustawie o systemie
o$wiaty, w art. 3 ust. 13, 13b oraz art. 22a.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego lub podsta-
wa programowa ksztalcenia ogdélnego to obowiazkowe zestawy celéw
i tre$ci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w formie ogdlnych
i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci, kto-
re powinien posiada¢ uczen po zakonczeniu okreslonego etapu edu-
kacyjnego, oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgledniane odpo-
wiednio w programach wychowania przedszkolnego i programach
nauczania oraz umozliwiajace ustalenie kryteriéw ocen szkolnych
i wymagan egzaminacyjnych — art. 3 pkt 13 ustawy o systemie o§wia-
ty.

Program wychowania przedszkolnego oraz programy nauczania
ogo6lnego musza by¢ zgodne ze wszystkimi elementami podstawy
programowe;j:

1. zadaniami szkoly i nauczyciela wymienionymi w cze$ci wstepnej
do podstawy programowej dla szkoly podstawowej,

2. celami ksztalcenia (wymagania ogdlne),

3. tre$ciami nauczania (wymagania szczego6towe),

4. zalecanymi warunki i sposobem realizacji.

Nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej musza znac
nie tylko podstawy programowe wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego dla edukacji wczesnoszkolnej ale obowiazkowo
musi zna¢ co najmniej podstawe programowa drugiego etapu eduka-
cyjnego. Znajomo$¢ podstaw programowych jest niezbedna przy wy-
borze lub samodzielnym pisaniu programuwychowania przedszkol-
nego lub programu nauczania edukacji wczesnoszkolnej oraz realiza-
¢ji procesu nauczania i wychowania zgodnie z programem. Programy
nauczania zgodnie z zapisami w ustawie o systemie o§wiaty:

1. muszg stanowi¢ opis sposobu realizacji celéw wychowania lub
ksztalcenia oraz tresci nauczania ustalonych w podstawie progra-

mowej (art. 3 pkt 13),
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. musza by¢ opracowane na caly etap edukacyjny (w przypadku

programdéw nauczania ogélnego — dla kazdych zaje¢ edukacyjnych
z zakresu ksztalcenia ogélnego) (art. 22a ust. 1),

. powinny by¢ dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniow, dla

ktérych sa przeznaczone (art. 22a ust. 5),

moga obejmowac tre$ci nauczania wykraczajace poza zakres tresci
nauczania ustalonych w podstawie programowej (art. 22a ust. 4).
Nauczyciele i dyrektor szkoty ponosza pelna odpowiedzialnos¢ za

wybrane przez nich programy nauczania.

Procedura dopuszczania programéw nauczania do uzytku w szko-

le przez dyrektora szkoty powinna uwzglednia¢ nastepujace etapy:

1.

w

Nauczyciel lub zespdt nauczycieli przedstawiaja dyrektorowi pro-
gram wychowania przedszkolnego lub programy nauczania.
Dyrektor analizuje czy, przedstawione programy spelniaja wymogi
prawne,

Dyrektor zasiega opinii rady pedagogiczne;j.

Jesli programy sa zgodne z wymogami prawa dyrektor przedszko-
la/szkotly dopuszcza do uzytku w przedszkolu/szkole przedstawio-
ne programy nauczania z zakresu ksztalcenia ogélnego lub progra-
my wychowania przedszkolnego,

. Dopuszczone do uzytku w danym przedszkolu lub szkole progra-

my wychowania przedszkolnego lub programy nauczania z zakre-
su ksztalcenia ogdélnego stanowia odpowiednio zestaw programoéow
wychowania przedszkolnego lub szkolny zestaw programéw na-
uczania.

Dyrektor szkoty/przedszkola jest odpowiedzialny za to, aby od-
powiednio, zestaw programéw wychowania przedszkolnego lub
szkolny zestaw programdéw nauczania uwzglednialy calo$¢ pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego lub podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego.

Szkolny zestaw programéw nauczania musi by¢ spéjny z inny-

mi dokumentami zwigzanymi z dzialalnoscia edukacyjna szkoly,
w szczegolnosci:

1.

szkolnym zestawem programéw nauczania, ktére uwzgledniaja
wymiar wychowawczy, obejmuja cala dziatalno$¢ szkotly z punktu
widzenia dydaktycznego,

137



Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

2. programem wychowawczym szkoly, ktéry obejmuje wszystkie tre-
$ci i dziatania o charakterze wychowawczym,

3. programem profilaktyki dostosowanym do potrzeb rozwojowych
uczniéw oraz potrzeb danego $srodowiska, obejmujacy wszystkie
tredci i dziatania o charakterze profilaktycznym.

W przypadku szkoly szkolny zestaw programéw nauczania, pro-
gram wychowawczy szkoly oraz program profilaktyki tworza spdjna
calos¢ i musza uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podsta-
wie programowej. Ich przygotowanie i realizacja sa zadaniami zarow-
no calej szkoty, jak i kazdego nauczyciela. "

Nauczyciel nie powinien rozpoczac pracy w przedszkolu/ szkole
bez dopuszczonego, przez dyrektora do uzytku w przedszkolu/szkole,
programu wychowania przedszkolnego/programu nauczania ogélne-
go, Zapisy ustawy — art. 3 ust. 13, 13a oraz art. 22a — nie narzucaja
z jakich elementéw powinien by¢ zbudowany program nauczania czy
program wychowania przedszkolnego, zatem opracowanie tego do-
kumentu daje duza autonomie szkole i nauczycielowi. Autonomia jest
mozliwa, gdy nauczyciel jest profesjonalista w swoim zawodzie i oso-
ba odpowiedzialng za rzetelne wykonywanie zadan dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych, bo jak powiedzial prof. Andrzej Ja-
nowski, ,sercem szkoly sg programy nauczania”. 7*

5. Dokumentacja przebiegu nauczania

Jednym z wymogoéw praktyki pedagogicznej jest zapoznanie stu-
denta z dokumentacja prowadzona przez nauczyciela w przedszkolu
lub szkole.

73 Cze$¢ wstepna podstawy programowej dla szkoly podstawowej. Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegblnych typach szkét (Dz. U. z 2012 r. poz. 977 z pdzn. zm. ).

74 Praca zbiorowa. Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wy-
bor — ewaluacja. Motto zaczerpniete z publikacji powstalej w ramach projektu
»Wdrozenie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych ty-
pach szkél, ze szczegélnym uwzglednieniem II ilV etapu edukacyjnego. ORE.
Warszawa.
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W przedszkolu nauczyciele obowigzkowo musza prowadzi¢ dzienni-
ki zaje¢ przedszkola (§ 3)7>, w ktérym wpisuja:

+ przebieg pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi w danym
roku szkolnym,

 tematy przeprowadzonych zaje¢ — zgodne z programem wycho-
wania przedszkolnego,

 godziny przyprowadzania i odbierania dziecka z przedszkola
Obowiazkiem nauczyciela przedszkola jest takze przygotowanie

do konca kwietnia informacji o gotowosci dziecka do podjecia na-

uki w szkole podstawowej. Wzdr tego dokumentu jest opublikowa-
ny w rozporzadzeniu w sprawie $wiadectw, dyplomoéw panstwowych

i innych drukéw szkolnych.

W szkole, nauczyciele maja obowiazek prowadzenia dziennikéw
lekcyjnych. Do dziennika szkolnego (§ 10)”® wpisuja:

+ obecno$¢ ucznidéw na zajeciach edukacyjnych, a takze liczbe go-
dzin usprawiedliwionych i nieusprawiedliwionych nieobecnosci
na zajeciach,

 tematy przeprowadzonych zaje¢ edukacyjnych spdjne z dopusz-
czonym do uzytku w szkole programem nauczania,

« oceny biezace, $rédroczne i roczne oceny klasyfikacyjne z zajec
edukacyjnych uzyskane przez uczniéw,

+ oraz $rédroczne i roczne oceny klasyfikacyjne zachowania
Nauczyciele w szkole sa ponadto obowigzani do prowadzenia ar-

kuszy ocen dla kazdego ucznia swojej klasy.

Nauczyciele szkoly i przedszkola, ktérzy w swojej klasie/oddziale maja
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych prowadza dodatkowe
dzienniki, w ktérych dokumentuja przebieg zaje¢ z zakresu organizacji
i udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz zajec
opiekunczych i wychowawczych wynikajacych z ich potrzeb i zaintere-
sowan. Do dziennikéw tych wpisuja:

+ indywidualny program pracy z dzieckiem,

75 RozporzadzenieMinistra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2014 r. w spra-
wie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoly i placéwki doku-
mentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz
rodzajéw tej dokumentacji (Dz. U. z 2014 1. poz. 1170)

76 Tamze.
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*

w przypadku zaje¢ grupowych — program pracy grupy,

+ tygodniowy plan zaje¢,

+ daty i czas trwania

 tematy przeprowadzonych zaje¢,

+ ocene postepow i wnioski dotyczace dalszej pracy z dzieckiem.

Dla kazdego dziecka objetego pomoca psychologiczno-pedago-
giczng nauczyciele prowadza tzw. indywidualng teczke, w ktdrej gro-
madza dokumentacje badan i czynnosci uzupetniajacych prowadzo-
nych np. przez pedagoga, psychologa, logopede, doradce zawodowe-
go, terapeute pedagogicznego, lekarza oraz innego specjaliste, a takze
inng dokumentacje zwigzang z udzielaniem pomocy psychologiczno-
pedagogicznej (§ 20). 77

Szkota prowadzi dodatkowo dziennik zaje¢ $wietlicy, w ktérym
dokumentuje sie zajecia prowadzone z uczniami w $wietlicy w danym
roku szkolnym oraz odnotowuje sie plan pracy $§wietlicy oraz tematy-
ke prowadzonych zaje¢. Kazdy nauczyciel pedagogiki przedszkolnej
i weczesnoszkolnej ma kwalifikacje do pracy na stanowisku nauczycie-
la $wietlicy szkolne;j.

Pedagog, psycholog, logopeda, doradca zawodowy, terapeuta peda-
gogiczny lub inny specjalista jest zobowiazany do prowadzenia dzien-
nika, do ktérego wpisuje tygodniowy plan swoich zajec, zajecia i czyn-
nosci przeprowadzone w poszczegélnych dniach, informacje o kontak-
tach z osobami i instytucjami, z ktérymi wspoéldziatal(§ 19). 8

We wszystkich dziennikach oraz arkuszach ocen wpisuje sie za-
wsze dane osobowe ucznidw i ich rodzicéw. Rozporzadzenie w spra-
wie sposobu prowadzenia [...] dokumentacji szczegétowo wymienia
jakie dane osobowe moga by¢ zamieszczone w poszczegdlnych dzien-
nikach. Przykladowo w dzienniku zaje¢ przedszkola wpisuje sie:

o nazwiska i imiona dzieci,
+ daty i miejsca ich urodzenia,
+ adresy zamieszkania dzieci,

77 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2014 r. w spra-
wie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola, szkoly i placéwki doku-
mentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz
rodzajéw tej dokumentacji (Dz. U. z 2014 1. poz. 1170).

78 Tamze.
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+ nazwiska i imiona rodzicow

+ adresy zamieszkania rodzicéw, jezeli sa rézne od adresu zamiesz-
kania dziecka,

« adresy poczty elektronicznej rodzicéw, jezeli je posiadaja,

« numery ich telefondw, jezeli je posiadaja.

Wymienione dane osobowe i tylko te mozna wpisa¢ dodziennika
zaje¢ przedszkola. Inne dane osobowe np. miejsce pracy rodzicow,
numer PESEL dziecka wpisane do dziennika sg danymi nieuprawnio-
nymi w tym dokumencie. Zamieszczenie takich danych osobowych
jest powaznym naruszeniem prawa. ,Kto przetwarza w zbiorze dane
osobowe, cho¢ ich przetwarzanie nie jest dopuszczalne albo do kté-
rych przetwarzania nie jest uprawniony, podlega grzywnie, karze
ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnosci do lat 277

Nauczyciele szkoly/przedszkola musza wiedzie¢, ktére dane oso-
bowe placéwka moze gromadzi¢ wprost na podstawie przepisow
ustawy i jej aktow wykonawczych, a ktére moze pozyskiwac i prze-
twarzac tylko za zgoda zainteresowanych oséb. Nauczycielenie moga,
np. zamiesci¢ w dzienniku przy nazwisku dziecka informacji o jego
zaburzeniach i chorobach. W dzienniku — zgodnie z rozporzadze-
niem w sprawie sposobu prowadzenia [...] dokumentacji — nie wy-
mieniono takiej danej w katalogu danych osobowych uprawnionych
do zamieszczenia. Dane osobowe o zaburzeniach, chorobach sa po-
nadto zaliczane do tzw. danych osobowych wrazliwych. Dane wrazli-
we®® to miedzy innymi informacje dotyczace: pochodzenia rasowego
lub etnicznego, nalogéw, zycia seksualnego, skazan, orzeczen o uka-
raniu i mandatéw karnych, pogladéw politycznych, przekonan reli-
gijnych lub filozoficznych, przynaleznosci wyznaniowej, partyjnej lub
zwiazkowej, stanu zdrowia, kodu genetycznego. Ustawa o ochronie
danych osobowych wprowadza zakaz przetwarzania takich danych.

Nauczyciele, podobnie jak studenci przebywajacy na praktyce
pedagogicznej, powinni by¢ upowaznieni (w formie pisemnej) do
przetwarzania danych osobowych uczniéw i rodzicéw oraz poinfor-

79 Art. 49 ust. 1 ustawy z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych
(Dz. U. z 2014 1. poz. 1182).

80 Art. 27 ust. 1 ustawy z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych
(Dz. U. z 2014 r. poz. 1182).
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mowani o zasadach ochrony danych osobowych w szkole czyli Po-
lityce bezpieczenstwa i Instrukcji zarzadzania systemem informa-
tycznym. Nauczyciele powinni by¢ zobowiazani do przestrzegania
zasad ochrony danych osobowych w trakcie pracy w oraz zachowania
w tajemnicy wszystkich danych osobowych, do ktérych mieli dostep
w zwigzku z zatrudnieniem — takze po ustaniu stosunku zatrudnienia
(w przypadku studenta takze po zakonczeniu praktyki). Nauczyciele
i studenci musza by¢ poinformowani o odpowiedzialno$ci pracowni-
czej lub karnej w przypadku naruszenia zasad ochrony danych oso-
bowych w szkole lub przedszkolu. Nauczyciel opiekun praktyk odpo-
wiada prawnie za ochrone danych osobowych swoich uczniéw i musi
zwroci¢ uwage, aby student nie wykorzystat tych danych do innych
celéw naruszajac przy tym interes oséb, ktorych te dane dotycza —
np. wykorzystal do celéw prywatnych adresuucznia lub jego rodzi-
céw zamieszczony w dzienniku lekcyjnym. Warto, aby student wie-
dzial, Ze nie moze pyta¢ uczniéw o to gdzie pracuja ich rodzice, jakie
maja zainteresowania ani przekazywac lub wykorzystywac informacji
powierzonych mu przez ucznidéw. Narusza wtedy nie tylko przepisy
prawa zwigzane z ochrona danych osobowych ale takze prawo ucznia
i jego rodzicéw do ochrony przed bezprawna ingerencja w zycie pry-
watne, rodzinne.

Zgodnie z art. 51 ust. 2 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej,,-
Wtadze publiczne nie moga pozyskiwaé, gromadzi¢ i udostepniac
innych informacji o obywatelach niz niezbedne w demokratycznym
panstwie prawnym”. Kazdy nauczyciel powinien doklada¢ szczegél-
nej starannosci w trakcie przetwarzania danych osobowych uczniéw
iich rodzicow oraz chronic je, aby nie dostaly sie w niepowotane rece.
Szczegoélnej ochronie podlega wizerunek dziecka. Nauczyciele po-
winni sprawdzac czy na zdjeciach zamieszczanych w kronice szkol-
nej, na korytarzach, salach lekcyjnych czy stronie internetowej szkoty
sa tylko zdjecia wychowankéw/uczniéw, ktérych rodzice wyrazili pi-
semna zgode na ich przetwarzanie.

Nauczyciele czasami prowadza swoja dokumentacje, w ktérej gro-
madza informacje o uczniach, aby wykorzysta¢ je do przygotowania
oceny opisowej ucznia, informacji o gotowosci dziecka do podjecia
nauki w szkole podstawowej itp. Warto wiedzie¢, ze ,,Kazdy ma pra-
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wo dostepu do dotyczacych go urzedowych dokumentéw i zbioréw
danych”. Stowo ,kazdy” znaczy, ze prawo to przystuguje kazdemu
uczniowi i jego rodzicowi. Zatem prowadzac dokumentacje naucza-
nia — nawet ,wlasna dokumentacje” — nauczyciel ma obowiazek ja
udostepni¢ uczniowi i jego rodzicom w zakresie, ktéry dotyczy tego
ucznia.

Sposéb udostepniania uczniowi i jego rodzicom, dokumentacji
np. zwigzanej z ocenianiem czy rekrutacja musi by¢ opisany w statu-
cie szkoly. Prowadzenie dokumentacji szkolnej wymaga znajomosci
nie tylko prawa o$wiatowego ale takze znajomosci przepisow ustawy
o ochronie danych osobowych.

6. Bezpieczenstwo w przedszkolu i w szkole

Potrzeba bezpieczenstwa jest najwazniejsza, podstawowa potrze-
ba kazdego czlowieka, warunkiem zdrowia, uczenia sig, rozwoju, do-
brego funkcjonowania i osiaggania sukceséw w zyciu. ¥ Wzmacnianie
bezpieczenstwa uczniéw w szkotach i placéwkach jest —od wielu lat
— jednym z kierunkéw polityki o§wiatowej Ministra Edukacji Naro-
dowej. Problematyka zapewniania uczniom bezpieczenstwa w szkole
stanowi podstawowy obszar organizacji pracy szkoty. Minister Edu-
kacji Narodowej jest obowigzany zapewnic¢ takze uwzglednienie pro-
blematyki bezpieczenstwa i higieny pracy oraz ergonomii w progra-
mach nauczania. #

Dbatos¢ o bezpieczenstwo w szkole jest zjawiskiem wieloaspek-
towym, dotyczy zapewnienia uczniom bezpiecznych i higienicznych
warunkéw zwiazanych z dydaktyka, dziatalnoscia pozalekcyjna, orga-
nizacja wycieczek, dotyczy reagowania na przejawy ignorowania po-
wszechnie akceptowanych norm spotecznych, przejawy demoraliza-
cji oraz na zachowania sprzeczne z panujacym porzadkiem prawnym

81 Art. 51 ust. 3 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej.

82 Elzbieta Nerwinska, Psychospoleczne uwarunkowania bezpieczenstwa w szko-
le. ORE.

83 Art. 237 ustawy z dnia 26 czerwca 1974 r. Kodeks pracy (Dz. U. z 2014 r. poz.
1502).
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w stosunku do uczniéw, rodzicéw i nauczycieli. Szkota lub przed-
szkole nie moga zastepowac funkcji wychowawczej rodziny, powinny
wspiera¢ dziatania podejmowane przez rodzicéw ale i reagowaé, gdy
dziecku dzieje sie krzywda ze strony najblizszych. Ustawa o systemie
o$wiaty w art. 1 ust. 10 i 16 naklada na szkole, a wiec na kazdego
nauczyciela, obowigzek utrzymywania bezpiecznych i higienicznych
warunkéw nauki, wychowania i opieki oraz upowszechniania wsréd
dzieci wiedzy o bezpieczenstwie.

Nauczyciel obowigzany jest: rzetelnie realizowac zadania zwiazane
z powierzonym mu stanowiskiem oraz podstawowymi funkcjami szko-
ty: dydaktyczna, wychowawcza i opiekuricza, w tym zadania zwiazane
z zapewnieniem bezpieczenstwa uczniom w czasie zaje¢ organizowa-
nych przez szkote oraz dba¢ o ksztaltowanie u uczniéw postaw mo-
ralnych i obywatelskich zgodnie z idea demokracji, pokoju i przyjazni
miedzy ludZmi réznych narodoéw, ras i $wiatopogladéw. # W uzasad-
nieniu wyroku Sadu Najwyzszego z dnia 2 lutego 2011 r. II CSK 392/10
znajduje sie wyjasnienie na czym polega zapewnienie bezpieczenstwa
uczniom. ,,Obowiazek przestrzegania niezbednych wymagan w dzie-
dzinie bezpieczenistwa mlodziezy w szkole nie ogranicza sie do wyda-
nia konkretnych nakazéw, czy zakazéw wynikajacych wprost z przepi-
sow szczegdtowych, lecz polega na stosowaniu — wynikajacych z zasad
ogolnych — wszelkiego rodzaju srodkéw ochrony przez nauczycieli wo-
bec powierzonych ich pieczy uczniéw. Zasady te powinny by¢ honoro-
wane w stosunkach szkolnych zaréwno ze wzgledu na bezpieczenstwo
uczacej sie mlodziezy, jak i dla celéw wychowawczych, polegajacych
na wytworzeniu nawyku poszanowania wlasnego i cudzego bezpie-
czenstwa”. Ustalenie regulamindéw i zasad dotyczacych bezpieczenstwa
w szkole oraz informowanie uczniéw o tych zasadach to za malo, waz-
niejsze jest ksztaltowanie takich postaw uczniéw, ktére gwarantuja, ze
uczen bedzie, teraz i w przyszlosci, dbal o bezpieczenistwo swoje i in-
nych. Szczegdétowe zasady sprawowania opieki nad uczniami muszg by¢
opracowane w kazdej szkole/przedszkolu i wpisane do statutu szkoty/
przedszkola. W publicznym przedszkolu statut musi okresla¢:

84 Art. 6 pkt11is5ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2014
r. poz. 191 z poZn. zm. ).
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+ sposob sprawowania opieki nad dzie¢mi w czasie zaje¢ w przed-
szkolu oraz w czasie zaje¢ poza przedszkolem,

» szczeg6lowe zasady przyprowadzania i odbierania dzieci z przed-
szkola przez rodzicéw (prawnych opiekunéw) lub upowazniona
przez nich osobe zapewniajaca dziecku pelne bezpieczenstwo,

« zakres zadan nauczycieli oraz innych pracownikéw, w tym zadan
zwigzanych z zapewnieniem bezpieczenstwa dzieciom w czasie
zajec organizowanych przez przedszkole,

W publicznej szkole podstawowej obowiazkowe jest okreslenie

w statucie:

+ sposobu wykonywania zadan szkoly, z uwzglednieniem optymal-
nych warunkéw rozwoju ucznia, zasad bezpieczenstwa oraz zasad
promocji i ochrony zdrowia,

« zakresu zadan nauczycieli oraz innych pracownikéw, w tym zadan
zwiazanych z zapewnieniem bezpieczenstwa uczniom w czasie za-
je¢ organizowanych przez szkote

+ warunkow pobytu w szkole zapewniajacych uczniom bezpieczen-
stwo. ¥
Zapewnienie bezpiecznych i higienicznych warunkéw nauki, wy-

chowania i opieki w przed-szkolach/szkotach nalezy do zadan orga-

nu prowadzacego przedszkole/szkote. Organ prowadzacy realizuje
te zadania przez finansowanie prowadzonej przez siebie jednostki
oSwiatowej. Szkota i przedszkole podlegaja takze kontroli w zakre-
sie wywiazywania sie z przestrzegania przepisow prawa dotycza-
cych bezpieczenstwa uczniéw i nauczycieli przez organ sprawujacy
nadzor pedagogiczny (art. 33 ust. 2 pkt 7 u. s. 0. ), za§ nadz6r nad
przestrzeganiem obowiazujacych przepiséw dotyczacych bezpie-
czenstwa i higieny pracy pracownikéw przedszkola/szkoty i wycho-

wankéw/uczniéw — organ prowadzacy przedszkole (art. 34a ust. 2

pkt2u.s.o.).

»Stanowisko nauczyciela jest funkcja o szczegélnej doniostosci.

W ramach wykonywania zawodu nauczyciel zmuszony jest niejed-

nokrotnie do podejmowania dziatann wymuszajacych postuch wsréd

85 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie
ramowych statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét. (Dz. U.
Z 2001 I. nr 61, poz. 624 z pdzn. zm. ).

145



Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

dzieci. Dzialania te nie moga jednak przekroczy¢ pewnych granic,
wynikajacych z opracowanych przez teorie i metodyke pracy pedago-
gicznej metod oddzialywania pedagogicznego. Niedopuszczalne jest
wiec oddzialywanie na wole ucznia za pomoca sily fizycznej, groz-
by bezprawnej albo innych zachowan lub wypowiedzi, ktére godza
w poczucie godnosci ucznia”. %

Dzieci do 13 roku zycia nie maja zdolnosci do czynnosci praw-
nych, w zwiazku z tym nie odpowiadaja za wyrzadzone przez siebie
szkody. Osoba odpowiedzialng za bezpieczenistwo ucznia i za szkode
spowodowana przez tego ucznia jest osoba, ktéra sprawuje nad nim
nadzdr, czyli nauczyciel. ,Kto z mocy ustawy lub umowy jest zobo-
wiazany do nadzoru nad osobag, ktérej z powodu wieku albo stanu
psychicznego lub cielesnego winy poczyta¢ nie mozna, ten obowiaza-
ny jest do naprawienia szkody wyrzadzonej przez te osobe, chyba ze
uczynil zado$¢ obowiazkowi nadzoru albo ze szkoda bylaby powstata
takze przy starannym wykonywaniu nadzoru. ” (Art. 427 Kodeksu cy-
wilnego).

Szkota przyjmujaca studenta na praktyke ma wobec niego obo-
wigzek przeprowadzenia wstepnego szkolenia studenta z zakresu
bezpieczenstwa i higieny pracy w formie instruktazu ogdlnego i sta-
nowiskowego wedlug programéw opracowanych dla poszczegdlnych
grup stanowisk. Instruktaz ogélny powinien zapewni¢ studentowi
zapoznanie si¢ z podstawowymi przepisami bezpieczenstwa i higie-
ny pracy zawartymi w Kodeksie Pracy oraz zasadami bezpieczenstwa
i higieny pracy obowiazujacymi w szkole a takze zasadami udziela-
nia pierwszej pomocy w razie wypadku. Instruktaz taki przeprowa-
dza, przygotowana i odpowiedzialna za to w szkole, osoba np. spoleczny
inspektor pracy. Odbycie instruktazu ogélnego oraz stanowiskowego
student potwierdza na piSmie w karcie szkolenia wstepnego zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Gospodarki i Pracy z dnia 27 lipca 2004 r.
w sprawie szkolenia w dziedzinie bezpieczenstwa i higieny pracy (Dz. U.
z 2004 r. Nr 180, poz. 1860).

86 R. Netczuk. Prawne problemy bezpieczenstwa dzieci i mtodziezy. IBO. W-wa
2008. s. 96.
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7.Tajemnica zawodowa

Obowiazek zachowania tajemnicy sluzbowej w zwiazku z praca
nauczyciela w szkole lub przedszkolu reguluja przepisy ustawy o sys-
temie o$wiaty i Kodeksu pracy.

Pracownik, zgodnie z art. 100 § Kodeksu pracy,ma obowiazek za-
chowa¢ w tajemnicy informacje, ktérych ujawnienie mogloby nara-
zi¢ pracodawce na szkode. Ponadto zgodnie z art. 43 ust. 3 ustawy
o systemie o$wiaty ,nauczyciele zobowiazani sa do nieujawniania
spraw poruszanych na posiedzeniu rady pedagogicznej, ktére moga
narusza¢ dobra osobiste uczniéw, rodzicéw, nauczycieli czy innych
pracownikéw szkoty”.

Nauczyciel w zwiazku z petnionag funkcja ma dostep do wielu in-
formacji dotyczacych zycia prywatnego uczniéw i ich rodzicéw np.
miejsca pracy, wyksztalcenia, znajomosci jezykéw, przekonan, zain-
teresowan, $wiatopogladu, upodoban, sposobu spedzania wolnego
czasu, sytuacji majatkowej, podrozy, natogéw, stanu zdrowia ucznia,
jego niepelnosprawnosci umystowej itp. Nauczyciel jest zobowiaza-
ny do zachowania w tajemnicy informacji, ktére uzyskal w zwiazku
z pelniong funkcjai ktérych ujawnienie mogloby narazi¢ ucznia lub
jego rodzica na szkode. Obowigzkiem nieujawniania spraw porusza-
nych na zebraniu rady pedagogicznej sa objete sprawy, ktére moga
narusza¢ dobro osobiste uczniéow ich rodzicéw, nauczycieli i innych
pracownikéw szkoly/przedszkola. Nie dotyczy to innych spraw oma-
wianych czy dyskutowanych na zebraniu rady pedagogiczne;j.

Art. 23 Kodeksu cywilnego definiuje pojecie dobra osobistego na-
stepujaco: ,Dobro osobiste to wartosci szczegélnie donioste dla okre-
$lonej osoby (fizycznej lub prawnej), ktére z ta osoba jest w sposéb
Scisty zwigzane. Dobra osobiste to w szczegé6lnosci: zdrowie, wolnos¢,
cze$¢, swoboda sumienia, nazwisko lub pseudonim, wizerunek, ta-
jemnica korespondencji, nietykalnos¢ mieszkania, twoérczo$¢ arty-
styczng, wynalazcza i racjonalizatorska.

Obowiazek przestrzegania tajemnicy rady pedagogicznej powi-
nien wyczuli¢ nauczycieli przed ujawnianiem spraw dotyczacych
ucznia i jego rodzicéw, w prywatnych rozmowach. Mate dzieci bar-
dzo czesto opowiadaja o sytuacji w domu, zachowaniach rodzicéw,
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zakupach, wycieczkach zagranicznych itp. Upublicznienie tych infor-
macji jest niedozwolone. Nauczycielowi za ujawnienie informacji ob-
jetych tajemnica rady pedagogicznej lub, tych, o ktérych dowiedziat
sie¢ w trakcie pracy w przedszkolu czy szkole, groza powazne konse-
kwencje prawne.

Zgodnie, z art. 24. § 1 Kodeksu cywilnego, rodzice dziecka gdy zo-

stalo naruszone ich dobro osobiste lub ich dziecka, moga np. zadac. :

*

*

zaniechania tego dziatania,

azeby osoba, ktéra dopuscila sie naruszenia usuneta jego skutki,
w szczegdlnosci ztozyla oswiadczenie odpowiedniej tresci i w od-
powiedniej formie,

zado$¢uczynienia pienieznego,

zaplaty odpowiedniej sumy pienieznej na wskazany cel spoleczny.
Czyn nauczyciela polegajacy na ujawnieniu tajemnicy rady peda-

gogicznej moze polega¢ odpowiedzialnosci:
1. dyscyplinarnej za uchybienia obowigzkom lub godnosci zawodu

nauczyciela. Karami (art. 76 ustawy Karta Nauczyciela) dyscypli-

narnymi dla nauczycieli s3:

+ nagana z ostrzezeniem;

+ zwolnienie z pracy;

+ zwolnienie z pracy z zakazem przyjmowania ukaranego do pra-
cy w zawodzie nauczycielskim w okresie 3 lat od ukarania;

+ wydalenie z zawodu nauczycielskiego.

lub

karnej (art. 266 § 1 Kodeksu karnego). Kazdy kto, wbrew przepisom

ustawy lub przyjetemu zobowiazaniu, ujawnia lub wykorzystuje

informacje, z ktéra sie zapoznal w zwiazku z pelniona funkcja, wy-

konywana pracg dziatalnoscia publiczng, spoteczng, gospodarcza

lub naukowgy, podlega grzywnie, karze ograniczenia wolnosci albo

pozbawienia wolnosci do lat 2. ”

Nauczyciele podlegaja odpowiedzialnosci dyscyplinarnej za uchy-

bienia obowiazkom lub godnos$ci zawodu niezaleznie od odpowie-
dzialnosci karne;j.
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8. Organizacja wycieczek w przedszkolu i szkole

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31

grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych
i niepublicznych szkotach i placéwkach okresla miedzy innymi wy-
mogi jakie nalezy wzia¢ pod uwage sprawujac opieke nad dzie¢mi:

.

Nie wolno prowadzi¢ jakichkolwiek zaje¢ bez nadzoru upowaz-
nionej do tego osoby — (nie wolno dawa¢ uczniom czasu wolnego
i pozostawiac ich bez opieki; gdyby w tym czasie ktéremus z dzieci
co$ sie stalo, nauczyciel mégltby zosta¢ pociagniety do odpowie-
dzialnosci dyscyplinarnej, karnej lub cywilnej).

Przerwy w zajeciach dzieci spedzaja tylko pod nadzorem nauczy-
ciela.

Jezeli pozwalaja na to warunki atmosferyczne, nauczyciele umoz-
liwiaja uczniom przebywanie w czasie przerw w zajeciach na swie-
Zym powietrzu.

W salach i na boiskach oraz w miejscach wyznaczonych do upra-
wiania ¢wiczen fizycznych, gier i zabaw umieszcza sie tablice in-
formacyjne okres$lajace zasady bezpiecznego uzytkowania urzg-
dzen i sprzetu sportowego.

Prowadzacy zajecia zapoznaje osoby biorace w nich udzial z za-
sadami bezpiecznego wykonywania ¢wiczen oraz uczestniczenia
w grach i zabawach.

Przy organizacji zaje¢, imprez i wycieczek poza terenem przed-
szkola, szkoty lub placéwki liczbe ustala sie liczbe opiekundédw oraz
sposob zorganizowania opieki uwzgledniajac wiek, stopieni rozwo-
ju psychofizycznego, stan zdrowia i ewentualna niepelnospraw-
nos$¢ oséb powierzonych opiece szkoty lub placéwki, a takze spe-
cyfike zaje¢, imprez i wycieczek oraz warunki, w jakich beda sie
one odbywac.

Kryteria wymienione powyzej uwzglednia si¢ przy ustalaniu pro-
gramu zaje¢, imprez i wycieczek.

Zasady organizacji wycieczek okresla rozporzadzenie Ministra

Edukacji Narodowej I Sportu z dnia 8 listopada 2001 r. w sprawie wa-
runkéw i sposobu organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty
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i placowki krajoznawstwa i turystyki. Organizacja turystyki i krajo-

znawstwa moze odbywac sie w czasie zaje¢ lekcyjnych, pozalekcyj-

nych oraz pozaszkolnych w formie wycieczek krajowych i zagranicz-
nych.
Musza by¢ uwzglednione nastepujace zasady:

o Udzial uczniéw niepelnoletnich w wycieczkach, z wyjatkiem
przedmiotowych odbywajacych sie w ramach zajec¢ lekcyjnych,
wymaga zgody rodzicéw.

+ Wycieczka musi by¢ przygotowana sie pod wzgledem programo-
wym i organizacyjnym,

+ Nalezy poinformowac uczniéw i ich rodzicow miedzy innymi o:
celu, trasie, harmonogramie i regulaminie wycieczki.

+ Szkola/przedszkole musi zapewni¢ opieke i bezpieczenstwa
uczniom podczas wycieczki —dyrektor szkoly decyduje, ilu opie-
kunéw ma jecha¢ na dana wycieczke, majac na uwadze faktyczne
potrzeby.

+ Dyrektor szkoly wyznacza kierownika wycieczki,

+ Dyrektor przedszkola/szkoly zatwierdza karte wycieczki, ktorej
wzor jest zalacznikiem do rozporzadzenia w sprawie warunkéw
i sposobu organizowania krajoznawstwa i turystyki.

o Karta wycieczki zawiera: cel i zalozenia programowe wycieczki,
trase wycieczki, termin, ilo$¢ dni, liczbe uczestnikéw, srodek loko-
mocji, program wycieczki, imie i nazwisko kierownika oraz liczbe
opiekunéw.

+ Kierownik wycieczki przekazuje dyrektorowi liste oséb, ktére nie
uczestnicza w wycieczce,

o Kierownik wycieczki sporzadza grafik dyzuréw na wyjezdzie
w celu zapewnienia bezpieczenstwa, informuje o nim opiekunéw
wycieczki i przedstawia go dyrektorowi szkoty,

+ Opiekun wycieczki sprawdza stan liczbowy jej uczestnikéw przed
wyruszeniem z kazdego miejsca pobytu, w czasie zwiedzania,
przejazdu oraz po przybyciu do punktu docelowego,

+ W przypadku wycieczki autokarowej kierownik wycieczki zgltasza
policji przeglad i kontrole samochodu,

+ Wymagana jest zgoda rodzicéw na przetwarzanie danych osobo-
wych uczestnikéw wycieczki szkolnej poza teren szkoty.

150



9. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

+ Kierownik wycieczki lub wyznaczony przez niego opiekun sporza-
dza sprawozdanie z jej przebiegu,

+ Kierownik wycieczki informuje szkolnego inspektora BHP i dy-
rekcje o ewentualnych wypadkach, ktére miaty miejsce w trakcie
trwania wycieczki.

Zgody rodzicéw na udzial ich dzieci w wycieczce oznaczaja, ze
opiekunowie wycieczki przejmuja pelna odpowiedzialno$¢ za bezpie-
czenstwo dzieci/uczniow przez caly czas trwania wycieczki. Uczest-
nicy wycieczek powinni podlega¢ ubezpieczeniu od nastepstw nie-
szczesliwych wypadkéw a w przypadku wycieczek zagranicznych
takze od kosztéw leczenia. Umowa ubezpieczenia jest dobrowolna
i moze by¢ zawierana wylacznie z woli rodzicéow (stanowisko Mini-
stra Edukacji Narodowej dostepne na stronie MEN).

Kazdy pracownik pedagogiczny pracujacy w szkole lub przed-
szkolu posiada uprawnienia do pelnienia roli kierownika wycieczki.
Studenci odbywajacy praktyki w szkole lub przedszkolu moga petnic
role opiekuna wycieczki. Szczegétowe zasady organizacji wycieczek
w przedszkolu lub szkole powinny by¢ zawarte w statucie przedszkola
lub szkoty.

9. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

9. 1. Organizacja pomocy psychologicznej w przedszkolu
i szkole
W ostatnich pieciu latach ogromna uwage poswiecono uczniom

o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Szkoty/przedszkola— zgod-

nie z art. 3 ustawy o systemie o§wiaty — sa zobowiazane zapewnic:

+ dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych ucznidw, a takze mozliwosci korzystania z po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dy-
daktycznej;

« mozliwo$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkél przez
dzieci i mlodziez niepelnosprawng, niedostosowana spotecznie
i zagrozona niedostosowaniem spotecznym, zgodnie z indywidu-
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alnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspo-
zycjami;

opieke nad uczniami niepelnosprawnymi przez umozliwianie re-
alizowania zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form i pro-
gramow nauczania oraz zajec rewalidacyjnych;

opieke nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi poprzez umozli-
wianie realizowania indywidualnych programéw nauczania oraz
ukonczenia szkoty kazdego typu w skréconym czasie;

Organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej, prace dydak-

tyczno-wychowawczga oraz opieke nad uczniami ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi reguluja trzy rozporzadzenia:

1.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia
2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach (Dz. U. z 2013 r. poz. 532).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
2010 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych oraz nie-
dostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach
ogolnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U. z 2014 r. poz. 414).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz nie-
dostosowanych spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach oraz w o$rodkach (Dz. U. z 2014 r. poz. 392).
Pierwsze z wymienionych rozporzadzen podaje definicje pomocy

psychologiczno-pedagogicznej oraz katalog oséb, ktére moga by¢ ob-
jete ta pomoca.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowiw przed-

szkolu, szkole i placéwce polega na:

o

rozpoznawaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych ucznia oraz indywidualnych mozliwosci psychofizycznych
ucznia,

oraz

zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych ucznia odpowiednio do jego mozliwosci psychofizycznych.
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Pomoca moga by¢ objeci uczniowie, ktérych specjalne potrzeby
wynikaja, w szczegbélnosci z niepetnosprawnosci, specyficznych trud-
nosci w uczeniu sig, choroby, zaniedban $rodowiskowych, trudnosci
adaptacyjnych itp.

Przedstawiony Schemat nr 4 zawiera katalog sytuacji z powodu,
ktérych uczniowie moga by¢ objeci pomoca psychologiczno-peda-
gogiczng oraz opisy poszczegélnych potrzeb edukacyjnych uczniow
w oparciu o zapisy ustawy o systemie o$wiaty,wymienione powyzej
rozporzadzenia oraz literature przedmiotu. Mapa zostala zaczerp-
nieta z publikacji ,,Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy.

Prawne ABC dyrektora przedszkola, szkoly i placowki” ¥

w stopniu lekkim
uczniowie z

astma
hemofilia

padaczka

depresja

schizofrenia © zaburzenia psychotyczne
zaburzenia tikowe

zaburzenia lekowe

bulimia .
zaburzenia odzywiania
anoreksja
cukizyca
inne

sytuadja traumatyczna - stan psychiczny lub fizyczny
wywolany dzialaniem realnie zagrazajacych zdrowiu i zyciu
czynnikéw zewnetrznych (przyroda, ludzie), prowadzacy
czesto do glebokich i diugo utrzymujacych sie zmian w.
funkcjonowaniu czlowieka, ktore wyrazaja sig w zaburzeniach
somatycznych i psychicznych (Zawadzki, Strelau) P
kryzysowych lub
traumatycznych

Sytuacja krysyzowa - zbieg zdarzefi, okolicznosci
i zachowar, ktére zakidcaja normalny tryb funkcjonowania
paristwa, spofeczenistwa, czlowieka. Sytuacja kryzysowa
moze by¢ spowodowana jednym zdarzeniem
traumatycznym bad ujawnié sie jako konsekwencje /
dlugotrwalych mini kryzysow (zaniedbati, konfliktow) (
w sferze wychowawcze, edukacyjnej, psychologicznej,
ekonomicznej, organizacyjnej.

\

Wyrazne rozbieznoéci miedzy celami edukadji a osiagnieciami
szkolnymi uczniéw oraz ksztattowaniem sie negatywnego
stosunku miodziezy wobec wymagar szkoly (W. Okor)
niepowodzeri

tan, w jakim znalazlo sig driecko na skutek niemoznosci |+ gguficyins

sprostania wymaganiom szkolnym (. Konopacki)
najbardziej ewidentne: drugorocznosé,
wielorocznost, wypadniecie z systemu

choroby przewleklej

|

/" Potrzeby rozwojowe i edukacyjne

. wynikajace w szczegélnosci z:

!

w stopniu
umiarkowanym
lub znacznym

uposledzeniem
umystowym

(o wnogei .| uczniowie niewidomi i stabowidzacy

bt e bt
uczniowie nieslyszacy i staboslyszacy
uczniowie z autyzmem - w tym z zespotem Aspergera
uczniowie z w tym z afazja
niepelnosprawnoscia < w tym z mézgowym
L ruchowa |_porazeniem dziecigcym
‘wystepowanie u dziecka
nieslyszacego lub staboslyszacego,
niewidowmego lub stabowidzacego,
2 niepelnosprawnoscia ruchowa,
- i i sprzez 2upod umystowym albo
- 2 autyzmem co najmnie; jeszcze
jednej z wymienionych
niepetnosprawnosci (art. 3 pkt 18
ustawy o systemie odwiaty)
Drieci | miodziez niedostosowane spotecznie
L[ pozostaja w wyrainej opozycji do wartosci

| niedostosowania
spolecznego

spolecznych oraz norm obyczajowych, moralnych
i prawnych, a skutkiem ich zachowar jest szeroko
e et e rozumiana destrukcja istniejacego fadu spolecznego.
psychoficzyczne ucznia,

Drieci i mlodziez zagrozone niedostosowaniem
spolecznym cechuja sie powtarzajacymi sie i utrwalonymi
‘wzorcami zachowa dyssocjalnych, agresywnych lub

ktére moga ¢ do przekroczefi
norm spolecznych i oczekiwari dla danego wieku.

zagrozenia
~— niedostosowaniem

uczniowie uzdolnieni kierunkowo

{ uzdolnien | | uczniowie uzdolnieni wszechstronnie

. :""?ﬁ“"y‘" | dysleksja, dysgrafia, dysortografia
( ~— trudnoéci w uczeniu
sytuacja bytowa ucznia ijego rodziny [ aniedban i trudnosci w uczeniu sig matematyki

sposobem spedzania czasu wolnego |-| srodowiskowych |t

kontaktami $rodowiskowymi | [ ZWiazanych z:
zaburzenia sktadni
e trudnosci w opanowaniu form gramatycznych
w tym zwigzanycl ( T [ trudnotci z oraanizacia tekstu
" ; 2 r6znicami kulturowymi | 2 trudnosci trudnosci z organizacja tekstu

2 wezedniejszym
ksztaceniem za |

I ‘ adaptacyjnych —

ze zmiana érodowiska edukacyjnego

kopot z nabywaniem nowego stownictwa

zaburzenia jezyka
trudnos w uzywaniu zwrotéw

zaburzen adekwatnie do sytuacji
Ranunikadt nieumiejetnoéé spajnego wypowiadania si
] | nieumigtnosé spéjnego wypowiadania sie

inne

artykulacji = np. nieprawidiowe wymawianie glosek

np. mbwienie z duzym wysitkiem
fonagji oo e £ CUM IYSTEM
{ np. mowienie bardzo glosne

zaburzenia mowy
dotyczace:

plynnosci mowy - np. jakanie

Schemat 4.

Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw

87 M. Jarosinska, M. Jas. Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy. Prawne
ABC dyrektora przedszkola, szkoty i placéwki. Ministerstwo Edukacji Narodo-

wej, Warszawa 2010 I.
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Pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze by¢ udzielana nie tyko
uczniom ale takze rodzicom uczniéw i nauczycielom, wtedy pomoc
ta polega na wspieraniu rodzicéw i nauczycieli:

+ wrozwigzywaniu probleméw wychowawczych i dydaktycznych,

+ rozwijaniu ich umiejetnosci wychowawczych w celu zwiekszania
efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla uczniéw.
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze by¢ udzielana rodzicom

uczniéw i nauczycielom w formie porad, konsultacji, warsztatéw i szkolen

prowadzonych przez nauczycieli, pracownikéw poradni psychologiczno-
pedagogicznej, konsultantéw placéwek doskonalenia, pracownikéw na-
ukowych uczelni.

Przedszkola, szkoty i placowki publiczne musza obowiazkowo orga-
nizowa¢ pomoc psychologiczno-pedagogiczna natomiast przedszkola,
szkoly i placowki niepubliczne moga te pomoc organizowa¢ na wtla-
snych zasadach. Korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w przedszkolach, szkotach i placéwkach publicznych jest dla ucznia do-
browolne i nieodptatne. Rodzice ucznia decyduja czy szkola/przedszko-
le zorganizuje jego dziecku pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Do
rodzicéw nalezy takze decyzja czy skorzystaja z pomocy poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej i nalezy takie decyzje rodzicéw uszanowac.
Gdy szkota ma uzasadnione podejrzenie, ze postepowanie rodzicédw jest
niewltasciwe dla rozwoju dziecka, moze zwrdcic¢ sie o pomoc do Sadu
Rodzinnego.

Rozporzadzenie dotyczace organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej opisuje zadania dyrektora, nauczycieli, w tym wy-
chowawcy klasy/grupy, specjalistow, ktérzy moga lub powinni by¢
zaangazowani w organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w przedszkolu, szkole placéwce. Szczegdélowo opisano zadania na-
uczycieli i dyrektora, bo oni na co dzien maja bezposredni kontakt
z uczniem, obserwuja go i znaja. Zadania dyrektora i nauczycieli wy-
nikajace z organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej — od
rozpoznania potrzeb do ich zaspokojenia — sa nastepujace:

1. Nauczyciele poprzez obserwacje pedagogiczna w trakcie biezacej
pracy z uczniem, rozpoznaja indywidualne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne oraz mozliwos$ci psychofizyczne uczniéw. Celem ob-
serwacji w przypadku uczniéw klas I — III jest rozpoznanie ryzyka
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wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu sie oraz szczegél-

nych uzdolnien.

. Jesli nauczyciel lub specjalista stwierdzaja, ze uczenn wymaga obje-

cia go pomoca psychologiczno-pedagogiczna to:

a) niezwlocznie udzielaja uczniowi pomocy w trakcie biezacej pra-
Cy Z uczniem,

b) informuja o tym fakcie wychowawce klasy.

. Wychowawca klasy planuje i koordynuje udzielanie uczniowi po-

mocy psychologiczno-pedagogicznej

. W oparciu o wniosek nauczyciela lub specjalisty, wltasne obserwa-

cje, dostepna dokumentacje, rozmowe z rodzicami ucznia wycho-

wawca klasy podejmuje decyzje o potrzebie objecia ucznia pomoca

psychologiczno-pedagogiczna w trakcie biezacej pracy z uczniem.

. Jesli pomoc jest potrzebna takze na innych zajeciach edukacyjnych

lub uczen dostarczyl opinie poradni albo orzeczenie o potrzebie

nauczania indywidualnego, wychowawca klasy informuje innych

nauczycieli lub specjalistéw o objeciu ucznia pomoca psycholo-

giczno-pedagogiczna w trakcie biezacej pracy z uczniem.

. Wychowawca klasy informuje rodzicéw ucznia o potrzebie objecia

ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna.

. Wychowawca klasy informuje ucznia i jego rodzicéw o mozliwo-

$ci przydzielenia uczniowi zaje¢ w formach:zaje¢ rozwijajacych

uzdolnienia, zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, zaje¢ specjali-

stycznych (korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, so-

cjoterapeutycznych, innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym),

warsztatéw, oraz porad i konsultacji.

. Wychowawca przekazuje dyrektorowi szkoly:

a) propozycje form udzielania tej pomocy,

b) okres ich udzielania,

¢) wymiar godzin, w ktérym poszczegdlne formy beda realizowane.

. Ostateczna decyzje w sprawie przydzielenia uczniowi zaje¢ podej-

mujedyrektor szkoty, biorac pod uwage wszystkie godziny, ktére

w danym roku szkolnym moga by¢ przeznaczone na realizacje tych

form.

. Dyrektor szkoly niezwlocznie informuje pisemnie — w sposéb

przyjety w danej szkole — rodzicéw ucznia o ustalonych dla ucznia
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formach, okresie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej oraz wymiarze godzin, w ktérym poszczegélne formy pomocy
beda realizowane.
9. Nauczyciele dostosowuja wymagania edukacyjne oraz metody
pracy do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw w trakcie pracy z uczniem.
10. Nauczyciele i specjalisci udzielajacy uczniom pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w ramach ustalonych form, sa odpowie-
dzialni za prowadzenie dziennikéw, w ktérych wpisuja:

a. indywidualny program pracy z uczniem,

b. w przypadku zaje¢ grupowych — program pracy grupy,

c. oceneg postepow,

d. wnioski dotyczace dalszej pracy z uczniem.

11. Wychowawca klasy jest odpowiedzialny za gromadzenie doku-
mentacji zwigzanej z pomoca psychologiczno-pedagogiczna w indy-
widualnej teczce ucznia.

12. Wychowawca klasy, w czasie planowania i koordynowania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej uczniowi, wspélpracuje z:

a. rodzicami ucznia,

b. nauczycielami, specjalistami, prowadzacymi zajecia z uczniem,

c. poradnig,

d. innymi osobami.

Dyrektor szkoty moze wyznaczy¢ inng niz wychowawca klasy oso-
be, ktérej zadaniem bedzie planowanie i koordynowanie udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom.

W przedszkolu organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej jest realizowana bardzo podobnie jak w szkole. R6znica polega
jedynie na tym, ze:

a. nauczyciele rozpoznaja indywidualne potrzeby rozwojowe i edu-
kacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dzieci, w tym ich zain-
teresowania i uzdolnienia, stosujac w szczegélnosci obserwacje
pedagogiczna majaca na celu diagnoza przedszkolna

b. inne s3 formy udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej: zajecia rozwijajace uzdolnienia, zajecia specjalistyczne (ko-
rekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, socjoterapeutyczne,
inne zajecia o charakterze terapeutycznym), porady i konsul-
tacje.
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c. dyrektor przedszkolawykonujezadania wychowawcy klasy w za-

kresie pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolu, szkole i pla-
cowce udzielaja uczniom specjalisciwykonujacy w przedszkolu, szko-
le i placowce zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, do nich zaliczamy w szczegélnosci: psychologéw, pedagogdw,
logopedoéw, terapeutéw pedagogicznych. Moga by¢ zatrudnieni i inni
specjalisci, ich obecnos¢ w szkole/przedszkolu bedzie wynikala ze
zdiagnozowanych potrzeb rozwojowych, edukacyjnych oraz mozli-
wosci psychofizycznych dzieci.

Tabela 18. Zadania specjalistow w przedszkolu i szkole

Specjalista
w przedszkolu,
szkole i placowce

Zadania specjalisty

Pedagog
i psycholog (§ 23)

prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych ucznidw,

w tym diagnozowanie indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw

w celu okreslenia przyczyn niepowodzen edukacyjnych oraz
wspierania mocnych stron uczniow;

diagnozowanie sytuacji wychowawczych w przedszkolu,
szkole lub placéwce w celu rozwigzywania problemadw
wychowawczych oraz wspierania rozwoju uczniow;
udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formach
odpowiednich do rozpoznanych potrzeb;

podejmowanie dziatan z zakresu profilaktyki uzaleznien

i innych problemow dzieci i mtodziezy;

minimalizowanie skutkéw zaburzen rozwojowych,
zapobieganie zaburzeniom zachowania oraz inicjowanie
réznych form pomocy w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym
uczniéw;

inicjowanie i prowadzenie dziatat mediacyjnych

i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych;

pomoc rodzicom i nauczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu
indywidualnych mozliwosci, predyspozycji i uzdolnien
uczniow;

wspieranie nauczycieli, wychowawcdéw grup wychowawczych
i innych specjalistéw w udzielaniu pomocy psychologiczno-
pedagogicznej.
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Specjalista
w przedszkolu, Zadania specjalisty
szkole i placéwce

Logopeda (§ 24) |e diagnozowanie logopedyczne, w tym prowadzenie badan
przesiewowych w celu ustalenia stanu mowy ucznidw;

e prowadzenie zajec¢ logopedycznych oraz porad i konsultacji
dla uczniéw i rodzicow w zakresie stymulacji rozwoju mowy
ucznioéw i eliminowania jej zaburzen;

e podejmowanie dziatan profilaktycznych zapobiegajgcych
powstawaniu zaburzen komunikacji jezykowej we wspétpracy
z rodzicami ucznidw;

e wspieranie nauczycieli, wychowawcdéw grup wychowawczych
i innych specjalistow w udzielaniu pomocy psychologiczno-
pedagogiczne;j.

Terapeuta e prowadzenie badan i dziatan diagnostycznych uczniow
z zaburzeniami i odchyleniami rozwojowymi lub specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie;

e prowadzenie zajec korekcyjno-kompensacyjnych oraz innych
zajec o charakterze terapeutycznym;

e podejmowanie dziatan profilaktycznych zapobiegajgcych
niepowodzeniom edukacyjnym ucznidw, we wspodtpracy
z rodzicami ucznidw;

e wspieranie nauczycieli, wychowawcdéw grup wychowawczych
i innych specjalistéw w udzielaniu pomocy psychologiczno-
pedagogiczne;j.

Zrédto: Opracowanie wiasne w oparciu o rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwiet-
nia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2013 r. poz. 532).

Specjalisci moga nie tylko udziela¢ ale takze planowac i koordyno-
wac¢ pomoc psychologiczno-pedagogiczna. Zadania pedagoga, psy-
chologa, logopedy i terapeuty pedagogicznego rozszerzono w 2013 r
w rozporzadzeniu®**o dodatkowe ich dzialania.

Szczegélnie waznym zadaniem wymienionych specjalistow pra-
cujacych w przedszkolu lub szkole jest prowadzenie badan i dzia-
tan diagnostycznych uczniéw ze specjalnymi potrzebami, stala
wspolpraca z rodzicami tych uczniéw oraz wspieranie nauczycieli
w udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Prace nauczy-

88 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2013 r. poz. 532).
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cieli i specjalistéw pracujacych w przedszkolu, szkole lub placéwce
powinni wspiera¢ pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych.

9. 2. Organizowanie ksztatcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w swietle przepisow
prawa

Warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych
spotecznie reguluja dwa kolejne rozporzadzenia. Pierwsze doty-
czy przedszkoli, szkét i oddziatéw ogélnodostepnych lub integra-
cyjnych, a drugie specjalnych przedszkoli, szkét i oddziatéw oraz
osrodkow.

Zawarte w nich uregulowania prawne maja zagwarantowac
uczniom z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego optymal-
ne warunki ksztalcenia, wychowania i opieki i to bez wzgledu na to,
czy sa uczniami przedszkoli, szkét lub oddzialéw ogélnodostepnych,
integracyjnych, specjalnych czy wychowankami placéwek os$wia-
towych. Poréwnywalne warunki ksztalcenia, wychowania i opieki
uczniom posiadajacym orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego zobowigzane sg zagwarantowac zaréwno szkoty publiczne jak
1 prywatne.

Do grupy dzieci niepetnosprawnych zalicza sie uczniow:

niestyszacych,

stabostyszacych,

niewidomych,

stabowidzacych,

z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja,

z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim,

uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacz-
nym,

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

. z niepelnosprawno$ciami sprzezonymi.

N W=

o o

159



Rozdzial 2. Regulacje prawne w zakresie przygotowania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela

Przedszkola, szkoly lub placéwki, do ktérych uczeszczaja uczniowie

niepelnosprawni oraz niedostosowani spolecznie musza tak organizo-
wac ksztalcenie, wychowanie i opieke aby mozliwe byto:*

1.

zrealizowanie zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego;

zorganizowanie odpowiednich warunkéw do nauki, sprzetu spe-
cjalistycznego i srodkow dydaktycznych;

zorganizowanie zaje¢ specjalistycznych (korekcyjno-kompen-
sacyjnych, logopedycznych, socjoterapeutycznych, innych zajec¢
o charakterze terapeutycznym)

zorganizowanie innych zaje¢ (w szczegélnosci zaje¢ rewalidacyj-
nych, resocjalizacyjnych, socjoterapeutycznych),

przygotowanie uczniéw do samodzielno$ci w zyciu dorostym.

Dla ucznia niepelnosprawnego i niedostosowanego spolecznie,

ktéry posiada orzeczenie o ksztalcenia specjalnego opracowuje sie
indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny, uwzgledniajacy
zalecenia zawarte w orzeczeniu oraz dostosowany do indywidual-
nych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia. Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
okresla:*

1.

zakres i sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych wynikaja-
cych z programu nauczania, w szczeg6lnosci przez zastosowanie
odpowiednich metod i form pracy z uczniem;

zintegrowane dziatania nauczycieli i specjalistéw prowadzacych
zajecia z uczniem,

formy i okres udzielania uczniowi pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegdlne formy po-
mocy beda realizowane,

dzialania wspierajace rodzicéw ucznia

89

§ 4 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkolach i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U.
Z 2014 1. POZ. 414)

90 Tamze: § 5 ust. 2.
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. zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne oraz

inne zajecia,

. zakres wspélpracy nauczycieli i specjalistow z rodzicami ucznia.

Dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-

cjalnego niezbedna jest wspotpraca wszystkich nauczycieli i specjali-
stow, ktérzy ucza ucznia. Gwarantuje ona zintegrowane dziatania do-
stosowane do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia. Nauczyciele uczacy ucznia tworza zespdt,
na ktéry nalozone zostaly obowiazkowa zadania.

Do zadan zespotu nalezy:*

. Opracowanie indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycz-

nego po dokonaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjo-
nowania ucznia,

Dokonanie wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
ucznianie rzadziej niz raz w roku szkolnym.

. Wspélpraca z poradnia psychologiczno-pedagogiczna przy opra-

cowaniu programu.

Dokonywanie w miare potrzeb oceny efektywnos$ci pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniowi.

Koordynowanie organizacji oraz udzielania pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej. Koordynatorem zespolu jest wychowawca kla-
sy, do ktdrej uczeszcza uczen, lub inna osoba wyznaczona przez
dyrektora przedszkola lub szkoty.

Organizacja spotkan w miare potrzeb.

. Wlaczenie rodzicéw ucznia do opracowania i modyfikacji progra-

mu oraz dokonywania wielospecjalistycznej oceny poziomu funk-
cjonowania ucznia.

. Opracowanie programu na okres, na jaki zostalo wydane orze-

czenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, nie dluzszy jednak niz
etap edukacyjny.

91

§ 5 ust. 5-11rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
2010 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych
(Dz. U. z 2014 1. poz. 414).
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9. Opracowanie programu w terminie: 30 dni od dnia zlozenia
w przedszkolu lub szkole orzeczenia o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego lub 30 dni przed uptywem okresu, na jaki zostat opraco-
wany poprzedni program.

10. Przedstawienie rodzicom dziecka opracowanego indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego.

11. Wspotpraca na spotkaniach zespolu z przedstawicielami porad-
ni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej;
i innymi osobami (np. lekarzem, psychologiem, pedagogiem, logo-
peda lub innym specjalista).

12. Przekazanie kopii programu rodzicom ucznia — na ich wniosek.

W przedszkolach i szkotach ogélnodostepnych z oddzialami in-
tegracyjnymi oraz przedszkolach i szkotach integracyjnych zatrud-
nia sie dodatkowo nauczycieli posiadajacych kwalifikacje w zakresie
pedagogiki specjalnej. Celem zatrudniania takich nauczycieli jest
wspolorganizowania ksztalcenia integracyjnego zgodnie z opracowa-
nymi dla uczniéw indywidualnymi programami edukacyjno-terapeu-
tycznym. Wspolorganizowanie ksztalcenia integracyjnego odbywa
sie poprzez:**
prowadzenie wspoélne, z innymi nauczycielami, zaje¢ edukacyjnych

oraz wspoélne z innymi nauczycielami i ze specjalistami realizowa-

nie zintegrowanych dzialan i zaje¢,

prowadzenie wspoélnie z innymi nauczycielami i ze specjalistami pra-
cy wychowawczej z uczniami posiadajacymi orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego;

uczestniczenie, w miare potrzeb, w zajeciach edukacyjnych prowa-
dzonych przez nauczycieli oraz w zintegrowanych dziataniach i za-
jeciach,

92 § 6 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przed-
szkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub integracyjnych (Dz. U.
Z 2014 I. POZ. 414)
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udzielanie pomocy nauczycielom prowadzacym zajecia edukacyjne
oraz nauczycielom i specjalistom realizujacym zintegrowane dzia-
tania i zajecia.

Uczniowie lub absolwenci niepetnosprawni przystepuja do eg-
zaminéw zewnetrznych w warunkach i formie dostosowanych
do rodzaju niepetnosprawnosci. Prawo takie przystuguje tylko tym
uczniom, ktérzy posiadaja orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego wydane przez poradnie psychologiczno-pedagogiczna.

Dostosowanie warunkoéw przeprowadzania egzaminéw ze-
wnetrznych polega w szczegdlnosci na:*?

1. zminimalizowaniu ograniczenn wynikajacych z niepelnospraw-
nosci, wykorzystaniu odpowiedniego sprzetu specjalistycznego
i srodkéw dydaktycznych;

2. odpowiednim przediuzeniu czasu przewidzianego na przeprowa-
dzenie sprawdzianu lub egzaminu;

3. zapewnieniu obecnosci w czasie sprawdzianu lub egzaminu spe-
cjalisty z zakresu danej niepelnosprawnosci, niedostosowania spo-
tecznego lub zagrozenia niedostosowaniem spolecznym, jezeli jest
to niezbedne dla uzyskania wlasciwego kontaktu z uczniem lub
absolwentem lub pomocy w obstudze sprzetu specjalistycznego
i srodkéw dydaktycznych. **

Dla ucznidéw i absolwentéw niepelnosprawnych, posiadajacych
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, przystepujacych do
egzaminéw zewnetrznych dostosowanie formy egzaminu polega na
przygotowaniu i dostosowaniudo rodzaju niepelnosprawnosci:

+ zestawow zadan,

+ arkuszy egzaminacyjnych,

» zadan egzaminacyjnych (np. w czesci praktycznej egzaminu zawo-
dowego).

Dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej opracowuje szczegé-
fowa informacje o sposobach dostosowania warunkéw i form prze-
prowadzania egzaminéw zewnetrznych i podaje te informacje do
publicznej wiadomosci na stronie internetowej Centralnej Komisji

93 Tamze: § 7
94. Tamze
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Egzaminacyjnej. Na tej podstawie rada pedagogicznawskazuje spo-
sob lub sposoby dostosowania warunkéw przeprowadzania tych eg-
zaminéw. Szkola odpowiada za stworzenie tych warunkéw w czasie
egzaminu.

10. Etyka zawodu nauczyciela i odpowiedzialnos¢
prawna nauczycieli

Zawd6d nauczyciela ma charakter szczegélny. Nauczyciel jest
pierwszym przedstawicielem panstwa, z ktérym spotyka sie¢ mlody
czlowiek. Postawa nauczyciela, jego system wartosci, konsekwentne
przestrzeganie ustalonych norm i zasad postepowania maja ogrom-
ny wplyw na proces wychowania mlodych ludzi, na to kim stana sie
w przyszlosci. Nauczyciel jest odpowiedzialny za dzialania zwigzane
z procesem dydaktyczny, wychowania i opieki. Nauczyciel ma pra-
wo” do swobody stosowania takich metod nauczania i wychowania,
jakie uwaza za najwlasciwsze sposréod uznanych przez wspélcze-
sne nauki pedagogiczne oraz do wyboru spoéréd zatwierdzonych
do uzytku szkolnego podrecznikéw i innych pomocy naukowych.
Ma takze prawo do podnoszenia swojej wiedzy ogdlnej i zawodo-
wej korzystajac z prawa pierwszenstwa do uczestnictwa we wszel-
kich formach doskonalenia zawodowego na najwyzszym poziomie.
Jednocze$nie nauczyciel ma obowiazek starannie i sumiennie reali-
zowac zadania zwigzane z powierzonym mu stanowiskiem nauczy-
ciela — przede wszystkim czyli zadba¢, aby kazdy uczen opanowat
wymagania ogoélne i wymagania szczeg6towe opisane w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego lub podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogélnego. Nauczyciel ma obowiazek wspieraé
kazdego ucznia w jego rozwoju ale takze dazy¢ do pelni wlasnego
rozwoju osobowego. Musi ksztaltowac¢ u uczniow takie postawy jak:
uczciwos$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie
wlasnej wartoéci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznaw-

95 Art. 12 ust. 2 i 3 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz. U.
Z 2014 1. pPOz. 191 Z pOZn. zm. ).
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cza, kreatywno$¢, przedsiebiorczo$¢, kulture osobista, gotowosé
do uczestnictwa w kulturze, podejmowanie inicjatyw do pracy ze-
spotowej. * Najwyzsza warto$cia w pracy z dzie¢mi jest ich dobro.
Nauczyciel dokonuje wyboréw jak bedzie uczyt i wychowywat jakie
podejmie dziatania aby ksztaltowal u uczniéw postawy okreslone
podstawa programowa, jak realizuje etyke nauczycielska. ,Przez
etyke nauczycielska mozna rozumie¢ zesp6t uzasadnionych prawda
i dobrem zasad indywidualnego dziatania w przestrzeni edukacyj-
nej, majacych charakter powinnosciowy, wewnetrznie naktaniaja-
cy nauczyciela do kierowania sie w swojej pracy zawodowej takimi
warto$ciami, za pomoca ktérych wyprowadza on cele wskazujace
uczniowi droge jego rozwoju jako osoby. 7%’

Nauczyciel jako czlonek rady pedagogicznej musi zna¢ pra-
wo o$wiatowe bo podejmuje uchwaly czyli stanowi prawo w szko-
le. Uchwaly nie moga by¢ sprzeczne z aktami prawa zewnetrznego
— ustawami, ratyfikowanymi umowami miedzynarodowymi, rozpo-
rzadzeniami i uchwatami jednostek samorzadu terytorialnego, zatem
znajomo$¢ prawa przez nauczyciela jest niezbedna w jego codziennej
pracy. Nauczyciel, ktéry zna przepisy prawa zewnetrznego oraz pra-
wa wewnatrzszkolnego i ich przestrzega, ma duza $wiadomos¢ praw-
ng i szacunek wobec prawa czyli zachowuje si¢ etycznie z punktu wi-
dzenia etyki zawodowej nauczyciela.

»,Odpowiedzialnos¢ prawna polega na obowiazku ponoszenia przez
podmiot negatywnych konsekwencji (skutkéw) — sankcji przewidzia-
nych przez prawo za zachowania stanowiace naruszenie obowiazkéw
zawartych w normach prawnych. Odpowiedzialno$¢ mozna ponosic¢
za zachowania wlasne, np. kierowca nie dopelnia obowiazku zapina-
nia pasow bezpieczenstwa podczas prowadzenia pojazdu, lub zacho-
wania innych podmiotéw prawa (cudze), np. nauczyciel ponosi odpo-

96 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. z 2012 r. poz. 977
z p6Zn. zm. ).

97 A. M. Tchorzewski,Prawda i dobro jako sita sprawcza etyki nauczycielskiej.
Praca zbiorowa pod redakcja Artura Andrzejuka, Oficyna wydawnicza NAVO,
Warszawa 1998 s. 34.
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wiedzialnos¢ za szkode wyrzadzona przez maloletniego bedacego pod
jego nadzorem. "%

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela w szkole gtéwnie koncentruje sie
na uczniu, jego bezpieczenstwie psychicznym, fizycznym, na wspie-
raniu go w rozwoju. Nauczyciel ponosi odpowiedzialno$¢ za wypadek
ucznia podczas przerwy, gdy mial by¢ na korytarzu, zgodnie z har-
monogramem dyzuréw, takze gdy umiescil oceny ucznia na stro-
nie internetowej bez zgody jego rodzica lub nie wypeknit frekwencji
w dzienniku. Moze to by¢ odpowiedzialno$¢ pracownicza, cywilna,
karna. Odpowiedzialno$¢ pracowniczqa mozna podzieli¢ na odpowie-
dzialno$¢ porzadkowa oraz odpowiedzialno$¢ dyscyplinarna. Odpo-
wiedzialno$¢ porzadkowa wynika ze stosunku pracy. Zgodnie z art.
108 § 1 ustawy Kodeks pracy za nieprzestrzeganie przez pracownika
ustalonej organizacji i porzadku w procesie pracy, przepisow bez-
pieczenstwa i higieny pracy, przepiséw przeciwpozarowych, a tak-
ze przyjetego sposobu potwierdzania przybycia i obecnosci w pra-
cy oraz usprawiedliwiania nieobecnos$ci w pracy, pracodawca moze
stosowac: kare upomnienia lub kare nagany. *Ustalona organizacja
i porzadek w procesie pracy w szkole sa opisane np. : statutem szko-
ty, regulaminem dziatalno$ci rady pedagogicznej, zarzadzeniami dy-
rektora, wydanymi w oparci o obowiazujace przepisy, regulaminem
pracy itp. Nauczyciel powinien te dokumenty znac i ich przestrzegac.

Przykladami naruszen ustalonej organizacji i porzadku w procesie
pracy moga by¢:

+ nieobecnos$¢ nieusprawiedliwiona w pracy (na zebraniu rady peda-
gogicznej, zebraniu z rodzicami, imprezach szkolnych),

+ spOznianie sie do pracy,

wychodzenie z lekcji i pozostawienie uczniéw bez opieki,

niewypelnienie dokumentacji szkolnej (wpisow tematow lekcji/za-

je¢, arkuszy ocen, gotowosci szkolnej itp. )

niepelnienie dyzuréw podczas przerw miedzylekcyjnych,

*

*

*

98 E. Walkiewicz, Odpowiedzialnos¢ prawna nauczyciela — dyrektora szkoty. [w:]
Dyrektor szkoly. Miesiecznik kierowniczej kadry o$wiatowej. Wolters Kluwer
Polska Sp. z 0. 0.,2011, nr 8 (212), s. 8.

99 Ustawa z dnia 26 czerwca 1974 r. Kodeks pracy (Dz. U. z 2014 r. poz. 1502).
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+ niewystawienie przewidywanych ocen $rédrocznych, rocznych

w terminie okreslonym statutem szkoly).

Kare upomnienia lub nagany moze otrzymaé nauczyciel za nie-
przestrzeganie przyjetego sposobu potwierdzania przybycia do pra-
cy, np. brak podpisu nauczyciela w dzienniku lekcyjnym. Nauczycie-
le czasami bagatelizuja sktadanie podpisu, a jego brak jest razacym
naruszeniem porzadku w procesie pracy. Dyrektor ma podstawe do
niewyplacenia wynagrodzenia za te lekcje lub ukarania nauczyciela
kara porzadkowa (upomnienia, nagany). Niewypelnienie dokumen-
tacji szkolnej, np. nie zaznaczenie nieobecnosci uczniowi w dzienni-
ku moze spowodowa¢, ze nauczyciel poniesie odpowiedzialno$¢ za
wypadek ucznia, ktérego de factonie bylo w szkole, bo zapis w dzien-
niku bedzie Swiadczyt, ze w tym czasie uczen byl w szkole pod opieka
nauczyciela. Wyjasnienie, ze ucznia nie bylo w szkole, moze wymaga¢
powotania i przestuchania §wiadkéw. Bedzie to kosztowato nauczy-
ciela wiele emocji, zdrowia i czasu. Duzo prosciej postawi¢ mala kre-
seczke w dzienniku, w rubryce frekwencji, niz sktada¢ wyjasnienia na
policji lub prokuraturze.

Nauczyciele sa zobowigzani — zgodnie z art. 6 pkt 1 ustawy Kar-
ta Nauczyciela — do zapewnienia bezpieczenstwa uczniom w cza-
sie zaje¢ organizowanych przez szkole. ,Nauczyciel dyzurujacy na
przerwie w ustalonej czesci szkoly zobowiazany jest do nadzoru nad
uczniami, ktérzy tam przebywaja. W sytuacji gdy dojdzie do skrzyw-
dzenia dziecka (np. uszkodzenie ciata) przez inne dzieci, nauczyciel
moze ponies¢ odpowiedzialno$¢ cywilna. jesli nie bylo go na dyzu-
rze, bedzie zobowiazany do naprawienia szkody (nie uczynil zado$¢
obowiazkowi nadzoru). Natomiast gdy nauczyciel bedzie starannie
wykonywal obowiazki nadzoru, mozna méwic o okolicznosciach wy-
taczajacych jego odpowiedzialno$¢ cywilna. 71

Przyktadami uchybien godnosci zawodu lub obowiazkom nauczy-
ciela moga by¢:

+ niski poziom kultury slownej (obrazanie uczniéw, wySmiewanie,
ironiczne komentarze oceniajace uczniow),

100 E. Walkiewicz, Odpowiedzialnos¢ prawna nauczyciela — dyrektora szkoty.
[w:] Dyrektor szkoty. Miesiecznik kierowniczej kadry oswiatowej. Wolters Klu-
wer Polska Sp. z 0. 0.,2011, nr 8 (212), s. 10.
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+ przemoc fizyczna w stosunku do ucznidéw,

+ brak nadzoru nad uczniami podczas zaje¢ realizowanych przez
szkote,

+ stosowanie niedozwolonych metod wychowawczych,

+ stosowanie przemocy psychicznej (w stosunku do uczniow, na-
uczycieli i pracownikow szkoty),

+ szantaz, korupcja,

+ narazenie uczniow na utrate zdrowia,

» wykorzystywanie stosunku zaleznosci w celu wymuszania pozada-
nych zachowan i dziatan,

+ poswiadczenie nieprawdy, falszowanie dokumentéw,

+ nieprzestrzeganie tajemnicy rady pedagogicznej,

+ brak reakcji na famanie prawa przez nauczycieli i uczniéw,

» wykorzystywanie cudzych materiatéw, programéw bez zgody ich
autora (plagiaty),

o itp.
W przypadku wymienionych uchybien godnosci zawodu lub obo-

wiazkom nauczyciela nauczyciel moze ponie$¢ odpowiedzialnosc¢ za-

réowno dyscyplinarna jak i cywilna lub karna.

Zakonczenie

Znajomo$¢ przepiséw prawa dotyczacego przedszkoli i szkot jest
niezbedna do poznania specyfiki tych instytucji, sposobu ich funkcjo-
nowania wynikajacego z realizowanych zadan dydaktycznych, opie-
kunczych i wychowawczych, organizacji pracy, prowadzenia doku-
mentacji itp. Szczegdlnie wazna a moze najwazniejsza jest znajomosc
przepiséw dotyczacych bezpieczenstwa powierzonych opiece nauczy-
cieli uczniéw w szkole, na wycieczce czy w czasie zaje¢ z wychowania
fizycznego. Bezpieczna szkota to szkota wolna od agresji i przemocy.
Bezpieczna szkota zwraca uwageze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi i rozwojowymi i wspomaga tych uczniéw, dba o ochrone da-
nych osobowych uczniéw i ich rodzicéw, szanuje godnos¢ osobista
ucznia, dba o jego rozwdj, przestrzega praw dziecka, przeciwdziala
zagrozeniom. Nauczyciele takiej szkoly sa odpowiedzialni za bezpie-
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Zakonczenie

czenstwo psychiczne uczniéow oraz ich prawidlowy rozwéj emocjo-
nalny a to wymaga od nich wlaczenia si¢ w proces budowania przy-
jaznego klimatu szkoty/przedszkola. Student — przyszly nauczyciel
musi by¢ §wiadomy swoich zadan zwiazanych z praca w szkole lub
przedszkolu oraz swiadomy odpowiedzialnosci, gdy z tych zadan nie
wywiaze si¢ nalezycie. Absolwent uczelni pedagogicznej musi zostac
przygotowany w trakcie studiéw i praktyki pedagogicznej do tego aby
w czasie pracy w przedszkolu, szkole lub placéwce przestrzegat prawa
i zasad etyki zawodowej nauczyciela, byl odpowiedzialny i prawy.
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Rozdziat 3.

Innowacyjny projekt:

Nowe wychowanie we wspotczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej.
Percepcja uwarunkowan i realizacji
projektu

Elzbieta Mecina-Bednarek

Wstep

Zmiany spoleczno-gospodarcze i cywilizacyjne wymusily szereg
innowacji w réznych dziedzinach wiedzy oraz konieczno$¢ nowe-
go podejscia do ksztalcenia dzieci, mtodziezy i dorostych. Tym bar-
dziej ksztalcenia przyszlych pedagogéw, ktére od lat stanowito punkt
zainteresowan wielu dyscyplin naukowych, a zwlaszcza tych, §cisle
zwigzanych z rozwojem i funkcjonowaniem cztowieka w okres$lonych
ramach spotecznych. W ostatnim czasie wdrazane zostaja zmiany
w zakresie ksztalcenia studentéw, okreslono krajowe ramy kompe-
tencji dla kazdego kierunku ksztalcenia w zakresie wiedzy, umiejet-
nosci i kompetencji'®. Nieodlacznym elementem programu ksztatce-
nia studentéw jest praktyka pedagogiczna, ktéra powinna posiadaé
walory innowacyjnosci oraz zawiera¢ elementy nowatorstwa pedago-
gicznego z uwagi na nieustannie zmieniajaca sie sytuacje edukacyjna,

101E. Mecina-Bednarek, Praktyki w ksztatceniu pedagogow a kategoria innowacyj-
nosci, [w:] J. Lukasik, I. Nowosad, M. Szymanski (red. ), Codziennosé¢ szkoty. Na-
uczyciel, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2014, s. 162.
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zaréwno w zakresie tresci programowych, kompetencji nauczycieli,
jak i mozliwosci oraz specyficznych potrzeb dzieci i mtodziezy.

1. Przedszkole jako placéwka rozwoju dziecka

Dotychczas przeprowadzone badania pedagogiczne, psycholo-
giczne oraz medyczne dowiodly, iz wszystko to, co dzieci wynosza
z bodzcéw oraz doswiadczen z pierwszych lat zycia, jest trwale'®.
Stad tez wynika konieczno$¢ umozliwienia najmtodszym przyswaja-
nia kluczowych kompetencji juz od najmlodszych lat; istnieje silna
zalezno$¢ pomiedzy edukacja przedszkolna a pdzniejszymi sukcesa-
mi odnoszonymi w szkole i dorostym zyciu.

Grupa przedszkolna wplywa na dziecko w obszarze rozwoju oraz
wychowania; wzmacnia poczucie wartosci oraz spotecznej przydat-
nosci, jest elementem procesu uspolecznienia. Dzieci przebywajace
w przedszkolu podejmuja proby oraz doskonala umiejetnosci wspol-
zycia w grupie, ktére stanowia podstawe pdzniejszych wiezi réwie-
$niczych.

Znaczenie edukacji przedszkolnej przejawia sie réwniez w przy-
padku dzieci wychowujacych sie w zlych warunkach $rodowisko-
wych, rodzinach patologicznych oraz cierpiacych z powodu wrodzo-
nych wad fizycznych. Edukacja wplywa pozytywnie na poziom samo-
akceptacji oraz samoocene.

Istotnym czynnikiem, wplywajacym na proces budowania wiedzy,
ktory réznicuje mozliwosci dzieci, jest czas edukacji przedszkolnej.
Mimo duzego nacisku na proces ksztalcenia najmlodszych, w wielu
oddziatach przedszkolnych i tzw. ,zeréwkach’, nauczyciele musza
rozpoczynac¢ uczenie od podstaw, poniewaz wiele dzieci nie uczest-
niczy w zajeciach oferowanych przez przedszkola. Jest to szczegdl-
nie istotny problem na wsiach, gdzie brak odpowiedniej ilo$ci miejsc
i gdzie dzieci pozostaja z matkami w domach. Z kolei w przypadku
dzieci, ktére uczeszczaly do przedszkola przez trzy lub nawet cztery

102 M. Le$niak, Wychowanie przedszkolne — moralny i prawny obowiazek wladz
samorzadowych, ,Nowa Szkota’, nr 6, 2008, s. 4.
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1. Przedszkole jako placéwka rozwoju dziecka

lata, nauczyciele pierwszych klas szkoly podstawowej maja do czynie-

nia z rozbudzonymi juz intelektualnie jednostkami.

Edukacja w okresie przedszkolnym przybiera réznorodne formy;
przejawia sie w rozmaitych, zindywidualizowanych zajeciach, ktére
wymagaja od dzieci pewnej aktywnosci, a od nauczycieli dostosowa-
nia ich do zainteresowan oraz umiejetnosci najmtodszych.

Wiele zaje¢ organizowanych we wspotczesnych przedszkolach
ma charakter artystyczny, kreatywny, czy edukacyjny z obszaru za-
jec¢ regionalnych. Dzieki temu dzieci identyfikuja sie z natura, lokalna
spotecznoscia i przestrzenia, nawiazuja wiezi lokalne, ucza sie patrio-
tyzmu i przywiazania do ojczystego kraju'®. Zajecia te umozliwiaja
prawidlowy rozwdj i ksztaltowanie wrodzonych umiejetnosci naj-
mlodszych, réwniez zdolnosci uczenia sie.

Wszelkie podejmowane w wieku przedszkolnym dziatania eduka-
cyjne, wraz z pobudzaniem rozwoju intelektualnego oraz spoleczne-
go przynosza najlepsze efekty. Ich realizacja zapobiega potencjalnym
trudno$ciom w nauce w przysztosci, minimalizuja dysproporcje i za-
burzenia rozwojowe, a takze wyréwnuja ewentualne zaniedbania $ro-
dowiskowe. Za wczesna edukacja przedszkolng przemawia'®:

« ksztaltowanie sie wiekszosci mozliwosci intelektualnych w pierw-
szych latach zycia;

 skuteczno$¢ edukacyjna w zakresie wyrownywania szans dzieci
zagrozonych tzw. wykluczeniem spotecznym;

o dzieci uczeszczajace do przedszkola osiagaja lepsze wyniki na-
uczania w okresie pézniejszym;

« w grupie przedszkolnej stworzone sa warunki do rozwijania emo-
cjonalnej dojrzalosci, a takze do budowania pozytywnych relacji
pomiedzy $wiatem zewnetrznym a rodzing;

« przedszkole sprzyja rozwijaniu zdolnosci jezykowych, wzbogaca-
niu sfownictwa i jasnemu formutowaniu wiasnych mysli;

103 K. Denek, Ku dobrej edukacji, Wydawnictwo Edukacyjne ,AKAPIT” s. c., To-
run-Leszno 2005, s. 63.

104 T. Ogrodzinska-Kozinska, A. Baldyga, Totwinska —E. Krélikowska, B. Kucza-
tek, M. Olszewski, E. Opolska, E. Kozlowska, Przedszkole — dobry start dla Two-
jego dziecka, Jak organizowac edukacje przedszkolng w nowych formach, Rok
Przedszkolaka, Informator 2008/2009, Warszawa, czerwiec 2008, s. 6.
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+ okres przedszkolny to szansa na zdobywanie ciekawych do$wiad-
czen podczas zabawy, ktdéra stanowi intensywny proces uczenia
si¢;

+ edukacja przedszkolna umozliwia wzbogacenie wyznawanych
przez dziecko wartosci i posiadanych do§wiadczen o wartosci i do-
$wiadczenia réwiesnikow;

+ przebywanie w przedszkolu umozliwia wykrycie przez nauczycieli
ewentualnych niepokojacych zachowan i niedostatecznego opa-
nowania konkretnych umiejetnosci, a takze naprawienie tych bra-
kow;

+ przedszkole i zajecia w nim realizowane ksztaltuja gotowos$¢ naj-
mlodszych do podejmowanej w pézniejszych latach nauki w szko-
le i uczenia sie¢ przez cale zycie.

Edukacja przedszkolna realizowana we wspoélczesnych przed-
szkolach i tzw. zespotach wychowania przedszkolnego czy punktach
przedszkolnych, musi uwzglednia¢ podstawe programowa wychowa-
nia przedszkolnego. Jest to oferta edukacyjna skierowana do dzieci
w wieku 3 do 6 lat, ktérej podstawowa forma organizacyjna jest wila-
$nie przedszkole'®, a zgodnie z nowymi wytycznymi réwniez szkota.

Cele edukacyjne realizowane sa na kazdym etapie dzialalnosci
przedszkola, kazdy z nich ma wyznaczone pewne kompetencje, kto-
rymi dzieci powinny si¢ cechowa¢ na zakonczenie procesu edukacji.

W najbardziej rozpowszechnionym, potocznym ujeciu gotowos¢
zwigzana jest ze stanem czlowieka, maszyny, procesu do rozpocze-
cia czynnosci, funkcjonowania, realizacji. Encyklopedia podaje taka
definicje: ,gotowos¢ to poziom rozwoju fizycznego, intelektualnego
i spolecznego dziecka, umozliwiajacy mu udzial w zyciu szkolnym,
opanowanie wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw okreslonych pro-
gramem nauczania pierwszej klasy”'®. Inne podejscie zostato sfor-
mulowane w postaci definicji, ktéra zaznacza ze dojrzalos¢, gotowosé
szkolna ,zalezy od warunkéw bytowych dziecka, wyksztalcenia ro-

105 Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256,
poz. 2572), art. 14.

106 E. Wysocka, Dojrzatos¢ szkolna, [w:] t. Pilch (red. ) Encyklopedia Pedagogiczna
XXI w. Tom I. Wydawnictwo Akademickie ,, Zak’, Warszawa 2003, s. 722.
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dzicéw, wychowania przedszkolnego, zdolnosci dziecka i jego zdro-
wia”'”. Eksponujacym doswiadczenia wlasne dziecka jest definicja
stwierdzajaca, ze ,, gotowos¢ szkolna opiera si¢ na zalozeniu, iz dziec-
ko osiagga odpowiedni poziom przygotowania do nauki w wyniku
¢wiczen, zamierzonych oddzialywan dazacych do ksztaltowania sie
odpowiednich umiejetnosci i wlasciwosci, sprzyjajacych nauce szkol-
nej”'%. Mozna zatem stwierdzi¢, ze gotowosc¢ to stan mobilizacji sil,
ktéry mozna rozpatrywaé w réznych aspektach: biologicznym, umy-
stfowym, psychologicznym i socjologiczno-spotecznym.

Pod wzgledem biologicznym przygotowanie dziecka zwiazane jest
ze stanem aktywnosci organizmu do funkcjonowania w réznych sy-
tuacjach. Od stanu zdrowotnosci organizmu i jego sprawnosci zalezy
udzial w procesie nauczania — uczenia sie. Ten fakt wskazal na po-
trzebe poznania rozwoju fizycznego, jego mechanizméw, przyczyn
i konsekwencji w takim stopniu, ktéry by wykluczal niezrozumienie
burzliwych czasem przejawéw procesu wzrastania dziecka. Gotowe
dziecko jest ogélnie sprawne ruchowo. I dlatego najwazniejszymi dla
szkolnej przysztosci beda takie procesy biologiczne jak:

+ kontrolowana ruchliwos¢, niezbedna w koncentracji na przed-
miocie nauczania, utrzymanie gotowosci do dzialania co najmniej
przez 45 minut jednej lekcji,

« wytrzymato$¢, precyzja i koordynacja, niezbedna w opanowaniu
ruchu, w pisaniu, czytaniu, niezbedna do zmiany formy i rodzaju
aktywnosci w szkole,

+ ogolnie dobra zdrowotnos$¢, dajaca podstawy do osiagania powo-
dzenia w dzialaniu.

W ujeciu umystowym gotowo$¢ wiaze sie z umiejetnosciami, ktére
utatwia dziecku prawidlowe wejscie w zorganizowana programowo
przestrzen, czas oraz nauke. Podstawowa umiejetnoscia jest na pew-
no ,rozpoznawanie warunkow skuteczno$ci procesu wykonywania

107 W. Okoti, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie , Zak’,
Warszawa 2007, s. 81.

108 B. Wilgocka-Okon, Gotowosc szkolna dzieci szescioletnich, Wydawnictwo Aka-
demickie , Zak’, Warszawa2006, s. 50.
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zadan”'?®. Umiejetnosci te sa niezbedne w rozwiazywaniu zadan, na-
uce czytania, pisania i matematyki oraz muzyki. Druga umiejetnoscia
jest zapamietywanie waznych informacji i ich sytuacyjna aktualizacja.
Stluzg temu przerdzne gry, ktére pozwalaja zapamieta¢ informacje,
opisac je i przekazac. Trzecia umiejetnoscia jest uwalnianie i dyscy-
plinowanie wyobrazni. Jest to podstawa do uczenia sie, do przekazy-
wania wiedzy. Umiejetno$¢ nadawania komunikatu o sobie — by pra-
widlowo méc przekazac dana informacje, zlecenie, w celu poprawnej
wspolpracy w grupie.

W ujeciu socjologiczno-spotecznym, gotowos¢ wiazana jest ze
stanem aktywno$ci organizmu do funkcjonowania w réznych sytu-
acjach. Rozumiana jest jako mobilizacja cztowieka do wejscia w gru-
pe. Dotyczy gléwnie zmiany przestrzeni, czasu, liczby, przyczynowo-
$ci w kontaktach.

»Ksztaltowaniu umiejetnosci spolecznych stuzy kazda zabawa, gra
oraz zadanie wybrane przez dziecko lub sformufowane samodzielnie —
pozwala to na:''”” wlaczanie sie do dziatania wspélnego, zespolowego,
dzielenia sie i wykonywania zadan wynikajacych z przyjetej roli, takze
roli ucznia. Daje mozliwo$¢ rozpoznawania waznych spotecznie kwan-
tyfikatoréw: wszyscy, nie — wszyscy, czyli niektdrzy, pierwszy, ostatni,
a takze respektowania umowy spotecznej zwigzanej z realizacja zadan
dydaktycznych, poruszanie si¢ w nowej, nieznanej dziecku przestrzeni.

Dlatego wazna kwestig jest osiagniecie dojrzalosci emocjonalno-
spotecznej dziecka. Ma ona bowiem wplyw na ogdlne jego funkcjo-
nowanie w §rodowisku szkolnym, porozumiewanie si¢ z réwiesnika-
mi oraz podatno$¢ na oddzialywania pedagogiczne. W tym ujeciu
gotowos$¢ wiazana jest gtéwnie z procesem ksztalcenia. GIéwnym
obszarem jej opisu sa sytuacje zadaniowe. O tym jakie zadania moga
rozwiazywac dzieci, bedzie mowa w podrozdziale pigtym niniejszego
opracowania. Wazne dla zdefiniowania gotowosci w ujeciu pedago-
gicznym jest wskazanie na specyfike umiejetnosci tzw. zadaniowych,

109 D. Waloszek, Miedzy przedszkolem i szkolg. Rozwazania o gotowosci dzieci do
podjecia nauki w szkole. Wydawnictwo Akademickie , Zak’;Warszawa 2014, s.

370.

110 B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich. Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak’, Warszawa2006, s. 99.
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bowiem niezaleznie od wieku cztowieka, powodzenie w uczeniu sie

zalezy od:

+ dostrzegania zadan czyli ich wyodrebnienia w otoczeniu, nazwa-
nia, okre$lenia znajomosci i nowosci, wstepnego rozpoznania
mozliwosci ich podjecia;

+ formutowania zadan.

Dzieki temu w organizacji sytuacji edukacyjnych dziecko bedzie
angazowato si¢ i mialo mozliwos¢ podjecia jakiego$ dziatania, wy-
boru. Rozwiazywanie zadan, podejmowanie decyzji, wyodrebnienie
tych waznych elementéw pozwoli dziecku na ksztaltowanie siebie,
na uczenie sie i rozwéj. Mozliwo$¢ tego wyboru ,, dla siebie zgod-
nie z rozpoznana w sobie moca i preferencjami, sluzy wspieraniu
w uczeniu si¢ dzialania spotecznego, zorganizowanego dla wspdlnego
waznego celu”'''. Rozwigzywanie i analizowanie problemu moze by¢
czynnikiem integrujacym roézne elementy wielostronnego procesu
dydaktyczno-wychowawczego, gdzie caly proces wywoluje u ucznia
ciekawos¢ i rado$¢ z pomyslnego zakonczenia dziatan.

Biorac pod uwage biologiczne wskazania w kompleksowym spojrze-
niu na gotowosc¢ szkolng, proponuje sie jej rozszerzenie na wzajemne
warunkowanie si¢ proceséw emocjonalnych i umystowych z procesami
biologicznymi (bio-fizyko-chemicznymi) organizmu. Od dawna zwra-
cano uwage na procesy uczenia si¢ jako podstawy osiggniecia poste-
pu. W ujeciu psychologicznym gotowos¢ bylaby swoista mobilizacja
umystu i emocji do budowania wiedzy, nabywania umiejetnosci jej po-
stepowania, modyfikowania, opracowywania, przetwarzania, a takze
umiejetnosci wnioskowania czyli uogélnienia informacji.

Procesowi uczenia sie pomaga biologiczne ,,opanowanie” proce-
sow wewnetrznych, gtéwnie metabolizm i fizjologia (ruchu, potaczen
nerwowych, proceséw bio-fizyko-chemicznych moézgu, oka, ucha,
rownowagi). W uczeniu sie przez najmtodszego czlowieka wazne sa
stany emocjonalne, gtéwnie repulsywnos¢ i propulsywnos¢. Moze
by¢ bowiem tak, ze czlowiek gotowy jest pod wzgledem umystowych
i biologicznych potrzeb, a nie jest gotowy emocjonalnie do jego pod-

111 D. Waloszek, Sytuacyjne wspieranie dzieci w doswiadczaniu swiata. Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw. 2009, s.25.
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jecia. Przyczyn pewnych niepowodzen nalezy zatem szukaé wlasnie
w emocjach, w braku ich opanowania i wykonywania poprawnie za-
dan. One tkwia wewnatrz cztowieka, maja zrédlo nie w braku wiedzy,
sprawnosci fizycznej lub umystowej, lecz w niepozadanych, niezrozu-
mialych, nie dajacych sie¢ opanowac¢ emocjach. Emocje oddziatywuja
selekcjonujaco na przebieg proceséw pamieciowych. Stad tak wazne
jest umiejetne kierowanie emocjami tzw. inteligencja emocjonalna.

Skrécony przeglad réznych uje¢ gotowosci wskazuje na to, iz
jest to: wynik proceséw wewnetrznych zachodzacych w czlowieku,
umozliwiajacych pojawienie si¢ nowych funkcji czyniacych go zdol-
nym do dzialania w nowych warunkach, z nowym materiatem, z no-
wymi trudnymi zadaniami, to takze rezultat dzialania wspierajacego
czlowieka w podejmowaniu nowych, innych zadan, ktére ukierunko-
wuja go na nabywanie dostrzeganie i usprawnianie umiejetnosci do-
strzegania, formulowania i wykonywania zadan.

Odpowiednie przygotowanie przyszlego nauczyciela warunkuje
efektywno$¢ powyzszych tresci.

2. Szkota podstawowa jako wazne srodowisko
edukacyjne

Procesy reformowania polskiego szkolnictwa sa permanentnym
dziataniem w kierunku ulepszenia systemu edukacji: nauczania i wy-
chowania. Zmiany dotycza podstaw programowych ksztalcenia na
poszczegdlnych etapach, sposobu wychowania w oparciu o tendencje
europejskie, metod prowadzenia zaje¢, organizowania tzw. przestrze-
ni edukacyjnej itp. Obecnienastepuje szereg zmian niemalze w kazdej
dziedzinie zycia spolecznego, czas powszechnej globalizacji niesie ze
soba wiele pozytywnych aspektow, ale tez i pewne trudnosci. System
edukacyjny jako plaszczyzna odpowiedzialna za przyszio$¢ mtodych
pokolent podlega nieustannej modernizacji strukturalnej, organiza-
cyjnej i programowej.

Edukacja rozumiana jest jako ,0gdt proceséw i zabiegéw oswia-
towych i wychowawczych —- przede wszystkim zamierzonych, lecz
réowniez okazjonalnych — ktérych celem jest wyposazenie wychowan-
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ka w wiedze i umiejetnosci, a takze uksztaltowanie jego osobowosci
stosownie do uznawanych w danym spoteczenstwie wartosci i ideatu
wychowawczego™'?. Szkota jako $rodowisko wychowawcze jest pod-
stawowa instytucja o$wiatowo-wychowawcza w systemie oswiaty. Zaj-
muje si¢ ksztalceniem i wychowaniem dzieci, mlodziezy i doroslych,
stosownie do przyjetych w danym spoteczenstwie celéw i zadan oraz
koncepcji o$wiatowo-wychowawczych i programéw. Realizuje cele

i zadania okreslone w ustawie oraz w przepisach wydanych na jej pod-

stawie, a w szczegolnosci:

« umozliwia zdobycie wiedzy i umiejetnosci niezbednych do uzyska-
nia §wiadectwa ukonczenia szkoty,

+ ksztaltuje srodowisko sprzyjajace wszechstronnemu rozwojowi
osobowemu uczniéw (w wymiarze intelektualnym, psychicznym,
spolecznym zdrowotnym, estetycznym, moralnym i duchowym),

+ wspomaga wychowawczg role rodziny,

+ rozwija u ucznidow poczucie odpowiedzialnosci, patriotyzmu oraz
poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego przy jedno-
czesnym otwarciu si¢ na wartosci kulturowe Europy i $wiata,

+ dostosowuje tresci, metody i organizacje nauczania do potrzeb
i mozliwosci psychofizycznych uczniéw i umozliwia korzystanie
z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalistycznych form
pracy dydaktycznej,

 sprawuje opieke nad uczniami szczegélnie uzdolnionymi,

+ tworzy warunki sprzyjajace rozwojowi zainteresowan i uzdolnien
uczniow,

 sprawuje opieke nad uczniami oraz podejmuje dzialania profilak-
tyczne,

» utrzymuje bezpieczne i higieniczne warunki nauki, wychowania
i opieki,

+ przygotowuje uczniéow do wyboru zawodu i kierunku ksztalcenia-

(.M.

112 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa2009, s. 40.

113 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr256, poz.
2572 z pdZn. zm. ).
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Analiza programoéw wychowawczych szkoly wskazuje na ogromna
troske o wszechstronny rozwdj ucznia oraz wzbudzanie aktywnosci
i motywacji w celu umozliwienia kazdemu uczniowi osiggniecia suk-
cesu.

Szkota jest miejscem, gdzie ujawniaja sie wszelkie trudnosci, z kté-
rymi boryka sie¢ mlode pokolenie. Trudnosci tych jest wiele, wyste-
puja one we wszystkich rodzajach szkét i dotycza uczniéw w kazdym
wieku. Trudno sie temu dziwi¢, skoro uczniowie maja rézne zdolno-
$ci, zainteresowania, upodobania oraz poddawani sa réznym oddzia-
tywaniom wychowawczym. W szkole spotykaja sie rézne osobowosci,
ktére musza sie wzajemnie porozumiewad, aby na tym etapie zycia
nauczy¢ sie pewnych umiejetnosci spotecznych przydatnych w dal-
szym rozwoju, czy tez przetrwaniu''*. Proces wychowania zatem to
system aktywno$ci wychowankéw i wychowawcow umozliwiajacy
podopiecznym zmienianie si¢ w zaplanowanym przez wychowaw-
cow kierunku. To przeksztalcanie sposobow postrzegania $wiata,
ksztaltowanie uczu¢ moralnych i estetycznych, postaw spotecznych
i przekonan oraz wszechstronne ksztaltowanie osobowosci odbywa
sie poprzez proces edukacji.

Przygotowanie kandydata do zawodu nauczyciela jest zatem
ogromnym wyzwaniem zaréwno na plaszczyznie teoretycznej, jak
i w zakresie dzialan praktycznych, ktdére to stanowia nierozerwalna
cze$c¢ calosci procesu tworzenia i rozwoju sylwetki pedagoga.

3. Praktyka pedagogiczna — uwarunkowania i innowacje

Ksztalcenie na kierunku pedagogika jest niezwykle waznym zada-
niem w kontekscie nauk spolecznych zwlaszcza tych, ktére zajmuja
sie rozwojem, ksztalceniem i funkcjonowaniem cztowieka w okreslo-
nych ramach spolecznych. Wprowadzana reforma szkolnictwa doty-
czaca objecia 6-latkéw obowiazkiem uczeszczania do szkoty podsta-
wowej (Ustawa z 19. 03. 2009 o zmianie ustawy o systemie oswiaty)

114 K. Rigby. Przemoc w szkole. Jak jg ograniczac. Poradnik dla rodzicéw i pedago-
gow, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2010, s. 28.
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oraz fakt, iz coraz wiekszy nacisk kladzie sie na ksztalcenie kompe-
tencji porozumiewania sie w jezyku angielskim juz na etapie przed-
szkola generuje potrzebe wyposazania nauczycieli w kompetencje
niezbedne do skutecznego tagodzenia skutkéw powstajacych na tle
barier emocjonalnych i wychowawczych u dzieci oraz potrzebe sku-
tecznego prowadzenia ksztalcenia jezykowego. Zakladana wczesna
interwencja, wczesne wspomaganie rozwoju dziecka moga przyczy-
ni¢ sie do zwiekszenia szans edukacyjnych dzieci z dysharmoniami
rozwojowymi i zaniedbaniami §rodowiskowymi. W dobie wspoélcze-
snych zmian spoleczno-gospodarczych i edukacyjnych nalezy zwery-
fikowa¢ dotychczasowe metody nauczania ukierunkowujac dzialania
na indywidualny rozwéj kazdego dziecka, stad konieczne jest ksztal-
towanie niezbednych kompetencji nauczycieli juz na etapie ksztalce-
nia i praktyk pedagogicznych

W ostatnim czasie wdrazane zostaja zmiany w zakresie ksztalcenia
studentéw, opracowano system wymagan ujetych jako krajowe ramy
kompetencji dla kazdego kierunku ksztalcenia, ktére zawieraja okre-
slone wymogi w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji. Tresci
ksztalcenia zatem formulowane przez zespotly naukowe musza by¢
spojne z praktycznym zakresem ksztalcenia studenta i powinny za-
wiera¢ elementy nowatorstwa pedagogicznego z uwagi na nieustan-
nie zmieniajaca sie sytuacje edukacyjng, zaréwno w zakresie tresci
programowych, kompetencji nauczycieli, jak i mozliwosci oraz spe-
cyficznych potrzeb dzieci i mlodziezy. Stad tak duze znaczenie maja
innowacyjne studenckie praktyki pedagogiczne.

Pedagogika jako nauka teoretyczna i praktyczna poszukuje wcigz
nowych rozwigzan wzbogacajacych wiedze teoretyczng, ktéra win-
na przynosi¢ korzysci w postaci nowatorskich rozwigzan dla dzialan
praktycznych.

Praktyka wg stownika pedagogicznego to ,$wiadoma i celowa
dzialalnos¢ czlowieka przeciwstawiana zwykle teorii”'**, to dziedzina
swiadomej i celowej aktywnosci ludzkiej polegajacej na przedmioto-
wej, zobiektywizowanej realizacji jakiej$ nauki, doktryny, koncepcji

115 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009, S. 143.
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itp.; obejmuje takze rezultaty owej dzialalnosci i do§wiadczenia w niej
nabyte; czasem przeciwstawiana teorii, jako dziedzinie aktywnosci
wylacznie intelektualnej.

Cecha charakterystyczna praktyki jest aktywny udziat w doswiad-
czaniu danego wycinka rzeczywistosci, swiadoma dziatalno$¢ ukie-
runkowana na poznawanie, udzial i tworzenie nowego. W pedagogi-
ce odnosi sie to do catego procesu wychowania.

W procesie ksztalcenia studentéw na kierunku pedagogika — prak-
tyki pedagogiczne odgrywaja bardzo wazna role.

»Filozofia studiéw nauczycielskich opiera si¢ na paradygmacie
wzajemnych powiazan i niezbednej réwnowagi miedzy teoria a prak-
tyka, miedzy racjonalizmem a empiria, czyli mysleniem opartym na
rozumie, do$wiadczeniu oraz przezyciach™. Wsréd wielu koncep-
¢ji edukacji nauczycieli preferuje sie calosciowe podejscie do sztuki
stawania sie nauczycielem poprzez nauczenie sie, ,jak uzywac siebie,
swoich zdolnosci, wiedzy i kompetencji dla rozwoju ucznia”’. Prak-
tyczne uczenie si¢ pozwala na weryfikacje wiedzy teoretycznej oraz
jej moderowanie i wprowadzanie nowatorstwa oraz innowacji przy
pomocy wykwalifikowanych i doswiadczonych opiekunéw — ,mi-
strzow”.

Postepujacy proces wprowadzania zmian wiaze sie z zastosowa-
niem nowych, innowacyjnych, badz modyfikowaniem dotychcza-
sowych metod i sposobéw pracy. Podstawowa definicja terminolo-
giczna ,innowacji” pochodzi od faciniskiego stowa innovatioi oznacza
wprowadzenie czego$§ nowego, rzecz nowo wprowadzona, nowosc,
za$ innowator to czlowiek wprowadzajacy innowacje'*®.

Okreslenie innowacja obejmowato najpierw procesy technologicz-
ne, za$ do jezyka nauk spotecznych zostalo wprowadzone w postaci
stwierdzenia, iz ,, innowacje sa to zmiany celowo wprowadzane przez
czlowieka lub zaprojektowane przezen uklady cybernetyczne, ktére

116 J. Kuzma, Praktyki pedagogiczne, [w:] T. Pilch (red. ) Encyklopedia Pedago-
giczna XXI wieku, Tom 1V, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2005,
s. 843.

117 Tamze, s. 845.

118 L. Drabik (red. ), Sfownik wyrazéw obcychPWN, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2012, s. 396.
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polegaja na zastepowaniu dotychczasowych stanéw rzeczy innymi,
ocenianymi dodatnio w $§wietle okreslonych kryteriow i sktadajacy-
mi sie w sumie na postep”'*. Jak wynika z przytoczonych definicji,
termin ten poczatkowo odnosil sie do technicznej sfery dziatalnosci
czlowieka, dopiero za$ na przetomie lat szes¢dziesiatych XX wieku
zostal upowszechniony w naukach pedagogicznych.

Na gruncie pedagogiki wprowadzane sg co jaki$ czas moderniza-
cje, lub innowacje. Innowacja pedagogiczna definiowana jest jako: ,,
zmiana struktury systemu szkolnego (dydaktycznego, wychowaw-
czego) jako calo$ci lub struktury waznych jego skladnikéw — w celu
wprowadzenia ulepszen o charakterze wymiernym”. '** Warto zwré-
ci¢ uwage na wyjatkowy atut tego terminu- ulepszenie, bowiem po-
dobnie formuluje ten termin C. Kupisiewicz, precyzujac, ze chodzi tu
rowniez o zmiane w celu ulepszenia ,,...np. zmodernizowania dotych-
czasowych planéw i programéw nauczania, metod, form organizacyj-
nych czy $rodkéw pracy dydaktyczno-wychowawczej;..”'?!. Zmiany
innowacyjne moga by¢ okazjonalne oraz systematyczne i planowe,
ukierunkowanie i pozbawione kierunku, powodujace postep, lub re-
gres w dzialalnosci pedagogicznej. Innowacje moga przybiera¢ rézny
zasieg i ksztalt; moga dotyczy¢ catego systemu szkolnego lub tylko
wybranych jego czesci skladowych, moga dotyczy¢ pracy samego na-
uczyciela w obrebie organizacji zaje¢, srodkéw, stosowanych metod;
lub tez uczniéw w aspekcie ich form aktywnosci i dzialania. Ponadto
innowacje moga obejmowac ustalenia legislacyjne, tresci, cele oraz
organizacje edukacji na poszczegélnych etapach ksztalcenia.

W pedagogice stosowane dziatania odnosza sie do sfer relacji in-
terpersonalnych oraz do zagadnienn programowych i rozwiazan or-
ganizacyjnych, zatem do gltéwnych kategorii zmian innowacyjnych
zalicza sie:

+ ,procesy planowania i realizacji reform o$wiatowych;

119 Z. Pietrasinski, Ogdlne i psychologiczne zagadnienia innowacji, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Wa-wa 2000, s. 19.

120 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo. Akademickie ,Zak’,
Warszawa 2007, s. 131.

121 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa2009, s. 67.

183



Rozdzial 3. Innowacyjny projekt: Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej

+ biezaca dzialalno$¢ modernizacyjng administracji oSwiatowej;

+ zastosowanie w praktyce wynikéw badan naukowych;

+ dzialalno$¢ eksperymentalna szkét i innych placéwek oswiatowo-
wychowawczych;

+ twdrczo$¢ pedagogiczna nauczycieli.

Kategorie te wzajemnie sie uzupelniaja i dopetniaja w procesie roz-
wojowym edukacji”?,

Analizujac szereg roznego rodzaju definicji w tym zakresie, mozna
stwierdzi¢, iz innowacyjno$¢ jest pojeciem wieloznacznym, interdy-
scyplinarnym i wiaze si¢ z wprowadzaniem zmian, majacych na celu
poprawe stanu obecnego w kazdej dziedzinie zycia spotecznego, a na
gruncie pedagogiki kategoria innowacyjnosci jest wrecz koniecznie
pozadana'?. Postepujacy proces globalizacji bowiem wymusza wie-
le zmian spoteczno-ekonomicznych, te z kolei powoduja zmiany
spoteczne. W takiej rzeczywistosci procesy nauczania, wychowania
i ksztalcenia musza by¢ dynamiczne i nowatorskie. Jednakze nalezy
mie¢ na wzgledzie zasade taczenia teorii z praktyka, stad praktycz-
ne przygotowanie przysztych nauczycieli do pracy z dzie¢mi jest nie-
zbedna czescia ksztalcenia studentéw na kierunku pedagogika w wy-
branych specjalnosciach w oparciu o nowe standardy.

4, Priorytety ksztatcenia nauczycieli
- standardy kierunku pedagogika

Standardy ksztalcenia przygotowujace do wykonywania zawodu
nauczyciela zostaly okreslone na podstawie licznych aktéw prawnych
oraz wewnetrznych opracowan uczelni autonomicznych. Zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w spra-
wie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania za-

122 J. Pétturzycki, Innowacja pedagogiczna, [w:]T. Pilch (red. ), Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2003, s. 332.

123 E. Mecina-Bednarek, Innowacyjna przedsiebiorczos¢ w obszarach pedagogiki,
[w:] T. Konopka (red. ), Zagrozenia a bezpieczeristwo — stan i koncepcje zmian
w edukacji, Oficyna Wydawnicza Staropolskiej Szkoly Wyzszej w Kielcach, Kiel-
€e2014, S. 79.
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wodu nauczyciela™*ustalono zasady obejmujace obszary ksztalcenia,

minimalna liczbe godzin zaje¢ zorganizowanych, praktyk oraz mini-
malna liczbe punktéw ECTS dla poszczegdlnych dzialan. Na podsta-
wie analizy wymogdéw programowych stwierdzi¢ nalezy, iz obecnie
ksztalcenie na kierunku pedagogicznym opiera si¢ na dziataniach
skoncentrowanych wokét pewnych, $cisle okreslonych modutéw.

I Modul obejmuje przygotowanie w zakresie merytorycznym do
nauczania pierwszego przedmiotu (prowadzenia zajec).

W zakresie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej przygotowa-
nie merytoryczne do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolu
oraz do nauczania w klasach I-III realizowane jest na studiach w peda-
gogicznych, ktérych efekty ksztalcenia uwzgledniaja nabycie podsta-
wowej wiedzy i umiejetnosci z zakresu jezyka polskiego, matematyki
oraz przyrody (w tym umiejetno$ci tworzenia tekstow, prowadzenia
rozumowan matematycznych, ilustracji zjawisk przyrody za pomoca
doswiadczen). W toku studiéw studenci zdobywaja wiedze, umiejetno-
$ci i nabywaja kompetencje, ktére warunkuja przystapienie do przygo-
towania dydaktycznego, do realizacji podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego i podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
dla I etapu edukacyjnego. Ksztalcenie obejmuje jednoczesne przygo-
towanie do wykonywania zawodu nauczyciela w przedszkolu oraz do
nauczania w klasach I-III szkoly podstawowej. W tym zakresie tresci
ksztalcenia okresla program realizowanego kierunku studiow'*.

II Modul dotyczy przygotowania w zakresie psychologiczno-
pedagogicznym.

Modut ten sklada sie z kilku komponentéw, ktdre stanowia integral-
na cze$¢ zaprojektowana w taki sposéb, aby wiedza teoretyczna stano-
wita podstawe do nabywania praktycznych umiejetnosci potrzebnych

124 Rozporzadzenie Ministra Nauki Szkolnictwa Wyzszego z dn. 17 stycznia 2012
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela (Dz. U. z 2012r,, poz. 131).

125 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 17. 01. 2012
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela(Dz. U. z 2012r,, poz. 131).
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do wykonywania zawodu nauczyciela. Pierwszy komponent ksztalce-
nia dotyczy ogélnego przygotowania psychologiczno-pedagogicznego
i obejmuje opanowanie podstawowej wiedzy i umiejetnosci z zakresu
psychologii i pedagogiki (z elementami pedagogiki specjalnej). Drugi to
przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne do nauczania na danym
etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych i obejmuje szczegétowe
przygotowanie w zakresie psychologii i pedagogiki do pracy z uczniami
na danym etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych.

Tresci ksztalcenia w ramach pierwszego komponentu obejmuja:
podstawowe pojecia psychologii; rozwdj fizyczny i psychiczny (po-
znawczy, emocjonalny, spoteczny); teorie i struktura osobowosci, po-
znanie i spostrzeganie spoleczne; psychologiczne koncepcje czlowieka
a interpretacja zachowan ucznia i sytuacji w szkole; wychowanie a roz-
woj; szkota jako instytucja wychowawcza; zawdd nauczyciela, komuni-
kacja i kultura jezyka; poznawanie ucznidéw, pojecie normy i patologii;
profilaktyka w szkole. Kolejny komponent zawiera tresci ksztalcenia dla
edukacji przedszkolnej I etapu edukacyjnego, sa to nastepujace zagad-
nienia: sylwetka rozwojowa dziecka; zabawa; pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna; adaptacja dziecka; praca opiekurniczo-wychowawcza;
dysharmonie i zaburzenia rozwojowe u dzieci; dojrzalos¢ szkolna; bez-
pieczenstwo dzieci w przedszkolu, szkole i poza ich terenem'?.

W obszar ksztalcenia na tym etapie wkomponowana jest rowniez
praktyka pedagogiczna, w trakcie realizacji ktorej nastepuje ksztalto-
wanie kompetencji opiekunczo-wychowawczych. Program praktyki
obejmuje:

« Czynnosci rozpoznawcze — zapoznanie si¢ ze specyfika przedszko-
la, szkoly lub placéwki, w ktorej praktyka jest realizowana, w szcze-
golnosci poznanie specyfiki dziatan opiekunczo-wychowawczych,
sposobu funkcjonowania, organizacji pracy, pracownikéw, uczest-
nikéw procesow pedagogicznych oraz prowadzonej dokumentacji;

+ Obserwowanie: zorganizowanej i podejmowanej spontanicznie
aktywnosci uczniéw, grup uczniowskich, w tym tych, ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi; relacji interperso-nalnych; sposo-
béw komunikowania si¢; dynamiki grupy, pelnionych rél, postaw

126 Tamze...
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i zachowan dzieci; zapewnienia bezpieczenstwa i zachowania dys-
cypliny w grupie; dzialan opiekuna praktyk w sferze opiekunczo-
wychowawczej, dydaktycznej, pomocowej i terapeutycznej;
Wspoéldziatanie z opiekunem praktyk: w sprawowaniu opieki i za-
pewnieniu bezpieczenstwa, podejmowaniu dzialan wychowaw-
czych, w tym w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi oraz prowadzeniu zaje¢;

Pelnienie roli opiekuna-wychowawcy: zwlaszcza diagnozowanie
zachowan dzieci w grupie; poznawanie uczniéw, ich sytuacji spo-
tecznej, potrzeb i zdolnosci, dysfunkcji i zaburzen; samodzielne
prowadzenie dzialan indywidualnych i grupowych; sprawowanie
opieki nad grupa; realizacja zaje¢ wg wlasnych scenariuszy, anima-
cja aktywnosci grupy; sprawowanie opieki i podejmowanie dziatan
interwencyjnych w sytuacjach konfliktowych;

Analize i interpretacje zaobserwowanych albo do§wiadczanych sy-
tuacji i zdarzen pedagogicznych, w tym: prowadzenie dokumentacji
praktyki, ocena wlasnego funkcjonowania w tym autoanaliza i anali-
za realizacji celow prowadzonych zaje¢, zestawianie teorii z prakty-
ka i dzielenie sie wiedzg i do§wiadczeniem w grupie studentow'?.

III Modut traktuje o przygotowaniu w zakresie dydaktycznym.
Przygotowanie w tym zakresie obejmuje podstawy dydaktyki:

w tym opanowanie podstawowej wiedzy i umiejetnosci z zakresu dy-
daktyki ogélnej (z elementami dydaktyki specjalnej); dydaktyke przed-
miotu lub rodzaju zaje¢, ktéra obejmuje przygotowanie w zakresie
metodyki okreslonego rodzaju zaje¢ na danym etapie edukacyjnym.
W tej czesci obowiazuje réwniez praktyka, ktorej celem jest groma-
dzenie do$wiadczen zwiazanych z praca dydaktyczno-wychowawcza
nauczyciela i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki
szczegotowej lub metodyki nauczania z rzeczywistoscia pedagogicz-
na w dziataniu praktycznym. Praktyke studenci odbywaja w szkole
lub placowce realizujacej ksztalcenie na danym etapie edukacyjnym
réownolegle z realizacja komponentu 2 z tego modutu'?.

127 Tamze...

128 Tamze...
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Tresci ksztalcenia z zakresu podstaw dydaktyki obejmuja nastepu-
jace zagadnienia: dydaktyka jako subdyscyplina pedagogiczna, szkota
jako instytucja wspomagajaca rozwdj jednostki i spoleczenstwa, pro-
ces nauczania- uczenia sig, system o$wiaty, klasa szkolna jako $rodo-
wisko edukacyjne, projektowanie dziatan edukacyjnych w kontekscie
specjalnych potrzeb oraz szczegélnych uzdolnien uczniéw, blok zajec
zwigzany z diagnozg, kontrola i ocena wynikéw ksztalcenia oraz je-
zyk jako narzedzie pracy nauczyciela, czyli sztuka porozumiewania
sie w celach dydaktycznych.

Dydaktyka rodzaju zaje¢ w przypadku ksztalcenia nauczycieli przed-
szkoli i nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej opiera si¢ na poczatku na
poznaniu i analizie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go i ksztalcenia ogdlnego na I etapie edukacyjnym. W dalszej kolejno-
$ci realizowana jest nastepujaca problematyka zajeé: wspétczesne kon-
cepcje edukacji matego dziecka, specyfika roli nauczyciela w edukacji
przedszkolnej i na I etapie edukacyjnym, metody, zasady i formy pra-
cy nauczyciela z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
wyrownywanie szans edukacyjnych dzieci, ksztaltowanie dojrzalosci
szkolnej, dostosowywanie dziatann pedagogicznych do potrzeb i moz-
liwosci dziecka, profilaktyka, diagnoza i pomoc w przypadku trud-
nosci w uczeniu sie oraz rozwijanie umiejetnosci spolecznych dzieci
w ramach wychowawczego wymiaru dziatan pedagogicznych. Bardzo
wazna czescia ksztalcenia studentéw — przyszlych nauczycieli jest re-
alizacja zaje¢ metodycznych, dajacych konkretne przygotowanie w da-
nych obszarach nauczania. Podstawe tych dzialan stanowi metodyka
edukacji jezykowej, polonistycznej, nastepnie metodyka edukacji przy-
rodniczej, metodyka edukacji matematycznej, metodyka edukacji mu-
zycznej, metodyka edukacji plastycznej, metodyka prowadzenia zajec
technicznych i komputerowych oraz metodyka wychowania fizyczne-
go i edukacji zdrowotnej. Na tym etapie realizowana jest rowniez prak-
tyka pedagogiczna z adekwatnym programem praktyk.

IV Modul dotyczy przygotowania do nauczania kolejnego
przedmiotu.

W trakcie realizacji zaje¢ w ramach tego modulu nastepuje przy-
gotowanie merytoryczne obejmujace ksztalcenie w zakresie niezbed-
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nym do realizacji tre$ci ksztalcenia zawartych w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie danego przedmiotu lub ro-
dzaju zajec i etapu edukacyjnego lub etapéw edukacyjnych. dydakty-
ka przedmiotu lub rodzaju zaje¢ obejmuje przygotowanie w zakresie
dydaktyki, metodyki nauczania okre$lonego przedmiotu, rodzaju
zaje¢ na danym etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych. Ce-
lem odbywanych na tym etapie praktyk pedagogicznych jest groma-
dzenie doswiadczen zwiazanych z praca dydaktyczna, wychowawcza
nauczyciela i konfrontowanie nabytej wiedzy z zakresu dydaktyki,
metodyki nauczania przedmiotu lub rodzaju zaje¢ z rzeczywistoscia
pedagogiczna w dziataniu praktycznym. Komponenty tego modulu
powinny stanowic¢ integralna calo$¢ zaprojektowana tak, aby wiedza
teoretyczna stanowila podstawe do nabywania praktycznych umie-
jetnosci potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyciela'®.
Praktyki pedagogiczne daja studentom mozliwos¢ zapoznania sie
ze struktura organizacyjna i praca dydaktyczna na réznych poziomach
edukacyjnych, diagnozuja wiedze teoretyczna pod katem dziatan prak-
tycznych, ksztaltuja postawy i kompetencje tworcze, co w efekcie ma
pozwoli¢ na wzrost kompetencji i umiejetnosci pedagogicznych.

5. Projekt Nowe wychowanie w przedszkolu i szkole
podstawowej realizowany w Staropolskiej Szkole
Wyzszej w Kielcach

Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach (dawna Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spolecznych — zmiana nazwy) jest uczelnia,
ktéra posiada bogate doswiadczenie w realizowaniu projektéw unij-
nych. Korzystajac ze wsparcia funduszy zagranicznych zaréwno stu-
denci, pracownicy jak i sSrodowisko o§wiatowe uczniowie, nauczyciele
i rodzice mieli mozliwos$¢ udziatu chociazby w takich projektach jak:
Swietokrzyska Kuznia Pomystéw, Logopedicus, Nowa Szansa, Nowa

129 E. Mecina-Bednarek, Innowacyjna przedsiebiorczos¢ w obszarach pedagogiki,
[w:] T. Konopka (red. ), Zagrozenia a bezpieczeristwo — stan i koncepcje zmian
w edukacji, Oficyna Wydawnicza Staropolskiej Szkoly Wyzszej w Kielcach, Kiel-
ce 2014, S. 93.
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Perspektywa, Wiedza Zrédtem Sukcesu, Pierwszy Nauczyciel i inne.
W biezacym roku koniczy sie realizacja projektu ,Nowe wychowanie
we wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej”.

Kolejny projekt zostal skierowany do studentéw oraz $rodowiska
edukacyjnego w ich miejscach zamieszkania celem nawigzania wspoét-
pracy srodowiskowej i poprawy jakosci ksztalcenia praktycznego.

Analize diagnostyczna, czy tez uzasadnienie stanowila perspektywa
wprowadzania zmian ustawowych dotyczacych obowigzku szkolnego
dzieci 6-letnich oraz konieczno$¢ podniesienia kompetencji porozu-
miewania sie w jezyku angielskim juz na etapie wychowania przedszkol-
nego. Waznym elementem diagnostycznym okazala sie sytuacja dzieci
z réznymi dysharmoniami rozwojowymi i brak wystarczajacej liczby
specjalistow z zakresu terapii na ptaszczyznie edukacji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej. Zatem dziatania z zakresu wczesnej interwencji i ni-
welowanie barier wychowawczych i emocjonalnych winny przyczynic
sie do wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci pochodzacych z réz-
nych $rodowisk i posiadajacych rézne deficyty rozwojowe. Stad poja-
wia konieczno$¢ nalezytego przygotowania kadr nauczycielskich, wiec
juz na etapie ksztalcenia studentéw zaréwno w zakresie nowatorstwa
tre$ci programowych jak i zalozen programu praktyk pedagogicznych.
Innowacyjny, bowiem zindywidualizowany i dostosowany do potrzeb
szkoly i jej studentéw, czego efektem bedzie bardziej wnikliwe pozna-
nie metod i sposobu pracy, a tym samym lepsze przygotowanie studen-
téw — przysztych nauczycieli do wykonywania zawodu.

5. 1. Gtéwne zatozenia projektu,Nowe wychowanie
w przedszkolu i szkole podstawowej” .
Gloéwne zalozenia projektu zostaly okreslone w postaci zadan do
realizacji i ujete w harmonogramie projektu, ktory okreslat precyzyj-

130Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej’, projekt finansowany w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki,
Priorytet III Wysoka Jako$¢, Systemu Oswiaty, Dziatanie 3. 3. Poprawa jakosci
ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza,(dawniej Wyzsza Szkota Ekonomii, Tu-
rystyki i Nauk Spotecznych) Kielce 2012-2015.
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nie zasady rekrutacji, grupy uczestniczace oraz zadania do realizacji
rozmieszczone w okresie trwania projektu: 2012-2015.

Grupe docelowa stanowili studenci studiéw I stopnia, niestacjo-
narnych, kierunku pedagogika, specjalnosci: edukacja wczesnoszkol-
na i przedszkolna z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z terapia pedagogicznag i logopedia, studiujacy zarow-
no w siedzibie gtéwnej uczelni — w Kielcach, jak i w O$rodku Zamiej-
scowym w Myslenicach. Partnerami projektu byli : Gmina Miedziana
Gora oraz Miasto i Gmina Dobczyce. Z rejonéw tych zostaly wybrane
i zakwalifikowane do projektu placéwki wychowania przedszkolne-
go i edukacji wczesnoszkolnej, a takze zostali wytypowani czotowi
przedstawiciele jako kadra pedagogiczna stanowigca grupe opieku-
n6éw praktyk. Dobér pozostalych placéwek zostal uwarunkowany
gléwnie miejscem zamieszkania studentéw uczelni, aby umozliwi¢
im blizszy kontakt z placéwka znajdujaca sie w srodowisku lokalnym,
najblizej ich miejsca zamieszkania lub siedziba uczelni. Wybér gru-
py docelowej podyktowany byt ,, postepujacymi zmianami spolecz-
no-gospodarczymi i reformami edukacyjnymi, ktére wymuszaja state
dostosowywanie kompetencji praktycznych przysztych nauczycieli
do zmieniajacych sie realiéw ich pracy. Najwazniejsza bariera studen-
téw pedagogiki StSW jest niedostateczna znajomos$¢ specyfiki pra-
cy placowek, do ktérych uprawnienia zdobywaja przy jednoczesnym
niedostatecznym zaangazowaniu opiekundéw praktyk w realizacje
praktyk, ktéra wg oczekiwan studentéw mogtaby stac sie cennym do-
$wiadczeniem”*3'.

Cel gtéwny projektu stanowi podniesienie jakosci ksztalcenia pro-
wadzonego przez uczelni¢ poprzez opracowanie i wdrozenie trzech
programéw praktyk zgodnych z krajowymi ramami kwalifikacji, ktore

131 Projekt ,Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej, Projekt wspoélfinansowany ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet [IIWysoka jako$¢ systemu o$wiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza w Kiel-
cach(dawniej Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spolecznych), Kielce
2012-2015.
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we wspoélpracy z placowkami edukacyjnymi i opiekunami praktyk re-

alizowac beda studenci pedagogiki.
Cele szczegélowe projektu:

a) Poprawa praktycznego sposobu przygotowania studentéw peda-
gogiki do wykonywania zawodu nauczyciela poprzez wypracowa-
nie i wdrozenie nowej formuly realizacji praktyk pedagogicznych.

b) Podniesienie poziomu praktycznych kompetencji studentéw spe-
cjalnosci edukacja weczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem an-
gielskim w zakresie wykonywania zawodu nauczyciela jako efekt
realizacji praktyk w $cistej wspoélpracy z opiekunami praktyk.

¢) Podniesienie poziomu praktycznych kompetencji studentéw spe-
cjalno$ci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia peda-
gogiczng w zakresie wykonywania zawodu nauczyciela jako efekt
realizacji praktyk w $cistej wspoélpracy z opiekunami praktyk.

d) Podniesienie poziomu praktycznych kompetencji studentéw spe-
cjalnosci logopedia w zakresie wykonywania zawodu nauczycie-
la jako efekt realizacji praktyk w $cislej wspotpracy z opiekunami
praktyk.

e) Poprawa wspolpracy uczelni ze szkotami, przedszkolami i innymi
placéwkami o$wiatowymi oraz ich organami prowadzacymi po-
przez ocene trzech programoéw praktyk oraz przeslanie rekomen-
dacji do interesariuszy ksztalcenia nauczycieli w catej Polsce.
Wskazniki pomiaru celu zostaly sformulowane w postaci:

+ liczby opracowanych programéw,

+ liczby szkoét podstawowych i przedszkoli, w ktérych zwiekszono
skuteczno$¢ przebiegu praktyk pedagogicznych,

+ liczby studentéw, ktérych przygotowanie praktyczne do wykony-
wania zawodu nauczyciela ulegnie poprawie,

+ liczby studentéw, ktérzy wzieli udziat w realizacji poszczegélnych
etapéw praktyk,

o liczby studentow, ktérzy wzieli udzial w wizytach grupowych i in-
dywidualnych konsultacjach z psychologiem/pedagogiem szkol-
nym,

« liczby opiekunéw, ktorzy wzieli udziat w realizacji poszczegélnych
etapow praktyk i wizyt studyjnych,
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+ liczby studentéw, ktérzy podniesli poziom praktycznych kompe-
tencji w zakresie prowadzenia nauki jezyka angielskiego, terapii
pedagogicznej i zajec logopedycznych w szkotach i przedszkolach.

W przypadku ostatniego celu, wieniczacego prace projektu wskaz-
niki okres$lono w postaci liczby os6b uczestniczacych w podsumowu-
jacym seminarium wspotpracy, liczby opracowanych rekomendacji
zapewniajacych trwalo$¢ realizacji projektu oraz liczba rozestanych
rekomendacji do podmiotéw i interesariuszy ksztalcenia nauczycieli

Zalozone priorytety stanowia odpowiedz na zdiagnozowany wcze-
$niej, bowiem na etapie przygotowania projektu — problem gtéwny,
jakim jest niska jako$¢ obowigzujacego programu praktyk pedago-
gicznych oraz niewystarczajaca efektywno$¢ praktycznego przygoto-
wania studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela w miejscach,
gdzie dotychczas studenci odbywaja praktyki. Sytuacja ta, jest deter-
minowana w znacznej mierze przez niedostosowanie zalozen obo-
wigzujacego programu do wdrazanych w systemie o$wiaty reform
i nieuwzglednienie w jego tresci potrzeb i doswiadczenia placowek,
w ktérych realizowane sa praktyki pedagogiczne. Odpowiednie przy-
gotowanie studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela stanowi
jeden z gléwnych aspektéw wdrazanych w systemie o$wiaty reform.
Zmiany w zakresie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wy-
konywania zawodu nauczyciela podkreslaja szczegélna role praktyk
pedagogicznych w procesie edukacji przysztych nauczycieli. W naj-
blizszym czasie nabywanie praktycznych umiejetnosci w rzeczywi-
stych warunkach pracy placéwki oswiatowej, w bezposrednim kon-
takcie z uczniem stanie si¢ kluczowym komponentem przygotowania
studentéw do pracy w szkotach czy przedszkolach, a teoretyczny wy-
miar ksztalcenia i zdobywana przez studentéw wiedza bedzie miata
za zadanie wspiera¢ zdobywanie tych kompetencji. Priorytetowa role
w procesie organizacji praktycznego ksztalcenia studentéw odgrywac
bedzie zatem wspotpraca uczelni z placéwkami, w ktérych realizowa-
ne sg praktyki pedagogiczne'?>. Stad w projekcie zostalo okreslonych

132 E. Mecina-Bednarek, Praktyki w ksztatceniu pedagogow a kategoria innowacyj-
nosci, [w:] J. Lukasik, I. Nowosad, M. Szymanski (red. ), Codziennosé¢ szkoty. Na-
uczyciel, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakéw 2014, s. 162.
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szereg roznego rodzaju zadan uwzgledniajacych wszystkie elementy
wspolpracy.

5. 2. Podstawowe zasady rekrutacji do projektu Nowe
wychowanie w przedszkolu i szkole podstawowej
Niezwykle waznym elementem w procesie ksztalcenia studentéw
sa praktyki pedagogiczne realizowane w adekwatnych placéwkach.
W doborze partneréw placéwek ksztalcenia praktycznego doniosta
role odgrywa baza, zakres dziatan oraz relacje interpersonalne przed-
stawicieli. Trafny wybdr i dobra wspélpraca w duzej mierze warun-
kuja efektywnos$¢ realizowanych dziatan. Rekrutacja uczestnikéw do
projektu odbywata sie w terminach: 08. 10. 2012, 04. 06. 2013, 04. 06.
2014 i sktadata sie z dwoch etapow.

Etap 1. Przygotowanie i przeprowadzenie spotkan informacyj-
no-rekrutacyjnych dla studentéw w Kielcach i Myslenicach.
Rekrutacja miata na celu wylonienie do udzialu w projekcie 240
studentéow kierunku pedagogika, specjalnosci: edukacja wczesnosz-
kolna i przedszkolna z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z terapia pedagogiczna i logopedia. Kryteria, ktére de-
cydowaly o kwalifikacji do projektu, to: deklaracja checi udzialu, wy-
niki rozmowy rekrutacyjnej badajacej poziom motywacji do uczest-
nictwa w projekcie (poziom wysoki — 10 pkt, umiarkowany — 5 pkt,,
niski — 1 pkt) i wykorzystanego w jej trakcie pakietu rekrutacyjnego
badajacego poziom posiadanych kompetencji niezbednych do pracy
nauczyciela (poziomy analogiczne jw. ).
Kompetencje praktyczne niezbedne w pracy nauczyciela okreslo-
no jako umiejetnosci w zakresie:
+ dydaktycznym,
» wychowawczym i spotecznym,
+ kreatywnym,
+ prakseologicznym,
+ komunikacyjnym,
+ informacyjno-medialnym,
+ jezykowym.
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Podstawy do ksztaltowania tych kompetencji studenci nabywaja
w toku ksztalcenia w zakresie merytorycznych podstaw wiedzy teore-
tycznej, zas przez uczestnictwo w praktykach pedagogicznych, w rze-
czywistych warunkach pracy przedszkola i szkoly moga je rozwijac
i doskonali¢ w celu przygotowania do efektywnej realizacji zadan
dydaktycznych, opiekunczych i wychowawczych nauczyciela. Taka
konstrukcja kryteriéw umozliwiala przeprowadzenie dzialan rekru-
tacyjnych zgodnie z zasada réwnych szans, kwalifikujac do projek-
tu studentéw, ktorzy cechuja sie najwyzszym poziomem motywacji
i kompetencji, zapewniajac tym samym ograniczenie ryzyka zwigza-
nego z rezygnacja uczestnikow z udzialu w projekcie w trakcie jego
realizacji.

Etap 2. Zasady rekrutacji szkot i przedszkoli.

W celu zapewnienia wysokiej skuteczno$ci praktyk dokonano ana-
lizy doswiadczen i potrzeb placéwek edukacyjnych. Biorac pod uwa-
ge zalozone partnerstwo gmin, do projektu zakwalifikowano 5 szkét
podstawowych i 2 przedszkola z placéwek partneréw — gmina Do-
bczyce i gmina Miedziana Goéra oraz inne placéwki z terenu catego
kraju, zgodnie z ideg realizacji praktyk pedagogicznych z uwzglednie-
niem miejsca zamieszkania studentéw (eliminacja barier logistycz-
nych).

Rekrutacja miata charakter otwarty w oparciu o nastepujace kryte-
ria, gwarantujace zachowanie zasady rownych szans:

— deklaracja checi wspélpracy w zakresie realizacji praktyk peda-
gogicznych dla studentow,

— potencjal organizacyjny, techniczny i ludzki w zakresie organiza-
cji praktyk (kryterium punktowe, zakres punktowy dotyczacy oceny
potencjalu w w/w zakresie: poziom wysoki — 10 pkt, poziom umiar-
kowany — 5 pkt, poziom niski — 1 pkt, ocena dokonywana przez ani-
matoréw organizacji praktyk pedagogicznych na podstawie stosow-
nych dokumentéw i o§wiadczen kadry zarzadzajacej placéwkami).

Okreslajac potencjal organizacyjny uwzgledniono nastepujace
elementy: zapewnienie dostepu do dokumentéw regulujacych prace
szkoty lub przedszkola; zapewnienie warunkéw umozliwiajacych po-
znanie réznych klas i zespotéw uczniowskich, jak réwniez zdobycie
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pozadanego do$wiadczenia pedagogicznego zakresie zaréwno orga-
nizacji pracy szkoty, jak i planowania, realizacji i oceniania wynikéw
procesu ksztalcenia; zapewnienie warunkéw umozliwiajacych samo-
dzielne opracowanie konspektéw lekcji/scenariuszy zaje¢ w opar-
ciu o informacje i wskazéwki przekazane przez opiekuna praktyk
oraz przeprowadzenie pod opieka nauczyciela lekcji/zaje¢ prébnych
w oparciu o te konspekty/scenariusze; zapewnienie we wspotpracy
z opiekunami praktyk dokonania analizy i oceny przeprowadzonych
zaje¢ prébnych.

W ramach potencjatu technicznego okreslono: zapewnienie do-
stepu do pracowni specjalistycznych, sprzetu, pomocy dydaktycz-
nych; zapewnienie warunkéow do prowadzenia w ramach praktyk za-
je¢ lekcyjnych z réznych przedmiotéw z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych, a zwlaszcza tresci i zasobéw eduka-
cyjnych znajdujacych sie na edukacyjnych portalach internetowych.

Koleja plaszczyzne stanowil potencjal ludzki: potencjat kadrowy
do zapewnienia opiekunéw praktyk, sprawujacych nadzér formalny
i merytoryczny nad przebiegiem i organizacja praktyk — nauczyciele
z wyksztalceniem wyzszym magisterskim kierunkowym (zgodnym
z przedmiotem praktyk), stopien awansu zawodowego: nauczyciel
mianowany lub dyplomowany.

Do projektu zostalo zakwalifikowanych 24 opiekunéw praktyk ze
szkét i przedszkoli partneréow, za$ pozostali opiekunowie (26 oséb)
wylonieni zostali z ze szkdt i przedszkoli wybranych w drodze rekru-
tacji otwartej, ukierunkowanej logistycznie na miejsca zamieszkania
studentow. Kryteria rekrutacyjne dotyczyly takich aspektow jak: de-
klaracja checi udzialu w projekcie(kryterium formalne); ukonczenie
studiéw magisterskich zgodnych z przedmiotem praktyk; stopien
awansu zawodowego — nauczyciel mianowany lub dyplomowa-
ny; wynik rozmowy rekrutacyjnej badajacej poziom motywacji do
uczestnictwa w projekcie (kryterium merytoryczne, punktowane, za-
kres punktowy: poziom wysoki — 10pkt, umiarkowany — 5pkt, niski —
1pkt). W przypadku rezygnacji lub wykluczenia z udziatu w projekcie
opiekunéw lub placéwek — stworzono liste rezerwowa, ktéra stano-
wita mozliwo$¢ ewentualnych uzupetnien.
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5. 3. Dziatania przygotowawcze - wypracowanie
optymalnych rozwigzan praktyk pedagogicznych

Celem nawiazania $cistej wspotpracy pomiedzy kadra uczelni
a przedstawicielami przedszkoli i szké! podstawowych, (w ktérych re-
alizowane byly praktyki pedagogiczne dla studentéw), w ramach pro-
jektu zaplanowano trzy seminaria. W trakcie realizacji zaje¢ mozliwa
byla m.in. wymiana dotychczasowych do$wiadczen z zakresu ksztal-
towania wiedzy i kompetencji przyszlych nauczycieli, przeprowadzo-
no zajecia metoda burzy mézgoéw, ukierunkowanej na wypracowanie
zakres6w wspélpracy uczelni wyzszej ze szkolami podstawowymi
i przedszkolami, a takze oméwiono konieczno$¢ stosowania nowych
metod dydaktycznych i wychowawczych w odpowiedzi na wspotcze-
sne problemy dzieci i wymogi, jakie sa przed nimi stawiane w p6z-
niejszych etapach edukacji. Problematyka seminariéw obejmowata
trzy komplementarne wobec siebie zakresy tematyczne dotyczace
interdyscyplinarnosci we wspédlczesnej pedagogice, indywidualnych
programéw nauczania oraz ksztaltowania kompetencji kluczowych.
Na podstawie uwag i spostrzezen poczynionych w trakcie dyskusji te-
matycznych oraz seminariéw, zostaly opracowane innowacyjne pro-
gramy praktyk.

Seminaria wspétpracy:

1. Interdyscyplinarno$¢ we wspodlczesnej pedagogice (modera-
tor: dr Elzbieta Mecina-Bednarek).

Seminarium zaplanowano zgodnie z harmonogramem, w dwé6ch
obszarach terytorialnych: Kielce i Myslenice oraz w grupach pro-
blemowych: I grupa — nauczyciele, opiekunowie praktyk pracujacy
w przedszkolach oraz II grupa — nauczyciele, opiekunowie praktyk
pracujacy w szkotach. Spotkania przebiegaly wedlug zaplanowanych
zagadnien:

a) Pedagogika jako nauka o praktycznym dziataniu — wyktad wpro-
wadzajacy, prezentacja multimedialna.

b) Dyskusja wokét kompetencji niezbednych w pracy pedagogiczne;j.

c) Interdyscyplinarno$¢ we wspolczesnej pedagogice:

— prezentacja multimedialna,

— praca w zespolach 2-osobowych dot. wykorzystania w codzien-
nej pracy wiedzy interdyscyplinarnej,
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— omdwienie wypracowanych zagadnien.

d) Wspolpraca z instytucjami i specjalistami konieczna do prawidlo-
wej realizacji oddzialywan pedagogicznych w przedszkolu i szkole.

— kierunek i zakres wspéltpracy — praca indywidualna na podsta-
wie dotychczasowych doswiadczen (Karta pracy: JA — PEDAGOG).

— dyskusja problemowa wokdt wypracowanych zagadnien,

— okreslenie zakresu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji dla przy-
sztego praktykanta — studenta pedagogiki odbywajacego praktyki za-
wodowe w przedszkolach i szkotach.

e) Podsumowanie i ewaluacja seminarium.

Relacje:

Seminaria przebiegaly w mitej i przyjaznej atmosferze, na podkre-
$lenie zasluguje nawigzanie bliskiej wzajemnej wspotpracy wyrazanej
aktywno$cia w trakcie prac indywidualnych i zespotowych. W wy-
niku wspdlnych dzialan sformutowano wnioski z przeprowadzonych
zajec.

Student pedagogiki przygotowujacy sie do odbycia praktyk zawo-
dowych powinien posiadac:

+ obszerng wiedze z zakresu pedagogiki i nauk pokrewnych w kon-
tekscie interdyscyplinarnosci pedagogiki jako nauki praktycznej,

+ podstawowa wiedze na temat rozwoju cztowieka w cyklu zycia za-
réowno w aspekcie biologicznym, jak i psychologicznym oraz spo-
tecznym,

+ elementarna wiedze dotyczaca proceséw komunikowania inter-
personalnego i spoteczne-go, ich prawidlowosci i zaklécen,

+ podstawowa wiedze o strukturze i funkcjach systemu edukacji,
celach i podstawach prawnych, organizacji i funkcjonowaniu réz-
nych instytucji edukacyjnych, wychowawczych, opiekunczych, te-
rapeutycznych, kulturalnych i pomocowych,

+ wiedze na temat podmiotéw dzialalnosci pedagogicznej: dzieci,
uczniéw, rodzicédw i nauczycieli, partneréw szkolnej edukacji oraz
specyfiki funkcjonowania dzieci w kontekscie prawidlowosci i nie-
prawidlowosci rozwojowych,

» wiedze na temat bezpieczenstwa i higieny pracy, udzielania pierw-
szej pomocy i odpowiedzialno$ci prawnej opiekuna,
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o obszerna wiedze z zakresu dydaktyki i szczegélowej metodyki
dziatalnosci pedagogicznej, a takze mozliwosci wykorzystywania
w pracy technik informatycznych,

» wiedze na temat mozliwo$ci wspolpracy placéwki z innymi instytucja-
mi w celu racjonalnego projektowania oddzialywan pedagogicznych.
Powyzsza obszerna wiedza jest niezbedna do prawidlowej realiza-

cji zadan statutowych placéwek oraz umiejetnej wspotpracy w proce-

sie edukacyjnym z ré6znymi osobami i instytucjami, wéréd ktérych do
najwazniejszych naleza:

— rodzice,

— specjalisci z poradni psychologiczno-pedagogicznych,

— lekarze,

— specjalisci ekonomiczno-administracyjni szkét i przedszkoli,

— pracownicy : opieki spotecznej, sadu rejonowego, policji, banku,
poczty, domu kultury, biblioteki, sklepu itp. .

Szczegbdlowe zakresy tej wspotpracy zostaly okreslone w materia-
tach poseminaryjnych. Relacje z do§wiadczen stanowia bogaty mate-
rial merytoryczny, ktéry moze zosta¢ wykorzystany do konstruowa-
nia programu praktyk studenckich.

Przyklady:

Pedagogika wspoélpracuje z takimi naukami jak: psychologia —
konsultacje w sprawach dzieci dla nauczycieli i rodzicéw, diagnoza
rozwoju psychofizycznego dziecka i rozpoznawanie zaburzen i defi-
cytéw rozwojowych; prawo — zasady funkcjonowania o§wiaty w opar-
ciu o przepisy prawa o$wiatowego, rodzinnego, karnego i inne; eko-
nomia — kondycja finansowa panstwa, poszczegélnych resortéw, od-
nos$nie o$wiaty: finansowanie funkcjonowania placoéwek, uposazenia
nauczycieli i innych pracownikdéw, sytuacja materialna rodzin; bio-
logia — znajomos$¢ podstawowych proceséw rozwojowych czltowieka
i innych organizméw, praw natury, rozwoju nauki; medycyna — stan
zdrowia czlowieka, sposéb odzywiania, zasady leczenia; etyka i teo-
logia — znajomo$¢ i przestrzeganie norm moralnych, aspekty doktryn
religijnych, wartosci w wychowaniu; filozofia — podstawy wychowa-
nia i mysli filozoficznej, poglady i postawy; historia — wiedza na te-
mat historii panstw, wychowania od pokolen, postawy patriotyczne;
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etnografia — historia ludzkosci i kultur; socjologia — znajomos¢ praw,
norm, zasad zycia spolecznego.

Dziedziny, instytucje i zakresy wspolpracy nauczycieli przed-
szkoli i szkol.

— psychologia: poradnia psychologiczno-pedagogiczna — specja-
lisci: pedagog, psycholog, logopeda, terapeuta, w zakresie diagnozy,
terapii zaburzen i deficytéw rozwojowych oraz wspétpracy z rodzi-
cami;

— prawo: wspdlpraca z policja, bezpieczenistwo na drodze;

— medycyna: wspoélpraca z pielegniarka szkolng osrodkiem zdrowia
— pogadanki na temat profilaktyki zdrowia, higieny, zachorowan itp.;

— przyroda: wspoélpraca ze straza pozarna — organizacja zaje¢ na
temat: bezpieczenstwo, zachowanie w lesie, itp.;

— historia: organizacja zaje¢, wspotpraca z placowkami historycz-
nymi, kulturalnymi, organizacje wycieczek tematycznych, spotkan
itp.;

— socjologia: wycieczki tematyczne, spotkania, wdrazanie do przy-
sztych zachowan spolecznych, poznawanie zasad dziatania w zespole,
stosunki kolezenskie, rodzinne.

W trakcie dyskusji nauczyciele podkreslali szeroki zakres kom-
petencji, jaki powinna posiada¢ osoba pracujaca z dzie¢mi na etapie
edukacji przedszkolnej lub wczesnoszkolnej. Stad tez okreslano za-
kres wymagan w stosunku do os6b odbywajacych przyszte praktyki.
Zatem istnieje konieczno$¢ zdobycia przez studenta szerokiej wiedzy
pedagogicznej oraz psychologicznej (aby rozumie¢ proces wychowa-
nia, nauczania-uczenia sie, rozwoju i socjalizacji), wiedzy dotyczacej
dydaktyki i metodyki, ktéra poparta bedzie do§wiadczeniem w prak-

tycznym jej wykorzystaniu'®.

133 E. Mecina-Bednarek, Seminarium wspélpracy: Interdyscyplinarno$¢ we wspot-
czesnej pedagogice, Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu
i szkole podstawowej, Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jako$¢
systemu oswiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2: Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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2. Indywidualne programy nauczania (moderator seminarium:
prof. dr hab. Mariola Wojciechowska)
Uczestnicy: nauczyciele — opiekunowie praktyk zatrudnieni
w przedszkolach i szkotach, posiadajacy bogate do§wiadczenie zawo-
dowe oraz legitymujacy sie zréznicowanym stopniem awansu zawo-
dowego.
Zorganizowane seminarium dostarczylo nauczycielom wiedzy
w zakresie:
a) Zalozen teoretycznych do indywidualizacji procesu dydaktyczno-
wychowawczego, nauczania i wychowania;
b) Zasad konstruowania indywidualnego programu nauczania;
¢) Aktualnych wytycznych do tworzenia indywidualnych programéw
nauczania dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz
zakresu pomocy dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi.

Dla wzmocnienia wiedzy w omawianym zakresie wykorzystano
prezentacje multimedialng nt. Indywidualizacja w procesie ksztalce-
nia i wychowania. Seminarium dostarczyto réwniez licznych przykta-
déw indywidualnych programéw nauczania dla dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych n a poziomie przedszkola i szkoty podsta-
wowej. Prowadzacy koordynowal dyskusje nad jakoscia proponowa-
nych ofert i ich przydatnosci w praktyce pedagogiczne;j.

W obrebie spotkania wypracowane zostaly postulaty dla wzmoc-
nienia programu praktyk studentéw. W celu wdrazania studentéw do
praktycznych umiejetnosci pracy nauczyciela — opiekunowie zapro-
ponowali nastepujacy zakres pomocy:

a) Tworzenie warunkéw do wnikliwej analizy dokumentéw dotycza-
cych uczniéw (orzeczen o potrzebie ksztalcenia specjalnego, za-
swiadczen lekarskich, karty gotowosci szkolnej, opinii z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, itp. ).

b) Umozliwienie prowadzenia wstepnej diagnozy potrzeb dziecka na
podstawie posiadanych dokumentéw, kierowanie dzieci o specjal-
nych potrzebach do poradni psychologiczno-pedagogicznej w celu
szczegblowego okreslenia potrzeb i mozliwosci dziecka.
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¢) Wzmacnianie umiejetnosci planowania pracy z uczniem o specjal-

nych potrzebach edukacyjnych:

analiza programéw nauczania i ich dostosowanie do indywidual-
nych potrzeb,

prowadzenie zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych z koncentracja
na indywidualne potrzeby uczniéw,

prowadzenie dokumentacji (dzienniczki, Karta Indywidualnych
Potrzeb Dziecka, Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeu-
tyczny, arkusze, itp. ).

korzystanie z dostepnych form, metod i §rodkéw dydaktycznych
dostosowanych do aktualnych potrzeb i mozliwosci dziecka,
oceny postepow i opanowanych umiejetnosci przez ucznia.
opracowanie indywidualnego programu zaje¢ dla dziecka o okre-
$lonych mozliwosciach, wdrozenie programu.

udzial w szkoleniach WDN, korzystanie z pomocy wszystkich pra-
cownikéw placéwki.

wzmacnianie przez studentéw komunikacji interpersonalnej z ro-
dzicami, nauczycielami oraz przedstawicielami instytucji wspiera-
jacych rozwdj dziecka.

obserwacja zaje¢ indywidualnych prowadzonych przez nauczycie-
la i osoby wspierajace proces wychowania.

konstruowanie wlasnych dziatan dydaktycznych, ich realizacja
oraz omowienie ich jako$ci z nauczycielem-opiekunem praktyk.
Formulowanie wnioskéw do dalszej pracy.

podtrzymywanie kontaktéw z rodzicami w celu biezacej informa-
cji o postepach dziecka a takze dla uzyskania informacji zwrotnej
o jakosci oferty placowki.

nabywanie umiejetnosci wspoélpracy, planowania wspélnych dzia-
tann miedzy nauczycielami a specjalistami oraz wzmacnianie ak-
tywnej postawy w tym dziataniu.

ksztaltowanie pozytywnej motywacji i otwartosci do stawiania py-
tan oraz wyznaczania drég poszukiwan optymalnych rozwiazan,
a takze dzielenia si¢ nimi z nauczycielami i opiekunami dziecka
w celu zaprojektowania jak najlepszych metod pracy z dzieckiem.
ksztaltowanie twérczej postawy wobec probleméw dziecka i jego
otoczenia.
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Przeprowadzona koncowa ewaluacja seminarium potwierdzita
wysoka ocene jako$ci zorganizowanego spotkania'*.

3. Ksztaltowanie kompetencji kluczowych (moderator: dr Karol
Bidzinski) Seminarium wspoélpracy na temat: Zdolny uczen. Trening
kluczowych kompetencji dla najmlodszych.

Tematyka tego seminarium obejmowala: identyfikowanie dzieci
uzdolnionych, charakterystyke ucznia zdolnego, metody odkrywania
jednostek wybitnie uzdolnionych, prace z uczniem zdolnym, trudno-
$ci w pracy z uczniem zdolnym, sposoby wzmacniania kluczowych
kompetencji dla najmlodszych, ksztaltowanie kompetencji spolecz-
nych, osobistych i przedsiebiorczych.

W wyniku dyskusji sformutowano nastepujace uwagi dotyczace
pracy ze studentami przygotowujacej ich do pracy z dzieckiem, w tym
szczegblnie uczniem zdolnym:

+ nalezy bardzo precyzyjnie okresli¢ zadania do realizacji w czasie
praktyk przez studenta jak i role opiekuna, wspdlnie ze studentem
omowic program praktyki, jej cele, procedury realizacji celow, har-
monogram dziatan,

+ dokladnie okresli¢ kryteria oceny pracy studenta w czasie praktyk
— warto opracowac karte oceny studenta i zapoznac z nia zaintere-
sowanego na poczatku odbywania praktyk,

 zapoznac studentéw z zewnetrznymi (podstawa programowa, pro-
gramy nauczania), jak i wewnetrznymi dokumentami regulujacymi
prace szkoly, w tym szczegélnie z profesjonal-nymi programami,
ktorych celem jest rozwijanie twérczego myslenia u uczniéw np.
Programy: Zywioty, Odyseja umystu, Kreator oraz innymi opraco-
wanymi przez nauczycieli programami stuzacymi rozwijaniu zdol-
nosci i talentéw uczniow,

134 M. Wojciechowska, Seminarium wspoélpracy: Indywidualne programy na-
uczania. Koncentracja procesu edukacyjnego, Projekt ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspotfinansowany
ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci
ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce
2012-2015.
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+ W czasie poznawania dziatalno$ci szkoty ukaza¢ studentowi rézne

formy pracy z uczniami zdolnymi i utalentowanymi (zajecia poza-
lekcyjne, prace samorzadu szkolnego, realizowane w szkole pro-
jekty itp. ),

w czasie udzialu studenta w zajeciach prowadzonych przez opie-
kuna ukierunkowa¢ obserwacje prowadzong przez studenta na:
analize przestrzegania przez prowadzacego zasad pracy twor-
czej, mozliwosci wielowariantowego prowadzenia zaje¢, specyfike
funkcjonowania dzieci zdolnych sytuacjach dydaktycznych, indy-
widualizacje zadan dla uczniéw zdolnych i innych ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi, sposoby komunikacji nauczyciela
z uczniami, warto opracowac karte Obserwacji lekcji/zaje¢ prowa-
dzona przez studenta w czasie obserwacji przez niego zajec¢ i odda-
wang wraz z dokumentacja na zakonczenie odbywania praktyki
nauczyciel- opiekun praktyk ma tez prawo popelnia¢ bledy- warto
je zauwazac analizujac ich przyczyny, omowi¢ mozliwosci korekty,
student, jesli to mozliwe mdglby obserwowac takze zajecia prowa-
dzone przez innych nauczycieli — nie bedacych jego opiekunami,
przed zajeciami prowadzonymi przez studenta konieczne jest
wspolne z opiekunem omowienie scenariusza przygotowanego
przez studenta oraz przyjecie go do realizacji,

nalezy u$wiadomi¢ studentom celowo$¢ podejmowanych przez
dzieci aktywnosci,

pozwoli¢ studentowi na wybdr sposobu pracy w oparciu o gotowy
lub wlasny scenariusz, doceni¢ twérczos¢ studenta w opracowy-
waniu wlasnych, oryginalnych propozycji dydaktycznych,
ksztaltowa¢ u studentéw krytycyzm zwigzany z wyborem goto-
wych propozycji rozwiazan dydaktycznych,

po zajeciach prowadzonych przez studenta nalezy szczegétowo
omowic ich cele oraz przebieg,

ukazywac¢ studentom wielowariantowo$¢ podejmowanych dzia-
tan — uswiadamia¢ konsekwencje pedagogicznych decyzji (np.
przydzial uczniéw do grup zadaniowych, losowy, celowy, dowolny,
uruchomienie rywalizacji wéréd uczniéw i inne...),
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+ nie bac si¢ trudnych sytuacji w pracy edukacyjnej, ujawnia¢ trud-
nosci, analizowac ich przyczyny, omoéwic¢ rézne sposoby rozwigza-
nia danej trudnosci,

« wocenie studenta wskazywac na mocne jego strony, ale takze mo-
wic¢ o trudnosciach, by¢ zyczliwym krytykiem jego poczynan,

» wazna jest jako$¢ przekazywanej studentowi informacji zwrotnej,

» opracowac wazny dla studenta arkusz obserwacji ucznia zdolnego
oraz innych uczniéw wykazujacych specjalne potrzeby edukacyj-
ne,

+ analizujac wytwory prac dzieci ukazywac studentom tworcze ce-
chy prac uczniéw, uczy¢ ich prawidlowego sposobu udzielenia
dzieciom informacji zwrotnej na temat wartos$ci ich pracy;,

+ uczyni¢ jednym z zadan realizowanych w ramach praktyki przygo-
towanie przez studenta krotkiej charakterystyki ucznia, (studium
przypadku) ukazujac w niej specjalne potrzeby tego dziecka oraz
propozycje dziatan edukacyjnych z uwzglednieniem tych potrzeb,

+ student powinien w trakcie praktyk budowaé¢ swéj metodyczny
warsztat pracy — zatozy¢ i prowadzi¢ port folio (a w nim gromadzic
rézne propozycje metodyczne oraz zestaw pomocy dydaktycznych
przydatnych do pracy z dzieckiem zdolnym i innymi uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, scenariusze zaje¢, karty
pracy i inne). Moze to by¢ material gromadzony w wersji elektro-
nicznej,

» warto na uczelni stworzy¢ solidna baze programéw, poradnikéow
metodycznych, ksigzek z opisem gier i ¢wiczen dla uczniéw, moze
takze zestaw pomocy, ktére mozna pozyczy¢ na konkretna lekcje,

 warto nawigza¢ wspotprace z wydawcami pomocy dydaktycznych,

« warto uruchomi¢ punkt konsultacyjny dla studentéw, w ktéry
beda mogli znalez¢é pomoc w sytuacjach trudnych, elektroniczna
baze materialéw metodycznych.

W trakcie seminarium sformufowano takze uwagi dotyczace bez-
posredniej pracy z dzieckiem zdolnym:
» wazne, aby zauwazaé mocne strony w kazdym dziecku,
+ dostrzega¢ rézne zdolnosci dzieci, w tym takze zdolnosci przy-
wodcze,
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» wypracowac sobie sposoby diagnozowania szczegélnych uzdol-
nien u dzieci,

+ wpracy wspiera¢ zaréwno rozwdj intelektualny dzieci a takze zdol-
nosci tworcze oraz emocjonalne podstawy rozwoju wybitnego,

« w badaniach zdolnosci twérczych, jesli stosowa¢ TMDI, to bada-
nia prowadzi¢ indywidualnie i raczej ustnie,

+ warto pozna¢ wlasne mozliwosci twdrcze i rozwijac je w sobie,

» wazne, aby u§wiadomic¢ sobie specjalne potrzeby dzieci wynikajace
z ich szczegdlnych zdolnosci (takze te w zakresie budowania satys-
fakcjonujacych relacji z réwiesnikami),

+ praca z dzieckiem zdolnym jest trudnym zadaniem dla nauczycie-
la, czasem wiaze si¢ z przezywaniem trudnych emocji (nauczyciel
ma do nich prawo),

+ celowym jest stworzenie indywidualnej lub szkolnej bazy réznych
propozycji metodycznych oraz pomocy dydaktycznych przydat-
nych do pracy z dzieckiem zdolnym,

+ konieczna jest wspoélpraca nauczyciela z rodzicami zdolnych dzie-
ci w zakresie planowania wspoélnej strategii pracy z dzieckiem,

+ wazne jest wykorzystanie nowoczesnych technologii do pracy
z uczniami zdolnymi'®.

Powyzsze relacje z prac moderatorow z nauczycielami — opie-
kunami praktyk zostaly przytoczone niemalze w calosci z uwagi na
ukazanie wieloplaszczyznowych zagadnien dotyczacych budowania
optymalnych programoéw praktyk studenckich na kierunku pedagogi-
ka, w wybranych specjalnosciach: edukacja wczesnoszkolna i przed-
szkolna z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna i przed-
szkolna z terapia pedagogiczna oraz logopedia.

135 K. Bidzinski, Seminarium wspéltpracy: Zdolny uczen. Trening kluczowych
kompetencji dla najmlodszych, Projekt ,Nowe wychowanie we wspoélczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspoétfinansowany ze srodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wy-
soka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Pod-
dzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyz-
sza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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Wynikiem przeprowadzonych dzialan bylo opracowanie trzech
programéw praktyk, ktére zakladaja innowacyjne dla uczelni formy
realizacji praktyk pedagogicznych.

5. 4. Innowacyjne programy praktyk

Wypracowane trzy programy praktyk pedagogicznych: Eduka-
cja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim, Edukacja
wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczng, Edukacja
wczesnoszkolna i przedszkolna z logopedia, dostosowane zostaly do
specyficznych potrzeb studentéw poszczegélnych specjalnosci oraz
potencjalnych uczniéw i przedszkolakow.

Zalozenia programu praktyk zostaly zaplanowane w taki sposéb,
aby przed przystapieniem do samodzielnej pracy — prowadzenia za-
je¢ podczas praktyk w przedszkolach lub szkotach studenci w pierw-
szej kolejnosci obserwowali zajecia prowadzone przez opiekunéw,
nastepnie asystowali im i w fazie konncowej sami prowadzili zajecia.

Ramowy program praktyk obejmowal tacznie nastepujace dzialy:

— specyfika pracy placowki — model organizacyjny placéwki i wa-
runki jego funkcjonowania,

— zakres obowiazkéw praktykanta — dokumentacja praktyk, auto-
refleksja i analiza wlasnej pracy i jej efektéw oraz pracy uczniow,

— praktyki w wymiarze obserwacyjno-hospitacyjnym — obserwo-
wanie lekcje i zaje¢ pozalekcyjnych prowadzonych przez opiekuna
praktyk, analiza pracy nauczyciela i uczniéw,

— praktyki w wymiarze asystenckim — pomoc w realizacji zajec
edukacyjnych prowadzonych przez opiekuna praktyk, wspoétudziat
w organizowaniu spotkan naukowych, kulturowych, wspomaga-nie
promocji i pozytywnego wizerunku placowki

— praktyki w wymiarze dydaktycznym — tworzenie konspektow
i scenariuszy zaje¢ oraz samodzielne prowadzenie zaje¢ w zakresie
przedmiotéw kierunkowych na podstawie tych konspektéw i sce-
nariuszy. Rozwiniecie szczegélowe powyzszej problematyki zostato
przetransponowane na grunt konkretnych programéw opracowa-
nych przez zespoly specjalistow,
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Zgodnie z zasadami realizacji praktyk, opisanymi szczegélowo
w programach, praktyki pedagogiczne obejmowaly:

— praktyke obserwacyjna, podczas ktérej studenci: zapoznaja sie
ze struktura organizacyjna i dokumentacja szkoly/przedszkola; ob-
serwowali beda dzialalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza w/w placé-
wek oraz zajecia prowadzone przez Opiekuna wraz z oméwieniem
z nim w/w zajec.

— praktyke czynna, obejmujaca: asystowanie nauczycielowi pro-
wadzacemu zajecia, prowadzenie zaje¢ wspdlnie z opiekunem; samo-
dzielne prowadzenie zaje¢ przez studentéw w oparciu o przygotowa-
ne wlasne konspekty zaje¢, zatwierdzone przez Opiekuna; oméwienie
pracy wlasnej i jej analiza; uczestnictwo w posiedzeniach rady peda-
gogicznej, zebraniach z rodzicami, inicjatywach srodowiskowych itp.

Metody, sposoby i formy ich realizacji zostaly natomiast szczegé-
fowo opisane w trzech programach, dostosowanych do specjalnosci,
na ktérych uczelnia posiada uprawnienia do ksztalcenia nauczycieli.

5.4. 1. Program praktyk dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z jezykiem angielskim

Opracowanie programu — zespél w skladzie: prof. zw. dr hab. D.
Waloszek, dr E. Mecina-Bednarek, dr 1. Stariczak.

Program stanowi opracowanie, zlozone z siedmiu czesci meryto-
rycznych, bibliografii oraz zalacznikéw. Podstawy cywilizacyjno-te-
oretyczne i organizacyjne dla praktyki pedagogicznej zostaly w pro-
gramie opracowane przez prof. zw. dr hab. Danute Waloszek.

W czesci pierwszej: cywilizacyjne uzasadnienie zmiany w ksztal-
ceniu nauczycieli znalazly sie takie zagadnienia jak: kreatywnos¢,
dzialania zespotowe/wspélnotowe, znajomos¢ jezykéw obcych i ich
zastosowanie, umiejetnosci informatyczne. Rozdzial drugi prezen-
tuje teoretyczne uzasadnienie zmiany w praktycznym ksztalceniu
nauczycieli z wyeksponowaniem nastepujacych zagadnien: teoria
jako odniesienie do praktyki, krytyka jako wymiar etycznosci i pro-
fesjonalizmu nauczyciela oraz scenariusze zaje¢ praktyce studentow.
W tresci tych rozdzialéw D. profesor zwrécita uwage na fakt iz: ,,pod-
jecie wyzwania w obszarze innowacyjnosci praktycznego ksztalcenia
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nauczycieli jest wiec odpowiedzia na uksztaltowane nowe zapotrze-
bowania cywilizacyjne (kulturowe i naukowe) i jest wyrazem odpo-
wiedzialnosci za jako$¢ wyksztalconego spoteczenistwa, a co za tym
idzie narodu i rozwoju panstwa”. Nastepnie opisane zostaly podstawy
prawne organizacji praktyki pedagogicznej. Rozdzial czwarty zawiera
tresci i organizacje praktyki pedagogicznej. Kolejno zostaly opisane:
cele i zadania praktyki, zasady organizacji praktyki, strategie dzialania
studenta, formy i rodzaje aktywnosci studenta, §rodki edukacyjne, sy-
tuacje edukacyjne w ksztalceniu praktycznym nauczycieli oraz orga-
nizacja czasowo-przestrzenna praktyki.

Kolejna czes¢: zadania szczegétowe dla studenta- ujecie tabela-
ryczne, to opracowana dokumentacja wspdlna, obowiazujaca wszyst-
kich studentéw. Wedlug zalozen ogélnych student zaklada zeszyt
uwag o spostrzezonych faktach. Zaklada takze teczke (port-folio)
w celu gromadzenia ciekawych srodkéw edukacyjnych (wierszy, pio-
senek, bibliografii, opisu §rodkéw przestrzennych, opisu przyktado-
wych wytworéw dzieci, itp. ). Kazdy student wybiera dwoje dzieci do
szczegotowej, uwaznej obserwacji ich zachowarn na caty okres trwania
praktyki. Kazdy projekt studenta musi by¢ osadzony na podstawowej
literaturze psychologicznej, pedagogicznej, socjologicznej w zalezno-
$ci od realizowanej Podstawy Programowej.

Szczegélowy program sklada sie z elementéw dotyczacych proble-
matyki praktyki, zadan wspélnych/programowych: uzasadnienia teo-
retyczno-cywilizacyjnego, rozpoznania cech i wlasci-wosci dzieci/
ucznidw, okreslenia punktéw: cele, zasada, strategia, forma, srodki,
ewaluacja — zysk indywidualny, wspdlny, nakreslenia kierunku zmia-
ny oraz rubryki dotyczacej uwag o procesie wykonania ze wskaza-
niem pola niepewnosci dziatania, zakresu ryzyka btedu — wykonanie
bezposrednio po realizacji dzialan.

Wsréd zadan realizowanych w przedszkolu znalazly sie:

1. Préba wykonania opisu parametréw przestrzeni aktywnosci
dzieci i dorosltych: a) zabawowej, b) zadaniowej-badawczej, poznaw-
czej, ¢) indywidualnej, d) spolecznej, e) ruchowej, f) wypoczynkowe;j.
Prébuje opisa¢ miejsca — stanowiska pracy personelu, ich zadania.
Okresla miejsca zakazane dla dzieci, notuje powody, ustosunkowu-
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je sie krytycznie. Lokalizuje miejsce pracy dyrektora — jego zadania,
dostepnos$¢ dla dzieci, pracownikéw, rodzicéw. Przeglada dostepna
mu dokumentacje kancelaryjno-ksiegowo-magazynowa. Kseruje ty-
godniowy jadlospis i wykonuje analize na podstawie wiedzy z bio-
medycznych podstaw rozwoju i wychowania. Szczegétowo opisuje
organizacje i tresci zgromadzone do publicznego ogladu w szatni/
korytarzu a takze sposo6b ekspozycji wytworéw dzieci.

Czas realizacji: 2 sesje (po dwie godziny kazda)

Wynik: student wstepnie rozpoznanej podstawowe cechy prze-
strzeni aktywnosci dzieci. Dokonuje ich analizy i krytycznie opiniuje.
Proponuje zmiane.

Zadanie zamkniete, zlozone, jasne, konkretne, porzadkujace, sta-
tyczna struktura.

Metoda: algorytmiczno-konatywna.

Zadanie: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, niepelne,
zlozone, jasne, o statyczno-dynamicznej strukturze.

Metoda: konatywno-algorytmiczna z elementami heurezy (poszu-
kac¢, zestawic).

2. Préba wykonania oceny jako$ci zgromadzonych w prze-
strzeni przedmiotéw, sprzetu, ich lokalizacji, dostepu, uzytecz-
nosci dla dzieci, nauczyciela. Opis mozliwosci okoliczno$ciowe-
go wprowadzenia dzieci w oznaczenia anglojezyczne uzywanych
przedmiotéw i wykonywanych podstawowych czynnosci. Réwno-
legle: obserwowanie zachowan nauczyciela wobec dzieci w réznych
sytuacjach w réznym czasie w zakresie: uzywanego jezyka (gtéwnie
pedagogicznego), sposobu porozumiewania si¢ z dzie¢mi, nada-
wania komunikatéw dla dzieci, sposobu ich przyjmowania przez
dzieci. Notuje krytyczne spostrzezenia odno$nie gramatyzacji jezy-
ka. Odnotowuje pomysty na wprowadzenie w proces komunikacji
zwrotéw, wyrazen, okreslen anglojezycznych. Odszukuje uzasad-
nienia dla nich w Podstawie Programowej. Dokonuje konstruktyw-
nej krytyki warunkéw edukacji dzieci.

Czas realizacji: 2 sesje

Wynik: student rozpoznaje wstepnie podstawowe uwarunkowania
aktywnosci dzieci w przestrzeni poza rodzinnej — publicznej. Doko-

210



5. Projekt Nowe wychowanie w przedszkolu i szkole podstawowej realizowany w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach

nuje zestawienia réznicy i podobienstwa przestrzeni prywatnej w ro-
dzinie i publicznej w przedszkolu.

Zadanie: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, niepetne,
zlozone, jasne, o statyczno-dynamicznej strukturze.

Metoda: konatywno-algorytmiczna z elementami heurezy (poszu-
kac¢, zestawic).

3. Préba rozpoznania cech dwojga wybranych losowo dzieci,
zréznicowanych plciowo, w wieku poréwnywalnym: a) opis syl-
wetki biologicznej, b) opis ruchliwo$ci — wykonanie $ciezki ruchowej
w wybranym losowo momencie, na planie pomieszczenia i rozmiesz-
czenia sprzetu, miejsca, c) opis podejmowanych kontaktéw spolecz-
nych — wykonanie prostego socjogramu, d) préba podjecia rozmowy
na temat ciekawego, nieznanego dzieciom przedmiotu — opis uzywa-
nego stownika, pytan zadawanych i udzielonych odpowiedzi na zada-
wane pytania. Proba wprowadzenia kilku, sytuacyjnie powiazanych
okreslen anglojezycznych. Sporzadzenie charakterystyki cech dzieci,
uzasadnienia na tle posiadanej wiedzy z uczelni i literatury. Zasuge-
rowanie zakresu aktywizacji wybranych dzieci.

Czas realizacji: 3 sesje podstawowe, kolejne — ciaglo$¢ zaintereso-
wania dzie¢mi i propono-wanie im réznych zajec.

Wynik: student kieruje uwage wartosciujaca na obecnos¢ dziecka
w przestrzeni i czasie edukacji, analizuje jego potencjat i krytycznie
ocenia warunki jego aktywno$ci. Proponuje zmiane. Charakterystyke
dzieci zamieszcza w zeszycie uwag. Bedzie do niej dopisywatl kolejne
spostrzezenia dotyczace zachowania sie dzieci.

Zadanie: zlecone, otwarte, zlozone, czesciowo niejasne, o dyna-
micznej strukturze.

Metoda: konatywna z elementami algorytmicznej.

4. Podjecie préby zastosowania przedyskutowanego z nauczy-
cielem-opiekunem praktyki, srodka edukacyjnego, wobec grupki
dzieci, pod kierunkiem tegoz nauczyciela. Dokonanie opisu jego
wartosci edukacyjnej, cech zewnetrznych i mozliwosci szerszego
zastosowania. Opis zachowan dzieci post factum. Samoocena czyli
krytyczny osad wlasnej skutecznosci, sprawstwa wobec dzieci. Opis
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cech zachowania si¢ wlasnego w sytuacji edukacyjnej koniecznych do
zmiany. Okreslenie rodzaju sytuacji edukacyjnej wytworzonej przez
wprowadzenie przedmiotu wywolujacego reakcje dzieci. Szczegéto-
wo obserwuje reakcje dzieci wczesniej wybranych.

Sesja druga: zastosowanie przez studenta atrakcyjnej dla dzieci
formy prezentacji przedmiotu, np. przez przykrycie go, schowanie
w kartonie i zachecanie dzieci do odgadywania Co to jest? Przeniesie-
nie wynikéw obserwacji na inne, podobne sytuacje wywolane przez
nauczyciela. Rozwazenie przeszkdd, zyskow, strat takiego dziatania.
Samodzielnie opisze rodzaj sytuacji i podjetej krytyki

Czas realizacji: 2 sesje

Zadanie: zlecone, otwarte, niejasne, zfocone, dynamiczne, rozwi-
jajace.

Metoda: konatywno-heurystyczna

5. Préba wlaczenia si¢ w organizacje warunkow zabawy dzieci:
a) podjecie rozmowy przed rozpoczeciem zabawy przez dzieci wokét
proponowanego przez dzieci tematu i jego tre$ciowego rozwiniecia,
b) podsunigcie dzieciom pomystu wprowadzenia, obok nazw w jezy-
ku polskim np. ulic w przypadku budowy miasta, instytucji, garazu,
nazwy czego$, nazw w jezyku angielskim z argumentacja wizyty gosci
i takiego wlasnie obszaru jezykowego, c¢) uzywanie tych nazw przez
siebie, d) obserwowanie kierunku przebiegu zabawy, uzupelnianie
zadaniami dodatkowymi w przypadku ,wypalania” si¢ pomystu. No-
towanie w pamieci ciekawszych rozméw, rozwiazan proponowanych
przez dzieci.

Po zakonczeniu dziatania student analizuje mozliwosci wykorzy-
stania potrzeby zabawy u dzieci w innych zakresach edukacji, czyni to
na tle Podstawy Programowej i literatury traktujacej o zabawie. Kry-
tycznie ocenia wlasna wiedze na temat zabawy dzieci.

Przeprowadza krétki wywiad z nauczycielem w przedszkolu na te-
mat wartosci edukacyjnej zabawy

Czas realizacji: 3 sesje

Zadanie: zlecone, otwarte, niepelne, niepewne, dynamiczne, nie-
jasne.

Metoda: heurystyczno-konatywna
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Wynik: préba wejscia w linie dziatania dzieci, zrozumienia istoty
zabawy jako potrzeby rozwojowej (J. Dewey), podjecie uwrazliwionej
na dzieci obecno$ci wlasnej w ich przestrzeni.

6. Préba obserwowania czynno$ci wychowawczo-opiekunczo-
dydaktycznych wynikajacych z organizacji dnia przedszkolnego.
Sporzadzanie protokoléw z organizacji zaje¢ przedpotudniowych,
popoludniowych.

Préba samooceny wlasnej skutecznosci zadaniowej, okreslenie sta-
bych i mocnych stron w zaistniatych sytuacjach zadaniowych. Opis
cech zachowania sie wlasnego w sytuacji edukacyjnej. Préba krytycz-
nego dopracowania szczegéléw. Okreslenie rodzaju sytuacji eduka-
cyjnej koniecznej do zmiany.

Czas realizacji: 2 sesje.

Wynik: po zakonczeniu zadania student analizuje rézne warianty
postepowania pedagogicznego.

Zadanie: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, niepelne,
ztozone.

Metoda: ko natywno-algorytmiczna z elementami heurezy.

Wynik: Student rozpoznaje przestrzen oddzialywan edukacyjnych
nauczyciela, poréwnuje, analizuje wlasne mozliwosci w kontekscie
roli nauczyciela.

7.Préba rozpoznania miesiecznego planu pracy wychowawczo-dy-
daktycznej w grupie. Préba dokonania oceny mozliwosci prowadzenia
zaje¢ wybranych. Poszukiwanie mozliwosci okolicznosciowego wprowa-
dzenia stownictwa anglojezycznego w zakresie uzywanych przedmiotéw
i wykonywanych podstawowych czynnosci. Réwnolegle: obserwowanie
reakcji nauczyciela wobec dzieci w sytuacjach zadaniowych zaplanowa-
nych w réznym czasie w zakresie: uzywanego jezyka komunikacji, spo-
sobu porozumiewania sie z dzie¢mi, nadawania i odbioru komunikatéw.
Poréwnywanie zadan zaplanowanych z Podstawa Programowa.

Czas realizacji: 2 sesje.

Wynik: student rozpoznaje wstepnie podstawowe rodzaje dziatan
planistycznych oraz w wyniku ich realizacji rozpoznaje rézne prze-
strzenie aktywnosci dzieci w przestrzeni w przedszkolu.
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Zadanie: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, niepelne,
zlozone, jasne, o statyczno-dynamicznej strukturze.

Metoda: konatywno-algorytmiczna z elementami heurezy (poszu-
kac¢, zestawic).

8. Préba asystowania nauczycielowi w planowaniu zajeé. Podej-
mowanie proby refleksji nad celami, zadaniami realizacji poszczegél-
nych tematdéw, proby dyskusji merytorycznej w aspekcie wybranego
problemu, préba przewidywania konfiguracji cech sytuacji eduka-
cyjnej z udzialem wlasnym i stymulowana obecnoscig innych pod-
miotéw. Zarysowanie sytuacji edukacyjnych wspierajacych dziecko
w jego rozwoju z uwzglednieniem zadan anglojezycznych.

Czas realizacji: 4 sesje.

Zadanie: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, niepelne,
zlozone, jasne, o statyczno-dynamicznej strukturze.

Metoda: ko natywno-algorytmiczna z elementami heurezy (po-
szukad, zestawic).

Wynik: student zarysowuje ksztalt wlasnej sylwetki na tle projek-
towanych zaje¢ edukacyjnych, przygotowuje sie do krytycznej posta-
wy wobec nagromadzonych propozycji i jednocze$nie uwrazliwia na
krytyke nowych zadan.

9. Préba asystowania nauczycielowi w prowadzeniu zajec. Pro-
ba wlaczenia sie w organizacje wczesniej wybranych i przemyslanych
zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela, a) rozmowy wprowadzajace
z dzie¢mi, b) proponowanie dzieciom zabawy w postaci wyliczanek-
rymowanek w jezyku polskim i angielskim, c) powtarzanie tekstu, d)
obserwowanie mozliwo$ci zapamietywania, e) uzupetnianie zadania-
mi innymi w przypadku braku zainteresowania. Rejestrowanie w pa-
mieci réznych form rozwiazan proponowanych przez dzieci.

Po zakonczeniu dziatania student analizuje mozliwosci wykorzy-
stania potrzeby zabawy u dzieci w innych zakresach edukacji, czyni to
na tle Podstawy Programowej i literatury traktujacej o zabawie. Kry-
tycznie ocenia wlasna wiedze i umiejetnosci.

Przeprowadza rozmowe z nauczycielem w przedszkolu na temat
wartosci edukacyjnej przeprowadzonych zajec.
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Czas realizacji: 4, 1/2 sesji.

Zadanie: zlecone, otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: heurystyczno-konatywna.

Wynik: préoba uczestnictwa w plaszczyznie dzialania dzieci
w przedszkolu, zrozumienia istoty zabawy jako naturalnej potrzeby
rozwojowej dziecka w wieku przedszkolnym.

10. Proba samodzielnego opracowania scenariuszy zajec¢ doty-
czacych wybranej przez studenta tematyki. Konsultacje z opieku-
nem praktyk. Préba okreslenia zwiazkéw wlasnego dzialania z ocze-
kiwaniami dzieci, wlasnych preferencji i umiejetnosci z zalozeniami
programowymi, podejmowanie proby zarysowania sytuacji eduka-
cyjnych wspierajacych dziecko w nauce jezyka angielskiego.

Student konsultuje projektowane zajecia z opiekunem praktyk, do-
stosowuje formy, metody i $rodki do potrzeb indywidualnych dzieci
z wykorzystaniem zabawowej, zadaniowej, poznawczej, indywidual-
nej, spotecznej ruchowej i wypoczynkowej przestrzeni aktywnosci
dzieci.

Czas realizacji: 2 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno — konatywna.

Wynik: praktyka w tym semestrze ma pomac studentowi w rozwi-
janiu praktycznych kompetencji zawodowych niezbednych do samo-
dzielnej realizacji zadan opiekunczo-wychowawczych i dydaktycz-
nych.

11. Prowadzenie samoobserwacji, student podejmuje prébe re-
fleksji w aspekcie realizacji praktyki poszukujac odpowiedzi na na-
stepujace pytania:

— czego nowego nauczy! sie w podjetych dzialaniach?,

— jak czul sie w trakcie ich wykonywania?,

— co moze zmieni¢ w przyszlosci?,

— z czego jest szczegblnie zadowolony?, itp.

Réwnolegle: obserwacja dzieciecej aktywnos$ci w trakcie dziatan
organizowanych i spontanicznych.

Czas realizacji: 4 sesje
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Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno — konatywna.

Wynik: Student podejmuje préby analizy swoich stabych i moc-
nych stron (np. za pomocg Arkusza Analizy SWOT), doskonali swoja
kreatywno$¢, rozbudza krytyczne podejscie do zastanej rzeczywisto-
$ci i doskonali swoj warsztat pracy.

12. Samodzielne podejmowanie dzialan edukacyjnych w obec-
nosci opiekuna praktyka na podstawie zatwierdzonego scenariusza
zajed:

— prowadzenie zaje¢ dopotudniowych i popoludniowych w grupie
3-latkéw;

— prowadzenie zaje¢ dopotudniowych i popoludniowych w grupie
4-latkow;

— prowadzenie zaje¢ dopotudniowych i popoludniowych w grupie
5-latkéw;

Czas realizacji: 4 sesje.

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno — konatywna.

Wynik: Student odbywajacy praktyke pedagogiczna uczy sie; zdo-
bywa wiedze, umiejetnosci i kompetencje poprzez doswiadczanie
i osobiste zaangazowanie w trzech wymiarach:

— poznawczym — lepiej rozumie i przyswaja to, co postrzega jako
osobiscie znaczace;

— emocjonalnym — gdy uczenie sie cechuje zaangazowanie i mo-
tywacja;

— spotecznym — uczy sie, aby podziela¢ znaczenia z innymi ludZmi.

Praktyka w tym semestrze ma pomoc studentowi w rozwijaniu
praktycznych kompetencji zawodowych niezbednych do samodziel-
nej realizacji zadan opiekunczo-wychowawczychi dydaktycznych.

Praktyka szkolna

1. Préba poznania specyfiki placowki.

Proba ewidencji logistyki bazy dydaktycznej szkoly — rozpozna-
nie rozmieszczenia poszczegdlnych blokéw i sal dydaktycznych, po-
mieszczen administracyjno-technicznych, gospodarczych i innych;
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student probuje opisa¢ miejsca pracy personelu, ich zadania, okresla
dostepno$¢ miejsc dozwolonych dla dzieci i zabronionych, rejestruje
role, zadania i miejsce pracy dyrektora placéwki i innych pracowni-
kow.

Préba poznania gléwnej dokumentacji szkoly — przeglada, zapo-
znajac sie z trescig, nastepujaca dokumentacje szkolna: Statut szkoty,
Program wychowawczo-profilaktyczny, Szkolny system oceniania,
promowania i klasyfikowania, i inne.

Préba zapoznania z Podstawa Programowa i materiatami pomoc-
niczymi w zakresie ksztalcenia zintegrowanego.

Student wczytuje sie w zadania szkoly, kompetencje poszczegél-
nych organéw szkoly, poznaje misje placéwki oraz szczegdétowe pro-
gramy szkolne. Dokonuje krytycznej analizy czasoprzestrzeni eduka-
cyjne;j.

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: zamkniete, zlozone, jasne, konkretne, porzadkujace,
struktura statyczna.

Metoda: algorytmiczna, konatywna.

Wynik: Student wstepnie rozpoznaje podstawowe cechy logistycz-
ne i merytoryczne placéwki edukacyjnej, w ktérej realizowane sa za-
jecia dla grupy dzieci w okresie wczesnoszkolnym.

2. Préby obserwowania dzialan edukacyjnych nauczyciela z ele-
mentami do§wiadczania bezposredniego kontaktu z uczniami; stu-
dent prowadzi obserwacje w obszarach:

— czynno$ci nauczyciela wykonywanych podczas dzialan eduka-
cyjnych, wychowawczych i opiekunczych w grupie, klasie, ze szcze-
golnym zwrdéceniem uwagi na indywidualizacje pracy z dzie¢mi;

— zachowan dzieci, w tym wybieranych strategii uczenia sie, spo-
sobow komunikowania si¢ i rozwigzywania probleméw, nawigzywa-
nia relacji réwiesniczych;

— praktycznego wykorzystania w grupie zasad zachowania sie
(wskazanych wczes$niej przez nauczyciela).

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: zlecone, zamkniete z elementami otwartego, ztozone, ja-
sne, konkretne, niepetne, struktura dynamiczna.
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Metoda: algorytmiczno-konatywna z elementami heurezy.

Wynik: Student rozpoznaje poszczegdlne cechy czynnosci eduka-
cyjnych nauczyciela, cechy zachowan dzieci oraz sprawdza w spos6b
krytyczny przyswajanie obowiazujacych zasad w trakcie zaje¢ dla
grupy dzieci w okresie wczesnoszkolnym.

3. Préba samodzielnego opracowania scenariuszy zaje¢ dotycza-
cych wybranej przez studenta tematyki w obrebie danej jednostki
programowej. Konsultacje z opiekunem praktyk. Proba okreslenia
zwiazkow wlasnego dziatania z oczekiwaniami dzieci, wlasnych pre-
ferencji i umiejetnosci z zalozeniami programowymi, podejmowa-
nie proby zarysowania sytuacji edukacyjnych wspierajacych dziecko
w nauce jezyka angielskiego.

Student konsultuje projektowane zajecia z opiekunem praktyk, do-
stosowuje formy, metody i Srodki do potrzeb indywidualnych dzieci
z wykorzystaniem zabawowej, zadaniowej, poznawczej, indywidualnej,
spolecznej ruchowej i wypoczynkowej przestrzeni aktywnosci dzieci.

Czas realizacji: 2 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: Student planujac zajecia edukacyjne uczy sie do§wiadczac
roli nauczyciela ksztaltujac i rozwijajac swoje kompetencje prakseolo-
giczne, twérczo-autorskie, informatyczno-medialne, wspéldziatania,
co umozliwia skuteczne planowanie, organizowanie, motywowanie,
kontrole i ocene proceséw edukacyjnych.

4. Prowadzenie samoobserwacji, student podejmuje prébe re-
fleksji w aspekcie realizacji praktyki poszukujac odpowiedzi na
nastepujace pytania: czego nowego nauczy! sie w podjetych dzia-
taniach?, jak czutl sie w trakcie ich wykonywania?, co moze zmienic
w przyszlosci?, z czego jest szczegélnie zadowolony?, itp.

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: Student podejmuje préby krytycznej analizy posiadanych
kompetencji, swoich stabych i mocnych stron (np. za pomoca Arku-
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sza Analizy SWOT), doskonali swoja kreatywnos¢, rozbudza krytycz-
ne podejscie do zastanej rzeczywistosci i doskonali w dalszym ciagu
swdj warsztat pracy.

5. Préba dokonania diagnozy dwoch przypadkéow:

a) ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz

b) ucznia szczegdlnie zdolnego.

Diagnoza psychospoleczna powinna by¢ poprzedzona wnikliwa
obserwacja, rozmowami z dzieckiem, jego rodzicami, psychologiem
i pedagogiem szkolnym, nauczycielem.

Studium przypadku wybranego dziecka moze obejmowac naste-
pujace aspekty:

— dane dziecka,

— stan zdrowia,

— sposéb zachowania sie podczas zaje¢ (aktywno$¢, motywacja),

— zainteresowania, pasje, sposéb spedzania wolnego czasu, — za-
obserwowane postepy w nauce/rozwoju,

— wnioski z analizy wytworéw dziecka (np. prac plastycznych),

— umiejetno$¢ nawiazywania kontaktéow z rowiesnikami,

— pozycja w klasie,

— spostrzezenia nauczyciela na temat dziecka,

— spostrzezenia rodzicow/opiekundéw na temat dziecka,

— spostrzezenia psychologa/pedagoga szkolnego,

— spostrzezenia wynikajace z wlasnego kontaktu z dzieckiem,

— zaobserwowane trudnosci, klopoty dziecka,

— sugerowany kierunek pracy z dzieckiem (np. uczestnictwo w za-
jeciach wyréwnawczych, kompensacyjnych, propozycje indywidual-
nej pracy w domu.

Czas realizacji: 4 sesje i system obserwacji ciaglej.

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne. Metoda: algorytmiczna,
heurystyczno — konatywna.

Wynik: Student wykorzystujac spektrum metod, technik i na-
rzedzi badawczych wnikliwie opracowuje studium indywidualnego
przypadku dziecka z ukierunkowaniem na projektowanie zadan po-
mocowych, terapeutycznych, badz specjalistycznych, lub artystycz-
nych.
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6. Proba samodzielnej realizacji cze$ci zaje¢ wg przygotowane-
go przez studenta i omowionego z opiekunem praktyki scenariusza
zaje¢ zawierajacego w czesci merytorycznej elementy anglojezyczne.

Réwnolegle: obserwacja dzieciecej aktywnosci w trakcie dziatan
organizowanych i spontanicznych.

Po zakonczeniu zaje¢ oméwienie szczegdldw dotyczacych realiza-
Cji.

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik:. Préba samodzielnej realizacji czesci zaje¢ wg przygotowa-
nego przez studenta i oméwionego z opiekunem praktyki scenariusza
zaje¢ zawierajacego w cze$ci merytorycznej elementy anglojezyczne.

Réwnolegle: obserwacja dzieciecej aktywnosci w trakcie dziatan
organizowanych i spontanicznych.

Po zakonczeniu zaje¢ omowienie szczegdtow dotyczacych realizacji.

7. Samodzielna realizacja zaje¢ edukacyjnych zgodnie z Podsta-
wa programowa ksztalcenia zintegrowanego wedlug wcze$niej przy-
gotowanych i skonsultowanych z opiekunem praktyki scenariuszy
zajec.

— préba realizacji zaje¢ w obszarze edukacji polonistycznej
z uwzglednieniem elementéw anglojezycznych,

— proba realizacji zaje¢ w obszarze edukacji matematycznej z wy-
korzystaniem liczebnikéw w jezyku angielskim,

— préba realizacji zaje¢ w obszarze edukacji przyrodniczej wraz
z wykorzystaniem podstawowego stownictwa w jezyku angielskim,

— proba realizacji zaje¢ w obszarze kultury fizycznej z uwzgled-
nienie polecen i nazw ¢wiczen oraz wyliczanek w jezyku angielskim.

Czas realizacji: 4 sesje.

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: Préba pelnienia roli nauczyciela, z wykorzystaniem takich
elementow jak:

— realizacja zaje¢ zaplanowanych, uwzglednieniem celéw, dobo-
rem metod i form pracy oraz srodkéw dydaktycznych,
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— dostosowywanie metod i form pracy do realizowanych tresci,
grupy wiekowej oraz dynamiki grupy dzieciecej,

— wykorzystanie w toku zaje¢ srodkéw multimedialnych i techno-
logii informacyjnej,

— dostosowanie sposobu komunikacji do poziomu rozwoju
uczniow,

— animowanie aktywno$ci poznawczej i wspoétdziatania dzieci,

— organizacja pracy dzieci w grupach zadaniowych,

— dostosowywanie podejmowanych dzialan do mozliwosci i ogra-
niczen dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

— diagnozowanie poziomu wiedzy i umiejetnosci dzieci,

— podejmowanie indywidualnej pracy dydaktycznej z dzie¢mi
(w tym z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych)

— podejmowanie dzialan wychowawczych w toku pracy dydak-
tycznej, w miare pojawiajacych sie probleméw, w sytuacjach zagro-
zenia bezpieczenstwa, naruszania praw innych, nieprzestrzegania
ustalonych zasad,

— podejmowanie wspotpracy z innymi nauczycielami oraz specja-
listami pracujacymi z dzie¢mi.

8. Koncentracja uwagi studenta na prawidlowym sporzadzaniu
dokumentacji praktyki;

— Arkusz Praktyk, ktéry zawiera tematyke zaje¢ obserwowanych
i prowadzonych w kazdej z grup, potwierdzonych przez nauczyciela
danej grupy wiekowej,

— scenariusze prowadzonych zaje¢, zatwierdzone i ocenione przez
nauczyciela danej grupy wiekowe;j.

Czas realizacji: 2 sesje.

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: Student przygotowuje sie do rzetelnego prowadzenia do-
kumentacji praktyki wlasnej i na zasadzie analogii kazdej nastepnej,
co jest niezbedne do prawidlowej realizacji procesu edukacyjnego.
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9. Podejmowanie proby konsultacji probleméw i trudnosci wy-
chowawczych i dydaktycznych ze specjalistami z poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej

Czas realizacji: 2 sesje.

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne, niejawne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: student wykorzystujac swoja dotychczasowa wiedze
i umiejetnosci do opracowywania indywidualnych diagnoz dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinien zasiegna¢ opinii
specjalistow w celu prawidlowego projektowania dalszych dziatan
edukacyjnych.

10. Podejmowanie préoby udzialu w przygotowaniu i przeprowa-
dzeniu wycieczki szkolnej zgodnej z realizacja programu okreslo-
nego w Podstawie programowej uwzglednienie stfownictwa z za-
kresu jezyka angielskiego.

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: algorytmiczna, heurystyczno-konatywna.

Wynik: Student nabywa umiejetnosci planowania, przygotowuje
program i wnikliwe opisy w jezyku angielskim

11. Wspdlpraca i préba udzialu w przygotowaniu i realizacji
spotkania okolicznosciowego z rodzicami dzieci (np. Dzient Matki).

Czas realizacji: 4 sesje

Zadania: otwarte, niepelne, dynamiczne.

Metoda: heurystyczno-konatywna z elementami synektyki.

Wynik: Student podejmuje probe wspélpracy z zespolem klaso-
wym i z rodzicami dzieci poprzez organizacje zaje¢ integracyjno-
okoliczno$ciowych, dokonuje krytycznej samooceny i oceny mozli-
wosci edukacyjnych dzieci.

Stwarza warunki do wzmacniania aktywnosci twoérczej dzieci
i eksponowania ich umiejetnosci na forum spotkania.

12. Podsumowanie realizacji praktyki pedagogicznej na podsta-
wie Arkusza Praktyk i oceny z caloksztaltu praktyki
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W zakonczeniu programu podano stosowna literature podstawo-
wa, umozliwiajaca studentowi nabycie dodatkowej wiedzy niezbed-
nej w ksztaltowaniu umiejetnosci praktycznych nauczyciela.

Nastepnie zamieszczony zostal opis efektow ksztalcenia w zakre-
sie: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji (przytoczone w nastepnym
programie, gdzie réznice dotycza waskich dziatan jezykowych i te-
rapeutycznych), zgodny z nowymi Krajowymi Ramami Kwalifikacji.

W rozdziale kolejnym znalazly sie propozycje zadan indywidual-
nych — zadania do samodzielnego opracowania w toku trwania prak-
tyki — pakiet zadan (47) opracowany przez prof. zw. dr hab. Danute
Waloszek.

Program zawiera réwniez wykaz zatacznikdw obowiazujacych stu-
dentéw w trakcie trwania praktyki pedagogiczne;j'**.

5.4. 2. Program praktyk dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z terapia pedagogiczna

— opracowanie programu — zespo6t w sktadzie: prof. dr hab. Anna
Klim-Klimaszewska, prof. dr hab. Mariola Wojciechowska, dr Aldona
Kopik

Program sklada sie z opracowan uwzglednionych w postaci sied-
miu dzialéw problemowych oraz pakietu zalacznikéw. Poczatek
stanowia informacje wstepne zawarte w pieciu podstawowych mo-
dufach: modul pierwszy to zapoznanie za specyfika placéwki, drugi
— obserwowanie dziatan edukacyjnych opiekuna praktyki. W mo-
dule trzecim zawarto problematyke asystowania studenta w dziata-
niach edukacyjnych opiekuna praktyki, za§ modul czwarty prezentu-
je samodzielne podejmowanie przez studenta dzialann edukacyjnych
w obecnosci opiekuna praktyk. Ostatni modut — piaty ukazuje analize
i interpretacje przebiegu praktyki.

136 D. Waloszek, E. Mecina-Bednarek, I. Staniczak, Program praktyk pedagogicznych
dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim,
Projekt ,Nowe wychowanie we wspodlczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej, Projekt wspoélfinansowany ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu oswiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2:Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki
i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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W dziale drugim zamieszczono cele praktyki, a w trzecim efekty
ksztalcenia oraz organizacje praktyki.

Efekty ksztalcenia ujete w zakresie wiedzy, kompetencji i umiejet-
nosci zostaly przedstawione w ujeciu tabelarycznym, zgodnie z przy-
jeta klasyfikacja. Ponizej przedstawiono wymagane tresci w tych ob-
szarach.

Efekty ksztalcenia w ramach praktyki pedagogicznej

W zakresie wiedzy student:

+ ma elementarna wiedze na temat Srodowiska wychowawczego
przedszkola i szkoty, jego specyfiki i proceséw w nim zachodza-
cych;

« ma podstawowa wiedze na temat projektowania i prowadzenia ba-
dan diagnostycznych w praktyce pedagogicznej w odniesieniu do
etapu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej i uwzgledniajaca
specjalne potrzeby edukacyjne dzieci z zaburzeniami w rozwoju;

+ ma elementarna wiedze na temat celéw, podstaw prawnych, or-
ganizacji i funkcjonowania placéwek wychowania przedszkolnego
i szkoty;

+ ma elementarng wiedze na temat dzieci, rodzicéw, nauczycieli
i partneréw edukacji przedszkolnej i szkolnej oraz specyfiki funk-
cjonowania dzieci w konteks$cie prawidlowosci i nieprawidtowosci
rozwojowych;

» ma elementarna wiedze w zakresie specyfiki funkcjonowania dzie-
ci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci szcze-
golnie uzdolnionych;

+ ma elementarng wiedze w zakresie metodyki wykonywania za-
dan — norm, procedur i dobrych praktyk stosowanych w obszarze
przedszkolnej i wczesnoszkolnej dziatalnosci pedagogicznej;

+ ma elementarna wiedze na temat bezpieczenstwa i higieny pracy
w placowkach wychowania przedszkolnego i w szkole;

» posiada wiedze na temat: proceséw komunikowania interperso-
nalnego i spolecznego, w tym w dziatalnosci pedagogicznej (dy-
daktycznej, wychowawczej i opiekunczej) oraz ich prawidtowosci
i zakldcen;

+ posiada wiedze na temat: gtéwnych srodowisk wychowawczych,
ich specyfiki i proceséw w Onich zachodzacych;
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+ posiada wiedze na temat: podmiotéw dziatalnosci pedagogicznej
(dzieci, uczniéw, rodzicéw i nauczycieli) i partneréw szkolnej edu-
kacji (np. instruktoréw harcerskich) oraz specyfiki funkcjonowa-
nia dzieci i mlodziezy w kontekscie prawidtowosci i nieprawidto-
wosci rozwojowych;

» posiada wiedze na temat: specyfiki funkcjonowania uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniéw szczeg6l-
nie uzdolnionych.

W zakresie umiejetno$ci student:

 potrafi wykorzystywa¢ wiedze teoretyczna z zakresu pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz psychologii rozwoju mate-
go dziecka do analizowania i interpretowania okreslonego rodzaju
przedszkolnych sytuacji i zdarzen pedagogicznych, a takze moty-
wow i wzorédw zachowan uczestnikéw tych sytuacji;

+ potrafi postugiwac sie¢ wiedza teoretyczna z zakresu pedagogi-
ki przedszkolnej, wczesnoszkolnej i psychologii rozwoju dziecka
w celu diagnozowania, analizowania i prognozowania przedszkol-
nych i szkolnych sytuacji pedagogicznych oraz dobierania strategii
realizowania dzialan praktycznych na etapie edukacji przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej;

» posiada elementarne umiejetnosci diagnostyczne pozwalajace na
rozpoznawanie sytuacji dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, opracowywanie wynikéw obserwacji i formutowanie
wnioskdéw;

+ potrafi oceni¢ przydatnos¢ typowych metod, procedur i dobrych
praktyk do realizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych zwigzanych z etapem edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej;

» potrafi kierowaé¢ procesami wychowania i ksztalcenia, posiada
umiejetno$¢ pracy z grupa przedszkolna i klasg szkolng;

+ potrafi pracowac z dzie¢mi, indywidualizowa¢ zadania i dosto-
sowywacé metody i tresci do potrzeb i mozliwosci dzieci (w tym
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) oraz zmian za-
chodzacych w $wiecie i w nauce;

+ potrafi dokonywac obserwacji sytuacji i zdarzen pedagogicznych;
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potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiedze i rozwija¢ swoje profesjo-
nalne umiejetnos$ci zwiazane z przedszkolna dziatalnoscia peda-
gogiczng (dydaktyczna, wychowawczg i opiekunicza), korzystajac
z réznych zrédet (w jezyku polskim i obcym) i nowoczesnych tech-
nologii;

potrafi dobiera¢ i wykorzystywaé dostepne materialy, $rodki
i metody pracy w celu projektowania i efektywnego realizowania
przedszkolnych i szkolnych dzialan pedagogicznych (dydaktycz-
nych, wychowawczych i opiekunczych) oraz wykorzystywac no-
woczesne technologie do pracy dydaktycznej;

potrafi animowac prace nad rozwojem dzieci, wspiera¢ ich samo-
dzielno$¢ w zdobywaniu wiedzy oraz inspirowa¢ do dzialan na
rzecz uczenia sie przez cale zycie;

potrafi postugiwac si¢ zasadami i normami etycznymi w wykony-
wanej dzialalnosci;

potrafi pracowa¢ w zespole, pelniac rézne role; umie podejmowac
i wyznacza¢ zadania; posiada elementarne umiejetnosci organiza-
cyjne pozwalajace na realizacje dziatan pedagogicznych (dydak-
tycznych, wychowawczych i opiekuniczych), posiada umiejetnos¢
wspolpracy z innymi nauczycielami, pedagogami i rodzicami dzie-
ci, potrafi analizowa¢ wlasne dziatania pedagogiczne (dydaktycz-
ne, wychowawcze i opiekuncze) i wskazywac obszary wymagajace
modyfikacji, potrafi eksperymentowac i wdraza¢ dzialania inno-
wacyjne;

potrafi dokonywac obserwacji sytuacji pedagogicznych;

potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiedze i rozwija¢ swoje profesjo-
nalne umiejetnos$ci zwigzane z dziatalno$cia pedagogiczna (dydak-
tyczna, wychowawcza i opiekuncza), korzystajac z réznych Zrodet
(w jezyku polskim i obcym) i nowoczesnych technologii;

posiada umiejetnosci diagnostyczne pozwalajace na rozpoznawa-
nie sytuacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
opracowywanie wynikéw obserwacji i formutowanie wnioskéw;
posiada rozwiniete kompetencje komunikacyjne: potrafi porozu-
miewac sie z osobami pochodzacymi z réznych $rodowisk, be-
dacymi w réznej kondycji emocjonalnej, dialogowo rozwiazywac
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konflikty i konstruowac¢ dobra atmosfere dla komunikacji w klasie
szkolnej;

+ potrafi oceni¢ przydatnos¢ typowych metod, procedur i dobrych
praktyk do realizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kuniczych zwigzanych z odpowiednimi etapami edukacyjnymi.

W zakresie kompetencji spotecznych student:

» ma $wiadomos$¢ poziomu swojej wiedzy i umiejetnosci; rozumie
potrzebe ciaglego doksztalcania sie zawodowego i rozwoju osobi-
stego; dokonuje oceny wlasnych kompetencji i doskonali umiejet-
nosci w trakcie realizowania dzialan pedagogicznych (dydaktycz-
nych, wychowawczych i opiekuniczych);

+ ma $wiadomo$¢ koniecznosci prowadzenia zindywidualizowa-
nych dzialan pedagogicznych (dydaktycznych, wychowawczych
i opiekunczych) w stosunku do dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi;

+ ma S$wiadomos$¢ istnienia etycznego wymiaru diagnozowania
i oceniania dzieci;

+ odpowiedzialnie przygotowuje si¢ do swojej pracy, projektuje
i wykonuje dziatania pedagogiczne (dydaktyczne, wychowawcze
i opiekunicze);

+ jest gotowy do podejmowania indywidualnych i zespotowych dzia-
tan na rzecz podnoszenia jakosci pracy przedszkola i szkoly;

» ma $wiadomos$¢ poziomu swojej wiedzy i umiejetnosci; rozumie
potrzebe ciaglego doksztalcania sie zawodowego i rozwoju osobi-
stego; dokonuje oceny wlasnych kompetencji i doskonali umiejet-
nosci w trakcie realizowania dzialan pedagogicznych (dydaktycz-
nych, wychowawczych i opiekunczych);

« jest przekonany o sensie, wartosci i potrzebie podejmowania dzia-
tan pedagogicznych w srodowisku spolecznym; jest gotowy do po-
dejmowania wyzwan zawodowych; wykazuje aktywno$¢, podej-
muje trud i odznacza si¢ wytrwatoscia w realizacji indywidualnych
i zespolowych zadan zawodowych wynikajacych z roli nauczyciela;

+ ma $wiadomo$¢ konieczno$ci prowadzenia zindywidualizowa-
nych dzialan pedagogicznych (dydaktycznych, wychowawczych
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i opiekunczych) w stosunku do uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi;

ma S$wiadomo$¢ znaczenia profesjonalizmu, refleksji na tematy
etyczne i przestrzegania zasad etyki zawodowej; wykazuje cechy
refleksyjnego praktyka;

charakteryzuje si¢ wrazliwoscia etyczna, empatia, otwartoscia, re-
fleksyjnoscia oraz postawami prospotecznymi i poczuciem odpo-
wiedzialnosci.

Program praktyk jest spojny z wcze$niejszymi doswiadczeniami

studenta, co pozwala na dostrzeganie przez studenta miejsca prak-
tyki na kontinuum swoich przesztych i przyszlych doswiadczen jako
nauczyciela.

Student pedagogiki przygotowujacy sie do odbycia praktyk zawo-

dowych powinien posiadac:

*

poglebiong wiedze z zakresu pedagogiki i jej subdyscyplin, rozu-
mie¢ praktyczne zastosowanie pedagogiki i jej interdyscyplinar-
nos¢,

podstawowa wiedze na temat rozwoju czlowieka, w tym szczegol-
nie dzieci i mtodziezy zaréwno w aspekcie biologicznym, jak i psy-
chologicznym oraz spotecznym,

uporzadkowana wiedze na temat proceséw komunikowania inter-
personalnego i spotecznego, ich prawidlowosci i zakldcen,
podstawowa wiedze o strukturze i funkcjach systemu edukacji,
strategiach rozwoju, celach i podstawach prawnych, organizacji
i funkcjonowaniu réznych instytucji edukacyjnych, wychowaw-
czych, opiekunczych, terapeutycznych, kulturalnych i pomoco-
wych,

wiedze na temat podmiotéw dzialalnosci pedagogicznej: dzieci,
uczniéw, rodzicédw i nauczycieli, partneréw szkolnej edukacji oraz
specyfiki funkcjonowania dzieci w kontekscie prawidlowosci i nie-
prawidlowosci rozwojowych,

wiedze na temat bezpieczenstwa i higieny pracy, udzielania pierw-
szej pomocy i odpowiedzialno$ci prawnej opiekuna,

poglebiong wiedze z zakresu nowoczesnego procesu dydaktyczno-
wychowawczego na wszystkich etapach edukacji, zastosowania dy-
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mozliwos$ci wykorzystywania w pracy technik informatycznych,

» wiedze na temat mozliwosci wspotpracy placéwki z innymi insty-
tucjami w celu projektowania, realizacji i oceny oddziatywan peda-
gogicznych.

Opiekun praktyk tworzy studentom warunki, w ktérych moga oni
odbiera¢ do$wiadczenia z praktyki w perspektywie swoich przysztych
mozliwosci, jako staz zawodowy a takze miejsce poszukiwan badaw-
czych, jako przysztego naukowca. W trakcie praktyk studentowi za-
pewnia sie opieke i wsparcie opiekuna praktyk, a w szczegdlnosci:

+ uczenie wlasnym przykladem; dostarczanie okazji do obserwowa-
nia i omawiania praktyki nauczycielskiej; dbatos¢ o jako$¢ nadawa-
nych komunikatéw niewerbalnych i werbalnych;

+ wspomaganie w stosowaniu wiedzy teoretycznej do praktyki peda-
gogicznej;

 dostarczanie wsparcia w trakcie uczenia sie; budowanie zaufania
do siebie samego dzieki osiaganiu bieglosci w dzialaniach prak-
tycznych.

 zachecanie studenta do uczestniczenia w rozwiazywaniu proble-
mow dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych.

« umozliwianie studentowi przejscie od obserwacji przez wspoétdzia-
tanie z nauczycielem do samodzielnego prowadzenia zaje¢ wedlug
scenariuszy;

« umozliwianie zapoznanie si¢ z r6znymi aspektami pracy instytucji,
panujacymi w niej zwyczajami i kultura;

 ulatwianie nawigzanie kontaktu z innymi pracownikami szkoty
oraz — w miare mozliwosci — z rodzicami dzieci (np. udzial w ze-
braniu rodzicow);

« umozliwianie nawiazanie kontaktu ze specjalistami wspotpracuja-
cymi z placowka w zakresie dziatann diagnostyczno-terapeutycz-
nych;

» zapewnianie prowadzenie zaje¢, dotyczacych wspierania roz-
woju wychowankéw w réznorodnych zakresach, w tym: ¢wiczen
usprawniajacych rozwéj mowy, stymulowania proceséw poznaw-
czych (pamieci, uwagi, myslenia, spostrzegania).
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+ zapoznanie studenta z uregulowaniami prawnymi, dotyczacymi
diagnozowania i rehabilitacji dysfunkcji rozwojowych (np. Orga-
nizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi, Dz. U. z dnia 2 grudnia 2010 r. ).

+ udzielanie studentowi informacji zwrotnych dotyczacych jego sil-
nych i stabych stron; pomaganie w pokonywaniu trudnosci.

+ monitorowanie rezultatéw osiagane w trakcie odbywania praktyk,
w tym prace nad kompletowaniem teczki metodyczne;j.

Tresci praktyki zostaly opracowane w postaci zadan dla studenta.

W trakcie odbywania praktyki studenta w przedszkolu obowiazu-
je:

» Zapoznanie si¢ ze specyfika przedszkola, szkoly lub placéwki,
w ktorej praktyka jest odbywana, w szczegdélnosci poznanie reali-
zowanych przez nig zadan opiekunczo-wychowawczych i dydak-
tycznych, sposobu funkcjonowania, organizacji pracy, pracowni-
kow, uczestnikéw proceséw pedagogicznych oraz prowadzonej
dokumentacji.

+ Obserwowanie:

— czynnosci podejmowanych przez opiekuna praktyk w toku pro-
wadzonych przez niego zajec¢ oraz aktywnosci dzieci, uczniéw

— toku metodycznego zajec stosowanych przez nauczyciela metod
i form pracy oraz wykorzystywanych pomocy dydaktycznych,

— interakcji doroslych (nauczyciel, wychowawca) — dziecko oraz
interakcji miedzy dzie¢mi (w tym samym i ré6znym wieku) w toku
w toku zajed,

— proceséw komunikowania interpersonalnego i spotecznego
w grupach wychowawczych, ich prawidlowosci i zaklécen,

— sposobdw aktywizowania i dyscyplinowania dzieci, uczniéw oraz
réznicowania poziomu aktywnosci poszczegdlnych dzieci, uczniow,

— sposobu oceniania dzieci i ucznidéw,

— dynamiki i klimatu spotecznego grupy, klasy, rél pelnionych
przez dzieci i uczniéw, zachowania i postaw dzieci i mlodziezy,

— funkcjonowania i aktywnosci w czasie zaje¢ poszczegdlnych
dzieci i uczniéw z uwzglednieniem dzieci i ucznidéw ze specjalnymi
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potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci i uczniéw szczegélnie uzdol-
nionych,

— dzialann podejmowanych przez opiekuna praktyk na rzecz za-
pewnienia bezpieczenstwa i zachowania dyscypliny w grupie,

— sposobu integrowania przez opiekuna praktyk réznej dziatal-
nosci, w tym opiekunczo-wychowawczej, dydaktycznej, pomocowe;j
1 terapeutycznej,

— organizacji przestrzeni w sali, klasie, sposobu jej zagospodaro-
wania (ustawienie mebli, wyposazenie, dekoracje).

Wspoldziatanie z opiekunem praktyk w placéwce w:

— planowaniu i prowadzeniu zaje¢,

— organizowaniu pracy w grupach,

— przygotowywaniu pomocy dydaktycznych,

— wykorzystywaniu srodkéw multimedialnych i technologii infor-
macyjnej w pracy dydaktycznej,

— kontrolowaniu i ocenianiu dzieci, uczniow,

— podejmowaniu dziatan na rzecz dzieci, uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci, uczniéw szczegdlnie uzdol-
nionych,

— organizowaniu przestrzeni sali, klasy,

— podejmowaniu dziatan w zakresie projektowania i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej,

— sprawowaniu opieki i nadzoru nad grupa oraz zapewnianiu bez-
pieczenstwa,

— podejmowaniu dziatann wychowawczych wynikajacych z zasta-
nych sytuacji,

— prowadzeniu zorganizowanych zaje¢ wychowawczych.

Pelnienie roli nauczyciela, w szczegélnosci:

— planowanie zaje¢, formulowanie celéw, dobér metod i form pra-
cy oraz srodkéw dydaktycznych,

— dostosowywanie metod i firm pracy do realizowanych tresci,
etapu edukacyjnego, grupy wiekowej oraz dynami grupy dzieciecej,
uczniowskiej,
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— organizacje i prowadzenie zaje¢ w oparciu o samodzielnie opra-
cowane scenariusze,

— wykorzystywanie w toku zaje¢ srodkéw multimedialnych i tech-
nologii informacyjnej,

— dostosowywanie sposobu komunikacji w toku zaje¢ do poziomu
rozwoju dzieci, ucznidéw,

— animowanie aktywno$ci poznawczej i wspoétdziatania dzieci,

— organizacje pracy dzieci, uczniow w grupach zadaniowych,

— dostosowywanie podejmowanych dzialan do mozliwosci i ogra-
niczen dzieci, ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

— diagnozowanie poziomu wiedzy i umiejetnosci dzieci, uczniow

— podejmowanie indywidualnej pracy dydaktycznej z dzieé¢mi,
uczniami (w tym z dzie¢mi, uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi),

— podejmowanie dziatan wychowawczych w toku pracy dydak-
tycznej, w miare pojawiania sie probleméw, w sytuacjach zagrozenia
bezpieczenstwa, naruszania praw innych, nieprzestrzegania ustalo-
nych zasad,

— podejmowanie wspélpracy z innymi nauczycielami oraz specja-
listami pracujacymi z uczniami.

— udzial w spotkaniach z rodzicami, radach pedagogicznych, szko-
leniach, itp.

Pelnienie roli opiekuna-wychowawcy, a w szczegoélnosci:

— diagnozowanie dynamiki grupy oraz pozycji jednostek w grupie,

— poznawanie uczniéw i wychowankow, ich sytuacji spolecznej,
potrzeb, zainteresowan i zdolnosci, a takze okreslanie poziomu roz-
woju oraz wstepne diagnozowanie dysfunkcji i zaburzen,

— samodzielne prowadzenie dzialann opiekunczo-wychowawczych
wobec grupy i poszczegdl-nych uczniéw i wychowankéw w grupie,

— sprawowanie opieki nad grupa w toku spontanicznej aktywnosci
uczniéow i wychowankdw,

— organizacje i prowadzenie zaje¢ wychowawczych (w tym zajec
integrujacych grupe i dziatan profilaktycznych) w oparciu o samo-
dzielnie opracowywane scenariusze,
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— animowanie aktywnosci grupy i wspoétdzialania jej uczestnikow,
organizowanie pracy uczniow i wychowankéw w grupach zadanio-
wych,

— podejmowanie indywidualnej pracy z uczniami i wychowankami
(w tym uczniami, dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi),

— podejmowanie dziatann wychowawczych o charakterze interwen-
cyjnym w sytuacjach konfliktu, zagrozenia bezpieczenstwa, narusza-
nia praw innych lub nieprzestrzegania ustalonych zasad,

— sprawowanie opieki nad uczniami i wychowankami poza tere-
nem przedszkola, szkoly lub placowki.

Analiza i interpretacja zaobserwowanych albo doswiadczanych sy-
tuacji i zdarzen pedagogicznych, w tym:

— prowadzenie dokumentacji praktyki,

— konfrontowanie wiedzy teoretycznej z praktyka,

— cena wlasnego funkcjonowania w toku realizowania zadan opie-
kuniczych i wychowawczych oraz wypelniania roli nauczyciela (do-
strzeganie swoich mocnych i stabych stron),

— ocena przebiegu prowadzonych dzialan, zaje¢ oraz realizacji za-
mierzonych celéw,

— konsultacje z opiekunem praktyk w celu omawiania obserwowa-
nych sytuacji, przeprowadzanych dziatan oraz prowadzonych zaje¢,

— omawianie zgromadzonych do$wiadczen w grupie studentéw.

W zakresie dziatan na gruncie szkoty nalezy uwzgledni¢ takze:

+ Obserwowanie: zorganizowanej i podejmowanej spontanicznie
aktywno$ci formalnych i nieformalnych grup uczniéw,sposobu za-
dawania i kontrolowania pracy domowe;j,

+ Pelnienie roli nauczyciela, a w szczegdélnosci:rozwijanie umiejet-
nosci samodzielnego zdobywania przez uczniéw wiedzy z wyko-
rzystaniem technologii informacyjnej,dostosowywanie podejmo-
wanych dziatann do mozliwosci i ograniczen uczniéw (w tym ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi),podejmowanie wspoél-
pracy z innymi nauczycielami, wychowawca klasy, pedagogiem
szkolnym, psychologiem szkolnym oraz specjalistami pracujacymi
Z uczniami.
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W zakresie dziatan terapeutycznych studenta obowiazuje:
1. Obserwowanie:

a) pracy terapeutéw prowadzacych zajecia specjalistyczne (indywi-
dualne i grupowe), zajecia z zakresu wczesnego wspomagania,
rozwoju dziecka lub zajecia o charakterze

b) aktywno$ci uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

c) interakcji terapeuta—dziecko oraz interakcji miedzy dzie¢mi

d) proceséw komunikowania interpersonalnego i spotecznego w trak-
cie terapii pedagogicznej, jej prawidlowosci i zakldcen,

e) czynno$ci podejmowanych przez terapeute oraz prowadzonych
przez niego zajec,

f) sposobu integrowania przez opiekuna praktyk réznej dziatalnosci,
w tym opiekunczo wychowawczej, dydaktycznej, pomocowe;j i te-
rapeutycznej,

2. Wspéldziatanie z opiekunem praktyk w:

a) sprawowaniu opieki i nadzoru nad dzie¢mi o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych,

b) podejmowaniu dziatan terapeutycznych wynikajacych z zastanych
sytuacji,

¢) przygotowywanie pomocy dydaktycznych,

d) prowadzeniu zorganizowanych zaje¢ terapeutycznych,

e) podejmowaniu dzialan na rzecz uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi.

3. Pelnienie roli terapeuty, w szczegdlnosci:

a) diagnozowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci i mlo-
dziezy i ich mozliwo$ci rozwojowych,

b) wstepne diagnozowanie dysfunkcji i zaburzen oraz trudnosci
W uczeniu sie,

c) samodzielne prowadzenie zajec terapeutycznych,

d) organizowanie i prowadzenie zaje¢ terapeutycznych w oparciu
o samodzielnie opracowywane scenariusze,

e) organizowanie zaje¢ adresowanych do dzieci przejawiajacych
trudnosci i wymagajacych dodatkowego wsparcia z obszaru:

« rozwdj funkcji stuchowych (zajecia z wykorzystaniem ¢wiczen
stuchowych),
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« profilaktyka logopedyczna — rozwéj mowy (zajecia z wykorzy-

staniem profilaktycznych ¢wiczen logopedycznych),

 zajecia edukacyjne rozwijajace spostrzeganie wzrokowo-stu-

chowe, pamie¢, myslenie przyczynowo skutkowe z wykorzysta-
niem opowiadan, historyjek i ilustracji (praca z tekstem),

+ zabawy edukacyjne rozwijajace myslenie przyczynowo-skutkowe,

» zabawy edukacyjne wzmacniajace motywacje dziecka do po-

znawania i rozwigzywania problemdéw (zajecia rozwijajace kre-
atywnosc),

» zabawy edukacyjne rozwijajace sprawnos¢ reki przygotowujace

do pisania,

» zabawy edukacyjne integrujace grupe i rozwijajace umiejetno-

$ci spoteczne dzieci,

+ zajecia edukacyjne rozwijajace orientacje w schemacie wtasne-

go ciala i w przestrzeni.

W zakoniczeniu uwzgledniono postanowienia konicowe oraz sto-
sowna literature, dzieki ktérej student przygotuje i zmodernizuje
swoj warsztat pracy: praktykanta-nauczyciela.

Program wienczy katalog zalacznikéw niezbednych w czasie trwa-
nia praktyki'®.

5. 4. 3. Program praktyk dla specjalnosci logopedia

Opracowanie programu — zespot w skladzie: dr Karol Bidzinski, dr
Jolanta Géral-Pétrola, mgr Stanistawa Zakrzewska

Program ten zawiera wprowadzenie dotyczace roli i znaczenia kom-
petencji nauczycielskich w aspekcie rezultatéw oddziatywan pedagogicz-
nych. Autorzy zwracaja rowniez uwage na fakt, iz: w ksztalceniu kompe-
tencji u przyszlych nauczycieli rola praktyki wydaje si¢ wrecz nieocenio-
na. Jednak, aby praktyka mogta spetni¢ swoje zadanie, musi by¢ rzetelnie

137 A. Klim-Klimaszewska, M. Wojciechowska, A. Kopik, Program praktyk pedago-
gicznych dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pe-
dagogiczna, Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu i szkole
podstawowej, Projekt wspélfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ra-
mach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ sys-
temu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:
Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkola Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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przygotowana i przeprowadzo-na, oparta na $cistym wspétdzialaniu
trzech podmiotéw:uczelni — jako instytucji organizujacej, przedszkola/
szkoly — miejsca jej przeprowadzenia i studentéw — czyli faktycznych
beneficjentéw. Program praktyki musi uwzglednia¢ nie tylko aktualne
zmiany prawne w ksztalceniu nauczycieli, lecz takze kontekst cywiliza-
cyjno — kulturowy, potrzeby rynku pracy. Réwnie wazne jest to, aby jego
zadania nie ograniczaly inicjatywy i kreatywnosci studenta, aby poprzez
jego realizacje studenci mogli w pelni wykorzystywac¢ swoj potencjat.
Kolejne zagadnienia dotyczace uzasadnienia zmiany w ksztalceniu na-
uczycieli — zaréwno cywilizacyjne, jak i teoretyczne zostaly opracowane
przez prof. zw. dr hab. Danute Waloszek (czes¢ pierwsza, teoretyczna,
wspolna dla programu EWiP z jez. ang. i tam opisana).

Nastepnie zaprezentowano sylwetke wspoélczesnego logopedy,
w dalszej kolejnosci podstawy prawne organizacji praktyki pedago-
gicznej, tj. : kwalifikacje do zajmowania stanowiska nauczyciela-logo-
pedy, sposéb zdobywania kwalifikacji nauczyciela-logopedy, ksztat-
cenie na studiach.

W kolejnym punkcie opracowano koncepcje i plan praktyki peda-
gogicznej, cele praktyki pedagogicznej oraz efekty ksztalcenia.

W punkcie ostatnim znalazly sie tresci dziatania praktycznego,
ujete w kategoriach: obszary zintegrowanych dzialan, zadania stu-
denta, miejsce praktyki, spos6b dokumentacji (raport z realizacji za-
dania), a takze rola opiekuna w realizacji zadan.

Ponizej, dla przyktadu zamieszcza sie wnikliwie przez zesp6t opra-
cowane efekty ksztalcenia z wyjasniajacym.

Efekty ksztalcenia

Objasnienie oznaczen:

K (przed podkreslnikiem) — kierunkowe efekty ksztalcenia

W — kategoria wiedzy

U — kategoria umiejetnosci

K (po podkreslniku) — kategoria kompetencji spotecznych

HI1A — efekty ksztalcenia w obszarze ksztalcenia w zakresie nauk
humanistycznych dla studiéw pierwszego stopnia

SI1A — efekty ksztalcenia w obszarze ksztalcenia w zakresie nauk
spotecznych dla studiéw pierwszego stopnia
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Tabela 17. Efekty ksztatcenia z kodem wyjasniajgcym.

1. Modut I. Praktyka psychopedagogiczna

Odniesienie do

Nr | Student, ktory zaliczyt praktyke psychopedagogiczna: efektéw ksztatcenia

w zakresie WIEDZY: . dia dia .
kierunku | obszaréw

01 | Charakteryzuje przedszkole, szkote lub placéwke K_ W14 |S1A_WO09

w ktorej odbyt praktyke, uwzgledniajac jej specyfike oraz

realizowane przez nig zadania opiekuriczo — wychowawcze,

profilaktyczne, sposoby jej funkcjonowania, organizacji

pracy
02 | Wymienia podstawowe dokumenty zewnetrzne K_W14 |S1A_WO09

i wewnetrzne regulujgce dziatalno$¢ edukacyjng
przedszkola, szkoty lub innej placodwki w ktérej odbyt
praktyke. Prezentuje podstawowe zatozenia pracy
opiekunczej, wychowawczej i profilaktycznej realizowanej
w tej placéwce

03 | Rozumie potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczestnikéw K_W15 |S1A W04
proceséw pedagogicznych w miejscu odbywania praktyki
w tym szczegdlnie specjalne potrzeby edukacyjne
wybranych ucznidw

04 | Zna funkcjonowanie szkolnego systemu pomocy K_W10 |S1A W03
psychologiczno-pedagogicznej — podaje ogniwa tego
systemu, zadania poszczegdlnych osdb, zasady wspotpracy, S1A W08
formy pomocy, pozaszkolne instytucje wspotpracujgce S1A_ W03

z placéwka w ramach tej pomocy

w zakresie UMIEJETNOSCI:

01 | Potrafi prowadzi¢ obserwacje zjawisk zachodzacych K_U01 | S1A_U01
w zespole klasowym lub grupie przedszkolnej oraz grupach S1A_U08
nieformalnych — analizuje dynamike procesu grupowego,
okresla role poszczegdlnych dzieci w zespole i ich status
socjometryczny, stosunek dzieci do lidera i celéw grupy

02 | Odwotujac sie do swojej wiedzy psychologiczno- K_U02 | S1A_U01
pedagogicznej, wynikéw profesjonalnej diagnozy oraz S1A_U02
wtasnych obserwacji okresla potrzeby rozwojowe S1A_U06
i edukacyjne wybranych uczniéw, szczegdlnie tych, H1A_U04

ktérych specjalne potrzeby wynikajg z ich specyficznych
trudnosci w uczeniu sie, z zaburzen komunikacji jezykowej,
szczegblnych uzdolnien.
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Nr

Student, ktdry zaliczyt praktyke psychopedagogiczna:

Odniesienie do
efektow ksztatcenia

03

W oparciu o opracowang w szkole koncepcje pracy

z wybranymi uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi witacza s sie do realizowanych na terenie
placowki dziatan na rzecz tych ucznidéw

K_U10

S1A_U04

04

Dostosowuje swoj sposéb komunikacji do potrzeb
rozmowcy — uzywa specjalistycznego jezyka omawiajgc

z nauczycielem obserwowane lub prowadzone zajecia;
wtasciwe komunikuje sie z dzieckiem uwzgledniajac jego
wiek i mozliwosci percepcyjne; unika barier w komunikaciji,
prawidtowo udziela informacji zwrotnej

K_U07

H1A_UO07

05

Obserwujac dziatania edukacyjne realizowane w miejscu
odbywania praktyki ocenia przydatnos¢ metod, procedur, réznych
praktyk, wykazuje krytycyzm oceniajgc gotowe propozycje
metodyczne, gromadzi przydatne materiaty metodyczne

K_U09

S1A_U06
S1A_UO7

06

Projektuje i realizuje wtasne zajecia edukacyjne w tym
zajecia stuzgce integracji grupy, zajecia profilaktyczne,
zajecia rozwijajgce tworcze myslenie dzieci i inne.

W dziataniach tych uwzglednia potrzeby uczniéw oraz
zasoby osobiste i Srodowiskowe

K_U10

S1A_U04

07

Ocenia wtasne dziatania pedagogiczne, wskazuje
obszary wymagajgce modyfikacji. Dokonuje samooceny
prowadzonych zajec (stopien realizacji celéw, ocena ich
przebiegu w odwotaniu do zasad dydaktyki) oraz stopnia
realizacji zadan w czasie praktyki

K_U14

S1A_UO6

w zakresie KOMPETENCJI SPOtECZNYCH:

01

Wykazuje sie odpowiedzialnoscig za powierzone jego
opiece osoby, oraz przydzielone mu zadania

K_KO8

S1A_KO03
S1A_KO5

02

Dokonuje rzetelnej samooceny osobistych kompetencji
pedagogicznych — okresla cele dalszego rozwoju
zawodowego

K_Ko1

H1A_ K04
S1A_KO02

03

Przestrzega zasad etyki zawodowej, w swoich dziataniach
pedagogicznych przestrzega podmiotowego traktowania
swoich podopiecznych

K_KO5

H1A_ K04
S1A_K04

04

W czasie realizacji zadan w ramach praktyk wykazuje
sie duzg aktywnoscig, podejmuje trud i odznacza

sie wytrwatoscig w realizacji zadan indywidualnych

i zespotowych na terenie placowki angazuje sie we
wspotprace z uczniami i pracownikami

K_KO08

S1A_KO03
S1A_KO5
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2. Modut Il. Praktyka metodyczna

Odniesienie do

Nr | Student, ktory zaliczyt praktyke metodyczng ofektéw ksztatcenia

dla dla

w zakresie WIEDZY: . ,
kierunku | obszarow

01 | Charakteryzuje placéwke w ktérej odbyt praktyke K_W14 |S1A_WO09
w kontekscie realizowanej w niej dziatalnosci logopedycznej
02 | Zna podstawowe dokumenty zewnetrzne i wewnetrzne K_ W14 |S1A_WO09

regulujace opieke logopedyczng w danej placdwce, gtéwne
zatozenia pracy logopedy w zakresie profilaktyki, diagnozy,
terapii i doradztwa.

03 | Definiuje potrzeby dzieci z opdznieniami i zaburzeniami K_W15 |S1A W04
mowy i komunikacji

04 | Zna metodyke pracy diagnostyczno-terapeutycznej K_W16 H1A_
z dzie¢mi/uczniami z opdznieniami i zaburzeniami mowy wo4
i komunikacji

w zakresie UMIEJETNOSCI:

01 | Przeprowadza diagnoze logopedyczng dzieci/uczniow K_U02 | S1A_U02
z opdznieniami i zaburzeniami mowy i komunikacji S1A_UO01
S1A_U06

H1A_UO4

02 | Odwotujac do przeprowadzonej diagnozy okresla potrzeby K_U02 | S1A_U02
terapeutyczne dzieci/ucznidw z zaburzeniami mowy S1A_UO01

i komunikacji S1A_UO6
H1A_U04

03 | Projektuje i prowadzi terapie logopedyczng dzieci/uczniow K_U10 | S1A_Uo4
z op6znieniami i zaburzeniami mowy i komunikacji

04 | Ocenia przydatnos$¢ metod i narzedzi do diagnozy i terapii K_U09 | S1A_U06
logopedycznej, wykazuje krytycyzm oceniajgc gotowe S1A_U07
propozycje metodyczne, gromadzi przydatne materiaty
metodyczne

05 | Sporzadza opinie logopedyczng K_U06 | H1A _UO1

H1A_U06
H1A_U11
H1A_U12
06 | Analizuje i modyfikuje wtasne dziatania w kierunku K_U14 | S1A_UO6

optymalizacji Swiadczonej pomocy logopedycznej
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Odniesienie do

Nr | Student, ktory zaliczyt praktyke metodyczng efektow ksztatcenia

07 | Dostosowuje swoj sposéb komunikacji do potrzeb K_U07 | H1A _UO7
rozmoéwcy — uzywa specjalistycznego w profesjonalnych
kontaktach z nauczycielami i innymi specjalistami; wtasciwe
komunikuje sie z dzieckiem/uczniem; unika barier

w komunikacji, prawidtowo udziela informacji zwrotne;j

w zakresie KOMPETENCIJI SPOLECZNYCH:

01 | Odpowiedzialnie przygotowuje sie do pracy we wszystkich K_KO8 | S1A K03

obszarach dziatalnosci logopedycznej S1A_KO05

02 | Dokonuje rzetelnej samooceny osobistych kompetencji K_KO1 | H1A_KO1
zawodowych — okresla cele dalszego rozwoju H1A_K04
S1A_K02

03 | W swoich dziataniach przestrzega zasad etyki zawodowej — K_K04 | S1A_K04
Kodeks Etyczny Logopedy, szanuje swoich podopiecznych S1A_KO06

i traktuje ich podmiotowo H1A_K04

04 | Prezentuje aktywnosé i wytrwatos¢ w realizacji zadan K_KO3 | S1A_K07

z zakresu opieki logopedycznej

Zrédto: opracowanie wtasne

Analizujac prezentowany program dla przykladu zamieszcza sie
katalog zadan realizowanych przez studenta na poszczegdlnych eta-
pach praktyki.

Zadania — podejmowane przez studenta (przyktad programu)

Przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym:
1. Podejmowanie préoby planowania dziatan:

a) praktykant dokonuje samooceny posiadanej wiedzy psycho-
logicznej i pedagogicznejoraz wlasnych wyobrazen na temat
przedszkola, szkoly pomocne moze okazac si¢ wypelnienie , Ar-
kusza kompetencji’,

b) préba okreslenia siebie w pozycji prymarnej i drugoplanowe;j
wobec dziecka/ucznia — refleksja studenta nad celami, ktére
moze zrealizowac¢ dzigki uczestnictwu w praktyce pedagogicz-
nej,
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c) przyjecie zadan obligatoryjnych, wybér zadan fakultatywnych,
wlasne propozycje dziatan (przyjecie celéw praktyki, procedur
ich osiggania, sposobéw monitoringu i ewaluacji),

d) zawarcie kontraktu studenta z opiekunem (okreslenie harmo-
nogramu realizacji zadan, przyjecie zasad wspoélpracy, wzajem-
nych zobowiazan).

2. Monitoring podejmowanych i zrealizowanych przez studenta dzialan,

a) biezaca ocena przebiegu realizacji zadan, w razie potrzeby ich
modyfikacja,

b) koricowa ocena zrealizowanego zadania,

c) samoocena studenta jako realizatora dziatan,

d) przygotowanie raportéw z realizacji zadan.

3. Ewaluacja efektéw i procesudokonana na zakonczenie odbywania
praktyki:

a) samoocena poziomu realizacji zadan oraz zdobytych przez stu-
denta umiejetnosci zawodowych,

b) cena poziomu realizacji zadan oraz zdobytych przez

¢) studenta umiejetnosci zawodowych,

d) ewaluacja przebiegu praktyki (ocena wspoéldziatania studenta
z opiekunem),

4. Nalezy zrealizowac zadania 1a, 1b, 1c, 1d)

— analiza Programu Wychowawczego szkotly, pod katem warto-
$ci ku jakim ,prowadzi” ona swoich uczniéw — analiza wartosci
obecnych w celach wychowawczych oraz zaktadanych procedu-
rach ich realizacji,

— student zapoznaje si¢ ze szkolnym programem profilaktyki (do-
konuje jego oceny wykorzystujac karte ewaluacji — zatacznik 5),

— student analizuje realizowany przez N-la programem zajec,
wspolnie z opiekunem poszukuja trafnych kryteriéw wyboru
programdw i innych materiatéw,

— student zapoznaje sie¢ z obowigzujacymi w miejscu odbywania
praktyki zasadami BHP.

5. (zadania do wyboru)

a) wspdlnie z innymi studentami i opiekunem praktyk ocena wy-
branego obszaru funkcjonowania szkoly/przedszkola z wyko-
rzystaniem analizy SWOT lub METAPLAN (zalacznik 6)
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b) wspélnie z innymi studentami opracowanie folderu informuja-
cego o dziatalnosci szkoly

6. (nalezy zrealizowac zadanie 3a, 3b, 3c w obu miejscach odbywania

praktyki)

a) zapoznanie sie z obowiazujacymi w PS/SP procedurami przy-
znawania pomocy i stosowanymi jej formami;

b) rozmowa z realizatorami dziatann pomocowych (pedagog, psy-
cholog, logopeda, specjalista w zakresie terapii pedagogicznej
lub inni) na temat ich zadan oraz wzajemnej wspoétpracy;

¢) pozyskanie informacji na temat zakresu dzialan instytucji po-
mocowych bedacych w bliskim srodowisku szkoly oraz zakre-
su ich wspotpracy ze szkota/przedszkolem — skorzystaj z In-
ternetu.

7. Nalezy wykona¢ co najmniej 2 zadania z tego obszaru — 1 w przed-

szkolu (od adoe) i 1 w szkole (od e do j)

a) obserwacja przebiegu zabawy dzieci w réznym wieku, okresle-
nie réznice w zakresie aktywnosci symbolicznej dzieci oraz cha-
rakteru ich interakcji réwiesniczych,

b) przeprowadzenie kilku rozméw z wybranymi dzie¢mi, na ich
podstawie dokonanie oceny: dzieciecego stownika, kompeten-
¢ji narracyjnej, umiejetnosci konwersacyjnych,

¢) cena rysunkéw dzieci w réznym wieku, analiza rozwoju umie-
jetnosci rysowania oraz symbolicznego przedstawiania rzeczy-
wistosci w rysunku,

d) rozmowa z kilkoma dzie¢mi na temat réznych sytuacji spotecz-
nych, ocena zdolnosci dzieci do rozpoznawania i nazywania
stanéw emocjonalnych mozna skorzysta¢ z narzedzia H. Borke,

e) préba dostrzezenia symptomoéw ryzyka dysleksji u kilkudzieci
(5 letnich)/uczniéwmozna skorzystac¢ z narzedzia M. Bogdano-
wicz (2002) ,Skala Ryzyka Dysleksji’,

f) zaplanowanie i przeprowadzenie obserwacji zachowania sie
wybranego dziecka/ucznia w sytuacjach edukacyjnych/dydak-
tycznych, wskazanie przejawéw ichtrudnosci w uczeniu sie oraz
zakresu specjalnych potrzeb edukacyjnych,

g) wyrdznienie do szczegdlnej obserwacji.
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8. Nalezy wykona¢ wszystkie zadania wybierajac miejsce ich realiza-
cji
a) obserwacja podejmowanych przez nauczyciela czynnosci opie-

kunczych, warto zwréci¢ uwage na:

— zwigzek czynno$ci opieki i nadzoru z realizacja potrzeb roz-
wojowych dzieci;

— faczenie tych czynnosci z ksztaltowaniem;

— u dzieci umiejetnos$ci samoobstugi, nawykéw higienicznych,
troski o wlasne zdrowie, rozwoju sprawnosci fizycznej;

— szczeg6lna dbatos¢ o zapewnienie dzieciom poczucia bezpie-
czenstwa oraz wdrazanie ich do dbania o wlasne i cudze bez-
pieczenstwo;

— dostosowanie zakresu dziatan opiekunczych do potrzeb
dziecka,

b) obserwacja przebiegu czasowo-przestrzennego zaje¢ edukacyj-
nych/dydaktycznych prowadzonych przez nauczyciela opieku-
na oraz ich oméwienie, przyktadowe problemy:

— ocena przydatnosci zastosowanych metod, procedur, réznych
praktyk, konsekwencje ich zastosowania,

— analiza stosowanych przez prowadzacego zasad dydaktyki
w tym zasad pracy tworczej,

— ocena mozliwos$ci wielowariantowego prowadzenia zaje¢,

— zakres autonomii uczestnikéw zaje¢ ich udzialu w planowa-
niu procesu uczenia si¢ oraz ich wplywu na jego przebieg,

— analiza zakresu indywidualizacji zadan dla uczniéw szczegdl-
nie uzdolnionych i innych uczniéw ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi,

— omawianie sposobow wspierania przez nauczyciela dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

— analiza sposobu komunikacji nauczyciela z uczniami,

c) obserwacja zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych lub specjalistycz-
nych (logopedycznych, korekcyjno-kompensacyjnych) oraz ich
oméwienie, przykladowe problemy:

Znaczenie relacji w procesie terapii, sposoby motywacji ucznia,

1. Asystowanie nauczycielowi podczas réznych zaje¢ grupowych
i indywidualnych, moze polega¢ na:
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a) prowadzeniu czynnosci organizacyjnych i porzadkowych w sali/
klasie;

b) organizowaniu pracy w grupach, przekazywaniu instrukcji, roz-
dawaniu materialéw, wspieraniu dzieci w ich dziataniach;

¢) planowaniu i przygotowania zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela;

d) zastosowaniu w praktyce $srodkéw multimedialnych;

e) kontrolowaniu wynikéw pracy dzieci;

f) planowaniu i podejmowaniu dzialai na rzecz dzieci ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi;

g) iinne wedlug potrzeb.

2. Udzial w spotkaniu z grupa rodzicéw lub podczas rozméw indy-

widualnych z rodzicami, rozmowa z opiekunem na temat czynnikéw
warunkujacych porozumienie edukacyjne na rzecz dzieci z rodzica-
mi, analiza statutu pod katem praw i obowiazkéw rodzicéw

3. Pomoc w pelnieniu dyzuréw oraz bycie obok nauczyciela w in-

nych jego stuzbowych obowiazkach

Dzialania diagnostyczne

. Diagnoza podstawowych cech grupy spotecznej w przedszkolu

i szkole:

a) przeprowadzenie obserwacji zachowan dzieci/uczniéw wy-
branej grupy pod katem funkcjonowania zespotu klasowego
w oparciu o karte diagnozy klasy (M. Grondas),

b) badania socjometryczne statusu spotecznego dzieci/ uczniéw
w konkretnymzespole (za pomoca wybranego narzedzia np.
Technika Moreno, Rysunek Ja i moja klasa, Mapa nieba lub inne
narzedzia ulatwiajace ocene relacji rowiesniczych w badanym
zespole/ grup.

. Diagnoza indywidualnych potrzeb rozwojowych/ edukacyjnych

wybranych 2 dzieci/ uczniéw): z uwzglednieniem réznicy plci

i wieku:

a) poglebiona analiza wlasnych obserwacji zachowan dziecka/
ucznia (zadania III 1),

b) analiza danych pochodzacych z diagnozy specjalistycznej opi-
sywanego dziecka/ucznia — sporzadzenie ogélnej charaktery-
styki dziecka i srodowiska jego zycia,
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c) odwolanie si¢ do wiedzy psychologicznej oraz pedagogicznej
przydatnej w analizie wybranego problemu w celu lepszego zro-
zumienia sytuacji dziecka/ucznia,

d) préba okreslenie strefy najblizszego rozwoju/ specjalnych po-
trzeb edukacyjnych

e) préba zaproponowanie dzialan edukacyjnych oraz pomoco-
wych w celu zaspokojenia specjalnych potrzeb wybranego
ucznia i wspierania jego rozwoju.

Prowadzenie samodzielne zajec lub ich fragmentéw

1. prébne zaprojektowanie i zrealizowanie zaje¢ edukacyjnych w tym
zaje¢: stuzacych integracji dzieci/uczniéw w grupie, zaje¢ profilak-
tycznych, zaje¢ uwalniajacych wyobraznie i kreatywnos¢ dzieci /
uczniéw i innych stuzacych rozwojowi ich zaciekawien i zaintere-
sowan,

2. omoéwienie z nauczycielem opiekunem przeprowadzonych zajec

3. zorganizowanie przestrzeni do swobodnej aktywnos$ci dzieci/
uczniow.

Praktyka metodyczna
Zadania podejmowane przez studenta:
1. Planowanie dziatan:

a) przyjecie zadan obligatoryjnych, wlasne propozycje dzialan
(przyjecie celéw praktyki, procedur ich osiagania, sposobéw
monitoringu i ewaluacji),

b) zawarcie kontraktu studenta z opiekunem (okreslenie harmo-
nogramu realizacji zadan, przyjecie zasad wspoélpracy, wzajem-
nych zobowiazan).

2. Monitoring podejmowanych i zrealizowanych przez studenta

dziatan:

a) biezaca ocena przebiegu realizacji zadan, ewentualna ich mody-
fikacja,

b) konicowa ocena zrealizowanego zadania,

¢) samoocena studenta jako realizatora dziatan,

przygotowanie raportdw z realizacji zadan.

3. Status prawny logopedy:
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a) analiza wybranych dokumentéw zewnetrznych (Karta Nauczy-
ciela, wybrane rozporzadzenia MEN)

b) analiza dokumentéw wewnetrznych placowki

4. Miejsce opieki logopedycznej w systemie pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej placowki:

a) analiza programu opieki psychologiczno-pedagogicznej pla-
cowki,

b) poznanie zadan z zakresu opieki logopedycznej:

c) profilaktyka, diagnoza, terapia doradztwo oraz

d) zasad organizacji opieki logopedycznej w placéwece,

specjalisci i instytucje wspolpracujace z logopeda — uczestniczenie
w konsultacjach logopedy z psychologiem, pedagogiem, innymi
specjalistami.

5. Dokumentacja logopedyczna

a) zapoznanie si¢ z dokumentacja logopedyczna obowiazujacej
w placéwce (plany dziatan, sprawozdania itp. ),

b) analiza sposobéw dokumentowania dzialann logopedycznych
(indywidualna dokumenta-cja dziecka/ucznia, dokumentowa-
nie badan przesiewowych, dokumentowanie zaje¢ grupowych,
porad bez badan, konsultacji).

6. Wyposazenie i organizacja przestrzeni

a) poznaje wieloaspektowa organizacje i wyposazenie gabinetu lo-
gopedycznego

7. Profilaktyka logopedyczna:

a) obserwacja przesiewowych badan mowy dzieci trzyletnich
i czteroletnich,

b) obserwacja zaje¢ grupowych z zakresu stymulacji rozwoju
mowy.

8. Diagnoza logopedyczna

a) obserwacja i analiza indywidualnego badania mowy,

b) obserwacja badania logopedycznego dziecka/ucznia z nieptyn-
nosciag mowienia (RNM, gietkot, jakanie),

c) obserwacja i analiza badania mowy dziecka/ucznia z uszkodzo-
nym narzadem stuchu,

d) obserwacja badania mowy dziecka/ucznia z uszkodzeniem oun
— afazja rozwojowa, afazja dziecigca, dyzartria) oraz badania
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mowy i mozliwosci komunikacyjnych dziecka/ucznia z cato-
$ciowymi zaburzeniami rozwoju — autyzm, zespdt Aspergera
(w miare mozliwosci placéwki)

9. Terapia logopedyczna

a) obserwacja indywidualnych logopedycznych sesji terapeutycz-
nych prowadzonych z dzie¢mi/uczniami z zaburzeniami mowy;,
jezyka i komunikacji.

10. Doradztwo

a) uczestnictwo, obserwacja i analiza przebiegu spotkan grupo-
wych z rodzicami (pogadanki, prelekcje tematyczne, warsztaty),

b) obserwacja rozmowy instruktazowej z rodzicami dziecka pozo-
stajacego w terapii,

c) uczestniczenie w konsultacjach dla nauczycieli,

d) inne — jezeli sa prowadzone przez logopede na terenie placéwki.

11. Profilaktyka

a) przeprowadzenie z dzie¢mi trzy,-czteroletnimi ¢wiczen grupo-
wych z wybranego obszaru dynamizacji rozwoju mowy: gim-
nastyka buzi i jezyka; ¢wiczenia oddechowe; ksztalcenie stuchu
mownego; ksztalcenia zasobu leksykalnego.

12. Diagnoza

a) przeprowadzenie z rodzicami dziecka z zaburzong mowa cze-
$ci wywiadu dotyczacej rozwoju psychoruchowego i rozwoju
mowy,

b) przeprowadzenie oceny mowy dziecka/ucznia w oparciu o ww.
narzedzia diagnostyczne: ocena budowy anatomicznej i spraw-
nosci motorycznej narzadéw mowy (takze kinestezji artykula-
cyjnej), ocena stuchu mownego, artykulacji, zasobu leksykalne-
go, ekspresji i odbioru mowy,

c) przeprowadzenie badania dziecka/ucznia nieplynnie méwiace-
go w czesci dotyczacej natezenia nieptynnosci méwienia, samo-
oceny i oceny.

13. Terapia logopedyczna

a) prowadzenie wybranych elementéw logopedycznych sesji te-
rapeutycznych (nie mniej niz 10) na réznych etapach procesu
terapeutycznego — etap przygotowawczy, wywolanie gloski,
utrwalanie, automatyzacja,
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b) przeprowadzenie sesji terapeutycznej z dzieckiem nieplynnie
mowigcym w obszarze treningu ptynnosci méwienia.

14. Doradztwo

a) w ramach WDN przedstawienie prezentacji multimedialnej
na temat: Norma i patologia rozwoju mowy. Kiedy do logopedy?, badz
innej z obszaru tematyki logopedycznej. Przytoczone powyzej zada-
nia stanowig jedynie czes¢ przygotowanych w odpowiednich obsza-
rach i opisanych w sposéb precyzyjny i konstruktywny dziatan prak-
tykanta — pedagoga.

Program wienczy stosowna literatura, w oparciu o ktéra student
odbywajacy praktyke poszerzy wiedze przygotowujac sie do zajec
praktycznych'®.

5. 5. Nowatorskie rozwigzania w zakresie wzmocnienia
realizacji i poprawy jakosci praktyk studenckich

Zgodnie z zalozeniami projektu, komplementarnymi elementami
programu praktyk byly dodatkowe dzialania, zakladajace poszerzenie
wiedzy i umiejetnosci studentéw, w zakresie dostosowanym do wy-
magan i potrzeb specjalnosci, na ktérych sie ksztalca.

Celem zapewnienia efektywnego wdrazania i realizacji zalozen
wypracowanych w ramach projektu programoéw — przygotowane zo-
staly opisane ponizej niezwykle wazne metodycznie podreczniki nie-
zbedne do realizacji innowacyjnego programu praktyk.

5.5. 1. Instruktaz dla opiekunéw jako element wsparcia na etapie
moderowania przebiegu praktyk
Zgodnie z zalozeniami projektu zostal opracowany katalog in-
strukcji postepowania opiekuna sprawujacego opieke nad studentem

138 K. Bidzinski, ]. Géral-Pétrola, S. Zakrzewska, Program praktyk pedagogicznych
dla specjalnosci — logopedia, Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspoétfinansowany ze srodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wy-
soka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Pod-
dzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyz-
sza Szkola Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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odbywajacym praktyke pedagogiczna w przedszkolu i szkole podsta-

wowej.

sInstruktaz dla opiekunéw”, jest to opracowanie bedace praktycz-
nym elementem wsparcia na etapie moderowania przebiegu praktyk,
w tym w zakresie przygotowania studenta do pracy w przedszkolu
i szkole podstawowej, ktdry zostal przekazany wszystkim opiekunom.

Publikacja w dziale pierwszym zatytulowanym: koncepcja mode-
rowania przebiegu praktyk wyraznie zaznacza iz praktyka zawodowa
jest to taki obszar, w ktérym jednostka do§wiadcza podmiotowosci,
sprawstwa i odpowiedzialnosci w trakcie sprawowania kontroli nad
srodowiskiem, ktére wspottworzy z innymi. Poprzez tworzenie od-
powiednich warunkéw dla tych doswiadczen student bedzie zmieniat
swoja aktywnosc¢ ,,od nauczania do uczenia sie” Jak podaja autorzy:
warunkiem osiagniecia efektow praktyki jest osobiste zaangazowanie
studenta w trzech wymiarach:

+ poznawczym — o, czego si¢ ucze jest dla mnie wazne — lepiej rozu-
miem i przyswajam to, co postrzegam jako osobi$cie znaczace,

+ emocjonalnym — to, czego sig¢ ucze porusza mnie — gdy uczenie si¢
cechuje zaangazowanie i motywacja (afekt, ambiwalencja np. mie-
szane uczucia),

+ spolecznym - dzieki temu, czego sie ucze staje sie uczestnikiem
waznej dla mnie spolecznosci — ucze sig, aby podziela¢ znaczenia
z innymi ludZmi.

W rozdziale drugim opisano placéwke o$wiatowa jako miejsce re-
alizacji praktyk studenckich, rozdziatl trzeci eksponuje rodzaje i formy
praktyki zawodowej realizowanej przez studentéw WSETINS, obecnie
Staropolskiej Szkoty Wyzszej w Kielcach. Nastepnie dokonano w spo-
sOb precyzyjny opisania roli opiekuna praktyk, a takze okreslono zada-
nia opiekuna praktyk na poszczegélnych etapach edukacyjnych. Calko-
wity czas trwania praktyki zostal podzielony na pie¢ modutéw:

1) zapoznanie ze specyfika placowki,

2) obserwowanie dziatan edukacyjnych opiekuna praktyki,

3) asystowanie opiekunowi w dziataniach edukacyjnych,

4) samodzielne podejmowanie dziatarn edukacyjnych w obecnosci
opiekuna praktyk,

5) analiza i interpretacja przebiegu praktyki.
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W dalszej kolejnosci publikacji okreslono sposoby §ledzenia poste-
pow studenta podczas praktyki. Bibliografia stanowi kolejny element,
za$ na koncu zamieszczono wykaz zalacznikéw, wsréod ktérych zna-
lazly sie:

+ Opinia o przebiegu praktyki zawodowej studenta,
+ Arkusz obserwacji dziatan edukacyjnych,

+ Scenariusz dziatan edukacyjnych w placéwce

+ Arkusz autoewaluacji studenta,

+ Wykaz zawartosci teczki metodycznej'®.

Publikacje otrzymali wszyscy opiekunowie praktyk i stanowita ona
swoisty elementarz pracy ze studentem-praktykantem.

5.5. 2. Publikacja dla studentéw - podrecznik warunkujacy
wiasciwa realizacje zatozen projektu

Celem zapewnienia prawidlowej realizacji programu praktyk
zostal przygotowany swoisty podrecznik dla studentéw: ,Edu-
kacyjne i wychowawcze wyzwania nauczyciela w przedszkolu
i szkole podstawowej”, ktory stanowil baze wyjsciowa do realizacji
wszystkich trzech programéw praktyk. Publikacja zostata ukierunko-
wana na przygotowanie studentéw do pracy z dzie¢mi, wykazujacymi
trudno$ci dydaktyczno-wychowawcze (m.in. z zakresu barier emo-
cjonalnych, czy trudnosci jezykowych), radzenia sobie z sytuacjami
trudnymi w pracy nauczyciela, czy wlasciwa organizacja pracy pe-
dagoga. Podjeta problematyka, wspdlna dla wszystkich specjalnosci
w ramach projektu — stanowila wazny element gwarancji wlasciwej
realizacji zalozen programéw praktyk.

W rozdziale pierwszym : potrzeba ksztalcenia i uzupelniania wie-
dzy studentéw pedagogiki przygotowujacych sie do pracy z dzie¢mi

139 M. Grochowalska, J. Sajdera, Instruktaz dla opiekunéw praktyk, Projekt ,Nowe
wychowanie we wspolczes-nym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt
wspolfinansowany ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego. Priorytet I1I Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3.
Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spofecz-
nych, Kielce 2012-2015.
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w przedszkolach i na I etapie edukacyjnym zawarto uwarunkowania
potrzeby ksztalcenia ustawicznego nauczycieli zaréwno na tle wy-
magan Unii Europejskiej, jak i nowoczesnych wymogéw polskiego
systemu o$wiaty, zwracajac uwage na opanowanie kompetencji klu-
czowych niezbednych do prawidlowego funkcjonowania we wspét-
czesnej rzeczywistosci.

Rozdzial drugi poswiecono organizacji pracy nauczyciela, gdzie
znalazly sie tre$ci dotyczace wspélczesnych koncepcji rozwoju dziec-
ka i wspdlczesnej filozofii cztowieka, projektowanie pracy przedszkola
poprzez korzystanie z innowacyjnych form i metod pracy oraz $rod-
kow dydaktycznych, a takze katalogu form oceniania. Wazne miejsce
znalazly tez tresci z zakresu budowania autorytetu nauczyciela i wy-
chowawcy w edukacji XXI wieku.

Kolejny rozdzial porusza bardzo wazny problem: nauczyciel
a stres. Na wstepie dokonano wnikliwej analizy pojecia stresu w opar-
ciu o rézne koncepcje, nastepnie okreslono sposoby radzenia sobie
w sytuacjach stresowych poprzez ekspozycje rodzajéw sytuacji stre-
sowych w zawodzie nauczyciela, uwarunkowania radzenia sobie ze
stresem, czynniki osobowe warunkujace odpornos¢ na stres, mecha-
nizmy zwalczania stresu, sytuacyjne czynniki radzenia sobie ze stre-
sem, az po konsekwencje sytuacji stresowych. Kolejny dzial dotyczyt
ksztalcenia u dzieci umiejetnosci reagowania na stres i napiecie, gdzie
wyeksponowano rodzaje sytuacji stresowych u dzieci, stymulowanie
odpornosci dzieci w radzeniu sobie ze stresem, organizowanie zaso-
bow zwiekszajacych u dzieci radzenie sobie ze stresem — wskazow-
ki dla opiekunéw i nauczycieli, konsekwencje sytuacji stresowych
u dzieci.

Rozdzial czwarty zostal poswiecony indywidualizacji nauczania
i wychowania, gdzie okreslono takie tresci jak: indywidualizacja,
rodzaje i formy indywidualizacji, indywidualne programy naucza-
nia jako odpowiedz na potrzeby dzieci (pojecie specjalnych potrzeb
edukacyjnych w $wietle przepisow, potrzeby dzieci w kontekscie hu-
manistycznej wizji dziecka), tworzenie indywidualnych programoéw
nauczania (podstawy prawne i organizacyjne, model pracy z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi), przyktady interesujacych
programéw dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnym wieku
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szkolnym, praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych
i z dzie¢mi cierpiacymi na zaburzenia emocji, zachowania czy roz-
woju, wspomaganie rozwoju dzieci wybitnie zdolnych (grupa dzieci
zdolnych w $wietle przepiséw i regulacji, specyfika dzieci wybitnie
zdolnych, specyfika zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia dzieci — zasady
i formy pracy nauczyciela, zasady odkrywania i wspierania uczniéw
zdolnych, zasady i formy pracy wspierajacej zdolnosci dzieci, wybra-
ne przyklady indywidualnych i grupowych strategii zajec).

Rozdzial piaty zostal poswiecony problematyce: kompetentny
nauczyciel — kompetentny uczen. Zawarto w nim kompetencje na-
uczyciela: osobowos$¢ nauczyciela, kompetencje nauczyciela, dosko-
nalenie kompetencji nauczyciela; sposoby wzmacniania kompetencji
kluczowych na szczeblu edukacji elementarnej: charakterystyka kom-
petencji kluczowych oraz wzmacnianie kompetencji kluczowych.

Prace wienczy zakonczenie z przestaniem i radami dla kandydatow
na przyszlych nauczycieli'®.

5. 5. 3. Casebooki z praktycznymi wskazéwkami dla praktykantow
- jako przyktad przekazywania inspirujacych doswiadczen
przez okreslony zespo6t naukowo-badawczy

Przygotowane dla studentéw casebooki zostaly opracowane przez
specjalnie do tego celu powotane zespoly naukowo-badawcze zlozo-
ne z wybitnych pedagogéw posiadajacych wieloletnie do§wiadczenie

w pracy pedagogicznej. Niezwykle wazna jest zatem idea tego typu

podrecznika, bowiem, jak twierdza autorzy zawiera ona opis niekté-

rych przypadkéw i ma zaszczepi¢ ni¢ charakterystycznego myslenia

o problemie, zatem inspiruje do poszukiwan i aktywno$ci wlasnej.

Wykorzystanie przez studentéw 3 casebookéw, zawierajacych
wytyczne niezbedne w pracy nauczyciela(w tym m.in. konkretne

140 B. Muchacka, I. Czaja-Chudyba, L. Smétka, Edukacyjne i wychowawcze wy-
zwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt ,Nowe wy-
chowanie we wspdlczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspot-
finansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Po-
prawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spofecz-
nych, Kielce 2012-2015.
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i sprawdzone przyklady pracy z dzie¢mi, ¢wiczenia ukierunkowane
na rozwoj okres$lonych umiejetnosci),a takze narzedzia stuzace au-
toewaluacji i diagnozy posiadanej wiedzy i kompetencji. Tematyka
materiatéw, z uwagi na ich wplyw na rozwdj przysztej kadry pedago-
gicznej wzajemnie si¢ uzupelnia i stanowi komplementarna cato$¢.
Materialy obejmuja odrebne tematycznie zagadnienia:
— kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego prowadzenia zajec
— autorefleksja i analiza pracy wlasnej
— techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu

Wszystkie materialy zawieraja narzedzia do autoewaluacji i dia-
gnozy wlasnej wiedzy i kompetencji praktykantéw. W Casebookach
przedstawione zostaly konkretne i sprawdzone przyktady odwotujace
sie do poszczegdlnych tematéw, zawierajace praktyczne wskazéwki
i ¢wiczenia ukierunkowujace na rozwdéj wskazanych kompetencji.
Dzieki tym materialom studenci beda mogli doskonali¢ swoje umie-
jetnosci, ktére wykorzystaja nastepnie podczas samodzielnego pro-
wadzenia zajec.

Z uwagi na zawartos$¢ tych materialéw warto przyblizy¢ charakte-
rystyke poszczegélnych opracowan.

5. 5. 3. 1. Kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego
prowadzenia lekcji

Ksiazka dotyczy zagadnien zwiazanych z poznaniem i samooceng
wlasnych kompetencji, w celu prawidtowej realizacji procesu eduka-
cyjnego.

W pierwszej czesci okreslono role kompetencji nauczycielskich
w prowadzeniu zaje¢ z dzie¢mi, a nastepnie kompetencje, kwalifika-
cje i profil nauczyciela w Unii Europejskiej ( okreslenie kompetencji,
wybrane koncepcje w zakresie typow kompetencji nauczyciela, kom-
petencje a rozwéj zawodowy nauczyciela).

Kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne zostaly zaprezento-
wane w postaci punktéw, takich jak: teoria interakcjonizmu spotecz-
nego w aspekcie podstaw komunikacji w przedszkolu i szkole, rodzaje
komunikatéw i relacje komunikacyjne na zajeciach, zmiany w rela-
cjach komunikacyjnych, warunki do treningu umiejetnosci komu-
nikacyjnych — klimat bezpieczenistwa emocjonalnego, rozmowa czy
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pogadanka, dialog czy monolog edukacyjny, jezyk moéwiony a jezyk
pisany.

Dokonano réwniez analizy kompetencji kreatyno-krytycznych,
opisujac nastepujace kwestie: kompetencje kreatywne (kreatywno—
tworcze) nauczyciela, kompetencje krytyczne nauczyciela, formulo-
wanie pytan stymulujacych myslenie i mobilizujacych do diuzszych
wypowiedzi, ksztalcenie wiedzy ,pytajnej” poprzez zadawanie pytan
do dzieci, rozwigzywanie probleméw i metody aktywizujace.

Nastepny dzial zostal poswiecony kompetencjom wspéldziatania,
gdzie okreslono organizo-wanie wspélpracy w grupie rowiesnikéw,
wspolprace z rodzicami i innymi nauczycielami.

Dalsze rozwazania dotyczyly kompetencji pragmatycznych, ta-
kich jak: konstrukcja scenariusza zaje¢ — konstruktywistyczny model
ksztalcenia, planowanie pracy, ocenianie wspierajace, motywowanie
do uczenia sie.

Wyeksponowane zostaly réwniez kompetencje informatyczno-
medialne, tj. myslenie krytyczne jako podstawa ,wychowania do me-
diéw’, wiedza nauczycieli wczesnoszkolnych o edukacji medialnej.
Zwrocono takze uwage na ksztalcenie w duchu tolerancji i rownosci.

Whnikliwie oméwiono sprawdzanie wybranych kompetencji w za-
kresie prowadzenia zaje¢ i przedstawiono przykladowy katalog : test
sprawdzajacy tolerancyjno$¢, narzedzie do badania umiejetnosci
komunikacyjnych nauczyciela, narzedzie pomocne w planowaniu
i organizowaniu zaje¢, test sprawdzajacy innowacyjno$¢ osoby, mo-
bilno$¢ nauczyciela oraz test sprawdzajacy korzystanie z technologii
informacyjnych nauczyciela.

W ostatnim punkcie znalazly sie porady dotyczace konstrukcji narze-
dzi pomiaru wlasnych kompetencji nauczycielskich. Zakonczenie i wy-

kaz literatury stanowia ostatni element prezentowanego casebooka'*.

141 Z. Zbrég, M. Kaleta-Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje nauczyciela
w zakresie sprawnego prowadzenia lekcji,Casebook ze wskazowkami dla prakty-
kantow,Projekt ,Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole pod-
stawowej, Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III. Wysoka jako$¢ systemu
o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakos$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efek-
tywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii,
Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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5. 5. 3. 2. Autorefleksja i analiza pracy wlasnej

Publikacja zostata ukierunkowana na wspieranie praktyk studenc-
kich w celu modernizowania procesu ksztalcenia w szkole wyzszej
z uwagi na wyzwania cywilizacyjne, dostosowanie ksztalcenia do po-
trzeb rynku pracy oraz ksztalcenia studentéw zgodnie z potrzebami
ksztalcenia praktycznego.

We wstepie uwzgledniono potrzebe autoanalizy w pracy nauczy-
ciela, nastepnie przeanalizowano cele autorefleksji dydaktykow za-
trudnionych w przedszkolu i szkole.

W dalszej kolejnosci w wybranych obszarach dokonywania autoana-
lizy w pracy nauczyciela i wychowawcy uwzgledniono: analize sposobu
prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi, analize efektéw edukacyjnych. Analize
wlasnej pracy wychowawczej (w tym udzielania dzieciom niezbednej
pomocy psychologiczno-pedagogicznej), analize wspétpracy z rodzi-
cami i opiekunami dzieci, analize wspétpracy z innymi pracownikami
placéwki (nauczycielami, pedagogiem szkolnym, psychologiem, dyrek-
torem) oraz analize wlasnego rozwoju zawodowego nauczyciela.

W kolejnej czesci publikacja ukierunkowuje na mozliwosci pozyski-
wania informacji zwrotnych od dzieci i ich rodzicéw, a nastepnie wni-
kliwie prezentuje narzedzia stuzace autoewaluacji, takie jak: ankieta
sprawdzajaca przygotowanie nauczyciela do zajec i jego prace podczas
zaje¢, ankieta okreslajaca metody pracy wychowawczej dydaktyka, an-
kieta do badan wspdtpracy nauczyciela z rodzicami, test sprawdzajacy
autorytet nauczyciela, test sprawdzajacy kierowanie doskonaleniem.

W ostatnim etapie zamieszczono porady dotyczace samodziel-
nego tworzenia ankiet i testéw autoewaluacyjnych. W zakonczeniu
znalazlo sie stwierdzenie iz ,casebooki rozwijaja zastosowany wyzej
pomiar o wskazanie podstaw teoretycznych, ale i ré6znych sposobow
badania wymiaréw funkcjonowania zawodowego praktykanta/na-

uczyciela, tez poza praktykami”*%

142 B. Muchacka, M. Kaleta-Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Autorefleksja i analiza
pracy wlasnej. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt ,Nowe
wychowanie we wspodlczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt
wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego. Priorytet III. Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dziatanie 3.
3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalce-
nia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach(dawniej
Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych), Kielce 2012-2015.
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5. 5. 3. 3. Techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu
Publikacja zawiera treSci zwiazane z gromadzeniem wiedzy

o uczniach ujete w sze$¢ réwnorzednych rozdzialéw teoretycznych

zakonczonych zestawem pytan sprawdzajacych dla czytelnika.

Rozdzial pierwszy okreslony jako wstep opisuje role zdobywania
wiedzy o uczniu w procesie nauczania i wychowania. W dalszej ko-
lejnosci zaprezentowane zostaly cele diagnozy psychospotecznego
funkcjonowania ucznia z wyeksponowaniem dwéch ptaszczyzn:

+ cele diagnozowania psychopedagogicznego w odniesieniu do psy-
chospotecznego funkcjonowania dziecka/ucznia, takie jak: pozna-
nie osoby badanej — okreslenie poziomu jej rozwoju umystowe-
go, emocjonalnego, spotecznego; rozpoznanie przyczyn zaburzen
w zachowaniu czy trudnosci adaptacyjnych; ustalenie czynnikéw
srodowiskowo wychowawczych, wplywajacych stymulujaco lub
niekorzystnie na rozwdj dziecka; wykrycie mechanizméw obron-
nych dziecka lub jego dysfunkcji w zakresie proceséw poznaw-
czych; opisanie norm i zasad, jakimi dziecko postuguje si¢ w swo-
im zachowaniu i relacjach interpersonalnych z innymi dzie¢mi
w grupie i z dorostymi; okreslenie zdolnosci i szczegélnych umie-
jetnosci; sprawdzenie reakcji i zachowania dziecka w warunkach
zadaniowych: nowych, nieznanych, problemowych itp.;

« oraz cele diagnozowania psychopedagogicznego w odniesieniu do
funkcjonowania nauczyciela, takie jak: poznanie strategii diagno-
stycznych, narzedzi i technik badania dziecka/ucznia (trafno$¢ do-
boru narzedzi diagnostycznych, procedury badania); rozszerzenie
umiejetnosci wnioskowania i oceny wynikéw badania i diagnozo-
wania; profesjonalne poszukiwanie wiedzy pedagogicznej i psy-
chologicznej zwigzanej z calosciowym rozwojem psychofizycz-
nym dziecka; wzbogacanie doswiadczenia zawodowego i kompe-
tencyjnego.

Nastepna cze$¢ — obszary diagnozy funkcjonowania dziecka wy-
jasnia terminologie zwigzana z diagnozowaniem, diagnoza pedago-
giczng, spoleczna, psychologiczng, auksologiczng, pielegniarska, me-
dyczng, poznawcza, decyzyjna, pozytywna, negatywna oraz diagno-
zowaniem $rodowiska rodzinnego i edukacyjnego.
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W obszernym dziale dotyczacym sposobéw pozyskiwania wie-
dzy o uczniu przedstawiono obserwacje jako podstawowa technike
badawcza w naukach o wychowaniu, testy, ankiety, kwestionariusze
diagnostyczne — z podaniem wachlarza przykladowych narzedzi ba-
dawczych z kompleksowym opisem i sposobem interpretacji. Podano
bowiem przyklady bezptatnych i platnych) narzedzi diagnostycznych
do wykorzystania przez nauczyciela, stosowanych jedynie przez spe-
cjalistow — pedagogéw, a takze przygotowano pomoc w interpreto-
waniu testéw i opinii psychologicznych w odniesieniu do pracy tera-
peutycznej z dzieckiem. W dalsze czesci tego dzialu znalazly sie takie
zagadnienia jak: analiza wytworéw dziecka ( wycigganie wnioskow
na podstawie jednego rysunku), rola i sposoby wspétpracy w obrebie
rodzic — nauczyciel — uczen (techniki socjometryczne), konsultacje
ze specjalistami w placéwce i poza nia.

Kolejnym zagadnieniem opisanym w publikacji jest pomoc udzie-
lana dzieciom znajdujacym sie w trudnej sytuacji oraz Karty Indy-
widualnych Potrzeb Ucznia. Problematyka dzialu dotyczy nastepuja-
cych tematéw: krzywdzenie dziecka (zaniedbywanie), postepowanie
z dzie¢mi — ofiarami przemocy w rodzinie oraz praca z dzie¢mi spra-
wiajacymi trudnosci wychowawcze. Niezwykle waznym elementem
pracy pedagoga jest gromadzenie i przechowywanie dokumentéw
i danych dotyczacych dzieci w placéwce i wlasnie to zagadnienie zo-
stalo wnikliwie opisane w nastepnym punkcie publikacji.

Rozdzial siédmy to narzedzia do diagnozy sytuacji dziecka, gdzie
zawarto;

+ ankiete dla rodzicéw dziecka w wieku przedszkolnym,

+ ankiete dla rodzicéw dziecka w wieku wczesnoszkolnym,
+ narzedzie pomocne w prowadzeniu wywiadu z dzieckiem,
 narzedzie wykorzystywane podczas obserwacji dziecka,

a takze zamieszczono porady dotyczace samodzielnego przygoto-
wania tego typu narzedzi.

Dzial merytoryczny publikacji konczy test sprawdzajacy : Co wiesz
o uczniu?, w ktérym znalazly sie zagadnienia dotyczace szkoty, za-
chowan spotecznych, emocji, hobby, komunikacji werbalnej, stownic-
twa, motoryki oraz pamieci. Publikacje wieniczy zakonczenie, litera-
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tura, spis tabel, spis rysunkdéw i spis przykladowych kwestionariuszy
pomiaru'®,

5. 6. Dziatania wspierajace proces innowacyjnych praktyk

Dla wzmocnienia procesu realizacji innowacyjnych programéw
praktyk zaplanowano szereg dzialan uwzgledniajacych potrzeby
ksztalcenia w danej specjalnosci w jej waskim obszarze problemo-
wym. [ tak dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna
z jezykiem angielskim zaprojektowano dzialania w ramach pakietu
scenariuszy wzajemnego zaufania, dlaspecjalnosci edukacja wcze-
snoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczna oraz dla logope-
dii — grupowe wizyty studentéw w réznych typach placéwek. Wazna
funkcje wspierajaca studentéw w dziataniach praktycznych pelnitly
indywidualne konsultacje z pedagogiem szkolnym. Niezwykle cenne
okazaly sie zaprojektowane seminaria wspétpracy, gdzie nastepowalo
zacie$nienie wiezi pomiedzy pracownikami uczelni i placowek oswia-
towych oraz wymiana do$wiadczen na plaszczyznie realizacji projek-
tu.

5. 6. 1. Grupowe wizyty studentéw w réznych typach placowek
dla specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna
z terapig pedagogiczng oraz dla logopedii
Dziataniami dostosowanymi do specyfiki umiejetnosci jakie musza
posiada¢ nauczyciele-pedagodzy w zakresie edukacji wczesnoszkol-
nej i przedszkolnej z terapia pedagogiczna jest uczestnictwo w gru-
powych wizytach (w domach dziecka, o$rodkach szkolno-wycho-
wawczych, poradniach psychologiczno-pedagogicznych, internatach,
pogotowiach opiekuriczych, gabinetach logopedycz-nych NFZ, itp. ),
dzieki ktérym studenci zapoznaja sie ze specyfika pracy placowek,

143 M. Kaleta-Witusiak, A. Kopik, B. Walasek-Jarosz, Techniki gromadzenia i ana-
lizy wiedzy o uczniu. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantow, Projekt
»,Nowe wychowanie we wspoétczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Pro-
jekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spolecznego. Priorytet I1I. Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dzialanie
3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztal-
cenia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach(daw-
niej Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spolecznych), Kielce 2012-2015.
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do ktérych zdobywaja uprawnienia. Przewidziano 5 grupowych wizyt
po 3 godziny w trakcie trwania studiéw.

Grupowe wizyty studentéw sa nieodlacznym elementem progra-
mu praktyk. Ich realizacja pozwolita na podniesienie poziomu wiedzy
i kompetencji studentéw, niezbednych do realizacji przyszlych zadan
zawodowych nie tylko w szkotach i przedszkolach, ale takze w innych
placowkach, zajmujacych si¢ wychowaniem i edukacja dzieci. Wi-
zyty grupowe ksztaltuja umiejetnos¢ dobrej wzajemnej wspoélpracy
pomiedzy wszystkimi czltonkami grupy. ,Wtasciwie zorganizowana
praca w grupach uczy osobistej odpowiedzialnosci za siebie i za ze-
spol” (Kopik, Zatorska 2010)***. Praca w grupie powinna rozpoczy-
nac¢ sie od pracy indywidualnej, a kazdy student powinien miec¢ ja-
sno i precyzyjnie okreslone zadanie. W trakcie wspdlnego dzialania
wszyscy musza mie¢ mozliwo$¢ indywidualnego wypowiadania sie,
wyrazania wlasnych opinii i pogladéw. Praca grupowa sprzyja podej-
mowaniu rozmow i dyskusji, uczy wspoélnego podejmowania decyzji,
poszukiwaniu najlepszych rozwiazan, daje poczucie bezpieczenstwa
i wsparcia ze strony innych w trudnej sztuce poglebiania tajnikow
sztuki pedagogicznej. Wartoscia dodana wizyt grupowych jest wza-
jemne uczenie sie, wspolne poznawanie, wzajemne poszukiwanie naj-
lepszych rozwigzan. Wizyty grupowe sa szansa trenowania niezwykle
istotnych w pracy pedagogicznej umiejetnosci zwigzanych ze wspot-
praca z innymi, ze wzajemnym porozumiewaniem si¢ i wymiana do-
$wiadczen.

Celem organizacji wizyt studentéw m.in. w domach dziecka, in-
ternatach, pogotowiach opiekunczych czy osrodkach szkolno-wy-
chowawczych, poradniach psychologiczno-pedagogicznych i gabine-
tach logopedycznych bylo przygotowanie praktykantéw do realizacji
zadan zawodowych nie tylko w szkotach i przedszkolach, ale takze
w innych placéwkach, zajmujacych sie wychowaniem i edukacja

144 Projekt ,Nowe wychowanie we wspdlczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej, Projekt wspoélfinansowany ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III. Wysoka jako$¢ systemu oswiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki
i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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dzieci. Efektywna realizacje tych dzialan zapewnilo zaangazowanie
pracownikéw tych instytucji w organizacje przebiegu tych wizyt.
Wiedza i do§wiadczenie tych nauczycieli i opiekunéw — wychowaw-
céw stanowia niezwykle cenng plaszczyzne wymiany doswiadczen
dla wzbogacania wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych studentéw.
W celu rzetelnego przygotowania wizyt studyjnych pracownicy od-
wiedzanych instytucji zapoznawali si¢ nie tylko z programem praktyk
i zalozeniami projektu, ale takze przygotowali placowke na przyjecie
studentéw, opracowali dla nich materialy informacyjne o specyfice
pracy danej placéwce.

5. 6. 2. Indywidualne konsultacje z pedagogiem szkolnym

Poza uczestniczeniem w zajeciach w szkole podstawowej/w przed-
szkolu, praktyki uwzglednialy konsultacje studentéw z psychologiem/
pedagogiem szkolnym, w trakcie ktérych na biezaco rozwigzywane
byly trudnosci dotyczace realizacji praktyk zgodnie z zalozeniami
wypracowanych programow i sytuacji trudnych w nauczaniu. Pro-
gram przewidywat udzielanie wsparcia studentom w zakresie trudno-
sci i ktopotéw wychowawczych w postaci konsultacji z pedagogiem
szkolnym, z ktérych korzystali studenci edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej z jezykiem angielskim i terapia pedagogiczna. Pod-
czas spotkan omawiano m.in. mozliwosci wykorzystania konstruk-
tywnych metod pracy oraz biezace kwestie dotyczace realizacji prak-
tyk i sytuacji tzw. trudnych.

Rola konsultacji z pedagogiem

Na podstawie Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad udzielania i organi-
zacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placéwkach'*, mozemy uzna¢, iz gtéwnym celem
pracy pedagoga szkolnego jest, rozszerzanie, uzupetnianie i pogle-
bianie dzialalno$ci edukacyjno-wychowawczej a takze opiekunczej
wychowawcow i nauczycieli. Ze specyfiki szkoty, jak réwniez $rodo-
wiska z jakiego wywodza sie podopieczni wynikaja zadania docelowe

145 Dz.U. 2013 poz. 532.
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pedagoga. Poniewaz problemy dotykajace pedagoga sa obecne w ca-
tej rzeczywistosci wychowawczej, jego funkcja i zadania odnosza sie
w sposéb szczegdlny do specyfiki zmian rozwojowych, wynikajacych
z nich zagrozen i potrzeb, a takze zjawiska zréznicowanych form nie-
dostosowania spotecznego dzieci i mlodziezy w przekrojowym wieku
szkolnym.

Zgodnie z rozporzadzeniem, do szczegdlnych zadan pedagoga na-
lezy: prowadzenie badan i dzialan diagnostycznych uczniéw, w tym
diagnozowanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw w celu okreslenia
przyczyn niepowodzen edukacyjnych oraz wspierania mocnych stron
uczniéw; diagnozowanie sytuacji wychowawczych w przedszkolu,
szkole lub placéwce w celu rozwiazywania probleméw wychowaw-
czych oraz wspierania rozwoju uczniéw; udzielanie pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w formach odpowiednich do rozpoznanych
potrzeb; podejmowanie dziatan z zakresu profilaktyki uzaleznien
i innych probleméw dzieci i mlodziezy; minimalizowanie skutkéw
zaburzen rozwojowych, zapobieganie zaburzeniom zachowania oraz
inicjowanie réznych form pomocy w srodowisku szkolnym i pozasz-
kolnym uczniéw inicjowanie i prowadzenie dzialan mediacyjnych
i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych; pomoc rodzicom i na-
uczycielom w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych mozliwo-
$ci, predyspozycji i uzdolnienn uczniéw; wspieranie nauczycieli, wy-
chowawcéw grup wychowawczych i innych specjalistéw w udzielaniu
pomocy psychologiczno-pedagogicznej'*.

Z powyzszego wynika, iz w mys$l nowego rozporzadzenia, pra-
ca pedagoga szkolnego nie moze si¢ ograniczac¢ jedynie do ,suchej”
pomocy w zakresie stricte edukacyjnym. W obecnej dobie zadania
pedagoga to podejscie psychologiczno-pedagogiczne do problemu,
obejmujace cate srodowisko wychowawcze, traktujace ucznia i wy-
chowanka podmiotowo, uwzgledniajac wszelkie jego niezaspokojone
potrzeby. Praca pedagoga to takze praca terapeutyczna. Do$wiadczo-
ny pedagog ma czesto ,Swieze” spojrzenie na dany problem, inne niz
wychowawca czy nauczyciel prowadzacy, niejako ,strona w sprawie’,

146 Dz.U. 2013 poz. 532.
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dlatego jego praca i opinie sa nie do zastapienia. Jesli spojrzymy na

§ 3. 1. Ustawy przeczytamy: ,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna

udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placéwce polega na roz-

poznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych

i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozli-

wosci psychofizycznych ucznia, wynikajacych w szczegdlnosci:

+ z niepelnosprawnosci;

z niedostosowania spotecznego;

+ zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

+ ze szczegOlnych uzdolnien;

« ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

+ z zaburzen komunikacji jezykowej;

+ z choroby przewlektej;

+ z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

+ z niepowodzen edukacyjnych;

« zzaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia
i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami
srodowiskowymi;

« z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowy-
mi lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym zwiazanych
z wczesniejszym ksztalceniem za granica'®.

Majac do czynienia z tak szeroka problematyka pedagog szkolny
powinien by¢ osoba wszechstronna pod wzgledem pedagogicznym,
posiada¢ tak istotna intuicje pedagogiczna, obiektywizm, a takze
nieprzecietne umiejetnosci komunikacyjne. Te cechy osobowe, wraz
z zagadnieniami obejmujacymi prace pedagoga wynikajaca z powyz-
szej ustawy, byly kluczowa kwestia w konsultacjach pedagogicznych
jako integralnej czesci praktyk wynikajacych z projektu realizowane-
go przez Staropolska Szkote Wyzsza w Kielcach. Studenci odbywaja-
cy praktyki, w ramach projektu wzbogaceni konsultacjami pedagoga
szkolnego, jako pedagodzy odkrywali si¢ niejako ,,na nowo”'*:. Nale-

*

147 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, § 3. 1.

148 W czasie konsultacji, jak i w rozmowach ze studentami na temat praktyk, po-
wtarzaly sie opinie dotyczace potrzeby takich konsultacji. Studenci uwazali,
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zy pamietaé, iz studenci pedagogiki to w wiekszosci ludzie mtodzi,
ktorzy sami wchodza w doroste zycie, a jednoczesnie maja kierowac
zyciem mlodego czlowieka. Bioragc powyzsze pod rozwage, konsul-
tacje z pedagogiem szkolnym byly prowadzone na dwéch gléwnych
plaszczyznach, ktére ukazaly sie w trakcie samych konsultacji.

Pierwsza plaszczyzna to sfera osobowa. Pierwsze praktyki, czesto
pierwszy kontakt z takimi grupami dzieci i pierwsza odpowiedzial-
nos¢ za drugiego, w pewnym sensie bezradnego cztowieka. Taka sy-
tuacja wychowawcza budzi emocje, czesto negatywne, takie jak lek,
obawa czy strach, ktére moga by¢ przyczyna nie tylko podejmowa-
nia btednych decyzji, lecz réwniez moga doprowadza¢ do unikéw
w podejmowaniu jakichkolwiek decyzji. Konsultacje z pedagogiem
szkolny w wielu takich wypadkach pozwolily na zmiane kierunku
tych emocji z destrukcyjnych w twoércze. Z jednej strony aktywizacja
do pracy, z drugiej opanowanie leku przed mozliwoscia popelnienia
btedu pozwalaly studentom na zwiekszenie wachlarza srodkéw i po-
mystéw do pracy z dzie¢mi i uczniami. Na tej ptaszczyznie pedagog
rowniez pomaga studentom odkry¢ i wykorzysta¢ te wlasne cechy
charakteru, ktére pomoga im w pracy, jak réwniez w swoim wtasnym
rozwoju. I trzeci istotny element tej plaszczyzny to nabywanie przez
studenta umiejetnosci samooceny swojej pracy. Wymieniona powy-
zej problematyka sfery osobowej, jej otwarta weryfikacja, brak oceny
postepowania ze strony pedagog, a jedynie rada i pomoc, pozwolily
studentom na szerszy i szybszy rozwdéj wlasnych umiejetnosci i zdol-
nosci do pracy z dzie¢mi.

Na drugiej plaszczyznie — merytorycznej — konsultacje z pedago-
giem szkolnym dotyczyly zagadnien pracy z dzie¢mi ze zréznicowa-
nymi zaburzeniami a takze wspélpracy z ich rodzicami. Réznorodna
tematyka objeta specyfike pracy z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia ru-

ze szeroki wybdr tematyczny dotyczacy praktyk, nie narzucany odgdérnie, lecz
wynikajacy z ich potrzeb, byt nie do zastapienia. Spokojna rzeczowa rozmowa
z pedagogiem, brak stronniczosci, obiektywizm a takze nie ocenianie, lecz na-
prowadzanie na podjecie wlasciwych decyzji przez studenta w konkretnych sy-
tuacjach wychowawczych, powodowaly zwiekszenie zaufania do samego siebie,
do swoich decyzji, takze danie sobie mozliwo$ci popelniania bledéw i wyciaga-
nia z nich wnioskéw na przysztosc.

263



Rozdzial 3. Innowacyjny projekt: Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej

chowa, dzie¢mi z lekkim uposledzeniem umystowym, choroba Asper-
gera, autyzmem, réznymi formami mutyzmu. Zagadnienia dotyczyly
postepowania sytuacyjnego, odpowiedniego podejscia do problemu,
jak rowniez zdobycia zaufania dzieci w celu wtasciwej pracy z dziec-
kiem. Tematyka ta jest wazna ze wzgledu na powstawanie coraz wiek-
szej ilosci placéwek integracyjnych, gdzie uczeszczaja dzieci z podob-
nymi zaburzeniami. Zagadnieniem, ktérym studenci poswiecali duzo
czasu przeznaczonego na konsultacje byla praca z dzieckiem agresyw-
nym i zagrozonym niedostosowanie spotecznym. Jest to kolejny istotny
problem, gdyz w szkotach jak réwniez w przedszkolach wzrasta odse-
tek takich dzieci i ucznidéw. Nie jest to tematem niniejszej pracy, nie
mniej waznym jest zasygnalizowanie tego problemu. Wzrastajacy od-
setek dzieci agresywnych z przyczyn niedostosowania spotecznego ro-
dzin, nadpobudliwosci psychoruchowej czy patologizacji rodzin jest na
tyle istotny, Ze istnieje potrzeba nabywania umiejetnosci pracy w tym
zakresie.

Praca z rodzina dzieci dysfunkcyjnych to kolejny temat konsul-
tacji pedagogicznych. Umiejetno$¢ rozmowy z rodzicem, uzyska-
nie potrzebnej wiedzy wychowawczej na temat dziecka, a z drugiej
strony pedagogizacja rodzica jest nie mniej waznym czynnikiem jak
praca z samym dzieckiem. W procesie wychowania dzieci, szczegél-
nie w procesie wychowania dzieci dysfunkcyjnych, wspélna droga
wychowawcy i rodzica jest podstawa sukcesu. Rozbieznos¢ dziatan,
w zakresie zawyzania lub zbytniego obnizania poziomu pracy dziec-
ka, braku korelacji w wymogach wychowawczych nauczyciela i ro-
dzica dadza jedynie negatywne, czesto nieodwracane skutki wycho-
wawcze. Dlatego tez, umiejetnos¢ komunikacji interpersonalnej byta
istotnym tematem w tym zakresie konsultacji pedagogicznych.

Konczac ten rozdzial nalezy podkresli¢, iz w czasie studiéw, na-
wet studiéow pedagogicznych, szeroko pojete dzialania edukacyjne
studentéw, podyktowane sa czesto wlasnym doswiadczeniem i naby-
ta wiedza potoczna. Oczekiwania studentéw odnoszace si¢ do uzy-
skanych przez nich ,efektéw ksztalcenia” sklonity Staropolska Szkote
Wyzsza do zastanowienia si¢ nad rozwigzaniem, aby studenci peda-
gogik zostali ,refleksyjnymi pedagogami’, czyli osobami, ktére nie
dzialaja schematycznie, lecz podejmuja refleksje nad wlasnymi decy-
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zjami pedagogicznymi, a takze ktére sa krytyczne wobec wilasnego
myslenia, wolne od deformacji poznawczych i szkodliwych praktyk'*.

To rozwiazanie, ktore zostalo wdrozone w ramach unijnego pro-
jektu, to wprowadzenie konsultacji pedagogicznych z pedagogiem
szkolnym, jako nieodzowny i niezastapiony elementem praktyk pe-
dagogicznych.

Wspélczesny nauczyciel jest kreatorem rzeczywistosci edukacyj-
nej na wszystkich jej plaszczyznach. To od pedagogdédw, nauczycieli
i wychowawcéw naszego spoleczenstwa zalezy sprostanie specyficz-
nym wymaganiom edukacyjnym obecnego stulecia. Integralno$c
szkoly stuzaca rozwojowi osobowemu i intelektualnemu ucznia, od-
krywaniu jego potencjatu twérczego, wymaga od nauczycieli przed-
fozenia uczniowi narzedzi do rozumienia §wiata z cala dramaturgia
zycia wspoélczesnego, a takze skutecznego przekazu funkcjonalnej
wiedzy i opanowania umiejetnosci adekwatnych do kognitywnej
cywilizacji wspotczesnosci'®®. W takim znaczeniu wymiar kompe-
tencji nauczyciela to kategoria zmiany, oznaczajaca otwarto$¢ na
rozw6j i podmiotowos$¢ ucznia, na innowacje, umiejetnos¢ radze-
nie sobie ze stresem, gotowos¢ rozstrzygania napiec¢ i konfliktéw,
a to sktada si¢ na rozumienie dynamiki obecnego $wiata i swego
w nim miejsca’®. Zatem ksztalcenie pedagogéw winno uwzglednia¢
réznorodno$¢ i zmienno$¢ sytuacji i warunkéw, wychowawczych
w jakich przyjdzie im pracowac. Dlatego pedagoga powinna cecho-
wacé ,praktycznos¢’, oraz jak najszersza, interdyscyplinarna wiedza
z zakresu nauk humanistycznych oraz umiejetnos¢ zastosowania jej
w praktyce. Jest konieczne wlaczenie teorii naukowej do schematéw
poznawczych w sposéb, ktéry skloni do krytycznej refleksji co do
wlasnej tozsamosci zawodowej, aspiracji, wyobrazenia potencjal-
nych nastepstw dziatan i mozliwosciami ich skutecznego realizowa-

149 Realizacja europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego. Materialy zwiazane
z procesem bolonskim, MENIS, Warszawa 2003, s. 11-13.

150 J. Delors (red. ), Edukacja — jest w niej ukryty skarb, UNESCO, Warszawa 1998,
S. 225—226.

151 G. Koé-Seniuch, A. Cichocki (red. ), Nauczyciele i uczniowie w dyskursie eduka-
cyjnym, Trans Humana, Bialystok 2000, s. 230.
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nia’*? Dlatego tak istotna jest rola praktyk w ksztalceniu studentow
pedagogiki. Staropolska Szkota Wyzsza w Kielcach decydujac sie na
wieloobszarowo$¢ prowadzenia praktyk z uwzglednieniem integral-
nego i niezastapionego obszaru jakim byly konsultacje z pedagogiem
szkolnym wyszla naprzeciw jakosci ksztalcenia. Pozwolila studen-
tom na zapoznanie si¢ z caloksztaltem dziatalnosci instytucji wycho-
wawczych, edukacyjnych, ulatwila ksztaltowanie postaw, umiejetno-
$ci, odpowiedzialnosci, kontaktéw interpersonalnych w warunkach
wspolpracy z zespotem, a takze diagnozowanie sytuacji dydaktyczno-
wychowawczych w konkretnej rzeczywisto$ci wychowawczej'>.

Zalaczone obszerne fragmenty sprawozdania $wiadcza o potrzebie
tego typu dzialan we wspieraniu studentéw w trakcie przygotowywa-
nia sie do zawodu nauczyciela.

5. 6. 3. Opracowanie pakietu scenariuszy wzajemnego nauczania
Publikacja ,Pakiet scenariuszy wzajemnego nauczania” jest dowo-
dem potwierdzajacym konieczno$¢ laczenia teorii z praktyka, bowiem
przygotowany zestaw scenariuszy wzajemnego nauczania jest kom-
plementarny z programem praktyk studenckich. Grupy wzajemnego
nauczania stanowig forme treningu, ktérego celem jest wyposazenie
studentéw w praktyczne umiejetnosci w zakresie nowoczesnych me-
tod nauki jezyka angielskiego. Pakiet wskazuje kierunki refleksji i kry-
tycznej analizy pracy wlasnej i nabywanych umiejetnosci. Zatem swego
rodzaju podrecznik dla studenta-praktykanta sktada sie z trzech czesci.
Pierwsza — zatytulowana ,Opracowywanie scenariuszy lekcji”
sktada sie z 12 pelnych scenariuszy lekcji do wykorzystania na eta-
pie planowania zaje¢ lekcyjnych, ktére powinny zostaé przeanalizo-

152 B. Sliwerski, Jakos¢ ksztalcenia pedagogicznego w swietle obowigzujgcych stan-
dardow, [w:] Problemy edukacji w szkole wyzszej, red. A. Szerlag, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2006, s. 74.

153 S. Guzniczak, Problematyka praktyk studenckich w aspekcie konsultacji peda-
gogicznych, Projekt ,Nowe wychowanie we wspétczesnym przedszkolu i szkole
podstawowej, Projekt wspoélfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ra-
mach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III. Wysoka jako$¢ sys-
temu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakos$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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wane przez studenta. Kazdy scenariusz zawiera Karte do Dyskusji,
ktora pozwoli na efektywniejsza analize przedstawionego materiatu.
W scenariuszach 1-8 przedstawiono takze przykltadowe pomoce dy-
daktyczne, ktére moga by¢ pomocne podczas wprowadzania nowego
materiatu, za§ w scenariuszach 9-12 student sam powinien takie po-
moce stworzy¢ po przeanalizowaniu konspektu zajec.

Cze$¢ druga zatytulowana ,Prowadzenie Lekcji” zawiera 12 pelnych
scenariuszy lekcji oraz sze$¢ Kart Obserwacji. Scenariusze przeznaczo-
ne s do wykorzystania przez studentéw do przygotowania i przepro-
wadzenia pelnych jednostek lekcyjnych. Zagadnienia zawarte w kar-
tach obserwacji maja skierowa¢ uwage studentéw na nastepujace kwe-
stie: sposob autoprezentacji, kontakt nauczyciela z klasa, sposéb moty-
wowania uczniéw, indywidualizacje nauczania i kierowanie zespotem
klasowym. Studenci pracujac w etapowo dobieranych grupach maja
mozliwo$¢ poréwnywania wlasnych propozycji zaje¢ oraz wspélnego
ustalania formy prezentacji wybranego etapu zaje¢, a tym samym sa-
modzielnego i zarazem wzajemnego nauczania i uczenia sie.

Trzecia cze$¢, zatytulowana ,,Ewaluacja i adaptacja jednostki lek-
cyjnej” integruje nabyte uprzednio umiejetnosci analizy scenariuszy
i zachowan lekcyjnych studentéw-nauczycieli i prowadzi ich w kie-
runku samodzielnego przygotowywania lekcji, ich szczegélowego
planowania, krytycznej analizy dostepnych materialéw i tworzenia
alternatywnych rozwiazan dydaktycznych. Celem przygotowanych
12 scenariuszy i Kart Ewaluacji jest wskazanie konkretnych sposobéw
rozwigzywania probleméw pojawiajacych sie w praktyce. Studenci
pracujac w grupach podejmuja decyzje i organizuja fragmentarycz-
nie lub calosciowo proces dydaktyczny, jak réwniez wymieniaja sie
pomystami i opiniami, dokonuja wzajemnej oceny i modyfikuja swoje
decyzje podczas dyskusji. Dzialania te maja charakter tzw. ,wspdlno-
ty praktykow” i ksztalca studentéw na ,refleksyjnych praktykow”>4.

154 A. Hajdukiewicz, M. Lodej, A. Szplit, Pakiet scenariuszy wzajemnego naucza-
nia, Publikacja wspétfinansowana ze $srodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spolecznego (Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jako$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2: Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki
i Nauk Spotecznych, Kielce 2012.
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Dodatkowym atutem bylo poprowadzenie grup wzajemnego na-
uczania przez opiekunéw praktyk — grupy wzajemnego nauczania,
ktéorych wykorzystanie umozliwilo wzajemna refleksje oraz analize
pracy wlasnej i nabywanych umiejetnosci oraz wymiane doswiad-
czen.

5.6.4.Wspolne seminarium wspotpracy

W kolejnych etapach, poza zaciesnianiem wspodtpracy pomiedzy
uczelnia a placéwkami, seminaria po$wiecone byly takze wymianie
doswiadczen i opinii zwigzanych z realizacja praktyk na podstawie
wypracowanych programoéw, wspdlnej identyfikacji ich mocnych
i stabych stron, a w efekcie — wypracowaniu dziatann modyfikujacych.

Sprawozdanie z zaje¢ warsztatowych — Ewaluacja dotychczasowej
realizacji praktyk studenckichw ramach projektu ,Nowe wychowa-
nie we wspélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej” W dniu 16
listopada 2013 roku mialo miejsce seminarium podsumowujace do-
tychczasowa realizacje praktyk pedagogicznych organizowanych na
podstawie opracowanych w ramach projektu ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej” programéw prak-
tyk. W seminarium uczestniczyly osoby odpowiedzialne za realizacje
praktyk w projekcie — koordynatorzy, opiekunowie praktyk studenc-
kich trzech specjalnosci: edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna
z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z te-
rapia pedagogiczna oraz logopedia oraz moderatorzy. Studenci Sta-
ropolskiej Szkoly Wyzszej w Kielcach zdobywali w ramach projektu
swoje pierwsze praktyczne do$wiadczenia w specjalnie wyselekcjo-
nowanych placéwkach pod opieka kompetentnych, doswiadczonych
i zaangazowanych nauczycieli. Na seminarium zaprezentowane zo-
staly cele i dziatania podejmowane w projekcie oraz cele zalozone
seminarium. Spotkanie przebiegalo zgodnie z ustalonym progra-
mem. Opiekunowie praktyk studenckich dzielili sie¢ do§wiadczeniami
z praktyk oraz obserwacjami pracy studentéw. Zorganizowana zosta-
ta réwniez wystawa przyktadowej dokumentacji pracy studentéw od-
bywajacych praktyki. W ramach seminarium zorganizowane zostaly
takze 3 warsztaty dla opiekunéw poszczegélnych specjalnosci. Celem
prowadzonych zaje¢ warsztatowych bylto przedstawienie i przeanali-
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zowanie problemdw, na jakie napotkali opiekunowie praktyk podczas
realizacji pierwszego etapu programéw praktyk zaréwno w Kielcach,
jak i Myslenicach. W zajeciach warsztatowych uczestniczyli wszyscy
opiekunowie praktyk. Zajecia warsztatowe poprowadzone zostaly
przez specjalistéw z wybranych dziedzin — moderatordéw.

Pierwsza grupe warsztatowa poprowadzita moderator i jednocze-
$nie wspodtautorka programu praktyk — dr Elzbieta Mecina-Bednarek.

Celem zaje¢ warsztatowych byta analiza i ocena programu praktyk
na podstawie dotych-czasowej realizacji praktyk. W tym celu zasto-
sowano technike ankiety z uzyciem kwestionariusza o nazwie Ar-
kusz Diagnostyczny, o wypelnienie ktérego poproszono wszystkich
uczestnikow indywidualnie.

Arkusz skladal sie z 80 punktéw, ktére stanowily diagnoze wyj-
$ciowa do realizacji innowacyjnych programoéw praktyk. Zadaniem
uczestnikow warsztatéw byta ocena realizacji danego punktu po rocz-
nym okresie sprawowania roli opiekuna praktyk. Nauczyciele oceniali
diagnoze po realizacji projektu w kategoriach: tak — nie.

Kolejnym zadaniem do realizacji dla uczestnikéw projektu byto
wypelnienie przygotowanych Arkuszy Analizy SWOT, czyli okresle-
nie stabych i mocnych stron realizacji praktyk oraz okreslenie szans
i zagrozen.

Kazdy etap pracy z materialami diagnostycznymi wienczyta dys-
kusja w trosce o optymalne przygotowanie studenta w trakcie praktyk
do wykonywania pracy zawodowej nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej i przedszkolnej z jezykiem angielskim.

Nauczyciele w spos6b niezwykle precyzyjny analizowali poszcze-
golne punkty Arkusza Diagnostycznego wskazujac miejsca, gdzie
osiggnieto wymagany poziom oraz, gdzie nalezaloby dokona¢ korek-
ty w programie praktyk.

Na szczegélne podkreslenie zastuguje fakt, iz nauczyciele bardzo
pozytywnie ocenili takie punkty jak: wspélpraca studenta i ucznia
podczas zaje¢ (pkt 17) — 100%,wymiana do$wiadczenn miedzy na-
uczycielem i studentem (pkt 18) — 100% oraz rozwijanie umiejetnosci
wspolpracy ze srodowiskiem lokalnym (pkt 23) — 100%.
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Réwniez bardzo pozytywnie, bo ze 100% akceptacja nauczyciele pod-
kreslali takie aspekty jak:

— urozmaicanie zaje¢ poprzez stosowanie dramy, do§wiadczen;

— ksztaltowanie wéréd studentéw postaw twdrczych i kreatywnych
w pracy z dzie¢mi;

— ksztaltowanie wéréd studentéw pozytywnych postaw, zachowan
pedagogicznych;

— wygospodarowanie czasu na przedyskutowanie z opiekunem prak-
tyk przemyslen studenta;

— umozliwienie studentowi obserwacji zaje¢ w przedszkolu o réz-
nych porach dnia;

— wielowymiarowa konfrontacja zdobytej wiedzy z praktyka;

— czas na zapoznanie studenta z warsztatem pracy nauczyciela tj.
metodami pracy i Srodkami dydaktycznymi;

— pomoc w poznawaniu specyfiki pracy w grupie przedszkolnej z dziec-
kiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, nadpobudliwym (po-
moc psychologiczno-pedagogiczna w placéwkach);

— wymiana do$wiadczen miedzy nauczycielem a studentem;

— zorganizowanie warsztatéw bedacych odpowiedzia na zasygnali-
zowane potrzeby studenta;

— umozliwienie studentom wyjscia z wlasng inicjatywa podczas re-
alizacji praktyk;

— przygotowanie studenta do tworzenia wlasnych narzedzi pracy;

— zwiekszenie nacisku na komunikacje spoleczng;

— poznanie narzedzi diagnozujacych poziom osiggnie¢ uczniéw;

— poznanie zasad i organizacji klasy integracyjnej oraz jej funkcjono-
wania;

— gromadzenie przez studenta port folio (konspekty, ¢wiczenia, wia-
sne pomoce dydaktyczne, prace dzieci);

— zapoznanie z zabawowo-refleksyjnymi formami zaje¢;

— poznanie metod pracy z dzie¢mi 2,5 letnimi;

— uczestniczenie i prowadzenie przez studenta zajec z jezyka angiel-
skiego;

— poznanie przez studenta bezpiecznych i higienicznych warunkéw
pracy.

270



5. Projekt Nowe wychowanie w przedszkolu i szkole podstawowej realizowany w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach

Negatywna ocene realizacji projektu praktyk uzyskaty niektére za-
gadnienia dotyczace postulatéw z zakresu wstepnej diagnozy.

Najwiecej uwag ogdlnych dotyczylo punktéw : 1, 9 i 21, ktére po-
stuluja:

— zwiekszenie liczby godzin odbywanych praktyk (44%);
— zwiekszenie liczby godzin prowadzonych przez studenta (31%);
— zwiekszenie liczby godzin praktyki — obserwacja i prowadzenie za-

jec¢ (44%);

— zwiekszenie kontroli uczelni nad prawidlowym przygotowaniem

studenta do praktyk (44%).

Bardzo kontrowersyjny okazal sie postulat dotyczacy realizacji
punktu 26, ktéry méwi o tym, iz efektem praktyk powinno by¢ stwo-
rzenie wolontariatu w placéwce przez studentow. Zdania na ten te-
mat byly podzielone i nie osiggnieto consensusu. Podsumowaniem
dyskusji jest stwierdzenie, iz w przypadku studentéw studiéow stacjo-
narnych jest to bardziej realne, za§ w przypadku studentéw ze stu-
diéw niestacjonarnych raczej nie, z uwagi na fakt, iz studenci pracuja,
maja wlasne rodziny i przyjezdzaja na studia z odleglych miejscowo-
$ci, w zwigzku z tym czasowo wydaje sie to nie do zrealizowania.

Analiza wynikéw Arkusza Diagnostycznego wskazuje na osiagnie-
cie dobrego i bardzo dobrego poziomu realizacji wigkszo$ci wyjscio-
wych postulatow, zas te, ktore zaznaczono do poprawy nie sa mozliwe
do realizacji z uwagi na zatwierdzony zgodnie z programem ksztalce-
nia studentéw — program praktyk co do ilosci i czasu realizacji prak-
tyk.

Mozliwa jest jednak pewna elastyczna korekta, bowiem w pro-
gramie zawarto tzw. godziny do wykorzystania okolicznosciowego,
ktérymi moze dysponowac opiekun zlecajac studentowi zadania do-
datkowe, w trosce o nalezyte przygotowanie studenta do pracy za-
wodowej. (,Pozostalo 9 godzin do wykorzystania okoliczno$ciowo,
w zaleznosci od potrzeb studenta, np. na poszerzone konsultacje
z nauczycielem, wspoétudzial/udzial w organizacji imprezy $rodowi-
skowej, czy od potrzeb nauczyciela prowadzacego. Czas ten powinien
by¢ spozytkowany na kontakty grup wsparcia, spotkanie z psycholo-
giem, pedagogiem, lekarzem, itd. Czas ten studenci moga wykorzy-
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sta¢ réwniez na poszerzona analize wlasnych doswiadczen, ich opiso-
wa forme dzienniku praktyki”).

Plaszczyzna diagnostyczna okreslona na podstawie Arkusza Ana-
lizy SWOT pozwala optymistycznie spojrze¢ w przysztos¢ na pod-
stawie okreslenia MOCNYCH STRON zawartych w nastepujacych
punktach:

— kreatywna postawa nauczyciela;

— mozliwo$¢ promocji placowki;

— wsparcie w dziataniach wychowawczych;

— wspolpraca z uczelniy;

— poznanie warsztatu pracy nauczyciela;

— pozytywne do$wiadczenia w petnieniu roli nauczyciela;

— zetkniecie si¢ z réznymi problemami edukacyjno-wychowawczy-

mi;

— poszerzenie oferty edukacyjnej placowki;

— wzbogacenie wewnetrzne nauczyciela (przetamywanie rutyny);
— motywacja finansowa;

— aktualizacja wiedzy;

— otwarcie si¢ na zmiany;

— wymiana do$wiadczen miedzy opiekunami;

— zapoznanie sie ze Srodowiskiem szkolnym;

— bezposredni kontakt z dzieckiem;

— umiejetno$¢ zastosowania zdobytej wiedzy w praktyce;

— promocja placéwki.

Powyzsze stwierdzenia $wiadcza o duzym zaangazowaniu obydwu
podmiotéw: zaréwno opiekuna, jak i studenta. Cieszy mozliwos¢ wy-
miany do$wiadczen, otwarto$¢ na zmiany i pomoc studentom w po-
znaniu $rodowiska placéwki i mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu
z dzie¢mi.

Nalezy mie¢ na uwadze, iz pod kierunkiem specjalistow, doswiad-
czonych praktykéw — student przekraczajac prég przedszkola prze-
kracza réwniez swoje bariery i opory. Przyjazny stosunek i optymalne
warunki placéwki pozwola mu sie rozwinac i sta¢ sie kreatywnym,
wrazliwym, opiekunczym i usatysfakcjonowanym nauczycielem. Po-
woli doskonalgc swoje umiejetnosci zawsze bedzie pamietal pierwsze
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kroki stawiane w placéwce. Dodatkowym atutem jest rowniez fakt, iz
wspolpraca placowki z uczelnia podnosi jej prestiz i promuje placéw-
ke.

Kolejnym dzialem poddanym analizie byly wypowiedzi dotycza-
ce szans, jakie stwarza mozliwos¢ uczestnictwa i realizacji programu
praktyk.

W aspekcie SZANSE pojawily sie takie stwierdzenia jak:

— poznanie nowych sposob6w patrzenia na standardowe sytuacje;
— zwiekszona opieka wychowawcza;

— mozliwos$¢ pozyskania srodkéw finansowych;

— rozwdj szkoty;

— lepsza, bardziej profesjonalna kadra;

— poszerzenie oferty przedszkola;

— rozwdj placéwek, w ktdrych realizowane sa praktyki.

Realizacja w takiej formie praktyk studenckich stwarza szanse roz-
woju dla obu stron, jednakze nauczyciele okreélili je z wlasnego punk-
tu widzenia stawiajac na rozwdj oraz na finanse.

Niemniej jednak stwierdzi¢ nalezy, iz uczelni zalezy na tym, aby
praktyki studenckie odbywaly sie w bardzo dobrze, wrecz wzorowo
prowadzonych placéwkach, stad korzystna jest perspektywa profe-
sjonalnej kadry oraz rozwdj placéwek.

W dalszej kolejnosci analizy Arkusza SWOT dokonano wyekspo-
nowania zagrozen.

W sferze ZAGROZEN znalazly sie:

— trudno$ci w odbywaniu praktyk w zwiekszonej ilosci godzin dla
studentéw zaocznych (studiéow niestacjonarnych);

— niepokdj rodzicéw o jakos¢ ksztalcenia;

— brak kontynuacji dzialan;

— brak pracy dla studentéw.

Niestety, tak jak w kazdym dzialaniu istnieja réwniez pewne za-
grozenia. Okres$lone przez opiekunéw dotycza spraw globalnych,
zwigzanych z zatrudnieniem i brakiem pracy dla absolwentéw, jak
rowniez dotycza spraw merytorycznych tj. kontynuacji dziatan. Nie-
stety nie sprecyzowano o jakie dziatania chodzi, ale w kwestiach pro-
gramowych takie kontinuum zostalo okreslone wraz z zaznaczeniem
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godzin do realizacji. Przy czym pamieta¢ nalezy,iz istnieje pewna
elastyczno$¢ w dzialaniu, ktérym kieruje opiekun i od niego zalezy
realizacja zadan.

W kwestii braku pracy, to tak jak w wiekszosci przypadkéw, spra-
wa jest dyskusyjna, jednakze brak miejsc pracy w placéwkach pan-
stwowych nie zamyka drogi zawodowej nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej i przedszkolnej. Moga oni bowiem prowadzi¢ wlasna
dziatalnos$¢ gospodarcza i zaktada¢ niepubliczne przedszkola i punk-
ty przedszkole. W tym celu uczelnia w programie studiéw ksztalci
studentow w ramach przedmiotu: innowacyjna przedsiebiorczos¢
w obszarach pedagogiki.

W dalszej kolejnosci powraca sprawa ilosci godzin praktyk i jed-
nocze$nie obawa o nalezyta realizacje przez studentéw studiow nie-
stacjonarnych wiekszej ilosci godzin. Sprawa jak gdyby samoistnie
zostala rozwigzana. Waznym jest fakt, iz na tym etapie liczba godzin
nie zostanie zmodyfikowana, co uwarunkowane jest programem stu-
diéw.

Sprawa dotyczgca niepokoju rodzicéw o jakos¢ ksztalcenia wydaje
sie normalna, ale na podstawie zaréwno dzialan lokalnych, jak i mini-
sterialnych nalezy by¢ optymista.

Na koncu analizy Arkusza znalazly sie stabe strony.

SLABE STRONY okreslone zostaly jako:

— ograniczony czas;

— brak wiary we wlasne sily studenta;

— mala ilo$¢ godzin praktyki;

— brak celowosci w opisywaniu np. parametréw budynku placowki;

— brak etapowosci;

— brak stopniowania trudnosci w pracy z dzieckiem, zbyt szybkie
prowadzenie zajec przez studenta;

— koniecznos$¢ dopasowania praktyk do czasu wolnego studenta;

— wyposazenie studenta we wlasne pomoce;

— zbyt mata ilo$¢ spotkan opiekundow;

— niekompletne przygotowanie studentéw do podjecia praktyk;

— niedostateczne wyposazenie sal w multimedia.

Analizujac wypowiedzi w tym temacie, stwierdzi¢ nalezy, iz doty-
cza one bardzo rozbieznych kwestii. Co do czasu trwania praktyk, to
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mniemam, iz sprawa jest juz ewidentna, za§ w kwestii merytorycz-
nego przygotowania studentéw do praktyk, to pragne zaznaczy¢, ze
opiekun praktyk pelni bardzo wazna role w procesie realizacji praktyk
i od niego miedzy innymi zalezy to, czy student uwierzy we wtasne
mozliwosci, czy bedzie dostatecznie wyposazony w pomoce dydak-
tyczne itp.

Opiekun jako Mistrz wprowadza w tajniki dziatan praktycznych
i kreuje prace studenta zgodnie z programem i wlasnymi umiejetno-
$ciami sztuki pedagogicznej, koryguje jego dziatania i wskazuje nie-
dostatki, podkreslajac jednak walory i atrybuty.

Z uwagi na charakter studiow uwzglednia réwniez tzw. czynnik
ludzki i stara si¢ dopasowac praktyki do czasu wolnego studenta (
kwestia ta poruszana juz byla we wczesniejszej analizie).

Niestety nie mamy wplywu na wyposazenie sal w multimedia,
majac jednak nadzieje, iz placéwki chcace wspoétpracowac z uczel-
nia zadbaja o ich rozwdj, co postulowano we wczesniejszych punk-
tach. W kwestii podsumowujacej ankiety ewaluacyjnej Seminarium
Wspoélpracy wypowiedzieli sie na pismie opiekunowie praktyk na
podstawie doswiadczen wyniesionych z dotychczas sprawowanej
opieki nad studentami odbywajacymi praktyki w ramach projektu,
badz opinii wynikajacych z analizy programoéw praktyk.

W gronie opiekunéw studentéw edukacji wczesnoszkolnej i przed-
szkolnej z jezykiem angielskim pojawily sie nastepujace uwagi:

— zbyt malo czasu na wielokierunkowy rozwéj wiedzy i umiejetnosci
studentéw przebywajacych na terenie placowki w ramach praktyk;

— niewystarczajace przygotowanie metodyczne w zakresie prowa-
dzenia zaje¢ z jezyka angielskiego (a nie jedynie z jezykiem angiel-
skim epizodyczne);

— zbyt obszerna dokumentacja zabiera studentom czas na kreatywne
dzialania;

— mala liczba godzin praktyk studenckich;

— stabe przygotowanie studentéw do wspdtpracy z rodzicami;

— zbyt obszerna dokumentacja z praktyk

— brak etapowosci, student nie odbywa praktyki w kazdej klasie edu-
kacji wczesnoszkolnej;
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— nauczyciel ponosi koszty ewentualnych pomocy dydaktycznych
przygotowywanych przez studentéw do zaje¢;
— zbyt mata ilo$¢ godzin praktyk.

Przytoczone wypowiedzi pokrywaja si¢ z uzyskanym materialem
badawczym w wyniku analizy Arkusza Diagnostycznego i Arkusza
Analizy SWOTT. Swiadczy to o dobrym doborze narzedzi diagno-
stycznych, ktére pozwolily na zakreslenie skorelowanych obszaréw
problemowych.

Ta wiec poszczegdlna analiza wymienionych probleméw wydaje
sie zbedna, jednakze tytulem podsumowania pozwole sobie na kilka
stow.

W zwigzku z niezmiennos$cia postulowanej ilosci godzin nalezy
tak realizowa¢ praktyki, aby spelnialy zaréwno ramy programowe,
wymogi i oczekiwania opiekuna oraz oczekiwania i wymogi studen-
ta. Nie bez znaczenia jest kolejno$¢ uzytych stéw, bowiem w oparciu
o ramy programowe opiekun stawia studentowi pewne wymagania
i oczekuje ich nalezytej realizacji, za$ student spelniajac te oczekiwa-
nia wymaga wsparcia i dobrego przykiadu, modelu, z ktérym poznaje
niezwykle ciekawa i satysfakcjonujaca ptaszczyzne dziatan, jaka jest
praca pedagogiczna z dzie¢mi w przedszkolu i szkole podstawowej.
Wzajemny, takt, szacunek i klimat wspélnej pracy pozwola na racjo-
nalne realizowanie dzialan merytorycznych i zaje¢ metodycznych
w trosce o dobro podopiecznych, dla ktérych placéwka jest ,,drugim
domem’, a nauczyciele ,,drugimi rodzicami”**>.

Grupe nauczycieli — opiekunéw praktyk dla specjalnosci: Eduka-
cja wezesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczna stanowito
26 nauczycieli. Moderatorka prowadzaca warsztaty, a jednocze$nie
wspotautorka ,,Programu Praktyk Pedagogicznych — Edukacja wcze-
snoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczng’, dr Aldona Kopik

155 E. Mecina-Bednarek, Seminarium podsumowujace pierwszy etap praktyk
pedagogicznych, Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu
i szkole podstawowej, Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III. Wysoka jako$¢
systemu oswiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota
Wyzsza w Kielcach(dawniej Wyzsza Szkola Ekonomii, Turystyki i Nauk Spo-
tecznych), Kielce 2013.
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wprowadzilta uczestnikdw w zagadnienie ewaluacji i zachecita do wy-
razenia swoich opinii. Opiekunowie praktyk aktywnie uczestniczy-
li w warsztatach. W toku ozywionej dyskusji nauczyciele dzielili sie
swoimi spostrzezeniami, przemysleniami i zdobytymi do$wiadcze-
niami. Wypowiedzi dotyczyly przede wszystkim:
+ przebiegu praktyk,
« organizacji praktyk,
+ czasu trwania praktyk,
+ dokumentowania praktyk,
+ zachowan studentéw w placéwce,
+ stosunku studentéw do wychowankow placowki,
+ kreatywnosci, pomystowosci i zainteresowan studentdéw,
+ podejmowanych przez studentéw aktywnosci i inicjatyw wlasnych.
Dokonano takze analizy poréwnawczej praktyk realizowanych
przez studentéw Staropolskiej Szkoly Wyzszej w Kielcach w ramach
prowadzonego projektu z praktykami odbywanymi w placéwkach
przez studentéw z lat poprzednich i studentéw z innych uczelni. Wiek-
szo$¢ opiekunéw praktyk wysoko ocenita przygotowany w ramach
projektu ,Program praktyk pedagogicznych” oraz docenila warto$¢
opracowanego dla opiekunéw ,Instruktazu w zakresie przygotowania
studenta do pracy w przedszkolu i szkole podstawowe;j” Podkreslona
zostala spéjnos¢ obu dokumentow.
Uczestnicy seminarium dokonali takze autoewaluacji wypowiada-
jac si¢ na temat tego:
+ co udalo im sie zrobi¢ najlepiej,
+ co nalezy zmieni¢,
+ co trzeba poprawic,
+ co dalo im najwieksza satysfakcje,
+ jakie osobiste korzysci zawodowe przynidst kontakt ze studentami.
Kazdy opiekun praktyk wypelnil anonimowo, specjalnie opra-
cowany na potrzeby projektu, arkusz diagnostyczny zawierajacy 80
stwierdzen zaznaczajac odpowiedz TAK lub NIE w odniesieniu do
kazdego stwierdzenia. Stwierdzenia te zostaly przygotowane tak, aby
sprawdzi¢ czy udato sie wprowadzi¢ w zycie przedstawiane na wcze-
$niejszym spotkaniu postulaty. Analiza indywidualnych odpowiedzi
opiekunéw praktyk pozwolita na opracowanie diagnozy wyjsciowej.
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Nastepnie wszyscy uczestnicy warsztatow zostali podzieleni na kil-
kuosobowe grupy i poproszeni o przeanalizowanie mocnych i stabych
stron projektu, a takze o ukazanie szans i przedstawienie potencjal-
nych zagrozen. Okreslone wspélnie, w toku pracy grupowej ustalenia
zostaly zapisane na Arkuszu analizy SWOT.

Na zakonczenie warsztatéw wszyscy uczestnicy zostali poprosze-
ni o wypelnienie podsumowujacej anonimowej ankiety ewaluacyjnej
dotyczacej przebiegu i efektéw Seminarium Wspoétpracy. Zadaniem
os6b wypelniajacych ankiete ewaluacyjna bylo wskazanie — na pod-
stawie doswiadczen wyniesionych z opieki sprawowanej nad studen-
tami odbywajacymi praktyki w ramach projektu oraz opinii wynika-
jacych z analizy programéw — stabych stron analizowanego programu
praktyk i tych elementéw programu, ktére wymagatyby zmian.

Jak wynika z przeprowadzonych analiz opiekunowie praktyk uzna-
li, ze:

+ program zawiera zagadnienia sprzyjajace wspo6tpracy na linii opie-
kun praktyk — student;

o praktyki realizowane w oparciu o przedmiotowy program prak-
tyk pozwalaja studentom pozna¢ praktyczny i rzeczywisty wymiar
pracy nauczyciela;

+ zawiera merytoryczne wiadomos$ci wdrazane w praktyce.

+ Opiekunowie postulowali wprowadzenie nastepujacych zmian
w programie praktyk:

+ nalezy zwiekszy¢ liczbe godzin realizowanych praktyk (nie zapro-
ponowano jednak o ile godzin nalezaloby zwiekszy¢ liczbe prak-
tyk),

+ nalezy ograniczy¢ liczbe dokumentéw koniecznych do udokumen-
towania praktyki, szczegélnie liczbe dokumentéw tworzonych we-
dtug wzoru zatacznikéw 2 i 3,

+ nalezy doprecyzowac instrukcje dotyczaca scenariuszy zajec,

+ nalezy zapewni¢ studentom mozliwo$¢ odbywania praktyki w réz-
nych placéowkach o$wiatowo-wychowawczych,

+ nalezy zmniejszy¢ liczbe analiz przewidzianych do wykonania
przez studenta podczas praktyk,

 nalezy umozliwi¢ studentom realizacje praktyk na jednym pozio-
mie, w jednej klasie (np. klasa II),
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+ nalezy umozliwi¢ studentom przejscie kolejnych etapéw edukacyj-
nych,

+ nalezy ograniczy¢ liczbe scenariuszy opracowywanych przez stu-
denta i nauczyciela, opiekuna praktyk,

+ nalezy zaplanowac taki uktad praktyk, aby student mial mozliwos¢
przej$cia z uczniami calego etapu edukacyjnego (etap edukacji
przedszkolnej oraz I etap edukacyjny),

+ nalezy zmniejszy¢ obszar dzialan studenta podczas praktyk,

+ nalezy da¢ studentom wieksza swobode podczas praktyk.
Uczestnicy seminarium zwrdcili rowniez uwage na:

 braki w wiedzy i umiejetnosciach studentéw odbywajacych prak-
tyki

« slaba znajomos$¢ programu praktyk przez studentéw,

« niskie kompetencje z zakresu pisania scenariuszy zaje¢ z dzie¢mi,
charakterystyki dziecka czy analizy wytworéw dzieciecych prac,

« staba znajomos¢ specyfiki pracy w poszczegélnych grupach wieko-
wych,

+ brak umiejetnosci dokonywania diagnozy dzieci,

+ brak wiedzy teoretycznej dotyczacej pracy z dzie¢mi z dysfunkcja-
mi.

Analiza materialu opracowanego przez opiekunéw praktyk

w ramach analizy SWOT pozwala na okreslenie, postrzeganych przez

opiekunéw praktyk mocnych i stabych stron.

MOCNE STRONY w opinii opiekunéw praktyk to:

+ jasny i czytelny plan i program praktyk,

+ profesjonalizm uczelni w przygotowaniu opiekunéw praktyk do
realizacji zadan,

» zwiekszenie zaangazowanie studentéw do pracy poprzez uczest-
nictwo w projekcie,

» mozliwo$¢ wykorzystania wiedzy zdobytej na zajeciach na réznych
plaszczyznach dzialan praktycznych,

« mozliwo$¢ nabycie calkowitego przekonania o stusznosci wyboru
zawodu nauczyciela,

» mozliwo$¢ nabycia umiejetnos$ci tworzenia dokumentacji pedago-
gicznej i jej weryfikowania,

279



Rozdzial 3. Innowacyjny projekt: Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej

zwiekszona liczba godzin praktyk,

mozliwo$¢ konsultacji studenta z nauczycielami i ekspertami,
mozliwo$¢ uczestniczenia studentéw w réznych formach zajec,
mozliwo$¢ indywidualnego spojrzenia na dziecko,

mozliwo$¢ wzajemnej wymiany doswiadczen pomiedzy réznymi
opiekunami praktyk,

brak sztywnych wytycznych dotyczacych prowadzenia Teczki me-
todycznej studenta,

mozliwo$¢ dokonania oceny wlasnej pracy.

SLABE STRONY w opinii opiekundéw praktyk to:

zbyt obszerna dokumentacja przebiegu praktyki, bardzo duzo do-
kumentéw do wypelnienia,

duza liczba zatacznikéw 2 i 3,

brak mozliwosci zorganizowania praktyk w kazdej grupie wieko-
wej,

zbyt mala liczba godzin,

staba znajomos¢ pisania scenariuszy,

stabe przygotowanie metodyczne,

brak dyspozycyjnosci studenta,

brak konkretnych wytycznych dla opiekuna praktyk w zakresie
prowadzenia dokumentacji, konieczno$¢ dochodzenia do rozwia-
zan droga wlasnych poszukiwan,

zalaczniki nie sa dostosowane do grup wiekowych

przy pracach organizacyjnych nad projektem i programem powin-
ni bra¢ udzial réwniez nauczyciele praktycy,

brak konkretnych informacji do realizacji praktyki.

Opiekunowie dostrzegli nastepujace SZANSE

dobry student to w przyszlosci profesjonalny nauczyciel,

lepsze przygotowanie do pelnienia roli nauczyciela

mozliwo$¢ zwiekszenia Swiadomosci studenta dotyczaca wyboru
zawodu nauczyciela

mozliwo$¢ doglebnego poznania pracy nauczyciela,

stworzenie nauczycielom — opiekunom praktyk mozliwosci aktu-
alizowania i weryfikowania wiedzy
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+ poznanie specyfiki pracy réznych placéwek

+ mozliwo$¢ wyeliminowania studentéw, ktérzy nie odnajduja sie
w zawodzie nauczyciela.
Do grupy ZAGROZEN opiekunowie praktyk zaliczyli:

« zbytnie skupianie sie na prowadzonej dokumentacji,

+ konieczno$¢ pogodzenia pracy zawodowej studentéw z realizacja
praktyk,

+ niewlasciwe podejscie studentéw do praktyk, a pdzniej do zawodu
nauczycielskiego,

+ zbyt duza kontrola OP nad studentem moze

+ ograniczanie inicjatywy i kreatywnosci studenta poprzez nadmier-
na kontrole opiekuna,

« zbyt male zaangazowanie w realizacje praktyk,

+ zbyt waskie podejscie do probleméw ze wzgledu na wielo$¢ obsza-
réw, ktérymi musi zajmowac sie student.

Nauczyciele w sposéb bardzo wnikliwy analizowali poszczegdlne
stwierdzenia zamieszczone w Arkuszu diagnostycznym. Precyzyjnie
wskazali te miejsca, w ktorych osiagnieto wymagany poziom, ale réw-
niez takie, ktére wymagaja korekt w programie praktyk.

Jak wynika z przeprowadzonych analiz opiekunowie praktyk wy-
soko ocenili realizowany program praktyk. Propozycje przedstawio-
ne w arkuszu zostaly pozytywnie przyjete przez wiekszos$¢ opiekunéw
praktyk. W stosunku do 19 (24%)zamieszczonych ponizej stwierdzen
akceptacja byla petna (100% odpowiedzi Tak).

Stwierdzenie 12 — Zapoznanie studenta ze sposobem gromadzenia
i analizowania materialéw dotyczacych pracy przedszkola i szkoty,
zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych oraz przedszkola i szkoly z ro-
dzicami.

Stwierdzenie 15 — Czynny udzial studentéw w zajeciach rewalida-
¢ji, korekcyjno-kompensacyjnych oraz logopedycznych.

Stwierdzenie 16 — Zastosowanie technologii komputerowej pod-
czas zajec.

Stwierdzenie 17 — Wspdlpraca studenta i ucznia podczas zajec.

Stwierdzenie 28 — Podczas praktyk student powinien przej$¢ caty
etap edukacyjny od przedszkola do 3 klasy szkotly podstawowe;j.
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Stwierdzenie 34 — Urozmaicenie zaje¢ poprzez stosowanie dramy,
doswiadczen.

Stwierdzenie 35 — Ksztaltowanie wsréd studentéw postaw twor-
czych i kreatywnych w pracy z dzieckiem.

Stwierdzenie 36 — Ksztaltowanie wéréd studentéw pozytywnych
postaw, zachowan pedagogicznych.

Stwierdzenie 38 — Wygospodarowanie czasu na przedyskutowanie
z opiekunem praktyk przemyslen studenta.

Stwierdzenie 39 — Umozliwienie studentowi obserwacji zaje¢
w przedszkolu o réznych porach dnia.

Stwierdzenie 42 — Prowadzenie przez studenta nie tylko zaje¢ wy-
chowawczo-dydaktycznych, ale tez umozliwienie mu wchodzenia
w role nauczyciela-wychowawcy.

Stwierdzenie 43 — Hospitacja zaje¢ prowadzonych przez studen-
téw i wnikliwe omawianie sposob6w realizacji celéw, umiejetnosci
prowadzenia zajeé, nawiazywania kontaktéw z dzie¢mi, doboru me-
tod i Srodkéw dydaktycznych.

Stwierdzenie 48 — Rzetelne odbywanie praktyk przez studentow.

Stwierdzenie 51 — Pomoc w poznaniu specyfiki pracy w grupie przed-
szkolnej z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, nadpobu-
dliwym (pomoc psychologiczno-pedagogiczna w placéwkach).

Stwierdzenie 57 — Wymiana do$wiadczen pomiedzy nauczycielem
i studentem.

Stwierdzenie 60 — Umozliwienie studentom wyjscia z wlasna ini-
cjatywa podczas realizacji praktyk.

Stwierdzenie 63 — Poznanie narzedzi diagnozujacych poziom osig-
gnie¢ uczniow.

Stwierdzenie 73 — Poznanie organizacji pracy przedszkola i szkoty,
jako zaktadu pracy.

Stwierdzenie 80 — Student powinien poznac bezpieczne i higie-
niczne warunki pobytu dziecka w placéwce.

W kolejnych stwierdzeniach poziom akceptacji wynosit 95%. Do-
tyczylo to pytan: 3, 13, 27,47, 55, 56, 59, 61, 64, 65 1 72.

Najwiecej kontrowersji dotyczylo stwierdzenia 8. Zdaniem opie-
kunoéw praktyk dyskusyjne jest to czy studenci odbywajacy praktyki
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powinni uczestniczy¢ w zaaranzowanych spotkaniach z rodzicami —
glosy przeciwne stanowity az 80%.

Polowa opiekunéw praktyk, mimo, ze dostrzega przewage godzi-
nowa realizowanych w ramach projektu praktyk, to wskazuje, ze dla
lepszego przygotowania do pracy dydaktyczno-wychowawczej nale-
zaloby jeszcze zwiekszy¢ liczbe godzin. Nie udato sie jednak ustali¢
jaka liczba godzin bytaby optymalna. Zdania z tego zakresu byly po-
dzielone — stwierdzenie 1.

Podzielone byly réwniez zdania opiekunéw dotyczace praktyk:

Stwierdzenie 20 — Mozliwosci wyboru opiekuna praktyk przez studen-
ta po spotkaniu i rozmowie — po 50%.

Stwierdzenie 22 — Praktyki ciagle — przez caly rok szkolny — 60%
badanych przeciw.

Stwierdzenie 45 — Umozliwienie udzialu studenta w WDN i Ra-
dach Pedagogicznych — 60% odpowiedzi na Tak.

Stwierdzenie 4 — Zwiekszenie kontroli uczelni nad prawidlowym
przygotowaniem studenta do praktyk — odpowiedzi na Tak stanowity
45%.

Stwierdzenie 25 — Podczas prowadzenia zaje¢ przez studenta nie
powinno by¢ obecnych innych studentéw, gdyz to generuje dodatko-
wy stres — 55% badanych uwaza, ze nie jest to wskazane.

Stwierdzenie 26 — Efektem praktyk powinno by¢ stworzenie wo-
lontariatu w placéwce przez studentéw — 55% badanych uwaza, ze nie
jest to wskazane.

Stwierdzenie 71 — Wyznaczenie w programie praktyk czas dla stu-
denta na kontakt studenta z instytucjami wspotpracy ze szkola

Stwierdzenie 76 — Zapoznanie z metoda MSS prof. ]. Cieszynskiej.

Analiza wypowiedzi opiekunéw praktyk pozwala na stwierdzenie,
ze s3 one w kilku kwestiach rozbiezne. Uwagi nie dotycza kwestii za-
sadniczych, czyli tresci, przebiegu czy organizacji praktyk, ale takich
elementdéw, ktére moglyby jeszcze poprawic ich jakosé. Nauczyciele
podkreslaja w swoich wypowiedziach, ze na realizacje praktyk w pro-
jekcie przewidziana zostala duza liczba godzin, ale potowa z nich
postuluje, aby jeszcze te liczbe zwigkszy¢. Spelnienie tego postulatu
nie jest mozliwe. Opiekunowie sugerowali zwigkszenie liczby samo-
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dzielnie prowadzonych zaje¢ przez studenta. Liczba prowadzonych
samodzielnie zaje¢ nie jest mata. Trzeba pamietac, ze sa to pierwsze
préby podejmowane przez studentéw i przygotowanie zaje¢ wymaga
od studenta duzego nakfadu pracy oraz konsultacji. Liczba ta wynika
z programu praktyk.

Opiekun praktyk ma réwniez mozliwo$¢ wykorzystywania godzin
przeznaczonych na realizacje praktyk, tak aby studenci mogli uczest-
niczy¢ w wydarzeniach okolicznosciowych, w konsultacjach, impre-
zach dla dzieci, spotkaniach z rodzicami itp.

Opiekunowie praktyk zwracaja réwniez uwage na problem lep-
szego przygotowania merytorycznego studenta. Nalezy jednak wziaé
pod uwage, ze praktyki odbywaja sie w trakcie cyklu ksztalcenia, stu-
denci caly czas zdobywaja wiedze i weryfikuja ja w dzialaniach prak-
tycznych. Pracuja nad budowaniem wlasnego stylu pedagogicznego,
bogaca systematycznie swdj warsztat pracy. Opiekunowie praktyk
maja mozliwo$¢ wykorzystac¢ swoje doswiadczenia zawodowe i prze-
kazywac je studentom, wzbogaci¢ ich dzialania.

Odnoszac sie do problemu braku ciaglosci praktyk nalezy stwier-
dzi¢, ze liczba godzin przeznaczona na praktyki w placéwkach przed-
szkolnych i szkolnych nie jest mata. Mozna w ramach tych godzin tak
zorganizowac prace studenta, aby mégl on uczestniczy¢ w kolejnych
etapach cyklu ksztalcenia. Wplyw na sposéb organizacji zaje¢ maja
opiekunowie praktyk. Brak ciaglosci sprzyja rozwijaniu aktywnosci
opiekuna praktyk, ktéry moze zaproponowac¢ studentowi prowadze-
nie zaje¢, obserwacje ich w réznych grupach wiekowych.

Ze wzgledow proceduralnych nie jest tez mozliwe ograniczenie licz-
by dokumentéw. Dokumentowanie pracy studenta podczas praktyk
jest bardzo waznym elementem procesu nabywania wiedzy i umiejet-
nosci. Brak szczegétowych wytycznych sprzyja kreatywnosci i pomy-
stowosci studentéw. Teczka stworzona podczas praktyk to cenny mate-
rial dydaktyczny do dalszej pracy, wzorce opracowane pod kierunkiem
opiekundw, ktére kazdy student bedzie mogl wykorzystac's.

156 A. Kopik, Seminarium podsumowujgce pierwszy etap praktyk pedagogicznych,
Projekt ,Nowe wychowanie we wspdlczesnym przedszkolu i szkole podstawowej,
Projekt wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego. Priorytet I1I. Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3.

284



5. Projekt Nowe wychowanie w przedszkolu i szkole podstawowej realizowany w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach

Trzecia grupe warsztatowa poprowadzila moderator dr Jolanta
Goral-Pétrola specjalista w dziedzinie neurologopedii i jednocze$nie
wspétautorka programu praktyk studenckich dla specjalnoscilogopedia.

W zajeciach warsztatowych uczestniczyli wszyscy opiekunowie
praktyk. Grupe nauczycieli — opiekunéw praktyk dla specjalnosci
Logopedia stanowito 7 nauczycieli. Do oceny programu praktyk za-
stosowano technike ankiety z uzyciem kwestionariusza o nazwie Ar-
kusz Diagnostyczny, o anonimowe wypelnienie ktérego poproszono
wszystkich uczestnikow. Arkusz sktadat sie z 80 punktéw, ktére sta-
nowily diagnoze wyjsciowa do realizacji innowacyjnych programéw
praktyk. Zadaniem uczestnikoéw warsztatow byta ocena realizacji kaz-
dego punktu po rocznym okresie sprawowania roli opiekuna praktyk.
Nauczyciele oceniali zaznaczajac odpowiedz TAK lub NIE w odnie-
sieniu do kazdego stwierdzenia. Analiza indywidualnych odpowiedzi
opiekunéw praktyk pozwolita na opracowanie diagnozy etapowe;j.
Kolejnym zadaniem bylo wypetnienie przygotowanych Arkuszy Ana-
lizy SWOT, czyli okreslenie stabych i mocnych stron realizacji prak-
tyk, a takze o ukazanie szans i przedstawienie zagrozen. Trzecim,
kluczowym elementem warsztatéw, bylo wypelnienie podsumowuja-
cej anonimowej ankiety ewaluacyjnej dotyczacej przebiegu i efektéw
Seminarium Wspélpracy. Zadaniem oséb wypelniajacych ankiete
ewaluacyjna bylo wskazanie — na podstawie do§wiadczen wyniesio-
nych z opieki sprawowanej nad studentami odbywajacymi praktyki
w ramach projektu oraz opinii wynikajacych z analizy programéw
— stabych stron analizowanego programu praktyk i tych elementéw
programu, ktére wymagalyby zmian.

Wyniki przeprowadzonych badan przestawiaja si¢ nastepujaco:

Arkusz Diagnostyczny

Nauczyciele bardzo szczeg6towo analizowali poszczegélne punkty
Arkusza Diagnostycznego wskazujac miejsca, gdzie osiggnieto wyma-
gany poziom oraz te, w ktérych program praktyk wymaga modyfika-
cji. Rozstep wynikéw wynidsh: od 14% do 100%.

3. Poprawa jako$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkola Wyzsza w Kielcach(dawniej Wyz-
sza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych), Kielce 2013.
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Na szczegélne podkreslenie zastuguje fakt, iz wszyscy opiekuno-
wie (100,00%) pozytywnie ocenili az 52 punkty Arkusza Diagnostycz-
nego. Miedzy innymi wysoka ocene uzyskaly — wydaje si¢ — bardzo
kluczowe elementy, takie jak:

— wspolpraca studenta i opiekuna podczas zaje¢,

— wymiana do$wiadczen pomiedzy nauczycielem a studentem,

— wypracowanie partnerstwa w relacjach: student — opiekun,

— rzetelne odbywanie praktyk przez studentéw,

— wielowymiarowa konfrontacja zdobytej wiedzy teoretycznej

z praktyka,

— czas na zapoznanie studenta z warsztatem pracy nauczyciela, tj.
metodami i Srodkami dydaktycznymi,

— podnoszenie umiejetnosci sporzadzania przez studentéw scena-
riuszy zajec,

— gromadzenie przez studenta port folio (konspekty, ¢wiczenia, wia-
sne pomoce dydaktyczne, prace dzieci);

— zorganizowanie warsztatow, bedacych odpowiedzia na zasygnali-
zowane potrzeby studentéw i opiekunodw,

— umozliwienie studentom wyjscia z wlasng inicjatywa podczas re-
alizacji praktyk;

— rozwijanie umiejetnosci wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym,

— wypracowanie szczeg6étowych kryteriéw oceny praktykanta,

— wypracowanie ewaluacji praktyki dla opiekunéw i autoewaluacji
dla studentéw.

Nieco gorzej — 86% odpowiedzi na TAK — zostalo ocenionych 12
punktéw Arkusza, wsréd nich:

— wlaczenie studenta do opracowania programu praktyk,

— kontrola przygotowania zaje¢ przez studenta przed ich przepro-
wadzeniem,

— przygotowanie studenta do pracy z uczniem o SPE,

— mniej teorii na rzecz praktyki,

— wyznaczenie w programie praktyk czasu na kontakt studenta z in-
stytucjami wspoélpracujacymi ze szkota.

W grupie najnizszej oceny — 50% i mniej odpowiedzi twierdzacych
— znalazlo sie 5 stwierdzen:
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— Zwigkszenie liczby godzin prowadzonych samodzielnie przez stu-
dentow (46%),

— Efektem praktyk powinno by¢ stworzenie wolontariatu w placéw-
ce przez studentow (14%),

— Zwiegkszenie liczby godzin praktyki (43%),

— Zwigkszenie liczby godzin prowadzonych samodzielnie przez stu-
denta (29%),

— Zwiekszenie kontroli uczelni nad prawidlowym przygotowaniem
studenta do praktyk (29%),

Analiza uzyskanych rezultatéw pozwala stwierdzi¢, ze zasadniczo
osiagnieto bardzo dobry poziom realizacji wigkszos$ci wyjsciowych
postulatéw. Odnoszac si¢ za§ do 5 stwierdzen z najnizszymi notami,
nalezy przyja¢, ze:

1. Wymiar praktyk okresla Rozporzadzenie z dnia 17 stycznia 2012
roku w sprawie standardéw przygotowujacych do wykonywania
zawodu nauczyciela.

2. Program Praktyk okresla obszary dziatalnosci logopedycznej (pro-
filaktyka, diagnoza, terapia, doradztwo), w ktére winien praktycz-
nie zaangazowac sie student i jednostki zaburzen mowy, nie ma
w nim zapisu dotyczacego konkretnej liczby godzin zaje¢ prowa-
dzonych przez studenta (nalezy uwaznie czytac).

3. Owszem, studenci Logopedii moga prezentowaé niedostateczne
przygotowanie teoretyczne, albowiem w momencie odbywania
praktyki nie przechodzili jeszcze kursu przedmiotéw specjalno-
$ciowych.

4. Postulat dotyczacy realizacji punktu 26, ktéry méwi o tym, iz efek-
tem praktyk powinno by¢ stworzenie wolontariatu w placéwce
przez studentéw okazal sie kontrowersyjny. Zdania na ten temat
byly podzielone i nie osiagnieto consensusu. Podsumowaniem
dyskusji bylo stwierdzenie, iz w przypadku studentéw studidw sta-
cjonarnych jest to bardziej realne, za§ w przypadku studentéw ze
studiow niestacjonarnych raczej nie z uwagi na fakt, iz studenci
pracuja, maja wlasne rodziny i przyjezdzaja na studia z odleglych
miejscowosci, w zwigzku z tym czasowo wydaje sie to nie do zre-
alizowania.
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Arkusz Analizy SWOT
Plaszczyzna diagnostyczna zawarta w Arkuszu Analizy SWOT
przedstawia sie nastepujaco:

MOCNE STRONY
+ Szczegdtowy program praktyk, precyzyjnie okreslajacy zakres za-

dan do realizacji;

+ Odbywanie praktyk w placéwkach specjalistycznych, przygotowa-
nych profesjonalnie do pracy z dzie¢mi z réznymi zaburzeniami
mowy, jezyka i komunikacji pod opieka wyspecjalizowanych logo-
peddw;

+ Mozliwo$¢ wykorzystywania nabytej wiedzy na réznych ptaszczy-
znach dziatan praktycznych;

+ Poznanie specyfiki pracy logopedy w réznych placéwkach;

+ Poznanie dokumentacji pracy logopedy;

+ Pracaz dzie¢mi z ré6znymi zaburzeniami mowys;

+ Mozliwo$¢ poznania réznych obszaréw pomocy psychologiczno-
pedagogicznej;

+ Ksztalcenie umiejetnosci dokonywania ewaluacji wlasnych dziatan;

+ Optymalna liczba godzin.

Powyzsze stwierdzenia $wiadcza o duzym zaangazowaniu obydwu
podmiotéw: zaréwno opiekuna, jak i studenta. Cieszy mozliwosé
poznania réznych obszaréw pracy logopedy, zdobycie doswiadczen
z zakresu pracy z dzie¢mi z réznymi jednostkami zaburzen mowy,
otwarto$¢ na zmiany i pomoc studentom w poznaniu warsztatu logo-
pedy wraz z dokumentacja, jak réwniez szeroko rozumianej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Niezwykle wazna wydaje sie mozli-
wo$¢ bezposredniej pracy terapeutycznej z dzie¢mi z réznymi zabu-
rzeniami mowy.

SLABE STRONY

o Zbyt wczesne rozpoczecie praktyk — brak podbudowy teoretycz-
nej z zakresu logopedii;

+ Obszerna dokumentacja obowiazujaca studenta;

+ Nieprecyzyjne nazwy zalacznikéw;
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o Slaby kontakt z rodzicami — zaangazowanie rodzicéw do pracy
w domu z dzieckiem pozostajacym w terapii logopedyczne;j.
Kazde dziatanie — chocby najlepsze — ma swoje stabe strony. Istot-

nie za taka nalezy uzna¢ harmonogram praktyk, wg ktérego logope-

dyczna praktyka metodyczna w przedszkolu wyprzedza przewidzia-
ny w programie studiéw modul przedmiotéw specjalno$ciowych.

Harmonogram praktyk winien wiec ulec modyfikacji. Dokumentacja

obowiazujaca studenta nie wybiega poza zakres dokumentacji, kto-

ra obowiazuje logopede. Problem zaangazowania rodzicow w prace
terapeutyczna jest odwieczny, borykaja si¢ z nim specjaliéci, to oni
motywuja rodzicow, wiec obserwacja takich dzialan przez studenta

(odpowiednie zapisy w programie praktyk), z pewnosci zwrdci ich

uwage na ten obszar.

SZANSE
+ Mozliwo$¢ odbywania praktyk w wielu wyspecjalizowanych pla-

céwkach stwarza szanse przyszlego zatrudnienia, pozwala takze

ukierunkowac¢, a nawet sprecyzowac zainteresowania zawodowe;

» Poprzez osadzenie praktyk takze w placowkach integracyjnych ist-
nieje mozliwo$¢ poznania metod i form pracy z dzie¢mi z réznymi
deficytami rozwojowymi;

+ Wieloaspektowo$¢ zadan pozwala na pelna weryfikacje wiedzy
teoretycznej w dziataniu praktycznym;

+ Zadania zaplanowane do realizacji pozwalaja poznac prace réznych
specjalistow udzielajacych pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

+ Rozwdj zawodowy opiekuna praktyk;

+ Promocja placowki, w ktdrej studenci odbywaja praktyki,

« Wspélpraca placéwki z uczelnia.

Realizacja praktyk wg przyjetego programu stwarza szanse na roz-
woj zaréwno opiekunodw, jak i studentéw. Jest takze forma promocji
placowki i uczelni. Za niezwykle cenng warto$¢ dodana nalezy uznaé
szanse na przyszle zatrudnienie.

ZAGROZENIA
 Brak przygotowania studentéw do pracy z uczniami z réznymi de-
ficytami;
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+ Obszerno$¢ programu moze zniecheci¢ studentéw do jego realiza-

Cji.

Owszem, co bylo juz sygnalizowane, brak podbudowy teoretycz-
nej studentéw moze sprawi¢, iz studenci nie beda w stanie zaréwno
odebrac jak i przeprowadzi¢ wiele elementéw dzialalnosci praktycz-
nej. Czy ,,obszerno$¢” programu moze zniecheci¢ do jego realizacji?
By¢ moze...., jednak w obecnej sytuacji czytelniczej, moze warto, aby
studenci logopedii, przyszli mistrzowie pracy ze stowem, jezykiem
szlifowali swoje umiejetnosci w tym obszarze takze poprzez kontakt
ze sfowem pisanym.

Podsumowujaca Ankieta Ewaluacyjna
Stabe strony, wskazane przez opiekunéw to:
+ Obszerno$¢ programu praktyk;
+ Nieprecyzyjne nazwy niektérych zatacznikow;
« Slabe przygotowanie teoretyczne studentéw do praktyk;
+ Mata liczba godzin na spotkania z rodzicami.

Przytoczone wypowiedzi pokrywaja sie z materiatem badawczym
uzyskanym w Arkuszu Diagnostycznym i Arkuszu Analizy SWOT, co
$wiadczy o dobrym doborze narzedzi diagnostycznych, ktére pozwo-
lity na zakreslenie skorelowanych obszaréw problemowych.

Whnioski:

1. Nalezy zmodyfikowa¢ harmonogram praktyk ($cista korelacja mo-
dulu specjalnosciowego i praktycznego).

2. Wskazane jest doprecyzowanie nazw zalacznikow (dotyczy I bloku
praktyki).

Uzyskany w ten sposob material stanowi baze do modyfikacji pro-
gramoéw i sposobu realizacji praktyk'.

157 J. Géral-Pélrola, Seminarium podsumowujace pierwszy etap praktyk pedago-
gicznych, Projekt ,Nowe wychowanie we wspdélczesnym przedszkolu i szkole
podstawowej, Projekt wspoélfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ra-
mach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ sys-
temu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakos$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota
Wyzsza w Kielcach(dawniej Wyzsza Szkola Ekonomii, Turystyki i Nauk Spo-
tecznych), Kielce 2013.
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Prezentowane aktywne i twércze seminaria pozwalaly na zacie-
$nienie wspotpracy miedzy pracownikami uczelni a opiekunami prak-
tyk i obfitowaly w bogaty katalog wnioskéw do dalszej pracy. Swoista
wymiana zdan, konstruktywne wypowiedzi i precyzyjne relacje po-
zwalaly w pelni na uzupelnianie sie i przeplatanie teorii z praktyka.

5.6.5. Seminarium podsumowujace kolejny etap praktyk
W ramach projektu ,Nowe wychowanie we wspdétczesnym przed-

szkolu i szkole podstawowej” odbylo sie réwniez kolejne, interesujace

seminarium, ktérego uczestnikami byli opiekunowie praktyk pedago-
gicznych bioracy udzial w projekcie oraz moderatorzy i koordynato-
rzy biura projektu. Program seminarium obejmowal cze$¢ plenarna

i prace w grupach. Pierwsza czes¢ dotyczyla sprawozdan z realizacji

dotychczasowych praktyk, zas druga prowadzona byta w formie zajec

warsztatowych z podzialem na trzy grupy wedlug specjalnosci uje-
tych w projekcie:

+ Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczna.

+ Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim.

+ Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z logopedia.

Celem zaje¢ warsztatowych bylto zebranie od opiekunéw praktyk
informacji zwrotnej na temat przebiegu praktyk studenckich reali-
zowanych w przedszkolach i klasach I — III szkét podstawowych.
Warsztaty byly réwniez okazja do podzielenia si¢ wiedzg, umiejetno-
$ciami oraz do$wiadczeniem zdobytymi w czasie praktyk w pracy ze
studentami. Ponadto nauczyciele-opiekunowie praktyk wymienili sie
refleksjami dotyczacymi innowacyjnych rozwigzan organizacyjnych
i metodycznych stanowiacych istotny aspekt projektu.

Zadaniem uczestnikéw byta proba odpowiedzi na kluczowe pyta-
nia zwiazane z przebiegiem praktyk studenckich. Pytania te dotyczyty
nastepujacych kwestii:

1. Jakie zadania/aktywnosci studenta uwaza Pani za szczegdlne cen-
ne i przydatne w praktycznym przygotowaniu do zawodu nauczy-
ciela?

2. Jakie rozwigzania organizacyjne praktyk pedagogicznych uwazasz
za najbardziej warto$ciowe?
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Co sprawialo studentom najwiecej trudnosci podczas praktyki?
W jaki sposob je rozwiazywali i jakiego wsparcia potrzebowali?
Co mozna zmieni¢ w przebiegu i programie praktyk pedagogicz-
nych?

Uczestnicy warsztatéw pracowali w 4-osobowych grupach. Pierw-

szy etap pracy polegal na dyskusji prowadzonej w grupach a ukie-
runkowanej na cztery wymienione pytania. Nastepnie spostrzezenia,
refleksje i uwagi zapisanie byly na plakatach. Podsumowaniem ¢wi-
czenia byla sesja plakatowa i prezentacja efektéw pracy poszczegdl-
nych grup przez lidera grupy oraz dyskusja prowadzona przez mode-
ratoréw.

Za szczego6lnie cenne i przydatne w praktycznym przygotowaniu

studentéw do zawodu nauczyciela opiekunowie praktyk uznali:

.

*

Poznanie $srodowiska szkolnego i specyfiki pracy placéwki.
Poznanie i prowadzenie dokumentacji przedszkola i szkoly oraz
dokumentacji pedagogicznej prowadzonej bezposrednio przez na-
uczyciela wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej.
Poznanie zakreséw zadan nauczycieli i pracownikéw niepedago-
gicznych szkoly/przedszkola oraz mozliwos$¢ bezposredniego kon-
taktu z nimi.

Duzgilo$¢ godzin przeznaczonych na bezposredni kontakt z dziec-
kiem w placowce i poza nia.

Mozliwos¢ bezposredniej obserwacji lekcji/zaje¢ z dzie¢mi, w tym
obserwacji celowe;j.

Mozliwo$¢ samodzielnego prowadzenia lekcji/zaje¢ oraz indywi-
dualnych zaje¢ z dzie¢mi.

Omawianie zaje¢ obserwowanych i prowadzonych przez studenta
z opiekunem praktyk (zwracanie uwagi na mocne i stabe strony za-
uwazone w trakcie prowadzenia zaje¢ przez studenta i opiekuna).
Umiejetno$c¢ planowania wlasnej pracy — reakcja i spos6b na sytu-
acje niezaplanowane.

Przygotowanie si¢ do lekcji/zaje¢ pod wzgledem metodycznymi
i merytorycznym.

Formulowanie celéw lekcji/zajec.

Kreatywnos¢ — ,,pomystowos¢ pedagogiczna. ”
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Aktywno$¢ tworcza studenta w okreslonej sytuacji edukacyjne;j.
Angazowanie i zachecanie studenta do kreatywnych dziatan.
Spontaniczny kontakt z dzie¢mi.

Umiejetno$¢ wykorzystania wlasnej wiedzy i umiejetnosci w co-
dziennej pracy pedagogicznej (wymyslanie zabaw, rymowanek itp).
Elastyczno$¢ w prac.

Aktywno$¢ w obszarach: muzyka,plastyka, ruch.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do mozliwosci rozwojo-
wych i edukacyjnych dzieci.

Umiejetno$¢ indywidualizacji procesu nauczania.

Radzenie sobie w sytuacjach trudnych.

Préby podejmowania diagnozy i autorefleksji pedagogiczne;j.
Umiejetno$¢ kontaktu z rodzicami.

Umiejetno$¢ wspotpracy z réznymi pracownikami przedszkola/
szkoty.

Dyspozycyjnosc.

Kultura bycia.

Za najbardziej wartosciowe rozwiazania organizacyjne w czasie

praktyk pedagogicznych opiekunowie uznali:

.

Obowiazek tworzenia teczki metodycznej przez studenta od po-
czatku pobytu w placéwce.

Podanie konkretnych materialéw obowiazkowych i nadobowigz-
kowych, ktére musza znalez¢ sie w teczce (scenariusze zaje¢, bank
pomysléw i rozwigzan metodycznych, arkusze do diagnozy, karty
obserwacji, recenzje do studiowanej literatury, karty kontrolno-
oceniajace).

Teczka metodyczna studenta — jako dobre wsparcie organizacyjne
praktyk i dorobek studenta.

Wykorzystanie stworzonej teczki metodycznej w autoprezentacji
podczas rozmowy z pracodawca.

Gromadzenie w teczce metodycznej materiatéw do wykorzystania
w czasie wykonywania przyszlej pracy.

Mozliwos¢ statego kontaktu z opiekunem praktyk w szkole i przed-
szkolu oraz koordynatorem praktyk z ramienia uczelni.

Swietna wspétpraca z koordynatorem praktyk.
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Jasno sprecyzowane cele, zadania i spos6b dokumentowanie prak-
tyk przez studenta i opiekuna.

Czytelny plan i harmonogram praktyk dla studenta i opiekuna.
System modulowy (okre$lony w projekcie) ulatwial organizacje
i odbycie praktyki.

Precyzyjne okreslenie ilosci godzin przeznaczonych na realizacje
poszczegblnych modutéw/zadan.

Duza/wystarczajaca liczba godzin praktyk.

Mozliwo$¢ odbywania praktyki na réznych szczeblach edukacji
z uwzglednieniem specyfiki placowki.

Poznanie przez studentéw probleméw wspolczesnej szkoty.
Kompleksowe, wielopoziomowe poznanie rzeczywistosci szkolnej
(Swietlica szkolna, popotudniowe zajecia wyréwnawecze itp. ).
Zapoznanie sie z zasadami wewnatrzszkolnego systemu oceniania,
statutem przedszkola i szkoly, projektami organizacyjnymi, pro-
gramami i podrecznikami.

Umozliwienie studentom obserwacji i prowadzenia zaje¢ szkol-
nych i pozaszkolnych

Umozliwienie studentom bezposredniego kontaktu ze specjalista-
mi (pedagogiem, psychologiem, logopeda, terapeuta pedagogicz-
nym) pracujacymi w szkole.

Lagodne przejscie od poznania specyfiki placowki, zapoznania sie
z grupa przedszkolng/klasa poprzez obserwacje lekcji, asystowa-
nie opiekunowi az do samodzielnego prowadzenia zajec.
Angazowanie studentéw i wykorzystywanie ich pomysiéw do
wzbogacenia wizerunku szkoly (festyny, uroczystosci).
Organizacja spotkan z opiekunem i studentem przed rozpocze-
ciem praktyki (np. na terenie uczelni).

Spotkania opiekunéw praktyk — w ramach seminariéw — wymiana
doswiadczen.

Udzial opiekunéw praktyk w szkoleniach (np. spotkania ewalu-
acyjne).

Opiekunowie praktyk uznali, ze najwiecej trudnosci podczas prak-

tyk sprawito studentom:
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+ Niedostateczna znajomo$¢ zasad, metod i form pracy dydaktycz-
no-wychowawczej,

+ Formulowanie celdéw lekcji/zaje¢ (taksonomia celéw, uszczegéta-
wianie celow),

+ Korelacja podstawy programowej z planowaniem pracy i doborem
zadan i polecen oraz konkretnymi dzialaniami.

+ Gra na instrumentach muzycznych.

+ Trudnosci z dokumentowaniem obserwacji pedagogicznych, opra-
cowywaniem scenariuszy zajec.

« Prowadzenie zaje¢ logopedycznych i edukacyjnych zgodnie z me-
todyka pracy z dzieckiem mlodszym.

« Umiejetnos$¢ analizowania lekcji/zaje¢ prowadzonych przez opie-
kuna i innych nauczycieli.

+ Slabe zaangazowanie studenta w prace opiekuncza w szkole i poza
szkola.

» Bezradnos$¢ w sytuacjach problemowych.

+ Projektowanie dokumentacji do teczki metodycznej bylo czaso-
chlonne.

+ Przygotowanie scenariuszy zajgc.

+ Kontakty z dzie¢mi w sytuacjach trudnych (ptacz dziecka, atak
agresji, brak aktywnosci dziecka).

+ Utrzymywanie dyscypliny w klasie/grupie.

+ Naduzywanie metody sfownej zamiast aktywizujacych metod pracy.

» Dostosowanie stopnia trudnosci zadan ze wzgledu na mozliwosci
dzieci.

« Zbyt wczesne podjecie praktyk w stosunku do stopnia posiadanej
wiedzy metodycznej.

 Brak predyspozycji do podjecia zawodu nauczyciela (motywacja
do wykonywania zawodu, wyglad zewnetrzny, wada wymowy, pre-
dyspozycje praktyczno-muzyczne).

Studenci rozwiazywali pojawiajace sie problemy poprzez:

+ Rozmowe z opiekunem praktyk.

+ Poszukiwanie wiedzy w literaturze.

+ Studiowanie literatury metodycznej wskazanej przez opiekuna,
odsylanie do konkretnych zrédet.
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Analize dokumentéw programowych (podstawy programowej,
programéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania
klas I-1II, plan6w nauczania).

Wspdlne okreslanie celéow zajec, opracowywaniu scenariuszy zajec.
Podejmowanie préb samodzielnego radzenia sobie w sytuacjach
trudnych.

Opiekunowie praktyk udzielali studentom nastepujacego wspar-

cia:

Rozmowa, wspdlna analiza zaje¢ prowadzonych przez opiekuna
i innych nauczycieli.

Interwencja opiekuna, wskazéwki do przysztej pracy wychowaw-
czej.

Uwagi metodyczne nauczyciela.

Zachecanie do podejmowania wiekszej aktywnosci i samodzielno-
$ci.

Interwencja nauczyciela w dyscyplinowaniu dzieci, wskazanie roz-
wiazania problemu.

Wskazdéwki nauczyciela do prowadzonych obserwacji zajec.
Podpowiedz gotowych rozwiazan w zakresie pracy dydaktycznej.

Opiekunowie praktyk zaproponowali nastepujace zmiany w pro-

gramie praktyk pedagogicznych:

*

Przywrécenie cigglosci praktyk ze wzgledu na lepsze relacje z gru-
pa i sprawniejsza organizacje pracy studenta.

Stworzenie mozliwosci odbywania praktyki w kazdej grupie wie-
kowe;j.

Zmniejszenie liczby scenariuszy i obserwacji zaje¢ dla studentéw
terapii pedagogicznej w przedszkolu.

Zmniejszenie liczby prowadzonych obserwacji na korzys¢ projek-
towania scenariuszy.

Wprowadzenie do umowy miedzy uczelnia a placéwkami, w kté-
rych odbywaly sie praktyki nazw: ,szkota ¢wiczeny, ,przedszkole
¢wiczen”.

Uszczegdtowienie zadan w ramach praktyki dla studenta pedago-
giki przedszkolnej i wczesno-szkolnej z jezykiem angielskim.
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+ Ograniczenie objetosci teczki metodycznej i dokumentacji stu-
denta.

+ Rozpoczynanie praktyki po zrealizowaniu na uczelni zaje¢ z meto-
dyki przedmiotu.

o Szczegétowe informowanie studentéw o sposobie prowadzenia
dokumentacji przebiegu praktyk przez uczelnie.

+ Gratyfikacje dla placéwek, w ktérych odbywaja sie praktyki (np.

w formie wycieczki dla dzieci, pomocy dydaktycznych itp. ).

o Ograniczenie liczby godzin praktyk tym studentom, ktérzy pracu-
ja juz w przedszkolu lub szkole.

o Zwigkszenie liczby seminariow z opiekunem praktyki w celu
uszczegotowienia zasad wspolpracy opiekun — student.

Zajecia warsztatowe pozwolily zebra¢ szczegétowe informacje
zwrotne od opiekunéw praktyk na temat mocnych i stabych stron
dotyczacych organizacji i przebiegu praktyk studenckich w przed-
szkolach i szkotach podstawowych. Zebrane spostrzezenia i uwagi
umozliwia modyfikacje organizacji praktyk i wplyna na podniesie-
nie jakosci pracy w zakresie przygotowania, przeprowadzenia i do-
kumentowania praktyk studenckich. Ponadto opiekunowie uznali za
szczegoblnie cenne stworzenie mozliwosci wymiany do§wiadczen oraz
dzielenie sie refleksjami na temat stopnia przygotowania studenta do
pelnienia roli nauczyciela. Waznym aspektem spotkania byla takze
dyskusja o pojawiajacych sie trudnos$ciach i sposobach ich rozwia-
zywania oraz prezentacja przykladow dobrej praktyki i osobistych
sukcesow nauczycieli. Doswiadczenia opiekunéw zwiazane z prowa-
dzeniem praktyk studenckich i udzial w seminarium przyczynily sie
do podniesienia ich kompetencji zawodowych oraz umiejetnosci nie-
zbednych do pracy z dorostymi i do petnienia odpowiedzialnej roli
opiekuna praktyk!®.

158 M. Jarosinska, E. Mecina-Bednarek, K. Stepien, Seminarium podsumowujace
kolejny etap praktyk,Projekt ,Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu
i szkole podstawowej, Projekt wspétfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢
systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spolecznych, Kielce 2015.
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5. 7.Podsumowanie realizacji i organizacji praktyk
pedagogicznych. Zakonczenie realizacji projektu.

Podsumowujace seminarium wspélpracy dla opiekunéw praktyk
pedagogicznych oraz studentéw uczestniczacych w projekcie. Zajecia
warsztatowe dla opiekunéw praktyk oraz studentéw uczestniczacych
w projekcie. 20 czerwca 2015 r.

Projekt ,Nowe wychowanie we wspo6lczesnym przedszkolu i szko-
le podstawowej” realizowany byt od 2012 r. i obejmowal swym dzia-
taniem placéwki przedszkolne i szkoly podstawowe na terenie miasta
Kielce, gminy Miedziana Gdra oraz gminy i miasta Dobczyce, w kt6-
rych realizowane byly praktyki 240 studentéw Staropolskiej Szkoty
Wyzszej. Projekt mial na celu wypracowanie i wdrozenie nowego
systemu praktyk pedagogicznych, ktére maja za zadanie zwiekszy¢
efektywno$¢ przygotowania praktycznego do wykonywania zawodu
nauczyciela. Odpowiednie przygotowanie studentéw do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela stanowi bowiem jeden z gtéwnych aspektéw
wdrazania w systemie o§wiaty reform.

W zwiazku z zakonczeniem projektu 20 czerwca 2015 r. w Wol-
ce Milanowskiej odbylo sie seminarium podsumowujace, w ktérym
uczestniczyli: wladze Staropolskiej Szkoly Wyzszej, kadra Grupy
Projektu, opiekunowie praktyk z Kielc, Gminy Miedziana Goéra oraz
Gminy i Miasta Dobczyce, dyrektorzy placéwek, studenci bioracy
udzial w projekcie, moderatorzy zaje¢ warsztatowych oraz zaprosze-
ni goscie.

Celem seminarium bylo podsumowanie realizacji praktyk peda-
gogicznych na podstawie opracowanych w ramach projektu ,Nowe
wychowanie we wspélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej”
programéw praktyk pedagogicznych oraz sprawozdania z realizacji
projektu w trakcie jego trwania przez kierownika projektu, specjali-
stow d/s realizacji programéw praktyk pedagogicznych w Kielcach
i w Myslenicach, pedagoga oraz studentéw. Przedstawiona zostala
takze realizowana w ramach projektu wspélpraca Staropolskiej Szko-
ty Wyzszej z gminami partnerskimi.
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Seminarium rozpoczela i przywitata gosci — Kanclerz Staropol-
skiej Szkoly Wyzszej. Nastepnie kierownik projektu omoéwit idee, cele
izrealizowane dzialania w ramach projektu. Gtéwnym celem projektu
»Nowe wychowanie we wspo6tczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej” bylo podniesienie jakosci ksztalcenia prowadzonego w Staropol-
skiej Szkole Wyzszej w Kielcach poprzez opracowanie i wdrozenie 3
programéw praktyk zgodnych z KRK, ktére we wspélpracy z placow-
kami i opiekunami praktyk zrealizowato 240 studentéw pedagogiki
o specjalnosciach:edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia
pedagogiczna, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem
angielskim oraz logopedia. Kierownik projektuprzedstawil réwniez
informacje dotyczaca dziatan zrealizowanych w ramach projektu:
zorganizowanie 3 seminariow wspolpracy, przygotowanie 3 inno-
wacyjnych programéw praktyk, zrealizowanie praktyk studenckich
w 29 placowkach, zrealizowanie wizyt grupowych w 13 placéwkach,
zorganizowanie grup wzajemnego nauczania oraz przeprowadzenie
konsultacji studentéw z pedagogiem. Kierownik projektu zapoznat
takzezebranych z wypracowanymi w ramach projektu publikacja-
mi: ,,Instruktaz dla opiekunéw praktyk’,,,Edukacyjne i wychowawcze
wyzwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej’; ,Pakiet
scenariuszy wzajemnego nauczania’, 3 casebooki ze wskazéwkami
dla praktykantéw oraz 2 tomy Rekomendacji, ktére powstana po za-
konczeniu projektu. Pdzniej przekazane zostaly zalozenia i harmono-
gram seminarium podsumowujacego.

Kolejnym punktem seminarium bylo uroczyste wreczenie przez
Pania Kanclerz i Panig Dziekan oraz kierownika projektu — Certy-
fikatow Akademickich Osrodkéw Praktyk dla placéwek szkolnych
i przedszkolnych bioracych udziat w projekcie.

Po wreczeniu certyfikatéw odbyly sie wyklady specjalistéw z dzie-
dziny pedagogiki. Jako pierwszy wyklad pt.; ,Znaczenie praktyk pe-
dagogicznych w ksztalceniu przysztych nauczycieli w edukacji wcze-
snoszkolnej i przedszkolnej”wyglosit Dziekan Wydziatu Pedagogicz-
nego i Artystycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach.

Nastepnie wystapil Dziekan Wydzialu Nauk Humanistycznych
Wyzszej Szkoty Handlowej w Radomiu z wyktadem ,Cele praktyk pe-
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dagogicznych i zwigzane z nimi zadania praktykanta, koordynatora
praktyk, placéwki i Uczelni, w ktdérej odbywa sie praktyka”

Wystapienia specjalistow zakonczyla Dziekan Wydzialu Peda-
gogicznego StSW Kielce wykladem pt. : ,Teoretyczne uzasadnienie
zmiany w ksztalceniu praktycznym nauczycieli” Wszystkie wyklady
cieszyly sie duzym zainteresowaniem ze strony uczestnikéw semi-
narium, bowiem prezentowaly do$wiadczenia uczelni w organizacji
i realizacji studenckich praktyk pedagogicznych'*.

Kolejnym punktem seminarium bylo wystapienie koordynato-
ra dzialan z ramienia Partnera — Gminy Miedziana Godra, ktéra
przedstawita zadania koordynatora w projekcie, jak ksztaltowatla sie
w trakcie realizacji projektu wspélpraca uczelni z partnerska gmi-
na Miedziana Goéra oraz zapoznala z informacjami o placowkach
i liczbie studentéw uczestniczacych w projekcie. W przedsiewzieciu
udzial wziety 3 szkoly podstawowe: Zespét Szkét w Kostomlotach
Drugich, Zesp6t Szkét w Cmirisku i Szkota Podstawowa w Porze-
czu oraz 2 przedszkola: Przedszkole przy ZS Kostomlotach Drugich
i Przedszkole przy ZS w Cminsku. W ramach Projektu zatrudniono 10
opiekunéw praktyk: ZS w Kostomtotach — 6 opiekunéw, ZS w Cmin-
sku — 2 opiekunéw, SP w Porzeczu — 2 opiekundéw. Liczba studentéw,
ktérzy zrealizowali praktyki na terenie gminy Miedziana Goéra to 62
studentki, z czego w przedszkolach 13 studentéw, a w szkotach pod-
stawowych 49 studentéw Staropolskiej Szkoly Wyzszej.

Nastepnie wystapita koordynator z ramienia Partnera Gmina
i Miasto Dobczyce. Analogicznie jak przedméwczyni przedstawita
jak ksztaltowatla sie w trakcie realizacji projektu wspoélpraca uczelni
z gming i miastem Dobczyce. Przedstawiono informacje o placow-
kach i liczbie studentéw uczestniczacych w projekcie. W ramach pro-
jektu zatrudnionych zostato 14 nauczycieli — Opiekunéw Praktyk —

159 E. Mecina-Bednarek, Doswiadczenia uczelni w realizacji praktyk pedagogicznych, Pro-
jekt ,Nowe wychowanie we wspdtczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt
wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fundu-
szu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu os$wiaty, Dziatanie 3. 3.
Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spofecz-
nych, Kielce 2015.
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7 z przedszkoli i 7 ze szkoél. Podpisano porozumienia o wspoélpracy
z dwiema szkotami podstawowymi: Szkota Podstawowa im. Krzyszto-
fa Kamila Baczynskiego w Dobczycach, Szkota Podstawowa im. Marii
Konopnickiej w Brzaczowicach,oraz z 3 przedszkolami: Przedszko-
lem Samorzadowym nr 1 w Dobczycach, Przedszkolem Samorzado-
wym nr 3 w Dobczycach, Szkota Podstawowa im. Sw. Jadwigi Krélo-
wej Polski w Kornatce. Praktyke studencka na terenie Gminy i Miasta
Dobczyce zrealizowalo w przedszkolach 88 studentéw a w szkotach
podstawowych 90 studentéw Staropolskiej Szkoly Wyzszej.

Kolejnym punktem seminarium bylo wystapienie specjalisty d/s
realizacji programéw praktyk pedagogicznych w Kielcach, ktéra
przedstawila zebranym swoje wykonywane zadania czyli organizacja
praktyki pedagogicznej, nadzo6r nad realizacja wszystkich jej etapow
dla poszczegélnych specjalnosci oraz pomoc w realizowaniu progra-
mow praktyk zaréwno studentom jak i ich opiekunom.

W ramach realizowanego projektu w latach 2012-2015 prakty-
ki pedagogiczne w StSW w Kielcach odbylo 104 studentéw, z czego
na specjalizacji logopedia — 46, EWIP z terapia pedagogiczng — 33,
a EWIP z jezykiem angielskim — 25 studentéw. Studenci odbywajacy
praktyki w zalezno$ci od specjalizacji zostali objeci réznego rodzaju
wsparciem: indywidualna konsultacja ze strony pedagoga, wizytami
grupowymi, grupami wzajemnego nauczania. Zaprezentowano row-
niez 8 placéwek szkolnych i 8 placéwek przedszkolnych, w ktérych
odbywaly sie praktyki studentéw oraz placéwki, w ktoérych odbywaty
sie wizyty grupowe. Na koniec wystapienia skierowano stowa podzie-
kowania za owocng wspélprace zaréwno w strone studentéw, opieku-
no6w praktyk jak i dyrektorow placowek.

Nastepnie glos zabral specjalista d/s realizacji programéw praktyk
pedagogicznych w Myslenicach. Przedstawili on realizacje programoéw
praktyk, zaprezentowat placéwki, w ktérych byly realizowane praktyki
przez studentéw na terenie gminy i miasta Dobczyce, a takze cel i za-
kres wizyt grupowych w tych placéwkach. W praktykach udzial wzieto
141 studentéw oddziatu zamiejscowego StSW w Myslenicach, nad kté-
rymi sprawowalo opieke 27 opiekunéw praktyk pedagogicznych — 13
opiekunéw w szkotach podstawowych i 14 opiekunéw w przedszko-
lach z 16 placowek oswiatowych. Specjalista zwrdcit rowniez uwage na
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wysoki poziom prowadzonej dokumentacji, jaka przedstawiali opieku-
nowie praktyk z przeprowadzonych ze studentami spotkan oraz wspa-
niala wspoélprace z poszczegdlnymi placéwkami.

W dalszej kolejnosci wystapit pedagog, ktory przedstawil zebra-
nym, jak wazna jest rola pedagoga w realizacji praktyk pedagogicz-
nych. Zaznaczyl, ze dla przyszlego nauczyciela istotne jest wprowa-
dzenie go w specyfike i zasady pracy z dzieckiem, zaréwno w przed-
szkolu jak i szkole podstawowej. Nie bez znaczenia jest tez biezace
rozwigzywanie probleméw indywidualnych studentéw zwiazanych
z praca z dzieckiem i jego rodzicami.

Nastepnie glos zabrali studenci odbywajacy praktyki w StSW
w Kielcach i oddziale zamiejscowym w Myslenicach, ktérzy podzielili
sie z zebranymi swoimi do§wiadczeniami i spostrzezeniami z odby-
tych w ramach realizowanego projektu praktyk. Zwracali uwage na
duza role opiekunéw praktyk, ich zaangazowanie, fachowos¢, che¢
dzielenia si¢ wiedza i do$wiadczeniem oraz ich wktad pracy w ksztat-
towanie postaw studentéw — przysztych nauczycieli.

W drugiej czesci seminarium odbyly sie zajecia warsztatowe, prze-
prowadzone w ramach dziatan ewaluacyjnych. Poswiecone zostaly
one wymianie do$wiadczen i opinii zwigzanych z realizacja praktyk
na podstawie wypracowanych programoéw, wspoélnej identyfikacji ich
mocnych i stabych stron, przygotowane zostaly kwestionariusze an-
kiety dla opiekunéw oraz kwestionariusze ankiety dla studentéw. Po
wypelnieniu dokumentéw nastgpil czas na wymiane doswiadczen.
W toku ozywionej dyskusji nauczyciele dzielili si¢ swoimi spostrze-
zeniami, przemysleniami i zdobytymi do$wiadczeniami. Wypowiedzi
dotyczyly przede wszystkim: przebiegu praktyk, ich organizacji, cza-
su trwania, dokumentowania praktyk, zachowan studentéw w pla-
céwce, stosunku studentéw do wychowankéw placéwki, kreatywno-
$ci, pomystowosci i zainteresowan studentéw, podejmowanych przez
studentéw aktywnosci i inicjatyw wtasnych. Udzial wszystkich opie-
kunéw praktyk, zaréwno nauczycieli z placéwek przedszkolnych jak
i nauczycieli ze szkot podstawowych pozwolil na zaciesnienie wspét-
pracy, wymiane do$wiadczen, przemysleni, metod miedzy opiekuna-
mi praktyk pedagogicznych, studentami i kadra uczelni. Przeplyw in-
formacji w zakresie dotychczasowych doswiadczen na temat ksztat-

302



5. Projekt Nowe wychowanie w przedszkolu i szkole podstawowej realizowany w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach

towania wiedzy i kompetencji przysztych nauczycieli wptynie na wy-
pracowanie zakresow dalszej wspolpracy uczelni wyzszej ze szkotami
podstawowymi i przedszkolami oraz opiekundéw praktyk pedagogicz-
nych ze studentami. Opiekunowie praktyk wypelniali przygotowana
przez prowadzacych warsztaty ankiete ewaluacyjna. Na podstawie
odpowiedzi na pytania ankietowe i wnioskdw seminarium podsumo-
wujacego wypracowane zostang rekomendacje; ,Nowe wychowanie
we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej. Rozwigzania
organizacyjne w zakresie realizacji programoéw praktyk pedagogicz-
nych” Celem rekomendacji bedzie rozpowszechnienie wypracowa-
nych w projekcie rozwigzan w zakresie realizacji praktyk pedagogicz-
nych dla studentéw przygotowujacych sie do wykonywania zawodu
nauczyciela i jednoczes$nie zachecenie do ksztalcenia nauczycieli z te-
renu caltego kraju. Rekomendacje prezentowac¢ beda dobre praktyki
w zakresie wspélpracy uczelni z placéwkami, w ktérych studenci beda
odbywac praktyki, w zakresie organizacji praktyk pedagogicznych,
kierunki usprawniania tych dziatan oraz szereg wytycznych w zakre-
sie implementacji nowoczesnych metod i form realizacji ksztalcenia
praktycznego studentéw z uwzglednieniem perspektywy przedszkoli
i szkét podstawowych. Po zajeciach warsztatowych mialy miejsce wy-
stapienia podsumowujace moderatoréw.

Na zakonczenie seminarium odbylo sie uroczyste wreczenie
wszystkim opiekunom praktyk certyfikatow uczestnictwa w projekcie
»Nowe wychowanie we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podsta-
wowej’.

Przeprowadzona koncowa ewaluacja seminarium potwierdzila
wysoka ocene jako$ci zorganizowanego spotkania'®.

160 A. Nawara, Sprawozdanie z seminarium wspétpracy podsumowujacego re-
alizacje praktyk pedagogicznych,Projekt ,Nowe wychowanie we wspoélczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet I1I Wy-
soka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Pod-
dzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyz-
sza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2015.
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Zakonczenie

Projekt Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole
podstawowej — dobiegt korica. Dokonano wiele podsumowan mery-
torycznych i organizacyjnych.

Zatem czas na refleksje, podsumowania i dalsze plany.

Nowatorskie rozwiazania realizacji programoéw praktyk w posta-
ci projektéw unijnych, jako innowacyjne dziatania wsparte dodat-
kowymi §rodkami finansowymi — pozwalaja na podniesienie jakos$ci
ksztalcenia praktycznego z uwagi na zakres rozszerzonych dzialan
programowych, w ktére zaangazowani zostali wybitni pracownicy
nauki w danych dziedzinach oraz wspdlprace uczelni z placowkami
oswiatowymi i sprawnos$¢ organizacyjna calego zespotu kadry Pro-
jektu.

Podjeta inicjatywa spotkata sie z duzym zainteresowaniem $rodo-
wisk lokalnych oraz ogromnym zaangazowaniem w realizacje progra-
mu praktyk ze strony studentéw, bowiem to oni podejmowali nowe
wyzwania i powoli, etapowo starali si¢ by¢ nauczycielami, przygoto-
wujac sie do tego zawodu w sposob teoretyczny i praktyczny.

W oparciu o cele ksztalcenia na kierunku pedagogika formuto-
wano cele projektu oraz cele praktyki pedagogicznej. Najwazniejsze
z nich zostaly wyeksponowane w opisie projektu i realizowane przez
spoteczno$¢ akademicko-o$wiatowa na plaszczyznie wspoélpracy.
Najwazniejsze z nich: ,cele praktyki w procesie ksztalcenia nauczy-
cieli:

1. Diagnostyczny: Proba opisu siebie w nowej roli spotecznej wobec
spoleczenistwa, dziecka i siebie. Urzeczywistnienie przez: studyj-
ne pobyty wérédd dzieci/uczniéw. Dobrowolne i zorganizowane.
Efekt: zarys wlasnej sylwetki na tle zdarzen pedagogicznych, préba
przewidywanie konfiguracji cech sytuacji edukacyjnej z udziatem
wlasnym i symulowana obecno$cia innych podmiotéw. Rozpozna-
wanie wlasciwosci dzieci po cechach ich zachowan, sposobéw opi-
su zachowan dzieci i mozliwosci ich przeniesienia na konkretne
sytuacje pedagogiczne.

2. Wyjasniajacy: Préba okreslenia zwigzkéw wlasnego dziatania
z odpowiedzia dzieci/uczniéw; odczuwanie zakreséw wlasnego
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sprawstwa (mocy pedagogicznej), wlasnych preferencji (oczeki-
wan, zakresu powodzenia, zdolnosci) i odpowiedzialnosci za sie-
bie przed dzieckiem/uczniem. Préba kreélenia obrazu siebie jako
pedagoga: co potrafie, czego nie, co zalezy ode mnie, a co nie tylko,
co moge zrobi¢ sama/sam a co we wspélnym dziataniu. Zastoso-
wanie wyjasnien a) naukowych, b) funkcjonalnych, c) teleologicz-
nych, d) techniczno-organizacyjnych.

3. Projektujacy: zarysowanie sytuacji edukacyjnych wspierajacych
dziecko/ucznia w jego rozwoju/ nauce z uwzglednieniem a) rozpo-
znania cech i wlasciwosci dzieci (strefy AR, b) przewidywania dalsze-
go kierunku ich usprawniania (zarysowanie SNR), c) projektowanie
wariantowe (kilka ofert) z uwzglednieniem okolicznosci mozliwych
do przewidzenia i nastawianie sie na nieoczekiwane. Projekty po-
winny uczy¢ studenta ujmowania dziecka jako calosci proceséw bio-
psycho-spotecznych, z okresleniem/zarysowaniem obszaru ryzyka
podejmowanych decyzji”'®' — zostaly zrealizowane.

Teraz od studentéw zalezy, czy zdobyta wiedza, umiejetnosci
i kompetencje zostana wykorzystane w pracy zawodowej nauczycie-
la i czy istniejacy rynek pracy stworzy im taka mozliwo$¢, pozwoli
na realizacje marzen o pracy w zawodzie zgodnie z kwalifikacjami
i ukoniczonym kierunkiem studiéw.

161 D. Waloszek, Program praktyk pedagogicznych dla specjalnosci edukacja wcze-
snoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim, Projekt ,Nowe wychowanie
we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspoétfinansowany
ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci
ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce
2012-2015.
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Rozdziat 4.

Rekomendacje:

optyka metodycznej ptaszczyzny
studenckich praktyk pedagogicznych
a kategoria innowacyjnosci

Krystyna Stepien

Praktyka pedagogiczna stanowi bardzo wazny element przygo-
towania studenta do wykonywania zawodu nauczyciela. Pozwala na
praktyczna weryfikacje posiadanej przez niego wiedzy pedagogicznej
oraz sprzyja nabywaniu przez studentéw kompetencji i umiejetnosci
praktycznych niezbednych do wykonywania przez nich w przyszlosci
roli zawodowej nauczyciela-wychowawcy.

Podejmujac refleksje nad wypracowanymi przez Staropolska
Szkote Wyzsza rozwiazaniami w zakresie realizacji praktyk pedago-
gicznych w ramach Projektu ,Nowe wychowanie we wspdlczesnym
przedszkolu i szkole’, odniesiono sie do wybranych aspektéwmeto-
dycznych i organizacyjnych praktyk pedagogicznych. Skoncentrowa-
no sie przede wszystkim na tych rozwigzaniach, ktére nalezy uznac
za szczeg6lnie warto$ciowe, innowacyjne i godne upowszechnienia,
widzianych z perspektywy doswiadczonego edukatora pracujacego
m.in. z dyrektorami, nauczycielami przedszkoli i szkoly podstawowej
oraz studentami ksztalcacymi sie¢ w specjalnosciach edukacja przed-
szkolna i wczesnoszkolna.

Zaproponowana formula organizacyjna praktyk pedagogicznych
realizowanych przez studentéw w ramach Projektu obejmowata trzy
Sciste ze soba powigzane komponenty:
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1. organizacje praktyk,
2. realizacje praktyk,
3. monitoring i ewaluacje praktyk.

Organizacja praktyk
Kazdemu z komponentéw wytyczono szczegdlowe cele, zadania,

zasady i sposoby realizacji. Cenna wartoscia Projektu byla starannie
przemyslana sprawna organizacja praktyk pedagogicznych, uwzgled-
niajaca Scista wspoélprace trzech stron: uczelni, dyrektoréw i opieku-
néw praktyk oraz studentéw. Kluczowymi elementami organizacji
praktyk pedagogicznych byto:

1. opracowanie trzech nowatorskich programéw praktyk dostoso-
wanych do indywidualnych potrzeb studentéw pedagogiki w spe-
cjalnosciach: edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna z jezykiem
angielskim, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pe-
dagogiczna oraz logopedia.

2. opracowanie Instruktazu dla opiekunéw praktyk w zakresie przy-

gotowania studenta do pracy w przedszkolu i szkole podstawowej

przygotowanieCasbookéw ze wskazéwkami dla praktykantéw,
opracowanie publikacji dla studentéw ,Edukacyjne i wychowaw-
cze wyzwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej’,
dokonanie wyboru i miejsca praktyk,

ustalenie harmonogramu praktyk,

zorganizowanie seminariow wspolpracy oraz zaje¢ warsztatowych,

okreslenie sposobu dokumentowania realizacjipraktyk —teczka

metodyczna studenta (portfolio),

9. okreslenie form monitoringu i ewaluacji praktyk.

=W

© T

Niezaprzeczalng wartos$cia Projektu, decydujaca o jakosci dydak-
tyczno-wychowawczej praktyk pedagogicznych sa programy praktyk.
Opracowane zostaly przez pracownikéw naukowych, wybitnych spe-
cjalistow z zakresu pedagogiki, pedagogiki przedszkolneji wczesnosz-
kolnej, pedagogiki specjalnej, logopedii i psychologii. Programy prak-
tyk uwzgledniaja nowe standardy ksztalcenia przygotowujace do za-
wodu nauczyciela. W kazdym z programoéw praktyk pedagogicznych
odniesiono sie do zalozen teoretycznych przyjetych modeli ksztalce-
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nia nauczycieli, celow (nie tylko na czas praktyki, ale takze przyszlej
pracy zawodowe), zadan oraz ich organizacji orazcatosci przebiegu
praktyk w aspekcie metodycznym i organizacyjnym. Celeukierunko-
wane zostaly na rozwijanie u studentéw niezbednych wspoétczesnie
kompetencji czlowieka takich jak: kreatywnos¢, dziatania zespotowe,
znajomo$¢ i postugiwanie sie jezykiem obcym oraz umiejetnosci in-
formatyczne.

Na szczegélna uwage zastuguje ,Program praktyk pedagogicznych
dla specjalnosci: Logopedia”®?, ukierunkowany na rozwijanie umie-
jetnosci diagnostyczno-terapeutycznych. Przedstawiono w nim syl-
wetke wspolczesnego logopedy, podstawy prawne organizacji prak-
tyk pedagogicznych, w tym kwalifikacje do zajmowania stanowiska
logopedy, koncepcje i plan praktyki, cele praktyki, efekty ksztalcenia
oraz szczegdlowe tresci dziatania praktycznego.

Bardzo szczeg6towo i przejrzyscie — w formie tabel — opisano tre-
$ci dziatania praktycznego dla praktyki psychopedagogicznej a takze
metodycznej. W zakresie praktyki psychopedagogicznej tresci rozpi-
sano dla pieciu obszaréw zintegrowanych zadan:

I. Planowanie przebiegu praktyki oraz analiza i interpretacja zaob-
serwowanych, doswiadczanych sytuacji i zdarzen pedagogicznych
(planowanie rozwoju osobistych kompetencji zawodowych w trak-
cie praktyki; monitorowanie podejmowanych dzialan oraz raporty
z ich realizacji; ewaluacja efektow procesu).

II. Zapoznanie ze specyfika przedszkola / szkoly, w ktérej odbywa-
no praktyke (analiza wewnetrznych dokumentéw regulujacych or-
ganizacyjna i programowa dzialalno$¢ przedszkola/szkotly, w tym
zasad bhp; zapoznanie z historia szkoly, jej dorobkiem, aktualna
oferta edukacyjna oraz jej zwigzkiem ze sSrodowiskiem; poznanie
systemu pomocy psychologiczno-pedagogicznej).

162 D. Waloszek, K. Budzinski, ]J. Géral-Pétrola, S. Zakrzewska, Program prak-
tyki pedagogicznej dla specjalnosci logopedia, Projekt ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej’, Projekt wspotfinansowany
ze §rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.
Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci
ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2: Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce
2012-2015.
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III. Obserwowanie wybranych obszaréw (obserwowanie aktywnosci
poszczegdlnych dzieci / uczniéw, w tym ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi ze wzgledu na: cel (zabawowej, zadaniowej) i ze
wzgledu na tre$¢ (badawczej, nasladowczej, ruchowej, spotecznej;
obserwowanie czynno$ci podejmowanych przez opiekuna praktyk
oraz prowadzonych przez niego zajec).

IV. Towarzyszenie nauczycielowi — opiekunowi podczas prowadze-
nia przez niego: zaje¢ grupowych i indywidualnych, spotkan z ro-
dzicami i innymi pracownikami szkoly, dyzuréw i innych dziatan
wynikajacych z jego obowiazkdéw.

V. Pelnienie roli opiekuna-wychowawcy (diagnoza funkcjonowania
grupy oraz pozycji jednostki w grupie; poznanie uczniéw, ich sy-
tuacji spotecznej, potrzeb, zainteresowan i zdolnosci, a takze okre-
$lenie poziomu rozwoju oraz wstepne diagnozowanie dysfunkcji
i zaburzen; samodzielne prowadzenie dzialan opiekuniczo-wycho-
wawczych skierowanych do dzieci/ucznidéw w réznym ukladzie
spotecznym).

W kazdym obszarze precyzyjnie opisano zadania podejmowane
przez studenta, sposéb ich dokumentowania oraz role opiekuna prak-
tyk w realizacji tych zadan.

Przykladowo na etapie planowania rozwoju osobistych kompe-
tencji w trakcie praktyki — obszar I — praktykant podejmowatl préby
planowania dziatan poprzez dokonanie samooceny posiadanej wie-
dzy pedagogicznej oraz wlasnych wyobrazen na temat przedszkola
lub szkoty (wsparciem dla studenta byt , Arkusz kompetencji”). Po-
nadto student okreslal siebie w pozycji prymarnej, drugoplanowej
wobec dziecka/ucznia — refleksja studenta nad celami, ktére student
moze zrealizowac dzieki uczestnictwu w praktyce pedagogiczne;j.
Efektem realizacji tego zadania byla osobista refleksja studenta w po-
staci ,Listu do siebie”

Kolejnym waznym zadaniem studenta bylo opracowanie indywi-
dualnego programu praktyk, ktéry zawieral:

« zadania obligatoryjne,
+ zadania fakultatywne, wybrane sposréd zaproponowanych przez
autoréw programu,
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+ propozycje wlasnych dzialan,

+ cele praktyki,

+ procedury ich osiggania,

+ sposoby monitorowania i ewaluacji.

Przy opracowaniu programu student moégt skorzysta¢ z gotowej
formatki indywidualnego programu praktyk lub zaproponowac wta-
sna wersje tego dokumentu. Projekt programu student przedstawiat
opiekunowi praktyk, po czym wspélnie ustalali ostateczny jego wa-
riant. Nastepnie wraz z opiekunem podpisywali kontrakt, w ramach
ktorego okreslali harmonogram realizacji zadan, zasady wspotpracy,
wzajemne zobowigzania.

Tresci dzialania praktycznego zawieraly takze materialy pomocni-
cze dla studenta, byty to:

+ opis struktury programu wychowawczego (material z Programu

Nowa Szkota),

+ karta oceny szkolnego programu profilaktyki (material autorski),
 przykladowe karty obserwacji zachowan ucznia (np. Karta zacho-

wan znamionujacych twoércze zachowania — Eby, Smutny 1998;

Skala Ryzyka dysleksji, Bogdanowicz2002 i inne stosowane w szko-

le),

+ karta obserwacji zajec,

« karta diagnozy grupy (Grondas 2001)

+ przyklady narzedzi do analiz socjometrycznych (Nowicka),

» schemat scenariusza zajec¢ i programu edukacyjnego,

+ arkusz badania osobistych kompetencji zawodowych (autorski).

Podobnie opisano tresci dziatania praktycznego dla kolejnych ob-
szar6ow i praktyki metodyczne;j.

»Program praktyk pedagogicznych dla specjalnosci: Logopedia”
ze wzgledu na wysokie walory merytoryczne i metodyczne ocenio-
no bardzo wysoko. Wypowiedzi studentéw i opiekunéw praktyk oraz
badania ewaluacyjne potwierdzily skuteczno$¢ wdrazanego w latach
2012-2015 Programu. Studenci specjalnosci logopedycznej podkre-
slali znaczny wzrost poziomu zdobytych w czasie praktyk pedago-
gicznych kompetencji praktycznych.
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Podsumowujac, Program moze by¢ rekomendowany, jako przyktad
dobrej praktyki dla uczelni pedagogicznych, ksztalcacych nauczycieli
w specjalno$ci: Logopedia. Szczegélnie wysoko oceniono:

+ Tresci dziatania praktycznego opisane w programie praktyk, ktére
koncentrowaly sie wokél samodzielnej pracy studenta, planowa-
nia rozwoju osobistych kompetencji, ksztaltowania ich poprzez
refleksje, uczenia sie poprzez odwolywanie si¢ do doswiadczen.

+ Zadania przewidziane programem praktyk, inspirujace do samo-
dzielnego opracowania przez studentéw konspektéw i scenariu-
szy zaje¢,ograniczajace bezkrytyczne sieganie po tak zwane ,go-
towce”, ktére byly jedynie Zrédlem pomystéow i podpowiedzi przy
uwzglednieniu konstruktywnej krytyki ich zawartosci.

+ Ukierunkowanie programu na indywidualne podejscie do kazdego
dziecka, a szczegélnie dziecka o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych i rozwojowych.

» Ksztalcenie praktyczne rownolegle z teoretycznym, uwzgledniaja-
ce osiggniecia logopedii Swiatowej w sferach: diagnostycznej, tera-
peutycznej i profilaktyczne;j.

Na uwage zasluguja ponadto innowacyjne formy realizacji
praktyk pedagogicznych, ktéore poza uczestniczeniem w zajeciach
w przedszkolu i szkole obejmowaly m.in. konsultacje studentéw
z psychologiem/pedagogiem szkolnym, w trakcie ktérych na bieza-
co rozwigzywane byly trudnosci dotyczace realizacji praktyk i sytu-
acji trudnych w nauczaniu oraz spotkania w ramach grup wzajem-
nego nauczania.

Casebooki ze wskazéwkami dla praktykantow
Nowatorskim rozwigzaniem wspierajacym realizacje zalozen pro-
gramoéw praktyk pedagogicznych bylo opracowanie — dla studentéw
trzech specjalnosci: edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezy-
kiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia
pedagogiczna oraz logopedia — trzech rodzajéw materiatéw dodat-
kowych, tzw. casebookéw. Z uwagi na bogata zawartos$¢ tresciowa
i wysoki poziom merytoryczny materialéw, mozna je poleci¢ nie tylko
nauczycielom pelnigcym funkcje opiekunéw praktyk, ale takze innym
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nauczycielom-wychowawcom dzieci i mlodziezy. Materialy obejmuja
odrebne tematycznie zagadnienia, mianowicie:

» Kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego prowadzenia lek-

11163
ji'es,
1164

+ Autorefleksja i analiza pracy wlasne;j'**,
+ Techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu'®.

Ich tematyka wzajemnie sie uzupelnia i stanowi komple-
mentarna cato$¢. Opracowania ukierunkowane zostaly na po-
trzeby odbiorcéw i zawieraja wskazéwki dla praktykantow.
Casebooki przedstawiaja zagadnienia pedagogiczne, psychologiczne
i dydaktyczne, z ktérymi najczesciej spotykaja sie studenci i nauczy-
ciele we wspoélczesnych placowkach o$wiatowych oraz sugestie, jak
te zagadnienia rozumie¢, jakie stosowac taktyki i strategie rozwiazan,
badz gdzie poszukiwac dalszych informacji. Opracowania zawieraja
réwniez propozycje narzedzi do autoewaluacji, diagnozy wlasnej wie-
dzy i kompetencji praktykantow.

163 Z.Zbrég, M. Kaleta-Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje nauczyciela w zakresie
sprawnego prowadzenia lekcji Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt
,Nowe wychowanie we wspotczesnym przedszkolu i szkole podstawowej”, Projekt
wspotfinansowany ze sSrodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego. Priorytet Il Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dziatanie 3. 3. Poprawa
jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2: Efektywny system ksztalcenia i dosko-
nalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza (dawniej Wyzsza Szkota Ekono-
mii, Turystyki i Nauk Spolecznych), Kielce 2012-2015.

164 B. Muchacka, M. Kaleta-Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Autorefleksja i analiza
pracy wlasnej. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt wspotfi-
nansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego. Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu oswiaty, Dzialanie 3.3. Po-
prawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3.3.2: Efektywny system ksztalcenia i
doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza (dawniej Wyzsza Szkota
Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych), Kielce 2012-2015.

165 M. Kaleta-Witusiak, A. Kopik, B. Walasek-Jarosz, Techniki gromadzenia i ana-
lizy wiedzy o uczniu Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt
wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3.
Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2: Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkota Wyzsza (dawniej Wyzsza Szkota
Ekonomii, Turystyki i Nauk Spolecznych), Kielce 2012-2015.
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Casebooki to niewatpliwie cenne pomoce naukowe dla studentéw
i nauczycieli. Znaczna cze$¢ studentéow (69%) i opiekunéw praktyk
(96%) potwierdzita ich przydatno$¢ w realizacji programu praktyk
pedagogicznych. Interesujaca wydaje sie takze zapozyczona z obsza-
ru prawa ,metoda Casebooka”(chodzi o to, by potencjalny praktykant
uczyl sie myslec¢ jak wspoétczesny pedagog), ktéra warto zastosowac,
a nastepnie upowszechnia¢ wsréd placowek ksztalcenia nauczycieli.

Wybor miejsca praktyki

Zapoznajac sie z organizacja praktyk w projekcie ,Nowe wycho-
wanie we wspélczesnym przedszkolu i szkole” zwraca uwage bardzo
wazny jego aspekt zwigzany z wyborem miejsc, w ktérych studenci
odbywali praktyki pedagogiczne. W projekcie praktyk szczegélowo
okreslono kryteria, jakie musza spetnia¢ przedszkola i szkoty, by mo-
gly zosta¢ placéwkami partnerskimi. Musialy one przede wszystkim:
» zapewniac bezpieczna baze lokalowa, gwarantowac pelny dostep

do pracowni, sprzetu i pomocy dydaktycznych,

» stwarza¢ warunki do prowadzenia lekcji/zaje¢ z zastosowaniem
technologii informacyjnej,

» zagwarantowac dostep do zasobdw edukacyjnych znajdujacych sie
na portalach internetowych,

 zapewnic opieke i nadzér opiekuna praktyk nad studentami,

» zagwarantowac¢ warunki do optymalnej realizacji programu prak-
tyk.

Okre$lono takze wymogi, jakim musza sprosta¢ opiekunowie
praktyk pedagogicznych. W pierwszej fazie rekrutacji nauczyciele
wypelniali ankiete diagnozujaca, kwalifikujaca ich do udziatu w pro-
jekcie. Celem ankiety bylo zbadanie poziomu wiedzy i umiejetnosci
w zakresie nowoczesnych metod nauczania i zasad pracy z uczniami,
a takze umiejetnosci interpersonalnych. Wynik uzyskany w ankiecie
byly podstawa wyboru nauczycieli w projekcie. Funkcje opiekuna
praktyk petnili nauczyciele: o wysokich kwalifikacjach zawodowych,
legitymujacy sie dyplomem studiéw magisterskich zgodnych z przed-
miotem praktyk, z bogatym do$wiadczeniem zawodowym, posiadaja-
cy stopien awansu zawodowego nauczyciela mianowanego lub dyplo-
mowanego, posiadajacy umiejetnos¢ pracy z dorostymi, umiejetnosci
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interpersonalne, cechujacy sie duza kultura osobista oraz kreatyw-
noscia. Dzieki tak okreslonym kryteriom studenci mieli mozliwo$¢
praktykowania w placéwkach wzorcowych, zatrudniajacych wyso-
ko wykwalifikowang kadre pedagogiczng, co w efekcie przyczynito
sie do podniesienia poziomu praktycznych kompetencji studentéw
wszystkich specjalnosci. Utworzona na tej podstawie Akademicka
Baza Os$rodkéw Praktyk Pedagogicznych data mozliwos¢ sprawnego
monitorowania przebiegu praktyk prowadzonego przez koordyna-
toréw z ramienia uczelni. Zaproponowane przez Staropolska Szkote
Wyzsza rozwigzanie dotyczace tworzenia placéwek edukacyjnych,
w ktérych realizowane sa praktyki pedagogiczne, z pewnoscia warte
sa upowszechnienia. Pozadane byloby réwniez poszerzeniebazy pla-
coéwek ¢wiczen o placowki edukacyjne o réznym profilu ksztalcenia
np. przedszkola jezykowe, osrodki rehabilitacyjno-edukacyjno-wy-
chowawcze czy specjalistyczne osrodki szkolno-wychowawcze. Moz-
liwo$¢ odbywania praktyki pedagogicznej w takich placéwkach, daje
szanse¢ lepszego przygotowaniapraktycznegostudentéw réznych spe-
cjalnosci do pracy edukacyjnej z uczniami na wszystkich poziomach
edukacyjnych. Rejestracja przedszkola czy szkoly w Akademicka
Osrodkoéw Praktyk Pedagogicznych moze by¢ takze forma promocji
dla placéwki, uznaniem dla jej osiggnie¢ i wyréznieniem dla kadry pe-
dagogicznej. Utworzenie tego typu bazy czy sieci szkét ¢wiczen daje
realna mozliwo$¢ podniesienia poziomu jakosci praktyk pedagogicz-
nych, stalej wspélpracy i wymiany doswiadczen w zakresie progra-
mowania praktyk.

Waznym elementem praktyk byto podpisanie porozumienia z or-
ganami prowadzacymi przedszkola/szkoly, a nastepnie podpisanie
umowy partnerskiej o wspoélpracy uczelni i placéwek, w ktérych
odbywaly sie praktyki pedagogiczne. W ten sposéb placéwka byta
wspotodpowiedzialna za realizacje zadan praktyk z ramienia przed-
szkola lub szkoty. Takie rozwigzanie organizacyjne oparte na $cistej
wspolpracy uczelni jako instytucji organizujacej praktyki, z przed-
szkolem lub szkola jako miejscami ich przeprowadzania oraz studen-
tow-praktykantéw godne jest upowszechnienia.

Podejmujac refleksje nad rozwiazaniami organizacyjnymi w zakre-
sie realizacji praktyk pedagogicznych, warto zastanowic¢ si¢ nad pod-
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jeciem przez uczelnie wyzszewspolpracy z przedszkolami i szkotami
niepublicznymi, a takze alternatywnymi formami edukacji przedszkol-
nej (punkty przedszkolne, zespoly przedszkolne). Moga one wnie$¢
nowa jako$¢ w praktycznym przygotowaniu studentéw. Sa to najcze-
$ciej placéwki wiodace, spelniajace najwyzsze standardy. Sa dobrze za-
rzadzane, zatrudniaja nauczycieli o wysokich kwalifikacjach zawodo-
wych. Wyrdznia ich: nowoczesna baza dydaktyczna, malo liczne klasy,
pozwalajace na optymalizacje procesu wychowawczo-dydaktycznego
i pelne monitorowanie pojawiajacych sie potrzeb i trudnosci, bogata
oferta edukacyjna dostosowana do zainteresowan i mozliwosci dzieci,
nowoczesna biblioteka multimedialna, systematyczna opieka specjali-
stéw oraz opcja przedluzonego pobytu dziecka w przedszkolu/szkole
w zaleznosci od potrzeb rodzicow. Bazujac na wybitnych nauczycie-
lach-praktykach oraz nowoczesnej bazie dydaktycznejplacéwek niepu-
blicznych,uczelniewyzsze beda mogly lepiej przygotowa¢ studentéw
do zdobywania umiejetno$ci praktycznych przydatnych w pracy zawo-
dowej. Wydaje sie to szczegdlnie istotne, w kontekscie przeksztalcenia
wiekszosci prowadzonych kierunkéw studiow pedagogicznych na stu-
dia o profilu praktycznym. Placéwki niepubliczne moga stac sie bardzo
atrakcyjnym, nowym partnerem uczelni wyzszych w realizacji praktyk
pedagogicznychstudentéw réznych specjalnosci i przyczynic¢ sie do
podniesienia poziomu praktycznych kompetencji studentow.

Teczka metodyczna

Zaleta nowej formuly organizacyjnej praktyk w ramach Projektu
»~Nowe wychowanie we wspolczesnej szkole i przedszkolu” byly zr6z-
nicowane sposoby dokumentowania przebiegu praktyk studentow
wszystkich specjalnos$ci. Studenci w toku realizacji praktyk w przed-
szkolu i w szkole, wykonywali i dokumentowali zadania obligatoryjne
i fakultatywne, przewidziane programem praktyk, a nastepnie groma-
dzili je w indywidualnej teczce metodycznej (portfolio praktykanta).
Dla przyktadu ,Teczka metodycznastudenta” odbywajacego praktyke
w szkole podstawowejw klasach I-11I zawierata:
1. Opinie o przebiegu praktyki zawodowej studenta.
2. Arkusze obserwacji dziatan edukacyjnych opiekuna praktyki.
3. Scenariusze dziatan edukacyjnych w placéwce.
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4. Arkusz autoewaluacji studenta.

5. Charakterystyke funkcjonowania wybranego dziecka w grupie —
ocena opisowa

6. Charakterystyke funkcjonowania wybranego dziecka o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych.

7. Zaprojektowana przez studenta indywidualna karte doskonalaco-
kontrolnag.

8. Indywidualny plan praktyki (terminy, zakres odpowiedzialno$ci
studenta).

9. Opis sposobu zorganizowania §rodowiska materialnego placow-
ki (zestaw tresci na temat organizacji i funkcjonowania placowki
szkolnej).

10. Zapisy wynikow prowadzonej samoobserwacji.

11. Wnioski, refleksje z prowadzonych zajec.

12. Autorefleksje studenta po zrealizowaniu praktyki (realizacja za-
dan, osiagniete cele, sukcesy pedagogiczne, porazki, itp. ).

13. Obserwacje uczniowskiej aktywnosci.

14. Analize wytworéw prac uczniowskich.

15. Notatki z udzialu w wydarzeniach majacych miejsce na terenie
placowki (posiedzenia rady pedagogicznej, spotkania z rodzicami,
wycieczki, imprezy sportowe, itp. ).

16. Rozklad materialu nauczania, plan pracy.

17. Inne dokumenty: (pomysly zabaw, pomysly organizacji uroczysto-
$ci szkolnych, projekty, propozycje srodkéw dydaktycznych, przy-
ktadowe karty pracy, indywidualne karty pracy dziecka o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych itp. ).

Przedstawione sposoby dokumentowania przebiegu praktyk nale-
zy traktowac jako propozycje — jedno z mozliwych rozwiazan, ktére
moze zostaé przyjete w calosci lub czesciowo, a takze podlegac réz-
nym modyfikacjom i adaptacjom.

Przebieg praktyki byl réwniez rejestrowany przez studenta
w Dzienniku Praktyk. Ta forma dokumentowaniapraktyk pedago-
gicznych byla okazja do osobistych refleksji nad skutecznoscia wta-
snychdzialan.
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W opinii studentéw (82%) i opiekunéw praktyk (79%) Portfolio
uznano za nowatorskai wartosciowa forme dokumentowania prze-
biegu praktyk. Jej zawarto$¢ byta dowodem na zaangazowanie stu-
denta w proces praktyki, wzrost jego aktywnosci oraz kompetencji
zawodowych. Warto zarekomendowac¢ ,Teczke metodyczng’jako in-
teresujacy sposob dokumentowania przebiegu praktyk przez studen-
ta. Moze ona zosta¢ wykorzystana w autoprezentacji podczas rozmo-
wy kwalifikacyjnej przy ubieganiu sie o prace z przyszlym pracodaw-
ca. Portfolio studenta przygotowuje réwniez przyszlego nauczyciela
do dokumentowania dorobku zawodowego w kontekscie zdobywaniu
kolejnych stopni awansu zawodowego.

Grupy wzajemnego nhauczania

Uczenie si¢ jest najwazniejszym zadaniem szkoly, a jego sprawne
zorganizowanie waznym zadaniem nauczycieli. Uczenie sie przez
nauczanie (LernendurchLehren/ Learning by teaching) jest metoda
zorientowang na dziatanie. Uczacy sie przyswaja sobie sprawnosci,
umiejetnosci, kompetencje i wiedze poprzez wspdlne, wzajemne na-
uczanie — uczenie sie.

Ciekawym dzialaniem w zakresie implementacji metody ,uczenia
sie przez nauczanie” w realizacji ksztalcenia praktycznego studentow
specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem an-
gielskim byly grupy wzajemnego nauczania.

Grupy wzajemnego nauczania stanowityforme ¢wiczen, ktérych
celem bylo wyposazenie studentéw w praktyczne umiejetnosci w za-
kresie nowoczesnych metod nauki jezyka angielskiego. Zajecia pro-
wadzone byly w oparciu o ,Pakiet Scenariuszy Wzajemnego Naucza-
nia”* opracowanego w ramach projektu.

166 A. Hajdukiewicz, M. todwej, A. Szplit, Pakiet Scenariuszy Wzajemnego Nauczania
opracowany w ramach Projektu, Nowe wychowanie we wspodlczesnej szkole
i przedszkolu’, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych w Kiel-
cach,. Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2: Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki
i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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Pakiet scenariuszy wzajemnego nauczania jest komplementarny
z programem praktyk pedagogicznych. Skonstruowany zostat w taki
sposob, aby pobudzaéstudentéw do refleksji pedagogicznej i krytycz-
nej analizy wlasnej pracy i umiejetnosci.

Pakiet zawiera36 przykladowych scenariuszy lekcji do wykorzystania
na etapie planowania, prowadzenia i ewaluacji zajec¢ z jezyka angielskiego
wraz z przyktadowymi pomocami dydaktycznymi, kartami do dyskusji
oraz obserwacji i ewaluacji. Przyktadowe scenariusze zaje¢ przygotowa-
ne zostaly z mysla o dzieciach w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym, rozpoczynajacym dopiero przygode z jezykiem angielskim. Warto
przypomnie¢, ze w wyniku wprowadzenia zmiany w podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego dopisany zostal nowy obszar doty-
czacy przygotowania dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym nowo-
zytnym. W tym kontekscie zaproponowane w pakiecie scenariusze wza-
jemnego nauczania, stanowia bez watpienia niekwestionowang warto$¢.
Na szczegélna uwage zastuguje aspekt metodyczny scenariuszy, a przede
wszystkim zaproponowane metody i techniki nauczania, srodki dydak-
tyczne oraz formy pracy, dostosowane do mozliwosci rozwojowych i ak-
tualnych potrzeb jezykowych dzieci mtodszych. Najbardziej pozadany-
mi metodami nauczania na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym
wydaja si¢ by¢ metody taczone, czyli takie, ktére wykorzystuja elementy
réoznorakich metod dla osiagniecia celéw nauczania. Mowa tu o elemen-
tach metody TPR (Total PhysicalResponse), czyli reagowania cialem,
elementach metody komunikacyjnej, metody naturalnej, audiolingwal-
nej oraz zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (CLIL).

W ramach praktyki w przedszkolu i szkole studenci analizowali
przebieg lekcji w grupach wzajemnego nauczania wedlug nastepuja-
cych etapow:

1. Rozpoczynali prace w grupach czteroosobowych, w ktérych kaz-
demu studentowi przyporzadkowany zostal jeden element wybra-
nej lekc;ji.

2. Studenci jako zespét pracowali wspdlnie z karta obserwacji anali-
zujac i gromadzac pomysty dotyczace mozliwej realizacji danego
zagadnienia.

3. Nastepnie studenci zostali przegrupowani, czyli taczeni w pary
zgodnie z etapem lekcji, do ktérego zostali przypisani: rozgrzewka,
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prezentacja-prezentacja, ¢wiczenia utrwalajace- ¢wiczenia utrwa-
lajace, konsolidacja-konsolidacja. Pracujac w tak dobranych gru-
pach, zadaniem studentéw bylo poréwnanie wlasnych propozycji
i wspoélne ustalenie formy prezentacji wybranego etapu zamykaja-
cym elementem serii ¢wiczen bylo poprowadzenie przez pary stu-
dentéw kolejnych etapéw wybranej lekcji.

4. Studenci nie zaangazowani w danej chwili w prezentacje danego
etapu lekcji, pracowali z karta obserwacji i oceniali realizacje wy-
szczegblnionych w niej elementdéw.

5. Studenci pracujac w grupach wymieniali si¢ pomystami i opiniami,
dokonywali wzajemnej oceny i w toku dyskusji modyfikowali swo-
je decyzje. Dzialania te maja charakter tzw. ,wspélnoty praktykéw”
i ksztalca studentoéw na ,refleksyjnych praktykéw”'¢’.

Spotkania w ramach grupy wzajemnego nauczania prowadzone
z wykorzystaniem pakietu scenariuszy zostaly bardzo wysoko ocenio-
ne przez studentéw. Ponad 80% studentéw uznalo je za innowacyjne
ibardzo przydatne w realizacji praktyk, a takze wzbogacajace warsz-
tat pracy przysztego nauczyciela. Publikacja zawierajaca scenariusze
wspomagajace ksztalcenie umiejetnosci jezykowych dzieci w wieku
przedszkolnych i wczesnoszkolnych oraz metoda wzajemnego ucze-
nia sie-nauczania zdobyly takze aprobate opiekunéw praktyk.

Rekomenduje sie metode uczenia w grupach wzajemnego naucza-
nia wraz z pakietem scenariuszy, jako ciekawy, autorski pomyst wzbo-
gacajacy warsztat pracy przyszlych nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej i przedszkolnej w zakresie stosowania nowoczesnych metod
nauki jezyka angielskiego. Nalezy ja traktowac jako propozycje ucze-
nia sie przez dzialanie, stwarzajaca okazje do analizy wlasnej pracy
oraz pobudzajaca do refleksji pedagogiczne;j.

Ocena indywidualnych postepow studenta

Waznym aspektem, na ktéry warto zwrdci¢ uwage jest ocena in-
dywidualnych postepéw studenta, przygotowywana przez opiekuna
praktyk. Nalezy przypomnieé, ze ocena powinna uwzglednia¢ rze-

167 Tamze, s. 6

320



Seminaria wspélpracy oraz zajecia warsztatowe

czywiste osiagniecia studenta, faktycznie zrealizowane zadania oraz
jego predyspozycje zawodowe. Ocena praktyki powinna wiec opie-
ra¢ sie na obiektywnych przestankach oraz potwierdza¢ poziom na-
bytych kompetencji spotecznych. Przyktadem dobrej praktyki w za-
kresie przygotowania oceny indywidualnych postepéw studenta jest
propozycja przedstawiona w ,Instruktazu dla opiekunéw praktyk”es,
Dotyczy ona: opisu dziatan edukacyjnych podejmowanych przez
studenta, opisu (w spos6b zoperacjonalizowany) stopnia zrealizowa-
nia zalozonych celéw, wskazania przyrostu wiedzy studenta a takze
przejawiane zdolnosci, umiejetnosci oraz cech, ktore przyczyniaja sie
do dobrego wykonywania zawodu nauczyciela oraz proponowanych
kierunkow dalszego rozwoju studenta, szczegdlnie w tych obszarach,
ktére sa jego staba strona.

Koncowa opinia praktyki powinna wiec nie tylko odnosi¢ sie do
poziomu wiedzy i umiejetnosci studenta, ale takze uwzgledniac¢ jego
rzeczywiste predyspozycje i przydatno$¢ do wykonywania zawodu
nauczyciela.

Seminaria wspotpracy oraz zajecia warsztatowe

Kolejna cenng wartos$cia projektu byly trzy seminaria wspétpra-
cyoraz zajecia warsztatowe dla opiekunéw praktyk. Problematyka
seminariéw obejmowala trzy komplementarne wobec siebie zakresy
tematyczne dotyczace interdyscyplinarnosci we wspolczesnej peda-
gogice, indywidualnych programéw nauczania oraz ksztaltowania
kompetencji kluczowych. Seminaria po$wiecone zostaly takze wy-
mianie do§wiadczen i opinii zwigzanych z realizacja praktyk na pod-
stawie wypracowanych programéw, wspoélnej identyfikacji ich moc-
nych i stabych stron, a w efekcie-wypracowaniu dziatan modyfiku-
jacych. Udzial wszystkich opiekunéw praktyk, zaréwno nauczycieli

168 M. Grochowalska, J. Sajdera, Instruktaz w zakresie przygotowania studenta
do pracy w przedszkolu i szkole podstawowej. Instruktaz dla opiekunéw prak-
tyk,Projekt wspélfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2: Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Staropolska Szkola Wyzsza (dawniej
Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecznych), Kielce 2012-2015.
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z placowek przedszkolnych jak i nauczycieli ze szkét podstawowych
pozwolil na wymiane doswiadczen i refleksji nad osiagnietymi efek-
tami oraz trudno$ciami w pracy ze studentami. Opiekunowie praktyk
podkreslali jak trudnym i odpowiedzialnym zadaniem jest przygo-
towanie merytoryczne, metodyczne, organizacyjne oraz praktyczne
studentéw do pracy w przedszkolu i szkole, miedzy innymi ze wzgle-
du na zmiany jakie zachodza w polskiej oswiacie przez ostatnie lata.

Najwazniejsze z nich to:

1. Zmiana podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
edukacji wczesnoszkolnej.

2. Wprowadzenie mozliwosci odbycia wychowania przedszkolnego
nie tylko w przedszkolach czy oddzialach przedszkolnych pro-
wadzonych przy szkolach podstawowych, ale takze w zespotach
przedszkolnych lub punktach przedszkolnych.

3. Konieczne odbycie rocznego wychowania przedszkolnego przez
dzieci piecioletnie, obowiazujace od wrzesnia 2011 r.

4. Objecie obowigzkiem szkolnym dzieci szescioletnich.

5. W przedszkolach wprowadzenie obowiazku dzialan diagnostycz-
nych, ktére maja by¢ informacja dla nauczyciela, (aby moéglt on
opracowaé indywidualny program wspomagania i korygowania
rozwoju dziecka), specjalistow (aby mogli udzieli¢ specjalistycz-
nego wsparcia) oraz rodzicéw (by wiedzieli, czy ich dziecko jest
gotowe rozpocza¢ nauke w szkole podstawowej).

6. Udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej dzieciom
o specjalnych potrzebach edukacyjnych w przedszkolu i szkole.

Doswiadczenia wynikajace z praktycznych szkolen i warsztatow
dla nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkol-
nej oraz informacje o wynikach monitorowania wdrazania podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego-
¥potwierdzaja, ze Srodowisko nauczycieli jest dobrze przygotowane
do wyzwan wynikajacych z wdrazanych zmian systemowych i pro-
gramowych.

169 Informacje o wynikach monitorowania wdrazania podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w roku szkolnym 2009/2010,
Departament Programdéw Nauczania i Podrecznikéw w MEN, Warszawa 2010.
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Jak studenci radza sobie z nowymi wyzwaniami? Z wypowiedzi
nauczycieli-opiekunéw praktyk wynika, ze przygotowanie studentéw
do pracy w kontekscie wprowadzanych zmian w wychowaniu przed-
szkolnym i edukacji wczesnoszkolnej jest niewystarczajace, a faczenie
wiedzy merytoryczno-metodycznej z praktyka okazalo sie przedsie-
wzieciem trudnym. Studenci oczekiwali duzego wsparcia opiekunéw
praktyk w zakresie projektowania pracy wychowawczo-dydaktycznej
w kontekscie wymagan okreslonych w podstawie programowej oraz
programach wychowania/nauczania, a takze zastosowania odpo-
wiednich metod i form pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym
i wczesnoszkolnym. Ponadto duza trudnos¢ sprawialo studentom
formutowanie celéw zaje¢ zintegrowanych (taksonomia celéw) oraz
prowadzenie i dokumentowanie pracy wychowawczo-dydaktyczne;j.
Podejmujac refleksje nad realizacja podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej nie sposéb zwrdcic¢
uwagi na niektére wazne aspekty w ksztalceniu praktycznym studen-
tow:

1. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dokladnie
okresla specyfike pracy z dzieckiem w przedszkolu. Dlatego stu-
denci powinni nie tylko obserwowac i prowadzi¢ zajecia dydak-
tyczne, (stanowia najwyzejl/5 czasuprzebywania w przedszkolu
w rozliczeniu tygodniowym), ale takze uczestniczy¢ we wszyst-
kich formach aktywnosci dziecii r6znorodnych dziataniach przed-
szkola. Powinni przebywac¢ z dzie¢mi podczas zabaw swobodnych
w sali i na powietrzu, wykonywania czynnosci higienicznych,
w czasie spaceréw i wycieczek, uroczystosci przedszkolnych oraz
odpoczynku. Studenci powinni przebywa¢ w placowkach przed-
szkolnych w rézne dni tygodnia i o réznych porach, poniewaz tyl-
ko w ten sposéb sg w stanie zaobserwowac i pozna¢ prace wycho-
wawczo-dydaktycznaz matym dzieckiem.

2. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej réwniez zawie-
ra wiele wskazéwek do pracy z dzie¢mi w klasach I-III, wyraznie
okresla warunki i sposoby jej realizacji. Wydaje sie to szczegdlnie
istotne w kontekscie obnizenia wieku realizacji obowiazku szkol-
nego przez dzieci sze$cioletnie. Studenci powinni nie tylko obser-
wowac i prowadzi¢ zajecia zintegrowane, ale takze uczestniczy¢
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w procesie adaptacji dzieci do warunkoéw szkolnych, w urzadzaniu

sali lekcyjnej, skladajacej sie z czesci edukacyjnej i rekreacyjnej,

w zajeciach opiekunczych, zajeciach zwiekszajacych szanse edu-

kacyjne uczniéw zdolnych oraz uczniéw majacych trudnosci w na-

uce. Uwzglednianie réznic w dojrzalosci dzieci rozpoczynajacych
edukacje i dostosowanie metod pracy oraz wymagan do mozliwo-
$ci i potrzeb dzieci to niezwykle wazny aspekt pracy nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej. Studenci powinni takze uczestniczy¢

w zajeciach $wietlicowych oraz zajeciach odbywajacych sie w bi-

bliotece szkolnej.

Z wypowiedzi wielu nauczycieli-opiekunéw praktyk wynika, ze
poznanie specyfiki pracy z dzieckiem mlodszym, zauwazenie jej wiel-
kowymiarowosci oraz zweryfikowanie wlasnej wiedzy i umiejetnosci
w rzeczywisto$ci edukacyjnej okazalo sie dla wielu studentéw nie ta-
twym zadaniem.

Obecna reforma edukacji oraz szybko dezaktualizujaca sie wiedza,
stawia przed dydaktykami wiele nowych zadan. Dlatego bardzo waz-
ne jest ksztalcenie nauczyciela otwartego, przygotowanego na zmia-
ny, zdolnego do autorefleksji. Waznym zadaniem dydaktykow jest
rowniez dbatos¢ o jakos¢ metodyczna zajec.

W pelni zgadzam si¢ ze stwierdzeniem E. Derenia, Ze znajomos¢
metodyki nauczania jest niezwykle waznym aspektem w pracy edu-
kacyjnej nauczyciela (...) ,sposdb, w jaki sie uczy, wydaje sie wazniej-
szy od tego, czego sie naucza. Pewnie, dlatego Sokrates nie zaslynat
z tego, czego uczyl, tylko z tego jak to robil. Niedostatki w wyksztal-
ceniu mozna odrobi¢ w drodze samoksztatcenia. Skutki btedéw me-
todycznych w nauczaniu pozostaja na cate zycie” '7°

Nalezy wiec dotozy¢ wszelkiej staranno$ci w zakresie przygoto-
wania metodycznego przyszlych nauczycieli, a szczegélnie w odnie-
sieniu do nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, na
ktérych spoczywa duza odpowiedzialno$¢ za wychowanie i edukacje
dziecka mtodszego.

170E. Deren, Rola ,Szkoly éwiczei” w profesjonalnym ksztatceniu nauczycieli, [on-
line]. [dostep 7 lipca 2015]. Dostepny w Internecie: https://sites. google. com/site/
ksztalcenie  nauczycieli/rola-cwicen-w-przygotowaniu-przyszlego-nauczyciela-do-
procesu-dydaktyczno-wychowawczego.
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Kolejnym waznym aspektem, na ktéry warto zwroci¢ uwage w pro-
cesie ksztalcenia przyszlych nauczycieli i praktycznego przygotowa-
nia studentéw do zawodu, jest zagadnienie ewaluacji i autoewaluacji.
Praca nauczyciela, w tym réwniez pedagoga realizujacego proces dy-
daktyczno-wychowawczy w przedszkolach oraz w klasach I-III szko-
ly podstawowej, obliguje go do rzetelnej i systematycznej ewaluacji
tego procesu, jak rowniez do autoewaluacji. Kazdy pedagog pracujacy
w placéwce przedszkolnej i szkolnej jest zobligowany do analizowania
oraz kontrolowania efektéow pracy ucznia. Wyniki systematycznie do-
konywanej ewaluacji stanowia dla nauczyciela informacje zwrotnag na
temat osiggnie¢ uczniow i postepéw, jakie poczynili w toku procesu
nauczania i wychowania. Stad konieczno$¢ wyposazenia przysztych
pedagogéw w praktyczne umiejetnosci zwigzane z procesem ewalu-
acji oraz autoewaluacji. Studenci musza bowiem wykaza¢ sigbieglo-
$cia i sprawnos$cia w zakresie projektowania ewaluacji oraz tworzenia
raportu ewaluacyjnego.

Dla podniesienia jako$ci praktycznego przygotowania studentow
do wykonywania zawodu nauczyciela, nalezy zapozna¢ studentéw
z dodatkowymi czynnos$ciami, jakie poza nauczaniem wykonuje na-
uczyciel w placéwce o$wiatowej i wyznaczy¢ mu nastepujace zadania
fakultatywne:
 uczestnictwo, za zgoda dyrektora placéwki oswiatowej, w posie-

dzeniu Rady Pedagogicznej,

+ przeczytanie obowiazujacego w przedszkolu i szkole podstawowej
statutu, regulamindw i zarzadzen, co najmniej jednego protokotu
Rady Pedagogicznej, Samorzadu Uczniowskiego i Rady Rodzicéw
(informacje w nich zawarte odzwierciedlaja ztozono$¢ i réznorod-
nosc¢ spraw jakimi zajmuje sie nauczycielpoza nauczaniem),

 zapoznanie si¢ z kalendarzem imprez szkolnych i przedszkolnych,

+ przygotowanie uroczystosci przedszkolnej lub szkolnej i in.

Wyniki ankiet przeprowadzonych wsréd studentéw i nauczycie-
li-opiekunéw praktyk oraz wnioski z seminarium podsumowujacego
sa bardzo pozytywne. Uznanozaproponowane w projekcie rozwigza-
nia organizacyjne praktyk pedagogicznych za wartosciowe. Studenci
wysoko ocenili jego przygotowanie merytoryczne, metodyczne oraz
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zaangazowanie koordynatoréw projektu oraz nauczycieli w czasie re-
alizacji praktyk. Z ogromnym zaangazowaniem mdéwiono o nowator-
skich metodach pracy nauczycieli- opiekunéw praktyk.

Doswiadczenia uczestnikow praktyk studenckich prezentowane
z perspektywy studenta, opiekuna praktyk, koordynatoréw projektu,
nauczycieli akademickich oraz edukatora,zwracaja uwage na wiele
istotnych aspektéw metodycznych i innowacyjnych rozwiazan w za-
kresie realizacji praktyk pedagogicznych. Warto je rozpowszechniac
i zachecacplacéwki ksztalcenia nauczycieli do podejmowania podob-
nych inicjatyw.

Praktyki pedagogiczne sa niezbednym etapem przygotowania stu-
dentéw do pracy nauczyciela. Ich zadaniem jest jak najlepsze zapo-
znanie przyszlych pedagogéw z realiami panujacymi w placéwkach
oswiatowych, umozliwiaja studentom zdobywanie praktycznych
kompetencji, poznanie warsztatu pracy nauczyciela, daja mozliwo$¢
sprawdzenia si¢ w pracy dydaktyczneji wychowawczej oraz skonfron-
towania swojej wiedzy teoretycznej z praktyka.

Praktyka pedagogiczna, aby spetniata swoja funkcje, powinna zo-
sta¢ dobrze przygotowana i przeprowadzona w oparciu o zindywi-
dualizowany i dopasowany do potrzeb wspdlczesnego przedszkola
i szkoly oraz jej studentéw programu.

Zaproponowane w ramach Projektu ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole”rozwiazania w zakresie realizacji
praktyk dla studentéw edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej cat-
kowicie spelniaja te wymogi.

Pomyslny przebieg praktyk pedagogicznych realizowanych w ra-
mach projektu, to efekt bardzo dobrze opracowanych programoéw,
odpowiednio wybranych miejscodbywania praktyk, kompetentnych
i o bogatej osobowosci nauczycieli-opiekunéworaz samych studen-
téw, zaangazowanych i zdeterminowanychw procesie stawania sie
nauczycielem.

Przedstawione refleksje i wskazéwki dotyczace przygotowania
praktycznego studentdéw, sa efektemprzemyslen i do§wiadczen prak-
tycznych w pracy z nauczycielami wychowania przedszkolnego, edu-
kacji wczesnoszkolnej, opiekunami praktyk pedagogicznych oraz
studentami. Sa proba spojrzenia na przyjete w projekcie rozwigzania
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Seminaria wspélpracy oraz zajecia warsztatowe

organizacyjne i metodyczne programoéw praktyk oraz zastosowanych
nowoczesnych metod i form realizacji ksztalcenia praktycznego stu-
dentéw z uwzglednieniem perspektywy przedszkoli i szkét podsta-
wowych.

Opisane w artykule innowacyjne rozwigzania sa wynikiem zbioro-
wego wysitku wielu oséb uczestniczacych w realizacji praktyk peda-
gogicznych zwiazanych z projektowaniem i implementacja koncepcji
praktyk na poziomie przedszkola, szkoly podstawowej oraz Staropol-
skiej Szkoty Wyzszej.

Przedstawione refleksje nie wyczerpuja wszystkich aspektéw prak-
tycznego ksztalcenia studentéw, wyrazam zatemnadzieje, ze beda
one pomocne w projektowaniu praktyk pedagogicznych dla studen-
tow edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolneji beda dobrze sprzyjac
nauczycielom pracujacym z dzie¢mi mtodszymi.
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Rozdziat 5.

Rekomendacje: Empiria dziatan
ksztatcenia praktycznego
studentéw kierunku pedagogika
— kontekst organizacyjno-prawny

Matgorzata Jarosinska

Rozdzial ten zawiera rekomendacje wypracowanych w projekcie
»-Nowe wychowanie we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podsta-
wowej” rozwigzan organizacyjnych w zakresie realizacji praktyk pe-
dagogicznych. Rekomendacje sformulowano z perspektywy osoby
majacej wieloletnie doswiadczenie w zarzadzaniu szkotla, szkoleniu
dyrektoréw szkét i nauczycieli, w tym nauczycieli doradcéw meto-
dycznych i opiekunéw praktyk pedagogicznych'”! oraz ksztalceniu
studentéw w zakresie podstaw prawa o§wiatowego. Pierwsza czes¢
rozdziatu dotyczy spostrzezen wynikajacych ze zglaszanych przez na-
uczycieli i dyrektoréw zadan, ktére sprawiaja im trudno$é w trakcie
pracy zawodowej a moglyby by¢ przedmiotem uwagi juz na etapie
ksztalcenia studentéw.

1. Studenci odbywajacy praktyki w przedszkolu, szkole lub placow-
ce muszg zapoznac sie ze specyfika pracy tych instytucji, w szcze-

171 Wspotautorka programu kursu dla nauczycieli pelniacych lub chcacych pet-
nic¢ role opiekuna praktyk pedagogicznych w szkole oraz prowadzaca pilotazo-
wy kurs dla tych nauczycieli. Projekt byl realizowany przez Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli Ew wspétpracy z Centrum Edukacji Nauczycielskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego.
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golnosci z realizowanymi zadaniami opiekunczo-wychowawczy-
mi, terapeutyczno-rehabilitacyjnymi, dydaktycznymi, sposobem
funkcjonowania ich pracownikéw, organizacja pracy, prowadzo-
na dokumentacja. Podstawa poznania funkcjonowania szkoty,
przedszkola lub placéwki sa miedzy innymi, akty prawne, ktore
opisuja w zasadzie wszystkie sfery ich dzialania. O niektérych
przepisach prawa studenci dowiaduja sie na studiach, ale wielu
z nich nie znaja,w zwiazku z tym, nie w pelni rozumieja zadania
szkoly, formalne zadania nauczycieli i innych pracownikéw. Dy-
rektorzy oraz nauczyciele pracujacy w przedszkolach i szkotach
zglaszali,'”? jako priorytetowe potrzeby w zakresie doskonalenia
zawodowego, zagadnienia zwiazane z prawami i obowiazkami
nauczycieli, ich odpowiedzialnoscia prawna oraz z ciagla nowe-
lizacja prawa o$wiatowego. Warto zatem zwrdci¢ uwage na to
aby, studenci byli przygotowywani juz w trakcie studiéw i prak-
tyk pedagogicznych do poznawania przepis6w prawa o§wiatowe-
go i umiejetnosci ich czytania. Podnoszenie §wiadomos¢ praw-
nej studentéw i nauczycieli opiekunéw praktyk jest elementem
ksztaltowania kompetencji spotecznych i obywatelskich przy-
gotowujacych do skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym i zawodowym — kompetencji zaliczanych do
tzw. kompetencji kluczowych.'”

2. Od 2011 r. w prawie dotyczacym szkolnictwa wyzszego nastapity
bardzo powazne zmiany. Obecni opiekunowie praktyk pedago-
gicznych pamietaja zupelnie inne szkoly wyzsze — dzialajace na
innych zasadach, zatem nauczyciele, ktérzy petnia role opiekunéw
praktyk w szkole zobligowani zostali douaktualnienia przepiséw
prawa dotyczacego szkolnictwa wyzszego'”*, w szczegdlnosci za-
sady organizacji praktyk studenckich opisanych rozporzadzeniem
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012

172 Rozpoznawanie potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego przeprowadza-
fa w kazdym roku wojewddzka placéwka doskonalenia, w ktdrej pracowatam.

173 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia 18 grudnia
2006 1. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale
zycie

174 Tematyka ta zostala oméwiona w rozdziale 2
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r. w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacych do wyko-

nywania zawodu nauczyciela (Dz. U. z 2012 r. poz. 131). Znajo-

mos¢ tych przepiséw prawa jest podstawowym elementem dobrej
wspolpracy nauczyciela opiekuna praktyk z uczelnia i studentem.

Warto aby nauczyciele, ktérzy rozpoczynaja petnic¢ role opieku-

now praktyk byli zapoznawani z:

+ o0g6lnymi zasadami dzialania szkolnictwa wyzszego,

+ standardami ksztalcenia przygotowujacymi do wykonywania
zawodu nauczyciela, w szczegélno$ciminimalng liczba godzin
zaje¢ zorganizowanych, praktyk oraz minimalna liczba punk-
tow ECTS przypisanych poszczegélnym modutom w ramach
praktyk,

o og6lnymi i szczegélowymi efektami ksztalcenia przypisany-
mi standardom ksztalcenia przygotowujacym do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela, tresciami moduléw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem komponentéw praktyki,

+ kompetencjami, ktére musza by¢ ksztaltowane w trakcie prak-
tyki w pieciu aktywnosciach,

+ obowiazkami uczelni wobec studenta w czasie odbywania prak-
tyk,

« efektamiksztalcenia okreslonymi dla studiéw pedagogika uczel-
ni, z ktérej student ma odbywac praktyke pedagogiczna,

+ zasadami odbywania praktyk pedagogicznych ustalonymi przez
uczelnie,

 roznicami miedzy starymi a nowymi zasadami odbywania prak-
tyk aby uchwycic istote zmian.

. Rekomenduje sie, aby pracownicy uczelni ksztalcacy przysztych

nauczycieli, na swoich zajeciach, na biezaco uwzgledniali zmiany

w prawie o$wiatowym, dzieki temu studenci juz przed praktyka

pedagogiczna beda znali podstawowe przepisy prawne regulujace

prace przedszkoli, szkot i placéwek.

. Kazdy student studiéw pedagogicznych powinien by¢ przygoto-

wany do nauczania dzieci i uczniéow w zakresie edukacji obywatel-

skiej i edukacji na rzecz praw cztowieka, w szczegdélnosci w zakre-
sie przeciwdziatania dyskryminacji, bo obowiazkiem wtadz szkoty,
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w tym nauczycieli'’ jest nie tylko respektowanie praw czlowieka,

ale takze edukowanie w zakresie problematyki praw cztowieka, ze
szczegélnym uwzglednieniem praw dziecka. Dzieci powinny na
etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej by¢ zaznajamiane
z takimi pojeciami jak godnos¢ osoby ludzkiej, szacunek do samego
siebie i wobec innych, tolerancja, wolno$¢, réownos¢ i solidarnos¢.
Zrozumienie i akceptacja tych poje¢ powinny by¢ przezyciem inte-
lektualnym i bazowa¢ na doswiadczeniu i uczuciach dzieci. ,Ucze-
nie sie i praktyczna realizacja o przynaleznych dzieciom prawach
pomaga zrozumie¢ im, czym sa prawa czlowieka, u§wiadamia im,
ze przystuguja one takze im samym, i pokazuja jak z nich korzysta¢
w ich wlasnym zyciu. To zas jest gtéwnym celem ksztalcenia dzieci
w zakresie praw czlowieka”!”® Nawet najmtodsze dziecko mozna
edukowac¢ o prawach czlowieka np. poprzez rozwiazywanie kon-
fliktéw bez odwotywania sie do przemocy i z poszanowaniem in-
nych oséb. Nauczanie o prawach cztowieka powinno by¢ oparte na
aspektach pozytywnych i przy wykorzystaniu odpowiednio dobra-
nych aktywizujacych metodach nauczania.

5. Nauczyciele ponosza odpowiedzialno$¢ za checi uczniéow, wybér
metod nauczania, celéw lekcji, tresci, warunki w jakich ucza itp.
Dzialania, ktére podejmuja zaleza od ich wiedzy, doswiadczenia,
przekonan sposobu myslenia. Nauczyciele w duzej mierze funk-
cjonuja samodzielnie, w klasie za zamknietymi drzwiami. Pracuja
takze samodzielnie poza szkola np. gdy przygotowuja sie do zajec.
»Praca nauczyciela w 99% przebiega poza zewnetrzna kontrolg,
nie poddaje si¢ wplywom,"”™® zatem gwarantem dziatania szkoty
— wysokiej jakosci pracy szkoly — jest zawodowa odpowiedzial-
nos$¢ nauczyciela, jego predyspozycje do tego zawodu oraz rzetelne
wyksztalcenie. Warto zwracacszczegdlna uwage na ksztaltowanie

175 Art. 33 ust 2 pkt 6 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U.
Z 2004 I. NI 256, POZ. 2572 Z pOZn. zm. ).

176 N. Flowers, Kompasik, Edukacja na rzecz praw czlowieka w pracy z dziecmi
opublikowane na mocy umowy z Radg Europy. CODN Warszawa 2009.

177 U. Hammerschmidt, W jaki sposéb dyrektorzy szkot mogg wspierac samodziel-
nosc i odpowiedzialnos¢ nauczycieli? Odpowiedzialnos¢ i mozliwos¢ dyrektora
szkoly w zarzadzaniu radg pedagogiczng. www. npeseo.pl
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u studentéw przez caly okres trwania studiéw odpowiedzialnosci

prawnej ale takze — a moze przede wszystkim — odpowiedzialnosci

rozumianej jako powinno$¢ i obowigzek natury moralnej wobec
ucznia, jego rodzica, pracodawcy.

6. Studenci — zgodnie z ich opinia wyrazona w czasie seminarium
podsumowujacego projekt — chcieli by¢ zapoznawani z zasadami
awansu zawodowego, sposobami doksztalcania i doskonalenia
nauczycieli w trakcie pracy zawodowej, konsekwencjami praw-
nymi wynikajacymi np. z naruszaniem przez nauczyciela usta-
lonej organizacji i porzadku w procesie pracy. Ponadto zgodnie
z art. 4lustawy o systemie o$wiaty, nauczyciel jako przedstawi-
ciel rady pedagogicznej stanowi prawo w szkole. Rada pedago-
giczna:

+ przygotowuje projekt statutu szkoty/przedszkola,

+ podejmuje uchwaty dotyczace planéw pracy szkoty/przedszko-
la, organizacji doskonalenia zawodowego nauczycieli, ustala-
nia sposobu wykorzystania wynikéw nadzoru pedagogicznego
w celu doskonalenia pracy szkoty lub placéwki,

+ podejmuje opinie w sprawie organizacji pracy szkoly, w tym
tygodniowego rozkladu zaje¢ edukacyjnych, projektu finanso-
wego szkoty, wnioskéw dyrektora o przyznanie nauczycielom
odznaczen, nagrdd i innych wyréznien, itp.

Wazne wydaje sie zatem aby, zwracano uwage na przygotowa-
nie studentéw pedagogiki w zakresie podstaw prawa, tworzenia
prawa wewnatrzszkolnego, szacunku wobec prawa. Z punktu wi-
dzenia przyszlego nauczyciela te kompetencje spoleczne sa nie-
zbedne w pracy w szkole i przedszkolu a przestrzeganie prawa jest
zachowaniem etycznym z punktu widzenia etyki zawodowej na-
uczyciela.

7. Obowiazkiem kazdego nauczyciela, wynikajacym z przepisow pra-
wa o$wiatowego jest przedstawienie dyrektorowi szkoly / przed-
szkola programu nauczania / wychowania przedszkolnego. Dy-
rektor przedszkola / szkoly dopuszcza do uzytku w szkole / przed-
szkolu program nauczania/wychowania przedszkolnego — o ile
program taki spelnia formalne wymagania. Zgodnie z art. 55 ust.
5 pkt 1 ustawy o systemie o$wiaty, kazdy uczern ma prawo do zna-
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jomosci programu nauczania. Ponadto nauczyciele szkét musza
obowigzkowo opracowa¢ wymagania edukacyjne'’®, niezbedne
do otrzymania przez ucznia poszczegélnych srédrocznych i rocz-
nych ocen klasyfikacyjnych z zaje¢ edukacyjnych, wynikajacych
z realizowanych w szkole programéw nauczania a takze na po-
czatku kazdego roku szkolnego poinformowac¢ ucznidéw oraz ich
rodzicéow o tych wymaganiach. Nauczyciel jest obowigzany dosto-
sowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia,
np. w przypadkach uczniéw posiadajacych opinie o specyficznych
trudnosciach w uczeniu sie lub orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. Wobec tego wydaje sie bardzo wazne, aby absolwenci
kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, byli w pelni
przygotowani teoretycznie i praktycznie do:
+ tworzenia wlasnego programu nauczania,
+ wyboru gotowego programu nauczania,
» modyfikowania/adaptowania programu nauczania innego au-
tora/autoréw,
» samodzielnego i zespolowego opiniowania programéw naucza-
nia innych nauczyciel,
+ opracowania i dostosowania wymagan edukacyjnych do po-
trzeb dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Tworzenie programu nauczania i opracowanie wymagan edukacyj-
nych jest najbardziej samodzielnym i twérczym dziataniem nauczycie-
la. Wiekszo$¢ nauczycieli wybiera programy nauczania, nie podejmuje
proéb samodzielnego ich napisania, mimo duzego do$wiadczenia zawo-
dowego. Nauczyciele nie sa przygotowani do takich wyzwan. Wazne
jest zatem zwrdcenie szczegdlnej uwagi na przygotowanie studentéw
do tworzenia wlasnych programéw nauczania oraz opracowania wy-
magan edukacyjnych, takich, ktére beda zgodne z wymogami prawa
o$wiatowego, nie beda naruszaly praw autorskich innych oséb oraz
beda napisane jezykiem zrozumialym dla ucznia i jego rodzica.

178 Art. 44b ust. 6 i ust. 8 pkt 1 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. 0 systemie o$wiaty
(Dz. U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572 z poZn. zm. ).
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8. Studenci przebywajacy na praktyce maja, podobnie jak nauczy-
ciele maja dostep do dziennikéw, arkuszy ocen itp., dokumentacji,
ktora zawiera dane osobowe uczniéw i ich rodzicow. Studenci sa
zobowiazani do przestrzegania zasad ochrony danych osobowych
w trakcie praktyki oraz zachowania w tajemnicy wszystkich da-
nych osobowych, do ktérych mieli dostep w zwiazku z odbywa-
niem praktyki a takze po jej zakonczeniu. Warto zatem podkresli¢
aby w zasadach odbywania praktyki lub innych ustaleniach uczelni
ze szkota lub placéwka zadba¢ o informowanie studentéw o regu-
tach ochrony danych osobowych uczniéw i ich rodzicéw, a tak-
ze sankcjach prawnych w przypadku naruszenia norm prawnych
i etycznych wynikajacych z ochrony danych osobowych.

9. Warto przy organizacji praktyk pedagogicznych pamieta¢ o obo-
wiazku Uczelni zwiazanym z ubezpieczeniem kazdego studenta
i obowigzku dyrektoréw szkét za przeprowadzenie, w pierwszym
dniu praktyki, wstepnego szkolenia studenta z zakresu bezpieczen-
stwa i higieny pracy w formie instruktazu ogélnego i stanowisko-
wego wedlug programéw opracowanych dla poszczegdlnych grup
stanowisk.

W drugiej cze$¢ rozdziatu przedstawiono interesujace rozwiazania
organizacyjne i innowacyjne praktyk pedagogicznych wypracowane
przez Staropolska Szkote Wyzsza w ramach projektu ,Nowe wycho-
wanie we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej”. Trzyletni
okres wdrazania i realizacji Projektu upowaznienia do formutowania
rekomendacji wypracowanych rozwigzan w zakresie studenckich
praktyk pedagogicznych. Tresci rekomendacji zostaly przygotowane
na podstawie wnioskéw z seminarium podsumowujacego Projekt,ze-
branych od studentéw i opiekunéw praktyk w szkotach oraz koordy-
natoréw ze strony Uczelni, a takzena podstawie analizy dokumentacji
powstalej w czasie trwania praktyk.

W ramach projektu ,Nowe wychowanie we wspoétczesnym przed-
szkolu i szkole podstawowej” Staropolska Szkota Wyzsza nawigzata
wspolprace z organami prowadzacymi szkét w gminach Miedziana
Gora i Dobczyce, ktéra zaowocowalazrekrutowaniem przedszkoli
i szkét do Projektu. Placowki te stanowily miejsca praktyk dla stu-
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dentéw kierunku pedagogika specjalnosci edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z jezykiem angielskim i terapia pedagogiczna oraz
logopedia. Zwrécono szczegélna uwaga na to,aby wspotdziatanie
Uczelni z szkotami i przedszkolamiprzynosito obopdlna korzys¢.
Uczelnia, ktéra obowigzkowo musi organizowaé praktyki pedago-
giczne zyskata teren do praktykowania. Instytucje, w ktérych odbywa-
ty sie praktyki pedagogiczne zostaly wybrane tak, aby spelniaty kryte-
ria nalozone przez uczelnie i gwarantowaly realizacje opracowanych
programoéw praktyk. Staropolska Szkota Wyzsza ustalita takze kryte-
ria wyboru nauczycieli opiekunéw praktyk pedagogicznych — wybra-
ta nauczycieli o wysokich kwalifikacjach zawodowych, wieloletnim
doswiadczeniu, cechujacych sie duza kultura osobista, kreatywnos$cia
oraz zadeklarowang checia wspotpracy. Uczelnia, z pelna odpowie-
dzialnoscia za jako$¢ organizacji i przebieg praktyk, kierowala do
tych placowek swoich studentéw. Wazne bylo, aby to szkota wyzsza-
wybieratainstytucje do odbywaniapraktyk pedagogicznych a nie stu-
denci byli zobligowani do poszukiwania miejsc praktyk. Wspotpraca
Uczelni z przedszkolami i szkotami, w ktérych odbywaly sie prakty-
ki pozwolita pozna¢ ponadto, ktére z nich najlepiej przygotowywaly
przysztych nauczycieli edukacji przedszkolnej, ktére wczesnoszkol-
nej, a ktoére logopeddéw, mozna powiedzie¢, ze Uczelnia w ten spo-
sOb pozyskala ,wyspecjalizowane szkoty ¢wiczen”. Staropolska Szkota
Wyzsza organizowalatakze praktyki w wieluplacéwkach publicznych
rozpoczynajactym samym partnerstwo ,prywatno-publiczne”
Przedszkola i szkoly korzystaly przez trzy lataze stalego kontaktu
z Uczelnia. Nauczyciele opiekunowie praktyk mieli okazje do weryfi-
kacji swojego do$wiadczenia zawodowego z teoriami pedagogiczny-
mi, ktére poznawali na studiach studenci a wspétpraca z pracowni-
kami uczelni zaowocowata uaktualnieniem wiedzy psychologiczne;j,
pedagogicznej i metodycznej. Wspoélpraca z Uczelnia byta wyjatkowa
okazja do podnoszenia kompetencji zawodowych opiekunéw prak-
tyk, takze w zakresie pracy z dorostymi. Ponadto przedszkola i szko-
ty zyskiwaly dowody na realizacje wymagan panstwa wynikajacych
ze sprawowanego nadzoru pedagogicznego w zakresie: wspolpracy
z instytucjami naukowymi, stalego doskonalenia zawodowego swo-
ich nauczycieli i podejmowania nowatorskich dziatan edukacyjnych
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w placowkach. Wspoélpraca z uczelnia wplyneta bezsprzecznie na

podniesienie jako$¢ pracy tych instytucji. Nauczyciele przedszkoli

i szkél mieli okazje do wspdlnej wymiany zdan i doswiadczen oraz

wspolnego uczenia sie w miejscu pracy. Systematyczna wspotpraca

z Uczelnig stworzyla mozliwo$¢ szkolom i przedszkolom aspirowania

do Akademickiej Bazy Osrodkéw Praktyk Pedagogicznych.
Innowacyjnymi elementami projektu, ktére warto zarekomendo-

wac sa:

1. Trzy programy praktyk,

2. Instruktaz w zakresie przygotowania studenta do pracy w przed-
szkolu i szkole podstawowej,

3. Publikacja ,Edukacyjne i wychowawcze wyzwania nauczyciela
w przedszkolu i szkole podstawowej’,

4. Trzy casebooki ze wskazéwkami dla praktykantéw,

5. Indywidualne konsultacje studentéw z pedagogiem — 3 godz. dla
kazdego studenta,

6. Grupowe wizyty — 5 wizyt po 3 godz.

7. Seminaria wspolpracy dla opiekunéw praktyk i pracownikéw
uczelni,

8. Wspdlna wymiana doswiadczen w gronie opiekunow praktyk.

Programy praktyk dla studentéw kierunku pedagogika specjalno-
$ci edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna i z jezykiem angielskim,
edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczng oraz
logopedia opracowali pracownicy naukowi, specjaliSci w zakresie
miedzy innymi pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, psycho-
logii, logopedii:

1. Program praktyk pedagogicznych dla edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej z jezykiem angielskim opracowali: prof. dr hab. Da-
nuta Waloszek, dr Elzbieta Mecina-Bednarek i dr Irena Staniczak.

2. Program praktyk pedagogicznych dla edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej z terapia pedagogiczna opracowali: prof. dr hab.
Anna Klim-Klimaszewska, prof. dr hab. Mariola Wojciechowska,
dr Aldona Kopik.
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3. Program praktyk pedagogicznych dla logopedii opracowali: prof.
dr hab. Danuta Waloszek, Jolanta Géral-Pélrola, dr Karol Bidzin-
ski, mgr Stanistawa Zakrzewska.

Wartoscia szczegélna Projektu byto uwzglednienie w programach
praktyk specyfiki kazdej ze specjalnosci. W trzech programach praktyk
pedagogicznych autorzy odniesli sie¢ do zalozen teoretycznych przy-
jetych modeli ksztalcenia nauczycieli, celéw i zadan oraz organizacji
i przebiegu praktyk. Bardzo szczegétowo opisano tresci dziatania prak-
tycznego zaréwno dla praktyki psychologiczno-pedagogicznej oraz
metodycznej z uwypukleniem zadar podejmowanych przez studenta,
sposobu ich dokumentowania oraz roli opiekuna praktyk w realizacji
tych zadan. Rola opiekuna praktyk zostala nakierowana na: monitoro-
wanie zadan podejmowanych przez studenta, przekazywanie informa-
cji zwrotnej, dawanie wsparcia, naklanianie studenta do samooceny;,
rozmowe ze studentem, organizowanie dyskusji, wlaczanie studenta
w rézne aktywnosci, zachecanie studenta do samodzielnych dziatan
itp. Opracowanie programu praktyk to pierwsze i najwazniejsze zada-
nie w organizacji praktyk, kolejne dzialania i ustalenia sa juz konse-
kwencja zapisow zawartych w tym dokumencie.

»Instruktaz w zakresie przygotowania studenta do pracy w przed-
szkolu i szkole podstawowej to publikacja skierowana do nauczycieli
opiekunoéw praktyk pedagogicznych™” stanowigca material pomocni-
czy, porzadkujacy ich obowiazkowe zadania wymagane przez Uczel-
nie. Przedstawiono w nim koncepcje moderowania przebiegu praktyk
pedagogicznych, w mysl, ktérej opiekun praktyk petnit role mentora.
Relacje pomiedzy opiekunem a studentem opieraly si¢ na partnerstwie.
Opiekun nie podawat studentowi gotowych odpowiedzi, ale inspirowat
i pomagatl rozwija¢ jego wlasne mozliwosci i kompetencje w procesie
stawania sie nauczycielem. Opisano takze srodowisko w jakim student

179 M. Grochowalska, ]. Sajdera., Instruktaz w zakresie przygotowania studenta do
pracy w przedszkolu i szkole podstawowej. Instruktaz dla opiekunéw praktyk,
Projekt ,Nowe wychowanie we wspoélczesnym przedszkolu i szkole podstawo-
wej, Projekt wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Euro-
pejskiego Funduszu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty,
Dzialanie 3. 3. Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3. 2:Efektywny sys-
tem ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki
i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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odbywal praktyki pedagogiczne wskazujac zadania placéwki oraz role
dyrektora w procesie ksztalcenia przyszlych nauczycieli. W instruk-
tazuomowiono role opiekuna praktyk oraz zamieszczono opis zadan
i obowiazkéw opiekuna na poszczegdlnych etapach praktyki.

Wszyscy opiekunowie praktyk uznali, ze Instruktaz w zakresie
przygotowania studenta do pracy w przedszkolu i szkole podstawowej
okazal sie niezwykle przydatny w petnieniu roli opiekuna, planowaniu
oraz przebiegu poszczegélnych etapéw praktyk. Warto zarekomen-
dowac Instruktaz jako syntetyczny i podreczny opis obowiazkowych
zadan dla opiekunoéw praktyk przedszkoli i szké! realizowanych przez
studentéw kierunku pedagogika oraz wykaz wzoréw dokumentéw
(opinia o przebiegu praktyki zawodowej studenta, arkusz obserwacji
dzialan edukacyjnych, scenariusz dzialan edukacyjnych w placéwce,
arkusz autoewaluacji studenta, wykaz zawartosci teczki metodycznej
studenta — portfolio oraz dziennik praktyk) obowiazujacych w reali-
zacji praktyk studenckich.

Program praktyk w zakresie edukacji wczesnoszkolnej i przed-
szkolnej z terapia pedagogiczna zostal wzbogacony o uczestnictwo
studentéw w pieciu grupowych wizytachpo trzy godziny kazda. Wi-
zyty odbywaly sie¢ w domach dziecka, os$rodkach szkolno-wycho-
wawczych, poradniach psychologiczno-pedagogicznych, placéwkach
opiekunczo-wychowawczych, przedszkolach i szkolach integracyj-
nych. Celem spotkan w ramach wizyt grupowych bylo zapoznanie
studentow ze specyfika dziatania i funkcjonowania tych placowek, do
pracy, w ktérychstudenci zdobywaja kwalifikacje zawodowe.

Studenci odbywajacy praktyki pedagogiczne wysoko ocenili udziat
w grupowych wizytach studyjnych —wiekszo$¢ badanych uznato te
forme za przydatna w kontekscie praktycznego przygotowania do
prowadzenia badan i dziatan diagnostycznych uczniéw z zaburze-
niami i odchyleniami rozwojowymi lub specyficznymi trudno$ciami
w uczeniu si¢. Studenci wskazywali na duza warto$¢ obserwowanych
zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych, a takze zaje¢ o charakterze te-
rapeutycznym. Warto upowszechni¢ wizyty grupowe jako staly ele-
ment programu praktyk pedagogicznych.

Merytorycznym wsparciem w toku realizacji praktyk pedagogicz-
nych dla studentéw edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej z tera-
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pia pedagogiczna i edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej z jezy-
kiem angielskim byly indywidualne konsultacje studentéw z pedago-
giem szkolnym. Gtéwnym celem spotkan bylo biezace rozwiazywanie
indywidualnych probleméw studenta zwiazanych z praca z dzieckiem
mlodszym i wspélpraca z jego rodzicami oraz udzielanie wsparcia
w rozwiazywaniu biezacych trudnosci pojawiajacych sie w trakcie
praktyk. Konsultacje z pedagogiem dotyczyly takze zasad i metod
pracy z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych i wycho-
wawczych objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczna oraz spo-
sobow prowadzenia obserwacji pedagogicznej w trakcie biezacej pra-
cy z dzieckiem w przedszkolu i w szkole.

Studenci uznali indywidualne konsultacje z pedagogiem za szcze-
golnie wartosciowe — tak wypowiedzialo si¢ 92% respondentéw. Naj-
cze$ciej poruszanym przez nich tematami w trakcie praktyk byly:
sposoby motywowania uczniéw, utrzymywanie dyscypliny w klasie,
sposoby kierowania zespolem klasowym, indywidualizacja pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zaleca sieuw-
zglednienie indywidualnych konsultacji z pedagogiem i/lub psycho-
logiem w realizacji praktyk pedagogicznych, zapewniaja one studen-
tom ,duze poczucie bezpieczenstwa” oraz merytoryczne wsparcie
w rozwigzywaniu trudnych i nietypowych sytuacji edukacyjnych
i wychowawczych w czasie praktyk.

Interesujaca pomoca dydaktyczna w toku realizacji praktyk peda-
gogicznych byla ksigzka ,Edukacyjne i wychowawcze wyzwania na-
uczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej’kierowana do studen-
téw pedagogiki Staropolskie Szkoly Wyzszej uczestnikéw Projektu.
»Autorki rezygnujac z uje¢ typowych dla jezyka tradycyjnych opraco-
wan metodycznych, nie przedstawily szczegélowych wytycznych do
pracy wychowawczo dydaktycznej, lecz wskazaly na pewne, wazne
punkty orientujace prace nauczyciela i pomagajace mu lepiej zro-
zumie¢ istote profesji nauczycielskiej” **Ksigzka porusza tematyke

180 B. Muchacka, I. Czaja-Chudyba, L. Smétka, Edukacyjne i wychowawcze wy-
zwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt, ,Nowe wy-
chowanie we wspdlczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt wspot-
finansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ systemu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Po-
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zwigzana z organizacja pracy nauczyciela, stresem w pracy nauczy-
ciela, indywidualizacja nauczania i wychowania oraz problematyka
kompetencji nauczyciela i wzmacniania kompetencji kluczowych
u dzieci przedszkolnych i uczniéw klas I-11I. Ksiazkana zakonczenie
kazdego rozdzialu zawiera problemy do przemyslenia i przedysku-
towania, a przedstawione w niej tre$ci zdaniem autoréw ,pomoga
w podjeciu wyzwan jakie stawia przed nauczycielem wspdlczesna
rzeczywistos¢”.

Studenci i opiekunowie praktyk uznali ksiazke ,Edukacyjne i wy-
chowawcze wyzwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawo-
wej” za przydatng w pracy dydaktyczno-wychowawczej potwierdzito
to prawie 100% respondentéw — studentéwi nauczycieli opiekunéw
praktyk. Ksigzka jest cennym wsparciem dla studentéw pedagogiki,
nauczycieli rozpoczynajacych prace oraz opiekunéw praktyk peda-
gogicznych. Warto ja poleci¢ wszystkim nauczycielom, wlasnie za
formule zachecajaca czytelnika do przemyslen i odpowiedzi na po-
stawione pytania, ktére inspiruja odbiorce do dalszych poszukiwan
innowacyjnych metod i form pracy z dzie¢mi oraz na zamieszczona
bardzo bogata bibliografie i Zzrédla Internetowe. Podobnie cennym
pod wzgledem merytorycznym wsparciem dla studenta i nauczycieli
sa trzy publikacje:

1. Z. Zbrég, M. Kaleta-Witasiuk, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje na-
uczyciela w zakresie sprawnego prowadzenia lekcji. Casebook ze

wskazéwkami dla praktykantéw?s!.

prawa jakosci ksztalcenia. Poddzialanie 3. 3. 2:Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk Spotecz-
nych, Kielce 2012-2015, s. 8.

181 Z.Zbrég, M. Kaleta-Witasiuk, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje nauczyciela w
zakresie sprawnego prowadzenia lekcji. Casebook ze wskazéwkami dla prakty-
kantéw,Projekt ,Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szkole pod-
stawowej, Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jako$¢ systemu
o$wiaty, Dzialanie 3.3.Poprawa jako$ci ksztalcenia. Poddzialanie 3.3.2:Efektyw-
ny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Ekonomii, Tu-
rystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015.
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2. M. Kaleta-Witasiuk, A. Kopik, B. Walasek-Jarosz, Techniki groma-
dzenia i analizy wiedzy o uczniu. Casebook ze wskazéwkami dla
praktykantow'®2.

3. B. Muchacka, M. Kaleta-Witasiuk, B. Walasek-Jarosz, Autoreflek-
sja i analiza pracy wtasnej. Casebook ze wskazéwkami dla prakty-
kantow'®.

W tych publikacjach wykorzystano ciekawy styl nauczania opie-
rajacy sie na casebookach ,metode Casebook”(najczesciej uzywana
w amerykanski szkotach prawa). W casebookach— zdaniem autoréw
— ,chodzi o takie ujecie tresci pedagogicznych by potencjalni adresaci
(praktykanci) mogli badz na przykladach, badz przez serie pomoc-
niczych pytan tworzy¢ wiez miedzy tym co zapoznaja na studiach
a tym, co spotkaja w rzeczywistosci oSwiatowej, w przedszkolach,
szkotach, placéwkach opiekunczych, czy poradniach™®*. Casebooki
sa warte polecenia takze jako bogate Zrédto przyktadowych kwestio-

182 M. Kaleta-Witasiuk, A. Kopik, B. Walasek-Jarosz, Techniki gromadzenia i ana-
lizy wiedzy o uczniu. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt,
»~Nowe wychowanie we wspélczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Pro-
jekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jakos$¢ systemu oswiaty, Dzialanie
3.3.Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3.3.2:Efektywny system ksztalce-
nia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkola Ekonomii, Turystyki i Nauk Spo-
tecznych, Kielce 2012-2015.

183 B. Muchacka, M. Kaleta-Witasiuk, B. Walasek-Jarosz, Autorefleksja i analiza
pracy wlasnej. Casebook ze wskazéwkami dla praktykantéw, Projekt, ,Nowe
wychowanie we wspotczesnym przedszkolu i szkole podstawowej, Projekt
wspélfinansowany ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Fun-
duszu Spotecznego. Priorytet III Wysoka jakos$¢ systemu oswiaty, Dzialanie
3.3.Poprawa jakosci ksztalcenia. Poddziatanie 3.3.2:Efektywny system ksztalce-
nia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkola Ekonomii, Turystyki i Nauk Spo-
tecznych, Kielce 2012-2015.

184 Z. Zbrég, M. Kaleta-Witasiuk, B. Walasek-Jarosz, Kompetencje nauczyciela
w zakresie sprawnego prowadzenia lekcji. Casebook ze wskazéwkami dla prak-
tykantéw, Projekt ,Nowe wychowanie we wspoétczesnym przedszkolu i szkole
podstawowej, Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ra-
mach Europejskiego Funduszu Spolecznego. Priorytet III Wysoka jakos¢ sys-
temu o$wiaty, Dzialanie 3. 3. Poprawa jakos$ci ksztalcenia. Poddziatanie 3. 3.
2:Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, Wyzsza Szkota Eko-
nomii, Turystyki i Nauk Spotecznych, Kielce 2012-2015, s 11.
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nariuszy pomiaru oraz tego co konczy kazdy casebook — bogatej lite-

ratury przedmiotu.

Wypracowane i sprawdzone w dzialaniu rozwiazania organizacyj-
ne praktyk pedagogicznych oraz wnioski i spostrzezenia zebrane od
opiekunéw praktyk i studentéw na seminarium podsumowujacym
projekt, analiza dokumentacji wypracowanej na etapie planowania
i wdrazania praktyki pedagogicznej pozwalaja zarekomendowac no-
watorskie rozwigzania organizacyjne praktyk pedagogicznych. Duze
znaczenie w sprawnym i efektywnym przebiegu praktyk stanowita
kolejnos¢ podejmowanych dziatan i duza dbatos¢ o pelne przekazy-
wanie informacji na kazdym etapie planowania i wdrazania programu
praktyk, prowadzonej dokumentacji, monitorowania i ewaluacji gdyz
to gwarantowaly sprawny jej przebieg. Nalezy zacheci¢ szkoly wyz-
sze do realizacji ponizszych zadan, niezbednych do sprawnego i efek-
tywnego przeprowadzenia praktyk pedagogicznych w przedszkolach,
szkotach i placowkach:

1. Opracowanie dla kazdej specjalnos$ci kierunku pedagogika progra-
mu praktyk przez pracownikéw naukowych — specjalistow w wy-
maganych dziedzinach, zgodnego z rozporzadzeniem Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawo-
du nauczyciela.'®

2. Wyposazenie studenta w wymagana wiedze teoretyczna w zakre-
sie przygotowania psychologiczno-pedagogicznego oraz meto-
dycznego. Zapoznawanie z przepisami prawa o$wiatowego oraz
programem praktyk spéjnym z wcze$niejszymi doswiadczeniami
studenta i wiedza teoretyczna zdobyta na Uczelni. Wspdtpraca
wszystkich pracownikéw naukowych ksztalcacych studenta w celu
przygotowania go do odbycia praktyki pedagogicznej. Przygoto-
wanie studenta do pracy badawczej, jesli praktyka bedzie ukierun-
kowana na pisanie pracy licencjackie;j.

3. Ustalenie przez uczelnie kryteriow wyboru placéwek, w ktérych
beda odbywac sie praktyki pedagogiczne. Przedszkola i szkoty po-
winny spelnia¢ nastepujace kryteria:

185 Dz.U z 2012 1., poz. 131
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a) pelny dostep do pracowni, sprzetu i pomocy dydaktycznych,

b) stwarza¢ warunki do prowadzenia lekcji/zajec z zastosowaniem
technologii informacyjnej,

c) zagwarantowac dostep do zasobéw edukacyjnych znajduja-
cych sie na portalach internetowych,

d) zapewnic opieke i nadzor opiekuna praktyk nad studentami,

e) zagwarantowa¢ warunki do optymalnej realizacji programu
praktyk.

4. Podpisanie porozumienia z organami prowadzacymi przedszkola/

5.

szkoly, w ktérych beda odbywaly sie praktyki pedagogiczne.
Okreslenie kryteriéw wyboru nauczyciela pelniacego role opieku-
na praktyk. Opiekunem praktyk powinien by¢ nauczyciel o wyso-
kich kwalifikacjach zawodowych:
+ legitymujacy sie dyplomem studiéw magisterskich zgodnych
z przedmiotem praktyk,
» posiadajacy stopienn awansu zawodowego nauczyciela miano-
wanego lub dyplomowa-nego,
+ posiadajacy umiejetno$¢ pracy z dorostymi,
+ duze doswiadczenie pedagogiczne,
« cechujacy sie duza kultura osobista oraz kreatywnoscia.
Spotkanie koordynatoréw — przedstawicieli z ramienia uczelni —
z dyrektorami wybranych przedszkoli i szkét. Ustalenie terminéw
odbywania praktyk oraz spotkan koordynatora uczelni z opieku-
nami praktyk i studentami. Oméwienie zasad organizacji praktyk
w placéwkach w oparciu o zawarte porozumienie oraz zadania dy-
rektora: nadzér nad prawidlowym przebiegiem praktyki zawodo-
wej, wyznaczenie nauczycieli — opiekunéw praktyk, udostepnienie
dokumentéw regulujacych prace przedszkola, szkoty lub placéwki.
Spotkanie koordynatoréw — przedstawicieli z ramienia uczelni —
z opiekunami praktyk w celu oméwienia programu praktyk, zadan
opiekunéw, warunkéw umowy i wynagrodzenia oraz mozliwosci
kontaktu opiekunéw z koordynatorem. Przekazanie opiekunom
programéw praktyk oraz ,Instruktazu w zakresie przygotowania
studenta do pracy w przedszkolu i szkole podstawowej”
Spotkanie informacyjne nauczyciela akademickiego/koordynatora
ds. programu praktyk ze studentami, przed rozpoczeciem praktyk,
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w celu omdwienia przebiegu praktyki i warunkéw jej zaliczenia.
Poinformowanie studentéw o mozliwosci i sposobach kontakto-
wania sie z koordynatorami ds. praktyk i ds. programu praktyk
oraz przekazanie studentom programéw praktyk oraz wzoréw
dokumentéw poswiadczajacych realizacje zadan (dokumentacja
moze by¢ przestana studentowi takze w formie elektronicznej).

9. W pierwszym dniu praktyki studenci zglaszaja sie do dyrektora
szkoly/przedszkola z dokumentami otrzymanymi z uczelni. Stu-
denci odbywaja szkolenie z zakresu bezpieczenstwa oraz zasadach
dyscypliny pracy i podlegtoscia stuzbowa studenta. Studenci po-
znaja szkolnego opiekuna praktyk.

10. Student omawia z opiekunem praktyk propozycje swojego indywi-
dualnego programu praktyki, ustala kontrakt, sposoby dokumen-
towania przebiegu praktyki, w tym zasady prowadzenia portfolio.
Opiekun praktyk zatwierdza indywidualny program praktyk oraz
harmonogram, ktdéry nastepnie student dostarcza, w pierwszym
tygodniu praktyki, opiekunowi praktyk z ramienia uczelni.

11. Student realizuje zadania przewidziane indywidualnym progra-
mem praktyki.

12. Podstawa przeprowadzenia przez studenta zaje¢ sa opracowane
przez niego scenariusze zaje¢, zatwierdzone przez nauczyciela
opiekuna praktyk. Kazde zajecia przeprowadzone przez studenta
musza by¢ oméwione i ocenione.

13. Student prowadzi dokumentacje praktyki w postaci Dziennika
Praktyk oraz teczki metodycznej — portfolio i dokonuje w kazdym
semestrze autoewaluacji.

14. Opiekun z ramienia uczelni monitoruje przebieg praktyki odby-
wanej przez studenta.

15. Opiekun praktyk przygotowuje opinie studenta wedlug opraco-
wanego przez uczelnie wzoru uwzgledniajac przedstawione przez
studenta z wnioski autoewaluacji.

16. Dyrektor potwierdza fakt odbycia praktyki przez studenta, w opar-
ciu pozytywna opinie opiekuna praktyk oraz sumienne przestrze-
ganie dyscypliny i organizacji pracy przedszkola, szkoty.

17. Podstawg zaliczenia praktyki jest odbycie jej w pelnym wymiarze
oraz prawidlowe udokumentowanie przebiegu praktyki. Praktyke
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zalicza opiekun praktyk wyznaczony przez uczelni¢/koordyna-

tor ds. programu praktyki dokonujac wpisu w indeksie i na karcie

ocen studenta. Nieuzyskanie zaliczenia praktyki lub jej nieodbycie

z winy studenta jest réwnoznaczne z niezaliczeniem przedmiotu.

Przy zaliczeniu bierze si¢ pod uwage: kompletnos¢ dokumentacji,

realizacje zadan przewidzianych programem praktyki, opinie wy-

stawiong przez opiekuna praktyki w szkole/przedszkolu, autoewa-
luacje studenta.

18. Opiekunowie praktyk uczestnicza w seminariach wspétpracy,
w szczegolnosci seminarium podsumowujacym praktyki. Wnioski
ze spotkan wykorzystuje sie do modyfikacja programéw praktyk
oraz zasad organizacji praktyk.

19. Spotkanie koordynatoréw ze studentami, po odbyciu praktyk,
w celu oméwienia do$wiadczen studentéw zdobytych na prakty-
kach (analiza materiatéw zebranych w portfolio praktykanta).
Nieodzownymi elementami, o ktdre nalezy zadbac¢ przy organiza-

cji praktyk sa:

+ dbalos¢ o wybér placowek zgodnie z ustalonymi kryteriami,

+ komunikacja na kazdym etapie wspétpracy z kazda ze stron: uczel-
nig, szkola, studentem,

+ dostepnos¢ programu praktyk dla studenta, opiekuna praktyk, dy-
rektora przedszkola, szkoty,

+ stworzenie warunkéw dla wymiany do$wiadczen opiekunom prak-
tyki i studentom

+ czas na podsumowanie i wnioski,

+ stosowne wynagrodzenie opiekuna praktyk.

Opiekunowie praktyk w 95% uznali, ze praktyki pedagogiczne byly
zgodne z cyklem dydaktycznym i studenci odbywali je w terminie
wskazanym przez uczelnie. Niektorzy studenci zaoczni, ktérzy wyko-
nywali prace zawodowa mieli mozliwo$¢ ustalenia takiego terminu,
ktéry nie kolidowat im z wykonywana praca.

Wszyscy opiekunowie uznali seminariaorganizowane, w trakcie
praktyk, przez Uczelnie jako bardzo ciekawa forme doskonalenia
kompetencji zawodowych, a takze tych potrzebnych do pelnienia
roli opiekuna. Najwyzej ocenili te formy pracy na seminariach, ktére
umozliwialy opiekunom praktyk pedagogicznych wymiane doswiad-
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czenn i podejmowanie refleksji na tematy zawodowe. Skuteczno$é
metodycznego doskonalenia nauczycieli opiekunéw praktyk zostala
zwielokrotniona mozliwo$cia dzielenia sie nig z pozostalymi nauczy-
cielami opiekunami praktyk. Cenili sobie oni takze dostepnosc¢ tele-
foniczna i mailowa oraz bezposrednie spotkania z koordynatorem ds.
programéw praktyk.

Wszyscy opiekunowie praktyk podkreslali bardzo dobra wspétpra-
ce z Uczelnia w trakcie praktyk pedagogicznych (oto przyklady nie-
ktérych wypowiedzi: ,§wietna wspotpraca, jasno okreslone cele i za-
dania projektu, ktére byly skrupulatnie realizowane; zyczliwo$¢; tak
powinny zawsze wyglada¢ praktyki; takie praktyki pomyst znakomi-
ty”). Wszyscy opiekunowie uznali, Ze chetnie przystapia do tak zorga-
nizowanych praktyk pedagogicznych w przyszlosci. Zwrécili uwage,
ze praktyki powinny trwa¢ wiecej niz wymagane 150 godz.

Wymiana spostrzezen i wnioskéw przez opiekunéw praktyk,na
seminarium podsumowujacym, pozwala stwierdzi¢, ze studenci
mieli okazje ksztalcenia umiejetnosci w zakresie, analizowania pra-
cy nauczyciela i uczniéw poprzez omawianie zaje¢ przez opiekuna
i studenta, planowania, prowadzenia i dokumentowania zaje¢ oraz
autorefleksji i analizowania wlasnej pracy i jej efektow. W ksztalto-
waniu tych umiejetnosci stuzyly zaplanowane zadania przewidziane
programem praktyk oraz prowadzenie dziennika praktyk i portfolio.
W opinii opiekunéw praktyk studenci mieli sposobnos¢, aby ksztal-
towaé¢ kompetencje metodyczno-merytoryczne i wychowawcze we
wszystkich rodzajach szkét i placéwek zgodnie z kierunkiem i spe-
cjalnoscia studiow.

Podsumowujac, nalezy zarekomendowac uczelniom i szkolom
programy praktyk oraz sposéb organizacji praktyk opracowane przez
Staropolska Szkote Wyzsza w ramach Projektu ,Nowe wychowanie
we wspotczesnych przedszkolu i szkole podstawowej”. Zainspirowac
uczelnie w kierunku wzbogacenia programéw o dodatkowe elementy,
takie jak: wizyty grupowe, indywidualne konsultacje z pedagogiem/
psychologiem, grupy wzajemnego nauczania oraz seminaria wspét-
pracy dla opiekunéw praktyk. Zasadnym wydaje si¢ upowszechnic
publikacje opracowane w ramach Projektu,wspierajace prace zawo-
dowa nauczycieli, a takze zarekomendowal sprawdzone sposoby
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wspolpracy Uczelni z przedszkolami, szkotami i innymi placowkami
os$wiatowymi, ktéra warunkuje prawidtowy proces ksztalcenia przy-
sztych nauczycieli.



Rozdziat 6.

Rekomendacje: Implikacje
paradygmatéw edukacyjnych dla
studenckich praktyk pedagogicznych

Elzbieta Mecina-Bednarek

Podstawowe wyzwania i problemy polityki oswiatowej wiaza sie
obecnie z modernizacja systemu edukacji, w tym takze systemu
szkolnictwa wyzszego, zwlaszcza w aspekcie ksztalcenia kadr o$wia-
towych. Wprowadzane zmiany w programach studiéw sa wynikiem
zmian cywilizacyjno-prawnych oraz nowego ujecia przygotowa-
nia zawodowego w postaci krajowych ram kwalifikacji. Zachodzace
w systemie kwalifikacji zmiany w coraz wiekszym stopniu koncentru-
ja uwage na osobach uczacych si¢ oraz na osiagnietych przez nie efek-
tach, podkreslajac wage wspoélpracy resortéw, wzajemnej spdjnosci
i odpowiedzialnosci.

Ksztalcenie nauczycieli zatem musi uwzgledniaé szerokie spek-
trum tresci programowych oraz dobrze przygotowana pod wzgledem
programowym i organizacyjnym — praktyke.

Przykladem takich dziatan jest Projekt ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej realizowany przez
Staropolska Szkote Wyzsza w Kielcach, ktéry zastuguje na rekomen-
dacje i upowszechnienie.

Rekomendacja, jak podaje stownik wyrazéw obcych, to: ,1. pozy-
tywna opinia wydana o kim$ pisemnie lub ustnie, 2. Pozytywna lub
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negatywna ocena wartosci spotki i jej akcji wydana przez doradce
gieldowego, bedaca dla inwestorow wskazéwka do transakcji”*®.

Niezwykle bogate spektrum dzialan objetych projektem moze sta-
nowi¢ wskazéwke do poprawy jakosci ksztalcenia studentéw na kie-
runku pedagogika w specjalnosci edukacja wczesnoszkolna i przed-
szkolna.

Rekomendowa¢ — tzn. ,wystawia¢ komus lub czemus pochlebne
$wiadectwo; zachwalaé, polecac¢”®. Zgodnie z ta definicja pojawia
sie konieczno$¢ wystawienia pochlebnego $wiadectwa wszystkim
szczegotowym zadaniom skladajacym sie na proces realizacji pro-
jektu opisanego w rozdziale trzecim niniejszego opracowania. Bazu-
jac na zmieniajacej sie¢ rzeczywistosci spotecznej i szkolnej, a takze
diagnozie potrzeb — stworzono nowatorski program praktyk, ktory
w ramach dzialan konkursowych uzyskal wsparcie finansowe. Kon-
kludujac, na podstawie szczegétowych opiséw zadan projektowych
nalezy podkresli¢ innowacyjno$¢ oraz wysoki poziom merytoryczny
i metodyczny opisywanego projektu studenckich praktyk pedago-
gicznych realizowanego na Wydziale Pedagogicznym Staropolskiej
Szkoly Wyzszej w Kielcach.

Z uwagi na prawidlowo$¢ analizy i zgodno$¢ tresci materiatu z uje-
ciem tematycznym, w celu wyjasnienia uzytej terminologii, nalezy
odwotac sie do podstawowych zrédet stownikowych. I tak: implikacja
definiowana jest jako ,nastepstwo, konsekwencja”'®, zas paradygmat
utozsamiany jest ,z modelem uprawiania badan badz wzorcem po-
stepowania badawczego, z modelem teoretycznym nauki”'®. Wyja-
$nienia te staja si¢ konieczno$cia w wymiarze ksztalcenia studentow
w obszarze pedagogiki, zwlaszcza w specjalnosci edukacja wcze-
snoszkolna i przedszkolna, gdzie ksztaltuje sie sylwetke nauczyciela
na pierwszym, elementarnym poziomie edukacji.

186 L. Drabik, Sfownik wyrazéw obcych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2012, S. 789.

187 Tamze, s. 789.
188 Tamze, s. 385.

189 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, war-
szawa 2007, S. 297
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Edukacja zatem, zgodnie z encyklopedia pedagogiczna to ,pod-

stawowe pojecie w pedagogice obejmujace ogdt wielowymiarowych
dzialan oraz proceséw stuzacych wychowaniu i ksztalceniu oséb czy
grup spotecznych”.

W zaleznos$ci od przeslanek teoretycznych i uwarunkowan spo-

teczno-politycznych edukacja jest traktowana jako:

1.
2.

proces permanentnego uczenia sie cztowieka przez cale zycie;
prawo, a zarazem obywatelska powinno$¢ czlowieka oraz impera-
tyw spoleczny;

. instrument wladzy politycznej do realizacji okreslonych intereséw

i celéw spotecznych;
obszar samoregulacji spolecznej, gléwny czynnik rozwoju ludzkie-
go kapitalu, jakosci zycia spoleczenstw czy cywilizacji;

. typ przemocy symbolicznej narzucajacej kulture grupy dominuja-

cej przedstawicielom innych grup spotecznych, tym samym czyn-
nik stratyfikacji spotecznej, ktéra generuje mechanizmy i szanse
awansu spolecznego oraz selekcji i marginalizacji;

“ekran kultury” ttumaczacy ztozono$¢ jej pola znaczen i symboli;

. typ normatywnego dyskursu, przedstawiajacego okreslona per-

spektywe myslowa, a umozli-wiajaca opowiedzenie si¢ po jednej
ze stron konfliktéw $wiatopogladowych, ideologicznych czy mo-
ralnych”®. Analizujac szerokie spektrum zalozen edukacyjnych
nalezy wzia¢ pod uwage plaszczyzny wzajemnych relacji i oddzia-
tywan, gdzie toczy sie proces edukacyjny. Mowa tutaj o rodzicach,
uczniach i nauczycielach jako elementach wzajemnych uwarunko-
wan. Proces edukacji zaktada holistyczne podejscie do wdrazanych
zmian i proponuje dziatania zoptymalizowane i ukierunkowane na
prawidlowy rozwdj jednostki.

»Edukacja jest wiec z jednej strony czynnikiem ksztattowania toz-

samosci cztowieka, z drugiej zasnieodzownym warunkiem twérczym
jego naturalnego rozwoju”**!. Edukacja permanentna, edukacja przez

190

B. Sliwerski, Edukacja, [w:] T. Pilch (red. ) Encyklopedia XXI wieku, Tom I,
Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2003, S. 905.

191 Tamze, s. 906.

351



Rozdzial 6.

cale zycie wkomponowana jest w kanon dyrektyw unijnych oraz w za-
sady samorozwoju wspotczesnego czlowieka, cztowieka XXI wieku.

Wspdlczesnie istnieje wielo$¢ teoretyczno-koncepcyjnych ujec
ukierunkowanych na ksztaltowanie nowego czlowieka, czlowie-
ka obecnej cywilizacji odpowiedzialnego za przesztos¢ i kreujacego
przyszlo$¢, jednak ,czescia oceny jakosci edukacji jest systematyczny
proces krytycznej analizy pracy nauczycieli, szkét lub wladz samo-
rzadowych, prowadzacy do uksztattowania osadu na temat standar-
du prowadzonego ksztalcenia i/ lub wydania rekomendacji majacych
doprowadzi¢ do poprawy jakosci”**>. W takim zakresie problemo-
wym, w oparciu o wymogi wspolczesnej cywilizacji, krytyce podda-
wano jako$¢ ksztalcenia przyszlych pedagogéw i sposéb oraz progra-
my realizacji praktyk. Zadania edukacyjne wymuszaja zmiany tresci
ksztalcenia teoretycznego i praktycznego. Okreslaja precyzyjnie efek-
ty ksztalcenia, zgodnie z nowymi przepisami dotyczacymi o$wiaty
i szkolnictwa wyzszego, co jest ukierunkowane na poprawe jakosci
ksztalcenia i dostosowanie do wymogéw rynku pracy.

»Poprawa jakosci edukacji wymaga profesjonalizacji zawodu na-
uczycieli i lepszego wykorzystania danych i wynikéw badan naukowych
w zarzadzaniu edukacja i prowadzeniu polityki edukacyjnej. Stanowi
to wyzwanie zaréwno dla oséb profesjonalnie zajmujacych sie eduka-
Cja, jak i srodowisk naukowych, ktére musza umiejetnie dostosowac sie
do nowych potrzeb™®. Nowa rzeczywistos¢ edukacyjna zwiazana byla
nie tylko ze zmianami programowymi i strukturalnymi, ale takze z za-
fozeniami ideowymi, ktére wyznaczyly nowe kierunki i cele dziatalno-
$ci wychowawczej. Wprowadzenie reformy przewartosciowalo dotych-
czasowy sposéb myslenia o dziecku, szkole i roli nauczyciela w procesie
dydaktyczno-wychowawczym. Pojawita sie koniecznos$¢ zdobywania no-
wej wiedzy teoretycznej ukierunkowanej na samodzielne poszukiwanie
praktycznych rozwigzan probleméw oraz na nabywanie badz doskona-

192 A. Vassiliou, A. Semeta, Kluczowe dane o edukacji w Europie 2012, Agencja Wy-
dawnicza ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA), Warszawa
2012, S. 39.

193 M. Federowicz, M. Sitek, IBN, Badania- Polityka Spoteczna- Polityka Eduka-
cyjna- Potrzeby Praktyki, [w:] Polityka Spoleczna, Polityka Edukacyjna: szanse
i wyzwania, Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, Warszawa 2012, s. 4.
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lenie umiejetnosci praktycznych. Towarzyszy temu tworcze podejscie
nauczyciela do swej misji pracy z dzie¢mi, zwlaszcza na wczesnych eta-
pach edukacyjnych. Przygotowanie nauczycieli do przyszlej pracy peda-
gogicznej zakresla obszar pewnych sformulowanych efektéw ksztalcenia
zarowno w sferze wiedzy, umiejetnosci, jak i kompetencji.

»Ksztalcenie nauczycieli — we wspélczesnej rzeczywistosci wyma-
ga uwzglednienia:

1. wspélczesnego kontekstu funkcjonowania edukacji;

2. zmiany w obszarze funkcji zawodowych nauczycieli;

3. przemiany koncepcji ksztalcenia nauczycieli warunkowanej zmia-
na spoteczng”®.

Przemiany zwigzane z ksztalceniem nauczycieli maja perspekty-
wiczng wizje zmiany postaw: ,,0d postawy pewno$ci gwarantowane;j
prawem naukowym i autorytetem do postawy pytan, watpliwosci wy-
nikajacych ze zlozonosci sytuacji dziatania nauczyciela, od sterowa-
nia do inspirowania rozwoju, od prostego przekazu do wprowadzenia
ucznia w §wiat wiedzy, od dominacji intelektu w szkolnym poznaniu
do réwnowagi mysli i uczué, od postawy alternatywy do postawy dia-
logu, od prymatu koncepcji do prymatu zawodowej refleks;ji”**>.

Praktyki pedagogiczne sa niezbednym etapem przygotowania stu-
dentéw do pracy nauczyciela. Ich zadaniem jest jak najlepsze zapo-
znanie przyszlych pedagogéw z realiami panujacymi w placéwkach,
umozliwienie im pierwszego sprawdzenia si¢ w pracy dydaktycznej
i wychowawczej. Bardzo czesto jest to moment ostatecznej weryfi-
kacji swych decyzji, bowiem praktyki sa duza szansa sprawdzenia
faktycznych predyspozycji studenta do tego zawodu i zastosowania
zdobytej na studiach wiedzy teoretycznej w praktyce.

Praktyki pedagogiczne daja studentom mozliwo$¢ zapoznania sie
ze strukturg organizacyjng i praca dydaktyczna réznych typow pla-
céwek, weryfikuja wiedze teoretyczna z dziataniem praktycznym
przebiegajacym w réznych warunkach i podlegajacym stalym mody-

194 H. Kwiatkowska, Ksztalcenie nauczycieli, [w:] T. Pilch (red. ) Encyklopedia XXI
wieku, Tom II, Wydawnictwo Akademickie LZak’ Warszawa 2003, s. 879.

195 Tamze, s. 880.
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fikacjom, umozliwiaja ksztaltowanie zainteresowan i postaw zawodo-
wych stuchaczy jak réwniez wykorzystanie doswiadczen i umiejetno-
$ci zawodowych, ksztalcenie odpowiedzialnosci zawodowej i postaw
twdrczych studentéw, przysztych nauczycieli oraz ksztaltuja kompe-
tencje i postawy tworcze dzieci/uczniéw.

»,Badania nad znaczeniem edukacji przedszkolnej w rozwoju
dziecka stanowia wspdlczesnie gwaltownie poszerzajacy sie¢ obszar
eksploracji i wynikajacego z tego projektowania”®. Stad tak duza
wage przywigzuje sie¢ do ksztalcenia nauczycieli wychowania przed-
szkolnego, ktérzy wprowadzaja dziecko w $wiat nieodkrytych zda-
rzen, w najglebsze tajniki wiedzy i pozwalaja na dos§wiadczanie §wiata
w réoznych formach i za pomoca wielu ré6znorodnych metod i sposo-
bow. Ksztaltuja i rozwijaja u dzieci wymagany katalog cech gotowosci
szkolnej. Przygotowuja dzieci do podjecia edukacji szkolne;j.

»W kontekscie zmian zwiazanych z wprowadzeniem obowigzku
szkolnego dla dzieci szescioletnich i toczacej sie wokét nich dysku-
sji, pojawiaja sie najczesciej pytania o ich gotowos¢ do szkoly oraz
o przygotowanie szkoly i nauczycieli do pracy z nimi””’. Dlatego tez
niezwykle waznym zadaniem jest ksztalcenie zawodowe nauczycie-
la — profesjonalisty, przygotowanego merytorycznie, pedagogicznie,
psychologicznie oraz metodycznie. Nauczyciela, ktéry wspiera rozwoj
dziecka, wyzwala aktywno$¢ uczacych sie i wspomaga ich w dziata-
niu. Nauczyciela twoérczego, o wysokim stopniu samodzielnosci i od-
powiedzialno$ci za rozwoéj swoich wychowankéw oraz wspoétdziata-
nie ze wszystkimi podmiotami zycia szkolnego i srodowiskowego.

»Poszukiwania, innowacje i eksperymenty towarzysza twérczym
nauczycielom w ich codziennej pracy. To oni staja si¢ animatorami
pomagajacymi dzieciom przezywac i przekraczac¢ ich dotychczasowe
osiagniecia”®. Zatem, zadanie ksztalcenia twoérczego nauczyciela jest

196 M. Stawinska, Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2010, s. 15.

197 R. Kaczan, P. Rycielski, IBN, Obnizenie progu szkolnego i jego konsekwencje dla
procesu ksztalcenia, [w:] Polityka Spoteczna, Polityka Edukacyjna: szanse i wy-
zwania, Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, Warszawa 2012, s. 47.

198 A. Blek, Przedszkole przyjazne dzieciom, Wydawnictwo Edukacyjne , AKAPIT’,
Torun 2001, s. 7.
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priorytetem w zakresie edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej. Wy-
nika to zaréwno z uwarunkowan cywilizacyjno-prawnych, srodowi-
skowych, ale i z potrzeb runku pracy, gdzie trafig absolwenci studiow.
Istniejace w chwili obecnej placéwki wychowania przedszkolnego
i szkolnego dotyka jeszcze problem nizu demograficznego, ale przy-
gotowana baza jest gotowa na prognozy wzrostu zapotrzebowania na
opieke przedszkolng, a tym samym w efekcie czasowym: zwigkszenie
liczebnosci uczniéow w klasach edukacji wczesnoszkolne;j.

Ksztalcenie studentéw na kierunku pedagogika, specjalnos¢ edu-
kacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem angielskim, specjal-
no$¢ edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna z terapia pedagogiczna
oraz specjalnos¢ logopedia — wymaga konstruktywnego przygotowa-
nia teoretyczno-praktycznego. Pojawiajaca sie mozliwos¢ konkursu
projektéw unijnych oraz etap modyfikacji programu praktyk studenc-
kich — zostaly polaczone w jedna calo$¢ i uksztaltowane w postaci
innowacyjnego programu ,Nowe wychowanie we wspoélczesnym
przedszkolu i szkole podstawowej’, jaki zostat opracowany i wdrozony
w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach. Projekt zakladat zwigk-
szenie efektywnosci lepszego przygotowania praktycznego studen-
tow pedagogiki w/w specjalnosci. Innowacje, jakie zakladal projekt
polegaly na szczeg6towym okresleniu zadan i rél wszystkich stron za-
angazowanych w praktyki, opracowaniu nowych trzech programéw
praktyk, dzialan wspierajacych oraz publikacji pomagajacych studen-
towi wkraczac w $wiat praktyki. Etapy realizacji projektu zostaly ujete
w postaci zadan. Zostaly one dos¢ precyzyjnie opisane w rozdziale
trzecim, ale dla potrzeb niniejszego opracowania zasadne wydaje sie
przedstawienie harmonogramu niektérych dziatan.

Zadanie pierwsze polegalo na realizacji procesu rekrutacji: dobo-
ru partneréw, opiekunéw i studentéw zgodnie z wyznaczonymi pro-
cedurami.

»Jednym z istotnych zewnetrznych warunkéw pracy innowacyjnej
nauczyciela przedszkola jest stan i poziom materialnego wyposazenia
kazdego stanowiska pracy. Okreslaja one realne mozliwosci nowator-
skich dziatan i motywuja do ich podejmowania. Mozliwosci te w du-
zym stopniu wigza sie z jako$cia bazy dydaktycznej placéwki. Chodzi
tu zaréwno o warunki lokalowe, jak i o stan oraz poziom wyposazenia

355



Rozdzial 6.

w niezbedne urzadzenia i srodki techniczne oraz materialy stuzace
realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego™'®.

Stad tak waznym elementem Projektu ,Nowe wychowanie we
wspolczesnym przedszkolu i szkole podstawowej” okazala sie rekru-
tacja placowek o$wiatowych: szkét i przedszkoli do realizacji zalo-
zonych dzialan. Zastosowane kryteria punktowe przyczynily sie do
wyboru placéwek najlepszych, zapewniajacych zaréwno potencjal
organizacyjny, techniczny jak i ludzki w zakresie organizacji prak-
tyk. W stosunku do nauczycieli — opiekunéw praktyk zastosowano
rowniez wysokie wymagania okreslone kategoriami stopnia awansu
zawodowego, do$wiadczeniem pedagogicznym i opinia dyrektora
placéwki. Plaszczyzny potencjatu placéwek zostaly doprecyzowane
i ocenione w skali punktowej. Wobec tak stawianych warunkéw nie
kazda szkotla czy tez przedszkole mogly wziac¢ udzial w projekcie. Za-
tem podkreslenia wymaga fakt, iz praktyki odbywaty sie w placowkach
o wysokim poziomie bazy, klimatu i przygotowania merytorycznego
kadry, a opiekunami praktyk zostali nauczyciele — profesjonalisci.

Zadanie drugie okreslone w projekcie miato na celu wypracowa-
nie optymalnych rozwigzan praktyk pedagogicznych poprzez reali-
zacje seminarium wspoélpracy w nastepujacych obszarach: interdy-
scyplinarnos¢ we wspoélczesnej pedagogice, indywidualne progra-
my nauczania i ksztaltowanie kompetencji kluczowych. W trakcie
trwania seminarium mozliwa byta wymiana dotychczasowych do-
$wiadczen z zakresu ksztaltowania wiedzy i kompetencji przyszlych
nauczycieli, przeprowadzenie dyskusji ukierunkowanej na wypra-
cowanie zakreséw wspotpracy uczelni ze szkotami podstawowymi
i przedszkolami, a takze analiza koniecznosci stosowania nowych
metod dydaktycznych i wychowawczych w odpowiedzi na wspoét-
czesne problemy dzieci i wymogi edukacyjne na pdzniejszych eta-
pach nauki. Uwagi i spostrzezenia z dyskusji problemowych wszyst-
kich zaje¢ seminaryjnych postuzyly jako wazny element tworzenia
trzech innowacyjnych programoéw praktyk, co zastuguje na szcze-
golne podkreslenie.

199 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Nowa podstawa programo-
wa, Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa 2011, s. 176.
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Zadanie trzecie stanowilo etap pracy twoérczej trzech zespoléw
naukowych w celu stworzenia trzech- dla kazdej specjalnosci odreb-
nych materialéw programu praktyk pedagogicznych. Interesujacy
jest fakt, iz do pracy w zespotach zaproszono pracownikéw nauki in-
nych uczelni (profesoréw i doktoréw zajmujacych sie ksztalceniem
pedagogéw oraz specjalistéw z instytucji oswiatowych wspoétpracu-
jacych z uczelnia). W wyniku prac tych zespoléw postaly programy,
ktére realizowali studenci w ramach praktyk pedagogicznych danej
specjalno$ci. Odrebno$¢ programowa stanowilta specyfike projektu
i okazata sie trafnym rozwigzaniem sposobu praktykowania z wyeks-
ponowaniem konkretnych, szczegétowo opisanych zadan studenta
realizowanych pod bacznym okiem opiekuna praktyki, ktéry ukazuje
studentowi tajniki wdrazania najmlodszych do poznawania §wiata.
»Zadaniem nauczyciela przedszkolnego jest pielegnowanie dzieciecej
checi poznawania, gdyz jest ona zrédlem pdzniejszej ciekawosci in-
telektualnej. Jesli w przedszkolu zostana stworzone dobre, sprzyjaja-
ce podejmowaniu samodzielnych doswiadczen warunki, obejmujace
m.in. wyposazenie w materialy, a warunkom tym towarzyszy¢ beda
odpowiednie postawy dorostych, pojawia sie swobodne zabawy te-
matyczne”*®. Zaproponowany w poszczegélnych programach, specy-
ficznych dla kazdej specjalnosci, katalog dziatan stworzyt mozliwo$¢
przygotowania studenta do réznych zadan.

»Uczenie jezyka obcego dziecka w wieku przedszkolnym nie jest
zadaniem tatwym dla nauczyciela (...). Potrzebni sg nauczyciele profe-
sjonalnie kompetentni do podejmowania racjonalnej i intencjonalnej
pracy z malym dzieckiem. Nie wchodzac dalej w rozwazania nalezy
podkresli¢, ze maja to by¢ nauczyciele §wiadomi swoich kompetencji
rozumiejacy prawa rzadzace rozwojem dziecka, co pozwala na opty-
malizacje calego procesu nauczania jezyka obcego”. W programie
praktyk dla specjalnosci edukacja wezesnoszkolna i przedszkolna zna-

200 B. Muchacka, Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogi-cznej, Krakéw 2006, s. 5.

201 M. Falkiewicz-Szult, Edukacja jezykowa w przedszkolu, [w:] A. Nowak-
Lojewska, A. Olczak, A. Seroka-Fedorczuk (red. ),Edukacja matego dziecka- re-
fleksje, problemy, doswiadczenia, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielono-
gbrskiego, Zielona Gdra 2009, s. 226.

357



Rozdzial 6.

lazly sie zaprojektowane dzialania dodatkowe, a mianowicie: opraco-
wanie pakietu scenariuszy wzajemnego nauczania i poprowadzenie
prac w ramach tego zespolu majacych na celu lepsze przygotowanie
studentow do zajec z jezykiem angielskim. Réwnie pomocne okazaty
sie konsultacje ze specjalnie zatrudnionym w projekcie pedagogiem
szkolnym. Dla ksztaltowania wsréd studentéw prawidlowych postaw
pedagogicznych ukierunkowanych na ustawiczne wzbogacanie swo-
jego warsztatu pracy jako przyszlego nauczyciela — zostata przygo-
towana publikacja: ,,Autorefleksja i analiza pracy wlasnej” w postaci
nowatorskich casebookéw, co stanowi ewenement w pedagogicznych
programach praktyk.

Analiza dostosowania oddzialywan pedagogicznych do etapu
rozwoju i specyfiki osobowos$ci danego dziecka stanowi od lat pro-
blem rozwazan wybitnych specjalistow z réznych dziedzin nauki. R.
J. Sternberg wskazal badania, ktére przecza zalozeniu, jakoby w ra-
mach danego stadium rozwojowego dzieci wykazywaly jednakowy
poziom funkcjonowania we wszystkich dziedzinach, zadaniach i kon-
tekstach?®*. Stad tak wazne okazaly si¢ pierwsze seminaria wspotpra-
cy, ktére potwierdzity koniecznos¢ odrebnosci programowej z uwagi
na interdyscyplinarno$¢ pedagogiki, indywidualizacje oddzialywan
oraz pracy z uczniem zdolnym, z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a takze ksztalceniu kompetencji kluczowych w odnie-
sieniu do indywidualnych mozliwosci kazdego dziecka.

»Szanse indywidualizowania drogi ksztalcenia sa znacznie wiek-
sze, jesli nauczyciel umiejetnie korzysta z catego bogactwa mozli-
wosci stwarzanych przez réznorodne sposoby organizacji procesu
ksztalcenia, doboru metod, srodkéw oraz form. Wszystkie bowiem
wymienione elementy powinny by¢ podporzadkowane podmioto-
wi uczenia sie. Ich harmonijne i indywidualne potaczenie stuzy¢ ma
uczniowi i rozwojowi jego osoby, optymalnej realizacji jego potrzeb

edukacyjnych, dazen, zainteresowan”®.

202 J. R. Sternberg, Psychologia poznawcza, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogicz-
ne, Warszawa 2001, . 349

203 A. Sajdak, Indywidualizacja w nauczaniu, [w:] T. Pilch(red. ), Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, tom II, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa
2003, S. 305.
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Przygotowane specjalnie na potrzeby projektu — programy praktyk
zostaly opracowane w oparciu o gléwne zalozenia, ale indywidualnie
dla kazdej waskiej specjalizacji przez zespo6t do tego celu powotany.

Program dla edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej z terapia
pedagogiczna uwzglednial réwniez innowacyjna koncepcje realiza-
cji praktyk studenckich w oparciu o system modutowy, a dodatkowo
wspierany byl wizytami studyjnymi studentéw w réznych rodzajach
placéwek, gdzie realizowana jest terapia pedagogiczna, indywidual-
nymi konsultacjami z pedagogiem szkolnym oraz publikacja w po-
staci casebooka: ,Kompetencje nauczyciela w zakresie sprawnego
prowadzenia lekcji’, w tym m.in. konkretne i sprawdzone przyklady
pracy z dzie¢mi oraz ¢wiczenia ukierunkowane na rozwdj okreslo-
nych umiejetnosci.

»Najwyzszy wskaznik efektywnosci w zakresie niwelowania bra-
kow i wyréwnywania szans uzyskuje sie w pracy z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zaniedbania w tym okresie pro-
wadzg do poglebiania si¢ deficytow i trudnosci w dalszej nauce szkol-
nej. Plastyczno$¢ tego okresu pozwala na kompensowanie brakéw
i zaniedban rozwoju”***. Natomiast powszechnie stosowana ,forma
edukacji integracyjnej dzieci niepetnosprawnych jest ich zindywidu-
alizowane nauczanie w klasie normalnej. Obejmuje ono uczniéw za-
kwalifikowanych do ksztalcenia specjalnego, ale obowiazek szkolny
realizujacych w szkole ogélnodostepnej. Uczniom tym, w celu osia-
gniecia przez nich powodzenia w nauce szkolnej, nalezy zapewnic
odpowiednie warunki do nauki, umozliwi¢ uczestnictwo w zajeciach
rewalidacyjnych lub pomoc psychologiczno-pedagogiczng(...)"*®.

Zatem nie ulega watpliwosci fakt, iz taka konstrukcja programu
praktyk realizowana w placéwkach moze przynies¢ wiele pozytyw-
nych efektéw pracy pedagogicznej, co z kolei wywiera pozytywny
wplyw zaréwno na poziom umiejetnosci studenta oraz relacje insty-
tucjonalne: uczelnia — placéwka oswiatowa. Staly kontakt bowiem

204 S. Wloch, A. Wtoch, Diagnoza catosciowa w edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, Wydawnictwo Akademickie LZak” WARSZAWA 2009, s. 9.

205 Z.Janiszewska-Niescioruk, Integracja dzieci niepetnosprawnych, [w:] T. Pilch
(red. ), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom 11, Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak’, Warszawa 2003, S. 3373.
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i biezace monitorowanie dziatann w postaci seminariéw podsumowu-
jacych pewne etapy praktyki — prowadza do wymiany zdan i do§wiad-
czen oraz spostrzezen w zakresie modyfikacji programéw.

Szczegdlna uwage skupia interesujacy program praktyk dla specjal-
nosci — logopedia opracowany i wdrazany w ramach projektu, gdzie
opréocz nowatorskiego programu uwzgledniono przeprowadzenie
wizyt grupowych studentéw w os$rodkach szkolno-wychowawczych,
szkotach specjalnych, poradniach psychologiczno-pedagogicznych
i gabinetach logopedycznych. Opracowany takze dla tej specjalnosci
casebook: ,Techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu” miat na
celu lepsze przygotowanie studentéw w zakresie diagnozowania przy-
padkow dzieci z réznymi dysfunkcjami. Cennym elementem praktyk
jest uczenie sie od najlepszych w ich miejscu pracy, co zadziato sie
i wtym przypadku, gdyz znaczna cze$¢ studentéw odbywata praktyki
w przedszkolach i szkotach integracyjnych.

Na podkreslenie i rekomendacje zastuguje rowniez komplet dzia-
tan dodatkowych. Dla zapewnienia efektywnej realizacji praktyk
przygotowane takze zostaly materialy uzupelniajace w postaci np.
sInstruktazu dla opiekunéw praktyk’, ktéry stanowil praktyczny ele-
ment wsparcia na etapie moderowania przebiegu praktyk w zakresie
przygotowania studentéw do pracy w przedszkolu i szkole podsta-
wowej oraz publikacja dla studentéw: ,Edukacyjne i wychowawcze
wyzwania nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej’, ktéra
stanowila podstawe do realizacji trzech programéw praktyk. Wspar-
cie merytoryczne obu $rodowisk wspoélpracujacych w ramach prak-
tyk stworzyto nowa jako$¢ w ksztalceniu praktycznym i zaowocowato
wyzszym poziomem realizowanych dziatan, co wplyneto korzystnie
zar6wno na umiejetnosci studentéw oraz na wzbogacenie katalogu
zajec szkolnych i przedszkolnych pod okiem opiekunéw praktyk.

Na podstawie ogélnych zatozen projektu — praktyki pedagogiczne
zawarte w poszczegélnych programach obejmowaly: praktyke obser-
wacyjng, gdzie studenci zapoznawali sie ze struktura organizacyjna
oraz dokumentacja szkoly/przedszkola; obserwowali dziatalnosé
dydaktyczo-wychowawcza w placéwkach oraz obserwowali zajecia
prowadzone przez opiekuna praktyk, ktére potem z nim omawiali;
a takze praktyke czynna, ktéra obejmowata asystowanie nauczycielo-
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wi prowadzacemu zajecia, prowadzenie zaje¢ wspdlnie z opiekunem,
samodzielne prowadzenie zaje¢ przez studentéw w oparciu o przygo-
towywane wlasne konspekty, oméwienie pracy wlasnej i jej analiza,
uczestnictwo w posiedzeniach rady pedagogicznej, zebraniach z ro-
dzicami, inicjatywach srodowiskowych.

Dodatkowym walorem projektu byly seminaria podsumowujace
etapy realizacji projektu, szczegétowo opisane w rozdziale trzecim,
ktore stanowig niezwykle cenny material do budowania relacji po-
miedzy os§rodkami: akademickim i szkolnym oraz prezentuja niepod-
wazalng warto$¢ merytoryczng w postaci uwag: praktyka dla teorii.
Przy znacznej autonomii uczelni badz realizacji projektéw z zakresu
innowacji pedagogicznych — istnieje mozliwo$¢ wdrazania tych po-
stulatbw do programéw ksztalcenia praktycznego oraz modyfiko-
wanie programow juz funkcjonujacych. Staly monitoring i cykliczna
ewaluacja przyczyniaja sie w znacznym stopniu do dzialan uspraw-
niajacych, modyfikacyjnych nie tylko tresci programu ale komplekso-
wego realizowania i dokumentowania. W zatozeniach bowiem

»ewaluacja powinna mie¢ charakter ciagly i monitorowaé roz-
woj dzieci i instytucji; nie moze ograniczac si¢ do badania spdjnosci
z normami standardami ustalonymi przez ekspertéw, do mierzenia
jakosci, ale powinna stanowi¢ proces dochodzenia do podzielanego
przez wszystkich znaczenia, interpretacji i doskonalenia praktyk pe-
dagogicznych stosownie do stale rozwazanych, dyskutowanych i ak-
ceptowanych, lokalnie zdeterminowanych, wyobrazen i konstrukcji
dziecka, nauczyciela, instytucji. (...) Dokumentowanie praktyki spra-
wia, ze staje si¢ ona widoczna, dyskutowana, wzbudza refleksje i nowe
interpretacje przyjetych zatozen .

Stworzony w ramach projektu katalog wymaganych dokumen-
téw okazal sie niezwykle praktycznym elementem sposobu uczenia
sie i wymiany doswiadczen. Po zakonczeniu praktyk zostaly teczki
sprawozdan, scenariuszy zaje¢, opisy przypadkéw, programy dzia-
tan, indywidualne programy pracy z dzieckiem, i inne. W szkotach
i przedszkolach zas zostaly dekoracje, wykonywane przez studentéw,

206 M. Karwowska-Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych
rozwigzan, Wydawnictwo UW, Warszawa 2012, s. 152-153.
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pomoce dydaktyczne, scenariusze zaje¢, zdjecia z wycieczek i zadan
programowych i oczywiscie wspomnienia. Oprécz wymaganych do-
kumentéw studenci stworzyli bogate teczki: port-folio, ktére stano-
wia zywa historie realizowanych praktyk.

Praktyki pedagogiczne, nauczycielskie sa podstawowym elemen-
tem nauczycielskiej edukacji, ktéra w obecnych czasach traktowana
jest jako proces, dtugofalowy proces stawania si¢ nauczycielem- wy-
chowaweca. Praktyki zatem przygotowujac mlode kadry nauczyciel-
skie petnig okreslone funkcje: adaptacyjna, refleksyjng, innowacyjna
1integracyjna.

Funkcja adaptacyjna zwiazana jest z procesem adaptacji do zawo-
du nauczyciela, swdj poczatek czerpie jeszcze z okresu przed studia-
mi, kiedy to rodzi si¢ pasja, powolanie, w okresie studiowania zwia-
zana jest z przygotowaniem do ksztalcenia ustawicznego, z procesem
nieustannego ksztalcenia i doskonalenia, za$ po ukonczeniu studiow
wigze sie z podjeciem pracy zawodowej i adaptacja do nowych wa-
runkéw i petnionych rél spotecznych i zawodowych.

Funkcja refleksyjna ksztalcenia praktycznego polega gléwnie na
autorefleksji, rozwazaniu i analizowaniu wlasnej wiedzy, umiejetno-
$ci, kompetencji, roli i miejsca w zawodzie nauczycielskim, stosunku
do dzieci, jako podmiocie pracy pedagogicznej. Krytyczna refleksja
jest konieczna w tym zawodzie z uwagi na dynamike zjawisk oraz pla-
nowanie drogi wlasnego rozwoju. W projekcie, w jednym z casebo-
okow zostata ona wnikliwie zaprezentowana.

Funkcja innowacyjna praktyk ma podwdjne znaczenie, w ujeciu
szerokim polega na ksztaltowaniu u studenta postawy badacza, stad
w materiatach projektu tak duzo tresci dotyczacych technik groma-
dzenia i analizy wiedzy o uczniu (casebook), w wezszym znaczeniu
polega na mozliwosci wprowadzania innowacji, nowatorstwa w za-
kresie tresci, metod, form, programéw i sposobéw prowadzenia zajeé
edukacyjnych. Nalezy zatem eksponowa¢ ksztatltowanie wsréd przy-
sztych nauczycieli postaw twérczych i nowatorskich.

Funkcja integracyjna z kolei polega na taczeniu wiedzy i doswiad-
czen z réznych dziedzin nauki, opiera si¢ na procesach rozwojowych
i praktycznym dzialaniu, stuzy sprawnej organizacji procesu ksztat-
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cenia praktycznego i moralnie pozytywnej motywacji. Gléwnym ce-
lem sprawnego dzialania jest stawanie si¢ madrym i warto$ciowym
nauczycielem®”. Nowe podejscie do ksztalcenia studentéw i realizacji
studenckich praktyk pedagogicznych moze przyczynié sie¢ do dosko-
nalenia jako$ci procesu dydaktyczno-wychowawczego w szkolach
i przedszkolach oraz do podejmowania dziatan w kierunku tworzenia
i realizacji innowacyjnych programéw i kompleksowych projektow
edukacyjnych.
Projekt ,Nowe wychowanie we wspolczesnym przedszkolu i szko-
le podstawowej” realizowany w Staropolskiej Szkole Wyzszej w petni
zastuguje na rekomendowanie i upowszechnienie, gdyz zawiera wiele
innowacyjnych zalozen merytorycznych oraz nowatorskich rozwia-
zan w zakresie organizacji ksztalcenia praktycznego studentéw na
kierunku pedagogika w ramach specjalnosci edukacja wczesnoszkol-
na i przedszkolna z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna
i przedszkolna z terapia pedagogiczna oraz logopedia.
Reasumujac nalezy podkresli¢ niektére fakty:
 Realizacja praktyk przebiegata w wybranych placéwkach o$wiato-
wych wylonionych do projektu w drodze rekrutacji.
 Praktyki pozwolily na zapoznanie studentéw przygotowywanych
do wykonywania zawodu nauczyciela z przyktadami praktycznych
rozwigzan metodyczno-merytorycznych oraz umozliwily nabycie
umiejetnosci wychowawczych, niezbednych w pracy nauczyciela
oraz nauczyciela-wychowawcy, a tym samym przyczynily sie do
poprawy jakosci ksztalcenia.

« Opracowane trzy réznorodne programy praktyk dostosowane do
odrebnych specjalnosci oraz dodatkowe dziatania z nimi zwigzane

( publikacje, wizyty studyjne, konsultacje) pozwolily na wypraco-

wanie najlepszych rozwiazan organizacyjnych oraz merytorycz-

no-metodycznych praktyk pedagogicznych przygotowujacych
studentéw do wykonywania zawodu nauczyciela.

« W wyniku realizacji programéw nastapila poprawa jakosci odby-
wania praktyk pedagogicznych i nabycie przez studentéw umiejet-

207 J. Kuzma, Praktyki pedagogiczne, [w:] T. Pilch (red. ) Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, tom IV, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 2005,
s. 847-849.
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nosci planowania, prowadzenia i dokumentowania zaje¢; prowa-
dzenia obserwacji zaje¢ i ich dokumentowania; analizy pracy na-
uczyciela i uczniéw podczas wspdlnego omawiania praktyk przez
opiekuna i studenta; autorefleksji i analizowania wlasnej pracy i jej
efektéw oraz pracy ucznidéw; wspolpracy z innymi nauczycielami,
w szczegolnosci z wychowawca klasy, pedagogiem szkolnym;

+ wspolpracy z poradnia psychologiczno-pedagogiczng; wspdtpracy
z pracodawcami, z dyrektorami placéwek, gdzie realizowana jest
praktyka.

» Koncepcja realizacji praktyk opracowana zostala w taki sposéb,
aby student przed obserwowaniem zaje¢, asystowaniem nauczy-
cielowi prowadzacemu zajecia i samodzielnym prowadzeniem za-
je¢ nabyl umiejetnosci opiekunczo-wychowawcze tj. poznat réz-
norodne uwarunkowania wplywajace na specyfike pracy przed-
szkola i szkoly, poznat specyfike pracy opiekunczo-wychowawczej
przedszkola i szkoly oraz nauczyciela, zostal przygotowany do ob-
serwacji uczniéw w srodowisku grupowym i klasowym, znat inte-
rakcje ucznia i nauczyciela, potrafit zbada¢ dynamike grupy i klasy,
stosowa¢ metody poznawania ucznia i jego szkolnego srodowi-
ska, kierowac¢ zespotem klasowym w sytuacjach pozalekcyjnych,
wspolpracowad z rodzina i $rodowiskiem lokalnym ucznia.

+ Realizacja praktyk studenckich odbywata sie w ciagu roku akade-
mickiego i szkolnego, co ulatwialo proces taczenia teorii z prakty-
ka i wspieralo dziatania praktyczne.

+ Stala wspélpraca uczelni z przedszkolami i szkotami przyczynita
sie¢ do zacie$nienia wiezi na plaszczyznie przygotowania studen-
téw do pracy nauczyciela, zainspirowania dzialann innowacyjnych
w placéwkach oraz do utworzenia Akademickiej Bazy Osrodkéw
Praktyk Pedagogicznych, w sklad ktérej weszly tzn. zostaly no-
minowane, wszystkie placowki, stanowigce miejsca studenckich
praktyk pedagogicznych w projekcie.

Projekt umozliwil realizacje wielu zamierzen, zaangazowatl wielu
specjalistow, zaktywizowal studentéw i pozwolil na powstanie plasz-
czyzny wspoélpracy i porozumienia uczelni z placowkami oswiatowy-
mi, uczelni, ktéra w dalszej perspektywie podejmie praktyczny profil

364



Rekomendacje: Implikacje paradygmatéw edukacyjnych dla studenckich praktyk pedagogicznych

ksztalcenia. Majac tak dobrze przygotowana i sprawdzona w trakcie
realizacji projektu baze praktyk — nie sposéb nie wykorzystac istnie-
jacego potencjalu i nawigzanej wspolpracy. Tym bardziej, iz ze wzgle-
déw logistycznych ( placowki znajduja sie w obrebie terytorialnym
siedziby gléwnej uczelni i osrodka zamiejscowego) zacie$nianie tej
wspolpracy jest adekwatne do potrzeb studentéw oraz zapotrzebo-
wania rynku pracy.

Zatem warto$¢ dodana projektu stanowi nowy rodzaj partnerstwa
prywatno-publicznego. Zaangazowanie wielu srodowisk w realizacje
projektu oraz nowatorstwo spowodowalo jego rozpowszechnienie
i ksztaltowanie niezwykle pozytywnych opinii o dziataniach podej-
mowanych przez uczelnie, o nauczycielach, studentach, co przyczy-
nia si¢ do wzbogacania atutéw wizerunku uczelni.

Doskonala lektura uzupetniajaca niniejszy materiat tj. Czes¢ I reko-
mendacji projektu jest Cze$¢ 11, gdzie zawarto sprawozdania, refleksje
i dokonania placéwek bioracych udzial w tym przedsiewzieciu, autor-
stwa opiekunéw praktyk, a zatytutowana ,Relacje z projektu. Dobre
praktyki’, ktére szczegélnie polecam jako pedagog, nauczyciel akade-
micki, moderator, wspoétautor projektu i rodzic...
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W dobie dynamicznie zachodzacych przemian, zmieniajacej sie
rzeczywistosci, pedagogika jako nauka o wychowaniu nie moze pozo-
sta¢ obojetna. Nowe przepisy prawne reguluja zmienno$¢ programu,
organizacji i wymogow o$wiatowych na kazdym poziomie edukacji.
Pociaga to za sobg wprowadzanie zmian w systemie szkolnictwa wyz-
szego, zwlaszcza w aspekcie ksztalcenia nauczycieli. Zmiany w obre-
bie programéw studiéw rzutuja na jakos¢ ksztalcenia i przygotowania
zawodowego nauczycieli. Tak jak w kazdej dziedzinie, dziatania in-
nowacyjne przyczyniaja sie¢ do zwiekszenia efektéw realizacji zadan.
Przykladem innowacyjnych dziatan jest system ksztalcenia studentow
na kierunku pedagogika w Staropolskiej Szkole Wyzszej w Kielcach,
gdzie w latach 2012-2015 realizowano nowatorski Projekt ,Nowe wy-
chowanie we wspotczesnym przedszkolu i szkole podstawowej”

Zrealizowany Projekt mial na celu podniesienie jakosci ksztalcenia
poprzez opracowanie i wdrozenie trzech programéw praktyk zgod-
nych z KRK, ktére we wspdlpracy z placowkami edukacyjnymi reali-
zowali studenci kierunku pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna
z jezykiem angielskim, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z te-
rapia pedagogiczna oraz logopedia.

Cele szczego6towe Projektu obejmowaly:

1. Poprawe sposobu praktycznego przygotowania studentéw peda-
gogiki do wykonywania zawodu nauczyciela poprzez wypracowa-
nie i wdrozenie nowej formuly realizacji praktyk pedagogicznych;

2. Podniesienie poziomu praktycznych kompetencji studentéw spe-
cjalnosci: edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z jezykiem an-
gielskim, edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna z pedagogiczna
oraz logopedia w zakresie wykonywania zawodu nauczyciela;

3. Poprawe wspolpracy uczelni ze szkotami i placéwkami o§wiatowy-
mi oraz ich organami prowadzacymi poprzez ocene programéw
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praktyk i upowszechnienie rekomendacji do interesariuszy ksztal-

cenia nauczycieli z terenu calej Polski.

W ramach Projektu,Nowe wychowanie we wspolczesnym przed-
szkolu i szkole podstawowej” wdrozonego w ramach studiéw peda-
gogicznych zrealizowano katalog zaplanowanych zadan: przeprowa-
dzono seminaria wspélpracy, monitoringu i ewaluacji, opracowano
trzy innowacyjne, odrebne programy praktyk, przygotowano zestaw
publikacji dla opiekunéw praktyk i studentéw, odbyto szereg wizyt
studyjnych w placéwkach opiekunczo-wychowawczych, spotkan
w ramach grup wzajemnego nauczania oraz przeprowadzono cykl
konsultacji z pedagogiem szkolnym. W niniejszym materiale odnie-
siono si¢ do prezentowanego nowatorstwa w zakresie ksztalcenia
praktycznego studentéw na kierunku pedagogika. Wyeksponowano
trzy rézne punkty odniesienia: programowo-metodyczny, prawno-
organizacyjny oraz innowacyjny charakteryzujacy dziatania projekto-
we, ktére stanowily podstawe do sformutowania trzech réznych reko-
mendacji. Celem rekomendacji jest rozpowszechnienie wypracowa-
nych w Projekcie rozwigzan praktyk pedagogicznych dla studentéw
przygotowujacych sie¢ do zawodu nauczyciela oraz zainspirowanie
interesariuszy ksztalcenia nauczycieli z terenu catego kraju do podej-
mowania podobnych inicjatyw. Rekomendacje prezentuja w czesci 1.
merytoryczno-specjalistyczne odniesienia do wszystkich niemalze
elementéw Projektu z wyeksponowaniem tych, ktére w szczegdlnosci
stanowig nowatorstwo organizacyjno-metodyczne.

W czesci 2. zas eksponuja dobre praktyki — autorskie artykuly
opracowane przez opiekunéw praktyk w poszczegélnych placoéwkach
o$wiatowych, gdzie studenci mieli mozliwo$¢ odbywac praktyki peda-
gogiczne w ramach Projektu. Artykuly z poszczegdlnych przedszkoli
i szkot zaprezentowane zostaly w konwencji: prezentacja placowki,
dziatania edukacyjne, praktyki pedagogiczne, ogélna charakterystyka
projektu wspétpracy uczelni z placéwka. Calos¢ opracowanych mate-
rialéw stanowi Zywg rekomendacje dla tego typu dzialan, ktére zreali-
zowane zostaly przez Staropolska Szkote Wyzsza.
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Krystyna Stepien — pedagog, magisterwychowania przedszkolne-
go, 11 stopien specjalizacji zawodowej w zakresie ,,Organizacji ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego w oswiacie’, I stopien specjalizacji
w zakresie wychowania przedszkolnego, nauczyciel dyplomowany,
Edukator MEN, nauczyciel akademicki, kierownik Pracowni Wspo-
magania Nauczycieli i Szkét SCDN, konsultant edukacji przedszkol-
nej i wczesnoszkolnej, trener metodyczny w projekcie ,Nauczyciel
XXI wieku’; Lider Edukacji Elementarne;j.

Autorka i koordynatorka wielu przedsiewzie¢ edukacyjnych
wspierajacych rozwdj przedszkoli i szkoét. Realizatorka réznych form
ksztalcenia ustawicznego w systemie akademickim i w placéwkach
doskonalenia nauczycielidla dyrektoréw, ewaluatoréw, nauczycieli
wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej, logopedéw,
nauczycieli $wietlicy szkolnej, doradcéw metodycznych oraz studen-
téw pedagogiki. Autorka wielu artykuléw i opracowan metodycznych
z dziedziny wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej,
pedagogiki oraz opinii o programach autorskich i innowacjach pe-
dagogicznych. Uczestniczka Ogdlnopolskiego Projektu badawczego
»Dziecko szescioletnie u progu nauki szkolnej” Wspoétautorka rapor-
téw konicowych z dziatalnosci Osrodkéw Przedszkolnych w Projekcie
»~Pomocna dlony; realizowanym w ramach konkursu MEN , Alterna-
tywne formy edukacji przedszkolnej”

Malgorzata Jarosinska — magister matematyki, wieloletni dyrek-
tor szkoty, nauczyciel akademicki, edukator MEN, edukator w zakre-
sie doskonalenia zarzadzania o$wiata. nauczyciel konsultant woje-
wodzkiej placowki doskonalenia. Organizatorka i realizatorka kur-
sow kwalifikacyjnych z zakresu organizacji i zarzadzania os$wiata,
roznych form ksztalcenia ustawicznego kadry kierowniczej o$wiaty,
nauczycieli i doradcéw metodycznych. Obszary zainteresowan zwig-
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zane s3 z aspektami prawnymi organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, monitorowaniem podstawy programowej ksztalcenia
ogoblnego zadaniami i obowiazkami nauczycieli, odpowiedzialnoscia
prawna nauczycieli i dyrektoréw, prawami czlowieka. Realizatorka
wielu projektéw unijnych i grantéw Kuratora Os$wiaty i autorka licz-
nych publikacji z zakresu zarzadzania o$wiata oraz opracowan meto-
dycznych.

Elzbieta Mecina-Bednarek — pedagog, doktor nauk humanistycz-
nych w zakresie pedagogiki, starszy wykladowca Staropolskiej Szkoty
Wyzszej w Kielcach, autorka licznych publikacji z zakresu pedagogi-
ki, w tym ksiazek, artykutéw, opracowan popularno-naukowych i dy-
daktycznych. Wspoélautorka i realizatorka wielu programéw unijnych
majacych na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mto-
dziezy oraz poprawe jakosci ksztalcenia. Uczestniczka i jednocze$nie
organizator licznych konferencji naukowych, dydaktycznych, semi-
nariéw, szkolen oraz warsztatow dla nauczycieli. Gtéwne kierunki
zainteresowan koncentruja sie wokét zagadnien dotyczacych dziec-
ka i jego rozwoju, a wiec wychowania, edukacji, innowacyjnosci na
plaszczyznie pedagogiki, diagnozy, terapii, resocjalizacji, metodologii
badan réznych zjawisk natury spolecznej, np. uzaleznien, agresji, wy-
kluczenia spolecznego, eurosieroctwa i innych.

Wihasciciel i dyrektor niepublicznych szkél i przedszkoli oraz
osrodka szkolen, zaangazowana w dziatalno$¢ spoteczna fundacji
i stowarzyszen.

Zainteresowania: ksiazka, muzyka, teatr i podrodze.
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