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Formufowanie problemu jest czeSciej wazniejsze
od jego rozwigzania, ktdre moze by¢ wynikiem
matematycznych lub doswiadczalnych technik.

Uswiadomienie sobie nowych pytan i nowych
mozliwo$ci, postrzeganie starych probleméw z nowego
punktu widzenia wymaga tworczej wyobrazni.

Albert Einstein

Nie zmuszaj dzieci do aktywnosSci, lecz wyzwalaj ich aktywnosc.
Nie kaz mysSlec, lecz tworz warunki do mysSlenia.

Nie zgdaj, lecz przekonuj.

Pozwdl dziecku pytac i powoli rozwijaj jego umyst

tak, aby samo chciato wiedziec...

Janusz Korczak

Prezentowany program nauczania dla | etapu edukacyjnego zostat opracowany
w oparciu o rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
0ogolnego w poszczegodlnych typach szkot (Dz. U. z dnia 27 sierpnia 2012 r., poz. 977)
z uwzglednieniem zmian wprowadzonych rozporzgdzeniem Ministra Edukaciji
Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. polegajgcych na niewyodrebnianiu efektow
ksztatcenia po | klasie, ale okresleniu ich dla catego | etapu edukacji. Taka modyfikacja
ma postuzy¢ stworzeniu formalnych warunkéw do dostosowywania wymagan do
indywidualnych mozliwosci i potrzeb ucznidéw (uczen ma trzy lata na wypracowanie
osiggnie¢ przewidzianych w podstawie programowej - to, czego nie opanuje
w pierwszej klasie np. na skutek trudnosci adaptacyjnych, zakfada sie, ze opanuje
pozniej).

Od wrzesnia 2014 r. program ten bedzie pilotazowo wdrazany w 5 szkotach
podstawowych, ktére sg partnerami w projekcie (jedynie w klasach pierwszych). Po
przeprowadzeniu konsultacji z nauczycielami i analizie zgtoszonych uwag i sugestii,
program zostanie odpowiednio skorygowany i rekomendowany do wykorzystania

przez inne placéwki niebiorgce udziatu w projekcie.
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Autorka programu — czynny pedagog wczesnoszkolny i logopeda — ma nadzieje,

ze proponowane podejscie do ucznia rozpoczynajgcego dopiero przygode ze szkotg
jako twérczego i otwartego na sSwiat podmiotu, zyska przychylnos¢ srodowiska
nauczycieli, a krytyczne uwagi zwrotne przyczynig sie do wypracowania optymalnych

rozwigzan.

1. Edukacja ku kreatywnosci - zatozenia psychopedagogiczne programu

| etap edukacyjny jest w moim przekonaniu najwazniejszym okresem
w procesie ksztatcenia cztowieka, dlatego, ze odpowiada nie tylko za opanowanie
kompetenciji kluczowych, w tym umiejetnosci pisania i czytania, ale przede wszystkim
za warunkowanie pozytywnej vs. negatywnej postawy wobec szkoty (por. Brzezinska,
, @ nawet bardziej ogdlnej postawy wobec edukacji (co w aktualnej perspektywie
edukaciji przez cate zycie — life-long learning — LLL ma istotne znaczenie). Odnoszenie
przez dzieci sukcesow w tym okresie wspomaga ich poczucie sprawczosci i
podmiotowosci, dajgc solidne podstawy do stawiania sobie wyzwan i ich realizowania
w przysztosci. Odwrotnie dzieje sie w przypadku porazek. Brak emocjonalnej
dojrzatosci do radzenia sobie z sytuacjami trudnymi, przy duzym ich nawarstwieniu,
uruchamia w dziecku dosc¢ prosty (ale praktycznie jedyny dostepny) mechanizm
obronny w postaci odrzucenia szkoty i traktowania jej jako przestrzeni drugo- lub nawet
trzecioplanowe.

Wczesne negatywne doswiadczenia edukacyjne rzutujg na podejscie uczniéw
do ksztatcenia w kolejnych etapach. Najwyrazniej widoczne jest to w postawie wobec
matematyki. Z badan E. Gruszczyk-Kolczyhskiej (2012) wynika, ze potowa ucznidéw
przychodzi do szkoty podstawowej jako uzdolnieni matematycy, jednak w toku edukaciji
ten talent zostaje zaprzepaszczony, a uzdolniony matematyk staje sie bardzo czesto
uczniem z trudnosciami w uczeniu sie¢ matematyki. Wskazuje to na destruktywng role
srodowiska szkolnego w aktualizowaniu potencjatu dziecka i zmusza do refleksji nad
przyczynami takiego stanu rzeczy.

Na podstawie analizy dostepnych badan edukacyjnych i wkasnych doswiadczen
pedagogicznych przyczyn tego zadziwiajgcego i rozczarowujgcego jednoczesnie

wyniku badan podtuznych prof. Gruszczyk-Kolczynskiej doszukiwatabym sie w:
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automatyzacji dziatan edukacyjnych — uczniowie zamiast samodzielnie
zdobywac¢ wiedze o swiecie, otrzymujg gotowy pakiet informacji do opanowania
jako jedyny stuszny i obowigzujgcy; takie podejscie stoi w sprzecznosci z
zatozeniem Kkonstruktywizmu poznawczego, wedle ktérego to uczen jest
podmiotem wiedzotwdrczym, on sam tworzy w umysle schematy pojeciowe i na
drodze asymilacji i akomodaciji wigcza w ramy tych schematéw nowe informacje
(lub tez konstruuje nowe schematy, jesli nowe informacje sg niewspétmierne
wobec juz wytworzonych poje¢); przejawem tej ,automatyzacji” sg
wszechobowigzujgce karty pracy, w ktérych zadaniem uczniow jest
uzupetnienie wyraznie wskazanych brakow dotyczgcych w kolejnych kilkunastu
¢wiczeniach tego samego tematu/zagadnienia bez zadnego samodzielnego
wysitku docierania do istoty problemu (zdarza sie bardzo czesto, ze uczen
nawet nie czyta polecen, czy samych zdan, ktére ma uzupetié¢ — na podstawie
wypracowanego skryptu orientuje sie, czego autor danego ¢éwiczenia oczekuje
od niego i doktadnie samo to oczekiwanie spetnia, uzupetniajgc luke w tekscie
bez gtebszego zrozumienia samego tekstu); wybitha znawczyni dyskursu
pedagogicznego prof. D. Klus-Stanska nazywa ten stan rzeczy ,walkg
o przetrwanie” i stwierdza, iz uczniowie majg potencjat, ktéry szkota zamienia
na bezradnos¢ poznawczg (2014), warto dodac, ze bezradnos¢ poznawcza
moze przybrac¢ posta¢ uogolnionej bezradnosci zyciowej zgodnie z modelem:
Nie rozumiem tego, co sie dzieje — Boje sie tego — Wycofuje sie z dziatania (por.
Sedek, 1995);

stereotypach edukacyjnych sprowadzajgcych sie do bardzo wczesnych
podziatow ucznidw na matematykow i humanistow; bycie humanistg zwalnia
z obowigzku bycia dobrym matematykiem i odwrotnie, taka nieuzasadniona
badaniami naukowymi typologizacja talentéw ma swoje silne reperkusje:
zaniechanie treningu w zakresie jakiej$ dziedziny/przedmiotu na zbyt
wczesnym etapie edukacji, co powoduje w kolejnych etapach prawie catkowite
wykluczenie z uczestnictwa w danej dziedzinie; warto dodac¢, ze sami rodzice
sg sktonni do usprawiedliwiania porazek edukacyjnych swoich dzieci, biorgc
pod uwage swoje doswiadczenia szkolne (,wszyscy majg problemy z
matematykg, wiec i ty mozesz je mie¢”), zamiast siega¢ po metody

konstruktywnego radzenia sobie z trudnoscig np. poprzez zmiane form ¢éwiczen,
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zwiekszenie  czestotliwosci  ¢wiczen, opracowanie planu  wsparcia
z nauczycielem, rodzice niejako zwalniajg swoje dziecko z obowigzku
podejmowania wysitku (wzmacniajgc tym samym jego bezradno$¢ poznawczg),
i dajg mu jasny komunikat: ,tak juz jest i tego nie zmienisz”;

dominujgcej roli testow zewnetrznych w ewaluacji jakosci pracy szkoty — polska
szkotfa od ponad dekady stata sie obiektem wieloaspektowej oceny, szczegolnie
w zakresie jej efektywnosci edukacyjnej, stuzy¢é temu majg ogolnopolskiej testy
osiggnie¢/kompetencji uczniéw, ktore przeprowadzane sg aktualnie po kazdym
etapie edukacyjnym; wyniki tych egzaminéw zewnetrznych sg analizowane
przez dyrekcje placoéwek, organy prowadzgce, rodzicow, kuratoria, samych
uczniow i wykorzystywane sg jako wskaznik tzw. poziomu (wysokiego/niskiego)
danej szkoty; taka perspektywa zewnetrznej oceny wymusza na nauczycielach
przygotowywanie uczniow do testow, co nie tylko zabija w nich kreatywnos¢ i
gotowos¢ do nieszablonowego myslenia i poszukiwania oryginalnych
rozwigzan probleméw, ale przede wszystkim sprowadza sens i zakres uczenia
sie do tego, co przyda sie na egzaminie (bez potrzeby realizowania wtasnych
zainteresowan

i podejmowania wysitku poszerzania tresci wynikajgcych z motywacji typowo
wewnetrznej);

niskim poczuciu autonomii nauczycieli — nauczyciele poddani ocenie
zewnetrznej i ustawicznej ewaluacji podchodzg coraz czesciej do swoich
obowigzkdw jak urzednicy; ich gtbwnym zadaniem staje sie dbanie o porzadek
w dokumentacji, gdyz to wiasnie ona podlega weryfikacji, nie zas samo
zaangazowanie i podejscie pedagogiczne do uczniow; taka biurokratyzacja jest
istotng barierg w rozwijaniu twérczego myslenia nauczycieli, co przektada sie
na niepodejmowanie tworczego myslenia przez uczniow; przeprowadzone
przez mnie badania w latach 2013-14 wsréd ponad 100 nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej wskazujg, ze zakres ich autonomii w szkole jest ograniczony
(Srednia: 2,84 na skali 1-5, gdzie 1-catkowity brak autonomii, 5-petna
autonomia), a ponad 30% nauczycieli rezygnuje z wielu innowacyjnych metod
pracy na rzecz pracy przygotowujgcej ucznidw do testédw zewnetrznych
(Knopik, 2013).
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Wyzej omowione zjawiska nie sg oczywiscie mozliwe do eliminacji tylko dzieki
wdrozeniu nowego programu nauczania w | etapie edukacyjnym, tym niemniej jednak
sam program nauczania poprzez ukierunkowanie na rozwijanie takich kompetenciji
poznawczych i osobowosciowych ucznidw, jak myslenie kreatywne, otwartoS¢ na
nowe doswiadczenia i poczucie sprawczosci, moze posrednio przyczynic¢ sie do ich
czesciowej redukciji.

Innowacyjnos¢ programu nauczania

Gtownym celem prezentowanego programu jest usprawnienie myslenia
tworczego (proces poznawczy) i kreatywnosci (cecha osobowosci) ucznidw, ktére
stanowig jedne z najwazniejszych predyktoréw przedsiebiorczosci. Aby zatozenie to
mogto zostac zrealizowane, konieczne jest nowe spojrzenie na podstawe programowg
i zapisane w niej efekty ksztatcenia. To nowe spojrzenie nie polega na modyfikaciji
samej podstawy (bo formalnie nie jest to mozliwe), ale na potraktowaniu jej jako
merytorycznego punktu, do jakiego powinny zmierzaé osiggniecia uczniow, przy
wyraznym podkresleniu, ze metody i srodki, ktore temu majg stuzy¢, powinny rozwijac
myslenie tworcze uczniow. Trening tworczosci nie jest zatem potraktowany w tym
programie jako jakies dodatkowe, specjalne zajecia, ale ogodlna i obowigzujgca
w ramach kazdego typu edukacji perspektywa zdobywania wiedzy i rozwigzywania
problemow.

Program ukierunkowany rowniez jest na ksztatcenie w uczniach myslenia
indukcyjnego, niezbednego w rozwijaniu myslenia naukowego. Dzieci majg naturalng
sklonnos¢ do myslenia analogicznego i syntetycznego (podstawa wnioskowania
w naukach przyrodniczych, czy szerzej indukcyjnych — wycigganie wnioskéw ogdélnych
na podstawie przestanek jednostkowych sformutowanych w postaci zdan
obserwacyjnych), wystarczy tylko stworzy¢ im mozliwosci do wykorzystania tej
inklinacji. Stgd program zaktada wykorzystanie metody projektu badawczego
i eksperymentu przyrodniczego podczas zajeé, przy zachowaniu kluczowych etapow
wdrazania tych metod (niestety czesto pomijanych w praktyce szkolnej), fj.
samodzielnego wyboru tematu projektu przez uczniow oraz samodzielnego stawiania
przez uczniow problemu i hipotez badawczych.

Ponadto rolg programu jest zwrdcenie uwagi na potrzeby uczniéw zdolnych,
przy czym przez zdolno$ci dzieci w | etapie edukacyjnym bedziemy rozumieli

szczegoblne zainteresowania uczniow, niz skrystalizowane juz umiejetnosci w jakiejs
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dziedzinie. W tym okresie rozwojowym bardziej trafne jest mowienie o potencjale
dziecka niz talencie (talent jest wynikiem dtugofalowej pracy i zaktada ponadprzecietne
osiggniecia, por. Limont, 2011), a rolg edukacji wczesnoszkolnej jest dostarczenie
dzieciom okazji do wilasciwego rozpoznania swojego potencjatu (poprzez
podejmowanie jak najwiekszej liczby roznorodnych aktywnosci).

Warto wspomniec, ze kluczowy dokument dotyczgcy ochrony dzieci na swiecie,
obowigzujgcy rowniez od 1991 r. w Polsce ,Konwencja o Prawach Dziecka” w art. 29
stwierdza, iz: Panstwa-Strony sg zgodnie, ze nauka dziecka bedzie ukierunkowana na
rozwijanie w jak najpetniejszym zakresie osobowoS$ci, talentow oraz zdolnosci
umystowych i fizycznych dziecka. Obowigzek ten jest zbiezny z zapisem w
Rozporzadzeniu MEN z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogodlnego w poszczegdlnych typach
szkét (Dz. U. z dnia 27 sierpnia 2012 r., poz. 977) ze zmianami zatwierdzonymi
Rozporzgdzeniem MEN z dnia 30.05.2014 r., mdéwigcym, iz: Kazde dziecko jest
uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwija¢. W trosce o to, aby dzieci
odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci tworczej, trzeba stwarza¢ im warunki do
prezentowania swych osiggnie¢, np. muzycznych, wokalnych, recytatorskich,
tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.

Program ponadto zwraca uwage na konieczno$¢ wykorzystywania w procesie
dydaktycznym nowoczesnych technologii: tablic interaktywnych, tabletow, laptopéw,
aplikacji mobilnych. Szkota jako przestrzen ksztattowania mtodego cztowieka nie moze
by¢ lamusem na tle tego, co dzieje sie poza nig. Uczniowie od wczesnego dziecinstwa
majg doskonale wypracowane skrypty percepcji rzeczywisto$ci charakterystyczne dla
kultury obrazkowej i nauczyciele powinni to uwzglednic, cho¢ oczywiscie w granicach
kompromisu miedzy Hi-Tech, a metodami typu ,kartka-dlugopis”. Opracowane
w ramach programu aplikacje interaktywne starajg sie tgczy¢ realizacje podstawy
programowej z postulatem rozwijania kreatywnosci, jednocze$nie sg stonowane
graficznie tak, aby ufatwi¢ uczniom koncentracje uwagi bez wysytania im
niepotrzebnych dystraktoréw.

Wdrozenie edukacji ku tworczosci zostanie oparte o zweryfikowany model
nauczania kreatywnosci opracowany przez E. Torrance’a. Jego najwazniejszg zaletg
jest potraktowanie tworczosci jako jednego z wielu rodzajéw myslenia, ktére

wykorzystywane jest praktycznie w kazdej sytuacji wymagajgcej wysitku
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intelektualnego. Twérczos¢ zatem to nie dzieta wybitnych mistrzéw, ale codzienne
zmierzanie sie z trudnosciami, czy to na polu matematyki, przyrody, techniki lub relacji
miedzyludzkich.

We wspotczesnej pedagogice tworczosci wystepujg dwa gtdwne paradygmaty:
tworczego nauczania i nauczania tworczosci (Szmidt, 2000). Twércze nauczanie to
takie podejscie dydaktyczne, ktére czyni z procesu uczenia sie dziatanie bardzo
interesujgce, zajmujgce (a nawet ekscytujgce) i efektywniejsze niz tradycyjne. To
rowniez rozwijanie i modyfikowanie materiatbw oraz sposobow nauczania, ktore
rozbudzajg zainteresowania uczniow i ich motywacje do uczenia sie (Szmidt, s. 21).
Samo zas nauczanie twérczosci to proces dydaktyczny bezposrednio ukierunkowany
na rozwijanie twérczego myslenia i dziatania polegajgcy na:

a) osmielaniu do twérczosci poprzez dodawanie uczniom wiary we wiasny
potencijat;

b) pomocy uczniom w rozpoznawaniu wtasnych zdolnosci tworczych;

c) wspieraniu twdrczosci uczniow poprzez uksztattowanie w nich nastepujgcych
wiasciwosci: autonomii  (poczucie sprawstwa i kontroli nad wilasnymi
pomystami), autentycznosci (poczucie osobistego zaangazowania w
generowanie pomystéw i ich zgodnosci z wyznawanymi wartosciami i
posiadanymi poglgdami), otwartosci (gotowos¢ do przyjmowania nowych,
nawet najbardziej oryginalnych idei, pomystéw), szacunku dla innych, poczucia
spetnienia wiasnych oczekiwan oraz radosci zwigzanej z realizowaniem
procesow tworczych.

Na podstawie powyzszej charakterystyki nalezy jasno podkresli¢, ze prezentowany
program nauczania jest opisem realizacji edukacji tworczosci, co zaktada zaréwno
tworcze nauczanie (bez ciekawych, innowacyjnych metod nauczania nie ma szans na
pobudzenie ucznidw do dziatan kreatywnych), jak i nauczanie samego tworczego
myslenia.

Edukacja ku kreatywnosci - podejscie Elissa Torrance’a

E. Torrance przez lata zajmowat sie poznawaniem aktywnosci tworczej
cztowieka, ale szczegdlng uwage skupiat na badaniu optymalnych warunkéw do
rozwijania kreatywnosci uczniow. Wyszedt z przekonania, ze to wiasnie ta grupa

wiekowa jest kluczowa dla ksztattowania sie postawy twodrczej jako uogdinionej
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postawy zyciowej (podejscie egalitarne: kazdy z nas jest tworczy, twérczosé jako styl
zycia manifestujgcy sie w kazdym jego obszarze).

To zatozenie koresponduje z pogladami wybitnego polskiego psychologa
humanistycznego — Jozefa Kozieleckiego, wedle ktérego natura cziowieka jest
transgresyjna, tzn. dgzy do ciggtego przekraczania granic prywatnych i historycznych.
Pokonywanie barier indywidualnych (np. rozwigzanie danego problemu, opanowanie
jakiejs umiejetnosci) jest statg inklinacjg typowo ludzka, a im silniejsza jest odwaga
i gotowosC do transgresiji, tym wieksza szansa na wysokg jakos¢ zycia i dobrostan
cztowieka. Dla Kozieleckiego sama tworczosc¢ jest rodzajem transgresji motywowanej
hubrystycznie (dgzenie do potwierdzenia wtasnej wartosci) i jako taka jest przejawem
dojrzatosci podmiotu. Widoczne sg zatem w modelu Kozieleckiego proby spojrzenia
na twoérczos¢ jako proces regulujgcy osobowosc¢ (tozsamosé) cziowieka: poprzez
dziatania twdrcze potwierdzam swojg sprawczos¢ i podmiotowos¢, wewnetrzng
lokalizacje kontroli (wiem, ze wiekszo$¢ zdarzen zyciowych zlezy ode mnie — sprawuje
nad nimi kontrole) oraz pewnos¢ siebie. Warto zatem raz jeszcze podkreslic:
rozwijanie tworczych umystow ma postuzy¢ nie tylko rozwojowi poznawczemu, ale
przede wszystkim rozwojowi osobowosci uczniow tak, aby wyksztatci¢ w nich wiare we
wiasne mozliwosci i poczucie wiasnej wartosci.

Torrance sformutowat 20 zasad, ktorych wdrozenie przyczyni sie do stworzenia
klimatu kreatywnego w srodowisku szkolnym, a tym samym umozliwi uczniom
»potkniecie bakcyla kreatywnosci”:

1. Cen myslenie twoércze. Nauczyciel powinien uwaznie wstuchiwac sie
w pomysty uczniow i nagradzac¢ wszelkie wysitki samodzielnego zmierzenia sie
z danym problemem. Jest to istotne szczegdlnie w | etapie edukaciji, w ktorym
zachodzi intensywne modelowanie zachowania poprzez gratyfikowanie przez
nauczyciela dziatan pozgdanych.

2. Uwrazliwiaj dzieci na bodzce istniejace w otoczeniu. Zrédtem twérczosci
moze byC wiasciwie kazdy bodziec, zalezy to tylko od reaktywnosci
(wrazliwosci)  podmiotu.  Stymulacja  polisensoryczna  umozliwiajgca
postrzeganie swiata z wielu perspektyw, zwieksza wrazliwos¢ ucznidw, a takze
uczy dostrzegania wyjgtkowosci w tym, co pozornie wydaje sie zupetnie

przecietne/standardowe.
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Zachecaj do manipulowania przedmiotami i ideami. Nalezy wzmacniaé
tendencje matego dziecka do operowania przedmiotami, pojeciami i ideami. To
operowanie polega na dowolnym, czasem catkowicie przypadkowym, tgczeniu
przedmiotdw i poje¢, umieszczania ich w nowych kontekstach i funkcjach (np.
do czego moze stuzy¢é mtynek do pieprzu poza mieleniem?).

Ucz sposobdéw systematycznej analizy i oceny kazdego pomystu.
Generowanie pomystow i nowych idei zwigzane jest z koniecznoscig dokonania
oceny wtasnych wytworow. Z jednej strony tworca moze by¢ za mato krytyczny
i przyjmowac jako wyjgtkowe i oryginalne to, co nie zastuguje na takg ocene,
z drugiej zas moze zbyt krytycznie ocenia¢ swoje pomysty, co powoduje
odrzucenie produktéw wartosciowych, a czasem w ogdle zaniechanie dalszego
tworzenia. Rolg szkoty, a szczegolnie | i Il etapu edukacyjnego jest
przygotowanie uczniéw do rzetelnego i trafnego oceniania efektow swoich
dziatan. Ma to kluczowe znaczenie dla uksztattowanie sie metapoznania (tj.
wiedzy na temat wtasnych procesow poznawczych, w tym funkcjonowania
pamieci, uwagi, przebiegu myslenia), jak i samooceny.

Ucz tolerancji wobec nowych idei. Szkota powinna by¢ przestrzenig
swobodnej wymiany pomystow miedzy uczniami i nauczycielami tak, aby
uniformizacja i standaryzacja realizowania i oceniania procesu dydaktycznego,
nie przestonita oryginalnosci i wyjgtkowosci kazdej osoby. Ksztattowanie
postawy otwartosci i szacunku wobec tego, co inne, nowe, czasem dziwne, daje
uczniom mozliwo$¢ bezpiecznej ekspres;ji siebie bez obaw o bycie wysmianym,
odrzuconym. Nalezy pamietaé, ze jedng z najwazniejszych barier procesu
tworczego jest lek przed oceng spoteczng wiasnych wytworow.

Strzez sie przed narzucaniem sztywnych schematéw. Autonomia, swoboda
dziatania, mozliwos¢ dokonywania wyboru — to fundamentalne uwarunkowania
pracy twoérczej. Nalezy stroni¢ przed prezentowaniem uczniom tylko jednego
oczekiwanego rozwigzania danego problemu. W miare mozliwosci nalezy
spojrze¢ na ten problem z réznych perspektyw, co pozwoli dostrzec nowe
sposoby poradzenia sobie z nim lub tez doprowadzi do jego catkowitego
przeformutowania.

Tworz i utrwalaj w grupie dzieci twércza atmosfere. Dbanie od pierwszych

dni w szkole o dobrg atmosfere podczas twoérczej aktywnosci dzieci umozliwi
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zwiekszenie ich otwartosci i poczucia bezpieczenstwa. ,Kgpiel twércza”
polegajgca na swobodnej ekspresji siebie za pomocg dowolnych Srodkdéw
artystycznych, niepodlegajgca ocenie zewnetrznej, stanowi dobry punkt wyjscia

do budowania klimatu kreatogennego szkoty.

. Ucz dziecko, aby cenilo swe myslenie twércze. Warto, aby uczen nie

lekcewazyt swoich twérczych pomystow, gdyz zazwyczaj do nich juz nie wroci
i nie bedzie mogt wykorzystaC ich w procesie samodoskonalenia. Niektore
wytwory wymagajg modyfikacji, zas sama modyfikacja czasu (odpoczynku lub
odpowiedniego doswiadczenia zyciowego). Stad wazne jest uwiecznienie

pomystéw uczniéw np. w postaci samodzielnie prowadzonego portfolio.

. Wyrabiaj w uczniach umiejetnos¢ unikania sankcji ze strony kolegéw.

Uczniowie wybitnie tworczy czesto spotykajg sie ze spotecznym odrzuceniem
Z powodu swojego specyficznego zachowania: pochtoniecia jakim$ problemem
bez uwzglednienia okolicznosci zewnetrznych, operowania kodem rozwinigtym
i mysleniem abstrakcyjnym (niedostepnym jeszcze w takiej postaci ich
réwiesnikom), emanowaniem swojg wyzszoscig nad innymi. Optymalng
postawg utatwiajgcg swobodny rozwoj kreatywnosci w klasie jest ksztattowanie
w uczniach wybitnie tworczych odwagi do wyrazania wtasnych pogladow i idei
z jednoczesnym poszanowaniem innych (ztoty Srodek miedzy

indywidualizmem, a unifikacjg; miedzy megalomanig, a zakompleksieniem).

10.Dostarczaj informacji dotyczacych procesu twérczego. Uczniowie powinni

posiadac¢ wiedze na temat przebiegu procesu tworczego, gdyz dzieki niej bedg
lepiej kontrolowaé i rozumieé swoje dziatania kreatywne. Swiadomo$é
koniecznosci odpoczynku, znajomosc technik i strategii myslenia twérczego,
umiejetnos¢ redukowania barier kreatywnosci to kluczowe czynniki decydujgce
o efektywnosci tworczosci i podejmowaniu wysitku jej kontynuacji (pomimo
chwilowych niezadowalajgcych efektéw pracy lub negatywnych informaciji

zwrotnych ze stron otoczenia).

11.Rozwiewaj obawy, ktorych zrédiem sa arcydzieta. Nauczyciel powinien

uswiadomi¢ uczniom, ze rolg myslenia tworczego nie jest tworzenie arcydziet,
ale przede wszystkim praktyczne rozwigzywanie probleméw. Ponadto
uczniowie aspirujgcy do bycia twdércami (w znaczeniu elitarnym), muszg na

podstawie biografii stawnych osob, pozna¢ proces stawanie sie mistrzem
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w jakiej$ dziedzinie (potgczenie talentu i pracowitosci, regularnego treningu)
tak, aby zrozumie¢ role zaangazowania zadaniowego i motywacji
w aktualizowaniu wtasnego potencjatu.

12.Wspieraj i oceniaj uczenie sie inicjowane przez same dzieci. Zadaniem
nauczyciela jest podtrzymywanie ciekawosci dzieci i inicjatywy w zdobywaniu
przez nie wiedzy. Witasciwg postawg, szczegdlnie w | etapie edukacyjnym, jest
responsywnos¢ rozumiana jako gotowosc reagowania adekwatnego do potrzeb
dziecka.

13.,,Zabijaj uczniom éwieka”. Zrodtem tworczosci jest zdziwienie, stad zadaniem
nauczyciela jest stymulowanie ciekawosci poznawczej uczniow poprzez
zadawanie niestandardowych pytan, informowanie ich o aktualnych odkryciach
i zaskakujgcych zjawiskach w swiecie przyrodniczym i spotecznym.

14.Stwarzaj sytuacje wymagajace tworczego myslenia. Nauczyciel powinien
stwarza¢ uczniom sytuacje wymagajgce tworczego myslenia, stawiajgc przed
nimi nieszablonowe problemy do rozwigzania. Zamiast zwyczajnego pytania:
kto jest bohaterem bajki?, moze zadal pytanie: jakiego bohatera/kogo
najbardziej wam brakowato w bajce? Samo wigczenie negacji w tres¢ pytania
zmienia kierunek myslenia podczas poszukiwania na nie odpowiedzi. Nalezy
pamietaC, ze problemy do rozwigzania przez ucznidw powinny bycC
dostosowane do poziomu ich mozliwosci, gdyz stawianie zadan zbyt trudnych,
blokuje proces tworczy i rodzi frustracje.

15.Zapewniaj uczniom zaréwno okresy wzmozonej aktywnosci, jak
i wzglednego spokoju. Intensywne okresy pracy tworczej powinny byé
przerywane odpoczynkiem. Wodwczas dochodzi do tzw. inkubacji, t.
pozaswiadomego dojrzewania pomystu i ewentualnych rozwigzan problemu.
Przesadna eksploatacja potencjatu twérczego uczniow moze doprowadzi¢ do
przemeczenia i znuzenia dziatalnoscig kreatywng, a tworczos¢ bez
przyjemnosci osobistej ze strony tworcy, traci racje bytu.

16.Udostepniaj sSrodki niezbedne do realizacji pomystéw. Kluczowe znaczenie
dla rozwoju tworczosci ma to, ze wartosciowe pomysty mozna przynajmniej w
jakims stopniu zrealizowaé. Nauczyciel powinien by¢ swoistym mentorem, ktéry
w przypadku dostrzezenia przez ucznia trudnosci we wdrazaniu pomystu,

doradzi mu, w jaki sposob mogtby je pokonac. Wazne jest nie wskazywanie
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konkretnych krokéw, ale wielu mozliwosci, ktére uczehn samodzielnie
skonfrontuje ze swoimi aktualnymi potrzebami (zamiast gotowych rozwigzan,
propozycja kilku $ciezek, ktore pomogg znalez¢ optymalne rozwigzanie).
17.Utrwalaj zwyczaj peitnej realizacji pomystéw. Czasami uczniom brakuje
determinacji w realizowaniu swoich catkiem dobrych pomystéw. Wazne jest,
aby na podstawie przyktadow z nauki, historii sztuki, biografii wybitnych postaci,
zrozumieli koniecznosS¢ sprawdzenia idei w praktyce i wytworzyli w swoim
dziataniu skrypt ,materialnej obrébki” pomystu. Uswiadomienie sobie dtugosci
drogi, jaka jest do przebycia miedzy ideg a jej wcieleniem w zycie, moze byc¢
0golng perspektywg edukacyjng, wiasciwie ksztattujgcg motywacje do rozwoju
i stawiania sobie kolejnych celéw do realizacji.
18.Rozwijaj konstruktywny krytycyzm. Konstruktywna krytyka nie polega tylko
na pokazaniu brakow i stabych stron wytworu. Wskazuje ona konkretne Srodki
i kroki, jaki nalezy podjgc, aby jakos¢ ocenianego dzieta ulegta polepszeniu.
19.Zachecaj do zdobywania wiedzy z réznych dziedzin. Najbardziej tworcze
pomysty rodzg sie na styku roéznych dziedzin. Zbyt jednostronne
(specjalistyczne) podejscie do tematu moze zablokowa¢é mozliwos¢
zredefiniowania problemu i odkrycia jego wifasciwej istoty. Swobodne
manipulowanie ideami i pojeciami, tgczenie ich w ramach wielu dyscyplin
i przedmiotow, moze doprowadzi¢ do wytworzenia zupetnie nowej jakosci,
czesto o charakterze innowacji.
20.Rozpalaj twérczos¢ w innych nauczycielach. Tworzenie Srodowiska
kreatogennego w szkole wymaga zaangazowania wielu podmiotéw i oséb.
Jeden kreatywny nauczyciel, cho¢ moze wiele zrobi¢ w ramach swoich zajec,
nie zmieni ogolnej atmosfery szkoty. Wspodtpraca pedagogéw w zakresie
rozwijania mys$lenia tworczego uczniéw przy odpowiedniej motywacji kazdej
z 0s6b, moze przyczyni¢ sie do powstania tzw. efektu synergii (warto$¢ sumy
efektow pracy zespotowej jest wieksza niz suma efektéw pracy jednostek).
Podane wyzej zasady majgce forme mniej lub bardziej szczegétowych imperatywow,
stanowig, obok konstruktywizmu poznawczego w duchu neo-Piagetowskim,
transgresjonizmu J. Kozieleckiego podstawowe zatozenia, ktére przyjetam,

opracowujgc prezentowany program nauczania. Realizacja tych zatozen bedzie
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widoczna zaréwno w celach programu, proponowanych tre$ciach i metodach

ksztatcenia, jak i sposobach oceniania osiggnie¢ uczniow.

2. Cele ksztatcenia i wychowania

Program nauczania jako zbiér zatozen okreslajgcych sposéb realizacji podstawy

programowej zawiera wykaz celéw, jakimi powinien kierowac sie nauczyciel, planujgc

dziatania stuzgce jego wdrozeniu. Zgodnie z zaleceniami klasycznej dydaktyki,

podzielono cele na ogdlne i szczegotowe, zas same cele szczegdétowe na podstawowe

i rozszerzajgce, uwydatniajgc w ten sposob specyficzne potrzeby ucznidow zdolnych.

2.1. Cele ogdlne

Cele ogdlne programu sg zgodne z celami edukacji wczesnoszkolnej:

1.

Wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
etycznym, fizycznym i estetycznym.

Przygotowanie dziecka do zycia w zgodzie z samym sobg, ludzmi i przyroda.
Opanowanie umiejetnosci odrdzniania dobra od zta.

Rozwiniecie $wiadomosci przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy
réwiesniczej, wspolnoty narodowej).

Zrozumienie przez dziecko koniecznosci dbania o przyrode i najblizsze
otoczenie.

Uksztattowanie systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do
poznawania i rozumienia Swiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz
kontynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowe;.

Rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka.

Ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie
ciekawosci poznawczej oraz dgzenia do prawdy.

Rozwijanie samodzielno$ci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze

otoczenie.

10.Rozwiniecie cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego

uczestnictwa w zyciu spotecznym.

15
Projekt wspétfinansowany ze sSrodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego



2@ wemwoza  SOWG
NARODOWA STRATEGIA SPOJNOSCI i\’w;:* V_Z‘;E:V;Pg“

UNIA EUROPEJSKA
EUROPEJSKI
FUNDUSZ SPOLECZNY

2.2. Cele szczegobtowe

Realizacja celow ogolnych bedzie mozliwa poprzez realizacje celéw szczegotowych.
Warto podkresli¢, ze zintegrowany charakter edukacji wczesnoszkolnej powoduje, ze
niektore cele szczegdétowe wzajemnie warunkujg sie lub tez uzupetniajg sie. Stad,
majgc na wzgledzie potrzebe uporzgdkowania tresci, cele szczegotowe przedstawiono
w ramach typéw kompetencji (kompetencja rozumiana jako zdolno$¢ i gotowos¢ do
wykorzystania zadan na okreslonym poziomie): poznawcze, osobowosciowe,
spoteczne oraz sprawnosci: fizyczne, muzyczne, plastyczne, techniczne,

informatyczne z podziatem na cele podstawowe i rozszerzajgce.
KOMPETENCJE POZNAWCZE
Cele podstawowe:

» Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem mowionym i pisanym;

» Opanowanie umiejetnosci czytania, pisania oraz pracy z tekstem zaréwno
w sytuacjach szkolnych, jak i w zyciu codziennym;

» Opanowanie umiejetnosci wyrazania wiasnych wrazen i refleksji za pomocg
jezyka mowionego i pisanego;

» Rozwijanie zainteresowan literaturg piekna;

Y

Opanowanie umiejetnosci podstawowej komunikacji w jezyku obcym:;

» Opanowanie umiejetnosci planowania i przeprowadzania prostego procesu
badawczego ukierunkowanego na znalezienie odpowiedzi na sformutowane
pytanie badawcze;

» Rozwiniecie wiedzy przyrodniczej i zainteresowan najblizszym otoczeniem;

» Opanowanie umiejetnosci klasyfikowania obiektow;

» Opanowanie podstawowych umiejetno$ci rachunkowych w zakresie
dodawania, odejmowania, mnozenia i dzielenia;

» Rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania zadan matematycznych;

» Zdobycie podstawowej wiedzy dotyczacej figur geometrycznych

z bezposrednim przetozeniem jej na codzienng praktyke (dostrzeganie figur i

ich wtasnosci w najblizszym otoczeniu);
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Opanowanie umiejetnosci dokonywania pomiaréw (wagi, dtugosci, szeroko$ci,
wysokosci, objetosci);
Opanowanie umiejetnosci rozpoznawania pieniedzy i wykonywania obliczen

pienieznych.

Cele rozszerzajace:

>

Rozwijanie metapoznania, w tym $wiadomos$ci w zakresie preferowanych
technik uczenia sie i zapamietywania materiatu;

Rozwijanie swobodnej twérczosci jezykowej dzieci i czerpanie przyjemnosci
z tej formy aktywnosci;

Rozwijanie zainteresowan zwigzanych z kulturg kraju, ktérego jezyk nauczany
jest jako jezyk obcy;

Rozwijanie postawy zaangazowania czytelniczego;

Rozwijanie  umiejetnosci  samodzielnego  tworzenia  tresci  zadan
matematycznych;

Opanowanie umiejetnosci dokonywania pomiarow z wykorzystaniem
alternatywnych srodkéw dostepnych w najblizszym otoczeniu (poza

standardowymi przyrzgdami pomiarowymi).

KOMPETENCJE OSOBOWOSCIOWE:

Cele podstawowe:

>
>

>

Rozwijanie poczucia sprawczosci i podmiotowosci uczniow;

Rozumienie podstawowych wartosci: dobro — zlo, prawda — ktamstwo
w sytuacjach codziennych;

Rozwijanie wiary we wtasne mozliwosci;

Rozwijanie kontroli emocjonalnej polegajgcej na reagowaniu adekwatnym do
charakteru bodzca; opanowanie umiejetnos$ci odroczenia reakcji w czasie
(kiedy sytuacja nie pozwala na swobodg ekspresje wlasnych emaocji);

Wytworzenie i utrwalenie pozytywnej postawy ucznia wobec szkoty i edukacji.

Cele rozszerzajgce:

>

Ksztattowanie emocjonalnej odpornosci na porazki;
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» Rozwijanie swiadomosci w zakresie posiadanego potencjatu poznawczo-
osobowosciowego;

» Ksztaltowanie postawy tolerancji wobec pomystow i idei innych oséb;

» Opanowanie umiejetnosci stawiania sobie celéw adekwatnych do posiadanych
mozliwosci;

» Ksztattowanie odwagi tworczej i strategii radzenia sobie z obnizaniem leku

przed spoteczng oceng wtasnych wytworow.
KOMPETENCJE SPOLECZNE
Cele podstawowe:

Rozwijanie umiejetnosci wspotpracy z innymi uczniami;
Czerpanie przyjemnosci z relacji z rowiesnikami;
Wykazywanie sie inicjatywg w relacjach interpersonalnych;

Opanowanie umiejetnosci efektywnego komunikowania sie z innymi ludzmi;

YV V. V V V

Opanowanie umiejetnosci  prezentowania i uzasadniania wtasnego

zdania/opinii;

» Uksztaltowanie postawy szacunku i tolerancji wobec osob innej narodowosci,
religii, prezentujgcych inng kulture, zwyczaje i Swiatopoglad;

» Ksztattowanie postawy troski o rownowage w srodowisku, z uwzglednieniem

potrzeb organizmow zywych, tj. ludzi, zwierzat i roslin.
Cele rozszerzajgce:

» Uksztaltowanie postawy gotowosci do niesienia bezinteresownej pomocy
osobom w potrzebie;

» Opanowanie umiejetnosci planowania pracy zespotowej, w tym dzielenia
obowigzkdw i zadan miedzy poszczegdinych cztonkdw grupy;

» Ksztaltowanie postawy tolerancji wobec ucznidéw z niepetnosprawnos$ciami;

» Podejmowanie inicjatyw o charakterze prospotecznym.

SPRAWNOSCI:  FIZYCZNE, MUZYCZNE, PLASTYCZNE, TECHNICZNE,
INFORMATYCZNE

Cele podstawowe:

» Rozwijanie aktywnosci ruchowej uczniow, w tym sportowej i motorycznej;
18
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Ksztaltowanie postaw prozdrowotnych (w tym dbatosci o wiasne
bezpieczenstwo i prawidtowych nawykow higienicznych);

Ksztattowanie postawy aktywnego spedzania czasu wolnego;

Opanowanie umiejetnosci wyrazania wtasnych wrazen i refleksji za pomocg
dziatan artystycznych, w tym szczegdlnie muzycznych i plastycznych;
Rozwijanie umiejetnosci percepcji muzyki oraz spontanicznego jej tworzenia;
Rozwijanie zdolnosci percepcji dziet plastycznych oraz spontanicznego ich
tworzenia w dowolnej technice;

Opanowanie umiejetnosci korzystania z komputera przy rozwigzywaniu
probleméw wymagajgcych poszukiwania nowych lub sprawdzenia posiadanych
informacji;

Ksztaltowanie postawy bezpiecznego korzystania z komputera;

Ksztattowanie postawy bezpiecznego uczestniczenia w ruchu drogowym;
Rozwijanie swiadomosci technicznej dotyczacej budowy, funkcji i mozliwego

zakresu modyfikacji podstawowych urzgdzen codziennego uzytku;

Cele rozszerzajgce:

Ksztaltowanie postawy fair play podczas dziatan o charakterze rywalizacyjnym:;
Rozwiniecie zainteresowan aktualnym Zzyciem kulturalnym, w tym
uczestniczenie w wydarzeniach artystycznych, chodzenie do kina/teatru/galerii;
Ksztattowanie podstawowej wiedzy o historii sztuki, w tym wiedzy dotyczgcej
dawnych osiggnie¢ muzycznych, plastycznych, teatralnych;

Opanowanie umiejetnosci samodzielnego realizowania wiasnych tworczych
pomystow z wykorzystaniem komputera i nowych technologii;

Ksztaltowanie  umiejetnosci  iteracyjnego transformowania  urzgdzen

i przedmiotow celem usprawnienia lub zmiany ich funkcji.

3. Tresci ksztatcenia

Proponowane w niniejszym programie tresci ksztatcenia zostaty podzielone na

podstawowe (bezposrednio odpowiadajgce efektom ksztatcenia zawartym

w podstawie programowej obowigzujgce wszystkich uczniéw) i rozszerzajgce

(wykraczajgce zakresem poza podstawe programowg, ale tematycznie bezposrednio
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do niej nawigzujgce, skierowane przede wszystkim do ucznidw ze szczegdlnymi

uzdolnieniami i/lub zainteresowaniami). Tresci ksztatcenia zaprezentowano w podziale

na typy edukacji

z uwzglednieniem catego |

etapu edukacyjnego (zgodnie

z Rozporzgdzeniem MEN z dnia 30 maja 2014 r.).

TRESCI KSZTALCENIA

1. Edukacja polonistyczna

Obszar
nadrzedny

Zagadnienia
szczegobtowe

Osiagniecia ucznia

Korzystanie
Z informaciji

Uwazne stuchanie
wypowiedzi i
korzystanie z
przekazywanych
informacji

Rozumienie sensu
kodowania

i dekodowania
informaciji

Wyszukiwanie w
tekscie potrzebnych
informaciji i
korzystanie

ze stownikow i
encyklopedii dla
dzieci

Uczen:

- stucha wypowiedzi réwiesnikow i dorostych, stara sie
zrozumiec¢ sens komunikatu,

- zadaje pytania i udziela odpowiedzi, rozumiejgc
kontekst komunikacyjny,

- stosuje zwroty grzecznosciowe w relacji
komunikacyjnej nadawca-odbiorca,

- uczestniczy w rozmowach na tematy zwigzane z
zyciem w domu i w szkole (dotyczace biezgcych spraw),
- komunikuje i opisuje wiasne stany wewnetrzne,

- stucha i rozumie teksty czytane przez dorostych oraz
prezentowane w wers;ji audio,

- wyraza w rozmowie wtasne zdanie na dany temat,

- bierze udziat w dyskusji podczas zajec,

- koduje i odkodowuje informacje, rysunki, piktogramy,
znaki informacyjne i napisy,

- zna wszystkie litery alfabetu i znaki interpunkcyjne,

- Swiadomie operuje terminami: gtoska, litera, sylaba,
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Znajomos¢ form
uzytkowych i
korzystanie z nich

wyraz, zdanie,

- rozumie sens tekstéw przeznaczonych dla dzieci,
potrafi zaprezentowac fabute opowiesci w
kilkuzdaniowej wypowiedzi,

- czyta ze zrozumieniem w celu wyszukania w tekscie i
wyodrebnienia konkretnych informac;i,

- samodzielnie korzysta z podrecznikow, ¢wiczen i
zeszytow zawierajgcymi rysunki, tabele, mapy itp.,

- korzysta ze stownikéw, encyklopedii i leksykondw
przeznaczonych dla dzieci (w wersji tradycyjnej i
multimedialnej),

- rozréznia podstawowe formy uzytkowe wypowiedzi
ustnych i pisemnych,

- formutuje formy uzytkowe wypowiedzi, jak: list,
zyczenia, zawiadomienia, ogtoszenia, notatki do kroniki
klasowe;.

Rozszerzajace:
Uczen:

- rozumie wspoétwystepowanie w komunikacji mowy
werbalnej i niewerbalnej,

- potrafi zwizualizowa¢ wybrane polecenia za pomoca
mapy mentalnej, diagramu, obrazka,

- stosuje parafrazy w komunikacji, potwierdzajgc swojg
aktywng postawe stuchacza.

Analizowanie i
interpretowanie
tekstéw kultury

Ksztattowanie
wrazliwosci
estetycznej poprzez
kontakt z literaturg

Rozszerzanie zasobu
stownictwa poprzez
kontakt z dzietami
literackimi

Analizowanie tekstu
literackiego pod w
aspekcie czasu i
miejsca akcji oraz
gtéwnych bohateréw.

Uczen:

- odbiera tekst literacki, w petni angazujgc swoje uczucia
i mysli — wzrusza sie, zachwyca, jest zaskoczony, jest
rozczarowany pod wptywem tekstu literackiego,

- zaznacza w tekscie literackim wybrane fragmenty
odnoszgce sie do wskazanego tematu/zagadnienia,

- poszerza zasob stownictwa i stosuje nowo poznane
stowa w komunikacji,

- skupia uwage na analizowanym tekscie,

- zna rodzaje tekstow literackich i wiasciwie identyfikuje
je, czytajac konkretny utwor,

- okresla czas i miejsce akdji,
- wskazuje gtéwnych bohaterdéw,

- opowiada przebieg zdarzeh,
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Czytanie tekstow i
recytowanie wierszy
z uwzglednieniem
interpunkciji i
intonaciji.

Czytanie wybranych
przez siebie i
wskazanych przez
nauczyciela ksigzek,
wypowiadanie sie na
ich temat.

- czyta teksty z uwzglednieniem interpunkcji i intonacji,

- recytuje wiersze z uwzglednieniem interpunkciji i
intonacji.

Rozszerzajace
Uczen:

- podaje alternatywne zakonczenia bajek, basni,
opowiadan,

- zadaje pytania do tekstu literackiego,
- podaje alternatywne tytuty bajek, basni, opowiadan,

- opowiada teksty literackie wedtug wydarzen w
odwrdéconej kolejnosci chronologicznej,

- korzysta z biblioteki,
- samodzielnie wybiera sobie ksigzki do czytania,

- odczuwa przyjemnos$¢ z lektury tekstow literackich.

Tworzenie
wypowiedzi

Tworzenie
kilkuzdaniowych
wypowiedzi w formie
ustnej i pisemnej

Dobieranie
wiasciwych form
komunikowania sie w
réznych sytuacjach
spotecznych

Aktywne
uczestniczenie w
rozmowie

Dbatos¢ o kulture
wypowiadania sie

Uczen:
- tworzy krotkie opowiadanie na wybrany temat,

- konstruuje opisy ilustracji zaréwno w formie pisemnej,
jak i ustnej,

- potrafi napisac list prywatny, w ktorym wyraza w
sposbb skuteczny okreslong intencje,

- konstruuje formy okazjonalne typu zyczenia,
zaproszenia,

- potrafi dostosowac¢ komunikat werbalny do kontekstu
spotecznego z uwzglednieniem charakteru odbiorcy (np.
rowiesnik/osoba dorosta; rodzic/nauczyciel) i celu
komunikaciji,

- zadaje pytania zwigzane z tematem rozmowy,

- udziela odpowiedzi zwigzanych z trescig pytania i
tematem rozmowy,

- inicjuje rozmowy,

- prezentuje wtasne zdanie i formutuje wnioski,
- poszerza zakres stownictwa,

- poprawnie artykutuje gtoski,

- poprawnie akcentuje wyrazy,
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Rozumienie - stosuje pauzy,
Fec;(:qsit]aoy\\:\?wy(:h - stosuje wtasciwg intonacje, wypowiadajgc zdania
jezykoznawczych pytajgce, oznajmujgce i rozkazujgce,

typu: wyraz, gtoska,
litera, sylaba, zdanie

Dbatos¢ o
poprawnoscg i
estetykg pisma

Sprawnosc¢ w
zakresie
przepisywania tekstu
oraz pisania z
pamieci i ze stuchu

- stosuje formuty grzecznos$ciowe,

- rozumie, czym jest litera, gtoska i sylaba, wskazuje na
przyktadach réznice miedzy pojeciami,

- rozumie, czym jest zdanie i w jaki sposob jest
zbudowane,

- dzieli wyrazy na sylaby,

- oddziela wyrazy w zdaniu,

- oddziela zdania w tekscie,

- pisze czytelnie i estetycznie,

- wiczy estetyke pisma pomimo napotykanych
trudnosci,

- dba o poprawnosc¢ gramatyczng wypowiedzi
pisemnych,

- dba o poprawnos¢ interpunkcyjng wypowiedzi
pisemnych,

- dba o poprawnos$¢ ortograficzng wypowiedzi
pisemnych,

- poprawnie przepisuje teksty z ksigzki, tablicy,

- pisze dyktanda, zwracajgc uwage na poprawnosc¢
ortograficzng i interpunkcyjna.

Rozszerzajace
Uczen:

- wykazuje gotowos¢ do tagodzenia dyskusji opartych na
konflikcie,

- wymysla pomysty na tematy rozmow,
- tworzy oryginalne pomysty zyczeh,
- uzasadnia wtasne zdanie w dyskusji,

- tworzy wypowiedzi w ramach treningu twérczosci (np.
odpowiada na pytania: Co by byto, gdyby wszyscy ludzie
moéwili w jednym jezyku?);

- jest aktywny w poszerzaniu zakresu stownictwa
poprzez korzystanie ze stownikéw i dopytywanie o
znaczenie pierwszy raz ustyszanych terminéw,

- uzupetnia zdania wedtug podanego schematu
literowego, np. KM W (Koty mieszkajg wszedzie),
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- pisze, starajgc sie zachowac reguty kaligrafii,

- generuje neologizmy, nadajgc im oryginalne
Zznaczenia.

Wypowiadanie
sie w matych
formach
teatralnych

Uczestnictwo w
zabawie teatralnej

Rozumienie
umownego
znaczenia rekwizytu

Uczen:

- ilustruje mimikg, gestem, ruchem zachowania bohatera
literackiego,

- wie, czym jest rekwizyt i umie postuzy¢ sie nim w
odgrywanej scenie,

- wyraza swoje emocje i mysli w zabawie teatralne;.
Rozszerzajace
Uczen:

- tworzy tekst (scenariusz) przedstawienia,

- jest aktywny w zajeciach dramy kreatywnej.

2. Jezyk obcy nowozytny

Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegobtowe
Swiadomosé Réznorodno$é Uczen:
jezykowa jezykéw na Swiecie

- wie, ze ludzie postugujg sie roznymi jezykami,

Swiadomos¢ funkgii
jezyka i potrzeby
uczenia sie jezykow
obcych

- potrafi oméwi¢ funkcje jezyka na przyktadach,

- potrafi wyjasni¢, dlaczego warto uczy¢ sie jezykow
obcych,

Korzystanie ze
stownikéw i innych
pomocy podczas
nauki jezyka obcego

- korzysta ze stownikéw i innych pomocy podczas
nauki jezyka obcego.

Rozszerzajace
Uczen:

- potrafi dopasowac nazwy krajow do nazw jezykow,
ktorymi postugujg sie obywatele danego kraju,

- zacheca swoich réwiesnikow do nauki jezyka
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obcego,

- tworzy swoj wlasny stownik z poznanymi stowkami w
jez. obcym,

- podczas oglgdania filméw i bajek korzysta z opciji
wiaczania wersji jezykowej (np. angielskiej/
niemieckiej).

Komunikacja w
jezyku obcym

Reagowanie na
polecenia nauczyciela

Wspétpraca z
rowiesnikami w
trakcie nauki

Recytowanie wierszy
i Spiewanie piosenek

Udziat w
miniprzedstawieniach
teatralnych

Uczen:

- reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia
nauczyciela,

- wspotpracuje z réwiesnikami podczas wykonywania
éwiczeh w jez. obcym,

- recytuje krotkie wiersze w jez. obcym,

- zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach
wyuczonych zwrotow,

- $piewa piosenki,
- nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je,

- bierze udziat w miniprzedstawieniach teatralnych,
uczy sie na pamie¢ swojej roli i odgrywa ja.

Rozszerzajace
Uczen:

- W sposob naturalny komunikuje sie z swoimi
réwiesnikami w jez. obcym (np. korzystajac z
wybranych zwrotéw opanowanych podczas zajec),

- stucha piosenek w jez. obcym w wolnym czasie.

Rozumienie
wypowiedzi ze
stuchu

Rozréznianie
znaczenia wyrazow o
podobnym brzmieniu

Rozpoznawanie i
stosowanie zwrotéw
uzywanych na co
dzien

Rozumienie ogdinego
sensu krotkich
tekstow literackich w
jez. obcym

Rozumienie sensu
prostych dialogéw

Uczen:

- rozréznia znaczenie wyrazow o podobnym
brzmieniu,

- rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie
nimi postugiwac,

- rozumie 0golny sens krétkich opowiadan i basni
przedstawianych takze za pomocg obrazéw, gestow,

- rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach
obrazkowych (takze w nagraniach audio i video)

Rozszerzajace
Uczen:

- spontanicznie uzywa poznane zwroty w jez. obcym
na co dzien,

- samodzielnie sprawdza znaczenie zwrotow w jez.
obcym ustyszane np. w mediach.
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Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
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Czytanie ze Czytanie wyrazéw Uczen:

Zrozumieniem

Czytanie prostych
zdan

- Czyta ze zrozumieniem wyrazy,

- czyta ze zrozumieniem proste i krotkie zdania.
Rozszerzajace

Uczen:

- samodzielnie poszerza zakres stownika,

- modyfikuje proste zdania w jez. obcym np. poprzez
zmiane podmiotu, orzeczenia.

Pisanie

Pisanie wyrazow
Przepisywanie
wyrazow i prostych
zdan

Uczen:
- pisze podstawowe wyrazy ze stuchu,

- opisuje ilustracje zwierzat, owocow, warzyw,
pojazdéw, czesci garderoby, czesci ciata,

- przepisuje wyrazy i zdania z podrecznika lub tablicy.
Rozszerzajace
Uczen:

- wpisuje wyrazy do swojego stownika.

3. Edukacja muzyczna

Odtwarzanie prostych
rytméw gtosem i na
instrumentach
perkusyjnych

Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegobtowe
Odbidr muzyki Spiewanie prostych  |Uczen:
melodii | piosenek z | wykonuje proste melodie oraz piosenki z repertuaru
repertuaru T : . .
. dzieciecego indywidualnie i w zespole,
dzieciecego

- Spiewa z pamieci hymn narodowy i inne teksty
dziedzictwa kulturowego,

- odtwarza gtosem proste rytmy,

- reaguje na zmiany rytmiczne za pomocg sylab
rytmicznych, gestéw i ruchu,
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Odtwarzanie prostych
melodii i
akompaniamentoéw na
instrumentach
melodycznych

Wyrazanie nastroju i
charakteru muzyki
poprzez ruch

Znajomos¢
podstawowych
krokéw i figur tahcow
ludowych

Rozréznianie
podstawowych
elementéw muzyki i
znakow notacji
muzycznej

Swiadome i aktywne
stuchanie muzyki

- akompaniuje do piosenek i zabaw z wykorzystaniem
roznych przedmiotow, instrumentéw perkusyjnych i
melodycznych,

- reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, np.
maszeruje, biega, podskakuje w zaleznosci od zmiany
tempa, metrum i dynamiki

- tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki
oraz innego, prostego tanca ludowego, np. oberka,

- wypowiada rytmicznie stowa, zdania, wiersze i
wyliczanki, z odpowiednig intonacjg, akcentem,

- rozréznia podstawowe elementami muzyki (melodia,
rytm, wysokos$¢ dzwieku, akompaniament, tempo,
dynamika),

- zapisuje i odczytuje znaki notacji muzycznej, jak:
nuty na pieciolinii, wartosci rytmiczne nut i pauz oraz
wyraza ruchowo czas wartosci rytmicznych nut i pauz,

- Swiadomie i aktywnie stucha muzyki i wypowiada sie
na temat stuchanych utworéw,

- ilustruje stuchang muzyke poprzez dziatania
plastyczne i teatralne,

- odtwarza ruchem zmiany dynamiczne stuchanych
utworéw muzycznych,

- rozréznia utwory wykonane: solo i zespotowo, na
chér i orkiestre,

- wymienia podstawowe instrumenty, jak: fortepian,
gitara, skrzypce, trgbka, flet, perkusja i odréznia ich
dzwiegki,

- rozpoznaje podstawowe gtosy ludzkie (sopran, bas),

- rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA
i wskazuje ruchem lub gestem ich kolejne czesci.

Rozszerzajace
Uczen:

- wykonuje dowolny rodzaj tahca poza poznanymi w
szkole,

- wykorzystuje przedmioty codziennego uzytku do
improwizacji muzycznych,

- orientuje sie w standardach muzyki klasycznej,
- uczestniczy w koncertach muzycznych,
- regularnie gra na dowolnym instrumencie,

- czerpie przyjemnos¢ ze stuchania i wykonywania
muzyki.
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Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe

Tworzenie muzyki

Tworzenie ilustracji
dzwiekowych

Improwizowanie
ruchowe do muzyki

Improwizacje gtosem
i na instrumentach

Wykonywanie
prostych utworéw

Uczen:
- wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac,

- odtwarza dzieto plastyczne lub ilustruje tekst literacki
poprzez gre na instrumentach perkusyjnych i
melodycznych,

- improwizuje gtosem,
- improwizuje ruchem do muzyki,
- tworzy proste uktady taneczno-rytmiczne,

- wykonuje proste utwory zgodnie z ich rodzajem i
funkcja.

Rozszerzajace
Uczen:

- samodzielne modyfikuje melodie (dokonuje zmiany
tempa, rytmu, dynamiki),

- tworzy wtasne, proste utwory muzyczne.

4. Edukacja plastyczna

Obszar
nadrzedny

Zagadnienia
szczegotowe

Osiagniecia ucznia

Percepcja sztuki

Okreslanie swojej
przynaleznosci
kulturowej poprzez
kontakt z wybranymi
dzietami sztuki i
uczestniczenie w
wydarzeniach
kulturalnych

Korzystanie z
przekazow
medialnych

Uczen:

- rozpoznaje wybrane dziefa sztuki nalezgce do
dziedzictwa kultury, wypowiada sie na ich temat,
potrafi wskazac¢ ich autorow,

- uczestniczy w lokalnym zyciu kulturalnym poprzez
bezposrednie uczestniczenie w wydarzeniach
artystycznych,

- odwiedza galerie, muzea i skanseny,

- identyfikuje sie z kulturg i tradycjg wtasnego narodu i
,matej ojczyzny”,

- zna regionalnych tworcéw i ich dzieta,

- korzysta z zasobow medialnych w swojej wtasnej
dziatalnosci twérczej z poszanowaniem praw autora
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Obszar
nadrzedny

Zagadnienia
szczegotowe

Osiagniecia ucznia

do swego dzieta.
Rozszerzajace
Uczen:

- uczestniczy w warsztatach, plenerach, konkursach
plastycznych,

- uwrazliwia innych na poszanowanie praw autorskich
i korzystanie z utworéw innych osob zgodnie z
elementarng wiedzg o prawach twoércy do swego
dzieta.

Ekspresja przez
sztuke

Dziatalno$¢ twoércza

Realizacja prostych
projektow uzytkowych

Uczen:

- ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne)
inspirowane wyobraznig, basnig, opowiadaniem,

- ilustruje muzyke,
- korzysta z narzedzi multimedialnych,
- podejmuje spontaniczna dziatalnos¢ plastyczng,

- postuguje sie takimi sSrodkami wyrazu plastycznego,
jak: ksztait, barwa, faktura,

- tworzy kompozycje na ptaszczyznie i w przestrzeni,

- zna réznorodne techniki plastyczne i odbiera je w
sposob swiadomy,

- wie, jakie materialy sg potrzebne do zastosowania
danej techniki plastycznej,

- realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych,
w tym stuzgce ksztattowaniu wtasnego wizerunku i
otoczenia oraz upowszechniania kultury w srodowisku
szkolnym,

- rozmawia z innymi na temat swoich prac,

- W sposob dojrzaty przyjmuje ewentualng krytyke
wiasnych prac, stara sie odnalez¢ w niej wskazowki do
dalszej pracy.

Rozszerzajace
Uczen:
- dokonuje tworczej modyfikacji uznanych dziet sztuki,

- dokonuje elaboracji — zamykania otwartych
kompozycji wedtug wtasnego pomystu i uznania,

- wyraza swoje emocje i mysli za pomocg dziatan
plastycznych,

- czerpie przyjemnos¢ z dziatalnosci plastyczne;j,

- tworzy kompozycje plastyczne podczas dziatan
grupowych,
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Obszar
nadrzedny

Recepcja sztuki

Zagadnienia
szczegotowe

Dziedziny dziatalnosci
tworczej cztowieka

Rozpoznawanie
wybranych dziet z
zakresu sztuk
plastycznych

Osiagniecia ucznia

- przygotowuje plakaty z okazji wydarzen szkolnych
lub tez plakaty eksponujgce wazng dla niego
mysl/idee.

Uczen:

- rozréznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej
cztowieka, jak: architektura, sztuki plastyczne oraz
inne dyscypliny sztuki (fotografika, film), rzemiosto
artystyczne oraz sztuke ludowsg,

- rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk
plastycznych nalezgce do polskiego i europejskiego
dziedzictwa kultury,

- opisuje cechy charakterystyczne tych dziet i wyraza
swoje opinie na ich temat.

Rozszerzajace

Uczen:

- podejmuje wysitek interpretacji dziet sztuki,

- pptre_lfi wymieni¢ najbardziej uznane muzea na
Swiecie,

- potrafi oméwic role sztuki w zyciu cztowieka.

5. Edukacja spoteczna
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Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe

Relacje z innymi |Odrdznianie dobra od Uczen:

ludzmi Zia. - odréznia, co jest dobre, a co zte w kontaktach

z réwiesnikami i dorostymi,

Relacje rodzinne . . .
- stara sie by¢ prawdomowny,

- stara sie by¢ sprawiedliwy,

Wspotpraca z innymi |- potrafi przyzna¢ sie do ktamstwa lub
niesprawiedliwego zachowania,

- nie krzywdzi innych osob,

Postawa tolerancji .
- pomaga potrzebujgcym,

- zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi,

Znajomosc¢ praw - wie, jakie sg jego obowigzki i podejmuije sie ich
ucznia i jego realizaciji,
obowigzkow

- identyfikuje sie z wtasng rodzing,
- zna tradycje swojej rodziny,

- wie, jaka jest sytuacja ekonomiczna jego rodziny i
uwzglednia jg w formutowaniu wiasnych potrzeb i
oczekiwan,

- wspoétpracuje z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i
w sytuacjach zyciowych,

- czerpie przyjemnos¢ ze wspétpracy z innymi,

- wie, jak nalezy zachowywac sie w stosunku do
dorostych i réwiesnikéw,

- respektuje prawo innych do pracy i wypoczynku,
- utrzymuje dobre relacje z sgsiadami,

- jest tolerancyjny wobec os6b innej narodowosci,
religii, tradycji kulturowej,

- Zna prawa ucznia i jego obowigzki i respektuije je,
- stara sie by¢ dobrym kolega.

Rozszerzajace

Uczen:

- w sytuacjach konfliktéw klasowych dazy do
rozwigzania problemu,

- ma odwage przyznac sie do wkasnych btedow i
ponies¢ tego konsekwencje,

- prowadzi drzewo genealogiczne wtasnej rodziny,

- rozumie i akceptuje prawo innych oséb do
posiadania wlasnych pogladéw, nawet catkowicie
odmiennych od jego wlasnych,
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- potrafi uargumentowac swoje poglady w rozmowie z
innymi osobami, szanujgc przekonania rozmoéwcy.
Tozsamos¢ Znajomosc najblizszej (Uczen:

narodowa

okolicy

Swiadomo$¢ wiasnej
narodowosci

Rola pracy w
spoteczenstwie

- zna najblizszg okolice (budynki, wtadze, historie),

- potrafi wymieni¢ status administracyjny swojej
miejscowosci (wies, miasto),

- wie, w jakim regionie mieszka,

- uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez
lokalng spotecznose,

- wie, jakiej jest narodowosci,

- zna symbole narodowe (barwy, godto, hymn
narodowy),

- zna najwazniejsze wydarzenia historyczne zwigzane
Z jego ojczyzna,

- zna ludzi szczegolnie zastuzonych dla swojej
miejscowosci,

- rozpoznaje flage i hymn Unii Europejskiej,

- potrafi omowic role pracy w zyciu cztowieka i
spoteczenstwa,

- wie, jakie sg najbardziej popularne zawody w Polsce,

- wie, jaki zawdd wykonujg jego najblizsi.

Rozszerzajace
Uczen:

- potrafi wskazaé réznice miedzy miastem a wsig oraz
uzasadni¢ swoje zdanie na temat: w ktérym miejscu
zyje sie lepiej: na wsi, czy w miescie?,

- prowadzi wywiady z mieszkancami miejscowosci
celem lepszego poznania jej historii.

Bezpieczenstwo

Zasady organizacji
bezpiecznych zabaw

Zagrozenia

i odpowiednie
zachowanie sie

w obliczu wystgpienia
zagrozen

Uczen:

- wie, gdzie mozna bezpiecznie organizowac zabawy,
a gdzie nie mozna i dlaczego,

- zna zagrozenia ze strony ludzi,

- potrafi powiadomi¢ dorostych o wypadku,
zagrozeniu, niebezpieczenstwie,

- zna numery telefonéw: pogotowania ratunkowego,
strazy pozarnej, policji oraz ogolnopolski numer
alarmowy 112.
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Rozszerzajace
Uczen:
- udziela pomocy innym osobom w sytuacji
zagrozenia,
- zwraca uwage swoim kolegom i kolezankom, kiedy
dostrzega potencjalne zagrozenie w zwigzku ze
wspoélnym dziataniem.
6. Edukacja przyrodnicza
Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe
Czynnosci Obserwowanie i Uczen:
umystowe i prowadzenie

postawy wazne
dla ksztattowania
sie sSwiadomego
zycia dziecka w

prostych
doswiadczen
przyrodniczych

zgodzie z
przyrodg

Rozwijanie myslenia
przyczynowo-
skutkowego

Podejmowanie
dziatan na rzecz
ochrony przyrody w
najblizszym
otoczeniu, w tym:
segregowanie
Smieci, stosowanie
opakowan
ekologicznych,
oszczedzania wody

Znajomosc¢ zagrozeh
i zniszczeh
powodowanych
przez cztowieka w
przyrodzie

Zachowywanie sie
odpowiednio do
warunkéw
atmosferycznych

- przeprowadza proste eksperymenty przyrodnicze z
wykorzystaniem bezpiecznych materiatow;

- stawia samodzielne pytania badawcze i proste
hipotezy;

- podaje przyczyny obserwowanych reakcji;

- wie, na czym polega ochrona przyrody i potrafi
podac przyktady tego typu dziatan;

- segreguje Smieci, stosuje opakowania ekologiczne
(np. podczas zakupoéw, pakowania drugiego
$niadania), dba o oszczedne uzywanie wody;

- zdaje sobie sprawe ze szkodliwej dziatalnosci
cztowieka, podaje przyktady takich dziatan w swoim
najblizszym otoczeniu (np. wypalanie lasow,
zasmiecanie lasow, wycinanie drzew,
zanieczyszczenia zwigzane z komunikacja
samochodowa, itp.);

- wie, w jaki sposob warunki atmosferyczne mogg
wptywac na cztowieka i zachowuje sie adekwatnie do
zaobserwowanej aury (poprzez odpowiedni ubiér,
podejmowanie lub rezygnowanie z okreslonych
aktywnosci); wie, jakie dziatania podejmujg ludzie,
zeby dostosowaé sie do danych warunkéw
atmosferycznych (np. podczas mrozow lub upatéw).

Rozszerzajace
Uczen:
- samodzielnie planuje eksperymenty;

- poszukuje informacji na temat intersujgcych zjawisk
przyrodniczych w internecie;
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- zacheca do ochrony przyrody osoby w swoim
najblizszym otoczeniu;.
Poznawanie Opisywanie zyciaw | Uczen:
grzzaic}odnye' \évggsragsé thach' W - wie, jakie rosliny i jakie zwierzeta tworzg ekosystemy
y { Sy o typu: las, ogrod, park, taka, staw, rzeka, jezioro,
lesie, ogrodzie, :
; morze;
parku, na tgce i w
zbiornikach wodnych | - dostrzega wzajemne relacje migdzy organizmami
Znajomos¢ tworzgcymi dany ekosystem;
\livargnkow h - wie, jakie warunki sg niezbedne do rozwoju roslin i
oniecznych do zwierzat;
rozwoju roslin i
zwierzat w - potrafi opisa¢ warunki konieczne do prowadzenie
gospodarstwie upraw roslinnych i hodowli zwierzat (np. w ogrédku, w
domowym, w sadzie, gospodarstwie wiejskim, duzej fermie);
szkolnych uprawach | _ e jaka jest rola roslin w przyrodzie (szczegdlnie w
| hodowlach. zyciu cztowieka);
Znajomosc¢ o . ) _
przyktadow - wie, jaka jest rola zwierzat w przyrodzie
pozytecznej | (szczegdlnie w zyciu czlowieka);
dziatalnosci roslin i _ o
zwierzat - zna zwierzeta i rosliny typowe dla wybranych
Znajomosé zwierzat i regionéw Polski i Swiata.
roslin typowych dla | Rozszerzajace
wybranych regionow .
POISkl, Uczen:
rozpozna_wanie [ - samodzielnie poszukuje informacji na temat
nazywanie interesujgcych go roslin i zwierzat;
wybranych zwierzat Ki dnosi sie d . t
egzotycznych - z szacunkiem odnosi sie do zwierzat;
- wie, jakie rosliny i zwierzeta sg chronione w Polsce;
rozpoznaje te organizmy w swoim najblizszym
otoczeniu;
- wspolnie z innymi osobami prowadzi kgcik
przyrodniczy w klasie.
Poznawanie Nazywanie Uczen:
przyrody charakterystycznych

nieozywione;j

elementéw typowych
krajobrazéw Polski:
nadmorskiego,
nizinnego, gorskiego

Wyijasnianie
zaleznosci zjawisk
przyrody od por roku

Znajomosc¢ wptywu
przyrody
nieozywionej na

- wymienia i rozpoznaje typowe elementy
krajobrazow: nadmorskiego, nizinnego i gorskiego;
potrafi oceni¢, jaki krajobraz dominuje w miejscu jego
zamieszkania;

- rozumie zaleznos¢ zjawisk przyrody od por roku;
potrafi wskazac procesy zachodzace w przyrodzie w
zaleznosci od wystepujgcej pory roku;

- wie, jaka jest rola Swiatta stonecznego dla cztowieka,
zwierzat i roslin;
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zycie ludzi, zwierzat i
roslin, w tym:

- wptyw Swiatta
stonecznego na
cyklicznosc¢ zycia na
Ziemi;

- Znaczenie
powietrza i wody dla
zycia cztowieka,
roslin i zwierzat;

- Znaczenie
wybranych skat i
mineratéw dla
cztowieka

- wie, jaki jest wptyw powietrza i wody na zycie
cztowieka, zwierzat i roslin - potrafi poda¢ przyktady
pozytywnego i negatywnego wptywu;

- potrafi wyjasni¢ na przyktadach, jakie jest znaczenie
wybranych skat i mineratéw (np. wegla, piasku,
wapnia).

Rozszerzajace
Uczen:

- podaje przyktady wystepowania w Polsce danych
typow krajobrazow;

- podejmuje trud samodzielnego wyjasniania zjawisk
atmosferycznych (np. poprzez poszukiwanie
informaciji w internecie, przegladanie albumoéw z
zakresu geografii i biologii);

- potrafi wyjasni¢ znaczenie Swiatta stonecznego,
wody i powietrza w przyrodzie poprzez opisanie lub
przeprowadzenie odpowiednich doswiadczen;

- wie, ze wystepowanie por roku jet zwigzane z
potozeniem danego miejsca na Ziemi i ze w roznych
czesciach globu mamy rézne pory roku.

- wie, jakie mineraty wystepujg

W jego najblizszym otoczeniu;

- wie, jakie jest pochodzenie wybranych mineratow
(np. wegla, piasku)

Troska o zdrowie
i bezpieczenstwo

Znajomosc¢
podstawowych
zasad racjonalnego
odzywiania sie

Rozumienie
koniecznosci
kontrolowania stanu
zdrowia i stosowania
sie do zalecen
lekarza i
stomatologa

Dbanie o zdrowie i
bezpieczenstwo
swoje i innych, w
tym znajomos¢
zasad zachowania
sie w sytuacjach
kataklizmow

Uczen:

- wie, czym jest piramida odzywiania i w jaki sposéb
nalezy stosowac jg w praktyce;

- zna role witamin w prawidtowym funkcjonowaniu
cztowieka; wie, jakie produkty sg zrodtem witamin;

- Swiadomie traktuje czynnos$¢ odzywiania sie, potrafi
ocenic, jakie zachowania stuzg zdrowiu, a jakie mu
szkodzg;

- wie, jaka jest rola medycyny i lekarzy, rozumnie
korzysta z ustug medycznych;

- dba o bezpieczenstwo swoje i innych osob, stara sie
przewidzie¢ mozliwe konsekwencje wiasnych dziatan;

- wie, jak zachowac sie w przypadku niebezpiecznych
zjawisk atmosferycznych i kataklizméw typu: pozar,
huragan, powodz, burza;

- wie, jak zachowywac sie podczas zabaw w wodzie,
na lodzie, $niegu oraz podczas wycieczek, np. w
gérach.

Ponadpodstawowe:
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- uczen wie, jakie podstawowe substancje wchodzg w
sktad pozywienia;

- uczen wie, ile kalorii powinno przyjmowac dziecko w
jego wieku i orientacyjnie potrafi okresli¢ na podstawie
dostepnych informacji tgczng kalorycznos¢
spozywanych positkéw;

- uczen kontroluje swoje zachowanie tak, aby nie
stanowiC zagrozenia dla siebie i innych oséb;

- uczen udziela pomocy osobom, ktore znalazty sie w
niebezpiecznej sytuacii.

7. Edukacja matematyczna

Ustalanie réwnolicznosci
poréownywanych
zestawow elementow
mimo obserwowanych
zmian w ich uktadzie;
porownywanie
dowolnych dwdch liczb w
zakresie 1000 (stownie i
z uzyciem znakow:
<,>=)

Odczytywanie i
zapisywanie liczb w
systemie rzymskim od |
do XII

Rozpoznawanie i
nazywanie
podstawowych figur
geometrycznych (kot,
prostokgtow, w tym
kwadratéw oraz
trojkatow)

Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe
Czynnosci Klasyfikowanie obiektow | Uczen:
\ljvggﬁ*eoglz h';v;?rrzz:n;ii%r?stych Seri | klasyfikuje obiekty do zbiorow podanych przez
S 9 . nauczyciela oraz samodzielnie tworzy zbiory i
uczenia sie kontynuowanie kolekaie:
matematyki regularnosci 1€,

- uktada obiekty w serie rosngce i malejgce;

- dostrzega zasade danej serii i potrafi jg
kontynuowad;

- dostrzega réwnolicznos¢ poréwnywanych
zestawow pomimo wprowadzania modyfikacji w
uktadzie elementow sktadajgcych sie na te zestawy
(np. zageszczenie elementdw, rozproszenie ich);

- ocenia relacje wiekszosci/mniejszosci miedzy
dwoma dowolnymi liczbami w zakresie 1000 z
wykorzystaniem znakow: <,>,=;

- zdaje sobie sprawe, ze ludzie uzywajg arabskiego
i rzymskiego systemu zapisu liczb; jest Swiadomy
ich odpowiedniosci;

- odczytuje liczby rzymskie w zakresie od | do XII, a
takze zapisuje je;

- rysuje odcinki stosowanie do podanej dtugosci;
dba o doktadnos¢ podczas odmierzania dtugosci
odcinkow;

- rozpoznaje kota, trojkaty, prostokaty;
- wie, ze kwadrat jest prostokgtem;
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Rysowanie odcinkéw o - rysuje dowolne kota, prostokaty, trojkaty;
podanej diugosci - oblicza obwody trojkatéw i prostokgtow oraz
wykonuje odpowiadajgce tym obliczeniom rysunki
Obliczanie obwodow figur;
trojkatow i prostokgtow - potrafi dokfadnie opisa¢ potozenie danego
(bez wyrazen przedmiotu wzgledem siebie, innych osob oraz
dwumianowanych i innych przedmiotéw;
zamany;eorl]nfosteklw h | dostosowuje opis lokalizacji przedmiotu do
obliczeniach formalnych) || ontekstu komunikacyjnego i sytuacyjnego:
Wyprowadzanie - zdaje sobie sprawe ze znaczenia precyzji opisu w
kierunkow od siebie i udzielaniu wskazéwek innym osobom;
innyc_:h 0sob; okreslanie | _ e czym jest symetria i rozpoznaje jg w
potozenia obiektach codziennego uzytku, a takze na
obiektow wzgledem rysunkach przygotowanych przez nauczyciela;
obranego obiektu z .
uzyciem okreslen: gora, | - uzupetnia rysuqek o drugag pofrowe symetryczng
dot, przod, tyt, w prawo, wzgledem materiatu przedstawionego;
w lewo oraz ich - dostrzega fakt, ze jedna figura stanowi
kombinacji powiekszenie lub pomniejszenie innej figury;
Dostrzeganie symetriw |~ potrafi narysowac¢ pomniejszong lub powigkszong
dowolnych rysunkach i figure.
obiektach; rysowanie Rozszerzajace
drugiej potowy .
symetrycznej figury Uczen:
Spostrzeganie proporcji | - wyodrebnia w ztozonych figurach elementy
miedzy figurami (jedna podstawowe;
figura jest K tui is lokalizacii dan dmiot
powiekszeniem Iub - wa/ orzys li(je opis loka |zaCJI|( g ego przedmiotu
pomniejszeniem drugiej); podczas wykonywania rysunku,
rysowanie figury w - potrafi wyttumaczy¢ potozenie danego obiektu
powiekszeniu i w osobie zainteresowanej w praktyce (np. podczas
pomniejszeniu przerwy);
- potrafi odrézni¢ naprzemiennos$¢ stron: lewa-
prawa podczas komunikowania sie z osobami
stojgcymi naprzeciwko;
- potrafi wskazac¢ przyktady symetrii w sztuce (w
materiatach dostarczonych przez nauczyciela lub
tez samodzielnie znalezionych w internecie);
- potrafi narysowaé pomniejszong lub powiekszong
figure stosowanie do wskazowek (np. ,okoto dwa
razy wiekszg/mniejszg”).
Liczenie i Liczenie (w przéd i w tyt) | Uczen:
kszta#ceqlg Od.d"‘.”el Ilcgby po 1, . - liczy po 1 od dowolnej liczby zaréwno w przod, jak
sprawnosci dziesigtkami od danej i w tvt w zakresie 1000
rachunkowych liczby w zakresie 100 i y
setkami od danej liczby
w zakresie 1000
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Zapisywanie cyframi i
odczytywanie liczb w
zakresie 1000;
rozumienie
dziesigtkowego systemu

pozycyjnego

Dodawanie i
odejmowanie liczb w
zakresie 100 (bez
algorytmoéw dziatah
pisemnych); podaje z
pamieci iloczyny;
sprawdza wyniki
dzielenia za pomocag
mnozenia.

Rozwigzywanie tatwych
rownan
jednodziataniowych z
niewiadomg w postaci
okienka bez
przenoszenia na drugag
strong

Rozwigzywanie prostych
zadan tekstowych (w tym
zadan na poréwnywanie
réoznicowe, ale bez
poréwnywania
ilorazowego)

- liczy dziesigtkami w zakresie 100
I setkami w zakresie 1000;

- zapisuje liczby w zakresie 1000
za pomocg cyfr;

- wie, w jaki sposéb zapisywane sg liczby w
dziesigtkowym systemie pozycyjnym (wie, co
oznaczajg cyfry rzedu jednosci, dziesigtek i setek);

- sprawdza wyniki odejmowania
za pomocg dodawania;

- podaje z pamieci iloczyny z zakresu tabliczki
mnozenia;

- podaje z pamieci ilorazy z zakresu tabliczki
mnozenia;

- rozwigzuje proste rownania z niewiadomg w
postaci okienka;

- wie, ze przy podejmowaniu wysitku
rozwigzywania problemow matematycznych
potrzebna jest cierpliwos¢ i odpowiedni poziom
koncentracji uwagi;

- rozwigzuje proste zadania z trescig zwigzang z
jego codziennym sprawami;

- potrafi przedstawic tres¢ zadan na samodzielnie
przygotowanych obrazkach (potrafi zwizualizowac¢
tres¢ zadan);

- zauwaza zwigzek miedzy danymi a niewiadomg i
potrafi ten zwigzek zapisa¢ w postaci
odpowiedniego dziatania;

- uktada tre$¢ zadan do prostych dziatan
zapisanych przez nauczyciela;

- stosuje dodawanie, odejmowanie, mnozenie i
dzielenie w codziennych sytuacjach (np. podczas
zakupow, remontéw, gier i zabaw).

Rozszerzajace
Uczen:

- rozwija metapoznanie
(w szczegolno$ci mnemotechniki) podczas
zapamietywania tabliczki mnozenia;

- podejmuje wysitek rozwigzywania bardziej
ztozonych zadan z trescig, w ktorych nalezy
dostrzec zaleznosci miedzy danymi; utatwia sobie
zadanie poprzez samodzielne przygotowanie
odpowiedniej tabeli;
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- wykorzystuje tablet i inne dostepne urzgdzenia hi-
tech do usprawniania zdolnosci numerycznych i
rozwigzywania zadan z trescia.
Pomiar: Mierzenie i zapisywanie | Uczen:
gjfzue%gigls:ci mﬁnlgg\cﬂi/ Zozr;';igéci i - dokonuje pomiaréw dtugosci, szerokosci,
wysokosci ’ wysgoko é’ci przedmiotéw wysokosci przedmiotow za pomocg linijki lub
odlegtosci, wagi, | oraz odlegtosci miedzy innych dostepnych narzedzi pomiarowych;
ptynow, obiektami - potrafi wyjasni¢ funkcje pomiaréw przedmiotéw w
temperatury, Postugiwanie sie codziennym zyciu (np. podczas remontow, u
czasu krawca, zakupow);

jednostkami: milimetr,
centymetr, metr;
wykonywanie fatwych
obliczen dotyczgcych
tych miar (bez wyrazen
dwumianowanych i
zamiany jednostek w
obliczeniach formalnych)

Uzywanie pojecia
Lkilometr” w sytuacjach
zyciowych (bez zamiany
na metry)

Wazenie przedmiotéw i
réznicowanie
przedmiotow
Izejszych/ciezszych.

Uzywanie okreslen
dotyczacych ciezaru:
kilogram, pét kilograma,
dekagram, gram;
wykonywanie tatwych
obliczeh z uzyciem tych
miar (bez wyrazen
dwumianowanych i
zamiany jednostek w
obliczeniach formalnych)

Odmierzanie ptynow
réznymi miarkami

Uzywanie okreslen: litr,
pot litra, éwierc litra

Odczytywanie
temperatury (bez
koniecznosci
postugiwania sie liczbami
ujemnymi)

- postuguje sie jednostkami dtugosci, masy,
temperatury, pojemnosci, czasu; zna ich skréty i
stosuje je w praktyce;

- potrafi zwazy¢ okreslony przedmiot i podac jego
mase z uwzglednieniem odpowiednich jednostek
(kilogram, dekagram, gram);

- potrafi okresli¢ na podstawie odpowiedniego
pomiaru, ktory przedmiot jest ciezszy/lzejszy,
dtuzszy/krétszy, szerszy/wezszy;

- odmierza ptyny réznymi miarkami, stosuje
Swiadomie okreslenia: litr, pét litra, cwier¢ litra;
dostrzega te miary pojemnosci ptynow w
codziennym zyciu (np. litr mleka, pét litra wody);

- odczytuje temperature i potrafi zinterpretowaé
swoj odczyt (jest zimno/ciepto);

- orientuje sie, jaka jest aktualna data i potrafi
podac date za kilka/kilkanascie dni;

- zna w kolejnosci dni tygodnia i nazwy miesiecy;

- potrafi porzadkowaé daty w aspekcie
chronologicznym;

- wie, jaka jest funkcja kalendarza i jak nalezy sie
nim postugiwac;

- odczytuje znaczenie cyfrowego zapisu dat, np.
15.01.2012;

- wie, ze w zapisach dat mozna uzywa¢ znakéw
rzymskich, rozumie te oznaczenia;

- odczytuje wskazania zegaréw zaréwno
w systemie 12-godzinnym, jak i 24-godzinnym;
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Podawanie i zapisywanie | - rozumie pojecia: godzina, p6t godziny, kwadrans,
daty; znajomosc¢ minuta i wykonuje proste obliczenia z ich
kolejnosci dni tygodnia i | wykorzystaniem.
miesiecy .
Porzadkowanie dat w Rozszerzajace
ujeciu chronologicznym Uczen:
Wykonywanie obliczen - podejmuje proby przeliczania réznych jednostek
kalendarzowych w miary w sytuacjach zyciowych (przepisy kulinarne,
sytuacjach zyciowych doniesienia medialne);
- wie, ze pomiar ptyndw odnosi sie do ich objetosci;
Odczytywanie wskazan P Py ¢ e
zegaréw w systemach: - podczas odczytywania temperatury wie, ze
12 i 24-godzinnym, ponizej zera sg liczby ujemne;
wyswietlajacych cyfry i - wymysla rézne metody wazenia i mierzenia
ze wskazowkami obiektéw z wykorzystaniem dostepnych
Po's’fu_glw_anle sig przedmiotow.
pojeciami: godzina, pot
godziny, kwadrans,
minuta; wykonywanie
prostych obliczen
zegarowych
Obliczenia Wykonywanie fatwych Uczen:
pieniezne obliczen pienieznych

(cena, ilos¢, wartosg) i
radzenie sobie w
sytuacjach codziennych
wymagajgcych takich
umiejetnosci

Znajomos¢ monet i
banknotéw bedgcych w
aktualnym obiegu

Znajomosc¢ wartosci
nabywczej pieniedzy;
rozumienie, czym jest
dtug

- potrafi wyliczy¢ orientacyjng warto$¢ swoich
zakupoéw;

- potrafi przedstawi¢ konkretng wartos¢ wyrazong
w ztotych na banknotach i monetach;

- zna monety i banknoty funkcjonujgce

w obiegu i jest stanie okresli¢ ich wartos¢
nabywczg (poprzez wskazanie towardéw, jakie
moze za nie kupic);

- zdaje sobie sprawe, Ze ludzie postugujg sie na
sSwiecie roznymi systemami monetarnymi;

- radzi sobie w sytuacjach kupna i sprzedazy:
potrafi oceni¢ na podstawie ceny produktéw i
posiadanych srodkow finansowanych, czy sta¢ go
na zakup konkretnych produktéw z oferty sklepu;

- wie, czym jest dtug i jakie zobowigzania w sferze
spotecznej wynikajg z jego zaciggniecia.

Rozszerzajace
Uczen:

- wie, kim byty osoby przedstawione na
banknotach;

- rozumie znaczenia stow ,pozyczka”, kredyt”;

- potrafi oméwic funkcje pienigdza we
wspoétczesnym swiecie;
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- samodzielnie uktada zadania z trescig odnoszace
sie do motywu pieniedzy.

8. Zajecia komputerowe

Korzystanie z
dostepnych opcji w
programach

Rozwijanie swoich
zainteresowan z
uzyciem komputera

Obszar nadrzedny Zagadnienia Osiagniecia ucznia
szczego6towe
Postugiwanie sie Postugiwanie sie Uczen:
Eg?ﬁ:ﬁ%ﬁ\,@%\/ \évz)%r;n%g;i i grami - potrafi uruchomi¢ komputer i odpowiedni
zakresie edukacyjnymi program,

- wie, z jakich elementéw zbudowany jest
komputer i jaka jest podstawowa funkcja tych
elementow,

- orientuje sie w mozliwosciach rozwijania
swoich zainteresowanh z uzyciem komputera i
srodowiska on-line i wykorzystuije je,
zachowujgc zasady bezpiecznego korzystania z
komputera,

- wie, jakie opcje nalezy wybraé w programach,
aby wykonac¢ zaplanowane dziatanie.

Rozszerzajace
Uczen:

- zna rozne rodzaje i modele sprzetu
komputerowego,

- potrafi opisaé role komputeréow we
wspétczesnym swiecie.

Wyszukiwanie i
korzystanie z
informaciji

Przegladanie
wybranych przez
nauczyciela stron
WWW

Dostrzeganie
elementéw aktywnych
na stronie www,
nawigowanie po
stronach www w
okreslonym zakresie

Odtwarzanie animacji
i prezentacji
multimedialnych

Uczen:

- wybiera zalecane przez nauczyciela strony
WWW,

- dostrzega poszczegdlne elementy strony www
i wie, w jaki sposob nawigowac po niej, aby
dotrze¢ do interesujgcych go informac;i,

- potrafi odtworzy¢ animacje i prezentacje
multimedialne z wykorzystaniem odpowiedniego
programu.

Rozszerzajace

Uczen:
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Zagadnienia
szczegoiowe

Osiagniecia ucznia

- wie, w jaki sposdb poszukiwac¢ informacji w
internecie, korzysta z wyszukiwarki internetowej,
zachowujgc poznane reguty bezpieczenstwa,

- w przypadku trudnosci z odtworzeniem danej
animaciji lub prezentacji podejmuje wysitek
uruchomienia aplikacji z wykorzystaniem
alternatywnych programow.

Tworzenie tekstow i
rysunkow w
wybranych
programach
komputerowych

Wpisywanie za
pomoca klawiatury
liter, cyfr i innych
znakow, a takze
wyrazéw i zdan

Wykonywanie
rysunkéw za pomocg
wybranego edytora
grafiki

Uczen:

- wpisuje cyfry, litery, wyrazy, zdania w
odpowiednich edytorach tekstu zgodnie z
regutami jezyka polskiego,

- wykonuje rysunki z wykorzystaniem prostych
edytorow grafiki, potrafi zrealizowaé¢ swoj pomyst
artystyczny poprzez zastosowanie prostego
edytora grafiki.

Rozszerzajace
Uczen:

- dostrzega mozliwo$¢ autokorekty dostepng w
edytorach tekstu; wie, jaka jest jej rola i korzysta
zZ tej funkcji,

- jest cierpliwy przy podejmowaniu kolejnych
prob tworzenia wlasnych rysunkow w edytorach
graficznych.

Zagrozenia zwigzane
z korzystaniem z
komputera

Znajomos¢ skutkow
pracy przy
komputerze dla
organizmu cziowieka
oraz znajomosc¢
zasad bezpiecznego
korzystania z
komputera dla
zdrowia

Znajomosc¢
niebezpieczenstw
wynikajgcych z
anonimowosci
kontaktow i
podawania swoich
danych

Stosowanie sie do
ograniczen
dotyczacych
korzystania z
komputera, Internetu i
multimediow

Uczen:

- wie, ze praca przy komputerze nadwyreza
wzrok, kregostup i moze negatywnie wptywac na
jakoé¢ kontaktéw spotecznych,

- wie, jakg postawe (w tym sposoéb siedzenia,
oswietlenia, odlegtos¢ od komputera) nalezy
przyjaé, aby ograniczyé negatywne skutki pracy
z komputerem dla zdrowia i stosuje te wiedze w
praktyce;

- jest swiadomy zagrozen wynikajgcych z
kontaktowaniem sie z anonimowymi
uzytkownikami Internetu; wie, jakie informacje
udzielane przez niego w internecie sg
niebezpieczne i dlaczego;

- rozumie informacje dotyczgce przeznaczenia
wiekowego danych materiatow multimedialnych
(np. zakaz korzystania z serwisu przez osoby
ponizej 16. lub 18. roku zycia) i stosuje je w
praktyce.

Rozszerzajace
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Uczen:

- ostrzega swoich réwiesnikow przed
niebezpieczenstwami zwigzanymi z
korzystaniem z internetu.

9. Zajecia techniczne

przedmiotow
codziennego uzytku

Rozpoznawanie
rodzajéw maszyn i
urzadzen:
transportowych,
wytworczych,
informatycznych

Orientacja w
rodzajach budowli i
urzgdzen
elektrycznych

Okreslanie wartosci
urzgdzen

technicznych z punktu

widzenia cech
uzytkowych,
ekonomicznych,
estetycznych

Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegobtowe
Znajomosc¢ Orientacja w Uczen:
srodo_vwska sposobach_ - orientuje sie, w jaki sposob wytworzono przedmioty
technicznego wytwarzania

codziennego uzytku, takie jak: meble, domy,
samochody, rowery, sprzet gospodarstwa domowego,
komputery i sprzet audiowizualny,

- rozpoznaje rodzaje maszyn transportowych:
samochody, statki, samoloty,

- rozpoznaje rodzaje narzedzi i przyrzagdéw
codziennego uzytku oraz do prac naprawczych,

- rozpoznaje urzgdzenia informatyczne: komputer,
laptop, tablet, telefon komérkowy,

- orientuje sie w rodzajach budowli: budynki mieszkalne,
biurowe, przemystowe, mosty, tunele, wieze,

- orientuje sie w rodzajach urzadzenh elektrycznych:
latarka, pradnica rowerowa,

- okresla warto$¢ urzagdzen technicznych z punktu
widzenia cech uzytkowych: tatwa — trudna obstuga,
waski zakres stosowania — szeroki zakres stosowania,

- okres$la warto$¢ urzadzen technicznych z punktu
widzenia cech ekonomicznych: tanie — drogie w zakupie
lub uzytkowaniu,

- okres$la warto$¢ urzadzen technicznych z punktu
widzenia cech estetycznych: fadne — brzydkie.

Rozszerzajace
Uczen:

- potrafi wymieni¢ producentéw samochodéw, statkow,
samolotow,

- dokonuje ideacyjnej transformacji urzgdzen tak, aby
poszerzy¢ ich funkcjonalnosg,

- generuje slogany reklamowe akcentujgce wartos¢
wybranych urzadzen technicznych.
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Realizacja
~drogi”
powstawania
przedmiotéw: od

Przedstawienie
pomystow rozwigzan
technicznych

Uczen:

- planuje kolejne czynnosci prowadzgce do
zaplanowanego efektu,

bezpieczenstwo
wiasne i innych
oséb

porzgdku wokot siebie

Wiasciwe uzywanie
narzedzi i urzadzen
technicznych

Zachowanie
bezpieczenstwa na
drogach

Bezpieczne
korzystanie ze
Srodkow komunikaciji
publicznej

Umiejetnos¢
zachowania sie w
sytuacji wypadku

pomystu do Organizowanie - dobiera odpowiednie materiaty (papier, drewno, metal,
wytworu dziatania tworzywo sztuczne, materiaty widkiennicze),
technicznego w - dobiera odpowiednie narzedzia,
formie pracy . . . . .
indywidualnej lub - rozumie potrzebe organizowania dziatania
zespotowej technicznego indywidualnego lub zespotowego, biorgc
— pod uwage charakter wygenerowanego pomystu,
Rozwijanie . oo .
umiejetnosci - odmierza potrzebng ilo§¢ materiatu,
technicznych - tnie papier i tekture w odpowiedniej ilosci,
- montuje modele papierowe i z tworzyw sztucznych,
korzystajgc z prostych instrukcji i schematéw (buduje
latawce, makiete domu, mostu, modele pojazdow),
- montuje obwody elektryczne szeregowe i rownolegte
z wykorzystaniem gotowych zestawow.
Rozszerzajace
Uczen:
- projektuje urzgdzenia techniczne,
- przygotowuje projekty i wizualizacje wtasnych
rozwigzan technicznych.
Dbanie o Utrzymanie tadu i Uczen:

- utrzymuje porzadek i tad w miejscu pracy,

- sprzagta po sobie i pomaga innym w utrzymaniu
porzadku,

- wiasciwie uzywa narzedzi i urzgdzen technicznych,
- korzysta z instrukcji obstugi urzadzen,

- bezpiecznie porusza sie po drodze zaréwno jako
pieszy, jak i rowerzysta,

- bezpiecznie porusza sie srodkami komunikacji
publicznej,

- korzysta z rozktadow jazdy komunikacji miejskiej,
- wie, w jaki sposob zachowac sie w sytuacji wypadku.
Rozszerzajace

Uczen:
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- ustepuje miejsca osobom starszym w srodkach
komunikacji publicznej,

- dzieli sie z innymi wkasnymi metodami utrzymywania
porzadku,

- zna zasady udzielania pierwszej pomocy

przedmedycznej.
10. Wychowanie fizyczne
Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe
Sprawnosc¢ Realizacja Uczen:
fizyczna marszobiegu - realizuje marszobieg trwajgcy co najmniej 15 minut,
\s/:{fyrz?;syrnl ?)?'Zisr:gby - umie wykonac prébe sity miesni brzucha oraz probe
oraz proby gibkosci gibkosci dolnego odcinka kregostupa,
dolnego odcinka - potrafi pokonywac przeszkody w terenie,
kregostupa , .
- potrafi pokonywa¢ przeszkody sztuczne (np. podczas
pokonywania toru przeszkod),
Efzkec;g{(\g'gme - wytrwale dazy do celu pomimo zmeczenia.
naturalnych i Rozszerzajgce
sztucznych Uczen:
- realizuje marszobieg poza zajeciami szkolnymi,
- czerpie przyjemnosc¢ z rozwijania sprawnosci
fizycznej,
- ponawia préby wykonania danego ¢wiczenia pomimo
dotychczasowych porazek.
Trening Przyjmowanie pozycji |Uczen:
zdrowotny :'ng,g:\?v'i% Vr:y;: cl’:wiczer'] - przyjmuje pozycje wyjsciowe i ustawienia do ¢wiczen,
wykonywanie - wykonuje przewrét w przéd,
przewrotu w przod - skacze przez skakanke,
SiI:aii(anil(e przez - wykonuje przeskoki jednondz nad niskimi
Skakanke, przeszkodami,
wykonywanie
przeskokdw jednondz |- wykonuje przeskoki obundz nad niskimi przeszkodami,
| obunoz - wykonuije éwiczenia réwnowazne bez przyboru,
\é\xléggzwame - wykonuje ¢éwiczenia rownowazne z przyborem,
rownowaznych - wykonuje ¢éwiczenia rownowazne na przyrzadzie.
Rozszerzajace
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Obszar
nadrzedny

Sporty catego
zycia
i wypoczynek

Zagadnienia
szczegotowe

Postugiwanie sie pitkg

Jazda na
rowerze/wrotkach

Udziat w grach
I zabawach
zespotowych

Radzenie sobie

z porazkami i
zachowanie w
sytuacji zwyciestwa

Osiagniecia ucznia

Uczen:

- podejmuje kolejne préby wykonania éwiczenia
pomimo dotychczasowych niepowodzen,

- wykonuje przewrot w tyt.

Uczen:
- rzuca, chwyta, koztuje, odbija i prowadzi pitke,

- jezdzi na rowerze lub wrotkach lub rolkach, czerpigc z
tego przyjemnosé,

- przestrzega zasad bezpiecznego poruszania sie po
drodze,

- bierze udziat w zabawach, minigrach i grach
terenowych, respektujgc obowigzujgce zasady,

- podporzadkowuje sie decyzjom sedziego podczas
zawodow sportowych,

- rozumie, ze rywalizacja w grach lub zawodach
sportowych zwigzana jest z wytonieniem zwyciezcéw
i przegranych,

- wie, jak nalezy zachowa¢ sie w sytuacji zwyciestwa,
- stara sobie radzi¢ z porazkami.

Rozszerzajace

Uczen:

- odczuwa solidarnos$¢ z druzyna, ktérg reprezentuje,
- wymysla zasady nowych gier i zabaw.

Bezpieczenstwo
i edukacja
zdrowotna

Dbanie o higiene
osobistg i czystosc
odziezy

Swiadomosé
prozdrowotna

Dbanie o
bezpieczenstwo
podczas zajeé
ruchowych

Uczen:
- dba o higiene osobistg i czystos¢ odziezy,
- wie, jakie jest znaczenie wtasciwego odzywiania sie,

- zna zasady wiasciwego odzywiania sie i stosuje sie do
nich,

- wie, jakie jest znaczenie aktywnosci fizycznej dla
zdrowia cztowieka,

- wie, ze nie mozna samodzielnie zazywac lekarstw i
stosowac srodkéw chemicznych niezgodnie z
przeznaczeniem,

- dba o prawidtowg postawe, siedzgc w tawce, przy
biurku, przy stole,

- przestrzega zasad bezpiecznego zachowania sie w
trakcie zaje¢ ruchowych,

- postuguje sie przyborami sportowymi zgodnie z ich
przeznaczeniem,
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- potrafi wybra¢ bezpieczne miejsce do zabaw i gier
ruchowych,
- wie, do kogo zwrdci¢ sie o pomoc w sytuacii
zagrozenia zdrowia lub zycia.
Rozszerzajace
Uczen:
- krzewi kulture prozdrowotng w swoim otoczeniu,
- organizuje swoj wolny czas w oparciu o poznane
zasady dbania o zdrowie,
- zwraca uwage innym osobom, gdy reguty
bezpieczenstwa sg przez nich naruszane.
11. Etyka
Obszar Zagadnienia Osiagniecia ucznia
nadrzedny szczegotowe

Zycie w zgodzie
Z sobg

Realizowanie
wiasnych planéw
zyciowych w
poszanowaniu dobr
innych ludzi

Bycie
prawdomownym

Uczen:

- wyznacza swoje cele zyciowe i plany dziatania
uwzgledniajgc potrzeby innych osob,

- rezygnuje z plandéw, ktére mogtyby wyrzadzi¢ krzywde
innym ludziom,

- dostrzega potrzeby innych ludzi i stara sie niesé¢
pomoc na miare swoich mozliwosci,

- rozumie, czym jest prawdomowno$¢ i stara sie
kierowac nig w codziennym zyciu,

- analizuje dziatania bohateréw literackich, w tym
postaci z bajek i basni w kontekscie prawdomdéwnosci i
jej roli w ich zyciu,

- przeciwstawia sie ktamstwu i obmowie.

Rozszerzajace
Uczen:

- rozumie potrzeby osdb niepetnosprawnych i pomaga
im w codziennych sytuacjach, ktérych jest uczestnikiem,

- potrafi przyznac sie do ktamstwa i za nie przeprosic,

- doradza swoim rowiesnikom, aby by¢ uczciwym i
prawdomownym.
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Zycia w zgodzie
z innymi ludzmi

Réwnosé praw
cztowieka

Bycie uczciwym

Zawieranie przyjazni
i troska o przyjaciot

Przestrzeganie zasad
obowigzujgcych w
grupie

Dostrzeganie i
respektowanie regut
zachowania
obowigzujgcych w
Swiecie dorostych

Uczen:
- rozumie, na czym polega rownos$¢ ludzi wobec prawa,

- nie wartosciuje ludzi ze wzgledu na pochodzenie,
kolor skéry, wyznanie, wiek, pte¢, wyglad,

- okazuje szacunek osobom starszym,

- wie, Ze nie nalezy przywtaszczac sobie rzeczy
nalezacych do innych osob,

- nie niszczy rzeczy nalezgcych do innych osob,

- wie, w jaki sposdb pozycza sie przedmioty od innych
oséb i jak nalezy o nie dbac,

- wie, ze nalezy naprawi¢ wyrzadzong krzywde,

- docenia role przyjazni i troszczy sie o swoich
przyjacioét,

- wspoétpracuje z innymi osobami w sytuacjach
zadaniowych,

- przestrzega zasad panujgcych w grupie,

- wie, czym jest reguta fair play i stara sie jg
respektowac,

- stosuje zwroty grzecznosciowe typu: ,dziekuje”,
.przepraszam”, ,prosze”,

- wie, ze nalezy oddaé pozyczony przedmiot,
- pozycza innym przedmioty,

- analizuje zachowania bohaterow i postaci literackich,
wskazujgc na ich negatywne postepowania zwigzane z
kradziezg brakiem szacunku dla czyje$ wtasnosci.

Rozszerzajace
Uczen:

- wie, na czym polega zjawisko dyskryminacji i potrafi
podac przyktady,

- ma odwage zaprotestowac, kiedy dostrzega
zachowania naruszajgce godnosc¢ innych ludzi,

- protestuje, gdy innym ludziom dzieje sie krzywda.

Zycia w zgodzie
z przyroda

Poszanowanie praw
przyrody

Uczen:
- wie, ze jest czescig przyrody,

- zna i rozumie problemy przyrody wynikajgce z
destruktywnej dziatalnosci cztowieka i stara sie takich
zachowan unikac,

- chroni przyrode w swoim najblizszym otoczeniu.
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Rozszerzajace
Uczen:

- ma odwage zaprotestowag, kiedy dostrzega
zachowania naruszajgce prawa przyrody.

4. Sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania

Zarysowane we wczesniejszej czesci programu cele ksztatcenia i wychowania
beda mozliwe do zrealizowania dzieki podjeciu odpowiednich dziatan dydaktycznych,
ktére opisane powinny by¢ przez metody i techniki pracy, poruszane tresci (rozdziat
poprzedni), zaplecze infrastrukturalne niezbedne do wdrazania programu, sposob

organizaciji zaje¢ oraz charakterystyke kompetencji nauczycieli.
4.1. Wyposazenie szkoty

Szkota podstawowa wiasciwie realizujgca zadania | etapu edukacyjnego
powinna przede wszystkim stworzy¢ uczniom warunki do bezpiecznej nauki i zabawy,
zwazywszy szczegoblnie na objecie od roku 2014/15 obowigzkiem szkolnym
szedciolatkdw. Estetyka wnetrza poprzez odpowiednie dekoracje i rekwizyty powinna
utatwia¢ adaptacje i tworzy¢ w swiadomosci uczniéw poczucie petnego zadomowienia.
Poza jednak zapewnieniem bezpieczenstwa, wazne jest takie zaaranzowanie sali, aby
wyraznie dato sie wyodrebni¢ czes$¢ przeznaczong na prace (wyposazong w stoliki
i krzesetka) i czeS¢ przeznaczong na zabawe (z dywanem). Zaleca sie (w miare
mozliwosci) tworzenie kacikow tematycznych w sali w zaleznosci od zainteresowan
ucznidw (przyktadowo: plastycznych, muzycznych, kulinarnych, bajkowych,
przyrodniczych). Kazdy uczen powinien byé przydzielony do przynajmniej jednego
kacika tematycznego i dba¢ o wzbogacenie materiatéw i rekwizytow zgromadzonych
w danym kaciku. Uczniowie wspdlnie z nauczycielem raz na miesigc dokonujg

przegladu i prezentacji kacikow tematycznych (cho¢ korzystajg z nich znacznie
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czeséciej). Wspodlnie wybierany jest najciekawszy lub najlepiej wyposazony kacik
miesigca.

Sala powinna mie¢ wydzielong przestrzen roboczg nazwang ,Laboratorium
tworczosci”, w ktérym uczniowie prezentujg efekty swoich dziatan kreatywnych
(np. w postaci gazetki, wystawy zdje€) oraz przechowywane sg teczki petnigce funkcije
portfolio (indywidualnych zbioréw prac uczniéw).

Wskazane jest rowniez wyposazenie sali do zaje¢ w tablice interaktywna,
komputery (przynajmniej 1 na pare ucznidw), rzutnik multimedialny. Obudowa
dydaktyczna komplementarna z programem nauczania zawiera elementy
multimedialne uatrakcyjniajgce proces dydaktyczny, w zwigzku z tym niezbedny jest
sprzet umozliwiajgcy skorzystanie z tych produktéw. Dostep do komputeréw podczas
zaje¢ umozliwia takze realizowanie zaje¢ komputerowych zgodnie z podstawg
programowg, wedle ktorej komputer ma by¢ narzedziem poszukiwania podczas zaje¢

informacji w ramach réznych rodzajéw edukacji.

4.2. Wymagania wobec nauczycieli
Nauczyciel wdrazajgcy niniejszy program nauczania oprocz odpowiedniego
formalnego przygotowania (uprawnienia do prowadzenia zaje¢ w klasach I-1ll),
powinien by¢ osobowoscig twdrczg. Badania jednoznacznie wskazujg, ze tworczy
nauczyciel zaraza swojg postawg uczniow (szczegolnie w | etapie edukacyjnym, gdzie
modelowanie zachowania przez wychowawce jest bardzo silne). Kreatywnos¢ jako
postawa zyciowa nie jest oczywiscie zespotem cech i zachowan, ktére mozna
wytrenowac w krotkim czasie. Wazne jest jednak, aby nauczyciel zdawat sobie sprawe
z wlasnych barier myslenia tworczego i nie rzutowat swoich obaw i lekdw na uczniow.
W tym celu powinien regularnie ¢wiczy¢ swojg kreatywnos$¢ poprzez wykonywanie
obszernie opisanych w tym programie metod i technik rozwijania myslenia tworczego.
Wedtug K. Szmidta (2007) dobry nauczyciel powinien réwniez petni¢ funkcje
facylitatora twodrczosci, tj. osoby katalizujgcej procesy tworcze uczniow. Oto,
wymagania, jakie stawia takiemu nauczycielowi:
» uczuciowe wspotbrzmienie z uczniami — zdolno$¢ wczuwania sie w przezycia
uczniéw i wrazliwos¢ na ich uczucia;
» autentycznos¢ i otwarto§¢ — unikanie w kontaktach z uczniami fatszu,

zaktamania, gry pozorow i obtudy;
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» asertywnos¢ — bezposrednie wyrazanie swoich uczu¢, mysli i przekonan z
jednoczesnym respektowaniem uczu¢, mysli i przekonan ucznidéw;
» akceptacja — uznanie wartosciowosci ucznia bez wzgledu na to, czy spetnia

oczekiwania nauczyciela, czy tez nie (Szmidt, 2007, s. 271).

4.3. Metody i techniki pracy

Prezentowany program nauczania ukierunkowany jest przede wszystkim na rozwijanie
wsrod ucznidw myslenia tworczego i poczucia sprawczosci. Sg to dwa kluczowe
komponenty postawy przedsiebiorczej, ktéra powinna by¢é ksztattowana od
najmtodszych lat tak, aby wyposazy¢ przysztych dorostych Polakéw w samodzielnosc,
inicjatywnos¢ i cheé¢ budowania spoteczenstwa obywatelskiego. Stad szczegdlna
uwaga zostata skupiona na prezentacji metod wspomagajgcych rozwijanie

kreatywnosci i podmiotowosci uczniow.

Matematyczne Stacje Badawcze (MSB) — jest to metoda aktywizujgca ucznidw,

pokazujgca interdyscyplinarne zastosowania matematyki (por. Fechner-Sedzicka,
2012). Zazwyczaj organizacja stacji badawczych wymaga odpowiedniego
zaaranzowania przestrzeni w klasie poprzez stworzenie z fawek boksow dla kazdej
grupy (proponowana wielkos¢ grup: 4-5- osobowe). Uczniowie otrzymujg
przygotowane przez nauczyciela zestawy zadan i polecen, powigzanych tematycznie,
np. ,Magiczne figury”, ,Matematyka w lecznictwie”, ,Matematyka w sztuce”. Po
zapoznaniu sie z zadaniami uczniowie sami nadajg nazwe swojej stacji badawczej,
przygotowujg plakat reklamujgcy ich stacje, a nastepnie rozwigzujg zadania. Po
zakonczeniu pracy prezentujg na forum najciekawsze lub najtrudniejsze wedtug nich
polecenia. Dodatkowo nauczyciel zacheca ucznidw do zbierania informaciji, zadan,
ciekawostek dotyczgcych tematu danej stacji badawczej. Podczas kolejnych zajec z
wykorzystaniem MSB (mozna wprowadzi¢ zwyczaj organizacji tego typu zaje¢ np. raz
W miesigcu) uczniowie prezentujg efekty swoich poszukiwan, zas nauczyciel
przedstawia im nowe zadania i polecenia do wykonania.

Przyktad:

Grupa pieciorga ucznidow otrzymata nastepujacy zestaw zadan do wykonania:
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1. Kapusta jest o kilogram ciezsza od potowy kapusty. lle wazy kapusta?

2. W warzywniaku mozna kupi¢ dwa rodzaje burakéw czerwonych: owalne i
okraggte. Sprzedawca zauwazyt, ze jeden rodzaj burakéw jest nieco wiekszy od
drugiego rodzaju. Okazato sie, ze na 3 kilogramy burakéw okragtych wchodzi
12 sztuk, zas na 5 kilograméw owalnych 25 sztuk. Ktory buraki sg wedtug Was
wieksze?

3. Pani Zofia kupita ostatnie 3 jabtka. Teraz ma problem: jak je sprawiedliwie
podzieli¢ miedzy czworo swoich dzieci. Co poradzicie Pani Zofii?

4. W warzywniaku popsuta sie waga elektroniczna. Sprzedawca musi przyniesc z
zaplecza starg wage szalkowa. Niestety, nie moze odnalez¢ odwaznikéw, poza
jednym 500 g. Klientka chce kupi¢ pottora kilograma sliwek. Podaj jak najwiecej
sposobow zwazenia sliwek.

Na podstawie otrzymanych zadan uczniowie wymyslajg nazwe swojej stacji badawcze;j

(np. ,Matematyka w warzywniaku tyka”), przygotowujg plakat i poszukujg rozwigzan.

Metody ukierunkowane na ksztaltowanie myslenia twérczego uczniow:
Za K. Szmidtem (2007) mozna wyodrebni¢ cztery zasadnicze grupy metod rozwijania
tworczosci:
1) metody stymulujgce ciekawos¢ poznawczg i myslenie pytajne,
2) metody wykorzystujgce techniki myslenia dywergencyjnego,
3) metody wykorzystujgce analogie i metafory,
4) metody oparte na dramie kreatywnej.

Metody stymulujace ciekawos$¢ poznawczg i myslenie pytajne

Zaciekawienie i ciekawos¢ sg stanami sprzyjajgcymi tworczosci. Podobnie jak zaskoczenie,
fascynacja, czy pasja. Poprzez kontakt z dziwnymi, niespdjnymi, czasem niedookreslonymi lub
niepotykanymi tresciami w swiadomosci podmiotu rodzi sie konsternacja, ktéra wymaga
podjecia odpowiednich krokow zaradczych. Poradzenie sobie z tym problemem warunkowane
jest wkasciwym ulokowaniem zasobow uwagi i prawidtowym wyodrebnieniem jego sedna.
Wazne jest zatem dla rozwijania myslenia twérczego umiejetne zadawanie pytan przez
nauczyciela, rodzicow, jak i samych ucznibw tak, aby doprowadzio ono do

zaciekawienia/zdziwienia i podjecia trudu poszukania oryginalnych odpowiedzi.
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Przykladowe techniki:

- 10 pytan o przedmiot — nauczyciel/rodzic wskazuje przedmiot codziennego uzytku, np. kubek
i prosi ucznia/dziecko o wygenerowanie 10 oryginalnych pytan na jego temat.

- Pytania do bohatera — uczerh ma mozliwos¢ osobistego spotkania sie z dowolnym bohaterem
ksigzki; jakie pytania mu zada, zeby wywola¢ w nim efekt zaskoczenia/
zdenerwowania/znudzenia?

- Co mnie dzw? — uczen podaje liste zdarzen, przedmiotow, oséb, kidre wywotujg
w nim stan zdziwienia.

- Odpowiedz jest oczywista — uczen generuje jak najwiecej pytan, na ktére najbardziej

prawdopodobna odpowiedz bedzie brzmiata, np. ,,Polska”, ,wanilia”, ,Kolumb®.

Metody wykorzystujace techniki myslenia dywergencyjnego
Myslenie dywergencyjne wykorzystywane jest do rozwigzywania problemow otwartych
(posiadajg wiele poprawnych odpowiedzi) o niejasno okreslonej strukturze i z niejasno
okreslonymi kryteriami oceny poprawnosci odpowiedzi. Wiekszo$¢ problemow tworczych to
problemy typu dywergencyjnego, cho¢ nalezy pamietaC, ze operacje konwergencyjne
(myslenie analityczno-logiczne) w samo myslenie tworcze tez sg zaangazowane.

Proces tworczy jako typ myslenia dywergencyjnego mozna scharakteryzowac (idgc
tropem J. Guilforda, 1978) za pomocg trzech podstawowych wskaznikdw:

a) plynnosci —tatwosci wytwarzania pomystow, o ktdrej Swiadczy liczba wygenerowanych
pomystow w danym czasie (np. liczba udzielonych odpowiedzi w ciggu 3 min.
przeznaczonych na wykonanie zadania);

b) gietkosci — gotowosci do zmiany kierunku mys$lenia (wytwarzanie pomystow
nalezgcych do roznych kategorii semantycznych, np. w odpowiedzi na pytanie ,co
mozna potkng¢?”, pojawiajg sie odpowiedzi nalezgce do tej samej kategorii: guma,
cukierek, pestka, ale rowniez do innych kategorii: bakcyl, zaba);

c) oryginalnosci — niepowtarzalnosci pomystu na tle innych propozycji (oblicza sie
wskazniki  frekwencyjne, 1. wskazniki populamosci danej odpowiedzi
w grupie/populaciji — im rzadsza, tym bardziej oryginalna).

Przyktadowe metody i techniki:
- Test ptynnosci stownej — zadaniem ucznia jest napisanie jak najwigkszej liczby stéw

zaczynajgcych sie lub konczacych na np. ,ba”.
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- Test gietkosci — w tych zadaniach istotne jest rozwijanie umiejetnosci sprawnego zmieniania
(sprzetgczania™) uzywanych kategorii semantycznych, np. W jaki sposéb zareklamowatbys:
gazete osiedlowg ,Krag Przyjacidf’, lek na porost wioséw ,,Czuprynka” oraz opon zimowe do
samochodow ciezarowych ,Lodotamacze™?

- Test ciekawosci poznawczej — zadaniem ucznia jest udzielenia odpowiedzi na pytanie np.: Na
co wydatbys milion ztotych, Zeby w najwiekszym stopniu zmieni¢ swoje otoczenie?

- Test wrazliwosci na problemy — zadaniem ucznia jest wskazanie jak najwiekszej liczby stabych
stron np. tabletow.

- Test oryginalnosci myslenia — w tego typu c¢wiczeniach nalezy wskazac niezwykte,
pozastandardowe zastosowania przedmiotdw codziennego uzytku (Test Niezwyktych
Zastosowan — Jakie mogg by¢ niezwykte zastosowania etui na okulary?) lub tez podaé mozliwe
konsekwencje wymyslonych zdarzen (Test Odleglych Konsekwencji - Co by byto, gdyby Swieta
Bozego Narodzenia byly latem?).

- Test ptynnosci skojarzeniowej — zadaniem ucznia jest podanie jak najwiekszej liczby cech
wskazanej osoby, przedmiotu, zjawiska, np. Jaka moze by¢ muzyka? Jaki moze by¢ szef?

- Test elaboracji (tzw. domykania figury) — w tego typu zadaniach nalezy wygenerowac
oryginalne zakonczenie jakiegos tekstu, np. zadaniem ucznia moze by¢ dokonczenie dowcipu,
tak aby osiggng¢ jednoczesnie efekt oryginalnosci, jak i zabawnosci: ,Dwie mréwki

przemierzaty podziemny tunel pod parkiem miejskim. Nagle...”

Metody wykorzystujace analogie i metafory

Analogia jest zwigzkiem miedzy dwoma odlegtymi od siebie obiektami, opartym na

podobienstwie ich wewnetrznej struktury lub tez funkcji (por. Schmidt, 2007). Zbudowana jest

Z cztonu poréwnujgcego (nosnika) i cztonu poréwnywanego (obiektu) oraz wyjasnienia relacii

(w formie zwerbalizowanej lub domysinej). Przykliadowa analogia:

Komputer (obiekt) jest jak ryba (nosnik) - mozna go ztapaé w sieci.

Generowanie analogii umozliwia nowe spojrzenie na znaczenie poje¢, poszerza wiedzg na

temat zjawiska, pokazujgc je z innej strony (niewidocznej podczas standardowej refleksii).
Metafora zas to umieszczenie danego stowa/wyrazenia w nowym kontekscie

semantycznym. Podobnie, jak w przypadku analogii, obiekt poprzez skonfrontowanie z

nosnikiem, poszerzony zostaje o nowe wiasciwosci dotychczas niedostrzegane Iub

nieuswiadamiane. W praktyce treningbw tworczosci roznice miedzy metaforg

a analogia sg plynne (zwazywszy na fakt najczestszego wystepowania metafory
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w formie pordéwnania, podobnie jak analogii). Przyktadowe metafory: tepe spojrzenie”,
Jlodowate uczucia”, ,cisza jak makiem zasiaf’, ,dumny jak paw”.

Przyktadowa metoda:

~Kalejdoskop poréwnan”

Zadaniem ucznia jest stworzenie jak najwiekszej liczby analogii pomiedzy pojeciami z kolumny

A, a dowolnymi pojeciami z kolumny B wraz z podaniem uzasadnienia podobienstwa:

A B
mitos¢ stot
prawda okno
wolnos¢ samochod
poezja komputer
przyjazn butelka
Schemat: Ajestjak B - ....., np. Przyjazn jest jak butelka - z czasem moze stac sie pusta.

Metody oparte na dramie kreatywnej

Drama kreatywna jest metodg dydaktyczno-wychowawcza, ktdra polega na aktywnej
identyfikacji uczniéw z fikcyjnymi rolami i sytuacjami (Witerska, 2007). Dzieki skonfrontowaniu
problemoéw postaci z wlasnymi doswiadczeniami, emocjami i przezyciami, dochodzi do
przewartosciowania posiadanej wiedzy i wytworzenia nowej jakosci, np. w postaci zrozumienia
jakiejs trudnej sytuaciji, zgtebienia lub znalezienia rozwigzania problemu. Nalezy pamietac, ze
drama to nie zajecia teatralne: nie ma publicznosci, nie dochodzi do odgrywania roli, ale do
wchodzenia w nig, zupetnie bez znaczenia sg zdolnosci artystyczne, nie wystepuje gotowy
tekst — on jest tworzony w trakcie interakcji miedzy uczestnikami dramy.

Etapy dramy kreatywnej:

1) kontakt z materiatem zrédiowym (zdjecia, nagrania muzyczne, flmowe) majgcy na celu
Zbudowanie atmosfery zakotwiczenia uczestnikbw zaje¢ w swoich osobistych
doswiadczeniach (np. skupianie sie na osobach znaczgcych w zyciu ucznidéw poprzez
kontakt ze zdjeciami, nagraniami, wspomnieniami),

2) ustosunkowanie sie do materiatu Zrodtowego np. poprzez odegranie krotkich dialogow

miedzy  uczestnikami  ujawniajgcymi  wytworzone  mysli i uczucia
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3)

4)

(np. uczniowie wchodzg w role dzieci, ktdre wyjechaty na wakacje i wspominajg swoj
dom rodzinny),

aktywna identyfikacja z rolg w fikcyjnej sytuacji zaaranzowanej wspolnie przez grupe
(np. uczniowie prébujg wejs¢ w sytuacje godzenia intereséw wszystkich czionkow
rodziny — kazdy z nich identyfikuje sie z inna postacig: mama, tata, syn, cdrka, babcia,
itd.),

przewartosciowanie postawy — na skutek wcielenia sie w role np. mamy, uczen moze
zaczgC zupetnie inaczej postrzegac zadania rodzicow i swoje oczekiwania wobec nich
lub tez podczas interakcji z grupg udato sie wypracowaé taki model komunikacji z

rodzicami, ktory warto wdrozy¢ na co dzien we wtasnym domu.

Najwazniejszg zaletg dramy kreatywnej, oprécz samego wejscia w role wymagajgcego

pokonania barier i schematéw myslenia, jest rozwijanie inteligencji spoteczno-emocjonalnej

odpowiedzialnej za konstruktywne radzenie sobie z innymi ludzmi, jak i z samym sobg

(co w przypadku uczniéw zdolnych o nasilonym indywidualizmie jest szczegdlnie istotne).

Strategie mys$lenia tworczego — rozwijanie myslenia twérczego wymaga regularnego

treningu w oparciu o ustalone zasady tak, aby jak najefektywniej wykorzysta¢ czas

poswiecony na c¢wiczenia. W literaturze przedmiotu opisanych jest wiele metod i

technik optymalizujgcych proces tworczy. Jedng z najciekawszych i najbardziej wedtug

mnie przydatnych w praktyce edukacji wczesnoszkolnej jest typologizacja strategii

tworczych autorstwa E. Necki (1995). Wymienmy te najczesciej stosowane:

1)

2)

strategia czujnosci — polega na uwrazliwieniu siebie samego na odbior tylko
niektorych informacji, ktére zostaty okreslone jako istotne dla rozwigzania
problemu (np. informacje dotyczace aktualnej sytuacji gospodarczej Polski lub
metod tworzenia stosowanych przez kompozytorow muzyki rozrywkowej) —
Ustal, czego potrzebujesz i czekaj; jeSli bedziesz dosSc cierpliwy i czujny,
wczesniej czy pozniej natrafisz na coS, co ci sie przyda (Necka, 1995,
s. 49);

strategia ukierunkowujgcej emocji — zblizanie sie do wlasciwego rozwigzania
problemu twdrczego zwigzane jest z tzw. reakcjg hedoniczng, czyli
zadowoleniem; poczucie zadowolenia pozwala kontynuowac proces tworczy,
nawet jesli czasami dotychczasowe efekty pracy nie napawajg entuzjazmem;

strategia ta wskazuje rowniez na fakt, iz emocje pozytywne sprzyjajg twérczosci,
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3)

4)

stad warto zadba¢ o odpowiednig atmosfere zaje¢ tak, aby zoptymalizowac
dziatania kreatywne dzieci (poprzez dobry humor nauczyciela, odpowiedni
podktad muzyczny podczas treningu tworczosci, opowiedzenie zabawnej
historii);

strategia wyniku idealnego — uczen prébuje wytworzy¢ cos, co bedzie w 100%
zgodne z jego =zatozeniami, o przebiegu procesu twdrczego decyduje
konfrontacja wytworzonych potproduktéw z zaplanowanym efektem kohcowym
(ktory jest w istocie wyobrazeniem, pewna ideg istniejgcg w $wiadomosci
podmiotu); niebezpieczenstwem tej strategii jest zbyt perfekcjonistyczna
podejscie do tworzenia i zaniechanie dziatan kreatywnych z powodu frustracji
wynikajgcej ze stwierdzenia zbyt duzej réznicy miedzy wytworem a jego wizjg
idealng;

strategia zarodka — jest odwroceniem strategii wyniku idealnego, zamiast
wychodzi¢ od ideatu, tworca wychodzi od czegos, co w minimalnym chociazby
stopniu spetnia warunki przyjetego celu (Necka, 1996, s. 59), a nastepnie

modyfikuje powstaty wytwoér az osiggnie oczekiwang jakosc.

Mys$lenie problemowe oparte o proby Torrance’a — autor ten wyrdznit trzy rodzaje

problemdw, jakie mogg pojawi¢ sie podczas zajeC szkolnych. Réznice miedzy

wyodrebnionymi typami dotyczg zakresu zasobow poznawczych, jakie zaangazowane

sg W rozwigzanie danej trudnosci:

>

1 typ — angazujgcy samg pamie¢ dtugotrwatg (semantyczng), np. W ktérym roku
Krzysztof Kolumb odkryt Ameryke?;

2 typ — angazujgcy pamie¢, myslenie tworcze (konkretnie: analogiczne),
analizowanie zasobow tworzgcych wiedze podmiotu (metamyslenie),
np. W czym Krzysztof Kolumb i wspbtczesny astronauta sg do siebie podobni?
3 typ — angazujgcy zarowno pamiec, mysSlenie tworcze, jak i wyobraznie,
myslenie przyczynowo-skutkowe i spekulacyjne, zdolnosci komunikacyjne,
elaboracje (zdolnos¢ ,domykania” problemu), np. WyobrazZcie sobie, ze
Krzysztof Kolumb wylgdowat w Warszawie. Jak zmienitoby sie zycie ludzi i

historia $wiata? (por. Torrance, 1990).

Torrance podkresla, ze najbardziej wartosciowe sg pytania drugiego i trzeciego typu,

stad zaleca sie, aby uwaga nauczyciela w dialogu z uczniami koncertowata sie na
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umiejetnym zadawaniu pytan (najlepiej wczesniej przygotowanych i doktadnie
przemyslanych). Zauwazmy, ze metoda pytan problemowych pozwala zaprezentowac

i wykorzystac¢ caty potencjat dziecka, a nie tylko jego wybidrcze zdolnosci (jak np.
dobra pamiec¢). Ponadto stawia ucznia w pozycji konstruktora wiedzy, ktéry generuje
nowe rozwigzania (pomysty) zastugujgce na petne uznanie i akceptacje.

Przyktadowe pytania problemowe:

1 typ — Z jakimi panistwami graniczy Polska?

2 typ — Z jakimi panistwami chciatbys, aby Polska graniczyta i dlaczego?

3 typ — Jak wygladatoby nasze zycie, gdyby Polska nie graniczyta z zadnym panstwem?

Co mogtoby sie zmienic?

Synektyka — metoda wykorzystujgca myslenie metaforyczne, pozwalajgca na ujecie
danego zjawiska lub przedmiotu z réznych punktéw widzenia dzieki wywotanemu
poszukiwaniu analogii do innych zjawisk lub przedmiotow. W praktyce szkolnej
wykorzystywane sg analogie:
a) proste - uczen identyfikuje sie z innym obiektem: Zamieniono Cie w cyfre 0. Jak
sie przedstawisz innym podczas wieczorka zapoznawczego?;
b) personalne — uczen stawia siebie w réznych sytuacjach mniej lub bardziej
realnych: Gdzie by$ mieszkat, gdybys mogt wybrac¢ dowolny zakagtek sSwiata?;
c) fantastyczne — uczen wymysla zupetnie nowe nazwy, przedmioty, zjawiska: Co
by byto, gdyby uczniowie nie mieli wakacji? Co powiedziatby Twoj pies, gdyby

przemowit ludzkim gtosem?

Niedokohczone obrazki — metoda rozwijania wyobrazni i myslenia tworczego.

Zadaniem uczniéw jest samodzielne dokoriczenie rysunku i nadanie mu tytutu.
Materiat podawczy to zazwyczaj kilka figur geometrycznych, ktére trzeba potgczyc tak,
aby utworzyty wraz z dorysowanymi elementami spdjng kompozycje. Wazne, aby
wykorzystane przez nauczyciela figury sugerowaty stereotypowe ich wykorzystanie,
np. okrag (jako stonce), prostokat (jako bryta budynku), linia falista (jako drzewo).
Wowczas uczen tworczy prawdopodobnie przewartosciuje szablonowe skojarzenia i
stworzy zupetnie inny obrazek, zas uczen, ktéry nie poradzit sobie z barierami

tworczego myslenia, pojdzie sciezkg sterotypows.
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Metody ukierunkowane na ksztaltowanie myslenia naukowego uczniéw:

Eksperyment przyrodniczy

Majgc na celu rozwijanie sprawczosci, myslenia tworczego i naukowego ucznidw,
warto wtgczy¢ do katalogu stosowanych metod eksperyment przyrodniczy, ktory tym
rézni sie od doswiadczenia, ze =zaklada wiekszy stopien interwencji ucznia
(w eksperymencie nie ma instrukcji wykonania, to sam uczen podejmuje decyzje, jakie
zmienne uwzgledni w badaniu, zas doswiadczenie przebiega wedtug jasnych
wytycznych i uczen jest swiadomy juz na samym poczatku spodziewanego efektu).
Ponizej zaprezentowano etapy przeprowadzania eksperymentu. Dzieki zachowaniu
wskazanej kolejnosci mozliwe bedzie wykorzystanie tej metody do wzglednie
samodzielnego konstruowania wiedzy o Swiecie przez dziecko:

Etap 1. Sytuacja problemowa. Nauczyciel prezentuje uczniom zagadnienie, ktore
jest tematem zajecC, starajgc sie w jak najwiekszym stopniu wzbudzi¢ ich ciekawosc¢
poznawczg. Po dokonaniu prezentacji formutuje pytania badawcze (gtdwne
stanowigce problem badawczy i poboczne).

Etap 2. Poszukiwanie hipotez. Uczniowie na podstawie swojej dotychczasowej
wiedzy, informacji zdobytych podczas zaje¢, materiatéw dostepnych na lekcji formutujg
swoje odpowiedzi na pytania badawcze. Wskazane jest zapisanie tych wypowiedzi na
tablicy, tak, aby w kolejnych etapach eksperymentu mozna byto sie do nich odnies¢.
Etap 3. Organizacja pracy w klasie. Nauczyciel wraz z uczniami tworzy warunki do
przeprowadzenia eksperymentu (odpowiednie przestawienie tawek, podziat na grupy,

przekazanie instrukcji i materiatow, przydzielenia poszczegdélnym uczniom zadan,
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omowienie sposobdéw prowadzenia obserwacji).

Etap 4. Przeprowadzenie doswiadczenia.

Etap 5. Wnioskowanie. Etap ten polega na dokonaniu syntezy zaobserwowanych
zjawisk i odniesieniu jej do postawionych wczesniej hipotez. Nauczyciel wspomaga
ucznidw w wyjasnianiu stwierdzonych prawidiowosci, pozostawiajgc im jednak
inicjatywe

Etap 6. Utrwalenie zdobytej wiedzy. Moze sie to odbywac¢ w postaci quizéw, emisji
krotkiego filmu podsumowujgcego dane zagadnienie lub tez pracy domowe;.

Etap 7. Ukazanie powigzania eksperymentu z zyciem codziennym. Nauczyciel
powinien odnie$¢ poznane na zajeciach informacje do sfery doswiadczen dzieci. Nie

ma lepszej metody dydaktycznej niz wigczanie nowej wiedzy w praktyke uczniowskich

Ryc. Schemat przebiegu eksperymentu przyrodniczego

Metoda projektu badawczego — polega na pogtebionym badaniu tematu o duzej
wartosci poznawczej dla uczniow (ta wartos¢ wynika przede wszystkim z
wystepowania luki w systemie wiedzy). Z zatozenia jest dziataniem wymagajgcym
duzej samodzielnosci o charakterze interdyscyplinarnym. Samodzielno$¢ nie polega
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na tym, ze uczen pracuje sam. Wskazane jest oczywiscie wykonywanie projektu w
grupach (efekt synergii, nauka wspofpracy), natomiast rola nauczyciela podczas
realizacji projektu jest znacznie ograniczona. To uczniowie formutujg temat,
interesujgce ich pytania, metody poszukiwania odpowiedzi i sposoby ich prezentacji.
Z tego powodu uwaza sie projekt badawczy za metodg rozwijajgcg réwniez
metapoznanie i umiejetnosci organizacji wtasnych dziatan. Wedtug J. Dewey'a —
autora metody, nauczyciel musi dopilnowac dwdch rzeczy jednocze$nie: po pierwsze,
Zeby postawione zadanie wynikato z aktualnej sytuacji i nie przekraczato mozliwosci
uczniow, a po drugie, zeby sktaniato ucznia do czynnego poszukiwania informacji
i proponowania nowych rozwigzan. W ten sposob nowe fakty i nowe propozycje stajg
sie fundamentem dalszych badan, w ktérych pojawiajg sie nowe zadania. Ten proces
przypomina niekoriczgcg sie spirale.
Zazwyczaj wyodrebnia sie nastepujgce elementy sktadowe projektu

badawczego:

a) tytul/temat projektu;

b) pytania badawcze, ewentualnie cel projektu;

c) termin realizaciji;

d) sposoby realizacji — metody, techniki, srodki;

e) harmonogram prac;

f) sposoby prezentacji wynikéw;

g) sposoby ewaluacji i oceny.
Przyktadowe tematy projektow badawczych:
- O czym mys$lg zwierzeta?
- Czy mozna zy¢ bez wody?
- Pasje ludzi.

- Kawa i herbata — od plantacji do kawiarni.

61
Projekt wspétfinansowany ze srodkéw Unii Europejskie
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego



e e e *
UNIA EUROPEJSKA Rl
KAPITAL LUDZKI SOWg EUROPEISKI |+ *
NARODOWA STRATEGIA SPOINOSCI stowarzyszenie aktywnego FUNDUSZ SPOLECZNY Tt

wspierania gospodarki

Etap 1

Pojawia sig

Etap 11

Etap 11

ewentualny Ponowna analiza Dyskusja
temat 5 wstepnej siatki ' podsumowujaca,
przygotowawcze) przygotowanie
i Ny oraz siatki pytani wydarzenia
] stworzonej przez dzieci kulminacyjnego,
Z inicjatywy W wyniku w celu powiazania — by umozliwié
nauczyciela LUB| zainteresowania tresci 1 umiejgtnosci dzieciom
dzieci podzielenie sig
\ / R R l wiedza,
” opis przebiegu
T f ) projektu /
Przygotqwame siatki Przygotowanie R
wstepnej z: zajg¢ terenowych l
— ewentualnymi 1 wizyt ekspertow
pytaniami f \
— uwzglednieniem R
wWymogow / P . )
dydaktycznych Zakonczenie
Szukanie materiatow, wydarzenia
jakie zajecia terenowe \ kul < :
mozna przeprowadzi¢ —> " mlnac'\,ljr,lego
Aktywnos¢ lub zaje¢
badawcza* \kulminacyj nych
y \ / /
- 4 X 7 % —_ .
Zajecia wprowadzajace R R
R 1 budowanie l
wspolnych doswiadczen
dla catej grupy S\
Analiza projektu
- 1 ocena
Przedstawienie realizacji celow
zdobytej wiedzy
Decyzja, czy temat jest odpowiedni “aporioes oproN: R
i mozliwy do realizacji rysunkéw, dziala
konstrukcyjnych,
tanca oraz zabaw - i _—
/ \ \ inscenizacyjnych Alg_}.n tl'OSC b)adal'vc sl
/ ajecia terx.nolvf e
\ / rozmowy z gosémi
NIE TAK i ekspertami,
Mate zain- Duze zain- badanie obiektow.
teresowanie teresowanie e
! . . rzeprowadzanie
Temat nie spetnia | [ Temat speknia cele / \ nee ‘
S o e eksperymentow
celéw Mozliwy / Powrét do siatki
Trudny do realizacji do realizacji . e
lub przygotowanie
nowej siatki —  Legenda:
2o i Czego dzieci
si¢ nauczyty, Q Aktywnosé dzieci
L N Z \\ postawienie nowych
/N auczyciel wraz | L ) pytaﬁ.' powtorzenie . )
el P!zyg'olowz'mle dziatan badawczych D Aktywnos$¢ nauczyciela
przygotowuje siatki Itxb’lxsty 1 przedstawiajacych /
siatkg tematyczng 45 pl?/o?:km' Aktywnos¢ dzieci
dotyczaca N e % CJhc s.i ) VN i nauczyciela
obecnego -£E80 C1ca SIg
zasobu wiedzy /] dowiedziec?
N N N R Mozliwy udziat rodzicow
N A N

Ryc. Etapy projektu badawczego, za: J. Halm, L. Katz (2003), Mali badacze, Warszawa:
CODN.
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W programie zastosowane zostang takze inne metody, w tym:

a) metody podajgce (pogadanka, opowiadanie, objasnienie, odczyt);

b) metody problemowe (metoda przypadkéw, gry dydaktyczne, dyskusje
dydaktyczne, w tym burza mdézgoéw i metaplan);

c) metody eksponujgce (film, pokaz multimedialny, stuchowisko, przedstawienie
teatralne);

d) metody programowane z uzyciem komputera (prezentacje multimedialne, gry
multimedialne, ¢wiczenia interaktywne);

e) metody praktyczne (pokaz, metoda tekstu przewodniego).

4.4. Organizacja nauczania

Organizacja zaje¢ w ramach realizacji niniejszego programu nauczania opiera sie
na Rozporzgdzeniu MEN z dnia 22.02.2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych méwigcego, ze:

W klasach I-/ll szkoty podstawowej w trzyletnim okresie nauczania minimalny wymiar
godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych wynosi:

a) edukacja polonistyczna, edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja
matematyczna i zajecia techniczne — tgcznie 1150 godzin (podziatu godzin na
poszczegoblne zajecia dokonuje nauczyciel prowadzgcy dane zajecia),

b) jezyk obcy nowozytny — 190 godzin,

c) edukacja muzyczna — 95 godzin,

d) edukacja plastyczna — 95 godzin,

e) zajecia komputerowe — 95 godzin,

f) wychowanie fizyczne — 290 godzin.

Jednoczesnie rozporzadzenie to podaje tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych
zaje¢ edukacyjnych dla uczniéw poszczegdlnych klas na | etapie edukacyjnym:

a) klasa | — 20 godzin,

b) klasa Il — 21 godzin,

c) klasa Ill — 21 godzin.
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Biorgc pod uwage kluczowg role edukacji polonistycznej i matematycznej w | etapie

edukacyjnym (ktore oczywiscie powinny byc¢ realizowane w sposob twérczy) proponuje

nastepujgcy podziat godzin dydaktycznych na poszczegolne typy edukaciji:

Zakresy edukacji

Liczba godzin dydaktycznych

szkote planu nauczania)

w tygodniu

Klasa | Klasa Il | Klasa lll
Edukacja polonistyczna 5 5 5
Edukacja matematyczna 4 5 5
Jezyk obcy nowozytny 2 2 2
Edukacja plastyczna 1 1 1
Edukacja muzyczna 1 1 1
Edukacja techniczna 1 1 1
Edukacja przyrodnicza 1 1 1
Edukacja spoteczna 1 1 1
Zajecia komputerowe 1 1 1
Wychowanie fizyczne i edukacja zdrowotna 3 3 3
RAZEM 20 21 21
Dodatkowo: religia/etyka (wg zatwierdzonego przez | 2 2 2

4.5. Wspotpraca z rodzicami

Zgodnie z modelem kompetentnego wspierania ucznia, szczegodlnie ucznia

zdolnego autorstwa F. Monksa (2008), efektywnosé edukacji zalezy od jakosci

wspotpracy miedzy podmiotami zaangazowanymi w jej przebieg. Szkota nie moze by¢

placowka, na ktérg przenosi sie odpowiedzialnoS¢ za nauczanie i wychowywanie
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dziecka. Zgodnie z Europejskg Kartg Praw i Obowigzkéw Rodzicéw, rodzice majg
prawo do uznania ich prymatu jako ,pierwszych nauczycieli”. Jest to zaréwno
docenienie ich roli w ksztattowaniu mtodego cziowieka, jak i okreslenie wymogu
ponoszenia za niego petnej odpowiedzialnosci.

Zaleca sie, aby kontakty: szkota — rodzice oparte byty na kontrakcie, w ktérym
zapisane zostang w sposéb precyzyjny obowigzki obu stron z okresleniem warunkéw
kontaktowania sie i wymieniania informacji. Formalne ustalenie wspotpracy jest wazne
dla zapewnienia jej wysokiej jakosci w przysztosci, kiedy pewne ,ustne zasady” tracg
moc obowigzywania i brakuje podstaw odniesienia sie do pierwotnie zatwierdzonych
przez obie strony regut (czesty przypadek kontaktowania sie rodzicow z nauczycielem
podczas przerw, kiedy nie ma odpowiednich warunkow do rzetelnego i
nienaruszajgcego intymnosci i godnosci ucznia oméwienia spraw).

Ksztattowanie sie ogodlnej postawy do edukacji, ktére ma miejsce w klasach I-1l|
szkoty podstawowej, wymaga wiasciwego przygotowania rodzicow poprzez:

- uwrazliwienie ich na mozliwe trudnosci adaptacyjne (szczegolnie 6-latkdw),

- uswiadomienie im mozliwosci wystgpienia fluktuacji motywacji do pracy wynikajgcej
Z braku opanowania mechanizmdéw radzenia sobie z porazkami i trudnosciami,

- dostarczenie im wskazowek do pracy z dzieckiem w domu (w tym przygotowanie
miejsca pracy, wprowadzenie systemu gratyfikacji ze szczegdlnym uwzglednieniem
gratyfikacji wewnetrznej),

- dostarczenie im informacji na temat specyficznych potrzeb uczniéw zdolnych
(dodatkowej stymulacji poznawczej, ryzyka wystgpienia problemoéw spotecznych,
wieloSci zainteresowan).

Warto, aby wychowawca podczas spotkan z rodzicami, krzewit idee edukaciji ku
tworczosci, proponujgc konkretne zabawy i gry, ktére mogtyby zosta¢ wykorzystane
przez nich w domu. Rodzice powinni tez uswiadomi¢ sobie, jakie zalecenia
sformutowat do pracy z dzieckiem tworczym Torrance (a te zalecenia stanowig
zatozenia psychopedagogiczne niniejszego programu nauczania), dlatego podczas
pierwszego spotkania nalezy przygotowaC dla rodzicow krotkie kompendium
dotyczgce zasad i metod ,edukaciji ku twdrczosci”, ktore mozna uzupetni¢ Europejskg

Kartg Praw i Obowigzkow Rodzicow.
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Europejska Karta Praw i Obowigzkéw Rodzicow:

1. Rodzice majg prawo do wychowywania swoich dzieci w duchu tolerancji i
zrozumienia dla innych, bez dyskryminacji wynikajgcej z koloru skory, rasy,
narodowosci, wyznania, ptci oraz pozycji ekonomicznej. Rodzice majg obowigzek
wychowywaé swoje dzieci w duchu odpowiedzialnosci za siebie i za caty ludzki

Swiat.

2. Rodzice majg prawo do uznania ich prymatu jako "pierwszych nauczycieli" swoich
dzieci. Rodzice majg obowigzek wychowywac swoje dzieci w sposob odpowiedzialny
i nie zaniedbywac ich.

3. Rodzice majg prawo do petnego dostepu do formalnego systemu edukacji dla
swoich dzieci z uwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci i osiggnie¢. Rodzice majg
obowigzek zaangazowania sie jako partnerzy w nauczaniu ich dzieci w szkole.

4. Rodzice majg prawo dostepu do wszelkich informaciji o instytucjach oswiatowych,
ktére mogg dotyczy¢ ich dzieci. Rodzice majg obowigzek przekazywania wszelkich
informacji szkotom, do ktérych uczeszczajg ich dzieci, informacji dotyczacych
mozliwosci osiggniecia wspoélnych,( tj. domu i szkoty) celéw edukacyjnych.

5. Rodzice majg prawo wyboru takiej drogi edukacji dla swoich dzieci, ktora jest
najblizsza ich przekonaniom i wartosciom uznawanym za najwazniejsze dla rozwoju
ich dzieci. Rodzice majg obowigzek dokonania Swiadomego wyboru drogi edukacyjnej,
jakg ich dzieci powinny zmierzac.

6. Rodzice majg prawo domagania sie od formalnego systemu edukacji tego, aby ich
dzieci osiggnety wiedze duchowg i kulturowa. Rodzice majg obowigzek wychowywaé
swoje dzieci w poszanowaniu i akceptowaniu innych ludzi i ich przekonan.

7. Rodzice majg prawo wptywacé na polityke oswiatowg realizowang w szkofach ich
dzieci. Rodzice majg obowigzek osobiscie wtgcza¢ sie w zycie szkot ich dzieci i
stanowic istotng czes¢ spotecznosci lokalnej.

8. Rodzice i ich stowarzyszenia majg prawo wydawania opinii i przeprowadzania
konsultacji z wtadzami odpowiedzialnymi za edukacje na wszystkich poziomach ich
struktur. Rodzice majg obowigzek tworzy¢ demokratyczne, reprezentatywne
organizacje na wszystkich poziomach. Organizacje te bedg reprezentowaty rodzicow i
ich interesy.

9. Rodzice majg prawo do pomocy materialnej ze strony wiadz publicznych,

eliminujgcej wszelkie bariery finansowe, ktére mogtyby utrudni¢ dostep ich dzieci do
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edukaciji. Rodzice majg obowigzek poswiecaé swoj czas i uwage swoim dzieciom i ich
szkotom, tak aby wzmocni¢ ich wysitki skierowane na osiggniecie okreslonych celéw
nauczania.

10. Rodzice majg prawo zgda¢ od odpowiedzialnych witadz publicznych wysokiej
jakosci ustugi edukacyjnej. Rodzice majg obowigzek poznacC siebie nawzajem,
wspotpracowaé ze sobg i doskonali¢ swoje umiejetnosci "pierwszych nauczycieli” i
partnerow w kontakcie: szkota- dom.

(za: Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy, dokument pobrany 18.08.2014 r. ze strony:

http://www.kuratorium.bydgoszcz.uw.gov.pl).

5. Zatozone osiggniecia ucznidéw i sposoby ich oceniania

Ocena opisowa funkcjonujgca w | etapie edukacyjnym, jest waznym narzedziem
informacyjnym i motywacyjnym w procesie dydaktycznym. Prawidtowa ocena opisowa
powinna:

1. Uwzglednia¢ mozliwosci dziecka.
2. Bra¢ pod uwage wktad pracy dziecka, jego wysitek i checi.
3. Dawac¢ informacje o tym, co juz dziecko umie, nad czym powinno popracowac i w
jaki sposéb.
4. Eliminowac niezdrowg rywalizacje o ocene cyfrowa.
5. Nie etykietowac dzieci.
6. Nie zawieraC bezposredniej krytyki dziecka.
7. Nie petni¢ gtéwnej funkcji jako nagrody lub kary (cho¢ z funkcji gratyfikujgcej przy
stosowaniu jakiejkolwiek formy oceniania trudno jest catkowicie zrezygnowac).
Prawidtowo sformutowana ocena opisowa musi spetniac trzy podstawowe funkcje:
a) korekcyjng (co trzeba zmieni¢ w pracy z uczniem, aby uzyskac lepsze efekty);
b) informacyjng (co uczniowi udato osiggnac, jakie zdobyt umiejetnosci);
c) motywacyjng (zacheca do kontynuowania wysitku, wskazuje na mozliwos$¢é
osiggniecia sukcesu oraz daje uczniowi wiary we wiasne sity).
Prezentowany program nauczania podkresla motywacyjng role oceny, co ma na celu
poszerzenia pola poczucia sprawczosci uczniow i kontynuowania zadania, pomimo
ponoszenia porazek (co w rozwijaniu mys$lenia twérczego ma kluczowe znaczenie).

Zatozone cele oceniania:
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a) poinformowanie ucznia o0 poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych
i postepach w tym zakresie,

b) pomoc uczniowi w planowaniu samorozwoju,

c) dostarczenie rodzicom (i innym nauczycielom) informacji o postepach,

trudnosciach oraz specjalnych uzdolnieniach i zainteresowaniach ucznia,

d) motywowanie ucznia do pracy (zwiekszanie zaangazowania zadaniowego).
Na potrzeby niniejszego programu wprowadzono trzy podstawowe stopnie oceny
poziomu osiggniec¢ uczniow, inspirujgc sie koncepcjg transgresiji J. Kozieleckiego oraz
strefy najblizszego rozwoju L. Wygotskiego. Najwazniejszymi kryteriami definiujgcymi
stopnie oceny s3:

a) poziom samodzielnosci ucznia,

b) poziom motywacji ucznia do dziatania,

c) gotowosc¢ ucznia do przekraczania wtasnych granic (uczenia sie nowych rzeczy,

podejmowania wysitku opanowania nowych umiejetnosci pomimo ich trudnosci

oraz modyfikowania zachowan uznawanych za nieakceptowane).

Poziom osiagnie¢ WYROZNIAJACY SIE

Uczen:

- samodzielnie wykonuje polecenia nauczyciela, potrafi efektywnie wykorzystaé
wskazowki nauczyciela w podejmowanych dziataniach,

- inicjuje dziatania wtasne i grupy,

- dojrzale reaguje w sytuacji zmagania sie z problemem — w przypadku porazki
podejmuije kolejne préby uzyskania prawidtowego rozwigzania,

- jest silnie zmotywowany do rozwijania swoich umiejetnosci i potrafi wskazaé
praktyczny sens samorozwoiju,

- przejawia indywidualne zainteresowania i podejmuje dziatania majgce na celu ich
rozwoj,

- potrafi analizowa¢ wtasne wytwory i rzetelnie je ocenia¢ (w tym dostrzegac i
korygowac btedy),

- jest otwarty na pomysty nauczyciela i innych ucznidw, stara sie angazowaé¢ we

wspolne dziatania.
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Poziom osiggnie¢ ZADOWALAJACY

Uczen:

- samodzielnie wykonuje polecenia nauczyciela lub z jego ukierunkowanym
uczestnictwem,

- rozumie wskazowki nauczyciela i stara sie je efektywnie wykorzystaé
w podejmowanych dziataniach z ré6znorakim skutkiem,

- Z zaangazowaniem uczestniczy w dziataniach grupy,

- przejawia dojrzate reakcje w sytuacji zmagania sie z problemem — zazwyczaj
w przypadku porazki podejmuje kolejne proby uzyskania prawidtowego rozwigzania,
czasem jednak porzuca czynnosc,

- jest zmotywowany do rozwijania swoich niektorych umiejetnosci i potrafi wskazac
praktyczny sens samorozwoiju,

- przejawia indywidualne zainteresowania,

- potrafi z pomocg nauczyciela analizowa¢ wlasne wytwory i rzetelnie je oceniac

(w tym dostrzegac i korygowac bitedy).

Poziom osiggnie¢ NIEZADOWALAJACY

Uczen:

- nie podejmuje wysitku zmierzenia sie z problemem, a nawet jesli rozpoczyna
dziatanie szybko porzuca je,

- nie potrafi wdrozy¢ wskazoéwek nauczyciela podczas prob wykonywania dziatania,

- nie czerpie przyjemnosci z podejmowanych dziatan,

- nie podejmuje prob majgcych na celu nabycie lub usprawnienie jakiejs umiejetnosci.

Nalezy zaznaczy¢, ze omowione wyzej oceny poziomu osiggnie¢ uczniéw odnoszg sie
do kazdego typu edukacji, gdyz w istocie opisujg postawe, zas sam przedmiot tej
postawy moze by¢é dowolny (tresci matematyczne, przyrodnicze, wychowawcze).
Wskazane jest réwniez uwzglednienie elementow oceniania ksztattujgcego, wedle
ktoérego waznym elementem oceny jest indywidualnie diagnozowany progres ucznia:
im wyzszy, tym wyzsza ocena, nawet jesli samo osiggniecie wypada stosunkowo nisko

na tle grupy (lub przyjmowanej normy).
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Metody oceniania osiggnieé¢ uczniow

Metody weryfikacji osiagnie¢ powinny przede wszystkim pomoc nauczycielowi znalez¢
odpowiedz na pytanie: w jakim stopniu zatozone cele edukacji wczesnoszkolnej sg
realizowane przez poszczegolnych uczniéw. Wskazane jest takie dokonywanie oceny,
aby nie byta ona celem samym w sobie, ale zeby byta przeprowadzana przy okazji
utrwalania lub trenowania jakiejs umiejetnosci, czy okreslonej porcji wiedzy. Nalezy
podkresli¢ role regularnej obserwacji uczniow przez nauczyciela. Jak wskazujg
badania nad trafnoscig metod oceny osiggnie¢ ucznidw, podtuzna obserwacja
wychowawcow  wsparta odpowiednio przygotowanym kwestionariuszem
obserwacyjnym, jest najlepszg metodg weryfikacji efektéw ksztatcenia. Ponadto warto
uwzgledni¢ w procesie ewaluacji pracy uczniow (szczegolnie w nhauczaniu tworczosci)
zalecenia E. Torrance’a (za: Necka, 2005):

1) odnoszenie sie z szacunkiem do niezwyktych pytan i pomystéw uczniow —
lekcewazenie ,dziwnych” na pierwszy rzut oka efektdw pracy dzieci przez
nauczycieli zniecheca je do podejmowania podobnych inicjatyw w przyszitosci;

2) okazywanie dzieciom, ze ich pomysty sg warto$ciowe — nauczyciel bez wzgledu
na presje czasowa, jakiej podlega podczas realizacji podstawy programowej,
powinien znalez¢ czas kazdego dnia na omodwienie na forum efektow pracy
tworczej uczniéw; jest to najlepsza metoda doceniania wysitku dziecka — bez
wzgledu na jako$¢ samego efektu;

3) zapewnienie od czasu do czasu mozliwosci dziatania bez oceny — nauczyciel
powinien tez raz na jaki$ czas zwolni¢ ucznidow z obowigzku podlegania ocenie
i jasno ich o tym poinformowac¢ — dziecko, ktére doswiadcza wolnosci zwigzanej
Z brakiem oceny, moze podjgc ryzyko wypréobowania nowych lub nietypowych
form zachowania, a bez tego jakakolwiek tworczoSc nie jest w stanie zaistnie¢
(Necka, 2005, s. 201);

4) Sciste zwigzanie oceny z jej przyczynami i konsekwencjami — nauczyciel
powinien unika¢ ogolnych ocen typu: ,to jest dobre!”, ,to jest takie sobie”, jego
komunikaty kierowane do ucznia powinny wskazywa¢ na kierunek
ewentualnych zmian, ktére pomogtyby poprawi¢ jako$¢ wytworu lub tez
podkresla¢ mocne strony warte wykorzystania rowniez w kolejnych dziataniach
tworczych: ,To mozna by ulepszy¢ w taki sposéb: ...”, ,To mi sie podoba,

poniewaz... Warto to kontynuowac!”.
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Ponizej zaprezentowano metody i techniki sprawdzania osiggnie¢ uczniow, przy
czym szczegolny nacisk zostat potozony na ocene progresji uczniow w dziedzinie
tworczosci, gdyz jest to naczelna kompetencja ksztattowana w ramach

prezentowanego programu nauczania.

Préby Guilforda — z powodzeniem mogg byC¢ stosowane przez nauczycieli przy

uwzglednieniu wiasciwych kryteriow oceny pomystow uczniow. Zarowno w ramach
Testu Odlegtych Konsekwencji (Co by byfo, gdyby...?), jak i Testu Niezwyktych
Zastosowan (Podaj jak najwiecej niezwyktych zastosowan kartonu po mleku) ocenie
powinny podlegaé ilos¢ i jakos¢ odpowiedzi wygenerowanych w danym przedziale
czasowym (zadania wymagajg wprowadzenia presji czasowej). Liczba wytworéw
ucznia wskazuje na ptynnos¢ myslenia, zas niepowtarzalno$¢ danego wytworu na tle
innych Swiadczy o jego oryginalnosci (nauczyciel przygotowuje liste pomystow
ucznidw i sprawdza czestosc ich wystepowania — najrzadsze pomysty sg najbardziej
oryginalne). Nauczyciel prowadzi karty indywidualnych osiggnie¢ tworczych ucznidw,
w ktérych notuje wyniki w ww. kryteriach w ramach obserwacji podtuznej (wazne sg
wyniki w ujeciu rozwoju jednostki bez porownywania z osiggnieciami innych — idea
oceniania ksztattujgcego). Indywidualne karty sg szczegdlnie cenne w przypadku
monitorowania osiggnie¢ uczniow szescioletnich i uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Zamiast odnosic ich osiggniecia do tzw. normy rozwojowej, mozliwe

bedzie badanie progresu w wymiarze jednostkowym.

Transformacje stowne — proste c¢wiczenia sprawdzajgce zaréwno efektywnosc

myslenia tworczego, jak i zasob stownika biernego (zakres stow, ktérych znaczenie
jest rozumiane przez podmiot, cho¢ niektére stowa nie sg przez niego stosowane
w komunikaciji) i czynnego (zakres stéw uzywanych na co dzien w komunikaciji), np.
1. Zbuduj jak najwiecej nazw roslin z liter, ktore tworzg podane ponizej zdania:

a) Mama lubi czytac¢ interesujgce ksigzki i czasopisma.

b) Ston gonit brgzowg mréwke, ale jej nie ztapat.

2. Jakie warzywa i owoce sg Kryjg sie w ponizszych literach? Wpisz prawidtowe
nazwy w prawej kolumnie tabeli.

KALESURKB
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NEKSOCZ

KARUB

ULABEC

WARCHEM

SZKARUG

KOtLAJB

WAKLIS

AMANIL

NIAWIS

ODRIMOP

Skale obserwacji — program zaktada wyposazenie nauczycieli w skale obserwacyjne

umozliwiajgce mierzenie efektdw ksztatcenia uczniow zaréwno w odniesieniu do
zatozen podstawy programowej, jak i naturalnych etapow rozwoju poznawczego i
osobowosciowego cztowieka. Nauczyciel ocenia co pot roku spetnianie przez uczniow
50 kryteribw rozwojowych, ktore sg wskaznikami stopnia rozwoju kompetencji
kluczowych w | etapie edukacyjnym, w tym szczegdlnie: umiejetnosci pisania, czytania,
wykonywania operacji arytmetycznych i pracy w grupie. Skala oceny: 1 — 5, gdzie:

1 — nie wykonuje pomimo pomocy nauczyciela

2 - wykonuje z pomocg nauczyciela

3 — wykonuje samodzielnie z btedami

4 — wykonuje samodzielnie z nielicznymi btedami

5 — wykonuje samodzielnie bez btedow.

Skale obserwacji poddawane regularnym analizom ilosciowym i jakoSciowym przez
nauczycieli umozliwiajg ukierunkowanie wsparcia na specyficzne potrzeby ucznidéw,
a wiec sg obligatoryjnym punktem wyjscia w indywidualizacji ksztatcenia.

Dodatkowo przynajmniej raz w roku powinna zostac¢ przeprowadzona kompleksowa
diagnoza stopnia rozwoju kompetencji kluczowych w oparciu o trzystopniowg skale
oceny, gdzie 1 oznacza ,nie spetnia” (danego kryterium sprawnosciowego), 2 —

,czesciowo spetnia”, 3 — ,spetnia” (nawet, jesli zdarzajg sie btedy). Opracowano 2
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wersje Skali Rozwoju Kompetencji Kluczowych Uczniéw: dla uczniéw klas I-ll i klasy
1.
Ponizej zaprezentowano narzedzie diagnostyczne dla uczniéw klas I-1l, a nastepnie
klasy llI:
KOMPETENCJA JEZYKOWA I KOMUNIKACYJNA
1 | Skupia uwage na wypowiedziach nauczyciela i innych uczniow. 3-2-1
2 | Komunikuje w jasny sposéb swoje spostrzezenia, odczucia, 3-2-1
wrazenia.
3 | Uczestniczy w rozmowach dotyczacych zycia domowego i 3-2-1
szkolnego.
4 | Zna wszystkie litery alfabetu. 3-2-1
5 | Czytairozumie proste teksty. 3-2-1
6 | Postuguje sie ze zrozumieniem okre$leniami: wyraz, gtoska, litera, 3-2-1
svlaba, zdanie.
7 | Stucha w skupieniu czytanych tekstéw. 3-2-1
8 | Pisze krotkie zdania z pamieci. 3-2-1
9 | Przepisuje krotkie zdania z tablicy. 3-2-1
10 | [lustruje mimika i gestami zachowania bohaterdw literackich lub 3-2-1
wymyS$lonych.
11 | Postuguje sie rekwizytami w odgrywanych scenach. 3-2-1
12 | Odtwarza z pamieci teksty dla dzieci. 3-2-1
KOMUNIKOWANIE SIE W JEZYKU OBCYM
13 | Rozumie proste polecenia i wtasciwie na nie reaguje. 3-2-1
14 | Nazywa obiekty w najbliZszym otoczeniu. 3-2-1
15 | Recytuje wierszyki i rymowanki. 3-2-1
16 | Spiewa kroétkie piosenki. 3-2-1
17 | Rozumie sens opowiadanych i czytanych historyjek, gdy sa 3-2-1
wzbogacone ilustraciami, gestami, przedmiotami.
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KOMPETENCJA MUZYCZNA
18 | Powtarza prostg melodie. 3-2-1
19 | Spiewa piosenki z repertuaru dzieciecego. 3-2-1
20 | Odtwarza proste rytmy gtosem i na instrumentach perkusyjnych 3-2-1
21 | Wyraza nastréj muzyKki, plasajac i tanczac. 3-2-1
22 | Realizuje proste schematy rytmiczne. 3-2-1
23 | Aktywnie stucha muzyki, potrafi dzieli¢ sie swoimi wrazeniami po 3-2-1
wystuchaniu muzvki.
KOMPETENCJA PLASTYCZNA
24 | Wypowiada sie w dowolnej technice plastycznej na ptaszczyznie i 3-2-1
W przestrzeni.
25 | Postuguje sie takimi Srodkami wyrazu plastycznego, jak: ksztatt, 3-2-1
barwa, faktura.
26 | Rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture, rzeZbe, 3-2-1
malarstwo, grafike. Wypowiada sie na ich temat.
KOMPETENCJE SPOLECZNE
27 | Potrafi odr6zni¢, co jest dobre, a co zte w codziennych sytuacjachw | 3-2-1
szkole i w domu.
28 | Wie, ze nie nalezy ktamac i stara sie nie ktamac. 3-2-1
29 | Wspétpracuje innymi uczniami w zabawie i podczas zajec¢ 3-2-1
wiasciwych.
30 | Grzecznie zwraca sie do innych. 3-2-1
31 | Uzywa w sposéb naturalny zwrotéw grzecznosciowych typu 3-2-1
.przepraszam”, ,dziekuie”, ,prosze”.
32 | Dba o bezpieczenstwo swoje i innych uczniéw (np. podczas 3-2-1
zabawv).
33 | Rozpoznaje hymn, flage i godto Polski. 3-2-1
34 | Rozpoznaje hymn i flage Unii Europejskie;j. 3-2-1
KOMPETENCJA MATEMATYCZNA
35 | Ustala rownoliczno$¢ zbioré6w pomimo zmian w uktadzie 3-2-1
elementoéw (np. zageszczenie elementow).
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36 | Uktada obiekty w serie rosngce i malejace. 3-2-1
37 | Klasyfikuje obiekty i tworzy kolekcje, np. roslin, zwierzat, 3-2-1
pojazdow.
38 | Pomimo trudnosci dgzy do wykonania zadania. 3-2-1
39 | Okresla potozenie przedmiotéw wzgledem obiektu (np. po prawe;j 3-2-1
stronie, z tvtu, z przodu)
40 | Sprawnie liczy obiekty do 20. 3-2-1
41 | Wymienia kolejne liczebniki od dowolnej liczby. 3-2-1
42 | Wymienia liczebniki wspak od dowolnej liczby. 3-2-1
43 | Dodaje i odejmuje w zakresie do 10. 3-2-1
44 | Mierzy dtugos¢, postugujac sie linijka. 3-2-1
45 | Wazy przedmioty, réznicuje przedmiot lzejsze/ciezsze. 3-2-1
46 | Nazywa dni w tygodniu i miesigce w roku. 3-2-1
47 | Zna monety aktualnie bedace w obiegu i banknot 10 zt. Znaichsite | 3-2-1
nabvwcza.
POSLUGIWANIE SIE KOMPUTEREM
48 | Potrafi wtgczy¢ komputer, korzysta z myszy i klawiatury. 3-2-1
49 | Wie, w jaki sposob korzysta¢ bezpiecznie z komputera. 3-2-1
SPRAWNOSC FIZYCZNA
50 | Potrafi chwytac pitke, rzuca¢ nig do celu i na odlegtos¢, toczy¢ nig i 3-2-1
koztowacd.
51 | Potrafi pokonywac przeszkody (np. w torze przeszkod). 3-2-1
52 | Wykonuje ¢wiczenia rownowazne. 3-2-1
53 | Dba o wtasciwa postawe podczas siedzenia w tawce. 3-2-1
54 | Chetnie uczestniczy w grach zespotowych. 3-2-1
55 | Zajecia sportowe dajg mu przyjemnosc. 3-2-1
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SKALA ROZWOJU KOMPETENC]JI KLUCZOWYCH UCZNIOW (III klasa)

Drogi

,nie spetnia”, 2

Nauczycielu! Ponizej znajduje sie 76 twierdzen dotyczacych
podstawowych osiggnie¢ w zakresie rozwoju kompetencji kluczowych
uczniow w I etapie edukacyjnym. Ocen indywidualnie, w jakim stopniu dany
uczen spetnia kazde kryterium sprawnosciowe na skali 1-2-3, gdzie oznacza

- ,Spetnia czesciowo”, 3 - speinia. Ocena 3 ,spetnia”

dopuszcza mozliwos$¢ popetniania btedéw przez ucznia w danym zakresie
pod warunkiem, Ze poprawne wykonania czynnosci/zadania zdecydowanie

dominujg nad btednymi.
KOMPETENCJA JEZYKOWA I KOMUNIKACYJNA
1 | Zadaje pytania i udziela odpowiedzi, rozumiejac kontekst komunikacyjny. 3-2-1
2 Stosuje zwroty grzeczno$ciowe w relacji komunikacyjnej nadawca-odbiorca. 3-2-1
3 Komunikuje i opisuje wtasne stany wewnetrzne. 3-2-1
4 Wyraza w rozmowie wlasne zdanie na dany temat, bierze udziat w dyskusji. 3-2-1
5 | Recytuje wiersze z uwzglednianiem interpunkcji i intonaciji. 3-2-1
6 | Czyta wybrane przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksigzki, 3_.2_1
wypowiada sie na ich temat.
Tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie ustnej,
7 |z uwzglednieniem takich form, jak zyczenia, zaproszenie, 3-2-1
opowiadanie, opis.
Tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi w formie pisemnej,
8 z uwzglednieniem takich form, jak list, Zyczenia, zaproszenie, 3-2-1
opowiadanie, opis.
9 | Rozumie kontekst spoteczny komunikacji i uwzglednia go 3-2-1
w swoich wypowiedziach.
10 | Poprawnie artykutuje gtoski. 3-2-1
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Stosuje pauzy i wlasciwa intonacje w zdaniu oznajmujacym,

11 3-2-1
pytajacym i rozkazujacym.

12 | Pisze czytelnie i estetycznie. 3-2-1

13 | Dba o poprawnos$¢ gramatyczng, ortograficzng i interpunkcyjng 3_2-1
wypowiedzi pisemnych.

14 | Przepisuje teksty, pisze z pamieci i ze stuchu. 3-2-1

KOMUNIKOWANIE SIE W JEZYKU OBCYM

15 | Rozumie proste polecenia i wiaSciwie na nie reaguje. 3-2-1

16 | Rozrdznia znaczenie wyrazow o podobnym brzmieniu. 3-2-1

17 | Rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi 3_2_1
postugiwac.

18 | Rozumie sens prostych dialogow. 3-2-1

19 | Rozumie sens opowiadanych i czytanych historyjek. 3-2-1

20 | Czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania. 3-2-1

21 | Korzysta ze stownikow obrazkowych. 3-2-1

22 | Zdaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw. | 3-2-1

KOMPETENCJA MUZYCZNA

23 | Spiewa proste melodie i piosenki z repertuaru dzieciecego. 3-2-1

24 | Odtwarza i gra na instrumentach perkusyjnych proste rymy 3_.2-1
1 wzory rytmiczne.

25 | Odtwarza i gra na instrumentach melodycznych proste melodie 3_.2-1
i akompaniamenty.

26 | Realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmyi | 3_9 _1
wzory rytmiczne.

27 | Wyraza nastroj i charakter muzyki, plasajgc i tanczac (reaguje na 3-2-1
zmiane tempa i dynamiki).

2g | Tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego 3-2-1
tanca ludowego.
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29 | Rozro6znia znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo czas trwania 3-2-1
wartos$ci rytmicznych, nut i pauz).

30 | Orientuje sie w rodzajach gtoséw ludzkich. 3-2-1

31 | Odroznia dzwigki instrumentéw muzycznych (fortepian, gitara, 3-2-1
skrzypce, trabka, flet, perkusja).

32 | Tworzy proste ilustracje dzwigkowe do tekstow i obrazow oraz 3-2-1
improwizacje ruchowe do muzyki.

33 | Wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i 3-2-1
funkcja.

KOMPETENCJA PLASTYCZNA

34 Tworzy ilustracje scen i sytuacji inspirowanych wyobraznig, 3_72_1
tekstem literackim lub muzycznym.

35 | Realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych. 3-2-1
Rozpoznaje wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych

36 | nalezgce do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury. Opisuje 3-2-1
je, dzieli sie swoimi opiniami na ich temat.

KOMPETENCJE SPOLECZNE

37 | Potrafi odrézni¢, co jest dobre, a co zte w codziennych sytuacjachw | 3-2-1
szkole i w domu.

38 | Wie, Ze nie nalezy ktamac i stara sie nie ktamac. 3-2-1

39 | Wspoétpracuje innymi uczniami w zabawie i podczas zajec 3-2-1
wtasciwych.

40 | Jest tolerancyjny wobec os6b innej narodowosci, religii, kultury. 3-2-1

41 | Zna prawa i obowigzku ucznia. Respektuje je. 3-2-1

42 | Dba o bezpieczenstwo swoje i innych uczniow (np. podczas 3-2-1
zabawy).

43 | Rozpoznaje hymn, flage i godto Polski. Zna najwazniejsze 3_2_1
wydarzenia historyczne dotyczace ojczyzny.
Wie, w jaki sposdb zachowac sie w sytuacji zagrozenia

44 | bezpieczenstwa. Zna numery telefonéw: pogotowania ratunkowego, | 3-2-1
strazy pozarnej, policji oraz ogélnopolski numer alarmowy 112.
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KOMPETENCJA MATEMATYCZNA

45 | Liczy (w przod i w tyt) od danej liczby po 1, dziesigtkami od dane;j 3-2-1
liczbv w zakresie 100 i setkami od danje liczby w zakresie 1000.

46 | Zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000. 3-2-1

47 | Porownuje dowolne dwie liczby w zakresie 1000 (stownie i z 3_2_1
uzyciem znakow: <, >, =.

48 | Pomimo trudnos$ci dazy do wykonania zadania. 3-2-1

49 | Dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100. 3-2-1

50 | Mnozy i dzieli liczby w zakresie tabliczki mnozenia. 3-2-1

51 | Rozwigzuje fatwe rownania jednodzialaniowe z niewiadoma 3-2-1
w postaci okienka.

52 | Rozwigzuje proste zadania tekstowe. 3-2-1

53 | Wykonuje tatwe obliczenia pieniezne. 3-2-1

54 | Postuguje sie jednostkami: milimetr, centymetr, metr. Mierzy i 3_.2_1
zapisuje wynik pomiaru dtugosci, szerokosci i wysokoSci obiektéw.

cc Wazy przedmioty z uzyciem okreslen: kilogram, pét kilograma, 3_2_1
dekagram, gram. Wykonuje tatwe obliczenia, uzywajgc tych miar.

56 Odmierza ptyny ré6znymi miarkami. Uzywa okreslen: litr, p6t litra, 3_.2_1
¢wier¢ litra.

57 | Odczytuje temperature i interpretuje pomiar. 3-2-1

58 | Odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od I do XII. 3-2-1
Odczytuje wskazania zegardw. Postuguje sie pojeciami: godzina, p6t

59 | godziny, kwadrans, minuta. Wykonuje proste obliczenia zegarowe 3-2-1
(np. oblicza taczny czas przeznaczony na kilka czynnoSci).

60 | Rozpoznaje podstawowe figury geometryczne (kota, prostokaty, 3_2-1
trojkaty).

61 | Oblicza obwody trojkatow i prostokatow. 3-2-1
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62 | Rysuje odcinki o podanej dtugosci. 3-2-1
63 | Dostrzega symetrie i rysuje drugg potowe symetrycznej figury. 3-2-1
64 | Rysuje figury w powiekszeniu i pomniejszeniu. 3-2-1
POSLUGIWANIE SIE KOMPUTEREM
65 | Korzysta z programow komputerowych, rozwijajac swoje 3-2-1
zainteresowania.
66 | Wyszukuje i korzysta z informacji zamieszczonych w sieci. 3-2-1
67 | Tworzy teksty i rysunki z wykorzystaniem programow 3_.2_1
komputerowych.
68 | Bezpiecznie korzysta z komputera i nowych technologii. 3-2-1
SPRAWNOSC FIZYCZNA
69 | Realizuje marszobieg trwajacy co najmniej 15 minut. 3-2-1
70 | Umie wykonac prébe sity miesni brzucha oraz préobe gibkosci 3-2-1
dolnego odcinka kregostupa.
71 | Potrafi pokonywac przeszkody naturalne i sztuczne. 3-2-1
72 | Wie, jak nalezy zachowac sie w sytuacjach zwyciestwa i radzi sobie 3-2-1
z porazkami.
73 | Chetnie uczestniczy w grach zespotowych. 3-2-1
74 | Zajecia sportowe dajg mu przyjemnosc. 3-2-1
75 | Dba o higiene osobistg i czystoS¢ odziezy. 3-2-1
76 | Wie, w jaki sposob dbac o swoje zdrowie i stosuje te wiedze w 3-2-1

praktyce.

Wynik og6lny: ......

Dyferencjat semantyczny — technika mierzenia postawy opracowana przez Osgooda,

Suci i Tannenbauma w polskiej adaptacji J. Czapinskiego (1978). Zadaniem badanych
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jest ocenienie kazdej z 16 par przymiotnikdw poprzez odniesienie ich do szkoty lub
matematyki (przedmiotu postawy). Najwyzsza wartoS¢ liczbowa (7) =zostata
przydzielona przymiotnikom o obiektywnie pozytywnym charakterze konotacyjnym,
najnizsza (1) przymiotnikom o obiektywnie negatywnym charakterze konotacyjnym.
Uzycie dyferencjatu semantycznego pozwolito uzyskaé informacje o tym, jaka jest
aktualna ocena afektywno-poznawcza przedmiotu postawy. Technika mozliwa do
stosowania wsrod ucznidéw Ill klasy. Moze by¢ dowolnie modyfikowana poprzez

wskazanie innych przedmiotéw postawy, np. klasa, rowiesnicy, rodzice.

+SZKOLA”

Celem tego badania jest zmierzenie znaczenia, jakie ma dla Ciebie
pojecie ,SZKOLA”. Ponizej znajdziesz szereg okreSlen
sformutowanych przeciwstawnie, np. bliskie - dalekie. Twoim
zadaniem jest postawienie krzyzyka w miejscu, ktore najlepie;j
okresla, jak kojarzy Ci sie pojecie szkoty z dang cechg, np. czy blizej
okres$lenia ,dobra”, czy ,zta”.

Pamietaj: w kazdym wersie mozesz postawic tylko jeden krzyzyk.
Licza sie Twoje pierwsze wrazenia, bezposrednie odczucia.

SZKOLA
bliska:___: . . : . . :daleka
dobra :___ : . . . . .  :z7ha
kochajgca:___: : : : : : :nienawidzjca
tagodna:___: : . . : :surowa
opiekuncza:___:_ : : . : :  :nietroskliwa
przebaczajgca:___:_: : : : . :karzaca
przyjazna:___:___: i i i :Wwroga
potezna:___:: : : . . :staba
pomagajaca:___:__: : : : : :przeszkadzajgca
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pogodna:___: _: : : . : :ponura
troskliwa:__:_ : . : : : :obojetna
sprawiedliwa:__:: : . : : :niesprawiedliwa
wazna:___ i : i i :  :icnieznaczaca
zachwycajgca:___:_ : . : : .  :rozczarowujjca
wartoSciowa:___:__:: : : : :bezwartoSciowa
potrzebna:___:: : : : : :zbedna

Testy kompetencji — w zwigzku z tym, ze wiekszos$¢ uczniow klas Ill przystepuje do

Ogdlnopolskiego Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT), warto w ramach
technik sprawdzania wiedzy, stosowa¢ od czasu do czasu sprawdziany utozone
analogicznie do testow stosowanych w tym egzaminie. Wazne jest nie tylko
przygotowanie od stron proceduralnej do uczestniczenia w tescie kompetencji, ale
przede wszystkim od strony emocjonalnej. Pierwsze negatywne doswiadczenia
egzaminacyjne wrazliwego dziecka mogg je szybko zrazi¢ do testowej formuty
sprawdzania wiedzy, ktora jednak w kolejnych etapach edukacji dominuje i ostatecznie

decyduje o pozytywnej vs. negatywnej ocenie osiggnie¢ ucznia.

Portfolio — metoda analizy dokumentéw — wytworéw pracy ucznidw; uczen zbiera
w teczce swoje karty pracy, wykonane prace plastyczne lub zdjecia uwieczniajgce inne
wytwory wtasne; nauczyciel wspdlnie z uczniami analizuje efekty ich pracy zarébwno w
perspektywie podtuznej (jak rozwingt sie warsztat, umiejetnosci ucznia w czasie), jak i
poprzecznej (poréwnywanie prac w ramach réznych typéw edukacji, analizowanie

wytworéw w kontekscie zyciowych zdarzen uczniow).

Adwokat diabta — technika sprawdzania wiedzy do wykorzystania w kregu. Nauczyciel

informuje uczniow, ze bedzie podchodzit do réoznych oséb i zadawat pytania dotyczgce
poznanych ostatnio podczas zajec ciekawostek. Na zadane pytanie nie bedzie jednak
odpowiadat uczen, do ktérego podszedt nauczyciel, ale sgsiad z jego prawej/lewej
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strony.

Skale do samooceny uczniow — metoda ankiet autoewaluacyjnych jest doskonatym

sposobem wdrazania oceny pogtebionej polegajgcej na wykorzystaniu w procesie
weryfikacji osiggnie¢ ucznidéw opinii kilkku podmiotéw, w tym nauczyciela, samego
ucznia, jego rowiesnikéw (a takze rodzicéw). Zadaniem ucznia jest ustosunkowanie
sie do podanych w kwestionariuszy ankiety twierdzen poprzez wybor odpowiedniej
opcji (zazwyczaj zréznicowanych wizualnie, np. w postaci termometru: kolor niebieski
— temperatura ponizej 0 st.- ,nie zgadzam sie”, brak koloru — temperatura 0 st. —
,CZesciowo sie zgadzam” lub ,nie mam zdania”, kolor czerwony — temperatura powyzej
0 st. — ,zgadzam sie catkowicie”. Przyktadowe twierdzenia do oceny przez ucznia
dotyczgce motywacji do pracy i zaangazowania podczas zajec:

1. Podczas zajec pracowatam/em najlepiej, jak potrafitam/em.

2. Podczas zaje¢ bytam/em skupiona/skupiony.

3. Zajecia dostarczyty mi wielu nowych informaciji.

4. Chciatabym/chciatbym uczestniczy¢ w podobnych zajeciach w przysziosci.

5. Podczas zaje¢ staratam/em angazowac sie w prace grupy.

Wystawy, gazetki Scienne, konferencje uczniowskie — program nauczania zakfada

wykorzystanie metody projektu badawczego w edukacji wczesnoszkolnej, stgd wazne
jest zaplanowanie etapu prezentacji i oceny efektéw dziatan grup. Optymalng formg
jest zorganizowanie wydarzenia (wystawy, mini-konferenciji, apelu), podczas ktérego
uczniowie z pomocg nhauczyciela podzielg sie z zaproszonymi gosémi wynikami
projektu. Takie podejscie nie tylko nobilituje prace ucznidw, ktdrzy sg w centrum uwagi
(co ich dodatkowo motywuje), ale takze uczy zachowan komunikacyjnych, gotowosci
do wystepowania w sytuacjach ekspozycji spotecznej, co z punktu usuwania barier

tworczego myslenia (gtdwna idea programu) jest bardzo istotne.
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Zakonczenie

Rozwijanie tworczosci w | etapie edukacyjnym jest catkowicie realistycznym
celem, cho¢ wymaga zupetnie nowego podejscia do edukacji. Novum nie wynika
z rewolucji dokonanej w obszarze tresci ksztatcenia (podstawa programowa nie ulega
przeciez modyfikacji), ale w obszarze sposobu ksztatcenia. Zamiast przekazywania
uczniom gotowych informacji, proponuje powrét do nieco zapomnianej juz, ale jakze
wartosciowej Piagetowskiej idei ucznia jako podmiotu konstruujgcego swojg wiedze
o sSwiecie. Takie podejscie wymaga aktywizowania mys$lenia problemowego, u ktérego
podstaw lezy kreatywnosc¢ rozumiana jako gotowos¢ poznawcza i osobowa jednostki

do przekraczania wiasnych granic (i barier).

Pamietajmy! Zanim przekazemy uczniom konkretne wiadomosci, sprawdzmy,
czy przypadkiem juz czegos w tym zakresie nie wiedzg. Moze sie okazac, ze umiejetne
pokierowanie tokiem ich rozumowania, naprowadzi ich na odkrycie, o ktéorym wtasnie
chcielismy im powiedzie¢. O ilez przyjemniejsza i tatwiejsza do zapamietania jest
wiedza samodzielnie skonstruowana w odpowiedzi na witasciwie zadane pytania

nauczyciela.

Zycze Panstwu wilasciwie zadawanych pytan i zaskakujgcych odpowiedzi
ucznidéw. Uczmy sie od siebie wzajemnie — to jest gtdwna idea szkoty przyszitosci jako

placowki budujgcej nowoczesne spoteczenstwo wiedzy. Powodzenia!

Matgorzata Knopik
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