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W niniejszym opracowaniu omawiane s3 rezultaty projektu ,Akademia kompetencji kluczowych
— program rozwoju uczniéw szkdt ponadgimnazjalnych Polski Wschodniej” realizowanego w ramach
Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki (Priorytet Ill — Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Dziatanie 3.3 —
Poprawa jakosci ksztatcenia, Poddziatanie 3.3.4 — Modernizacja tresci i metod ksztatcenia — projekty kon-
kursowe) w latach 2009-2012.

Projekt realizowany byt w Partnerstwie Unizeto Technologies S.A. (wiecej na www.unizeto.pl)
oraz Instytutu Maszyn Matematycznych (wiecej: www.imm.org.pl). W Projekcie wzieto udziat ponad
10 000 ucznidw z 60 specjalnie wyselekcjonowanych szkét ponadgimnazjalnych z Polski Wschodniej
(wojewoddztwa: lubelskie, podkarpackie, swietokrzyskie, warminsko-mazurskie i podlaskie). Nadrzednym
celem Projektu byto zwiekszenie potencjatu zawodowego i spotecznego ucznidéw szkét ponadgimna-
zjalnych Polski Wschodniej. Dla osiggniecia ww. celu ustalono nastepujace cele szczegdtowe [1, 9:

* podniesienie poziomu kompetencji ucznidw w zakresie przedsiebiorczosci i umiejetnosci kompu-

terowych,

* wzrost umiejetnosci zwigzanych z komunikowaniem sie we wspotczesnym swiecie poprzez
wzrost umiejetnosci korzystania z nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz nauke jezyka angielskiego,

* wdrozenie ucznidw do ksztatcenia ustawicznego poprzez promowanie postawy cztowieka ucza-
cego sie cate zycie.

Cele projektu realizowano poprzez zorganizowanie i prowadzenie w szkotach uczestniczacych

w projekcie zaje¢ pozalekcyjnych zmierzajacych do ksztattowania u uczestnikow projektu wybranych
kompetencji kluczowych takich jak przedsiebiorczos¢, umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym
(angielskim) i umiejetnosci komputerowe. Niniejsze opracowanie przedstawia efekty projektu i wyniki
analiz jego rezultatéw. W szczegdlnosci raport zawiera:

e oméwienie formalnych i merytorycznych podstaw projektu,

* szczegotowy opis dziatar objetych projektem,

* przedstawienie stosowanej metodyki nauczania,

* przedstawienie uzyskanych w ramach projektu danych o lukach kompetencyjnych uczniéw
uczestniczacych w projekcie,

* omowienie rezultatéw analizy osiggnietych postepdw w nauce,

* analize wynikéw nauczania i rezultatow ewaluacji pod katem wypracowania zalecen dotyczacych
prowadzenia zajec rozwijajacych wybrane kompetencje kluczowe,

* szczegdtowq analize testow kontrolnych stosowanych do sprawdzania postepdw na zajeciach
prowadzonych w projekcie.



2.1. Wprowadzenie do tematyki kompetencji kluczowych

Postep naukowo-techniczny staje sie decydujgcym czynnikiem warunkujgcym rozwdj gospodarczy
we wspotczesnym Swiecie. Szczegdlnego znaczenia nabieraja techniki komputerowe i informacyjne. Znaj-
duje to odzwierciedlenie w powszechnie uzywanych okresleniach takich jak ,gospodarka oparta na wie-
dzy’, czy ,spoteczenristwo informacyjne” Innym charakterystycznym zjawiskiem jest umiedzynarodowienie
proceséw gospodarczych — globalizacja. Wymienione zjawiska stawiaja spoteczeristwa przed nowymi wy-
zwaniami i wymagaja podjecia odpowiednich krokdw celem ich przygotowania do nowych wymagan.

Szybki rozwdj techniki powoduje, ze waska, specjalistyczna wiedza ulega szybkiej dezaktualizacji.
Coraz mniej prawdopodobne staje sie pozostawanie przy wyuczonym zawodzie przez cate zycie. Jedno-
czesnie wiedze czysto faktograficzng mozna coraz tatwiej i coraz szybciej pozyskac dzieki powszechnej
dostepnosci technik informacyjno-komputerowych i Internetowi. W tej sytuacji konieczne jest oriento-
wanie systemow edukacyjnych na ksztattowanie takich umiejetnosci i postaw, ktére zapewnig funkcjo-
nowanie w warunkach nowoczesnej gospodarki oraz przeciwdziata¢ beda wykluczeniu spotecznemu.

Problemy te zostaty dostrzezone przez instytucje Unii Europejskiej i znalazty swoje odzwierciedlenie
zardwno w dokumentach okreslajgcych pewne ogdlne strategie rozwojowe (patrz [6]) jak i w dokumen-
tach dotyczacych rozwoju systemoéw edukacji. W szczegdinosci w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego
i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. [11] zdefiniowano pewien zbiér kompetencji nazwanych
kluczowymi, ktére uznano za najwazniejsze, najbardziej pozadane i ktérych witaczenie do systemow po-
wszechnej edukacji uznano za konieczne.

Przez kompetencje kluczowe w dokumentach unijnych [11] rozumie sie ,Potaczenie wiedzy, umie-
jetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktdrych wszystkie osoby po-
trzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i za-
trudnienia”. Cecha wyrdzniajacg kompetencje kluczowe od innych jest to, ze w istotny sposdb warunkujg
mozliwos¢ ksztattowania innych kompetencji.

Wspomniane wyzej Zalecenie. .. definiuje osiem najwazniejszych kompetencji kluczowych:

1) Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym —,zdolnos¢ wyrazania i interpretowania poje¢, mysli,
uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) oraz
jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie w petnym zakresie kontekstow spotecz-
nych i kulturowych —w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym”.

2) Porozumiewanie sie w jezykach obcych —,zdolnosci do rozumienia, wyrazania i interpretowania
poje¢, mysli, uczu¢, faktdw i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pi-
sanie) w odpowiednim zakresie kontekstéw spotecznych i kulturalnych (w edukacji i szkoleniu, pracy,
domu i czasie wolnym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej osoby. Porozumiewanie sie w ob-
cych jezykach wymaga réwniez takich umiejetnosci, jak mediacja i rozumienie réznic kulturowych”

3) Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne - ,Kom-
petencje matematyczne obejmujg umiejetno$¢ rozwijania i wykorzystywania myslenia mate-
matycznego w celu rozwigzywania problemoéw wynikajacych z codziennych sytuacji... Kompe-



tencje naukowe odnoszg sie do zdolnosci i checi wykorzystywania istniejgcego zasobu wiedzy
i metodologii do wyjasniania $wiata przyrody, w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskow
opartych na dowodach. Za kompetencje techniczne uznaje sie stosowanie tej wiedzy i metodo-
logii w odpowiedzi na postrzegane potrzeby lub pragnienia ludzi”.

4) Kompetencje informatyczne - ,0bejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii
spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu sie”.

5) Umiejetnos¢ uczenia sie —,zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, organizowania
wiasnego procesu uczenia sie, w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, za-
rowno indywidualnie, jak i w grupach”.

6) Kompetencje spoteczne i obywatelskie — ,kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzy-
kulturowe obejmujace petny zakres zachowan przygotowujacych osoby do skutecznego i kon-
struktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym, szczegdlnie w spoteczenstwach
charakteryzujacych sie coraz wieksza réznorodnoscia, a takze rozwigzywania konfliktow w razie
potrzeby”.

7) Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ —,zdolnos¢ osoby do wcielania pomystow w czyn. Obejmuja
one kreatywnos¢, innowacyjno$c i podejmowanie ryzyka, a takze zdolnos¢ do planowania przed-
siewziec i prowadzenia ich dla osiggniecia zamierzonych celéw”.

8) Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna — ,docenianie znaczenia tworczego wyrazania idei, do-
Swiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu srodkdw wyrazu, w tym muzyki, sztuk teatralnych,
literatury i sztuk wizualnych”.

Bardziej doktadny opis, komentarze i pogtebiong analize zagadnien zwigzanych z ksztattowaniem

kompetencji kluczowych mozna znalez¢ m.in. w opracowaniu [5].

2.2. Kompetencje kluczowe w polskim systemie edukacyjnym

Koniecznos¢ ksztattowania kompetencji kluczowych jest oczywiscie dostrzegana w naszym kraju.
Zalecenia krajowych wiadz oswiatowych sg zbiezne z zaleceniami zawartymi w dokumentach unijnych.
Obowigzujgca podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjal-
nych umozliwiajacych uzyskanie $wiadectwa dojrzatosci [7] wymienia najwazniejsze umiejetnosci zdo-
bywane przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego we wspomnianych szkotach. Sa to:

1) umiejetnosc czytania — umiejetnosc rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiggniecia wiasnych celéw, rozwoju osobowego
oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa;

2) umiejetnos¢ myslenia matematycznego — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz formutowania sgdéw opartych na rozumowaniu matematycznym;

3) umiejetnos¢ myslenia naukowego — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze nauko-
wym do identyfikowania i rozwigzywania problemdéw, a takze formutowania wnioskow opartych
na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarowno w mo-
wie, jak i w pismie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-ko-
munikacyjnymi;



6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

8) umiejetnosc pracy zespotowej.

Jak z powyzszego wida¢, zestaw najwazniejszych umiejetnosci jest w znacznym stopniu zbiezny
z listg kompetendji kluczowych wymienianych w dokumentach unijnych.

2.3. Przedsiewziecia zmierzajace do ksztattowania kompetencji
kluczowych niezalezne od ksztatcenia szkolnego

Ksztattowanie kompetencji kluczowych w znacznym zakresie objete jest obowigzujacg podstawa
programowa. Nalezy jednak zauwazy¢, ze rozwoj tych kompetencji w nauczaniu szkolnym realizowany
jest niejako przy okazji w ramach klasycznych” przedmiotéw nauczania — nie stanowi wyodrebnionego
przedmiotu, nie odbywa sie w ramach wydzielonych zaje¢, nie podlega niezaleznemu ocenianiu.

Warto zauwazy¢, ze nawet kompetencje kluczowe, wydawatoby sie catkowicie zbiezne z progra-
mem szkolnym, maja swojg specyfike. Tak, na przyktad, kompetencja komunikacji w jezyku obcym jest
rozumiana jako umiejetnos¢ wyrazania myslii pogladéw w jezyku obcym, nawiazania kontaktow, dysku-
sji z uwzglednieniem réznic kulturowych. Sprawa poprawnosci jezykowej nie jest dla oceny tej kompe-
tencji pierwszorzedna. Inaczej jest w przypadku nauczania jezyka obcego w szkole, gdzie istotng sprawg
jest poprawnos¢ jezykowa, znajomos¢ gramatyki, bogactwo stownictwa.

Powyzsze przestanki stanowig uzasadnienie dla inicjatyw ukierunkowanych na rozwoj kompetengji
kluczowych (z zasady jednej lub kilku wybranych z petnego zestawu osmiu kompetencji) zaktadajacych
prowadzenie dodatkowych zaje¢ stanowigcych uzupetnienie programu szkolnego. Cecha tych przed-
siewzie¢ jest skupienie sie wyfgcznie na kompetencjach kluczowych rozumianych w sposéb zdefinio-
wany w dokumentach unijnych. Do takich przedsiewzie¢ nalezy réwniez zaliczy¢ projekt ,Akademia
kompetencji kluczowych — program rozwoju uczniéw szkét ponadgimnazjalnych Polski Wschodniej”
stanowigcy temat niniejszego opracowania.

2.4. Formalne podstawy projektu

Zamyst projektu powstat w odpowiedzi na ogtoszony przez Departament Funduszy Strukturalnych
Ministerstwa Edukacji Narodowej konkurs nr 1/POKL/3.3.4/09 na projekty dofinansowane ze srodkéw
Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-2013,
priorytetu Il Wysoka jakos¢ systemu oswiaty’, dziatania 3.3, poddziatania 3.34 - ,Modernizacja me-
tod i tresci ksztatcenia’, w ramach typu projektu: ,Ponadregionalne programy rozwijania umiejetnosci
uczniow w zakresie kompetengji kluczowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nauk matematyczno-
przyrodniczych, technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT), jezykdw obcych, przedsiebiorczosci”
Umiejscowienie projektu w kontekscie projektow europejskich przedstawiono na Rys. 1.

Szczegdtowe informacje na temat Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki znalez¢ mozna w doku-
mencie ,Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013"[8]. Wspomniany dokument zawiera re-
zultaty analizy sytuacji spoteczno-ekonomicznej, ktéra legta u podstaw Programu Operacyjnego, opis

10



- A Program Operacyjny
Strategia Lizboriska :> [ Kapitat Ludzki”

—

Priorytet Ill:
»Jakos¢ systemu oswiaty”

—

Dziatanie 3.3:
»Jakos¢ ksztatcenia”

—

Poddziatanie 3.3.4:
»+Modernizacja tresci i metod ksztatcenia”

|

Projekt
»~Akademia kompetencji kluczowych...”

Rys. 1. Umiejscowienie projektu w programach europejskich.

przyjetych strategii realizacji tego programu, a takze definiuje jego priorytety i wskazuje cele szczegéto-
we dla kazdego z priorytetéw. Jednym z wymienionych tam priorytetéw jest Priorytet Il Wysoka jako$¢
systemu o$wiaty”. Priorytet ten koncentruje sie na poprawie funkcjonowania systemu o$wiaty, miedzy
innymi poprzez rozwdj badan edukacyjnych, modernizacje programoéw nauczania, podwyzszenie po-
ziomu kwalifikacji pedagogdw, wdrozenie innowacyjnych metod nauczania i rozwdj systemu zbierania
i analizy danych (ewaluacji) dotyczacych dziatania systemu o$wiaty. Podkresla sie tam znaczenie dosto-
sowania oferty edukacyjnej do wymagan wspodtczesnego rynku pracy i w tym kontekscie koniecznosc¢
ksztattowania kompetencji kluczowych [5, str. 163]. Informacje na temat Priorytetu Il mozna znalez¢
w dokumencie pt.,Szczegdtowy opis priorytetéw Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007 — 2013”
[10], w ktérym w kontekscie Dziatania 3.3 stwierdza sie miedzy innymi: W ramach Dziafania zostang
opracowane i wdrozone ponadregionalne programy zmierzajgce do podnoszenia u uczniéw podsta-
wowych umiejetnosci oraz kompetencji o kluczowym znaczeniu dla zdolnosci do zatrudnienia oraz dla
kontynuowania edukacji”[10, str. 95].



3.1. Opis ogdlny

Jak juz wspomniano we wstepie, projekt realizowany byt na terenie pieciu wojewddztw stanowig-
cych region Polski Wschodniej, a mianowicie lubelskiego, podkarpackiego, podlaskiego, $wietokrzyskie-
go i warminsko-mazurskiego. Zajecia prowadzone byty w trzech kolejnych latach szkolnych, poczawszy
od roku szkolnego 2009/2010. tacznie w projekcie wzieto udziat 60 szkét. W kazdym roku szkolnym
przewidziane w projekcie zajecia prowadzone byty w 45 szkotach wybranych z ogoélnej liczby 60. Lista
szkot biorgcych udziat w projekcie zamieszczona jest w Zatgczniku 1. Ogétem, dziataniami prowadzony-
mi w projekcie objeto prawie 12 tysiecy ucznidw (11734 ucznidw zostato zarejestrowanych na wspiera-
jacej projekt platformie e-learningowej) z klas |, I i lll, z tego, zgodnie z oficjalng dokumentacja', 10120
przeszto peten kurs przewidziany programem i ukoriczyto zajecia.

W kazdej ze szkét zorganizowano i prowadzono trzy rodzaje zajec:

* zajecia z jezyka angielskiego,

* zajecia komputerowe ECDL,

* zajecia z podstaw przedsiebiorczosci.

Prowadzone zajecia wspierata dedykowana platforma e-learningowa, ktéra zapewniata mozliwosci
zdalnego testowania i udostepniania dodatkowych materiatéw edukacyjnych. W szczegélnosci platfor-
me wykorzystywano w testowaniu wstepnym (testy kwalifikacyjne), ewaluacji oraz testowaniu konco-
wym. Ponadto, uczniowie bioracy udziat w projekcie mogli w sposéb nieograniczony korzystac z posa-
dowionych na platformie szkolen e-learningowych z jezyka angielskiego i podstaw przedsiebiorczosci
uzupetniajgcych program zajec stacjonarnych.

Rekrutacja ucznidéw na zajecia prowadzone w ramach projektu, opierata sie na opinii nauczycieli
i wynikach testu wstepnego. Kazdy uczenr zakwalifikowany do udziatu w projekcie mégt wzig¢ udziat
tylko w jednym rodzaju zaje¢, to znaczy albo w zajeciach z jezyka angielskiego, albo w zajeciach kompu-
terowych ECDL, albo w zajeciach z podstaw przedsiebiorczosci.

W trakcie trwania kazdego z cykli zaje¢ (mniej wiecej w potowie realizacji programu) przeprowadzane
byty zdalne testy kontrolne stanowigce jedna z podstaw ewaluacji prowadzonych zaje¢. Natomiast na zakon-
czenie kazdego cyklu zaje¢ prowadzone byty zdalne testy koncowe badajace postep wiedzy uczestnikdw.

3.2. Zajecia z jezyka angielskiego

Program zajec z jezyka angielskiego (dla kazdego cyklu) obejmowat 30 godzin lekcyjnych prowa-
dzonych w czasie jednego roku szkolnego. Tre$¢ zaje¢ stanowita uzupetnienie podstawowego materia-

! Liczba ucznidw uczestniczacych i korczacych zajecia wedtug danych z Podsystemu Monitorowania Europejskiego
Funduszu Spotecznego (PEFS 2007) Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.
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tu przekazywanego w ramach programu szkolnego. Zajecia te miaty wiec charakter komplementarny
w stosunku do lekgji objetych programem szkolnym. Poziom zaje¢ odpowiadat poziomowi B1 wedtug
szesciostopniowej skali poziomodw biegtosci w zakresie poszczegdinych umiejetnosci jezykowych, przy-
jetej przez Rade Europy.

Podstawowym celem dydaktycznym byt rozwdj kluczowej kompetencji porozumiewania sie w je-
zyku obcym. Na zajeciach kfadziono nacisk na doskonalenie umiejetnosci prowadzenia rozmow, przefa-
manie bariery jezykowej, poprawienie ptynnosci wypowiedzi ustnej i ksztattowanie w uczniach postawy
zainteresowania i otwartosci w stosunku do kultury krajow anglojezycznych. Ten ostatni cel realizowano
poprzez wiasciwe wykorzystanie odpowiednio dobranych materiatéw i pomocy dydaktycznych oraz
kontakty z osobami, dla ktoérych jezyk angielski jest jezykiem ojczystym.

Zalecanymi metodami i technikami prowadzenia zaje¢ byty wszelkiego rodzaju metody aktywizuja-
ce takie jak gry, zabawy, praca grupowa, dyskusja, projekty, prezentacje, symulacje.

Réwnolegle z zajeciami stacjonarnymi uczestnikom zaje¢ zapewniono dostep do platformy e-learnin-
gowej, na ktérej umieszczono materiaty edukacyjne w postaci elektronicznej. Realizowano w ten sposéb
nauczanie mieszane (ang. blended learning), ktére faczy zalety nauczania stacjonarnego i zdalnego.

Uczniowie bioracy udziat w zajeciach otrzymywali dopasowane do programu zaje¢ podrecznik i ze-
szyt ¢wiczen (patrz Zatgcznik 6).

3.3. Zajecia komputerowe ECDL

Celem zaje¢ dodatkowych z umiejetnosci komputerowych byto zapoznanie ucznidow z zagadnienia-
mi objetymi certyfikacjg ECDL (Europejski Certyfikat Umiejetnosci Komputerowych) na poziomie Core
(tak zwany petny certyfikat ECDL — obejmujacy 7 modutéw) lub Start (obejmujacy cztery dowolnie wy-
brane moduty) i przygotowanie ich do egzaminéw certyfikacyjnych. Certyfikat ECDL jest powszechnie
uznawanym dokumentem, rozpoznawanym w 148 krajach $wiata, ktéry zaswiadcza, Ze jego posiadacz
potrafi prawidtowo realizowac¢ przy pomocy komputera podstawowe zadania, takie jak: edycja tekstéw,
wykorzystanie arkusza kalkulacyjnego czy tez sieci komputerowej. Certyfikat ten potwierdza nabycie
kwalifikacji czesto bezwzglednie wymaganych przez pracodawcéw przy podejmowaniu pracy zawo-
dowej.

Niestychanie istotnym czynnikiem, ktéry miat zasadnicze znaczenie dla osiggniecia celu zaje¢ kom-
puterowych, byto finansowanie z budzetu projektu, kosztéw egzamindw certyfikacyjnych.

Program obejmowat wszystkie zagadnienia, ktdérych opanowanie jest konieczne (zgodnie z Syllabu-
sem ECDL [3]) do uzyskania certyfikatu na poziomie Core, a mianowicie:

* podstawy technik informatycznych i komunikacyjnych,

* uzytkowanie komputerdw i zarzadzanie plikami,

* przetwarzanie tekstow,

* arkusze kalkulacyjne,

* bazy danych,

* grafika menedzerska i prezentacyjna,

e ustugi w sieciach informatycznych i komunikacyjnych.

Na program zaje¢ sktadato sie 120 godzin lekcyjnych realizowanych w ciggu jednego cyklu realizadji
projektu (w czasie jednego roku szkolnego). Uczestnicy zaje¢ otrzymali jako materiat szkoleniowy pod-
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recznik (patrz Zatacznik 6), ktéry jak zapewnia wydawca, zostat napisany wedtug programu szkolenia

zatwierdzonego i certyfikowanego przez Polskie Biuro ECDL przy Polskim Towarzystwie Informatycznym

jako,zgodny z ECDL".

3.4. Zajecia z podstaw przedsiebiorczosci

Program zajec z podstaw przedsiebiorczosci obejmowat 20 godzin lekcyjnych prowadzonych w cza-

sie jednego roku szkolnego. Celem zaje¢ byto podniesienie kompetencji uczniéw w zakresie kreowania

dziatari przedsiebiorczych, projektowania dziatalnosci gospodarczej oraz zwiekszenia swiadomosci i wy-

korzystania instrumentow finansowych.

Na tres¢ zaje¢ sktadaty sie nastepujace zagadnienia:

przedsiebiorczos¢ i przedsiebiorca,

pomyst na biznes — wprowadzenie,

szanse i zagrozenia makrootoczenia,

rynek pracy: perspektywa pracodawcy i pracownika,

rynek finansowy: Zzrédfo kapitatu i instrumenty lokacyjne,
praktyka biznesu — spotkanie z lokalnym przedsiebiorca,
biznesplan — opracowanie i prezentacje formalnych koncepcji.

Zajecia prowadzone byty metoda nauczania mieszanego: uczestnicy mogli korzystac z kursu e-lear-
ningowego udostepnionego na platformie LMS. Uczniowie otrzymywali tez odpowiednie podreczniki

(patrz Zatacznik 6).



W niniejszym rozdziale podane zostang najwazniejsze dane statystyczne charakteryzujace uczestni-

kéw projektu i osiggniete przez nich wyniki nauczania.

4.1. Uczestnictwo w zajeciach

W ciggu trzech lat trwania projektu na platformie e-learningowej obstugujacej projekt zarejestro-

wato sie 11 734 ucznidéw. Prowadzone w ramach projektu zajecia ukoriczyto ponad dziesie¢ tysiecy

uczniéw. Sa to bardzo znaczace liczby, ktére uwidaczniaja znaczenie dziatan realizowanych w projekcie.

Najwazniejsze dane statystyczne dotyczace uczestnikdw zaje¢ z poszczegdlnych przedmiotéw pokazuje
tabela Tab. 1. Tabela pokazuje liczby uczestnikow zaje¢, ktorzy zarejestrowali sie na platformie interne-

towej (wiersze ,zarejestrowani”), ukoriczyli zajecia (wiersze ,ukoriczyli”), przystapili do testu koricowego

(wiersze ,test koncowy”) oraz tych, ktérzy przystepowali zaréwno do testu wstepnego, jak i do testu

koricowego (wiersze ,oba testy”). Dwie ostatnie zbiorowosci uczestnikéw beda brane pod uwage przy

ocenie wynikow i postepdw nauczania.

Tab. 1. Statystyka uczestnictwa w zajeciach objetych projektem.

Zajecia Razem,
P Podstawy .
Rok szkolny Jezyk angielski | komputerowe rzedsiebiorczoci wszystkie
ECDL P ¢ przedmioty
zarejestrowani 1304 1293 806 3403
ukonczyli 1311 1300 830 3441
2009/2010 "
test koncowy 1049 1150 713 2912
oba testy 923 1118 664 2705
zarejestrowani 1661 1994 958 4613
ukonczyli 1488 1720 864 4072
2010/2011 "
test koncowy 1159 1473 708 3340
oba testy 1000 1334 613 2947
zarejestrowani 1068 2335 315 3718
ukonczyli 705 1663 239 2607
2011/2012 ,
test koncowy 576 1447 213 2236
oba testy 525 1320 177 2022
zarejestrowani 4033 5622 2079 11734
ukonczyli 3504 4683 1933 10120
Razem: N
test koncowy 2784 4070 1634 8488
oba testy 2448 3772 1454 7674

Ogolna strukture uczestnictwa w zajeciach pokazuje wykres na Rys. 2. Na wykresie przedstawiono

liczbe ucznidw (dziewczat i chtopcdw) uczestniczacych w zajeciach w ciggu trzech lat trwania projektu

w poszczegdlnych wojewddztwach z podziatem na przedmioty.
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Rys. 2. Liczba uczestnikdw zaje¢ prowadzonych w ramach projektu.
Objasnienie skrotow: JA — jezyk angielski, ECDL — zajecia komputerowe ECDL, PP — podstawy przedsiebiorczosci.

Szczegdtowe dane liczbowe, dotyczace uczestnikow zaje¢ w kolejnych latach i dla poszczegdlnych
przedmiotéw z podziatem wedtug wojewddztw i uwzglednieniem ptci uczestniczacych uczniow, za-
mieszczone sg w tabelach stanowigcych tres¢ Zatacznika 8.

Na wykresie, przedstawionym na Rys. 2, a takze w Zatgczniku 8, uwzgledniono tylko tych uczniow,
ktdrzy brali udziat w zajeciach i je ukonczyli. Trzeba mie¢ na uwadze, iz nie wszyscy chetni, ktorzy zare-
jestrowali sie na platformie e-learningowej i zdawali test wstepny zakwalifikowali sie do udziatu w zaje-
ciach, a takze nie wszyscy uczestnicy zaje¢ dotrwali do ich zakonczenia (z réznych powoddw. Tak wiec,
faktyczna liczba ucznidw, ktdrzy byli objeci dziataniami prowadzonymi w projekcie byfa wieksza niz po-

kazana wyzej liczba uczestnikow.

4.2. Certyfikaty ECDL

Jednym z najwazniejszych i wymiernych rezultatow projektu jest uzyskanie przez uczestnikdw zajec
komputerowych Europejskich Certyfikatdw Umiejetnosci Komputerowych. Program zaje¢ komputero-
wych zapewniat przygotowanie uczestnikéw do egzamindw, a dzieki finansowaniu egzaminéw z bu-
dzetu projektu, zlikwidowane zostaty bariery finansowe, ktére czesto uniemozliwiajg mtodziezy uzyska-
nie certyfikatu. Dzieki zajeciom komputerowym ponad cztery tysigce uczestnikéw projektu juz zdobyto
certyfikat ECDL (stan na wrzesiert 2012 roku), a do zakonczenia projektu, z pewnoscig, jeszcze wielu go
uzyska. Jest to bardzo istotny rezultat i konkretna korzys¢ dla mtodziezy uczestniczacej w projekcie.

Program zaje¢ komputerowych obejmuje przygotowanie uczniéw do wszystkich siedmiu egzami-
néw, ktérych zaliczenie wymagane jest dla uzyskania certyfikatu ECDL Core. Jednak certyfikat ECDL Start
mozna uzyskac po zaliczeniu dowolnie wybranych czterech z tych egzamindw, a nastepnie po zalicze-
niu trzech pozostatych uzyskac peten certyfikat ECDL Core.
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Zestawienie danych dotyczacych zdawanych egzamindw i uzyskanych certyfikatéw pokazane jest
w tabeli ponizej.

Tab. 2. Egzaminy i certyfikaty ECDL (stan na wrzesieri 2012 roku)

Razem:
2009/2010 | 2010/2011 | 2011/2012 2009/2012

Liczba uczestnikéw zaje¢ ECDL 1300 1720 1663 4683
Liczba przystepujacych do egzaminéw 1236 1667 1542 4445
Udziat przystepujacych do egzaminéw 95,08% 96,92% 92,72% 94,92%
Liczba przeprowadzonych egzaminéw 8249 11166 10325 29740
Srednia zdawalno$¢ egzaminéw 92,65% 94,54% 96,18% 94,59%
Liczba uzyskanych certyfikatow Start 132 180 177 489
Liczba uzyskanych certyfikatéw Core 966 1352 1283 3601
Razem uzyskanych certyfikatow 1098 1532 1460 4090
Udziat uczestnikéw, ktorzy uzyskali certyfikat 84,46% 89,07% 87,79% 87,34%

W tabeli zamieszczone sg dane statystyczne dotyczace liczby uczestnikéw, ktérzy zdecydowali sie
na ubieganie sie o certyfikat ECDL, liczby zdawanych egzamindw, zdawalnosci i uzyskanych certyfika-
tow. Uzyskane wyniki nalezy uznac za bardzo dobre: ponad 87 procent uczestnikdw zaje¢ uzyskato co
najmniej certyfikat ECDL Start, a przewazajaca wiekszos¢ z nich zdobyta peten certyfikat ECDL Core.
Z zamieszczonych danych wida¢, ze wielu uczestnikéw zajec rozpoczeto proces certyfikacji, ale nie zda-
zyto jeszcze zda¢ wymaganych egzamindw, by go zakornczy¢ (po dokonaniu krotkiej analizy, mozna
oszacowad, ze takich uczniéw jest co najmniej 300). Uczestnicy ci majg szanse zdawania brakujgcych
egzaminow do zakonczenia projektu, to jest do korica 2012 roku. Mozna sie wiec spodziewac, ze liczba
certyfikatow ECDL uzyskanych w wyniku dziatan projektowych jeszcze sie zwiekszy.

4.3. Wyniki nauczania
4.3.1. Wskazniki uzywane do oceny postepdw uczestnikow zajec

Do oceny wynikdw nauczania w niniejszym raporcie wykorzystane sa wyniki testow wstepnych
i koncowych. Na podstawie tych wynikéw wyliczane sg nastepujgce wskazniki:

Ogoélna ocena z testu koncowego to wyrazony w procentach stosunek liczby punktéw uzyska-
nych za test, do liczby punktéw mozliwych do zdobycia. Dla celdw statystycznych wyliczana bedzie
$rednia arytmetyczna ocen dla rozpatrywanej grupy uczestnikow zaje¢. Chociaz wskaznik ten charakte-
ryzuje poziom wiedzy uczestnika, badz grupy uczestnikdw, jednak nie daje informacji o skutecznosci na-
uczania: uczniowie, ktérzy przed przystapieniem do zaje¢ posiedli juz duzy zasdb wiedzy i umiejetnosdi,
najprawdopodobniej uzyskajg wysoka ocene z testu koricowego nawet jesli niczego nie nauczga sie na
zajeciach. Z tego wzgledu wyliczamy takze wzgledne wskazniki postepow ucznidw.

Przyrost oceny uzyskanej na tescie koricowym w stosunku do oceny z testu wstepnego. Wyliczany
jest jako réznica $rednich ocen procentowych uzyskanych na tescie koricowym i ocen uzyskanych na te-
scie wstepnym. Wskaznik ten moze by¢ miarg wiedzy zdobytej podczas zajed, ale nie jest wystarczajacy
w sytuacji, gdy uzyskane $rednie wyniki sa wysokie, na przyktad: dziesiecioprocentowy przyrost sredniej
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oceny z 20% do 30% jest mato znaczacy, ale taki sam przyrost oceny z 80% do 90% nalezy juz uwazac za
duzy. Z tego wzgledu wyliczany jest jeszcze wskaznik przyrostu wzglednego.

Wzgledny przyrost oceny liczony jest jako stosunek uzyskanego przyrostu sredniej oceny (réznicy
pomiedzy wynikiem testu koncowego i testu wstepnego) do przyrostu mozliwego do uzyskania. Wskaz-
nik ten wyliczamy z zaleznosci:

Ao w,o—w,
100-w,,

gdzie:

A —wzgledny przyrost oceny,

w, —wyrazona w procentach $rednia ocena w tescie koricowym,

w, —wyrazona w procentach $rednia ocena uzyskana w tescie wstepnym.

Nalezy wyraznie podkresli¢, ze wartosci wyzej opisanych wskaznikdw nalezy traktowac jedynie jako
bardzo zgrubne przyblizenie rzeczywistych postepdw w nauce. Wynika to zaréwno z samej metody
sprawdzania wiedzy — uzycia testéw, w ktérych pytania sg losowane, jak i z niedoskonatosci samych
pytan testowych. W zwigzku z tym, nieuprawnione bytoby wyciaganie zbyt kategorycznych wnioskow
co do wiedzy i umiejetnosci testowanych jedynie na podstawie wartosci tych wskaznikéw.

4.3.2. Srednie wyniki szké6t

W tabeli ponizej zebrane zostaty wyniki o srednich wynikach nauczania wyliczone dla szkét w kolej-
nych latach realizacji projektu dla poszczegdinych przedmiotéw. Podane sg w niej minimalne srednie
i maksymalne wartosci wskaznikow wyliczanych dla szkét. Oznacza to, ze dla kazdej ze szkdt bioracych
udziat w projekcie wyliczone zostaty srednie oceny uzyskane przez jej uczniéw w danym roku i przed-
miocie, a nastepnie wyliczane byty srednie wyniki szkét i wybierane wartosci minimalne i maksymalne
(dla oceny rozrzutu wartosci).

Tab. 3. Srednie wyniki szkét biorqcych udziat w projekcie.

Wynik testu Wynik testu Przyrost
Rok . a Przyrost wzgledny
Przedmiot wstepnego koncowego bezwzgledny
szkolny - . : , - 3 A 3
min | Sred | max | min | Sred | max | min | Sred | max | min | $red | max
2009/ JA 024 | 049 | 0,70 | 0,33 | 0,56 | 0,86 | -0,21 | 0,07 | 0,35 |-0,55 | 0,15 | 0,71
2010 ECDL 032 | 051 |[074 | 039 | 059 | 068 |-0,19 | 0,08 | 0,24 |-0,72 | 0,17 | 0,41
PP 037 | 058 | 0,71 | 044 | 0,60 | 0,83 |-0,10 | 0,01 | 0,31 |-0,26 | 0,04 | 0,65
2010/ JA 029 | 042 | 065 | 0,31 | 0,51 | 0,83 |-0,09 | 0,09 | 0,51 |-0,16 | 0,15 | 0,75
2011 ECDL 034 | 046 | 059 | 042 | 055 | 0,72 |-0,01 | 0,09 | 0,22 |-0,02 | 0,17 | 0,35
PP 032 | 055 | 083|039 |064 |084 |-006 | 0,10 | 027 |-0,20 | 0,20 | 0,52
2011/ JA 028 | 043 | 0,74 | 0,23 | 0,53 | 093 |-0,17 | 0,10 | 0,37 | -0,28 | 0,18 | 0,85
2012 ECDL 0,36 | 046 | 061 | 041 | 0,54 | 0,65 | 0,00 | 0,08 | 0,19 | 0,00 | 0,15 | 0,31
PP 0,30 | 048 | 080 | 039 | 0,63 | 0,79 |-0,04 | 0,15 | 0,47 | -0,06 | 0,26 | 0,67

Objasnienia skrétéw:
min — wartos¢ minimalna,
Sred — wartosc srednia,
max — warto$¢ maksymailna,
JA - jezyk angielski,
ECDL - zajecia komputerowe ECDL,
PP — podstawy przedsiebiorczosci.



Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, $rednie wyniki testu koricowego, uzyskiwane przez uczniéw
poszczegodlnych szkét, nie sg zbyt wysokie — oscylujg w granicach 50 — 60 procent. Réznice pomiedzy
szkofami z najwyzszymi i najnizszymi wynikami s dos¢ znaczne. Zdarzaja sie tez ujemne przyrosty ocen
—wynik testu koncowego jest gorszy od wyniku testu wstepnego. Stosunkowo niskie wartosci wskazni-
kow moga byc takze efektem niezharmonizowania testow z programem nauczania, przyjetego systemu
testowania, a takze wad wystepujacych w konstrukgji pytan, a nie tylko odzwierciedleniem rzeczywi-
stych osiggniec uczniéw.

Trzeba tez zwrdci¢ uwage na to, ze wynikom uzyskiwanym w testach z zaje¢ komputerowych, ze
wzgledu na nieadekwatnosc testow w stosunku do celu tych zajec iich programu, nie nalezy nadawac
zbyt duzego znaczenia. Program zaje¢ komputerowych nastawiony byt na wyksztatcenie umiejetno-
$ci praktycznych wymaganych dla uzyskania certyfikatu, a takie nie moga by¢ sprawdzone przez testy,
w ktorych odpowiada sie na proste pytania teoretyczne, czesto dotyczace wiadomosci nieistotnych dla
poprawnego postugiwania sie komputerem i wykonywania wymaganych operacji. O realnych wynikach
osigganych na zajeciach komputerowych swiadczg raczej zdane przez uczestnikow egzaminy i uzyskane
certyfikaty ECDL.

Mimo wskazanych niedoskonatosci podane w tabeli wartosci moga by¢ pomocne dla oceny wyni-
kéw konkretnej szkoty na tle innych szkét, biorgcych udziat w projekcie.

4.3.3. Wyniki uczniéw

Srednie wyniki uzyskane w testach koficowych przez uczniéw z poszczegdlnych wojewddztw po-
kazane sg na wykresie zamieszczonym ponizej (Rys. 3). Wykres uwzglednia oceny punktowe z trzech
kolejnych testéw korcowych.

Jak widac z wykresu, wyniki sa wyréwnane — nie ma zauwazalnych réznic pomiedzy osiagnieciami
uczniow z poszczegdlnych wojewddztw. Najwieksze zréznicowanie wynikow, jakie ma miejsce w przy-
padku jezyka angielskiego, nie przekracza 10%.
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Rys. 3. Srednie wyniki testéw koricowych uzyskane przez ucznidéw z poszczegdinych wojewddztw wyrazone
w procentach mozliwej wartosci maksymalnej.



Interesujace moga by¢ takze rozktady wynikow uzyskiwanych przez uczniow w tescie koricowym
z kazdego z przedmiotdw. Rozktady te pokazane sg na wykresach umieszczonych ponizej (Rys. 4, Rys. 5,
Rys. 6).
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Rys. 4. Rozktad wynikdw w tescie koricowym — jezyk angielski.
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Rys. 5. Rozktad wynikdw w tescie koricowym — podstawy przedsiebiorczosci.
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Rys. 6. Rozktad wynikdw w tescie koricowym — zajecia komputerowe ECDL.

Szczegdtowe dane dotyczace postepdw ucznidw (uwzgledniajgce zardwno same wyniki jak i ich
przyrosty) we wszystkich przedmiotach z podziatem na wojewddztwa, dla kolejnych lat i dla catego
okresu trwania projektu zamieszczone sg w odpowiednich tablicach w Zataczniku 9.

4.4, Wykorzystanie materiatéw (kurséw) e-learningowych

Tak jak juz wspomniano, zajecia z jezyka angielskiego i podstaw przedsiebiorczosci wspierane byty szko-
leniami (kursami) e-learningowymi posadowionymi na dedykowanej na potrzeby projektu platformie e-le-
arningowej. Kursy e-learningowe przygotowane zostaty jako materiat pomocniczy, zawierajacy ¢wiczenia
i wiadomosci teoretyczne, uzupetniajagce materiat przekazywany na zajeciach i w podrecznikach. Najwaz-
niejszym celem opracowania i udostepnienia materiatdw e-learningowych byto utatwienie uczestnikom
zaje¢ efektywnej pracy poza zajeciami prowadzonymi w klasie, przede wszystkim w domu. Korzystanie
z materiatéw e-learningowych nie byto obligatoryjne, jednak jak wynika z przeprowadzonej ankiety (patrz
punkty 6.2.3 16.4.3), okoto 80% nauczycieli w mniejszym lub wiekszym stopniu wykorzystywato te materiaty
na zajeciach lub zalecato miodziezy zapoznawanie sie z nimi i przerabianie zawartych tam ¢wiczen.

Na 2784 ucznidw uczeszczajacych na zajecia z jezyka angielskiego 626 korzystato z materiatow e-le-
arningowych, co stanowi 22,5%. Znacznie wyzsze zainteresowanie przejawiata mtodziez w stosunku
do materiatéw uzupetniajacych kurs podstaw przedsiebiorczosci. Z materiatéw tych skorzystali prawie
wszyscy, bo az 1612 oséb przy ogodlnej liczbie 1634 ucznidw uczeszczajacych na te zajecia (98,6%). Jest
zatem prawdopodobne, ze nawet uczniowie, ktdrzy uczestniczyli tylko w czesci zaje¢, czy nawet w 0go-
le nie zostali zakwalifikowania na zajecia, byli zainteresowani materiatami e-learningowymi.
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Korzystanie z materiatdw e-learningowych musiato tez mie¢ wptyw na wyniki nauczania. Poréwnu-
jac $rednie wyniki uzyskane przez mtodziez w testach koncowych mozna zauwazy¢ (patrz Rys. 3, Rys.
41 Rys. 5), ze Sredni wynik uzyskany z testu koricowego z zakresu podstaw przedsiebiorczosci jest o ok.
10% wyzszy od takiegoz wyniku z jezyka angielskiego. Podobnie maksimum rozktadu wynikéw testu
dla jezyka angielskiego przypada na oceny rzedu 40 - 50 procent, a dla podstaw przedsiebiorczosci na
poziomie 70%. Oczywiscie takie bezposrednie porownywanie wynikdw z zupetnie réznych przedmio-
téw nie jest w petni uprawnione, a wyniki zalezg od wielu réznorodnych czynnikéw, jednak zbieznosc
czestosci korzystania z e-learningu i dobrych rezultatéw w tescie koricowym nie powinna pozostac nie-
zauwazona.
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5.1. Wprowadzenie

Mniej wiecej w potowie kazdego roku szkolnego w szkotach uczestniczacych w projekcie przepro-
wadzane byty badania ewaluacyjne wsrod mtodziezy biorgcej udziat w zajeciach. Badania prowadzone
byty metoda on-line poprzez Internet. Taki sposéb prowadzenia badar w znacznym stopniu ufatwia ich
przeprowadzenie i umozliwia efektywne gromadzenie i analizowanie rezultatow. Uczestniczacy w ba-
daniach uczniowie proszeni byli o rozwigzanie zadan testu ewaluacyjnego (patrz punkt Wprowadzenie)
i odpowied? na pytania specjalnie przygotowanej ankiety. Wyniki testu wykorzystywane byty do bieza-
cej oceny postepow uczestnikdw zajec, natomiast wyniki badania ankietowego postuzyty do zebrania
opinii o projekcie, a takze o programie i metodyce prowadzonych zajec.

W niniejszym punkcie przedstawione zostana najwazniejsze wyniki badarn ankietowych i wyptywa-
jace z nich wnioski.

Liczby uczestnikéw badan ewaluacyjnych z podziatem na poszczegdine przedmioty podane sa
w tabeli nizej.

Tab. 4. Statystyka uczestnictwa w badaniach ewaluacyjnych.

Rok szkolny Jezyk angielski Zajecia Po.d St,a wy - Bazem, .
komputerowe ECDL | przedsiebiorczosci | wszystkie przedmioty
2009/2010 1174 1236 715 3125
2010/2011 1118 1427 639 3184
2011/2012 604 1407 193 2204
Razem 2896 4070 1547 8513

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, w badaniach ewaluacyjnych uczestniczyto ogdtem 8513
uczniow, czyli praktycznie wszyscy uczestnicy zaje¢ prowadzonych w projekcie. Wyklucza to przypadko-
wos¢ rezultatéw i zapewnia ich duza wiarygodnos¢.

Zestawienie wynikéw ankietowan ewaluacyjnych przeprowadzonych w kolejnych latach przedsta-
wiono w Zatgczniku 10.

Opracowania zrédtowe zawierajgce szczegdtowe wyniki corocznych badan ankietowych, dostepne
53 jako dokumenty projektowe.

5.2. Ogdlna ocena projektu i prowadzonych zajec

Ocena ogdlna wszystkich trzech rodzajow zajec jest bardzo dobra. Na pytanie czy projekt uwazasz
za interesujacy” wiekszos¢ badanych odpowiedziata,raczej tak”lub,,zdecydowanie tak” Szczegélne zain-
teresowanie zajeciami komputerowymi (patrz Rys. 7) najprawdopodobniej wynika z mozliwosci zdoby-
cia certyfikatu oraz interesujacego, dobrze dopracowanego i sprawdzonego programu zajec.
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Odpowiedzi na pozostate pytania ankiety ewaluacyjnej, dotyczace oceny ogdlnej zaje¢ prowadzo-
nych w projekcie, potwierdzajg doskonatg ocene catosci przedsiewziecia i priorytety poszczegdinych
przedmiotow. Na pytanie ,czy zajecia spetnity twoje oczekiwania” pozytywnie odpowiedziato ponad
90% uczestniczacych w zajeciach komputerowych i zajeciach z podstaw przedsiebiorczosci oraz 82%
uczestnikdw zajec z jezyka angielskiego. Che¢ uczestniczenia w przysztosci w podobnym projekcie wy-
razito 77% uczestnikow zajec z jezyka angielskiego, 86% uczeszczajacych na zajecia komputerowe i 89%
uczniow chodzacych na zajecia z podstaw przedsiebiorczosci.

Czy projekt uwazasz za interesujacy?
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Rys. 7. Rozktad ogdinych ocen projektu.

Niewatpliwie interesujgce sa wyniki badan dotyczacych subiektywnej indywidualnej oceny efektéw
projektu. Na pytanie czy udziat w zajeciach przyczynit sie do wzrostu twoich kompetencji” pozytywnie
odpowiedziato 90% uczestnikéw zaje¢ komputerowych i zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci. Wyraznie
mniej, bo tylko 76% uczestnikdw zajec z jezyka angielskiego uwaza, ze ich kompetencje wzrosty. Osoby,
ktore stwierdzaty, ze w ich przypadku zajecia nie przyniosty efektow jako przyczyny podaja najczesciej
niedostosowanie poziomu zajec¢ do ich wiedzy i organizacje zajec (ich czestotliwos¢, mozliwos¢ uczesz-
czania, czas jaki mogtim poswiecac nauczyciel).

Zajecia prowadzone w ramach projektu zdecydowanie — tak deklaruje okoto 80% uczestnikow —
przyczynity sie do wzrostu ich zainteresowar\ odpowiednimi przedmiotami. Wskazuje to na bardzo po-
zytywna role, jaka odegrat projekt w rozwoju jego uczestnikow.

Przytoczone dane jednoznacznie wskazujg na duzg wartos¢, jaka przedstawiaty zajecia dla ich
uczestnikéw. Nieco stabsze oceny uzyskaty zajecia z jezyka angielskiego. W przypadku ewentualnego
przygotowywania podobnych projektéw w przysztosci, nalezatoby poswieci¢ programowi tych zajec
wiecej uwagi i lepiej dostosowac je do potrzeb ucznidw szkdt ponadgimnazjalnych.
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5.3. Ocena programu i sposobu prowadzenia zaje¢

Dla badania oceny programu zajec¢ przez uczestniczacych w niej uczniéw, w ankiecie ewaluacyj-
nej umieszczono pytanie o wiedze przekazywang na zajeciach. Badani mogli wskazac kilka cech, ja-
kimi ich zdaniem, charakteryzuja sie przekazywane na zajeciach wiadomosci. Zestawienie uzyska-
nych odpowiedzi pokazano na Rys. 8. Okoto 40% badanych uczestnikdw zajec stwierdzito, ze wiedze
przekazywana na zajeciach uwaza za przydatna. Nieco nizszy wynik — 37% uzyskat jedynie program
zajec¢ komputerowych ECDL. Jest to jednak nieznaczna réznica mieszczaca sie w granicach btedu sta-
tystycznego.

Ocena programu zaje¢ — wiedzy przekazywanej na zajeciach
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Rys. 8. Wyniki badania oceny programu zajec.

Mniej wiecej jedna czwarta uczestnikdw zaje¢ uwaza przekazywany materiat za interesujacy, a wie-
cej niz jedna pigta uczestnikdw stwierdza, ze zawiera on informacje dla nich nowe.

Reasumujac, ocene programu zajec¢ objetych projektem nalezy uznac za bardzo dobrg. Zdaniem
znacznej wiekszosci uczestnikdw, program zostat dobrze przygotowany — zawarte w nim tre$ci odpo-
wiadajg ich potrzebom i zainteresowaniom.

Kolejne pytanie ankiety dotyczyto zatozonego w projekcie sposobu prowadzenia zajec¢. Uzyskane
odpowiedzi pokazane sg na Rys. 9.

Jak wida¢ z przedstawionego wykresu, uczestnicy wszystkich zaje¢ w przewazajacej wiekszosci byli
bardzo zadowoleni ze sposobu ich prowadzenia. Za dobry lub bardzo dobry uznato go ponad 90-95%
uczniéw, a tylko 2-4% byfa z niego niezadowolona.
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Ocena metodyki — sposobu prowadzenia zaje¢
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Rys. 9. Ocena sposobu prowadzenia zajec.

5.4. Praca nauczycieli

Kilka pytan ankiety ewaluacyjnej dotyczyto pracy nauczycieli prowadzacych zajecia. Ankietowani
proszeni byli miedzy innymi o ocene przygotowania, zaangazowania i umiejetnosci pracy z mtodzieza.

Przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zajec¢ zostato bardzo wysoko ocenione przez uczniow.
Zestawienie ocen pokazane jest na Rys. 10. Wynika z niego, ze ponad 90% odpowiadajacych uznato
przygotowanie pedagogdw za co najmniej dobre.

Przygotowanie nauczycieli prowadzacych zajecia
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Rys. 10. Ocena przygotowania nauczycieli prowadzqcych zajecia.
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Réwnie wysoko jak przygotowanie do prowadzenia zaje¢, ankietowani uczniowie oceniaja zaanga-
Zowanie nauczycieli. Zestawienie ocen zaangazowania pokazano na wykresie Rys. 11.

Zaangazowanie nauczycieli w prowadzenie zaje¢
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Rys. 11. Ocena zaangazowania nauczycieli w prowadzenie zajec.

Praktycznie wszyscy ankietowani (95% uczestnikéw zaje¢ komputerowych, 94% zaje¢ z podstaw
przedsiebiorczosci i 90% zaje¢ z angielskiego) bardzo wysoko oceniajg zaangazowanie nauczycieli
W prace na zajeciach prowadzonych w ramach projektu.

Bardzo dobrze ocenione zostaty réwniez cechy osobowe nauczycieli prowadzacych zajecia, ktére
maja bardzo istotny wptyw na osiggane wyniki. Na pytanie sondujgce zyczliwos¢ nauczycieli i ich goto-
wos¢ do wspomagania uczniéw 96-97% ankietowanych odpowiedziato pozytywnie. Podobne rezultaty
dato pytanie o atmosfere w grupie tworzong przez nauczyciela podczas zaje¢: w 84-95% odpowiedzi
uznano ja za co najmniej dobra.

Wyniki ankietowania wskazuja wiec na generalnie wiasciwy wybdr nauczycieli do pracy w projekcie,
ich bardzo dobre przygotowanie i wysokie zaangazowanie.

5.5. Materiaty pomocnicze

Zgodnie z planem dziatan przewidzianym w projekcie wszyscy uczniowie uczestniczacy w zajeciach
powinni otrzymac materiaty pomocnicze wymienione w Zataczniku 6. Zadanie to nalezy uznac za wyko-
nane w petnym zakresie: do momentu przeprowadzania badan ankietowych (mniej wiecej w potowie
okresu, w ktérym zajecia byty realizowane) zaledwie 2-4% uczniéw nie otrzymato przewidzianych pod-
recznikdw. W ocenie okoto 90% ankietowanych materiaty pomocnicze okazaty sie przydatne lub bardzo
przydatne.

Tak wiec, z punktu widzenia zainteresowanych ucznidéw, zaproponowane w projekcie materiaty po-
mocnicze zostaty wiasciwie dobrane.
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Wiekszo$¢ nauczycieli réwnolegle z podrecznikami zaproponowanymi w projekcie wykorzystywa-
fo na zajeciach dodatkowe materiaty dydaktyczne. Byty to badz autorskie materiaty wiasne, badz inne
materiaty pochodzace z ogdlnodostepnych zrodet (na przykiad z Internetu). Wykorzystywanie takich
materiatéw podczas zaje¢ odnotowuje 80 — 87% (w zaleznosci od przedmiotu) ankietowanych. Catos¢
materiatdw dydaktycznych, wykorzystywanych podczas zaje¢ jako pomoc naukowa, réwniez zostata
oceniona bardzo dobrze. Za dobre lub bardzo dobre uwaza je ponad 90% ucznidw.

5.6. Kursy e-learningowe

Wprowadzenie kurséw e-learningowych jako srodka wspomagajacego zajecia z jezyka angielskiego
i podstaw przedsiebiorczosci byto jednym z istotnych zatozen projektu. Mozna sgdzi¢, ze znaczna wiek-
szos¢ ucznidw nie miata mozliwosci zetkniecia sie z tego typu nauczaniem od strony praktycznej. Z tych
wzgleddw w ankiecie ewaluacyjnej kursom e-learningowym poswiecono wiecej pytan niz innym za-
gadnieniom. Pozwolito to uzyskac wiedze o tym jak e-learning jest przyjmowany przez mtodziez, a takze
lepiej oceni¢ konkretne kursy przygotowane jako uzupetnienie zaje¢ prowadzonych w projekcie.

Pomyst wprowadzenia e-learningu
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Rys. 12. Ocena pomystu wprowadzenia e-learningu do zajec¢ objetych projektem.

Ankietowani byli pytani przede wszystkim o ogdlne wrazenia dotyczace zastosowania e-learningu:
0 0cene samego pomystu uzupetnienia zaje¢ prowadzonych w projekcie kursami e-learningowymi oraz
o ocene atrakcyjnosci e-learningu. Rozktady odpowiedzi na te pytania pokazuja wykresy Rys. 12 Rys. 13.
Bardzo dobre i dobre oceny zardwno samej idei wigczenia e-learningu do zaje¢, jak i jego atrakcyjnosci
jako metody nauczania, wystawito okoto 90% badanych. Jest to bardzo dobry wynik, ktory potwierdza
stusznos¢ wprowadzenia metod e-learningowych do zaje¢ prowadzonych w projekcie.
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Czy e-learning to atrakcyjna i wygodna metoda nauki?
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Rys. 13. Ocena atrakcyjnosci e-learningu.

Na pytanie,czy kurs e-learningowy utatwia przyswajanie wiedzy?’, ktérego celem byto uzyskanie oce-
ny uzytecznosci kurséw e-learningowych, przewazajgca wiekszo$¢ ankietowanych (88% uczeszczajacych
na zajecia z podstaw przedsiebiorczosci i 83% uczacych sie angielskiego) odpowiedziata pozytywnie.

Uczniowie pytani o to, czy w przysztosci chetnie uczyliby sie korzystajac z kurséw e-learningowych,
w przewazajacej wiekszosci odpowiadali pozytywnie. Chec korzystania w przysztosci z kurséw e-lear-
ningowych wyrazito 83% uczacych sie angielskiego i 88% uczacych sie podstaw przedsiebiorczosci. Po-
twierdza to wyraznie, ze materiaty e learningowe spodobaty sie uczniom.

Bardzo dobre oceny materiatow e-learningowych mozna zweryfikowa¢ sprawdzajac jak czesto
uczestnicy zajec praktycznie je wykorzystywali. Korzystanie (w mniejszym lub wiekszym stopniu — przy-
najmniej kilkukrotnie) z kursu e-learningowego deklaruje 66% uczestnikdw zajec z jezyka angielskiego,
75% uczacych sie podstaw przedsiebiorczosci w roku szkolnym 2009/2010 i 88% uczacych sie podstaw
przedsiebiorczosci w latach nastepnych (wydzielenie wyniku dla pierwszego roku trwania projektu wy-
nika ze zmian wprowadzonych w ankiecie ewaluacyjnej po pierwszym roku realizacji projektu). Deklara-
Cje te budza jednak pewne watpliwosci w przypadku materiatow do zajec z jezyka angielskiego. Liczba
zarejestrowanych wejs¢ na znajdujacy sie na platformie e-learningowej kurs uzupetniajacy zajecia z je-
zyka angielskiego wynosi tylko 626 (patrz punkt Wykorzystanie materiatdw (kurséw) e-learningowych),
a az 878 ankietowanych deklaruje, ze korzystato z tego kursu kilka razy. Ponadto 239 oséb deklaruje, ze
zaglada do kursu e-learningowego po kazdych zajeciach. Rozbieznosci te mogg wynika¢, na przyktad
z grupowego korzystania na zajeciach z materiatéw umieszczonych na platformie internetowej, lub ko-
rzystania z materiatow pobranych z platformy i przeniesionych na papier (niektérzy z nauczycieli prowa-
dzacych zajecia w ten sposéb udostepniali uczniom niektére z umieszczonych na platformie ¢wiczen).
Pomimo to, do zebranych w ankietach danych, dotyczacych faktycznego wykorzystania materiatow
e-learningowych, nalezy podchodzi¢ z pewng rezerwg — nie traktowac ich jako w petni wiarygodne.
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W zasadzie nie zgtaszano zastrzezer dotyczacych interfejsu kurséw e-learningowych: 69% an-
kietowanych stwierdzito, ze kurs wspomagajacy zajecia z jezyka angielskiego byt tatwy w obstudze,
a 79% wypowiedziato sie podobnie o kursie towarzyszacemu zajeciom z podstaw przedsiebiorczo-
éci. Jednak az dziesiecioprocentowg réznice liczby ankietowanych, ktérym obstuga kursow e-lear-
ningowych nie sprawia trudnosci trudno jest wyttumaczy¢, poniewaz interfejs obydwu kurséw jest
taki sam.

Pytani o estetyke kurséw uczniowie w 73% (jezyk angielski) — 80% (podstawy przedsiebiorczosci)
odpowiadali, ze kurs im sie podoba, a liczba gtoséw stwierdzajacych, ze kurs jest brzydki, byto bardzo
niewiele (przewazaty gtosy niezdecydowane).

Jak wynika z ankiet, dostep do kurséw e-learningowych nie stwarzat wiekszych probleméw natury
technicznej (takich jak problemy z dostepem, szybkoscig dziatania itp.). 80% ankietowanych nie spotkato
sie z takimi problemami. Wynika stad, ze czesto dotad wyrazane obawy, dotyczace mozliwosci wdraza-
nia e-learningu w zwiazku z kiepskim dostepem do Internetu (niezawodnoscia i przepustowoscig tacz),
staja sie nieaktualne.

Podsumowujac wyniki uzyskane z czesci ankiety dotyczacej wykorzystania technologii e-learningo-
wych, nalezy stwierdzi¢, ze kursy e-learningowe spotkaty sie z bardzo zyczliwym przyjeciem uczestni-
kéw projektu, a konkretne rozwigzania technologiczne sprawdzity sie w praktyce.

5.7. Organizacja i warunki prowadzenia zajec

Z przeprowadzonych wywiaddéw wiadomo, ze w wielu szkotach zorganizowanie zaje¢ pozalek-
cyjnych wiaze sie z duzymi trudnosciami w zwiazku z tym, ze znaczna cze$¢ miodziezy dojezdza do
szkoty, czesto z odlegtych miejscowosci. Godziny prowadzenia zaje¢ musiaty wiec by¢ dostosowane do
mozliwosci dojazdu uczestnikdw. Stanowito to, z pewnoscia, trudny problem w wielu szkofach. Jed-
nakze okoto 80% ucznidw stwierdzito, ze plan zaje¢ objetych projektem jest dla nich odpowiedni. Tylko
11-12% uczestnikow zajec z podstaw przedsiebiorczosci i zaje¢ komputerowych oraz 18% uczeszcza-
jacych na zajecia z jezyka angielskiego byto z niego niezadowolonych. Warto zauwazy¢, ze program
zaje¢ komputerowych przewiduje znacznie wiecej godzin niz programy pozostatych przedmiotéw
(czterokrotnie wiecej niz program jezyka angielskiego i szesciokrotnie wiecej niz program podstaw
przedsiebiorczosci), wydawatoby sie wiec, ze uczestnicy tych wiasnie zaje¢ moga by¢ niezadowoleni
zich rozktadu. Tak jednak nie byto — najwiecej niezadowolonych byto wsrdd uczestnikdw zajec z jezyka
angielskiego.

Ogdlnie bardzo dobra akceptacja zaproponowanych w szkole rozktaddw zaje¢ pozalekcyjnych pro-
wadzonych w ramach projektu, wskazuje na to, ze szkoty potrafity uporac sie ze wspomnianymi trud-
nosciami i bardzo dobrze zorganizowac zajecia. Niestety, nie dysponujemy danymi, ktére pozwolityby
oceni¢, czy wielu potencjalnych kandydatow do uczestniczenia w zajeciach musiato z nich zrezygnowac
ze wzgledu na niemozliwo$¢ dostosowania sie do godzin, w jakich sie odbywaty.

Dtugos¢ pojedynczych zaje¢, liczba i czas przerw takze zostaty ocenione jako wiasciwe przez 82 —
88% ankietowanych uczniéw.

Waznym elementem majacym wptyw na efekty nauczania sa warunki, w jakich prowadzone byty za-
jecia. Rozktad opinii dotyczacych pracowni, w ktérych prowadzone byly zajecia, a takze ich wyposazenia
przedstawia Rys. 14.
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Czy wyposazenie sali szkoleniowej byto wiasciwe?
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Rys. 14. Rozktad opinii dotyczqcych wyposazenia sal szkoleniowych.

Ogdlna ocena wyposazenia sal, w ktérych prowadzone byty zajecia jest, jak wida¢, bardzo dobra. Z przed-
stawionego wykresu mozna wyczytac, ze najlepiej wyposazone w szkofach sg pracownie komputerowe.

5.8. Testy e-learningowe

Poniewaz badania ankietowe odbywaty sie mniej wiecej w potowie roku szkolnego, uczestnicy zajec
mogli sie wypowiedzie¢ na temat testéw e-learningowych sprawdzajgcych wiedze na podstawie do-

Czy podoba Ci sie wykorzystanie testow e-learningowych?
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Rys. 15. Rozktad opinii na temat testéw e-learningowych.
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$wiadczen jakie mieli z testem wstepnym. Dlatego tez pytania dotyczace testow odnosity sie konkretnie
do testu wstepnego. Znacznej wiekszosci uczestnikow badania (okoto 80%) test e-learningowy podoba
sie jako narzedzie sprawdzania wiedzy. Rozkiad opinii dotyczacych testéw pokazano na Rys. 15. Jak wi-
dac wszystkie testy podobaty sie mniej wiecej tak samo, niezaleznie od przedmiotu.

Takze zdecydowana wiekszos¢ uczestnikéw projektu — okoto 80%, nie zgtasza zastrzezen, ani do
wielkosci testéw (liczby pytan, na ktére nalezato odpowiedzie¢), ani do czasu przeznaczonego na roz-
wigzanie zawartych w tescie zadan.

Zastanawia natomiast brak jednoznacznej opinii na temat stopnia trudnosci pytan testowych. By¢
moze jest to skutkiem niewtasciwego zrozumienia pytania ankiety: odpowiadajacy mogli sadzi¢, ze cho-
dzi o ocene trudnosci w ogodle, dla wszystkich ucznidw, a nie o odpowied? jak trudne byty pytania kon-
kretnie dla nich samych. Rozktad ocen na temat trudnosci testow pokazano na Rys. 16. AZ jedna trzecia
odpowiadajacych nie potrafi jednoznacznie stwierdzi¢, czy test uwaza za trudny, czy fatwy i to niezalez-
nie od przedmiotu. Liczby uczestnikdw, dla ktérych test okazat sie trudny i tych, ktérym nie sprawiat kto-
potu, tez sg mniej wiecej réwne. Jedynie w przypadku testu z jezyka angielskiego wystepuje zauwazalna
(10%) przewaga odpowiedzi stwierdzajacych, ze test jest trudny.

Trudno$¢ pytan
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Rys. 16. Rozktad ocen trudnosci pytari testowych.
Reasumujac, mtodziezy uczestniczacej w projekcie podoba sie zastosowanie udostepnianych na

platformie e-learningowej testéw on-line dla sprawdzania poziomu wiedzy. Pozytywne odczucia doty-
cza takze uzywania takich testéw jako wstepnych (w kontekscie rekrutacji na zajecia).
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6.1. Uwagi wstepne

Niniejszy raport bytyby niepetny, gdyby nie znalazty sie w nim opinie i uwagi nauczycieli prowa-
dzacych zajecia. Nauczyciele realizujacy projekt w praktyce, moga sie kompetentnie wypowiedzie¢
na temat samego projektu, a takze podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami dotyczacymi organizacji
i metodyki prowadzenia zaje¢. Celem zebrania opinii nauczycieli przeprowadzono badanie ankietowe.
Ze wzgledu na mozliwos¢ automatyzacji zbierania danych, a takze wygode adresatéw ankiety, zdecy-
dowano sie na przeprowadzenie badan on-line. Kwestionariusz ankiety zostat wystawiony na stronie
internetowej i udostepniony wszystkim nauczycielom, z ktérymi udato sie nawigza¢ kontakt. Kazdy
z nauczycieli otrzymat unikalny identyfikator i hasto, co pozwalato unikna¢ wprowadzania do systemu
danych pochodzacych od przypadkowych oséb lub wielokrotnego odpowiadania na pytania ankiety
przez te same osoby.

Ankieta dotyczyta nastepujgcych zagadnieni:

* programu zajec, jego jakosci, kompletnosci i dostosowania do gtéwnego celu projektu, jakim byto
ksztattowanie wybranych kompetencji kluczowych; celem tej grupy pytan byto nie tylko zebranie
opinii i ocen dotyczacych programu, ale takze propozycji zmian i uzupetnien, ktére mogtyby przy-
czynic sie do lepszej realizacji podobnych projektéw;

* jakosci materiatéw pomocniczych, stosowanych pomocy naukowych;

* kurséw e-learningowych stanowigcych dodatkowy materiat dydaktyczny do zajec z jezyka angiel-
skiego i podstaw przedsiebiorczosci, ich jakosci i roli w procesie nauczania;

* testow stosowanych w projekcie, ich przydatnosci i jakosci, wyboru pytan sposobu prowadzenia
testowania;

* metodyki prowadzenia zaje¢ — nauczyciele byli pytani o wtasne pomysty dydaktyczne jakie sto-
sowali w trakcie zaje¢ dla ich uatrakcyjnienia, lepszego zmotywowania ucznioéw i zwiekszenia
efektywnosci nauczania; celem pytania byto ujawnienie dobrych praktyk i upowszechnienie ich
w niniejszym raporcie jako wzoréw do nasladowania w podobnych projektach w przysztosci.

Ponadto wypetniajacy ankiete nauczyciele mieli mozliwos¢ przekazania swoich uwag i opinii doty-
czacych projektu.

Wykaz pytan ankiety zawiera Zatacznik 7.

Na prosbe o odpowiedZ na pytania ankiety odpowiedziato 33 nauczycieli prowadzacych zajecia
zjezyka angielskiego, 68 nauczycieli prowadzacych zajecia komputerowe ECDL i 14 nauczycieli podstaw
przedsiebiorczosci. tgcznie na pytania ankiety odpowiedziato 115 nauczycieli.

Uzupetnieniem badar ankietowych byty wywiady bezposrednie i rozmowy telefoniczne przeprowa-
dzone z nauczycielami z wybranych szkét uczestniczacych w projekcie.

W kolejnych punktach zostang omdwione wyniki badan opinii nauczycieli poszczegélnych przed-
miotow.
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6.2. Opinie nauczycieli jezyka angielskiego

Na pytania ankiety odpowiedziato 33 nauczycieli prowadzacych zajecia z jezyka angielskiego, repre-
zentujacy 21 szkot.

6.2.1. Program zajec.

Przewazajaca liczba ankietowanych, bo az 29 (88%) nauczycieli prowadzacych zajecia z jezyka an-
gielskiego, wypowiedziata sie pozytywnie o programie zaje¢ zaproponowanym przez autorow projektu.
Tym samym uznano proponowany program za wiasciwy dla osiggniecia podstawowego celu projektu,
jakim byto doskonalenie kompetencji komunikowania sie w jezyku angielskim. Dwudziestu siedmiu
(82%) nauczycieli starato sie doktadnie realizowac zaproponowany program, niezaleznie od tego, czy
uznawali go za wiasciwy, czy nie. Czterech nauczycieli sposrdd akceptujacych w petni program zaje,
starato sie go jeszcze ulepszy¢ wzbogacajac o elementy, ktére uznali za przydatne. Sposréd czterech
nauczycieli, ktorzy krytycznie odnosili sie do proponowanego programu, dwdch starato sie go poprawic,
modyfikujac go w trakcie prowadzonych zajec.

Nie majac petnych danych ze wszystkich szkdt uczestniczacych w projekcie i przy niewielkiej licz-
bie ankiet od nauczycieli (6 prowadzacych zajecia w pieciu szkotach), ktérzy prowadzili zajecia wedtug
zmodyfikowanego przez siebie programu, trudno jest méwic o jakiejkolwiek korelacji pomiedzy wpro-
wadzanymi zmianami w programie i wynikami osigganymi przez uczniéw (ocenianymi na podstawie
testéw). Poza jednym wyjatkiem, wyniki osiggane przez ucznidw szkét, w ktérych zajecia prowadzono
wedtug zmodyfikowanego programu sg przecietne. Wspomniany wyjatek dotyczy szkoty, ktéra osia-
gneta najlepsze wyniki z jezyka angielskiego sposréd wszystkich szkét w ostatnim roku projektu. Nalezy
jednak dodac, ze jest to szkota zajmujaca czotowe miejsca w rankingach i rekrutujgca do pierwszych klas
najlepszych absolwentéw gimnazjow w swoim regionie.

Ankietowani nauczyciele wskazywali na szereg elementéw, o ktére warto wzbogaci¢ program zaje¢
z jezyka angielskiego. Najwazniejsze z nich sg nastepujace:

* Native speakers. Jak wynika z ankiety, a takze prowadzonych wywiaddw, spotkania z osobami,
dla ktorych jezyk angielski jest jezykiem ojczystym sg bardzo wartosciowym i atrakcyjnym ele-
mentem programu nauczania. Pozwalajg prze¢wiczy¢ umiejetnos¢ komunikowania w rzeczy-
wistych warunkach. Dajg szanse porozmawiania z kims, kto ,naprawde” méwi w obcym jezyku.
Postrzegane sg przez mtodziez jako duza atrakcja i w zwigzku z tym petnig takze role motywujaca.
Nauczyciele postuluja, by w programie nauczania takich spotkan znalazto sie wiecej (w progra-
mie, ktéry byt podstawg zaje¢ prowadzonych w ramach projektu przewidziano tylko jedno spo-
tkanie z native speakerem). Wskazywano na mozliwos¢ przeprowadzenia takich spotkan zdalnie,
metoda telekonferencyjna, na przyktad za pomoca komunikatora internetowego.

* Materialy dydaktyczne. Nauczyciele uwazajg, ze w programie nauczania powinno znalez¢ sie
wiecej przyktadow i ¢wiczen zwigzanych z tym, co jest aktualne i co interesuje mtodziez, na przy-
ktad artykuty z czasopism, modne i lubiane piosenki, wywiady ze stawnymi ludZmi, filmy o krajach
anglojezycznych itp.

* Zycie codzienne. Zdaniem nauczycieli odpowiadajacych na pytania ankiety, w programie zaje¢
zbyt mato jest ¢wiczen w prowadzeniu rozméw na tematy zwigzane z sytuacjami z zycia codzien-
nego, takie jak podréze, zakupy, positki w restauracji.
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« Cwiczenia praktyczne. Warto takze odnotowac propozycje wzbogacenia programu o ¢wiczenia
praktyczne, lekcje prowadzone poza salg lekcyjng. Chodzi tu o mozliwos¢ ¢wiczenia umiejetnosci
postugiwania sie angielskim w prawdziwym otoczeniu, a nie w klasie. Niewatpliwie sprzyjatoby to
utrwaleniu nawykdéw praktycznego postugiwania sie angielskim, trudno jednak sobie wyobrazi¢
jak takie zajecia miatyby w praktyce wygladac.

Gramatyka. W wypowiedziach niektérych nauczycieli (w ankiecie, ale takze w osobistych kon-
taktach z autorami niniejszego raportu) wskazywane sg zagadnienia gramatyczne sprawiajgce
szczegdlng trudnos¢ miodziezy uczestniczacej w zajeciach. Chodzi tu miedzy innymi o poprawne
stosowanie czasoéw czy konstrukcje pytan. Zwiekszenie czasu poswieconego na te zagadnienia
wptynetoby na polepszenie wynikéw nauczania. Z drugiej jednak strony pojawity sie takze nielicz-
ne wypowiedzi wskazujace na nadmiar zagadnien gramatycznych w programie zajec.

Prawie wszyscy odpowiadajacy na pytania ankiety uznali, ze w programie nie ma elementéw zby-
tecznych. Sporadycznie wskazywano na niektére zagadnienia gramatyczne, na przyktad modifying
comparisons, czy tez ¢wiczenia (,dzien z zycia szachisty”), ktére moznaby poming¢ jako mato przydatne
w praktycznym, codziennym postugiwaniu sie jezykiem.

Jedlichodzi o ocene tego, czy liczba godzin przeznaczona na zajecia byta wystarczajaca dla realizacji
celdw okreslonych w programie zaje¢, to zdania nauczycieli byty podzielone. Dziewietnastu nauczycieli
uznato czas przeznaczony na zajecia byt zbyt krétki, a jeden z nauczycieli uznat, ze czas ten jest zbyt diugi,
pozostatych 13 nauczycieli uznato przewidziany czas za wiasciwy. Osmiu z nauczycieli odpowiadajacych
na pytania ankiety (24%) stwierdzito, ze zajecia powinny by¢ prowadzone intensywniej — czestotliwos¢
prowadzenia zaje¢ powinna by¢ zwiekszona, a 25 uwazato przyjeta czestotliwosc za wiasciwa. Nalezy
zwréci¢ uwage na to, ze czestotliwos¢ prowadzenia zaje¢ moze wynikac takze z pozamerytorycznych
powodoéw organizacyjnych, ktére nie majg zwigzku z efektywnoscig nauczania. Jak wynika z przepro-
wadzonych wywiadow, czesto trudno jest ustali¢ plan zajec ze wzgledu na konieczno$¢ uwzglednienia
interesdbw miodziezy, ktéra dojezdza do szkoty.

6.2.2. Materialy pomocnicze i pomoce naukowe

W ocenie trzech (10%) nauczycieli materiaty pomocnicze (podreczniki), wybrane jako pomoc nauko-
wa do zajec z jezyka angielskiego, okazaty sie mato przydatne, 20 (60%) nauczycieli uwaza te materiaty
za $rednio przydatne, a pozostatych 10 (30%) jest zdania, ze byty przydatne, wrecz niezbedne dla wiasci-
wego prowadzenia zajec.

Na pytanie, czy mozna wskaza¢ jakies istniejace podreczniki, czy tez materiaty pomocnicze, ktére
lepiej bytyby dostosowane do programu prowadzonych w projekcie zaje¢ 15 nauczycieli (45%) odpo-
wiedziato przeczaco, a pozostatych 18 (55%) stwierdzito, ze zna takie podreczniki i wskazywato ksigzki
réznych znanych wydawnictw specjalizujgcych sie w materiatach do nauki angielskiego. Jak widac¢, kwe-
stia wyboru podrecznikéw zalezna jest przede wszystkim od indywidualnych preferencji i doswiadczen
pedagoga.

Niektérzy z ankietowanych uzasadniajac swoje odpowiedzi na pytania ankiety dotyczace zaleco-
nych w projekcie podrecznikdéw do jezyka angielskiego wskazywali na niedostosowanie podrecznikow
do poziomu wiedzy uczestnikéw projektu. Oto przyktady takich wypowiedzi: ,podreczniki byty zbyt trud-
ne dla uczniéw’, ,Moim zdaniem ... podrecznik (chociaz uwazam, ze Move jest doskonatym podrecznikiem )
bardziej nadawat by sie dla uczniow klas starszych — trzecich i czwartych”. Charakterystyczna jest zwfaszcza
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druga wypowied?, ktéra podkresla z jednej strony wysoka jakos¢ proponowanego podrecznika, a z dru-
giej wskazuje na jego niedostosowanie do poziomu przygotowania ucznidw uczestniczacych w pro-
jekcie.

Prawie trzy czwarte (72%) ankietowanych stwierdzito, ze prowadzac zajecia korzystato z wiasnych
materiatéw dydaktycznych pochodzacych z réznych Zrédet. Wymieniana jest wielka réznorodno$c uzy-
wanych materiatow, miedzy innymi:

* repetytoria tematyczne, podreczniki do nauki jezyka angielskiego — réznych wydawnictw,

* dodatkowe ¢wiczenia gramatyczne, tablice gramatyczne (plansze),

* dodatkowe ¢wiczenia leksykalne (teksty z roznych zrédef), w tym wiasnorecznie przygotowane

¢wiczenia do stownictwa zawartego w podreczniku, fiszki ze stownictwem,

* nagrania dZzwiekowe,

e krétkie (ok 5 min jeden) filmy szkoleniowe wraz z zadaniami do obejrzanego materiatu,

e stowniki jedno i dwujezyczne,

* czasopisma i gazety angielskie,

* mapy w jezyku angielskim,

* strony internetowe,

* gry jezykowe,

Na zajeciach objetych projektem uzywano tez réznorodnych materiatéw stosowanych na szkolnych
lekcjach jezyka angielskiego, w tym specjalnie ukierunkowanych na przygotowanie do egzaminu matu-
ralnego z jezyka angielskiego (na przykfad zestawy do matury ustnej z jezyka angielskiego).

Na pytanie, czy na zajeciach stosowano nowoczesne srodki techniczne wspomagajace proces dy-
daktyczny, dwunastu nauczycieli (36%) odpowiedziato negatywnie, co oznacza, ze badz podczas zajec
nie korzystali z zadnych urzgdzen technicznych, badz te, ktérych uzywali, nie uwazaja za nowoczesne
i jako powszechnie znane nie s3 godne specjalnego wspominania. Pozostate 64% nauczycieli uzywa
w swojej pracy bardzo réznych elementdw i urzadzen, takich jak na przyktad:

* komputer z gtosnikami do demonstracji ¢wiczen, do odtwarzania filméw i nagran dZzwiekowych,

do wyswietlania stron internetowych,

* podtaczony do komputera projektor multimedialny,

* tablica interaktywna,

* odtwarzacz ptyt CD,

* nosniki: ptyty DVD i CD.

6.2.3. Kurs e-learningowy

Jednym z zatozenl projektu byto wsparcie prowadzonych w klasie zaje¢ z jezyka angielskiego ele-
mentami nauczania zdalnego. Do dyspozycji uczniéw uczestniczacych w projekcie uruchomiona zostata
platforma e-lerningowa z uzupetniajacymi materiatami i ¢wiczeniami. Uczniowie samodzielnie lub pod
kierunkiem nauczyciela mogli z niej korzysta¢ zaréwno podczas zajec¢ w klasie, jak i pomiedzy zajeciami,
na przyktad w domu. Projekt zaktadat wiec mieszany tryb prowadzenia zajec. Nie wszyscy nauczyciele
zaangazowani w projekcie byli przychylnie nastawieni do takiego sposobu nauczania jezyka angiel-
skiego. Okoto 15 procent odpowiadajgcych na pytania ankiety uznaje, ze elementy e-learningowe nie
przynosza pozytywnych skutkow jesli chodzi o efektywnos¢, skutecznosc i atrakcyjnos¢ prowadzonych
zaje¢. W praktyce tylko 63% nauczycieli wykorzystywato podczas zaje¢ lub zalecato uczniom korzysta-
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nie z materiatéw udostepnionych na platformie. Oznacza to, ze nie wszyscy nauczyciele jezyka angiel-
skiego pozytywnie oceniajgcy mieszany tryb nauczania zdecydowali sie na jego praktyczne wdrozenie
na swoich zajeciach. Jako powody takiej sytuacji podawano zbyt matg liczbe godzin przeznaczonych
na realizacje przewidzianego w projekcie programu i wynikajacy z tego brak czasu na zajmowanie sie
materiatem e-learningowym oraz duze obcigzenie ucznidw i wynikajaca z tego nieche¢ do dodatko-
wej pracy w domu. Pomimo przytoczonych zastrzezer same materiaty e-learningowe zostaty ocenione
pozytywnie.

Uwagi odnoszace sie do strony organizacyjno-technicznej udostepniania materiatéw e-learningo-
wych (dostepnosc i szybkos¢ dziatania) zgtosito 5 0séb z 25 (20%) udzielajacych odpowiedzi na pytanie
dotyczace tych aspektéw dziatania platformy.

6.2.4. Testy kontrolne

Poniewaz testy wstepne, ewaluacyjne i koncowe przeprowadzane byty poza normalnym progra-
mem zaje¢ i nie wymagaty zaangazowania nauczycieli, nie wszyscy prowadzacy zajecia z jezyka an-
gielskiego musieli zdawac sobie sprawe z tego, ze uczniowie przechodzg testy i nie wszyscy mieli che¢
i mozliwosci zapoznania sie z pytaniami stanowigcymi test. Wszyscy nauczyciele angielskiego, ktérzy
odpowiedzieli na ankiete wiedzieli o testach, natomiast mniej niz potowa z nich zapoznata sie z nimi.
Na pytanie ,Czy miata Pani (miat Pan) mozliwos¢ zapoznania sie z testami e-learningowymi dotyczqcymi
prowadzonego przez Paniq (Pana) przedmiotu?” twierdzaco odpowiedziato tylko niespetna potowa od-
powiadajacych. Pozytywng ocene testom wystawito 12 z 15 nauczycieli (80%), ktorzy mieli mozliwos¢
zapoznania sie z nimi, jednak az 7 nauczycieli (46%) uznato test za zbyt trudny. Jedna osoba (6%) uznata,
ze liczba pytan zadawanych testowanym jest za mata dla prawidtowej oceny umiejetnosci testowanych,
pozostali uwazali, ze liczba pytan jest wiasciwa.

Wiekszo$¢ ankietowanych (14 z 16 — 87%) stwierdzita, Ze czas przeznaczony na odpowied? na pyta-
nia testu byt wtasciwy (jedna osoba stwierdzita, ze byt zbyt dtugi i jedna, ze zbyt krotki).

Trzy osoby (18%) zaobserwowaty ktopoty natury technicznej w trakcie testow.

W dodatkowych opiniach na temat testow ankietowani podkreslajg rozbieznos¢ pomiedzy progra-
mem nauczania — trescig podrecznika i pytaniami testu: ,Koricowy test mdgt by by¢ w wiekszym stop-
niu oparty na tematyce podrecznika”. Wskazuja takze na niedostosowanie pytan testu do celu projektu
(ksztattowanie kluczowej kompetencji komunikacji w jezyku angielskim) i do poziomu uczestnikow:
,Pytania dotyczqce przecinkéw miedzy zdaniem giéwnym a podrzednym raczej nie sq istotne w nauczaniu
komunikacji w szkole sredniej zawodowej. Te pytania nadajq sie dla studentéw koledzdw”.

6.2.5. Metodyka nauczania i organizacja zajec

Wymieniane przez ankietowanych nauczycieli jezyka angielskiego wtasne pomysty dydaktyczne,
wprowadzane dla uatrakcyjnienia zaje¢, zmotywowania uczniéw do pracy oraz zwiekszenia efektywno-
4ci nauczania, dotyczg zaréwno szczegdlnych rodzajéw ¢wiczer czy nietypowych pomocy naukowych,
jak i organizacji zaje¢. Ponizej oméwimy zgtaszane w ankietach propozycje.

Szczegélne rodzaje scenariuszy zajec i zadawanych uczniom ¢wiczen. Pomysty dydaktyczne
nalezace do tej kategorii to przede wszystkim zwiekszenie liczby i réznorodnosci ¢wiczen konwersacyj-
nych: praca w parach i wiekszych grupach, ¢wiczenia konwersacyjne wprowadzajace elementy zaanga-
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zowania emocjonalnego (,dyskusje w parach i czwérkach gdzie jeden lub dwdch uczestnikdw nie zgadza sie
zdrugq osobq i przedstawia argumenty na poparcie swojej racji i na odwrét’). Inne, to gry, zabawy i quizy
wzbogacajace stownictwo, ogladanie filmow, stuchanie wspdtczesnych piosenek.

Pomoce naukowe. W ankietach dos¢ czesto powtarzajg sie informacje o wykorzystywaniu na za-
jeciach kroétkich filmikow (wykorzystanie internetowego serwisu You Tube) i piosenek. Na pewno zastu-
guje na szczegdlng uwage — opisany przez jednego z nauczycieli — pomyst zastapienia nagran piosenek
zamieszczonych w podreczniku klipami filmowymi: ,piosenki, ktére nagrane byty w ksiqzce, zostaty odnale-
zione w sieci i jako teledyski odtworzone na tablicy multimedialnej”.

Organizacja zajec¢. Z oczywistych wzgleddéw materiat nauczania przerabiany na zajeciach, musiat
by¢ dostosowywany do wymogdw i potrzeb konkretnej grupy ucznidw. Jak wskazywata czes¢ na-
uczycieli, szczegodlnie istotne jest przygotowanie sie do matury, zwtaszcza dla ucznidw starszych klas.
W zwigzku z tym w takich grupach ktadziono nacisk i szerzej realizowano elementy programu zwigzane
ze standardami maturalnymi. Stanowito to dodatkowy czynnik motywujacy uczniéw do udziatu w zaje-
ciach objetych projektem. Z drugiej strony, jak zauwazali niektorzy nauczyciele, poziom przygotowania
absolwentéw gimnazjum jest dos¢ zréznicowany, co powodowato trudnosci w powadzeniu zajec w ra-
mach projektu. Dlatego tez w niektérych szkotach wprowadzono dodatkowe zajecia wyréwnawcze, na
ktérych stabsi uczniowie mogli sie specjalnie przygotowac do zajec z jezyka angielskiego.

6.3. Opinie nauczycieli zaje¢ komputerowych ECDL

Na ankiete skierowang do nauczycieli odpowiedziato 68 osdb prowadzacych zajecia komputerowe
ECDL.

6.3.1. Program zajec

Poniewaz prowadzone w ramach projektu zajecia komputerowe miaty na celu przygotowanie
uczestnikéw do egzamindéw na Europejskie Komputerowe Prawo Jazdy, tres¢ programu byta z géry
okreslona. Ukierunkowanie zaje¢ na zdobycie konkretnego certyfikatu, ktéry oficjalnie potwierdza zdo-
bycie umiejetnosci postugiwania sie komputerem i daje dodatkowe szanse na rynku pracy, zostata bar-
dzo dobrze oceniona przez nauczycieli:, Bardzo trafny pomyst na zajecia. Mozliwos¢ uzyskania certyfikatow
to duzy atut”.

Praktycznie wszyscy (67 na 68 odpowiadajacych) ankietowani uznali, ze program zajec jest adekwatny
do celéw zatozonych w projekcie. Liczba godzin przeznaczona na zajecia przez zdecydowana wiekszo$c¢
(96%) nauczycieli zostata uznana za wiasciwg — tylko trzech nauczycieli uznato, ze mozna skréci¢ program
zajec. Przytlaczajgca wiekszos¢ nauczycieli (65 z 68 — 96%) prowadzita zajecia $cisle wedtug programu.

Zdaniem czesci nauczycieli (okoto 9%) program zaje¢ powinien zostac rozszerzony o zagadnienia,
ktore z réznych powoddw nie sg wymagane dla uzyskania certyfikatu ECDL, ale z pewnoscia beda przy-
datne w pracy zawodowej. Chodzi przede wszystkim o tematy, ktdre sa nowe lub zyskaty na znaczeniu
w ostatnim czasie. Mozna tu wymieni¢:

* Elementy tworzenia stron internetowych. Chodzi tu nie tyle o umiejetnos¢ projektowania i opro-

gramowywania stron www, a raczej o zarzadzanie trescig istniejgcych witryn internetowych (na
przyktad firmowych) i obstuge odpowiedniego oprogramowania (systemy CMS).

38



* Umiejetnos¢ korzystania ze stosunkowo nowych serwiséw dziatajacych w Internecie i ich funkgji,
na przyktad pracy,w chmurze”.

* Elementarna umiejetnos¢ pracy z dokumentami multimedialnymi. Chodzi o proste operacje
zwigzane z plikami graficznymi, dzwiekowymi i filmowymi, takie jak zmiana formatu, rozdzielczo-
$ci, wymiaréw, wycinanie fragmentow itp.

* Praktyczna umiejetno$¢ pracy z alternatywnymi w stosunku do MS Office pakietami biurowymi.

Niektdrzy nauczycieli wskazywali rowniez na to, ze dla ucznidw, ktérzy mieli juz mozliwos¢ zapoznania

sie z niektérymi tematami na szkolnych lekcjach informatyki — takie zagadnienia jak redagowanie tekstow,
czy korzystanie z arkuszy kalkulacyjnych, przerabiane jest juz w gimnazjum i przynajmniej od strony prak-
tycznej powinno by¢ opanowane — program zaje¢ mogtby zostac skrécony, bez szkody dla przygotowania
do egzaminéw ECDL. Dotyczy to zwiaszcza ucznidw klas informatycznych. Dla tych ostatnich moznaby
pojsc jeszcze dalej — zdaniem jednego z nauczycieli, dla uczniéw z klas o rozszerzonym programie informatyki
bardziej atrakcyjna bytaby mozliwos¢ uzyskania innych certyfikatéw niz ECDL CORE”.

6.3.2. Materiaty pomocnicze i pomoce naukowe

Zalecany dla prowadzonych w ramach projektu zaje¢ podrecznik spotkat sie z bardzo réznymi oce-
nami nauczycieli. Dwadziescia dwie osoby (32%) uznaty go za niezbedny, jako Srednio przydatny ocenito
go 38 0s6b (56%), jako przydatny w niewielkim stopniu 5 0séb (7%), dwie osoby stwierdzity, ze pod-
recznik byt zbyteczny, a jedna nie wyrazita swojej opinii o podreczniku. Na podstawie wypowiedzianych
komentarzy mozna zaryzykowac twierdzenie, ze w przypadku tych zaje¢, gdzie istotne jest wykazanie
sie praktycznymi umiejetnosciami, nauka z podrecznika jest utrudniona i mato efektywna. Mtodziez woli
nabywac wymagane umiejetnosci przez nasladownictwo i ¢wiczenie tego, co pokazuje nauczyciel, bez
zagtebiania sie w obszerny i raczej mato atrakcyjny podrecznik. Zdaniem jednego z nauczycieli ,problem
polega na czytaniu tego przez uczniéw (z kazdym rokiem byfo coraz gorzej — chyba przeraza ich wielkos¢)”.
Podrecznik jest przydatny raczej jako materiat referencyjny (i dla nauczyciela i dla ucznia), a nie jako
ksigzka, z ktorej mozna sie uczyc.

Trzynastu nauczycieli (19%) wskazywato inne podreczniki jako lepszy materiat pomocniczy do zaje¢
komputerowych. Wymieniano szereg ksigzek kilku czotowych wydawnictw zajmujacych sie publikowa-
niem literatury z dziedziny informatyki, w tym podreczniki specjalnie dedykowane do przygotowania sie
do egzaminéw ECDL.

Prawie trzy czwarte nauczycieli (50 z 68 — 73%) wykorzystywata dodatkowe materiaty pomocnicze,
w tym autorskie opracowania witasne. Wymieniano miedzy innymi:

* podreczniki szkolne uzywane na lekcjach technologii informacyjnych i informatyki,

* wybrane przez siebie podreczniki i zestawy ¢wiczen réznych wydawnictw,

* réznego rodzaju materiaty, w tym zadania i ¢wiczenia publikowane w Internecie: ,wiele ¢wiczen

praktycznych do poszczegdlnych modutéw w Internecie (uczniowie chetnie je wykonujq)”,

materiaty autorskie: teksty, ¢wiczenia, zadania, prezentacje multimedialne opracowane na potrze-
by szkolnych zaje¢ z informatyki i technologii informacyjnej oraz specjalnie na potrzeby zaje¢ ob-
jetych projektem,

wiasne, autorskie testy on-line,

komputery pokazowe i podzespoty komputerowe stosowane jako pomoc naukowa do tematéw
modutu M1.
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Na pytanie dotyczace stosowania nowoczesnych pomocy dydaktycznych na zajeciach ECDL tylko jedna
trzecia ankietowanych odpowiedziata negatywnie. Pozostali wymieniali miedzy innymi takie pomoce jak:

* tablica interaktywna (chociaz pojawiaty sie réwniez pojedyncze wypowiedzi kwestionujace przy-

datnosc takiej tablicy, akurat na zajeciach komputerowych),

* projektor multimedialny,

* specjalistyczne oprogramowanie, umozliwiajace zarzadzanie klasowa siecia komputerows i jej
efektywne wykorzystanie podczas zaje¢ (udostepnianie ekrandw, przesytanie obrazéw, monito-
rowanie i rejestracja pracy uczniéw itp.)

* szkolna platforma e-learningowa.

Bardzo wazna pomocg dydaktyczng okazaty sie takze probne egzaminy ECDL. Poza mozliwoscia
powtdrzenia i utrwalenia materiatu dawaty mtodziezy mozliwos¢ oswojenia sie ze stresem egzamina-
cyjnym w warunkach bliskich tym, ktére panujg w trakcie wiasciwego egzaminu. Jak pisze jeden z na-
uczycieli: ,Mtodziez poprzez egzaminy online (gdzie jest operacja na zywym organizmie) zahartowata sie
w tego typu egzaminach — na poczqtku byt duzy stres, praca z kilkom aplikacjami, biegnqcy czas. Widziatem
Jjak w czasie kolejnych egzamindw byto o wiele spokojnie)”.

6.3.3. Testy kontrolne

Niewiele ponad potowa nauczycieli (39 z 68 — 57%) miata okazje zapoznac sie blizej z e-learningowym
testem kontrolnym (uzywanym jako test wstepny, semestralny — ewaluacyjny i koricowy). 82% odpowia-
dajacych (37 2 45) uwaza, ze testy spetnity swoje zadanie. Okoto 20% ankietowanych, ktérzy wypowiedzieli
sie na temat trudnosci testu, ocenito, ze byt zbyt trudny. Liczbe pytan przewazajgca wiekszos¢ odpowiada-
jacych (44 z 46) uznata za wystarczajaca. Podobnie, jesli chodzi o czas przeznaczony na test, 43 osoby uznaty
za wiasciwy, a tylko zdaniem jednej byt zbyt krétki (dwie osoby stwierdzity, ze byt zbyt dtugi).

Ankietowani nie odnotowali przypadkdw wystepowania podczas rozwigzywania testow trudnosci
o charakterze technicznym.

W nielicznych wyrazanych przez nauczycieli opiniach ogdélnych, pojawiaty sie watpliwosci co do
adekwatnosci testu do tresci nauczania. Wyrazano zastrzezenia dotyczace zasadnosci uzywania testu
w przypadku, kiedy przedmiotem nauczania i sprawdzania na egzaminie, s3 umiejetnosci praktyczne
(poza pierwszym modutem, ktory jest teoretyczny).

Padaty tez uwagi na temat poprawnosci niektérych pytan, na przyktad: ,zdarzaty sie niejednoznaczne
pytania w teoretycznych pytaniach testowych’”.

6.3.4. Metodyka prowadzenia zajec

Whioskujgc z odpowiedzi na pytania ankiety, zajecia komputerowe prowadzone byty metodg tra-
dycyjna w pracowni komputerowej. Za jeden z ciekawszych pomystow trzeba uznac lekcje o budowie
komputera polegajace na praktycznym wykonaniu przez uczniéw montazu zestawu komputerowego:
Luczniowie sktadali komputer przez to przygotowujqc sie miedzy innymi do modutu M1 (Podstawy technik
informatycznych) i poszerzajqc swojq wiedze informatyczng”.

Inne pomysty dotyczyly motywowania ucznidw do pracy, na przykfad przez wystawianie ocen za
testy (jako uzupetnienie mato przemawiajacej do ucznidw oceny punktowej), czy tez przyznawanie
drobnych nagréd za dobre wyniki w opanowaniu materiatu poszczegdlnych modutéw.
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6.4. Opinie nauczycieli podstaw przedsiebiorczosci

Jak juz wspomniano, na pytania ankiety odpowiedziato niewielu — zaledwie 14 — nauczycieli pod-
staw przedsiebiorczosci. W zajeciach z przedsiebiorczosci uczestniczyto znacznie mniej grup uczniow
niz w zajeciach z pozostatych dwu przedmiotéw, szczegdinie w ostatnim roku realizacji projektu. Trudno
wiec dopatrywac sie w materiale uzyskanym z ankietowania jakich$ statystycznych prawidtowosci. Ra-
czej nalezy go traktowac jako jednostkowe, indywidualne sady i opinie.

6.4.1. Program zaje¢

Wszyscy odpowiadajacy na pytania ankiety stwierdzili, ze zaproponowany w projekcie program za-
jec jest wlasciwy i odpowiada celom projektu. Jedna z ankietowanych oséb uwaza, ze korzystne bytoby
uzupetnienie programu o praktyczne zweryfikowanie nabytych umiejetnosci, wrecz do podjecia proby
zatatwienia spraw w rzeczywistym urzedzie (,wykorzystanie w praktyce tego co uczniowie poznali w teorii,
na przyktad etapu rejestracji dziatalnosci gospodarczej”). Z drugiej strony ankietowani zauwazyli tez, ze
w przypadku, gdy zajecia prowadzone sg w szkole o profilu ekonomicznym, tematy, znane z normalnych
szkolnych lekcji, mozna opusci¢ bez szkody dla ostatecznych rezultatow zajec. Wiekszos¢ ankietowanych
realizowata doktadnie zaproponowany program zaje¢. Tylko dwie osoby przyznaty, ze wprowadzaty do
niego zmiany.

Zdaniem dziewieciu 0séb z 13 liczba godzin przeznaczona na realizacje programu jest zbyt mata.
Jedna trzecia ankietowanych uwaza, Ze zajecia powinny odbywac sie czescie).

Ogolne opinie nauczycieli na temat samego pomystu i programu zaje¢ z podstaw przedsiebior-
€zosci sg bardzo dobre: ,Przydatny dla tych, ktérzy myslg o wtasnym biznesie”, ,Projekt cieszyt sie duzym
zainteresowaniem wsrdd uczniow. Poszerzyt wiedze miodziezy na temat przedsiebiorczosci i zagadnienri z niq
zwiqzanych. Uczniowie majq teraz zaréwno wiedze ekonomiczngq jak i wiadomosci o funkcjonowaniu gtéw-
nych organdw paristwa jak i przedsiebiorstw”.

Jako wyjatkowo atrakcyjne, wartosciowe i ksztatcace, nauczyciele wymieniali spotkania z przedsie-
biorcg (,Zajecia z przedsiebiorcg to bardzo trafiony pomyst”).

6.4.2. Materiaty pomocnicze

Opinie nauczycieli o podrecznikach proponowanych w projekcie jako materiat pomocniczy do zaje¢
7 podstaw przedsiebiorczosci sg podzielone: potowa ankietowanych odpowiedziata, ze materiaty te byty
niezbedne, jedna trzecia, ze srednio przydatne, a pozostate osoby uznaty je za mato przydatne.

Wiekszos$¢ ankietowanych (8 z 14 — 57%) potrafita wskazac inne dostepne materiaty, ktére sg ich zda-
niem lepsze i lepiej dostosowane do programu zaje¢. Wskazywane byty réznorodne wydawnictwa i opra-
cowania: ,obecnie na rynku edukacyjnym jest duzo wydawnictw oferujgcych cate pakiety do nauczania przed-
siebiorczosci, sq to podreczniki, filmy edukacyjne, prezentacje, ¢wiczenia symulacyjne, gry dydaktyczne itp.”.

Dwie trzecie nauczycieli (8 0séb z 12) réwnolegle z przewidzianym w projekcie podrecznikiem, ko-
rzystato na zajeciach z dodatkowych materiatéw wiasnych lub powszechnie dostepnych, takich jak:

* podreczniki szkolne,

* wlasne prezentacje, przygotowywane na programowe zajecia z podstaw przedsiebiorczosci,

* pakiety edukacyjne,
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» kalkulatory" na przyktad emerytalne, kredytowe,

* prezentacje multimedialne, gry dydaktyczne, filmy edukacyjne i inne materiaty dostepne w Inter-

necie,

* obowigzujgce formularze, takie jak druki deklaracji podatkowej, zgtoszenie ZUS itp.

Wszyscy nauczyciele odpowiadajacy na pytania ankiety wykorzystywali na zajeciach nowoczesne
srodki techniczne wspierajgce prowadzenie zaje¢. Wymieniane byty przede wszystkim komputery z do-
stepem do Internetu i wyposazone w rzutnik multimedialny, ale i takie srodki jak tablica interaktywna,
czy specjalistyczne oprogramowanie: kalkulatory (emerytalne, ptacowe, kredytowe) i gry dydaktyczne.

6.4.3. Kurs e-learningowy

Praktycznie wszyscy (87%) odpowiadajacy na ankiete, pozytywnie ocenili stosowany w projekcie
mieszany tryb nauczania — uzupetnienie zaje¢ prowadzonych w klasie materiatami e-learningowymi.
Mozna tez generalnie stwierdzi¢, ze umieszczony na platformie LMS kurs e-learningowy, byt w wiek-
szym, czy mniejszym stopniu wykorzystywany podczas zajec lub tez zalecany przez nauczycieli do prze-
rabiania w domu. Korzystato z niego jedenastu nauczycieli (79%) z 14, ktoérzy odpowiedzieli na odpo-
wiednie pytanie ankiety.

Sam kurs e-learningowy zostat bardzo dobrze oceniony przez nauczycieli podstaw przedsiebiorczo-
$ci. Nikt z ankietowanych nie wskazat w nim ani istotnych btedéw, ani brakéw. Nie wspomniano réwniez
o jakichkolwiek trudnosciach natury technicznej podczas korzystania z materiatéw e-learningowych.

6.4.4. Testy kontrolne

Dwie trzecie ankietowanych miato mozliwos¢ zapoznania sie z testem e-learningowym uzywanym
do testowania wstepnego, semestralnego (ewaluacyjnego) i koricowego. Wszyscy odpowiadajacy do-
brze ocenili test stwierdzajac, ze nalezycie spetnit swoje zadanie. Poza jedng osoba z o$miu odpowiada-
jacych ankietowani stwierdzili, ze liczba pytan byta wtasciwa, a wiec wystarczajaca do oceny postepdw
uczniow. Nie zgtaszano zastrzezer co do czasu przeznaczonego na odpowiedZ na pytania testu. Nie
zgtoszono tez ktopotdw technicznych — awarii czy tez btedow systemu podczas testowania.

Mniej jednoznaczne sg opinie dotyczace merytorycznej strony pytan testowych. Znaczna czes¢ od-
powiadajgcych (37,5%) uwaza, ze test jest zbyt trudny.

6.4.5. Metodyka prowadzenia zajec

W danych uzyskanych z ankietowania brak jest wypowiedzi na temat stosowanych przez nauczy-
cieli wiasnych metod, czy tez ,chwytéw” dydaktycznych. Jedng z ciekawszych propozycji dotyczacych
prowadzenia zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci, o ktérej wspomniano w rozmowach bezposrednich,
jest ,projektowe” podejscie do realizacji ¢wiczen. Uczestnikom zaje¢ polecano wykonanie wiekszego,
kompleksowego zadania, na przykfad opracowania biznes-planu dla jakiego$ przedsiewziecia. Wybiera-
no przy tym absolutne realne tematy, na przyktad otwarcie zaktadu fryzjerskiego. Wykonanie tak posta-
wionego zadania wymaga zebrania rzeczywistych danych (na przyktad o popycie na ustugi okreslonego
rodzaju, o stopniu zaspokojenia potrzeb) na konkretnym terenie i w konkretnym horyzoncie czasowym.
Kolejnym etapem jest analiza zebranych danych. Dopiero wtedy staje sie mozliwe skonstruowanie pla-
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nu, ktéry jest przedmiotem ¢wiczenia. Catosciowe opracowanie tematu, tkwigcego w realnej, lokalnej,
dobrze znanej rzeczywistosci, okazato sie bardzo ksztatcgce i jednoczesnie mobilizujgce dla miodziezy.

6.5. Ogdlne opinie i wnioski nauczycieli dotyczace projektu

Ponizej przytaczamy opinie nauczycieli dotyczace catosci projektu, bez precyzowania konkretnego
przedmiotu. Pojawiajace sie uwagi krytyczne i konstruktywne propozycje warte sg analizy i ewentual-
nego uwzglednienia w przysztosci w podobnych projektach realizowanych w szkotach ponadgimna-
zjalnych.

Nauczyciele proszeni o wyrazenie ogdlnej opinii o projekcie bardzo dobrze, czasem nawet entu-
Zjastycznie wypowiadali sie o jego pomysle, celach i programie. Oto kilka charakterystycznych opinii:
.brojekt przynidst niewqtpliwie korzysci uczniom’, ,przydatny, dobrze zorganizowany, uczniowie nabyli umie-
Jjetnosci niezwykle przydatne: otwierali sie na jezyk angielski, nabierali odwagi do méwienia po angielsku’,
,pbrojekt daje moZzliwos¢ rozwijania umiejetnosci jezykowych jako uzupetnienie nauki w szkole prowadzone
w bezstresowej atmosterze innej niz na zajeciach lekcyjnych’, ,(projekt) mdgtby trwac przez kolejne lata’, ,pro-
Jjekt dat szanse mtodziezy na zdobycie certyfikatu, ktéry moze by¢ przepustkq w znalezieniu pracy; gdyby byta
taka mozliwos¢, to chetnie po raz kolejny uczestniczytabym w takim projekcie’ ,nagrody dla uczestnikow — su-
per; widoczne odzwierciedlenie uzyskiwania lepszych ocen koricoworocznych z informatyki przez uczniow”.
Pojawita sie jednak jedna krytyczna opinia dotyczaca testow: , Testy wstepne, posrednie i koricowe uwazam
za zupetnie niepotrzebne — nic nie wnoszq i tematyka pytar odbiegata znaczqco od tematyki szkoleri.”.

Chwalono réwniez organizacje i sposdb prowadzenia projektu: ,organizacja i wspdtpraca z Unizeto —
wzorowa, ,wszystko byto dopiete na ostatni guzik. Szczegdlne podziekowania dla Zespotu Projektu’, ,meryto-
ryczna, Zyczliwa i konkretna obstuga projektu ze strony Zespotu Projektu”. Chociaz zdarzaty sie na ten temat
sprzeczne opinie, z jednej strony stwierdzenie, ze ,zbyt duzo biurokracji”, a z drugiej: ,projekt realizowany
bytbardzo sprawnie, nie wymagat wielkiego wysitku jeZeli chodzi o prowadzenie dokumentacji”. Pojawiaty sie
tez propozycje usprawnienia obiegu dokumentow projektowych:,dokumenty z kursu ( listy obecnosci itp.
powinny by¢ tworzone i przesytane w wersji elektronicznej'.

W wypowiedziach nauczycieli nie brakowato réwniez konstruktywnych uwag, na przyktad dotycza-
cych ,namacalnych” efektéw projektu: ,zewnetrzne projekty bardzo pomagajg w motywowaniu uczniéw
do podejmowania dodatkowych zadan, np. zdobywania kompetencji ECDL, ale ma to sens tylko wtedy, jezeli
po takich zajeciach uczniowi ,cos” zostaje, np. certyfikat. W przypadku angielskiego i przedsiebiorczosci tak
nie byto”. Z catg pewnoscig tego typu propozycje warto bra¢ pod uwage podejmujac podobne projekty
W przysztosci.

Zdarzaty sie, wprawdzie bardzo nieliczne, uwagi krytyczne w stosunku do programu i organizacji
zaje¢ objetych projektem. Dotyczyly one na przyktad liczby godzin przeznaczonych na zajecia: , stawiane
w programie cele sq nierealistyczne do wykonania w tak niewielkim wymiarze godzin”. Niektorzy z peda-
gogow zwracali tez uwage na koniecznos¢ dostosowania programu i metodyki zaje¢ do warunkéw
konkretnej szkoty, poziomu przygotowania mtodziezy: ,potrzeba rowniez wiecej niezaleznosci dla nauczy-
ciela-trenera w wyborze materiatdw i programu nauczania’

Inna grupa uwag dotyczyta harmonogramu zajec, a zwfaszcza termindw przeprowadzania testow,
ktére nie byty wiasciwie zharmonizowane z programem zaje¢, co niewatpliwie miato wptyw na mierzo-
ne wynikiem testow rezultaty: ,Testy koricowe w pierwszej edycji pojawity sie zbyt wczesnie — zajecia jeszcze
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nie byly przeprowadzone z ostatnich moduféw (czesciowo 5, 6 i 7), a juz na testach pojawity sie pytania. Czas
realizagji testéw koricowych powinien by¢ dtuzszy — nie do korica maja, ale jeszcze w czerwcu ze wzgledu
na realizowane zajecia. Test ewaluacyjny w potowie roku tez zawierat pytania, ktdre jeszcze na zajeciach nie
zostaty catkowicie zrealizowane — powinien by¢ dtuzszy czas realizacji testow.”

,Poza tym testy koricowe zostaty przeprowadzone zbyt szybko (pofowa maja) — moim zdaniem najwia-
sciwszy termin to koniec czerwca. Mysle, Ze nowy system egzaminowania wymaga jeszcze dopracowania’”.

Nauczyciele wskazywali rdwniez na trudnosci w zwiazku z organizacjg zajec na terenie szkoty. W wie-
lu szkofach, zwtaszcza tam, gdzie miodziez dojezdzajaca, czesto z dos¢ duzych odlegtosci, stanowi wiek-
sz05¢, bardzo trudno jest utozy¢ zadawalajacy plan zajec¢. Oto opinie: ,projekt nie uwzgledniat, iz mtodziez
na zajecia zostaje po godzinach lekcyjnych. (9,10,11 godzina lekcyjna). Mozna byto miodziezy zapewnic jakies
napoje, kanapki itp.", ,najwiekszym problemem jest dostosowanie godzin zajec¢ do potrzeb uczniow z wielu
klas”.

Chociaz w odpowiedziach na szczegdtowe pytania ankiety nie pojawiaty sie sygnaty dotyczace kto-
potéw technicznych zwigzanych z dostepem do platformy e-learningowej (systemu LMS), to w uwa-
gach ogolnych zasygnalizowano jednostkowe (2 zdarzenia) ktopoty, ktore wystapity w trakcie realizacji
testow: ,trudnosci w logowaniu sie uczniow; mimo, ze brali udziat we wstepnych testach, w kolejnych byty

problemy’, ,zdarzyta sie awaria testu koricowego, w wyniku ktérej jednoczesnie przerwato test czterem uczest-
nikom —wszystkim w tym momencie zdajgcym’”.
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7.1. Wprowadzenie

Testy stanowig wazny element procesu dydaktycznego. Przede wszystkim sg narzedziem rekrutacji,
klasyfikacji i monitorowania postepow. Analiza rezultatow testowania umozliwia uzyskanie informacji
0 postepach ucznidw, o zagadnieniach, ktére sprawiajg najwieksza trudnos¢, o istniejacych lukach kom-
petencyjnych - daje wiec podstawe nie tylko oceny poziomu przyswojenia wiedzy i umiejetnosci, ale
pozwala takze wyciggac bardziej ogdlne wnioski dotyczace catosci procesu edukacyjnego.

Z powyzszych wzgleddw jakos¢ pytan testowych i testow jako catosci ma pierwszorzedne znacze-
nie. Opracowanie dobrej jakosci testdw napotyka jednak na powazne trudnosci. Przyczyng ich jest to, ze
analiza ilosciowa oraz opierajace sie na niej ocena i weryfikacja testow sa mozliwe dopiero po ich wy-
prébowaniu na dostatecznie duzej populacji uczniéw i uzyskaniu odpowiednich danych statystycznych.
Zebranie takich danych wymaga tez posiadania i wykorzystania odpowiednich narzedzi wspierajacych
proces testowania i rejestrowania danych w postaci platformy e-learningowej (nalezy dodatkowo pod-
kresli¢, ze nie kazda platforma LMS wyposazona jest w funkcjonalno$¢ umozliwiajgcg zebranie petnych
danych statystycznych). W praktyce wiec autorzy testéw, rozpoczynajac prace nad testem, przystepujac
do formutowania pytan i okredlenia struktury testu, sg zdani wytacznie na wiasne dos$wiadczenie i dy-
daktyczng intuicje.

Jednym z celéw niniejszego raportu jest opracowanie i udostepnienie szczegdtowych danych sta-
tystycznych dotyczacych wynikow testow prowadzonych w projekcie. Na stronach internetowych In-
stytutu Maszyn Matematycznych? opublikowane zostaty kompletne dane statystyczne dotyczace testu
wstepnego rozpoczynajacy trzeci cykl zaje¢ prowadzonych w projekcie i wyniki testu koncowego po
drugim cyklu zaje¢. S to wstepnie przetworzone, kompletne i bardzo szczegdtowe dane dotyczace
wszystkich pytan testowych i catosci testow wraz z wynikami analizy ilosciowej pytan testowych (wyli-
czonymi wskaznikami charakteryzujacymi poszczegodlne pytania). Szczegdtowy opis tych danych mozna
znalez¢ w dalszej czesci niniejszego rozdziatu. Wyniki analizy ilosciowej stanowig podstawe do analizy
jakosciowej poszczegodlnych testéw i samych pytan testowych. Celem analizy jakosciowej jest ujawnie-
nie luk kompetencyjnych wystepujacych u ucznidw uczestniczacych w projekcie, niedoskonatosci pro-
gramoéw zajec i btedow w konstrukcji i doborze pytan. Analiza ilosciowa pozwala takze wskazac pytania
testu, ktore sg zbyteczne (nie wnosza informacji o opanowaniu materiatu przez testowanego ucznia) lub
btednie skonstruowane. Petna analiza ilosciowa i jakosciowa pytan testéw uzytych w projekcie pozwoli
udostepni¢ zainteresowanym przyktady dobrych i ztych praktyk w opracowywaniu testéw i materiat do
poréwnan pomocny przy opracowaniu nowych zadan testowych.

Ze wzgledow metodycznych i ze wzgledu na koniecznos¢ ograniczenia objetosci raportu, pogtebio-
na analiza jakosciowa prowadzona bedzie tylko dla niektérych wybranych (z jakich$ powododw intere-
sujacych) pytan testowych. Jednak dostepnos$c petnych danych i wynikéw analizy ilosciowej umozliwia
zainteresowanym samodzielng analize jakosciowa dla innych interesujacych przypadkow.

2 Patrz: http://bi.imm.org.pl/BI/AKK
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Nalezy takze podkredli¢, ze zastosowany sposéb prezentacji danych (arkusz kalkulacyjny) pozwala
w razie potrzeby, przeprowadzi¢ inne niz zawarte w raporcie, analizy ilosciowe.

Analizie testow przyswiecajg wiec dwa cele:

¢ Ocena dziatan prowadzonych w projekcie, a w szczegdlnosci:

o opracowanie wnioskéw dotyczacych programu zaje¢ (identyfikacja brakéw w programie na-
uczania, weryfikacja liczby godzin poswieconych poszczegdlnym zagadnieniom) i stosowanej
metodyki nauczania;

o sprawdzenie jakosci i wypracowanie zalecen do ewentualnej korekty stosowanych testéw.

* Udostepnienie materiatow poréwnawczych dla autoréw nowych testéw z dziedzin objetych pro-

jektem.

Nalezy podkresli¢, ze poniewaz wyniki testéw sg podstawa do innych analiz procesu nauczania, ja-
kos¢ danych uzyskanych w procesie testowania ma podstawowe znaczenie — stad koniecznos¢ upew-
nienia sie co do wiarygodnosci tych danych przed opracowywaniem dalszych analiz i wnioskéw doty-
czacych dziatan prowadzonych w projekcie.

Publikujac dane uzyskane z testowania stosunkowo duzej populacji uczestnikéw projektu autorzy
raportu maja nadzieje, ze w sytuacji braku odpowiednich danych ilosciowych, moga one stac sie cen-
nym materiatem dla opracowujacych testy dotyczace dziedzin objetych projektem, przeznaczone dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych.

7.2. Opis testow uzywanych w projekcie
7.2.1. Przebieg testowania, ogélna struktura testow

W kazdym cyklu zaje¢ prowadzonych w ramach projektu uczestnicy przechodzili trzy testy:

* test wstepny — kwalifikacyjny,

* test ewaluacyjny,

* test kocowy.

Testy wstepne miaty na celu sprawdzenie wyjsciowego poziomu wiedzy i umiejetnosci uczestnikdw
przed przystapieniem do zaje¢ (aby prowadzi¢ zajecia na poziomie adekwatnym do znajomosci przed-
miotu u uczestnikdw), a takze w niektoérych przypadkach podziat uczestnikdw na grupy o wyréwnanym
poziomie umiejetnosci. W tescie uczestniczyli wszyscy uczniowie z klas objetych dziataniami projekto-
wymi, ewentualnie wszyscy chetni. Poniewaz liczba uczestnikdw zaje¢ byfa z oczywistych wzgleddw
ograniczona konieczne byto przeprowadzenie naboru kandydatéw na zajecia. Jednym z waznych kry-
teridw branych pod uwage w procesie wyfaniania uczestnikow zajec byty wiasnie wyniki testu wstep-
nego.

Wyniki testéw wstepnych beda tez stanowi¢ punkt odniesienia do wszystkich analiz prowadzonych
w niniejszym raporcie, w szczegdlnosci analizy postepdw uczestnikéw i analizy skutecznosci prowadzo-
nych zajec.

Testy ewaluacyjne przeprowadzane byly mniej wiecej w potowie kazdego cyklu zaje¢ (roku szkolne-
go). Najwazniejszym celem tych testdw byto zorientowanie sie w postepach uczestnikéw i sprawdzenie
skutecznosci wybranych metodyki oraz programu zaje¢ w konkretnym przypadku, dla konkretnej grupy
uczestnikéw. Pozwalato to wprowadzac na biezgco korekty w programie i sposobie prowadzenia zajec.
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Wyniki testéw ewaluacyjnych nie beda w zasadzie rozpatrywane w analizie postepdw w nauce,
moga jednak byc¢ wykorzystane w analizie samych testdw. Gdyby jednak okazato sie, ze wyniki testu
wstepnego s3 z jakich$ powoddw niedostepne, niewiarygodne lub nieadekwatne (test koricowy w ja-
kich$ szczegdtach rézni sie od testu wstepnego) moga ewentualnie zostac zastgpione wynikami z te-
stow ewaluacyjnych.

W projekcie przyjeto jako zasade, ze we wszystkich trzech przypadkach testowania, to znaczy w te-
stowaniu wstepnym, ewaluacyjnym i koricowym zastosowano te same testy. Pozwala to zobiektywizo-
wac poréwnanie stanu wiedzy i umiejetnosci uczestnikow projektu na poczatku i na koricu prowadzo-
nych zaje¢. Z tych samych wzgledoéw zrezygnowano z opracowywania roznych zestawow testéw dla
kolejnych cykli realizacji projektu. Z jednym wyjatkiem, o ktérym nizej, w kolejnych cyklach stosowano
te same testy.

W kazdym z testéw uczestnik otrzymywat pewng liczbe pytan wylosowang z wiekszej puli pytan
stanowigcych test. Kolejnos¢ zadawania pytan jest rowniez losowa. Zrandomizowanie procesu wybo-
ru i przedstawiania pytan miato na celu ograniczenie skutkow mozliwej wymiany informacji o pyta-
niach testowych pomiedzy uczestnikami zaréwno w ramach jednej grupy jednoczesnie zdajacej test,
jak i pomiedzy grupami zdajacymi test w réznych terminach i miejscach. Zrealizowanie testowania
dla wszystkich uczestnikdw projektu w tym samym czasie i w warunkach eliminujacych mozliwos¢
komunikowania sie uczestnikdw (pomijajac juz kwestie stosowania tych samych testow w kolejnych
cyklach), nie byto, z oczywistych wzgledéw, mozliwe. Podstawowe dane dotyczace testéw zebrano
w tabeli ponizej:

Tab. 5. Liczba pytari w testach.

Nr Rodzaj zajec Liczba pytan w puli Liczba pytan wylosowywanych
1. | zajecia z jezyka angielskiego 60 30
2. | zajecia komputerowe ECDL 129 30
3. | zajecia z podstaw przedsiebiorczosci. 60 30

7.2.2.Test z jezyka angielskiego

Test sprawdza znajomos¢ gramatyki i stownictwa jezyka angielskiego w zakresie zgodnym z wyma-
ganiami programowymi okreslonymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej jako obowigzujacymi dla
szkodt ponadgimnazjalnych. W zakresie gramatyki pytania testowe obejmujg nastepujace zagadnienia:

* czasy gramatyczne (zdania twierdzace, przeczenia, pytania),

e czasowniki modalne,

* rzeczowniki i przedimki,

* zaimki osobowe, dzierzawcze, wskazujace, zwrotne,

¢ zaimki nieokreslone i okresIniki ilosciowe,

* przystowki,

* przymiotniki i przystowki,

* przyimki,

* spojniki,
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* strona bierna, tryb rozkazujacy, formy czasownika (konstrukcje z bezokolicznikiem i rzeczowni-

kiem odczasownikowym),

* szyk i zgodnos¢ wyrazéw w zdaniu (inwersja w krétkich odpowiedziach, okoliczniki, przystowki

czestotliwosci),

* zdania podrzedne warunkowe (okresy warunkowe),

¢ zdania podrzedne okolicznikowe,

* zdania przydawkowe,

* mowa zalezna.

W zakresie stownictwa zadania testu obejmuja nastepujace zagadnienia:

* kolokacje,

* przyimki z przymiotnikami i czasownikami,

* wyrazenia rzeczownikowe,

* wyrazenia przyimkowe,

¢ czasowniki frazowe,

e idiomy.

Pefen zestaw pytan testu zawiera Zatacznik 3 do niniejszego raportu.

Test sktada sie z trzech czesci roznigcych sie stopniem trudnosci zadan. Dla kazdej z tych czesci
stworzono odrebne pule zadan (pytan). Uczniowie rozpoczynajg rozwigzywanie zadan od najprost-
szych, na poziomie podstawowym (elementary), a konczg na trudniejszych, na poziomie wyzszym
Sredniozaawansowanym (upper-intermediate). Zdajacy nie sq wczesniej informowani o zréznicowa-
niu skali trudnosci testu, a o swoim wyniku dowiaduja sie dopiero po zakoriczeniu wszystkich zadan
testowych. Dane dotyczace liczby przygotowanych pytan dla poszczegdlnych grup i liczby pytan wy-
losowywanych z kazdej grupy dla konkretnej realizacji testu (dla konkretnego ucznia) podaje ponizsza
tabela:

Tab. 6. Struktura pytari testu z jezyka angielskiego.

L.p. Grupa pytan Liczba pytan w grupie Liczba losowanych pytan
1. | poziom tatwy 20 10
2. | poziom sredni 20 10
3. | poziom trudny 20 10

Razem: 60 30

Kolejnos¢ podawania pytart w ramach kazdej z grup jest przypadkowa — wynika z losowania.

Wszystkie zadania sg pytaniami jednokrotnego wyboru. Zdajacy test musi wybrac¢ jedna, poprawna
odpowiedzZ sposréd sugerowanych czterech. Za kazda poprawng odpowiedzZ zdajacy otrzymuje jeden
punkt, za odpowiedz btedng lub pozostawienie pytania bez odpowiedzi — zero punktéw. Liczbe punk-
téw uzyskanych za test wylicza sie jako sume punktow uzyskanych ze wszystkich 30 pytan (wszystkie
pytania maja te sama wage).

Zalecany czas realizacji testu wynosi 30 minut.

48



7.2.3. Test dla zaje¢ komputerowych ECDL

Test dla zaje¢ komputerowych obejmuje zagadnienia licealnego programu nauczania informatyki
i tre$ci wskazane w syllabusach ECDL [3]. Do testu wigczone zostaty réwniez pytania wykraczajace
poza wskazany zakres tematyczny, ktérych dodanie autorzy testu uznali za celowe ze wzgledéw me-
todycznych. Peten zestaw pytan testu (w jego ostatecznej wersji) zawiera Zatgcznik 4 do niniejszego
raportu.

Warto zwrdci¢ uwage na specyficzne trudnosci, jakie pojawity sie podczas tworzenia zestawu pytan
dla testu ECDL. Wedtug wstepnych zatozen, test miat by¢ podstawowym narzedziem rekrutacji uczestni-
kéw zajed. Miat nie tylko sprawdzac¢ wiadomosci dotyczace zagadniert komputerowych, ale takze wyto-
ni¢ ucznidw, ktérych te zagadnienia powaznie interesujg — komputerowych pasjonatéw. Ocena przygo-
towania uczestnikéw zaje¢ do egzamindw ECDL nie byta wiec ani jedynym, ani najwazniejszym celem
jaki przyswiecat Autorom testu. W trakcie realizacji pierwszego cyklu zaje¢, Lider Projektu zmodyfikowat
procedure naboru ucznidw na zajecia i test musiat by¢ poddany modyfikacjom. Dodatkowo trzeba jesz-
cze zauwazyc, ze przygotowanie do egzaminéw ECDL, poza pierwszym modutem, dotyczacym zagad-
nien teoretycznych — ogdinej wiedzy komputerowej, wymaga wyksztatcenia umiejetnosci praktycznych,
sprawdzanych za pomoca konkretnych zadan. Podczas rzeczywistego egzaminu, warunkujgcego uzy-
skanie Europejskiego Komputerowego Prawa Jazdy, takie zadania nalezy rzeczywiscie wykonag, a nie
tylko opisa¢. Opanowania umiejetnosci praktycznych nie mozna sprawdzi¢ za pomoca pytan testowych
i dlatego zaden test nie moze by¢ dobrym narzedziem oceny przygotowania kandydatéw do egzami-
nu ECDL. Tym nie mniej, ze wzgleddw projektowych, w tescie zostaty umieszczone pytania dotyczace
wszystkich modutéw. Z koniecznosci pytania te w wiekszosci dotycza mniej istotnych szczegdtow, kto-
rych znajomos¢ nie jest konieczna do zaliczenia egzaminu ECDL.

Celem gtéwnym zaje¢ komputerowych byto rozwijanie kompetencji uczestnikéw w zakresie umie-
jetnosci komputerowych, ale z naciskiem na przygotowanie do egzaminu ECDL. Tak wiec, w przypad-
ku omawianego testu, wystepuje wynikajaca ze specyficznych uwarunkowan niespdjnosc tresci pytan
i programu zajec.

Pytania podzielone s3 na siedem zestawdw tematycznych, ktére odpowiadaja siedmiu modutom
ECDL. Zestaw pierwszy (najliczniejszy), obejmujacy zagadnienia ogdlne jest ponadto podzielony na
cztery tematyczne czesci. Test dotyczy nastepujacych zagadnien:

* Modut | Podstawy technik informatycznych:

0 podstawowe wiadomosci o sprzecie i oprogramowaniu,

o sieci komputerowe,

O zastosowania,

o zagadnienia prawne, bezpieczenstwo i higiena pracy, ochrona danych;

* Modut |l Uzytkowanie komputerdw;

* Modut Il Przetwarzanie tekstow;

* Modut IV Arkusze kalkulacyjne;

* ModutV Bazy danych;

* ModutVI Grafika menedzerska i prezentacyjna;

* Modut VIl Ustugi w sieciach informatycznych.
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Dla kazdej z wymienionych wyzej czesci stworzono niezalezne pule zadan. Podczas wykonywania
testu uczen otrzymuije pytania kolejno z poszczegdlnych czesci testu. Dla kazdej z cze$ci z gory ustalono
liczbe losowanych zadan. Kolejnos¢ pytan w ramach kazdej z czesci jest przypadkowa. Dane dotyczace
wielkosci puli pytan i liczby losowanych pytan dla kazdej z czesci testu podane sg w tabeli ponizej.

Tab. 7. Struktura pytari testu z zaje¢ komputerowych ECDL.

Modut Grupa pytan Liczba pytan w grupie | Liczba losowanych pytan

M1 Podstawy technik informatycznych:

M1A Komputer: sprzet i oprogramowanie 19 3
M1B Sieci komputerowe 8 1
M1 C Zastosowania komputeréw 6 1
M1 D Aspekty prawne, BHP, ochrona danych 8 1
M2 Uzytkowanie komputeréw 12 4
M3 Przetwarzanie tekstow 12 4
M4 Arkusze kalkulacyjne 15 4
M5 Bazy danych 12 4
Mé Grafika menedzerska i prezentacyjna 16 4
M7 Ustugi w sieciach informatycznych 21 4
Razem: 129 30

Kolejnos¢ podawania pytart w ramach kazdej z grup, w ktérych losowane jest wiecej niz jedno pyta-
nie, jest przypadkowa — wynika z losowania.

Wsréd zadan testu znajdujg sie zardwno pytania jednokrotnego, jak i wielokrotnego wyboru. W py-
taniach jednokrotnego wyboru zdajgcy musi wybra¢ jedna, poprawng odpowiedz sposrod kilku (od
trzech do dziesieciu) sugerowanych. Za kazdg poprawna odpowiedz otrzymuje sie jeden punkt, za od-
powied? btedna lub pozostawienie pytania bez odpowiedzi — zero punktow. Z kolei pytania wielokrot-
nego wyboru wystepuja w dwdch odmianach w zaleznosci od szacowanej trudnosci pytania. W fatwiej-
szych pytaniach zdajacy musi zaznaczy¢ wszystkie poprawne odpowiedzi, zeby uzyskac jeden punkt;
jesli zaznaczy btedng odpowiedz, zaznaczy nie wszystkie poprawne odpowiedzi, lub nie udzieli odpo-
wiedzi w ogole — uzyskuje zero punktow. W przypadku trudnych pytan wielokrotnego wyboru, zdajacy
moze uzyskac¢ utamek punktu za zaznaczenie kazdej poprawnej opgji. Liczbe punktéw uzyskanych za
test wylicza sie jako sume punktéw uzyskanych ze wszystkich 30 zadanych pytan (wszystkie pytania
maja te samg wage).

Zalecany czas realizacji testu ECDL wynosi 30 minut.

7.2.4. Test dla zaje¢ z przedsiebiorczosci

Test obejmuje ogdlne i praktyczne zagadnienia z dziedziny ekonomii, finanséw i przedsiebiorczosci.
Pefen zestaw pytan testu zawiera Zatgcznik 5 do niniejszego raportu.

Test sktada sie z trzech czesci réznigcych sie stopniem trudnosci zadan. Dla kazdej z tych czesci stwo-
rzono odrebne pule zadan (pytan). Uczniowie rozpoczynajg rozwigzywanie zadan od zadan najprost-
szych, a korczg na trudniejszych. Kolejnos¢ pytart w ramach kazdej z czedci jest przypadkowa (kolejne
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pytania wybierane sg drogg losowania). Dane dotyczace wielkosci puli pytan i liczby losowanych pytan
dla kazdej z czesci testu podane sg w tabeli ponizej.

Tab. 8. Struktura pytari testu z podstaw przedsiebiorczosci.

L.p. Grupa pytan Liczba pytan w grupie Liczba losowanych pytan
1. Pytania fatwe 20 10
2. Pytania srednio trudne 20 10
3. Pytania trudne 20 10
Razem: 60 30

Wszystkie pytania testu sg pytaniami jednokrotnego wyboru, w ktérych nalezy wybrac¢ poprawng
odpowiedz sposréd czterech sugerowanych alternatyw. Za kazda poprawng odpowiedz zdajacy otrzy-
muje jeden punkt, za odpowiedZ btedng lub pozostawienie pytania bez odpowiedzi — zero punktéw.
Punktacja uzyskana za test jest suma punktéw uzyskanych ze wszystkich zadanych pytan (wszystkie
pytania traktowane sg réwnorzednie).

Zalecany czas realizacji testu wynosi 30 minut.

7.3. Zakres i metodyka analizy ilo$ciowej testow

Podstawa do analizy ilosciowej pytan i testéw sg wyniki uzyskane podczas testowania. Wybér mate-
riatu na podstawe analiz wynika z dwdch przestanek. Po pierwsze, uznano, ze celowe jest przeprowadze-
nie analizy pytan niezaleznie dla testu wstepnego i dla testu koriczacego dany cykl projektowy — stad
koniecznos$¢ uwzglednienia materiatéw pochodzacych z obu testowan. Po drugie istotna jest reprezen-
tatywnosc i dostepnos¢ wynikéw testowania.

Jak juz wspomniano wyzej, w projekcie uzywany jest ten sam zestaw pytan zaréwno w testowaniu
wstepnym jak i testowaniu ewaluacyjnym i koricowym. Pozwala to obiektywniej ocenia¢ postepy
uczestnikéw projektu i w konsekwencji stosowane metody nauczania, a takze wyfoni¢ dobre prakty-
ki w ksztattowaniu kompetencji kluczowych, ktérych rozwdj jest celem projektu. Nalezy tez zwrdci¢
uwage na to, ze wyniki testu kwalifikacyjnego stanowity jedynie element pomocniczy w kwalifikacji
uczestnikéw i kierowaniu ich na odpowiednie zajecia. Oczywiscie w powszechnej praktyce dydak-
tycznej jest zwykle inaczej: testy kwalifikacyjne, ewaluacyjne i koficowe spetniajg rézne zadania, po-
winny by¢ dostosowane do poziomu wiedzy i umiejetnosci testowanych. Dlatego uznano za celowe
przeprowadzenie analizy pytan testowych niezaleznie dla przypadku testowania wstepnego (kiedy
z zatozenia uczestnicy nie majg odpowiedniej wiedzy i nie sg przygotowani do odpowiedzi na py-
tania, ktore takiej wiedzy wymagaja) i testu koncowego (kiedy uczestnicy znajg juz materiat naucza-
nia). Pozwoli to da¢ niezalezne rekomendacje dotyczace zadan testowych dla testowania wstepnego
i koricowego.

Pierwszy cykl projektu byt cyklem rozruchowym”— w trakcie ktérego weryfikowano pewne szczegé-
ty dotyczace organizacji i tresci zaje¢. Podczas tego cyklu, na wniosek Koordynatora Projektu na biezaco
dokonywano zmian zaréwno w programie, jak i sposobie prowadzenia zaje¢, w tym takze w testach.
W zwigzku z tym trudno jest uznac rezultaty testowania w tym cyklu za miarodajny materiat do analiz.
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Z drugiej strony, w momencie opracowywania raportu nie sg jeszcze dostepne petne wyniki testowania
w trzecim cyklu projektowym. Z powyzszych wzgleddw jako materiat do analiz wybrano rezultaty testo-
wania wstepnego w trzecim cyklu projektowym i testowania koricowego w cyklu drugim.

Stosowane w projekcie kursy e-learningowe, testy i platforma TeleEdu LMS pozwalajg na bardzo
doktadna rejestracje przebiegu testowania. Dla kazdego uczestnika rejestrowane s zadawane pytania,
udzielone odpowiedzi, uzyskany wynik punktowy, a takze czasy rozpoczecia i zakonczenia pracy nad
zadaniem. Podobne dane rejestrowane sg dla catego testu dla kazdego uczestnika. Fragment przyktado-
wych wynikéw testowania w postaci arkusza programu MS Excel pokazano na rysunku Rys. 17.

Tabela podaje dane z doktadnoscig do pojedynczego pytania (wiersz tabeli odpowiada konkretne-
mu pytaniu zadanemu w tescie konkretnemu uzytkownikowi). W tabeli oprécz kilku identyfikatorow,
takich jak identyfikator pytania (ID Pytania), testu (ID Testu, Uruchomiony Test), uzytkownika (ID Uzyt-
kownika), przedmiotu (ID Kursu), ktére majg czysto techniczne znaczenie i nie sg przydatne dla oséb,
ktdre nie uczestnicza w realizacji projektu podane sg nastepujace istotne dane:

* Zadane pytanie — symbol pytania — unikalny identyfikator pytania w ramach testu z konkretne-
go przedmiotu, w szczegdlnosci symbol ten umozliwia odnalezienie tresci pytania w tabelach
umieszczonych w Zatacznikach 3,41 5;

* Ocena Odpowiedzi — uzyskany wynik punktowy w przedziale od 0 do 1;

* (Czas Odpowiedzi — czas poswiecony na odpowiedz na pytanie w sekundach;

¢ Ocena Testu — 0ogdlny wynik testu, w ramach ktérego zostato zadane pytanie;

* (zas Testu — czas poswiecony na prace nad testem;

* Otwarcie Testu — data i godzina rozpoczecia pracy nad testem;

* Zamkniecie Testu — data i godzina zakonczenia pracy nad testem.

Ponadto dostepne do analizy sg dane na temat konkretnej odpowiedzi udzielonej na kazde pytanie.

Wybierajac metodyke analizy zdecydowano sie na jej prowadzenie na gruncie klasycznej teorii te-
stow. Takie podejscie wynika z tego, e teoria ta jest stosowana najczesciej juz od pot wieku, jest szeroko
znana i rozumiana, a analiza nie wymaga prowadzenia ztozonych obliczen. W szczegdlnosci mozliwe
jest prowadzenie analizy za pomoca najprostszych narzedzi, takich jak arkusz kalkulacyjny. Mozliwe
wiec bedzie samodzielne przeprowadzenie uzupetniajgcych analiz przez zainteresowanych na pod-
stawie opublikowanych danych z projektu, co byto jednym z zatozen przyjetych przy opracowywaniu
niniejszego raportu. Analiza ilosciowa pytan testowych i testow sprowadza sie do wyliczenia pewnych
parametrow statystycznych wielkosci i rozktadéw wielkosci, ktére charakteryzujg wiasciwosci danego
pytania w konkretnym tescie, dla konkretnej grupy oséb poddanych testowaniu. Konkretne wskazdwki
na temat wyboru i znaczenia takich parametréw znalez¢ mozna w literaturze przedmiotu, na przykfad
w publikacjach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej ([4]).

Okreslajac konkretny zakres wyliczanych wskaznikéw dla analizy ilosciowej autorzy raportu kierowali
sie znanymi z literatury ogolnymi zaleceniami wynikajacymi z teorii testowania i dostepnoscia niezbed-
nych do analizy danych. W rezultacie ustalono, Zze dla kazdego pytania wystepujacego w tescie prowa-
dzone bedg obliczenia nastepujacych wielkosci:

* Sredni wynik danego pytania,

* wariancja wyniku,

* tatwos¢ pytania,

* moc réznicujaca,

* $redni czas pracy nad pytaniem.
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Rys. 17. Szczegdtowe rezultaty testu (fragment arkusza programu Excel).



Ponadto wyliczano nastepujace rozktady (czestosci wystepowania):

e rozktad wynikéw (ocen odpowiedzi na pytanie),

* rozktad wynikéw dla grup ucznidw,

* rozkfad odpowiedzi na pytanie.

Interpretacje i znaczenie wymienionych wielkosci i rozktadéw podane zostana w nastepnym punk-
cie (7.4).

Jesli chodzi o analize testu jako catosci, to ograniczymy sie do oszacowania rzetelnosci testu, ktéra
charakteryzuje jakos¢ testu jako narzedzia pomiaru stopnia opanowania materiatu nauczania. Rozu-
mie sie przez to powtarzalnos¢, stabilnos¢ wynikdw testowania, odpornos¢ na przypadkowe zmiany
w otoczeniu. Przyjety w niniejszym raporcie sposéb szacowania rzetelnosci przedstawiony zostanie
w punkcie 7.6.

7.4. Charakterystyka wielkosci uzywanych w analizie pytan

Przedyskutujemy teraz wielkosci uzywane w ilosciowej analizie pytan.

Liczba uzyskanych odpowiedzi - liczba odpowiedzi uzyskanych na dane pytanie. Pozwala ocenic¢
statystyczna wiarygodnosc¢ uzyskanych danych. Prowadzenie analizy ilosciowej nie ma wiekszego sensu,
jesli liczba odpowiedzi na dane pytanie uzyskana z testowania jest zbyt mafa. Branie tego parametru
pod uwage w przypadku testowania prowadzonego w projekcie jest sensowne, poniewaz pytania w te-
stach sg losowane. Chociaz losowanie pytan z puli odbywa sie przy zatozeniu rbwnomiernego rozktadu
prawdopodobieristwa wylosowania pytania, to poniewaz mamy do czynienia z procesem stochastycz-
nym, moze sie zdarzy¢, ze dane pytanie zostanie wylosowane niewielkg liczbe razy, a teoretycznie moze
nawet w ogdle zosta¢ pominiete. Czestos¢ pojawienia sie pytania w tescie powinna by¢ w przyblizeniu
rowna stosunkowi liczby losowanych pytan do liczby pytar w puli i moze by¢ szacowana na podstawie
danych umieszczonych w tabelach w punktach 7.2.2 — 7.2.4. tatwo wiec zauwazy¢, Zze szansa pojawie-
nia sie w tedcie niektdrych pytan jest a priori niewielka, na przyktad szansa wylosowania konkretnego
pytania z dziedziny sieci komputerowych w tescie ECDL rowna jest 0,125, podczas, gdy podobna szansa
dla pytan z jezyka angielskiego wynosi 0,5. Jedli liczba uzyskanych odpowiedzi jest zbyt mafa nie mozna
na podstawie innych danych wyciggac¢ wiarygodnych wnioskéw co do jakosci pytania i w zasadzie nie
powinno sie prowadzi¢ dalszych analiz, zwlaszcza jedli liczba wystapier danego pytania w tescie jest
znacznie mniejsza od wartosci oczekiwanej (jesli wartos¢ oczekiwana wydaje sie zbyt mata, to nie ma na
to rady — taka jest konstrukcja testu). Autorzy raportu nie wprowadzaja jakichkolwiek sztywnych granic
dla minimalnej wielkosci prébki pozostawiajac ocene wielkosci probki intuicji korzystajacych z publiko-
wanych danych. Zwracamy jedynie uwage na koniecznos¢ uwzglednienia wielkosci probki w prowa-
dzonej analizie.

Sredni wynik pytania wyliczany jest jako $rednia arytmetyczna wszystkich wynikéw punktowych
uzyskanych w danym tescie dla analizowanego pytania. Wielko$¢ ta pozwala ocenic¢ $rednig znajomos¢
zagadnienia, ktérego opanowanie jest sprawdzane za pomoca analizowanego pytania. Znajomos¢ $red-
niego wyniku pozwala takze oceni¢ na ile wynik konkretnego ucznia odbiega od przecietnych wynikow
dla catej populacji testowanych.
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Wariancja wyniku pozwala oceni¢ stopier rozproszenia rezultatow. Obliczana jest wedtug wzoru

0j=) %)
i=1

(wariancja dla populacji):

gdzie:

o —wariancja,

n - liczba wystgpien danego pytania,
X —i—tyrezultat,

i

X —warto$¢ oczekiwana (Srednia) rezultatu.

Nalezy zauwazy¢, ze w analizie prostych pytan jednokrotnego wyboru, dla ktérych mozliwe s3 tylko
rezultaty O i 1, wartos¢ wariancji rezultatu nie niesie istotnych informacji. Jednakze obliczanie wartosci
wariancji rezultatu pojedynczego pytania jest celowe, poniewaz wartos¢ te wykorzystuje sie w analizie
testu jako catosci.

Ltatwos¢ pytania jest wskaznikiem okreslajacym czy zadanie jest tatwe, czy trudne dla danej grupy
testowanych. Na potrzeby niniejszego raportu fatwos¢ obliczana jest jako stosunek liczby wystapien da-
nego pytania, w ktérym zadanie zostato zaliczone (udzielona odpowied? zostata uznana za poprawna),
do ogdlnej liczby wystapien danego pytania.

W przypadku pytan jednokrotnego wyboru (punktowanych 0, 1) wartos¢ wskaznika fatwosci rowna
jest sredniemu wynikowi, w przypadku pytan o bardziej zréznicowanej punktacji bedzie sie, oczywiscie
roznic.

W konkretnym przypadku testow wykorzystywanych w projekcie nie wystepuje pojecie ,zaliczenia’
pytania — wyliczany jest tylko sumaryczny wynik catego testu jako suma wynikdw uzyskanych z poszcze-
golnych pytan. W zwiazku z tym zdecydowano, ze odpowiedZ uznaje sie za prawidtows, jesli uzyskany
wynik jest wyzszy od pewnego ustalonego progu. Wartos¢ tego progu przyjeto umownie jako 60%

4

mozliwej do uzyskania liczby punktéw.
Przyjmuje sie nastepujaca skale fatwosci zadan ([4] str. 33):

Tab. 9. Interpretacja wskaZznika tatwosci.

L.p. Wartos¢ wskaznika tatwosci Interpretacja wskaznika tatwosci
1. 0,00-0,19 Pytanie bardzo trudne
2. 0,20-0,49 Pytanie trudne
3. 0,50-0,69 Pytanie umiarkowanie trudne
4, 0,70-0,89 Pytanie fatwe
5. 0,90-1,00 Pytanie bardzo fatwe

W poprawnie skonstruowanym tescie wskaznik tatwosci powinien by¢ réwnomiernie roztozony,
przez co rozumiemy, ze czestos¢ wystepowania w tescie pytan o réznych wartosciach wskaznika ta-
twosci jest mniej wiecej taka sama. Jesli w tescie przewazaja pytania zbyt trudne, na ktére odpowiedzg
tylko najlepsi uczniowie, to uczniowie sredni uzyskaja tyle samo punktdw, co stabi. W odwrotnej sytuadji,
kiedy przewazaja pytania bardzo tatwe, najlepsi uczniowie uzyskaja takie same wyniki jak sredni.

Jesli pytania wybierane sa poprzez losowanie, a tak jest w przypadku testéw stosowanych w projekcie,
rownomierno$¢ stopnia trudnosci moze zapewnic tylko powigzanie mechanizmdw losowania ze stopnia-
mi szacowanej fatwosci pytan. Jesli prawdopodobienstwo wyboru pytania nie zalezy od jego tatwosci, to
taczna trudnosc testu dla poszczegdlnych osob zdajacych moze réznic sie w bardzo szerokich granicach.
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Nalezy zauwazy¢, ze a priori, na etapie konstruowania testu, tatwos¢ pytan nie jest znana - mozna
ja tylko szacowac i to w sposob intuicyjny. W zwigzku z tym, podczas tworzenia testu trzeba uzalezniac
prawdopodobienstwo wyboru pytania od jego szacowanej fatwosci.

Frakcja opuszczen danego pytania wyraza sie stosunkiem liczby testowanych, ktérzy nie udzielili
odpowiedzi na pytanie, do ogdélnej liczby testowanych, ktérym to pytanie zadano. Obliczamy jg wedtug

WZOru:
n
=0
fo=7
gdzie:
f, —frakcja opuszczen,

n, - liczba testowanych, ktérzy opuscili dane pytanie,

n - liczba wystapien pytania w trakcie testowania.

Wysoka wartos¢ frakcji opuszczen moze Swiadczy¢ o niewtasciwym sformutowaniu pytania, niedo-
stosowaniu pytania do programu zajec¢, zbyt duzej trudnosci pytania lub innych btedach w jego kon-
strukgji. Przyjmuije sie, ze pytanie nie budzi watpliwosci co do poprawnosci dydaktycznej, jesli wartos¢
frakcji opuszczen nie przekracza 0,15 ([2] str. 23).

Moc réznicujaca pytania jest wskaznikiem charakteryzujgcym korelacje pomiedzy wynikiem pyta-
nia i wynikiem catego testu. Okresla wiec ,stopien przystawania” danego pytania do catosci testu. Jedli
pytanie jest reprezentatywne dla tematyki testu, to uczniowie uzyskujacy dobry wynik z catego testu
powinni uzyskiwac tez dobry wynik z danego pytania i odwrotnie: stabsi uczniowie powinni uzyskiwac
z danego pytania stabsze wyniki. Niska wartos¢ (w skrajnym przypadku ujemna) tego wskaznika moze
$wiadczy¢ o tym, ze pytanie dotyczy innej tematyki niz tematyka catosci testu, nie ,przystaje” do testu,
w ktérym zostato uzyte. Mata moc réznicujaca moze by¢ tez spowodowana btednym sformutowaniem
pytania, badZ btedami merytorycznymi w konstrukcji pytania. Jesli wynik uzyskiwany za odpowiedZ na
dane pytanie jest mocno zwigzany z wynikiem catosci testu mowi sie, ze dane pytanie,dobrze réznicuje”
testowanych, przez co nalezy rozumie¢, ze uzyskany wynik rozwazanego pytania pozwala wnioskowac
o przewidywanym rezultacie catego testu — odrézni¢ uczniéw dobrych (takich, ktérzy uzyskuja dobry
wynik z catosci testu) od stabszych.

Na potrzeby tego raportu wybrano najprostszy ze znanych sposobdw obliczania wartosci wskazni-
ka, a mianowicie przyjeto, ze moc réznicujgca wyliczana bedzie jako wspdtczynnik korelacji Pearsona.
Wspdtczynnik ten wyznaczamy wedtug wzoru:

o =X =~y
T —R2E -y

gdzie:

r  —moc réznicujaca (wspdtczynnik korelacji Pearsona)
— liczba wystapiert danego pytania,
— /-ty rezultat pytania,

n
X/

y. —i-tyrezultat testy,

X —wartos¢ oczekiwana (srednia) rezultatu pytania,

Yy —wartos¢ oczekiwana (Srednia) rezultatu catego testu.
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Mozna przyjac (patrz [4] str. 38) nastepujaca interpretacje wartosci mocy réznicujacej:

Tab. 10. Interpretacja wskaznika mocy réznicujqcej.

L.p. Wartosc¢ wskaznika mocy réznicujacej Interpretacja wskaznika mocy réznicujacej
1. < 0,00 Pytanie definitywnie nieodpowiednie
2. 0,00-0,19 Pytanie nie moze zostac zaakceptowane - nie réznicuje
3. 0,20-0,39 Pytanie stabo rézn.icujqce, raczej: do. usuniecia
z testu, ewentualnie do poprawienia

0,40-0,59 Pytanie przyzwoite, umiarkowanie réznicuje
5. 0,60-0,79 Pytanie dobrze réznicuje

0,80-1,00 Pytanie bardzo dobrze réznicujace

Podane w powyzszej tabeli wartosci mocy réznicujacej obowiazuja dla testéw przecietnej dtugosci,
sktadajacych sie z kilku dziesigtkow pytan — takich jakie stosowane sg w projekcie. Jezeli test sktada sie
z matej liczby pytan, to jest oczywiste, ze dla zapewnienia réznicowania testu jako catosci, wymagana
jest wyzsza moc réznicujgca kazdego oddzielnego pytania niz w przypadku testu sktadajacego sie z bar-
dzo duzej liczby pytan (patrz [2] str. 24).

Sredni czas pracy nad pytaniem jest wskaznikiem pomocniczym. Jego zbyt wysoka (w poréw-
naniu do czasu zastanawiania sie nad innymi podobnymi pytaniami) warto$¢ moze $wiadczy¢ o luce
kompetencyjnej lub niewtasciwym (wprowadzajgcym w btad, nieprecyzyjnym) sformutowaniu pytania.
Z kolei zaskakujgco niski czas odpowiedzi na pytanie sugeruje, ze pytanie to jest w ogole pomijane przez
testowanych, a odpowiedZ wybierana na chybit trafit.

Przyrost $redniej oceny punktowej uzyskanej dla danego pytania pozwala oceni¢ efekt na-
uczania w zakresie konkretnego zagadnienia, ktérego dotyczy analizowane pytanie. Przyrost ten jest
mozliwy do okreslenia tylko w przypadku, kiedy identyczne pytanie pojawia sie w testach przeprowa-
dzanych w réznych momentach procesu nauczania. Z taka sytuacja mamy wiasnie do czynienia w pro-
jekcie poniewaz ten sam zestaw pytan testowych uzywany jest zarébwno na etapie testu wstepnego,
posredniego (test ewaluacyjny) jak i koncowego.

W niniejszym opracowaniu uzywamy znormalizowanych wartosci ocen punktowych uzyskanych za

odpowiedzZ na pytanie. Oznacza to, ze ocena wyraza sie liczba z przedziatu <0, 1>, ktérg wylicza sie jako
stosunek liczby uzyskanych punktow do maksymalnej liczby punktéw mozliwych do uzyskania. Taka
miara pozwala poréwnywac oceny otrzymane za rozne pytania.

Najprostszym sposobem okreslenia przyrostu jest wyliczenie réznicy $rednich ocen za dane pytanie
uzyskanych w dwu réznych testach. Sposéb ten ma jednak te wade, ze zawyza efekt nauczania, jedli
pytanie jest trudne (niska srednia warto$¢ oceny), a obniza jesli pytanie jest tatwe. W zwigzku z tym, obok
przyrostu wyliczanego jako prosta réznica (bezwzglednego) wylicza¢ bedziemy takze przyrost wzgled-
ny, ktéry okresla stosunek przyrostu bezwzglednego do przyrostu mozliwego do uzyskania. Wyliczamy
go wedtug wzoru:

gdzie:

6 —wazgledny przyrost oceny uzyskanej za dane pytanie,

x  —znormalizowana ocena uzyskana za odpowiedz na pytanie w tescie kontrolnym,

X, —znormalizowana ocena uzyskana za odpowiedz na pytanie w tescie wstepnym (tescie odnie-
sienia).
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Dla potrzeb niniejszego opracowanie, arbitralnie przyjelismy, ze bezwzgledny przyrost oceny punk-
towej jest pomijalny jesli nie przekracza 0,05, a jest znaczacy, jesli wynosi nie mniej niz 0,3. Odpowiednie
wartosci dla przyrostu wzglednego przyjelismy odpowiednio na poziomie 0,11 0,5.

Rozktad wynikéw pokazuje dla jakiej liczby uczestnikdw testu wynik punktowy osiggniety w da-
nym pytaniu miesci sie w wybranym przedziale wartosci. Zwykle przedstawia sie taki rozktad w formie
graficznej, co pozwala tatwo zorientowac sie w podstawowych cechach pytania, na przyktad, czy pyta-
nie jest fatwe, czy trudne.

Rozktad wynikéw dla grup uczniéw wskazuje jaki wynik z danego pytania uzyskuja uczniowie
stabi, Sredni i dobrzy. Uczestnikow testu dzieli sie na trzy mniej wiecej rownoliczne (z doktadnoscia do
jednego — dwdch ucznidw, co wynika z koniecznosci zaokraglenia licznosci grupy do liczby catkowite))
grupy: uczniow stabych, srednich i dobrych. Kryterium jest ogélny wynik testu. W praktyce porzadkuje
sie testowanych na przyktad w porzadku rosngcym, wedtug ogdinego wyniku testu i tworzy sie grupe
,stabych” biorgc jedng trzecig wynikdw z poczatku listy, grupe ,dobrych” biorac jedng trzecig wynikdw
z konca listy i grupe srednich z pozostatych wynikéw. Nastepnie wylicza sie sredni wynik punktowy
uzyskany w analizowanym pytaniu dla kazdej z grup.

Dla poprawnie skonstruowanego pytania rozktad wynikdw powinien by¢ taki, ze najlepsi ucznio-
wie powinni uzyskiwac réwniez najlepsze oceny za rozpatrywane pytanie. Jesli tak nie jest, swiadczy to
o niewtasciwej konstrukgji pytania lub o tym, ze pytanie nie jest poprawnie sformutowane lub, ze nie jest
zgodne z catoscig testu — sprawdza wiadomosci inne niz cato$¢ testu.

Rozktad czestosci wyboru opcji pokazuje ilu odpowiadajacych na dane pytanie wybrato kazda
z mozliwych odpowiedzi lub nie wybrato Zadnej wskazanej w tresci pytania — w ogdle zrezygnowato
z odpowiadania. Rozktad ten pozwala zanalizowac szczegdty konstrukcji pytania.

Dla analizy pytan testowych mozna przyja¢ nastepujacy wyidealizowany model postepowania
osoby odpowiadajacej na pytanie. Jesli odpowiadajacy zna poprawna odpowiedz (lub wydaje mu
sie, ze ja zna), to jg zaznacza i przechodzi do kolejnych pytan. Jesli odpowiedzi nie zna, ma do wyboru
dwie mozliwosci: albo nie odpowiada na pytanie, albo przypadkowo wybiera dowolng z opdji. Je-
$li zatozymy, Ze taki model rzeczywiscie obowiazuje, to czestos¢ wyboru wszystkich niepoprawnych
odpowiedzi powinna by¢ w przyblizeniu taka sama (wybér z jednakowym prawdopodobierstwem).
Jesli zatem wystepuja nieréwnomiernosci w rozkfadzie moze to $wiadczy¢ o lukach kompetencyj-
nych, o tym, ze pytanie jest,podchwytliwe” (w sposéb zamierzony wprowadzajace w btad) lub btednie
sformutowane.

Interesujaca konsekwencja przyjecia takiego modelu udzielania odpowiedzi jest mozliwos¢ osza-
cowania,prawdziwej" liczby poprawnych odpowiedzi. W tym celu zarejestrowang liczbe poprawnych
odpowiedzi nalezy zmniejszy¢ o $rednig liczbe odpowiedzi dla pozostatych opcji. Wynika to stad,
ze czes¢ odpowiedzi prawidtowych podobnie jak pozostate odpowiedzi btedne, uzyskano poprzez
,strzelanie”.

W przypadku pytan wielokrotnego wyboru ze wzgledéw technicznych nie jest mozliwe oddziel-
ne rejestrowanie kazdej kombinacji wybranych opcji. Dlatego tez niezaleznie rejestrowany jest wybor
kazdej z opcji. Suma liczb zaznaczen poszczegdlnych opdji i liczby pytan bez zaznaczenia jakiejkolwiek
opdji nie jest w tym przypadku réwna liczbie wystapieri pytania w testach. Nie stanowi to jednak istotnej
przeszkody dla wykrycia luk kompetencyjnych, czy tez przeprowadzenia analizy poprawnosci sformu-
fowania pytania.
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Czasami jednak zapewnienie rownomiernosci rozktadu wyboru opgji nie jest mozliwe poniewaz rze-
czywista strategia postepowania odpowiadajacego nie jest az tak prosta: prawdopodobienstwo wyboru
konkretnej opcji w pytaniu zalezy od wiedzy, doswiadczenia i cech osobowych zdajacego test. Jednak
prawdopodobienstwa wyboru poszczegdlnych opgji w prawidtowo skonstruowanym pytaniu powinny
byc¢ zblizone. W szczegdlnosci nie powinny w pytaniu wystepowac opcje ,martwe’, ktére moga zostac
wybrane jedynie przez czysty przypadek.

7.5. Forma prezentacji wynikow analizy ilosciowej

Wyniki analizy ilosciowej pytan testowych przedstawiane sg w formie arkuszy kalkulacyjnych pro-
gramu MS Excel. Dla kazdego pytania wystepujgcego w testach uzywanych w projekcie, tworzone s
dwa oddzielne arkusze kalkulacyjne jeden dla testu wstepnego, drugi dla testu koncowego. Wszystkie
te arkusze dostepne sg na stronach internetowych Instytutu Maszyn Matematycznych?. Przyktad arkusza
pojedynczego pytania przedstawiony jest na Rys. 18. Kazdy taki arkusz sktada sie z dwdch czesci: ze stro-
ny lewej umieszczone sg petne dane dotyczace pytania przekazane z platformy e-learningowej, czes¢
prawa zawiera wiasciwg analize ilosciowa pytania.

Dane w tabeli po lewej stronie arkusza sa nieprzetworzonymi, surowymi danymi, przedstawionymi
w identycznej formie jak opisana w punkcie 7.3. W istocie s3 to po prostu informacje dotyczace dane-
go pytania odfiltrowane ze wszystkich dostepnych danych uzyskanych z testowania. Poniewaz s3 one
umieszczone w wygodnej postaci, jaka jest arkusz kalkulacyjny, moga fatwo by¢ uzyte do wykonania
dodatkowych obliczen i analiz, jesli takie okazatyby sie potrzebne.

Whasciwe wyniki analizy ilosciowej przedstawione sg w prawej czesci arkusza (patrz Rys. 19). Na sa-
mej gorze arkusza umieszczony jest symbol pytania. Nieco ponizej wypisana jest tres¢ pytania i wszystkie
sugerowane odpowiedzi. Ponizej, z prawej strony umieszczona jest tabela zawierajaca wyliczone war-
tosci podstawowych wskaznikéw: liczba odpowiedzi, Sredni wynik, wariancja, fatwos¢, moc réznicujaca
i Sredni czas. Dalej przedstawione sg w formie tabelarycznej dane wyliczone dla testu rozszerzonego',
ktére zostang omowione dalej, przy okazji opisu oszacowania rzetelnosci testu. Po stronie lewej umiesz-
czone sa w formie tabelarycznej i graficznej trzy rozktady: rozktad wynikdw uzyskanych za pytanie, roz-
ktad wynikéw dla grup ucznidw, oraz rozktad wyboru odpowiedzi.

* Patrz: http://bi.imm.org.pl/BI/AKK
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Rys. 18. Przyktad arkusza z wynikami analizy ilosciowej pytania.
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QTi_I_0

Przedsigbiorczos$¢

Czynniki okreslajace cene na rynku to:

A koszty i jakos¢

B zapotrzebowanie i dochody
C popyt i podaz

D producenci i sprzedawcy

Rozktad wynikéw: 525 Liczba odpowiedzi 108
% ig Sredni wynik 0,185185185
2 10 Wariancja 0,249835634
g s tatwos¢ 0,185185185
= o Moc réznicujaca 0,250701444
02 04 06 08 1 Sredni czas 19,41025641
Wynik punktowy
Wykonania testu 194
Sr. test rozszerzony 0,350515464
Wariancja test roz. 0,227654373

0,6
0,5
0,4
03
0,2
0,1

Sredni wynik

stabi $redni  dobrzy

Grupa

80
60
40
20

Odpowiedzi:

Liczba odpowiedzi

brak A° B C D
Opcja odpowiedzi

Rys. 19. Wyniki analizy ilosciowej pytania.

Rozktad wynikéw pokazuje liczbe odpowiadajacych, ktorzy uzyskali za odpowiedZ ocene mieszcza-
cq sie w danym przedziale. W arkuszach wynikow zakres wartosci ocen podzielony jest na pie¢ przedzia-
tow: 0,2, (0,2-04], (04 -06], (06 -0,8], (0,8 - 1,0].

Oprocz szczegdtowych danych dla kazdego pytania umieszczanych na oddzielnych arkuszach,
tworzony i udostepniany jest scalony arkusz zbiorczy, ktéry réwniez ma format arkusza kalkulacyjnego
i zawiera wartosci podstawowych wskaznikéw dla wszystkich pytart wystepujacych w jednym tescie
(oddzielny arkusz dla kazdego przedmiotu oraz dla testow wstepnego i koncowego). Przyktadowy ar-
kusz zbiorczy przedstawiony jest na Rys. 20. Wiersze arkusza zawierajg dane dotyczace poszczegdinych
pytan. Oprécz najwazniejszych danych dotyczacych pytania (powtdrzonych z arkuszy kazdego z pytan)
zawiera dwie dodatkowe kolumny, w ktérych podawana jest srednia ocena i wariancja dla testu,rozsze-
rzonego” niezbedne dla oszacowania rzetelnosci testu (patrz nizej).



W matej tabelce z prawej strony pokazane sg dane charakteryzujace test traktowany jako catosc,
takie jak liczba wykonan testu, sredni wynik dla testu, wariancja wynikdw testu i oszacowanie rzetelnosci
testu.

Zestawienie najwazniejszych danych dla kazdego pytania w formie arkusza kalkulacyjnego umozli-
wia fatwe ich sortowanie i filtrowanie, a w nastepstwie identyfikacje pytan, ktére sg interesujace (pytan
bardzo dobrych, albo pytar o watpliwej jakosci) i warte poddania doktadniejszej analizie jakosciowej.

Liczba Sredni wynik - test| Wariancja - test . iz
e e e e Praedsicbiorcaos
108

0,62962963  0,233196159  0,62962963 0,279687533 24,62037037 0,350515464 ,227654373 Liczba wykonar testu:

97 0,371134021  0,233393559  0,371134021 0,345352256 69,50515464 0,18556701 0,151131895
102 0,225490196  0,174644368  0,225490196 0,477161603 26,28431373 0,118556701 0,10450101
94 0,882978723  0,103327297  0,882978723 0,386870734 21,65957447 0,427835052 0,24479222
102 0,166666667  0,138888889 0166666667 0,095134839 ) 0,087628866 0,079950048
89 0,213483146  0,167908092  0,213483146 0,180384943 35,43820225 0,097938144 0,088346264
99 0,868686869  0,114069993  0,868686869 0,239496526 25,63636364 0,443298969 0,246784993
96 0,864583333  0,117078993  0,864583333 0,371585041 36,05208333 0,427835052 0,24479222.
100 0,57 0,2451 0,57 0,341646109 315 0,293814433 0,207487512
103 0,611650485  0,237534169  0,611650485 0,178341701 24,85436893 0,324742268 0,219284727
106 0,622641509 0,23495906  0,622641509 0,478784967 29 0,340206186 0,224465937
90 0,255555556  0,190246914  0,255555556 0,365179073 27,44444444 0,118556701 0,10450101
110 0,827272727  0,142892562  0,827272727 0,180436784 33,72727273 0,469072165 0,249043469
90 0,622222222  0,235061728  0,622222222 0,246489869 256 0,288659794 0,205335317
98 0,785714286  0,168367347  0,785714286 0,339635548 28,25510204 0,396907216 0,239371878
97 0,443298969  0,246784993  0,443298969 0,403098003 47,45360825 0,221649485 0,172520991
87 0,356321839  0,229356586  0,356321839 0,352549959 25,47126437 0,159793814 0,134259751
93 0,580645161  0,243496358  0,580645161 0,188751272 27,17204301 0,278350515 0,200871506
84 0,702380952  0,20904195  0,702380952 0,272227955 21,78571429 0,304123711 0,21163248
92 0,804347826  0,157372401  0,804347826 0,320973986 25,86956522 0,381443299 0,235944309
90 0,7 0,21 07 0,475168089 24,71111111 0,324742268 0,219284727
99 0,333333333 0222222222 0,333333333 0,251020585 39,84848485 0,170103093 0,141168031
99 0,656565657  0,225487195  0,656565657 0,335763585 28,70707071 0,335051546 0,222792008
83 0,831325301  0,140223545  0,831325301 0,336503311 14,09638554 0,355670103 0,229168881
85 0,341176471  0,224775087  0,341176471 0,542099628 39,85882353 0,149484536 0,12713891
84 0,55952381  0,246456916  0,55952381 0,428149951 21,4047619 0,242268041 0,183574237
108 0,407407407  0,241426612  0,407407407 0,32306198 22,57407407 0,226804124 0,175364013
LI 98 0,693877551  0,212411495  0,693877551 0,319267159 27,44897959 0,350515464 0,227654373
Qri_I_28 89 0,280898876  0,201994698  0,280898876 0,256405252 27,86516854 0,128865979 0,112259539

Rys. 20. Arkusz zbiorczy z wynikami analizy ilosciowej wszystkich pytari testu.

Dane dotyczace wynikdw catosci testu zebrane sg na arkuszu przedstawionym na Rys. 21.

Wiersze arkusza odpowiadaja wykonaniom testu, w kolumnach umieszczone sa kolejno: identyfika-
tor testu, jego nazwa, identyfikator uzytkownika odpowiadajacego na pytania testu, identyfikator kursu
(przedmiotu) uzyskana ocena punktowa, czas rozwigzywania testu (w sekundach), moment rozpoczecia
(data i godzina) i moment zakonczenia odpowiadania na pytania testowe. Umieszczenie tych danych
w arkuszu kalkulacyjnym utatwia ich analize i wyciagniecie wnioskow z rezultatow testowania.

W matej tabliczce po stronie prawej arkusza podane s najwazniejsze dane charakteryzujace ogolne
wyniki testowania: liczbe wykonan testu (liczbe uzytkownikéw zdajacych test, sredni wynik testu i wa-

riancje wynikow testu.

1D Testu u'"‘::s"" ™ | Ip Usytkownika | 1D Kursu P“n::::m" Czas Testu Otwarcie Testu Zamknigcie Testu Przedsigbiorczos¢
35557 r_QTI_A0 13552 26 15 670 .
35558 r_QTI_A_0 13554 26 17 936 2011-09-19 10:28:32.837
35570 r_QTI_A_0 13566 26 9 637 2011-09-19 10:53:35.127
35610 r_QTI_A_0 13576 26 21 555 2011-09-19 11:39:24.153
35609 r_QTI_A_0 13578 26 18 661 2011-09-19 11:39:23.140
35611 r_QTI_A_0 13577 26 15 750 2011-09-19 11:39:43.927
35612 r_QTI_A 0 13579 26 17 784 2011-09-19 11:40:00.233
35733 r_QTI_A_ 0 13693 26 12 783 2011-09-20 07:18:58.353
35732 r_QTI_A_0 13694 26 15 819 2011-09-20 07:18:47.303
35737 r_QTI_A_0 13698 26 15 990 2011-09-20 07:19:49.927  2011-09-20 0;
35746 r_QT_AD 13706 2 13 820 20110820 07:40:17.993  2011-09-20 0
35745 r_QT_AD 13705 2 15 886 2011-09-2007:39:59.030  2011-09-200:
35747 r_QTI_A 0 13707 26 12 857 2011-09-20 07:43:39.113  2011-09-20 0;
35750 r_QTI_A_0 13709 26 13 706 2011-09-20 07:47:42.020  2011-09-20 07:59:28.790
35748 r_QTI_A_0 13708 26 12 946 2011-09-20 07:43:52.613  2011-09-20 0 8.873
35749 r_QTI_A_0 13710 26 19 764 2011-09-20 07:47:26.723  2011-09-20 O 0.730
35886 r_QTI_A_0 13842 26 16 787 2011-09-20 12:42:27.007  2011-09-20 12:55:46.047
35885 r_QTI_A_0 13843 26 16 1022 2011-09-20 12:42:09.313
35890 r_QTI_A 0 13847 26 21 493 2011-09-20 13:16:56.660
35910 r_QTI_A_0 13871 26 20 806 2011-09-20 13:46:17.000
35911 r_QTI_A_0 13866 26 16 1057 2011-09-20 13:46:32.747
35908 r_QTI_A_0 13867 26 16 1174 2011-09-20 13:44:20.980
35905 r_QTI_A_0 13865 26 17 1372 2011-09-20 13:43:54.307  2011-09-20 1«
35903 rQT_A 0 13859 2 2 1487 20110920 13:43:22.187 _ 2011-09-20 1

Rys. 21. Arkusz z wynikami analizy ilosciowej catosci testu.
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7.6. Wielkosci charakteryzujace test jako catos¢
7.6.1. Oszacowanie rzetelnosci testu

Przez rzetelnos¢ testu rozumie sie jakos¢ testu jako narzedzia pomiarowego, niezaleznos¢ wyniku
testowania od przypadkowych czynnikdw, nie zwigzanych z poziomem wiedzy testowanego. Innymi
stowy, rzetelny test powinien dawac ten sam wynik przy wielokrotnych testowaniach tej samej osoby,
czy grupy oséb. Oczywiscie, w rzeczywistosci, przeprowadzenie wielokrotnego testowania przy iden-
tycznych warunkach (w tym przy identycznym poziomie wiedzy zdajacych) nie jest mozliwe. Dlatego
tez rzetelno$¢ testu szacuje sie postugujac sie posrednimi metodami.

Znane z literatury ([4]) sposoby praktycznej oceny rzetelnosci testu wychodzg z zatozenia, ze test
traktowany jako narzedzie pomiaru wiedzy jest tym precyzyjniejszy im bardziej jest spojny, przez co
rozumie sie zgodnos¢ tego, co mierzy kazde z pytari stanowigcych test z tym, co ma mierzy¢ test jako
catos¢. Jezeli pytania wchodzace w sktad danego testu sg do siebie pod wzgledem merytorycznym
podobne, rzetelnos¢ jest wysoka, co oznacza, ze poszczegodlne pytania dotycza podobnej wiasciwosdi,
zakresu wiedzy, s3 spojne, testowani podobnie odpowiadaja na kazde pytanie testu, tzn. osoby osia-
gajace niski wynik raczej stabo odpowiadajg na wszystkie pytania testu i odwrotnie osoby uzyskujace
dobry wynik dobrze opowiadajg na wszystkie pytania. Jezeli natomiast rzetelnos¢ jest niska oznacza to,
Ze osoby testowane réznie odpowiadaja na pytania wchodzace w sktad testu, czyli test jako catos¢ nie
jest jednorodny, spéjny i nie koniecznie mierzy to, co byto zatozone.

W praktyce ocena rzetelnosci testu sprowadza sie do obliczenia wskaznika znanego jako alfa Cron-
bacha (lub prostszego wskaZznika Kudera — Richardsona, ktéry jednak stosuje sie wytacznie do pytan,
dla ktérych mozliwy jest tylko wynik zero lub jeden). Wskaznik ten wyliczamy wedtug nastepujacego

WzOoru:

gdzie:

. o G .
0’ —wariancja wynikow / - tego pytania,
o’ —wariancja wynikow catego testy,

n - liczba pytan stanowiacych test.

Przyjmuje sie nastepujace oceny rzetelnosci testu na podstawie wartosci wskaznika alfa ([4] str. 33):

Tab. 11. Interpretacja wskaznika rzetelnosci.

L.p. Wartos¢ wskaznika alfa Cronbacha Szacowany poziom rzetelnosci
1. 1,00-0,90 Wysoka rzetelnos$¢
2. 0,70-0,89 Przecietna rzetelnos¢, test do zaakceptowania
3. 0,60-0,69 Niska rzetelnos¢, test akceptowalny warunkowo
4 0,00-0,59 ?Ecr)c:ezst;iska rzetelnos¢, test wymaga analizy
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Ocena rzetelnosci za pomoca wskaznika alfa Cronbacha dla przypadku testéw uzywanych w pro-
jekcie napotyka jednak na trudnosci zwiagzane z losowaniem pytan. Wyliczenie wskaznika wymaga zna-
jomosci wariandji o wynikéw catego testu. Przyjmuje sie w tym przypadku oczywiste zatozenie, ze test
jest wykonywany wielokrotnie. Jesli jednak pytania s3 losowane, to w praktyce, kazda osoba testowana
przechodzi inny test. W zwigzku z tym nie mozna wariancji wynikéw catego testu wyliczy¢ wprost. Aby
omingc te trudnos¢, na potrzeby niniejszego raportu, przyjeto model testowania, w ktérym pomija sie
fakt losowania pytan i przyjmuije sie, ze kazda z 0séb testowanych poddawana jest identycznemu testo-
wi sktadajgcemu sie ze wszystkich pytart wchodzacych do puli pytan. Taki nieistniejgcy w rzeczywistosci
test nazywany jest w niniejszym opracowaniu testem rozszerzonym". Pytania, ktére nie zostaty wyloso-
wane traktowane s3 jako pytania opuszczone i przypisywana jest im zerowa punktacja. Zgodnie z tym
modelem wyliczany jest poprawiony wynik kazdego testu, wariancja wynikdw i wreszcie wskaznik alfa
(warto$¢ n dla jego wyliczenia przyjmuje sie réwng liczbie pytart w puli).

Wskazniki wyliczone dla testu rozszerzonego odnoszace sie do poszczegdlnych pytan zapisane sg
na arkuszach z danymi kazdego pytania (w dolnej tabelce po prawej stronie). S3 to liczba wykonan testu
(liczba zdajacych test), sredni wynik uzyskany za dane pytanie w tescie rozszerzonym i wariancja wyniku
w tescie rozszerzonym.

Natomiast wyliczone dla wyzej opisanego modelu wartosci wariancji dla wynikéw testu rozszerzone-
go i wskaznik alfa umieszczane sg na arkuszu zbiorczym (obok gtdwnej tabeli), opisanym w punkcie 7.5.

Oszacowanie rzetelnosci wedtug przyjetego modelu daje wartosci znacznie odbiegajace od rzeczy-
wistych i to tym bardziej, im mniejszy jest stosunek liczby pytart wylosowanych do wielkosci puli. Dla-
tego wyliczone wartosci oszacowania rzetelnosci nalezy traktowac¢ wytacznie jako grube przyblizenie.
Pozwalaja jednak zorientowac sie, czy test w ogdle ma jakas wartosc jako narzedzie pomiarowe.

7.6.2. Poprawnos¢ losowania pytan

We wszystkich testach uzywanych w projekcie pytania losowane sg z pewnej puli. W takiej sytuacji
istotne jest, zeby wszystkie pytania pojawiaty sie w testach z czestoscia nie odbiegajaca zbytnio od za-
fozonej. Arbitralnie, na potrzeby niniejszego raportu, przyjeto, ze losowanie mozna uznac za poprawne,
jesli czestos¢ pojawiania sie danego pytania nie odbiega wiecej niz £20% od wartosci oczekiwanej. Jesli
wystapityby istotne réznice w czestosci pojawiania sie pytan i jakie$ pytania bytyby,dyskryminowane’, to
takie pytania nalezatoby pomija¢ w dalszych analizach ilosciowych.

7.7. Dyskusja wynikéw analizy ilosciowej pytan testowych
7.7.1. Uwagi ogolne

Przystapimy teraz do dyskusji nad wynikamianalizy ilosciowej pytan testow wstepnych. Jak juz wspo-
minalismy wyzej zatrzymamy sie tylko nad niektérymi pytaniami, ktére ze wzgledu na skrajne wartosci
niektérych parametrow ilosciowych wydaja sie nam interesujace. Na wybranych przyktadach postaramy
zastanowic sie nad przyczynami wystepowania niepozadanych wartosci wskaznikéw wyliczonych dla
tych pytan i ewentualnie wyciggna¢ wnioski co do modyfikacji lub usuniecia takich pytan z testu.

Zainteresowani mogg przeprowadzi¢ samodzielnie analize jakos$ciowa innych pytan na podstawie
udostepnionych wynikow analiz ilosciowych, stanowigcych integralng cze$¢ niniejszego raportu.

64



7.7.2. Pytania testu wstepnego z jezyka angielskiego

Poprawnos¢ losowania. Liczba odpowiedzi udzielonych w rozpatrywanym tescie na poszczegdine
pytania waha sie w granicach od 286 do 347, co stanowi od 47% do 55% liczby wykonan testu (636)
i niewiele odbiega od wartosci oczekiwanej (50%). Mozna wiec stwierdzi¢, ze proces losowania pytan
przebiegat prawidtowo i zadne z pytan nie musi by¢ wytaczone z dalszych analiz ze wzgledu na to, ze
zbyt rzadko byto wylosowane. Dane dotyczgce czestosci losowania w tescie podane sg w punkcie 7.8.1.

tatwos¢ pytan. Jak juz wspomniano wyzej, w poprawnie skonstruowanym tescie trudnos¢ pytan
powinna mie¢ rozktad réwnomierny. Autorzy testu starali sie to osiggna¢ dzielac pytania na trzy klasy:
tatwe, $rednie i trudne oraz tak organizujac losowanie pytan do testu, aby z kazdej klasy wylosowana
byta taka sama liczba pytan. W podziale pytar na klasy autorzy testu kierowali sie programami nauczania
jezyka angielskiego w gimnazjum i wtasnym doswiadczeniem pedagogicznym. W rezultacie pytania QTl-
_I_0—-QTI_I_19 zostaty zaliczone do pytan fatwych, pytania QTI_|_20 — QTI_ 1_39 do $rednio trudnych,
a pytania QTI_1_40 - QTI_ |_59 do trudnych. Warto sprawdzi¢ w jakim stopniu oszacowanie trudnosci
pytan jest zgodne z rzeczywistoscia.

Jedli uszeregowac pytania wedtug wskaznika fatwosci w porzadku malejgcym (od najtatwiejszych
do najtrudniejszych) to w idealnym przypadku pierwsze 20 miejsc na liscie powinny zajg¢ pytania za-
liczane a priori do fatwych, nastepne 20 miejsc pytania uznane za $rednio trudne, a ostatnie 20 miejsc
pytania uznane za trudne. Znaczne odstepstwa od takiego uszeregowania $wiadcza o nieoczekiwanych
lukach kompetencyjnych lub by¢ moze btednej konstrukcji pytan.

Jaktatwo zauwazy¢, w przypadku testu wstepnego z jezyka angielskiego tak jednak nie jest. Na przy-
ktad zadania QTI_I_3, QTI_1_4 i QTI_1_9 zaliczane wstepnie do grupy fatwych, okazaty sie bardzo trudne
dla zdajacych test wstepny uczniéw pierwszych i drugich klas szkét ponadgimnazjalnych (absolwentéw
gimnazjum). Warto wiec przyjrzec¢ sie im doktadniej.

Rozktad tatwosci pytan — test wstepny z jezyka angielskiego
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Rys. 22. Rozktad tatwosci pytari dla testu wstepnego z jezyka angielskiego
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Dla przyktadu, w zadaniu QTI_ I_3 nalezy wybra¢ pytanie, na ktére odpowiedz brzmi ,They are stu-
dents”. Przyttaczajaca wiekszos¢ testowanych udzielita btednej odpowiedzi ,What are they do”, co zapew-
ne z jednej strony wynika z luki kompetencyjnej — niepetnego rozumienia zasad uzywania czaséw w gra-
matyce angielskiej, a z drugiej moze by¢ skutkiem bardzo czesto wykonywanych na lekcjach ¢wiczen,
w ktorych w schemacie pytanie — odpowiedz uzywa sie doktadnie takiej samej formy tego samego cza-
sownika. Istotne luki kompetencyjne mozna tez zaobserwowac analizujac na przyktad pytanie QTI_|_4,
ktére rowniez nieoczekiwanie nastreczyto duze trudnosci odpowiadajacym. Tego rodzaju spostrzezenia
powinny by¢ naszym zdaniem wziete pod uwage przy planowaniu zajec.

Dobdr pytan testu nie zapewnia rownomiernosci rozktadu tatwosci pytan (Rys. 22). Prowadzi to do
sytuacji, w ktoérej zarobwno uczniowie stabsi, jak i bardzo dobrzy, bedg mieli zanizone oceny z catosci
testu.

Moc réznicujagca. W sktad testu wchodzi 6 pytan, ktérych moc réznicujgca jest zdecydowanie mata
i 26 pytan, ktore rdznicuja stabo. Pytania te powinny by¢ przedmiotem dalszych analiz — sg kandydatami
do poprawy lub nawet usuniecia z testu.

Jedli, dla przyktadu, przyjrzec sie pytaniu QTI_|_57, dla ktdérego warto$¢ wskaznika mocy réznicujacej
jest najmniejsza (0,085), to mozna dojs¢ do wniosku, ze pytanie to jest prawdopodobnie zbyt trudne dla
uczniow, ktorzy przystepuja do zajec z jezyka angielskiego: liczba poprawnych odpowiedzi wynosi tylko
22%. Ponadto z rozktadu wyboru poszczegdlnych opgji widac, ze kazda z czterech opdji byta wybierana
przez odpowiadajacych mniej wiecej te sama liczbe razy, co sugeruje,strzelanie’, a nie racjonalny wybdr
odpowiedzi. Taki wniosek potwierdza tez rozktad wynikéw dla grup uczniéw: uczniowie sredni odpo-
wiadali zdecydowanie lepiej niz uczniowie dobrzy i stabi. Na podstawie odpowiedzi na to pytanie nie
mozna wiec wyciggac¢ zadnych wnioskéw co do wiadomosci odpowiadajacych.

Pytanie QTI_|_57 zostato wstepnie zaliczone do pytan trudnych, natomiast pytanie QTI_|_35, ktore
réwniez ma wyjatkowo mata moc réznicujaca, zaliczono do pytar o Srednim stopniu trudnosci. Jednak
poprawna odpowiedzZ na nie wymaga znajomosci konkretnej jednostkowej informacji (znajomosci wy-
razenia idiomatycznego ,to bear in mind”), a nie ogdlniejszych regut gramatycznych. Mozna stad wywnio-
skowac, ze w testach nalezy unikac pytan, dotyczacych szczegdtowych informacji, ktére niekoniecznie
muszg by¢ wielokrotnie powtarzane i utrwalane w trakcie nauki poprzedzajacej test. Warto réwniez za-
uwazy¢, ze w przypadku pytania QTI_I_35 wystepuje réwniez nienaturalny rozktad odpowiedzi dla grup
uczniéw — najlepiej odpowiedzieli na nie uczniowie $redni, znacznie lepiej niz stabi i najlepsi. Trudno
jest wskazac jednoznaczna przyczyne takiej sytuacji. Moze ona wynikac ze szczegdlnych uwarunkowan
srodowiskowych w populacji zdajacych analizowany test.

Czas poswiecony na odpowiedz waha sie w do$¢ szerokich granicach: od 14,5 do 36,4 sekundy.
Odpowiadajacy na pytania testu najdtuzej zastanawiali sie nad pytaniem QTI_I_9, wstepnie zaliczonym
do tatwych, ktére sprawdza znajomos¢ regut okreslania dat w jezyku angielskim. Pytanie to okazato sie
trudne dla odpowiadajacych (fatwosc 0,25), co wskazuje na istotng luke kompetencyjna.

Rozktad wynikéw dla grup uczniéw dla omawianego testu, jesli poming¢ odchylenia mieszczace
sie w granicach btedow statystycznych, w zasadzie nie odbiega od normy. Nieco wieksze odchylenia
wystepujg we wspomnianym juz pytaniu QTI_I_35i QTI_|_57.W obu tych pytaniach najprawdopodob-
niej wynika ona z podobnej luki kompetencyjnej — nieznajomosci szczegdlnych zwrotéw w jezyku an-
gielskim.

Rozktady wyboru opcji w odpowiedziach na pytania testu w kilku przypadkach wykazujg duze
nieréwnomiernosci. Tak jest na przyktad w pytaniach QTI_I_11i QTI_I_15. Charakter nierownomiernosci
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w rozktadzie opcji wskazuje na to, ze odpowiadajacy sa w stanie odrzuci¢ odpowiedzi jawnie btedne,
ale wsréd pozostatych nie potrafig wybrac prawidtowej: jedna lub dwie opcje nie sg wybierane wcale,
a pozostate wybierane sg z mniej wiecej jednakowg czestoscig. Swiadczy to o oczywistych lukach kom-
petencyjnych.

7.7.3. Pytania testu wstepnego z zaje¢ komputerowych ECDL

Poprawnos¢ losowania pytan. W testach z zaje¢ komputerowych ECDL realizowany jest skompli-
kowany sposéb losowania pytan, ktéry ma zapewni¢ wylosowanie wczesniej okreslonej liczby pytan
dla kazdego modutu, skfadajacego sie na program zajec. Doktadne dane dotyczace losowania podane
sg w postaci tabeli w punkcie 7.8.1. Jak wida¢ srednia liczba pojawiania sie pytan w tescie miesci sie dla
testu wstepnego w granicach 90 — 113% wartosci oczekiwanej, co miesci sie w przyjetym 20% dopusz-
czalnym zakresie.

tatwos¢. W tescie z zaje¢ komputerowych ECDL nie zaktadano z goéry stopnia trudnosci pytan.
W zwigzku z tym nie mozna nic powiedzie¢ o tym, czy trudno$¢ pytan jest zgodna z przyjetymi zato-
zeniami. Natomiast rozktad fatwosci — jak to widac na Rys. 23, w przyblizeniu odpowiada rozkfadowi
rownomiernemu (nie wyrdznia i nie dyskryminuje ani stabych, ani dobrych uczniéw), a zatem spetnia
wymaganie rownomiernosci rozktadu. Mozna wiec stwierdzi¢, ze test ten jest,sprawiedliwy” pod wzgle-
dem trudnosci pytan.

Rozktad tatwosci pytan — test wstepny z zaje¢ komputerowych ECDL
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Rys. 23. Rozkfad tatwosci pytari dla testu wstepnego ECDL.

Moc réznicujaca. Pod wzgledem mocy réznicujacej test ECDL (zastosowany jako test wstepny)
wypada wyjatkowo stabo. Az 38 pytari z puli 129 ma moc réznicujaca ponizej dopuszczalnego progu
0,2. Zadne z pytan nie osigga progu,przyzwoitego” réznicowania (0,6). Pytanie QTI_|_44, ktére réznicu-
je najlepiej ze wszystkich pytar testu ma moc réznicujgca 0,47. Taka sytuacja moze wynikac ze stabej
znajomosci materiatu, ktérego test dotyczy, co zapewne powodowato udzielanie przypadkowych od-
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powiedzi. Réwniez wyzej opisane (patrz punkt 7.2.3) trudnosci w konstrukcji testu mogty mie¢ na to
istotny wptyw.

Czas poswiecony na odpowiedz jest bardzo zréznicowany. Pytania z najkrétszym Srednim czasem
udzielania odpowiedzi - 12,4-14 sekund, takie jak na przyktad QTI_I_121, QTI_I_126, QTI_I_21 naleza do
najtatwiejszych (fatwos¢ na poziomie 0,87-0,95), czego, oczywiscie, nalezato oczekiwac. Taka zaleznos¢
nie jest jednak reguta. Zdajacy test bardzo szybko odpowiadali na pytanie QTI_I_76 — $redni czas odpo-
wiedzi wynosit 15,7 sekundy — pomimo, Zze pytanie okazato sie dla nich bardzo trudne (fatwos¢ - 0,22).
Pytanie to brzmi:,Czy w programie Excel dostepna jest funkcja ODEJMOWANIE?". Zdecydowana wiek-
5z0$¢ ucznidow odpowiedziata na nie nieprawidtowo (prawie 88 procent). Najprawdopodobniej wynika
to z tego, ze dla zdajacych test wstepny, ktdrzy majac staba jeszcze znajomos¢ zagadniert komputero-
wych, nie odrézniali pojecia ,funkcja” w waskim znaczeniu, uzywanym w programie Excel, od ,funkcji”
w 0golniejszym, potocznym znaczeniu i pytanie mogto by¢ podchwytliwe. Takie pytania warto inaczej
sformutowac (chyba, ze autor testu swiadomie chce wprowadzi¢ zdajacych w btgd).

Prawie wszystkie pytania, ktérym odpowiadajacy poswiecali najwiecej czasu (50 — 67 sekund), zgod-
nie z przewidywaniami naleza do trudnych. Wyjatkiem jest pytanie QTI_|_14, ktére zaliczyto osiagajac
wynik powyzej ustalonego progu 60% mozliwych do uzyskania punktéw 67% zdajacych. Poprawna
odpowiedZ na to pytanie wymaga znajomosci nazw jezykdw programowania. Dhugi czas odpowiedzi
w tym przypadku wynika z tego, ze jest to pytanie wielokrotnego wyboru z az dziesiecioma alternaty-
wami. Kazda z sugerowanych opcji wymaga chocby krétkiego zastanowienia, a poniewaz jest ich wiele,
zajmuje to duzo czasu.

Rozktad wynikéw dla grup dla pytan testu w zasadzie nie odbiega od oczekiwanego. Pewne ano-
malie, jakie mozna zaobserwowa¢ w okoto 10 pytaniach, ze wzgledu na bardzo mate (rzedu setnych
czesci) roznice $rednich wynikow pomiedzy grupami ucznidw, mieszcza sie w granicach btedu. Wartym
zastanowienia jest jednak pytanie QTI_I_27, w ktérym chociaz bezwzgledne réznice wynikow pomiedzy
grupami sa takze bardzo niewielkie, zwraca uwage zerowy sredni wynik dla grupy uczniéw srednich przy
niezerowym wyniku stabych. Pytanie to nalezy do bardzo trudnych — poprawng odpowied? udzielito
tylko 2,6% zdajacych. Pytanie dotyczy zagadnien raczej spotecznych niz technicznych, a konkretnie ne-
gatywnych konsekwencji powszechnej informatyzacji, i to czy dana odpowiedz jest poprawna, czy nie,
jest w pewnej mierze dyskusyjne. Zaliczenie pytania dodatkowo utrudnia jego konstrukcja. Jest to pyta-
nie wielokrotnego wyboru, w ktérym wymagane jest wybranie wszystkich odpowiedzi prawidtowych
i pominiecie wszystkich btednych. Pytanie to wydaje sie wiec po prostu zbyt trudne i warto zastanowic
sie nad zmiang sposobu oceniania tego pytania.

Rozktady wyboru opcji. Analizujgc rozktady wyboru opcji w odpowiedziach na pytania testu z za-
je¢ komputerowych mozna zauwazy¢, ze dla znacznej liczby pytan w zauwazalnym stopniu odbiegaja
od oczekiwanych — odpowiedzi btedne nie s3 wybierane jednakowo czesto. Najprawdopodobniej taki
stan rzeczy wynika z powierzchownej i nieusystematyzowanej wiedzy odpowiadajacych z jednej strony
i duzej trudnosci pytan z drugiej. Pytania czesto dotyczag dos¢ szczegdtowych zagadnien technicznych,
wymagaja znajomosci nazw i poje¢, ktére niekoniecznie musza byc znane nawet wsréd oséb postugu-
jacych sie komputerem na co dzien. W takiej sytuacji tatwo zasugerowac sie i przyja¢ btedng odpowiedz
za poprawna. Chociaz w niektérych przypadkach trudno jest wyjasni¢, co spowodowato taki, a nie inny
wyboér odpowiedzi. Na przyktad, w pytaniu QTI_I_123, ktére dotyczyto telnetu, tylko okoto 40% ucznidw
odpowiedziato poprawnie, Ze jest to ustuga zapewniajgca zdalny dostep do serwera, a az potowa zda-
jacych wskazata na odpowiedz btedng, ze jest to ustuga zapewniajgca wydajng komunikacje w sieci.
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Prawie nikt nie wybrat trzeciej mozliwosci: telnet to ustuga umozliwiajaca dostep do grup dyskusyjnych.
By¢ moze uczniowie sg dobrze od strony praktycznej obeznani z grupami dyskusyjnymi i wiedzac, ze
w tym kontekscie pojecie telnetu nie wystepuje, odrzucali trzecig mozliwos¢.

Mozna jednak wskaza¢ pytania, w ktérych rozktad odpowiedzi najprawdopodobniej wynika z bte-
déw w sformutowaniu, czy konstrukeji pytan. Na przyktad, w pytaniu QTI_I_28, ktére dotyczy telepracy,
az 28% odpowiadajacych wbrew intencjom autorow pytan, wskazato nienormowany czas pracy jako
wade tego sposobu wykonywania obowigzkéw stuzbowych. Uczniowie, ktérzy udzielali takiej odpo-
wiedzi zapewne uwazajg, ze okreslenie ,nienormowany czas pracy” raczej oznacza koniecznos¢ pracy
w zwiekszonym wymiarze godzin, niz mozliwo$¢ swobodnego ustalania godzin pracy. Takie rozumienie
ma swoje uzasadnienie, a wiec pytanie sformufowane jest niezbyt szczesliwie.

Podobnie w pytaniu QTI_|_48, ktdre dotyczy operacji kopiowania plikéw. Wedtug autoréw pytania,
poprawne jest stwierdzenie, ze operacja powoduje skopiowanie zaznaczonych plikow do schowka. Jest
to o tyle niesciste, ze w schowku umieszczana jest tylko informacja o zaznaczonych plikach, a nie same
pliki. Prawdopodobnie dlatego prawie jedna trzecia odpowiadajacych uznata te odpowied? (jak rowniez
pozostate opcje jawnie btedne) za niepoprawna.

OdpowiedzZ na pytanie QTI_|_115 wymaga znajomosci nazw ustug internetowych. W pytaniu nalezy
wisréd kilku nazw wskazad jedna, ktdra nie jest nazwg ustugi internetowej. Prawie potowa odpowiadaja-
cych btednie wybrata Gopher jako nazwe czegos, co ustuga internetowa nie jest, a tylko 15% odpowiedzia-
to poprawnie wskazujac HTML. Trudno sie spodziewac, ze taka ustuga jak Gopher, ktéra nie jest uzywana
od ponad 10 lat bedzie uczniom znana. Prawdopodobnie nikt z odpowiadajacych nigdy o niej nawet nie
styszat. Pytanie lepiej sprawdzatoby wiedze ucznidw, gdyby omawiana opcja zostata usunieta.

7.7 4. Pytania testu wstepnego z podstaw przedsiebiorczosci

Poprawnos¢ losowania pytar. Dane dotyczace losowania pytan w tescie z podstaw przedsiebior-
€zosci zamieszczone sg w punkcie 7.8.1. Najrzadziej pojawiajace sie pytanie losowane byto 80 razy, a po-
jawiajace sie najczesciej 114 razy. Rozktad czestosci losowania pytan nie budzi zastrzezen i nie wskazuje
na koniecznos$¢ wytaczania pytan z analizy.

tatwos¢. Podobnie jak w przypadku testu z jezyka angielskiego, wszystkie pytania testu podzielone
zostaty na trzy réwnoliczne grupy: pytania fatwe, $rednio trudne i trudne. Do testu kazdorazowo losowa-
na byta jednakowa liczba pytan z kazdej z tych grup. Taka konstrukcja zapewnia bardziej rwnomierny
rozktad trudnosci wariantéw testu przeznaczonych do rozwigzania przez réznych uczniow. Weryfikacja
wstepnie przypisanego stopnia trudnosci pozwala wyodrebni¢ pytania, ktorych stopien trudnosci istot-
nie odbiega od poczatkowo zatozonego. Jezeli pytania uznane za fatwe sprawiaja trudnos¢ rozwiazuja-
cym test, to zwykle wskazuje to na istniejace luki kompetencyjne. W przypadku przeciwnym, kiedy na
pytania uznane za trudne uzyskuje sie wiele poprawnych odpowiedzi, daje to wskazéwke, ze pewne
partie materiatu sg opanowane i mogg zosta¢ pominiete w trakcie zajec.

Przyktadem pytania wstepnie zakwalifikowanego jako tatwe, ktére sprawito duze ktopoty odpowia-
dajacym jest pytanie QTI_|_4, dotyczace tresci Kodeksu Spétek Handlowych. Poprawna odpowiedzZ na
to pytanie wymaga znajomosci dos¢ specjalistycznych zagadniert prawnych zwigzanych z klasyfikacja
podmiotéw gospodarczych i zakresem regulacji wazniejszych aktéw prawnych w dziedzinie prawa go-
spodarczego i cywilnego, znajomosci takich pojec¢ jak ,spdtka zoo” czy tez ,spdtka cywilna” Nie sg to
zagadnienia powszechnie znane i na pewno stanowig duzg trudnos¢ dla zdajacych test wstepny. Nie-
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naturalny dla tego pytania rozktad wynikdw osiggnietych przez rézne grupy ucznidéw (uczniowie stabi,
$redni i dobrzy) réwniez wskazuje na to, ze odpowiedzi na to pytanie najprawdopodobniej w znacznej
czesci byty przypadkowe.

Rozktad fatwosci pytan — test wstepny z podstaw przedsiebiorczosci
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Rys. 24. Rozktad tatwosci pytari dla testu wstepnego z podstaw przedsiebiorczosci.

Innym pytaniem, ktére a priori zostato uznane za fatwe, a sprawito sporg trudnos¢ zdajacym test, jest
pytanie QTI_I_5, ktére dotyczy znajomosci pojecia ,przedsiebiorczos¢”: nalezy wybra¢ polskie przysto-
wie, ktore najlepiej kojarzy sie z tym pojeciem. Prawidtowg odpowiedzig jest,Kto rano wstaje, temu Pan
Bog daje”. Zaskakujace jest, ze tylko co piaty z odpowiadajacych wybrat takie skojarzenie. Mniej wiecej
potowa odpowiadajacych zdecydowata sie na przystowie ,Lepszy wrébel w garsci niz gotab na dachu”
Wynik ten dobitnie swiadczy o nieznajomosci istoty przedsiebiorczosci wsrdd ucznidw szkdt ponad-
gimnazjalnych i pokazuje, Ze istnieje duza potrzeba rozwijania kompetencji w dziedzinach zwigzanych
Z przedsiebiorczoscia.

Rozkfad fatwosci pytan dla testu przedstawiono na Rys. 24. Rozkfad ten jest nieréwnomierny i pre-
feruje uczniéw stabych.

Moc réznicujgca. Ogdinie mozna stwierdzi¢, ze pytania testu z podstaw przedsiebiorczosci bardzo
stabo réznicujg zdajacych. Z 60 pytan stanowiacych zestaw testowy zaledwie jedna pigta réznicuje na
przyzwoitym poziomie, a zadne pytanie nie réznicuje dobrze. Znamienne jest tez, ze wsrdd pytan po-
jawiajg sie takie (sg takie dwa), ktére maja ujemng warto$¢ wskaznika mocy réznicujacej. Jedno z nich
— QTI_I_46 — dotyczy udziatu rolnictwa w tworzeniu dochodu narodowego, drugie — QTI_I_50 - znajo-
mosci pojecia,gietda towarowa’. Takie wartosci mocy réznicujacej, a takze wartosci innych wskaznikow
pozwalaja stwierdzi¢, ze odpowiedzi na wiekszo$¢ pytan byty zgadywane. Swiadczy to o duzych brakach
kompetencyjnych w dziedzinie przedsiebiorczosci.

Czas poswiecony na odpowiedz jest stosunkowo krotki i prawie jednakowy dla wszystkich pytan —
okoto 20 sekund. Tylko niektére pytania, ktére wymagaja przeprowadzenia prostych obliczen zajety odpo-
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wiadajacym wiecej czasu. Te ostatnie pytania nie wymagaty jednak specyficznej wiedzy zwigzanej z przed-
siebiorczoscig — wystarczata znajomosc¢ elementarnej arytmetyki. Prawdopodobnie dlatego znaczna czes¢
odpowiadajacych prébowata na nie w sposéb racjonalny odpowiedzie¢, a nie zgadywac odpowiedz.

Rozktad wynikéw dla grup dla pytan testu dos¢ czesto (w okoto 10% przypadkow) odbiega od ocze-
kiwanego. Mozna to ttumaczy¢ staba znajomoscia zagadnien przedsiebiorczoéci wsréd zdajacych test i wy-
nikajacym z tego zgadywaniem odpowiedzi lub odpowiadaniem na podstawie utartych stereotypdw. Na
przyktad, odpowiedzZ na omawiane juz wyzej pytanie QTI_I_50 wymaga wiedzy na temat dziatania gietdy
towarowej. W powszechnym obiegu sg takie okreslenia jak,gietda kwiatowa" (miejsce, gdzie sprzedaje sie
kwiaty),,gietda komputerowa” (miejsce, gdzie sprzedaje sie komputery, oprogramowanie, podzespoty i ak-
cesoria komputerowe). Nie powinno wiec dziwi¢ mylne przekonanie, ze na gietdzie towarowej obraca sie
towarami, a nie dokumentami stwierdzajacymi prawa do nabycia lub sprzedazy towardw.

Rozktady wyboru opcji dla znacznej liczby pytan (25 - 30 procent) wchodzacych w sktad testu w wie-
lu przypadkach odbiega od spodziewanego. W przypadku, kiedy odpowiedzZ na pytanie nie jest znana,
uczniowie nie odpowiadajg na ,chybit trafit) a starajg sie odpowiedzie¢ na podstawie posiadanej wiedzy
ogolnej, skojarzen ze znanymi faktami. Odpowiedzi, ktére nie wywotuja zadnych asocjacji sg odrzucane. Na
przyktad w pytaniu QTI_I_16, w ktorym nalezy wskazac kto pierwszy uzyt pojecia,niewidzialna reka rynku’,
odpowiadajacy zdecydowanie odrzucali Swietego Tomasza — z oczywistych wzgleddw oraz w znacznie
mniejszym stopniu Keynesa (wskazato go okoto jednej pigtej odpowiadajacych) — prawdopodobnie dlate-
go, ze o nim nie styszeli. Natomiast dwaj znani ekonomisci Friedman i Smith wybierani byli réwnie czesto
(po 30% odpowiedzi). Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze na podstawie rozktaddw wyboru opdji w poszczegdl-
nych pytaniach, nie mozna dopatrzy¢ sie brakéw w sformutowaniu, czy tez konstrukcji pytan.

By¢ moze wyjatkiem jest pytanie QTI_I_1, w ktérym nalezy wybra¢ najlepszy wariant zakupu
uwzgledniajac cene, koszty dojazdu i poswiecony na zakup czas. Pytanie to jest nieprecyzyjne w tym
sensie, ze nie ma w nim mowy o tym ile wart jest czas kupujacego. Trudno sie bowiem zdecydowac
czy lepsze jest wariant, w ktérym zaptacimy 45 zt i stracimy dwie godziny na dojécie do sklepu czy tez
wariant za 47 ztotych z dojazdem autobusem (co prawdopodobnie zajmie nam pét godziny do godziny
- nie jest to w pytaniu okreslone). Dodatkowo w wariancie zakupu przez Internet podana jest (chyba
niepotrzebnie) informacja o tym, ze na zrealizowanie zakupu trzeba czeka¢, a nic nie jest powiedziane,
jak zakup jest pilny (co prawda chodzi o podreczniki, ktére zwykle nabywa sie z wyprzedzeniem).

Omawiane wyzej pytanie QTI_I_1 nie wymaga wiasciwie zadnych wiadomosci z podstaw przedsie-
biorczosci, a udzielenie odpowiedzi wymaga jedynie wykonania najprostszych dziatar arytmetycznych
na poziomie szkoty podstawowej. Pytanie to zostato zaliczone przez Autora do najprostszych, a sprawia-
to odpowiadajgcym duze trudnosci — tylko 37% ucznidw udzielito poprawnej odpowiedzi. Podobnie
jest z pytaniem QTI_I_35, ktére zostato zaliczone do trudniejszych, ale tez wymagato tylko przeprowa-
dzenia catkowicie elementarnych obliczen. Zastanawiajacy jest wiec brak umiejetnosci zastosowania
najelementarniejszej matematyki w codziennym zyciu. Swiadczy to dobitnie o koniecznosci rozwijania
kompetencji matematycznych.

7.7.5. Pytania testu koncowego z jezyka angielskiego

Poprawnos¢ losowania pytan. Sposéb losowania pytart w zadnej mierze nie zalezy od tego, czy
test uzywany jest jako test wstepny, czy jako test koricowy. Skoro wiec losowanie pytan w tescie wstep-
nym zostato uznane za prawidtowe, to nie powinno tez by¢ inaczej dla testu koricowego. Inny wynik
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mogtby sie pojawic tylko na skutek awarii systemu komputerowego obstugujacego test. Analiza po-
prawnosci losowania jest wiec tylko formalnoscia. Test koncowy z jezyka angielskiego wykonany byt
1159 razy. Poszczegdine pytania pojawiaty sie w nim (byty wylosowane) od 528 do 621 razy, srednia
liczba losowan wynosi 576,83., co praktycznie nie odbiega od wartosci oczekiwanej (579,5). Odchylenia
rzeczywistej liczby losowan od oczekiwanej nie przekraczaja 10%. Mozna wiec uznac, ze proces losowa-
nia nie budzi zastrzezen. Szczegdtowe dane dotyczace czestosci losowania pytan w tescie zebrane sg
w tablicy w punkcie 7.8.1.

Wynik punktowy. Poréwnanie $rednich ocen osigganych dla kazdego z pytan w tescie wstepnym
i koncowym oraz srednich wynikoéw catego testu pozwala ocenic na ile pytania testowe sprawdzaja umie-
jetnosci jezykowe, ktére sa rozwijane w ramach zaje¢ prowadzonych w projekcie. Srednia ocena punkto-
wa z catosci testu w przypadku testu wstepnego wynosita 13,08 (43,6% maksymalnej mozliwej wartosci),
a w tescie koricowym 15,68 (52,27%). Wzrost oceny punktowej jest wiec nieznaczny — 8,67%. Swiadczy to
0 raczej stabym dostosowaniu catosci testu do programu zaje¢ prowadzonych w ramach projektu.

Rozpatrujac srednie oceny dla poszczegdinych pytan w testach wstepnym i koncowym, mozna za-
uwazy¢ pewne zréznicowanie wzrostu ocen. Najwiekszy przyrost w przypadku pytania QTI_|_22 (ktére
sprawdza znajomos¢ angielskiego zwrotu oznaczajacego ,opiekowac sie”) wynosi 21%. Na przeciwnym
biegunie znajduja sie takie pytania jak QTI_I_59 dla ktérego wynik w tescie korncowym jest nawet nieco
nizszy niz w tescie wstepnym (przyrost ujemny: -2%). Widac z tego, ze nawet najwyzsze réznice w oce-
nach przed i po odbyciu zajec nie s3 wielkie i wobec tego nie ma w teécie pytan, ktore doktadnie, wstrze-
liwatyby” sie w tresci przerabiane podczas zajec.

tatwos¢. Analizujac fatwosc¢ pytan dla przypadku ich uzycia w tescie koricowym i majac do dyspo-
zycji poréwnywalne wyniki testu wstepnego mozemy wyciggnac wnioski dotyczace nie tylko popraw-
nosci konstruowania pytan, ale réwniez powiazania pytan testowych z programem nauczania. Anali-
zujac wyniki testu wstepnego pokazalismy, ze trudnos¢ pytan zaktadana a priori dla niektérych pytan
w praktyce okazywata sie inna.

Rozktad tatwosci pytan — test koricowy z jezyka angielskiego
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Rys. 25. Rozkfad tatwosci pytari dla testu koricowego z jezyka angielskiego.
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Podobne zjawisko wystepuje w tescie koricowym. Te same pytania wstepnie uznane zafatwe (QTI_I_3,
QTI_I_4, QTI_I_9), a okazaty sie bardzo trudne w tescie wstepnym, w tescie koncowym réwniez sprawiaty
duzg trudnos¢. Swiadczy¢ to moze albo o tym, ze pytania te nie sg zgodne z przewidzianym w projekcie
programem nauczania, albo o pominieciu pewnych partii programu w trakcie realizacji projektu.

Jedli przyjrzec sie rozktadowi fatwosci pytan (patrz Rys. 25) i poréwnac go z rozktadem w tescie po-
czatkowym (Rys. 22), to mozna zauwazy¢, ze ksztatt rozktadu nie zmienit sie (nadal jest to rozkfad nieréw-
nomierny, preferujgcy ucznidw srednich), ale wykres przesunat sie w prawo, w strone wyzszych wartosci
wskaznika tatwosci, co swiadczy o podniesieniu poziomu wiedzy odpowiadajacych — pytania staty sie
tatwiejsze.

Moc réznicujaca. Poréwnujac wartosci wskaznika mocy réznicujacej wyliczonego dla testu konco-
wego i analizowane wczesniej wartosci dla testu wstepnego, nalezy stwierdzi¢, ze podniesienie poziomu
wiedzy zdajacych nie miato zauwazalnego wptywu na moc réznicujaca pytan. Zauwazalny jest jednak
nieznaczny wzrost wartosci mocy roznicujgcej dla wszystkich pytan. W przypadku testu koncowego 3
pytania (w tescie wstepnym — 6) z zestawu testowego w ogodle nie réznicuja, a 23 (w tescie wstepnym
— 26) roznicuje bardzo stabo. Prawdopodobng przyczyna tej zmiany jest wzrost poziomu umiejetnosci
w postugiwaniu sie jezykiem angielskim, ktory spowodowat, Zze zdajacy rzadziej wybierali odpowiedzi
,na oslep”.

Zaobserwowane réznice sg na tyle nieznaczne, ze wszystkie wnioski dotyczace stabo réznicujacych
pytan wynikajace z analizy testu wstepnego pozostajg w mocy.

Czas poswiecony na odpowiedz zawiera sie w podobnych granicach jak w tescie wstepnym. Pyta-
nia, ktére zabieraty najwiecej czasu w tedcie wstepnym sg tak samo czasochtonne w tescie koncowym.
Charakterystyczne jest to, ze pytania nalezace do grupy fatwych, ktére wymagaty od zdajacych dtuzsze-
go czasu na zastanowienie sie, takie jak analizowane w kontekscie testu wstepnego QTI_I_9i QTI_I_3 po
zakonczeniu zajec z jezyka angielskiego nadal wymagaja dtugiego zastanawiania sie. Moze to oznaczac,
ze istniejace luki kompetencyjne nie zostaty podczas zajec usuniete.

Rozktad wynikéw dla grup w przypadku testu koncowego wyglada podobnie jak w przypadku
testu wstepnego. Te same pytania wykazuja odstepstwa od oczekiwanego rozkfadu i wnioski dotyczace
niektdrych pytan testu opisane w punkcie 7.7.2 pozostajg w mocy.

Rozktady wyboru opcji podobnie jak w przypadku testu wstepnego dla wielu pytart wykazuja
cechy nierdwnomiernosci. W wiekszosci przypadkéw pytania, ktére wykazywaty takie cechy w tescie
wstepnym zachowuja je w tescie koricowym, przy czym charakter tych nierdwnomiernosci jest taki sam
w obu testach (wystepuje duza czesto$¢ btednej odpowiedzi z wyborem tej samej opgji). Tak jest na
przyktad dla pytart QTI_I_12i QTI_I_ 15. Nalezy jednak podkresli¢, ze w niektérych przypadkach (na przy-
ktad pytania QTI_I_11, QTI_I_17) rozktad wyboru opcji w tescie koricowym jest bardziej rownomierny od
rozktadu w tescie poczatkowym, co wskazuje na to, ze niektére braki kompetencyjne zostaty w trakcie

zaje¢ wyrbwnane.

7.7.6. Pytania testu koncowego z zaje¢ komputerowych ECDL

Poprawnos¢ losowania pytan dla wszystkich modutdw nie budzi zastrzezen. Odchylenie od war-
tosci $redniej w zasadzie miesci sie w granicach 10%. Jedynie dla modutu M1A jest nieco wieksze (14%),
ale jest to usprawiedliwione, poniewaz dla tego modutu losuje sie mafg liczbe pytan ze stosunkowo
duzej puli: 3 pytania z 19.
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Wynik punktowy. Srednia ocena punktowa z catosci testu w przypadku testu wstepnego wynosita
13,86 (46,2% maksymalnej mozliwej wartosci) , a w tescie korncowym 16,57 (55,2% oceny maksymalnej).
Wida¢ wiec zauwazalny wzrost oceny $redniej (19,55%) wynikajacy ze wzrostu wiedzy uczniow.

Jesli jednak rozpatrywac wzrost ocen dla poszczegdlnych pytan, to mozna zauwazyd, ze jest on bar-
dzo zréznicowany. Az dla 48 ze 129 pytan (37,2% pytan) bezwzgledny wzrost oceny jest niezauwazalny
- nie przekracza 0,05 punktu, a tylko w 3 przypadkach (2,3% pytan) ocena bezwzgledna pytania prze-
kracza 0,3 punktu. Dla wzglednych wzrostéw sytuacja nie wyglada duzo lepiej: 50% i wiekszy wzgledny
wzrost oceny odnotowujemy dla 15 pytan (11,6%), a dla 43 pytan (33,3%) wzrost wzgledny nie przekra-
cza 10%. Z danych tych wynika, Ze tres¢ pytan testowych nie jest dobrze dostosowana do programu

zajec faktycznie realizowanego w ramach projektu.

Mozliwym wyjasnieniem takiego rezultatu moga by¢ specyficzne uwarunkowania opisane wyzej
(patrz 7.2.3). Sprobujmy zatem w analizie oceny punktowe] ograniczy¢ sie tylko do pytan istotnych
z punktu widzenia przygotowania uczestnikdw zaje¢ do egzaminu ECDL. Ze zbioru wszystkich 129 py-
tan stanowiacych test zostat wybrany (wybor ten jest dos¢ arbitralny i opiera sie wytacznie na ogolnej
wiedzy przeprowadzajacych analize) do analizy podzbidr pytan ,istotnych” Do tego podzbioru zostaty
wigczone wszystkie pytania zwigzane z modutem pierwszym i niektére pytania zwigzane z pozostatymi
modutami. W rezultacie do dalszej analizy wybrany zostat zestaw pytar przedstawiony w tabeli ponizej.

Tab. 12. Pytania zestawu pytan ,istotnych” z testu do zaje¢ komputerowych ECDL.

Modut Grupa pytan Licv:t;e:upgit:ﬁ Wybrane pytania
M1 | Podstawy technik informatycznych:
M1 A | Komputer: sprzet i oprogramowanie 19 QTI_I_0-QTI_I_18
M1 B | Sieci komputerowe 8 QTI_I_19-QTI_I_26
M1 C | Zastosowania komputeréw 6 QTI_I_27 -QTI_I_32
M1 D | Aspekty prawne, BHP, ochrona danych 8 QTI_I_33-QTl_I_40
M2 | Uzytkowanie komputeréow 12 QTI_I_41-QTI_I_52
M3 | Przetwarzanie tekstow 12 QTI_I_53,QTI_I_58,QTI_I_63, QTI_I_64
M4 | Arkusze kalkulacyjne 15 gg:::?g QTl_L66,QTLL70, QT_L75,
M5 | Bazy danych 12 QTI_|_80,QTI_I_82,QTI_|_83,QTI_|_85
M6 | Grafika menedzerska i prezentacyjna 16 QTI_I_99,QTI_I_103, QTI_I_105
M7 | Ustugi w sieciach informatycznych 21 81::::1 ?2;%'}_';;;1 QTLL114,QTL_L_118,

W przedstawionym tu,okrojonym”zestawie znalazty sie wszystkie pytania przypisane do modutu M1
oraz pytania przypisane do pozostatych modutéw, dotyczace tych faktow i poje¢, ktdrych znajomosc jest
€O najmniej wazna, jesli nie niezbedna, do $wiadomego i kompetentnego postugiwania sie kompute-
rem. tacznie w zestawie znalazto sie 77 pytan.

W wybranym zestawie pytan bezwzgledny wzrost oceny powyzej 0,3 punktu wystepuje w 2 przy-
padkach (2,6% pytari), a pomijalny przyrost oceny (ponizej 0,05 punktu) w 23 przypadkach (29,8% py-
tan). Odpowiednie wartosci dla przyrostu wzglednego wynosza: dla 14 pytan (18,2% pytari) obserwuje-
my znaczny wzgledny przyrost oceny, a dla 16 pytan (20,8% pytan) przyrost jest niezauwazalny. Wyniki
punktowe wybranych pytan, sg wiec zauwazalnie lepsze niz dla catodci testu, ale i tak nie mozna ich
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uznac za zadawalajace. Mozna stad wysnu¢ wniosek o tym, Ze na zajeciach niewiele uwagi po$wiecano
podstawowym pojeciom, ktérych przyswojenie wydaje sie niezbedne do kompetentnego postugiwa-

nia sie komputerem. Zwracajg uwage zwtaszcza pytania dla ktérych zaréwno sredni wynik uzyskany za

odpowiedzi w tescie koncowym, jak i przyrost oceny sa niskie. Takimi pytaniami sg na przyktad: QTI_I_53
dotyczace podstawowego w komputerowym redagowaniu tekstéw pojecia akapitu, QTI_I_36 dotycza-
ce prawidtowej z punktu widzenia ergonomii organizacji stanowiska pracy przy komputerze, QTI_|_27
wymagajace rozeznania w spotecznych skutkach komputeryzacji, QTI_I_13 sprawdzajace rozumienie
pojecia ,oprogramowanie uzytkowe’, czy tez QTI_I_1 dotyczace pojecia ,pamie¢ RAM" Wymienione
przyktady dobitnie potwierdzaja sformutowany wyzej wniosek.

tatwos¢. Rozktad tatwosci pytan pokazany jest na Rys. 26. Jak wida¢, w poréwnaniu z rozktadem
tatwosci w tescie wstepnym, w ktérym rozkfad ten byt w przyblizeniu réwnomierny, w tescie koricowym

widac¢ wyrazne zwiekszenie udziatu pytan tatwych. Takie przesuniecie rozktadu jest wynikiem zwieksze-
nia poziomu wiedzy uczniéw podczas prowadzonych w ramach projektu zajec.

W poréwnaniu z rezultatami testu wstepnego, wyniki osiggniete w tescie koncowym (a wiec i fa-
twos¢ pytan) dla wiekszosci pytan sa lepsze: wzrost ponad 30% obserwujemy dla 3 pytan, ponad 20%
do 30% dla 12 pytan, ponad 10% do 20% dla 42 pytar, ponad 5% do 10% dla 24 pytan, wzrost do 5% dla
48 pytan. Potwierdza to pozytywne wyniki nauczania podczas zaje¢ komputerowych ECDL.

Rozktad fatwosci pytan — test korcowy z zaje¢ komputerowych ECDL

50

40

30 -

Liczba pytan

20

0,2 04 06 08 1

tatwosc

Rys. 26. Rozkfad tatwosci pytari dla testu koricowego z zaje¢ komputerowych ECDL.

Poréwnujac wyniki testu koncowego z wynikami testu wstepnego mozna zauwazyc, ze pytania, kté-
re sprawiaty najwieksza trudnosc w tescie wstepnym, w tescie koricowym tez okazaty sie najtrudniejsze.
Prawdopodobng przyczyna tego stanu rzeczy jest tematyka tych pytan. Oto przyktady:

Cze$¢ najtrudniejszych pytan, takich jak QTI_I_88, czy QTI_I_89 dotyczy aplikacji bazodanowej MS
Access, ktora jest rzadko uzywana przez przecietnego uzytkownika komputera, a wiec mniej przydatna
w codziennej praktyce i przez to mniej znana.
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Cze$¢ trudnych pytarn dotyczyta wiadomosdci, ktore w praktyce s3 mato przydatne. Za takie mozna
uznac na przykfad pytania QTI_|_69 i QTI_|_74 dotyczace arkusza rachunkowego MS Excel. W pytaniu QTI-
_1_69 nalezy wskaza¢ szczegdtowe wiasnosci ogdlnego formatu komaorki. Zwykle uzytkownik nie kieruje
sie przy wyborze formatu (na dodatek jest to format domysiny) jego szczegdtowymi wiasnosciami i po
prostu format modyfikuje, jesli jakas jego cecha mu nie odpowiada. Podobnie jest z pytaniem QTI_|_74
dotyczacym automatycznie wybieranego zakresu autosumowania. Jesli uzytkownik chce zsumowac jakis
zakres komorek nie bedzie sie zastanawiat, czy operacja autosumowania na pewno obejmie potrzebny za-
kres komdrek — po prostu sprébuje jej uzyc. Zakres sumowania zostanie mu pokazany i tylko w przypadku
jesli okaze sie nieodpowiedni uzytkownik bedzie szukat innego rozwiazania. Znajomosc takich szczegotow
w matym stopniu wptywa na poprawnos¢ i sprawnos¢ postugiwania sie arkuszem rachunkowym. Wydaje
sie wiec, ze warto przemysle¢ czy obecnos¢ takich pytan w tescie jest uzasadniona.

Do najtrudniejszych pytan nalezy tez omawiane juz przy okazji testu wstepnego QTI_|_27, dotycza-
ce aspektdw spotecznych informatyzacji. W stosunku do testu wstepnego, fatwos¢ tego pytania wzrosta
0 niecate 7%. Swiadczy to o tym, ze w programie zaje¢ ECDL nie po$wiecono zbyt wiele uwagi zagad-
nieniom pozatechnicznym.

Moc réznicujagca. W stosunku do testu wstepnego, moc réznicujgca pytan testu nieznacznie wzro-
sta: Srednia warto$¢ mocy réznicujacej w tescie wstepnym wynosi 0,258, a w tescie koricowym 0,303.
Zmniejszyta sie liczba pytan, ktore w ogodle nie réznicuja (z 38 do 18) i jednoczesnie wzrosta liczba pytan
réznicujacych na przyzwoitym poziomie (z 9 do 21). Pomimo to zdolno$¢ réznicowania pytan uzytych
w tescie koncowym réwniez jest bardzo staba.

Czas poswiecony na odpowiedz. Charakterystyczne dla testu koricowego jest to, ze czas poswiecony
na odpowied? jest nieznacznie wiekszy niz w tescie poczatkowym: sredni czas odpowiedzi na pytanie wy-
nosi 33,85 sek. (w tescie wstepnym 30,60 sek.). Najdtuzszy czas odnotowujemy dla pytania QTI_|_14 — wy-
nosi on 80,2 sek. Pytanie to nie nalezy do trudnych — dwie trzecie uczniéw zaliczyto to pytanie — wymaga
jednak wyboru odpowiedzi z 10 opdji, co musi zaja¢ wiecej czasu niz w przypadku pytart mniej rozbudo-
wanych. Powyzsze dane sugeruja, ze odpowiadajac na pytania testu koncowego, uczniowie byli znacznie
lepiej przygotowani i rzadziej zgadywali odpowiedz, a moze tez powazniej podeszli do zdawania testu.

Rozktad wynikéw dla grup jest prawidfowy dla wszystkich 129 pytan testu. Wystepujace w kilku
przypadkach odchylenia sg bardzo nieznaczne i mieszcza sie w granicach bteddw statystycznych. Pew-
ne watpliwosci moze jednak budzi¢ nalezace do tej grupy pytanie QTI_|_106, dotyczace wyboru kolory-
styki slajdéw w prezentacji przygotowywanej w programie PowerPoint i przeznaczonej do wys$wietlania
na ekranie monitora. Autorzy pytania za niewtasciwg praktyke w takiej sytuacji uwazaja pokazywanie
ciemnych napiséw na jasnym tle (na przykfad czarno na biatym). Poprawnos¢ takiego zalecenia wydaje
sie problematyczna. Moze to wyjasnia¢ powody, dla ktérych pytanie to sprawito tak duzg trudnosc¢ zda-
jacym (tylko jedna czwarta odpowiadajacych odpowiedziata zgodnie z oczekiwaniami Autoréw testu)
i odbiegajacy (co prawda bardzo nieznacznie) od normy rozktad wynikéw grupowych. Sformutowanie
pytania powinno by¢ zatem przeanalizowane i ewentualnie zmienione.

Rozktady wyboru opcji. Pojawiajace sie dla kilku pytar nierwnomiernosci w rozktadzie wyboru
opdji tylko sporadycznie nasuwaja watpliwosci, co do ich konstrukgji i sformutowania. W prawie wszyst-
kich przypadkach odchylenia te mozna wyjasni¢ brakami kompetencyjnymi u odpowiadajacych. Oto
przyktady:

Poprawna odpowiedZ na pytanie QTI_I_26 wymaga znajomosci pojec¢ ,Intranet” i ,sie¢ rozlegta” oraz
skrotu WAN'. Prawie potowa ucznidw odpowiedziata btednie, Zze intranet jest siecig rozlegta. By¢ moze,
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odpowiadajacy nieuwaznie przeczytali tres¢ pytania i sadzili, ze chodzi o Internet. Jesli tak jest w istocie, to
moznaby ewentualnie sugerowac takie graficzne opracowanie pytania, by zminimalizowac prawdopodo-
bienstwo pomyiki. Jednak braki kompetencyjne sg najprostszym wyjasnieniem rezultatéw tego pytania.

Pytanie QTI_I_63 sprawdza umiejetnos¢ wyréwnywania tekstu w programie Word. Potowa uczniéw
odpowiadajac na to pytanie stwierdzita, ze w przypadku, gdy dtugos¢ wiersza jest mniejsza niz szeroko$c
szpalty, mozliwe jest wyréwnanie poczatku wiersza do lewej i korica wiersza do prawej. Wynika stad, ze
potowa uczniéw nie uswiadamia sobie, ze operacje wyrdwnywania dotyczg catosci wiersza i nie majg
zastosowania do jego czesci.

W pytaniu QTI_|_78 nalezato odpowiedzie¢, co oznacza symbol ,#" pojawiajacy sie w komorce arku-
sza rachunkowego Excel. Btednej odpowiedzi na to pytanie udzielito az 43% zdajacych. Prawdopodob-
nie w trakcie zajec¢ uczniowie ci bardzo rzadko, a moze nawet nigdy, nie spotkali sie z taka sytuacja.

Zakres sprawdzania poprawnosci pisowni w programie PowerPoint jest przedmiotem pytania QTI_|_92.
Az 40% zdajacych odpowiedziata na to pytanie btednie. Wskazuje to, oczywiscie na luke kompetencyjna,
ale luka ta wydaje sie zupetnie nieistotna. Najwazniejsza dla uzytkownika PowerPointa jest swiadomos¢, ze
istnieje mozliwos¢ sprawdzenia pisowni, a szczegdty dotyczace tego, jakie konkretnie elementy obejmuje
ta funkdja nie s az tak istotne. Tylko 6% odpowiadajacych nie zdawato sobie sprawy z mozliwosci spraw-
dzania pisowni w programie PowerPoint. Warto wiec moze zmieni¢ sposdb sformutowania tego pytania.

Innego rodzaju watpliwosci budzi pytanie QTI_|_68. Pytanie to sprawdza, czy uczniowie wiedzg jak
ustalone sg rozmiary arkusza w programie Excel. Jedna z mozliwych opdji, a jest to prawidtowa odpo-
wiedZ na to pytanie, podaje konkretne rozmiary arkusza. Podane rozmiary sa wtasciwe dla programu
Excel w wersji 2007, nie s3 natomiast aktualne dla nowszej wersji 2010. Tres¢ pytania nie odwotuje sie do
konkretnej wersji programu, a wiec zdajacy obeznani z Excel 2010 mogg zosta¢ wprowadzeni w bfad.
Tre$¢ pytania powinna by¢ zatem zmieniona (zaktualizowana).

Na, zdawatoby sie, bardzo tatwe pytanie QTI_|_42 odpowiedziato btednie az 44% zdajacych test. Jest
to pytanie wielokrotnego wyboru, ktérego zaliczenie wymaga zaznaczenia wszystkich wtasciwych opdji.
W pytaniu tym nalezy wskaza¢ wszystkie obiekty, ktére mozna umiesci¢ w folderach systemu plikow
(domysinie chodzi o system operacyjny Windows). Odpowiadajacy ma do wyboru nastepujace moz-
liwosci: 1) pliki, 2) foldery, 3) sciezki dostepu i 4) pliki i/lub foldery. Taki wybdr mozliwych odpowiedzi
wydaje sie niespdjny. Co ma oznacza¢ wybdr, na przyktad, opcji,pliki’; jesli jest takze opcja,pliki i/lub fol-
dery” ktéra pliki tez obejmuje? Czy to znaczy tylko pliki, a nic innego? Tak nie jest, bo wybdr obu wspo-
mnianych opdji jest konieczny dla poprawnej odpowiedzi na pytanie. Podobnie jest z opcja ,foldery”
Uznanie opgji,sciezki dostepu” za btedng tez wydaje sie dyskusyjne. Uczestnicy zajec¢ wiedza, ze pulpit
jest niczym innym jak folderem systemowym, w ktérym mozna umieszczac pliki, foldery i odnosniki do
plikéw. Te ostatnie sg niczym innym jak sciezkami dostepu. To, ze z technicznego punktu widzenia sg
plikami, chyba nie ma tu znaczenia - istotna jest funkgja, ktdrg petnia. Tak wiec konstrukcja tego pytania
wymaga przemyslenia i ewentualnych zmian.

7.7.7. Pytania testu koricowego z podstaw przedsiebiorczosci

Poprawnos¢ losowania pytan. Podobnie jak w przypadku testu wstepnego losowanie pytan nie
budzi zastrzezen. Test wykonywany byt 706 razy. Rzeczywista $rednia liczba losowar poszczegdlnych
pytan wynosi 352,8, a wiec jest z duza doktadnoscia rowna wartosci oczekiwanej (353). Maksymalne
odchylenia od wartosci oczekiwanej nie przekraczajg 10%.

77



Wynik punktowy. Srednia ocena punktowa z catosci testu wstepnego wynosita 14,48 (48,2% mak-
symalnej mozliwej wartosci) , a w tescie koricowym 19,42 (64,7% oceny maksymalnej). Uczestnictwo
w zajeciach przyniosto wiec znaczacy (34%) wzrost oceny punktowej z testu, co Swiadczy o dobrym
przyswojeniu materiatu nauczania na zajeciach. Bezwzgledne przyrosty ocen dla przewazajacej liczby
pytan przyjmowaty srednie wartosci. Bardzo duze przyrosty ocen (wieksze od 0,3 punktu) odnotowuje-
my dla pieciu pytan, a niewielkie, ponizej 0,1 punktu, dla 16 pytan.

Zrdznicowanie bezwzglednych przyrostow sredniej oceny dla poszczegdinych pytan jest dos¢
znaczne od zera (nawet niewielkich wartosci ujemnych) do 0,43 punktu. Przyrosty wzgledne mieszczg
sie w granicach 0 — 82%.

Pomijalny bezwzgledny przyrost oceny (ponizej 0,05 punktu) wystepuje dla 7 pytan (z 60), a znaczny
wzrost (od 0,3 punktu) - dla 5 pytat. Odpowiednio dla przyrostow wzglednych, 6 pytar wykazuje nie-
zauwazalny przyrost sredniej oceny (ponizej 10%), a dla 21 pytan nastapit znaczny (od 50%) wzgledny
przyrost oceny.

Warte przeanalizowania sg pytania sprawiajace duza trudno$¢ w tescie wstepnym, dla ktérych jed-
noczesnie nie odnotowano poprawy wyniku w tescie koncowym. Takim pytaniem jest na przyktad QTI-
_|_48 wymagajace znajomosci styli zarzadzania. Zagadnienia te najprawdopodobniej nie byty doktadnie
omawiane w trakcie zaje¢, prawdopodobnie dlatego, ze ich znajomos¢ nie jest szczegdlnie wazna w zy-
ciu codziennym. Dodatkowo poprawna odpowiedz jest utrudniona przez samo sformutowanie pytania,
ktére dopuszcza pewng dowolnosé:,Zwykle przyjmuije sie, ze najbardziej efektywnym stylem zarzadza-
nia jest styl:”

Podobnie jest z pytaniem QTI_|_54 dotyczacym rentownosci obligacji.

Ltatwosc¢. Rozkiad tatwosci pytart pokazany jest na Rys. 27. W poréwnaniu z rozktadem fatwosci
w tescie wstepnym, wida¢ wyrazne zwiekszenie udziatu pytan tatwych. Takie przesuniecie rozktadu jest
wynikiem zwiekszenia poziomu wiedzy ucznidw jako rezultat uczestnictwa w zajeciach prowadzonych

w ramach projektu. Swiadczy to takze o dobrej odpowiednio$ci testu i programu zajec.

Rozktad fatwosci pytan — test koncowy z podstaw przedsiebiorczosci
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Rys. 27. Rozkfad tatwosci pytari dla testu koricowego z podstaw przedsiebiorczosci.
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Moc réznicujaca. W pordwnaniu z testem wstepnym $rednia moc réznicujaca pytan testu zwiekszy-
ta sie nieznacznie: 20,294 do 0,321. Zauwazalnie zmniejszyta sie liczba pytan, ktdre w ogdle nie réznicujg
(z 14 do 6), ale liczba pytan, ktdre réznicujg dobrze lub na przyzwoitym poziomie, pozostata bez zmian.
Jak sie wiec okazuje, w tym przypadku, zdolnos¢ réznicowania nie zalezy od poziomu wiedzy ucznidw
i dla pytan uzytych w tescie koricowym, podobnie jak w teécie wstepnym, pozostaje bardzo staba.

Czas poswiecony na odpowiedz. Sredni czas udzielania odpowiedzi na pytanie w tescie korico-
wym wynosi od 14,6 do 65,16 sekundy i nie odbiega od czasu zarejestrowanego w trakcie testowania
wstepnego.

Rozktad wynikéw dla grup dla przewazajacej wiekszosci pytan nie odbiega od oczekiwanego.
Potwierdza to sformutowang przy okazji analizy pytan w tescie wstepnym (patrz punkt 7.7.4) teze, ze nie-
prawidfowy rozkfad wynikéw grup ucznidéw wynika ze stabej znajomosci zagadnien przedsiebiorczosci
i przypadkowego, czy tez intuicyjnego wyboru odpowiedzi. Pewne nieprawidtowosci daja sie zauwazy¢
tylko przy dwu pytaniach: QTI_I_32 i QTI_I_56. W pierwszym z nich nalezy wskazac instrumenty finan-
sowe, ktoére sa przedmiotem obrotu na Gietdzie Papierdw Wartosciowych. Pytanie nalezy do najtatwiej-
szych w catym tesdcie — 93% testowanych (a wiec prawie wszyscy) odpowiedziato na nie poprawnie. Przy
bardzo matej liczbie oséb, ktdre odpowiedziaty btednie trudno jest dopatrywac sie widocznej korelacji
pomiedzy wynikiem uzyskanym za to pytanie i wynikiem z catosci testu.

Z kolei pytanie QTI_|_56 sprawiato zdajgcym bardzo duze trudnosci (tylko 23% odpowiedzi prawidto-
wych). Odpowiadajac na pytanie nalezy wskazac co nie jest wyprzedzajacym wskaznikiem koniunktury.
,Odwrdcony” rozktad wynikéw dla grup ucznidw (najlepiej odpowiadali na to pytanie najstabsi ucznio-
wie, a najgorzej — najlepsi) $wiadczy¢ moze o tym, ze w wiekszosci przypadkdédw uczniowie zgadywali
odpowiedz. Prawdopodobnie temat, ktdrego pytanie dotyczy nie byt przerabiany na zajeciach i mamy
do czynienia z luka kompetencyjna. Na wyniki osiggane w tym pytaniu moze tez mie¢ wpltyw sposdb
sformutowania pytania: nalezy wskazac co$ co nie jest wskaznikiem (zaprzeczenie w pytaniu). Takie sfor-
mutowanie pytania, zwtaszcza, jezeli odpowiadaniu towarzyszy stres, moze zmyli¢ odpowiadajacego.

Rozktady wyboru opcji. Mniej wiecej dla jednej dziesigtej pytar rozktad wyboru opdji nie jest zgodny
z modelowym — wystepujg zauwazalne réznice w czestosci wyboru réznych niepoprawnych odpowiedzi.
Mozemy to zaobserwowac na przyktad w omawianym juz przy okazji testu wstepnego (punkt 7.7.4) pyta-
niu QTI_I_1. Wszystkie tam sformutowane uwagi pozostaja aktualne w kontekscie testu koricowego.

W pytaniu QTI_I_5 nalezy wskazac polskie przystowie, ktére najlepiej charakteryzuje istote przedsie-
biorczosci. Zdaniem Autora pytania, przedsiebiorczo$¢ powinna by¢ rozumiana jako aktywna postawa
zyciowa (,Kto rano wstaje temu Pan Bég daje”). Jednak prowadzone w ramach projektu zajecia nie prze-
konaty uczestnikow do takiego pojmowania przedsiebiorczosci. Wiekszos¢ odpowiadajacych przychylita
sie do zdania, ze przedsiebiorczos¢, to dziatania rozwazne, samoograniczajace sie i wybrata przystowie
Lepszy wrobel w garsci niz gotgb na dachu’

W pozostatych przypadkach odbiegajace od normy rozktady wyboru opcji spowodowane sg bra-
kami kompetencyjnymi — niepetnym opanowaniem tematyki zaje¢. Tak jest w przypadku pytan takich
jak QTI_I_8 (przyczyny ryzyka w dziatalnosci gospodarczej), QTI_I_11 (tres¢ bilansu przedsiebiorstwa),
QTI_I_42 (kapitalizacja odsetek), QTI_I_47 (organy spétek z 0.0.), czy omawiane juz wczesniej pytanie
QTI_I_50, dotyczace gietdy towarowej.

Warto takze zwréci¢ uwage na rezultaty osiggane przez uczniéw dla takich pytari jak QTI_I_11QTI_|_42,
ktére nie wymagaja znajomosci zagadnien przedsiebiorczosci w Scistym sensie. Do udzielenia poprawnej
odpowiedzi (przy wszystkich innych zastrzezeniach dotyczacych sformutowania pytania) w tych przypad-
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kach wystarcza elementarne umiejetnosci matematyczne. Pojawiajace sie w tych przypadkach trudnosci
dobitnie $wiadcza o niedostatecznie uksztattowanych kompetencjach matematycznych, braku umiejetno-

$ci zastosowania matematyki w codziennym zyciu, co jest jedng z kompetendji kluczowych.

7.8. Dyskusja wynikéw analizy catosci testow
7.8.1. Ocena poprawnosci losowania pytan

W tabeli ponizej przedstawiono dane dotyczace losowania pytan w tescie poczatkowym i korico-
wym dla zajec z jezyka angielskiego, podstaw przedsiebiorczosci i poszczegdlnych modutdw testu z za-
je¢ komputerowych ECDL (jak juz pisalismy wyzej losowanie pytart w tym tescie odbywa sie niezaleznie
dla kazdego modutu). W kolumnach tabeli przedstawiono kolejno: warto$¢ oczekiwana liczby losowan
pytania z danego przedmiotu/ moduty, rzeczywista srednig liczbe losowan, rzeczywiste wartosci mini-
malne i maksymalne sredniej liczby losowan, rzeczywiste minimalne i maksymalne $rednie liczby loso-
wan wyrazone w procentach wartosci oczekiwane;j.

Tab. 13. Statystyki losowania pytar.

Test wstepny Test koricowy

: | Min- | M- : | Min- | Min=

Przedmiot Oczekiwa- | Rzeczywis- max max Oczekiwa- | Rzeczywis- max max
na $rednia | ta$rednia | , . . | Sredniej | nasrednia | tasrednia | , .. | Sredniej

-modut . . $redniej ) ; . $redniej )

liczba liczba . liczby liczba liczba . liczby
: . liczby " 2 . liczby :
losowan losowan , | losowan | losowan losowan , | losowan

losowan losowan
% %
Jezyk
. . 318 317,6 286-347 | 90-109 579,5 576,83 528-621 91-107
angielski

ECDL-M1A | 240,16 238,79 220-258 | 92-107 232,42 232 203-266 | 87-114
ECDL-M1B 190,13 189,75 171-206 | 90-108 184 183,88 171-198 | 93-108

ECDL-M1C| 253,50 252,80 231-263 | 91-104 245,33 244,83 226-263 | 92-107

ECDL-M1D 190,12 190 174-208 | 92-109 184 183,88 169-196 | 92-106
ECDL - M2 507 506,33 482-528 | 95-104 490,67 490,25 463-513 | 94-104
ECDL - M3 507 506,33 480-543 | 95-107 490,67 490 443-539 | 90-110
ECDL - M4 405,60 404,47 366-434 | 90-107 392,53 392,2 371-422 | 94-108
ECDL - M5 507 503,91 470-541 | 93-107 490,67 489,58 465-521 | 95-106
ECDL - M6 380,25 379,31 365-421 96-111 368 367,31 342-387 | 93-105
ECDL - M7 289,71 289 265-326 | 91-113 280,38 279,28 251-300 | 90-107
Podstawy
przedsie— 97,00 96,87 80-114 | 82-118 353 352,8 325-389 | 92-110
biorczosci

Zgodnie z przyjetymi zatozeniami (patrz 7.6.2) maksymalna warto$¢ odchylenia czestosci pojawienia
sie danego pytania w tescie nie powinna przekroczy¢ +20%. Warunek ten jest spetniony dla wszystkich
testow, co pozwala uznac, ze pytania zostaty poprawnie wylosowane. W wiekszosci przypadkdéw rzeczy-
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wista czesto$¢ pojawiania sie pytania nie odbiega od oczekiwanej na wiecej niz 10%, a wartos¢ maksy-
malna réznicy wynosi 14%. W zwiazku z tym nie ma potrzeby korygowania analizy testu (na przykfad
wytaczania pewnych pytan z analizy) ze wzgledu na niepoprawne losowanie.

7.8.2. Oszacowanie rzetelnosci testow
Oszacowanie rzetelnosci zrealizowano zgodnie z modelem opisanym wczesniej, w punkcie 7.6.1.
W tabeli ponizej przytoczono rezultaty tych oszacowan dla testow wstepnego i koricowego dla po-

szczegoblnych przedmiotow.

Tab. 14. Oszacowanie rzetelnosci testow.

Test wstepny Test koricowy
Przedmiot Liczba Sredni .| Liczba Sredni »
. X Rzetelnos¢ X . Rzetelnos¢
zdajacych wynik zdajacych wynik
Jezyk angielski 636 13,09 0,652 1159 15,68 0,678
Zajecia komputerowe ECDL 1521 13,86 0,059 1472 16,56 0,189
Podstawy przedsiebiorczosci 194 14,48 0,392 706 19,42 0,299

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, jedynie test z jezyka angielskiego mozna uznac za rzetelny,
chociaz w niskim stopniu. Pozostate dwa testy trudno jest uznac za rzetelne nawet, jesli uwzgledni sie
mozliwe btedy wynikajace z przyjetego modelu szacowania.

W przypadku testu opracowanego dla zaje¢ komputerowych ECDL, niskich wartosci rzetelnosci
mozna byto sie spodziewac, jako, ze powstat on w sposéb sztuczny, w czesci dotyczacej modutow MIl -
MVII nie mogt zawierad pytan istotnych z punktu widzenia programu zaje¢ i trudno byto zapewnic jego
wewnetrzng spdjnosc.
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8.1. Wprowadzenie

Jednym z podstawowych celéw niniejszego raportu jest wskazanie dobrych praktyk w zakresie pro-
wadzenia zajec¢ objetych projektem. W szczegdlnosci dotyczy to realizowanej przez nauczycieli metodyki
nauczania, organizacji zaje¢, stosowanych pomocy naukowych. Uzyskaniu takich danych stuzyto bada-
nie ankietowe przeprowadzone wsréd nauczycieli prowadzacych zajecia. Jednak odpowiedzi na pytania
ankiety z koniecznosci maja charakter skrétowy i niepetny. Nie dajg tez mozliwosci poznania uwarunko-
wan decydujacych o sposobie organizacji i prowadzenia zajec. Z powyzszych wzgledéw uznano za ce-
lowe uzyskanie dokfadniejszych informacji drogg obserwacji bezposredniej — poprzez przeprowadzenie
wywiaddw w wybranych szkofach i opracowanie studiow przypadku.

Do przeprowadzenia wywiaddw wybrane zostaty te szkoty, ktérych uczniowie chocby w jednym
roku szkolnym, wykazali sie bardzo dobrymi (w poréwnaniu do ucznidéw innych szkét biorgcych udziat
w projekcie) postepami w nauce na zajeciach realizowanych w ramach projektu. W rezultacie przepro-
wadzono wywiady w trzech szkotach:

* w Zasadniczej Szkole Zawodowej w Zespole Szkét w Wojewodzinie (w zakresie wszystkich trzech

rodzajéw zajed),

e w | Liccum Ogdlnoksztatcagcym Collegium Gostomianum w Sandomierzu (w zakresie zaje¢ kom-

puterowych ECDL i jezyka angielskiego),

* w Zespole Szkot Zawodowych w Sokétce (w zakresie zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci).

Uzyskany w ten sposéb materiat przedstawiony zostat w kolejnych punktach niniejszego raportu.

8.2. Studium przypadku: Zasadnicza Szkota Zawodowa
w Zespole Szkét w Wojewodzinie

8.2.1. Ogodlna charakterystyka szkoty

Zasadnicza Szkota Zawodowa w Zespole Szkot imienia ksiedza Jana Krzysztofa Kluka w Wojewo-
dzinie jest jedyng zasadniczg szkotg zawodowg uczestniczacg w projekcie ,Akademia Kompetencji Klu-
czowych” Jesli mierzy¢ efekty nauczania na zajeciach objetych projektem przez przyrost (bezwzgledny
i wzgledny) sredniej oceny punktowej z testu koricowego w stosunku do oceny z testu wstepnego, to
757 w Wojewodzinie osiggata doskonate wyniki na tle wszystkich szkét biorgcych udziat w projekcie.
W roku szkolnym 2009/2010 szkofa miata jedne z najlepszych wynikdw we wszystkich przedmiotach.
W roku szkolnym 2010/2011 jedne z najlepszych rezultatéw na zajeciach z jezyka angielskiego i pod-
staw przedsiebiorczosci oraz lepiej niz srednie wyniki z zaje¢ komputerowych ECDL. W ostatnim roku
projektu osiggnieto wyniki bliskie $rednich, przy czym z podstaw przedsiebiorczosci byty wyraznie wyz-
sze niz $rednie. Z powyzszych wzgleddw wydaje sie, ze przyjety w tej szkole sposob realizacji zajed, ich
organizacja i metodyka moga by¢ interesujace dla czytelnikdw niniejszego raportu jako ewentualne

82



Zrédfo dobrych praktyk. Dlatego tez zdecydowano sie by mozliwie doktadnie przedstawi¢ w niniejszym
raporcie sposéb prowadzenia zajec¢ w interesujacej nas szkole z uwzglednieniem srodowiska, w ktérym
szkota pracuje i specyficznych dla tej szkoty uwarunkowan.

— i - - g

Rys. 28. Zespct szkot w Wojewodzinie.

Wojewodzin, to niewielka wie$ potozona okoto 5 kilometréw na potudnie od Grajewa, w otulinie
Biebrzanskiego Parku Narodowego. Znajdujacy sie tu Zespodt Szkét, ktdrego organem prowadzacym jest
Starostwo Powiatowe w Grajewie, wywodzi sie z Technikum Rolniczo-takarskiego, ktére powstato na
poczatku lat szes¢dziesigtych ubiegtego wieku w zwigzku z przewidywanym zapotrzebowaniem na fa-
chowcow od uprawy fak w dolinie Biebrzy. Obiekt, w ktérym obecnie miesci sie Zespdt Szkét oddano
do uzytku w 1969 roku. Powstat wtedy nowoczesny budynek szkolny z pracowniami przedmiotowymi,
salg gimnastyczng i internatem. Teren szkolny jest pieknie zagospodarowany, standard klas lekcyjnych,
pracowni przedmiotowych i internatu jest wysoki. W 2011 roku zakoriczono realizowany przy wsparciu
Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego projekt modernizacji pracowni przedmiotowych, w ra-
mach ktérego dotychczas istniejace, a takze zorganizowane od nowa pracownie zostaty wyposazone
w najnowoczesniejszy sprzet. Szkota jest szczegdlnie dumna z nowej pracowni technologii gastrono-
micznej, czyli wyposazonej w urzadzenia na europejskim poziomie, supernowoczesnej kuchni.

Zespot Szkot zapewnia wiec bardzo dobre warunki do nauki. Mozna sie o tym przekona¢ odwie-
dzajac witryny internetowe szkoty i internatu. Doskonate warunki sg na pewno jednym z czynnikow
sprzyjajacych bardzo dobrym wynikom w pracy szkoty.

Zespot Szkét szczyci sie wyrdznieniem w konkursie na najlepszy program modernizacji oferty edu-
kacyjnej szkoty zawodowej wojewddztwa podlaskiego, a takze certyfikatami Szkota z Klasa, Nauczyciel
z Klasg oraz Uczniowie z Klasg. Potwierdzeniem wysokiego poziomu nauczania w Zespole Szkot sg wy-
niki ostatnich egzaminéw maturalnych (2012 rok) w Technikum. Szkota zajeta drugie miejsce wsréd
wszystkich szkot srednich w powiecie grajewskim pod wzgledem zdawalnosci, osiggajac wynik 90%.
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Rys. 29. Mini-muzeum narzedzii maszyn rolniczych w Zespole Szkt w Wojewodzinie.

Pan Dyrektor Kazimierz Szymkuc¢ tak opowiada o filozofii dziatania i sukcesie szkoty:,,Musimy sie bardziej
starac od innych, chocby ze wzgledu na potozenie. Zeby przyciqgnqc ucznia, u nas trzeba zrobic wiecej. W tym
roku w technikach, osiqggnelismy 90% zdawalnosci — 90% zdajqcych otrzymato swiadectwo. Jedno chciatbym
podkreslic. Kiedy podaje sie statystyki zdawalnosci, przemilcza sie, jaki procent uczniow przystepowato do ma-
tury. Tego nikt nie podaje. Jesli podano, ze 95% zdafo, to z tych, ktdrzy przystqpili, a ilu nie przystgpito — tego
nie wiadomo, a jest to bardzo wazne. W naszej szkole 100% absolwentdw przystgpito do matury i z tych 100%,
90% otrzymato Swiadectwa dojrzatosci. Nawet jesli widzimy, ze ktdrys z uczniow jest stabszy i ma mate szanse
na jej zdanie, zachecamy go aby nie rezygnowat z przystepowania do egzaminu. Zawsze czes¢ zda, a za rok
moze przystqpic do reszty (zdac te przedmioty, z ktdrych w tym roku mu sie nie powiodto)”

8.2.2. Nabor uczniéw do uczestnictwa w projekcie

Szkota zasadnicza ksztatci w wielu réznorodnych zawodach. Ich lista jest bardzo dtuga: piekarz, cu-
kiernik, masarz-wedliniarz, kucharz matej gastronomii, kelner, sprzedawca, fryzjer, rolnik, operator po-
jazdow i maszyn rolniczych, ogrodnik, murarz, betoniarz-zbrojarz, technolog robét wykorczeniowych
w budownictwie, dekarz, kamieniarz, monter instalacji sanitarnych, mechanik, elektromechanik, monter-
elektronik, mechanik pojazdéw samochodowych, stolarz, slusarz. Ksztatcenie w tak wielu réznorodnych
zawodach na miejscu nie jest mozliwe. Praktyczna nauka zawodu realizowana jest w zaktadach, z ktéry-
mi uczniowie podpisujg umowe o prace. Uczniowie s3 zatrudnieni jako pracownicy mtodociani w wy-
miarze dwdch pigtych etatu. Za prace otrzymujg wynagrodzenie i przystuguje im prawo do urlopu.

Na miejscu w szkole odbywajg sie lekcje przedmiotéw ogdlnoksztatcacych, teoretycznych, na ktére
uczniowie uczeszczajg przez trzy dni w tygodniu. Poniewaz w szkole nie ma mozliwosci nauki wszyst-
kich przedmiotow zawodowych, uczniowie wyjezdzaja na kilkutygodniowe (zwykle miesieczne) kursy
zawodowe do innych szkot.
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Szkota zawodowa nie nalezy do duzych. Uczeszcza do niej okoto 130 ucznidw - po okoto 50 do
pierwszych dwdch klas i okoto 30 do trzeciej. Przewazajgca czes¢, okoto 90%, ucznidw to uczniowie
dojezdzajacy. Tylko 10% mieszka w internacie.

Taka specyficzna organizacja procesu dydaktycznego powoduje duze trudnosci w organizacji ja-
kichkolwiek dodatkowych (pozalekcyjnych) zaje¢, w tym, oczywiscie, i tych objetych projektem. Oto jak
jeden z nauczycieli charakteryzuje ta sytuacje:

,Na szczescie wiekszos¢ dojezdza wiasnymi srodkami lokomocdji, szczegdlnie w tym sezonie, kiedy drogi sq
przejezdne, suche. Dojezdzajq motorynkami, samochodami. Niestety, nie mozemy liczy¢ na to, ze uczniowie
moggq sobie zostac po potudniu, zjes¢ obiad i przyjs¢ na zajecia. Trzeba po prostu tak wszystko organizowac,
Zeby za p6zno do domu nie wracali. Czasami musimy zajecia dwugodzinne rozktadac na dwa razy, bo prze-
ciez muszq dojechac. Byty z tym utrudnienia, ale jakos sobie z tym radzilismy.”

W zwigzku z tym, Ze szkota zawodowa liczy niezbyt wielu ucznidw i nie wszyscy mogli uczestniczy¢
w zajeciach, z koniecznosci do udziatu w projekcie zapraszani byli takze uczniowie technikum. W ostat-
nim roku realizacji projektu zajecia z podstaw przedsiebiorczosci prowadzone byty tylko dla jednej grupy
i wszyscy uczestniczacy byli uczniami szkoty zasadniczej. W latach poprzednich zajecia te prowadzone
byty w dwéch grupach i uczestniczyli w nich réwniez uczniowie technikum. Z kolei zajecia komputero-
we ECDL, prowadzone byty w dwdch grupach (facznie 27 oséb) z udziatem uczniéw technikum. W ostat-
nim roku grupa jezyka angielskiego liczyta 12 0séb, z tego tylko 3 ze szkoty zasadniczej.

Nabor uczestnikdw zajec¢ rozpoczynat sie od poinformowania uczniéw o tematyce zajec i warun-
kach uczestnictwa. Sugerowano uczniom, by wyboru zaje¢ dokonali kierujac sie przydatnoscia zdoby-
wanych umiejetnosci w zawodzie, ktérego sie ucza: jesli uwazasz, ze powinienes podszkoli¢ sie z jezyka
angielskiego, to w pierwszej kolejnosci zapisz sie na angielski, bo on bedzie ci potrzebny w twoim zawodzie.
Jesli gdzies indziej potrzebna ci jest informatyka i certyfikat, no to zapisz sie na informatyke. Na koricu wska-
zywatem na przedsiebiorczos¢”.

Zainteresowanie mtodziezy poszczegdlnymi rodzajami zaje¢ byto zréznicowane. Zaskakujace jest
mate zainteresowanie zajeciami z jezyka angielskiego. Pani Daria Popko, nauczycielka prowadzaca te
zajecia, tak opisuje trudnosci na jakie napotkata zachecajac do uczestnictwa w projekcie: ,Dziewczynki
z pierwszej klasy chodzity bardzo chetnie, regularnie — nie trzeba byfo ich zapraszac, a w klasie drugiej miatam
problem: musiatam ich tapac, sktaniac do tego, zeby w ogdle siedli do zaje¢, a pdZniej pochwalic¢ jak juz cos sie
udato. Caly czas trzeba byto za nimi biegac. Juz na wstepie orzekli, Ze nie chcq, Ze nie ma potrzeby”. Z drugiej
strony znalazty sie tez takie osoby, ktére chetnie zapisatyby sie na zajecia z jezyka angielskiego, ale nie
mogty, poniewaz juz w poprzednim roku szkolnym uczestniczyty w innych zajeciach.

Zupetnie inaczej przedstawiata sie sytuacja w przypadku zaje¢ komputerowych ECDL. Pan Mirostaw
Kozikowski opowiada: ,Z rekrutacjq nie byto problemu. Prositem uczniéw na poczqtku roku. Grupy komple-
towatem bez wiekszego problemu. Po kilku spotkaniach, nastgpita jakas redukcja. Ktos nie miat ochoty, czy
po prostu zmienit plany, czy tez chciat zmienic¢ grupe — to prosze bardzo. Nasza szkota nie jest taka duza i ma
niewiele klas. Dlatego ucznidw, ktérzy spetniali konieczne warunki nie jest zbyt wielu”

Réwnie chetnie uczniowie uczestniczyli w zajeciach z podstaw przedsiebiorczosci. W ostatnim roku
szkolnym jeden z ucznidw, ktéry nie mogt zapisa sie na zajecia z powodu ograniczonej liczby miejsc,
uczeszczat na nie jako ,wolny stuchacz” Tak to opisuje prowadzacy zajecia pan Kazimierz Szymku¢:
,Moglem zapisac 12 uczniéw, ale potem okazato sie, ze trzeba zrobi¢ grupe dziesiecioosobowq. Musiatem
liczbe uczestnikéw zmniejszy¢ o dwie osoby. Jednej z tych oséb powiedziatem: jesli chcesz, mozesz chodzic,
mozesz uczestniczyc. Chodzit regularnie, byt na wszystkich zajeciach. Nalezat do najbardziej aktywnych”.
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Duze zainteresowanie zajeciami z podstaw przedsiebiorczosci wiasnie w szkole zawodowej mozna
wyjasnic¢ tym, ze wielu uczniéw mysli o podjeciu samodzielnej dziatalnosci gospodarczej po zakoncze-
niu nauki, a umiejetnosci zdobyte na zajeciach sa w takiej dziatalnosci bardzo potrzebne.

8.2.3. Zajecia z jezyka angielskiego

Istotnym problemem utrudniajacym prowadzenie zajec z jezyka angielskiego byt zréznicowany po-
ziom znajomosci jezyka wérdd ucznidow uczestniczacych w zajeciach. Wynikat on zaréwno ze zréznico-
wanego poziomu nauczania w réznych gimnazjach, ktérych absolwentami byli uczestnicy, jak i z réznic
w programie nauczania jezyka angielskiego w zasadniczej szkole zawodowej i technikum. Nauczyciel-
ka prowadzaca jezyk angielski rozwigzata ten problem organizujac dodatkowe zajecia dla stabszych
uczniow. Na zajeciach dodatkowych albo realizowano tematy przewidziane programem w mniejszej
grupie i w sposodb dostosowany dla stabszych ucznidw, albo realizowano ¢wiczenia przygotowujace do
wiasciwych zaje¢ w petnym sktadzie grupy. Podejscie to dato bardzo dobre wyniki i niewatpliwie przy-
czynito sie do sukcesu szkoty w projekcie.

Kolejnym problemem, ktory trzeba byto przezwyciezy¢, byto niedostosowanie testu kontrolnego do
programu nauczania i podrecznika. W szczegdlnosci dotyczyto to stownictwa. Pani Daria Popko tak opo-
wiada jak sobie z tym radzita: ,Uczniowie napotykajq w tescie jakies nieznane stowo z wyzszego poziomu.
Nie znajq go, bo nie spotkali sie z nim na zajeciach. Wobec tego musiatam sama niektdre stéwka wprowadzac
dodatkowo. To, co zdqzytam w testach zauwazy¢, po prostu dodawatam”. Takie podejscie niewatpliwie
przyczynito sie do lepszych wynikdw w testach kontrolnych.

Zdaniem pani Popko testy kontrolne sg za bardzo zorientowane na sprawdzanie umiejetnosci gra-
matycznych. Jesli znajomosc jezyka jest stabsza, ¢wiczenia gramatyczne sprawiajg szczegodlng trudnosé
— takie ¢wiczenia mozna dawac lepiej przygotowanej mfodziezy:

,Opanowanie trudniejszych zagadnieri gramatycznych przez ucznidw majqcych ogdine problemy
w nauce rzadko jest moZliwe. Na przyktad, poprawne stosowanie czasow stanowi zbyt duzy problem. Moz-
na jedynie nauczyc stownictwa i prostszych requt. Z uczniami, ktérzy sq na wyzszym poziomie, z gramatykg
jest tatwiej. Lepsi lubiq sprawdzac sie w gramatyce. Natomiast, stabsze osoby nie sq w stanie tego zrozumiec
— jezeli nawet znajq reguty, to w testach nie potrafiq logicznie rozpracowac zdania. Wobec tego trzeba byto
im dawac wiecej informacji na zagadnienia pojawiajqce sie w testach, ¢wiczyc z podrecznikiem, powtarzac
stéwka”.

Na zajeciach z angielskiego nauczycielka starafa sie wprowadzac ¢wiczenia, ktére mocniej angazuja,
aktywizujg ucznidw, na przyktad wymagaja odpowiedzi na pytanie zawierajace nowe stfownictwo, czy
wielokrotnego uzycia ¢wiczonej konstrukcji gramatycznej. Stosowane tez byty réznego rodzaju pomo-
ce, ktére pomagaja skupi¢ uwage, takie jak rysunki.

Z kursu e-learningowego, uzupetniajacego zajecia z jezyka angielskiego korzystano w pierwszych
dwaoch cyklach projektu, w ostatnim roku rzadziej: ,w zesztym roku wysytatam dzieci do pracowni infor-
matycznej otwieraliSmy te strony i robilismy ¢wiczenia tam zamieszczone. Wyglqdato to dos¢ interesujqco.
Nieobecni na zajeciach, mieli logowac sie w domu. W tym roku réwniez informowatam, ze jest taka platforma
i zachecatam, Zeby sie tam logowali. Ale w tym roku, uczniowie mniej z tego korzystali — bardziej w latach
ubiegtych”. By¢ moze w ostatnim roku projektu mtodziez byta gorzej przygotowana do zaje¢, czy tez
mniej zmotywowana, co powodowato mniejsze zainteresowanie materiatami e-learningowymi. Wska-
ZUjg na to takze wyniki testéw, ktére nie sg tak dobre jak w latach ubiegtych.
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8.2.4. Zajecia komputerowe ECDL

Program zaje¢ komputerowych przewidywat najwiecej godzin ze wszystkich programéw realizowa-
nych w projekcie — wielokrotnie wiecej niz programy jezyka angielskiego i podstaw przedsiebiorczosci.
Tym trudniej byto, zwtaszcza w szkole zawodowej ze specyficznym rozktadem zaje¢, pogodzi¢ zajecia
komputerowe z normalnymi zajeciami szkolnymi. Jednak udato sie to zrobi¢, poniewaz zajecia okaza-
ty sie bardzo atrakcyjne. Pan Mirostaw Kozikowski opowiada o tym nastepujaco: ,Trudno pogodzic to
wszystko. Dostosowac godziny zajec i egzaminéw. Niektore dni w ogdle wypadajq, a godzin jest bardzo duzo.
Ale udato sie mtodziez zmotywowac. Niektdrzy sami pilnowali wszystkiego i egzamindw, i zaje¢. Materiat jest
dosyc interesujqcy i obejmuje przydatne elementy. Uczen, ktdry zakoriczy zajecia z certyfikatem bedzie mdgt
pozyskac lepszq prace. To jest interesujqce. Niewiele jest takich zajec¢”.

W opinii nauczyciela prowadzacego zajecia, wiasciwa motywacja jest kluczowym elementem decy-
dujacym o uzyskiwanych wynikach. Najwazniejsze byto uswiadomienie mtodziezy korzysci, jakie moze
przynie$¢ uzyskanie certyfikatu: ,mfodziez byta materiatem zainteresowana. Umiejetnosci komputerowe
przydajq sie na lekcjach, no i sq potrzebne w zZyciu. Zachecat ich certyfikat, ktory oczekiwat na koricu. Byli tym
Zywo zainteresowani — wczesniej zostali uswiadomieni, Ze to daje im szanse szybszego zdobycia pracy, czy
nawet lepszej pracy. Wiedzieli, ze to wazny dokument. To ich motywowato dosy¢ wyraznie”.

Egzaminy z kolejnych modutéw ECDL byty duzym utrudnieniem, wyzwaniem, ktéremu uczestni-
cy zaje¢ musieli sprostac. Kazdy uczen miat do zdania 7 egzaminéw. Powodowato to duzy stres. ,kiedy
zaczeli zdawac. .. Ktos zaliczyt pierwszy modut ... Inni zobaczyli, ze to sie daje zrobic i nastepne szty tatwiej.
Gorzej byto z tymi, ktdrzy oblali pierwszy, albo drugi modut. Byto takich dwdch, czy trzech”. Po zdanych pierw-
szych egzaminach mtodziez nabrata do nich dystansu, egzaminy przestaty straszy¢ i wrecz zostaty wyko-
rzystane przez nauczyciela jako istotny element mobilizujgcy do pracy: ,kiedy miodziez chodzi na zajecia
Jjakis czas, jest troche zmeczona i spada morale, wtedy trzeba zrobi¢ egzamin. Po pierwszym egzaminie, kiedy
widzq swoje wyniki, zaczynajq ze sobg konkurowac: ty masz tyle punktdw, ja mam wiecej... Zaczynajq ze
sobg dyskutowac. Po pierwszym egzaminie widzq swoje braki: mam 25 punktdw — na styku sie wyrobitem.
Chetniej przychodzq na zajecia. Jesli ktos ma 30 — 32, to chwali sie tym przed innymi. Gdyby nie byto egzami-
néw, tylko same zajecia, bytoby bardzo ciezko”.

Zeby zacheci¢ ucznidw do pracy, prowadzacy zajecia nauczyciel uciekat sie nawet do przyznawania
drobnych upominkoéw, jako nagréd za pomysinie wykonane ¢wiczenie, czy zdany egzamin z modutu:
,te drobne gadzety — tez troche pobudzaty uczniéw. Mieli temat do rozmowy i moZliwos¢ pochwalenia sie, Zze
cos tam dostali” .

Stuzacy za materiat pomocniczy do zaje¢ podrecznik, wykorzystywany byt tylko przez tych ucznidw,
ktorzy szczegolnie interesowali sie tematyka zaje¢. Pozostatym wystarczato to, co zobaczyli i ustyszeli na
spotkaniach.

Zdaniem prowadzacego zajecia komputerowe nauczyciela, pana Kozikowskiego, zajecia ECDL po-
winny by¢ prowadzone inaczej niz szkolne lekcje informatyki i technologii informacyjnej. Wynika to
przede wszystkim z odmiennego celu tych zaje¢, jakim jest zdanie egzamindw i zdobycie certyfikatu.
Stad konieczne ich ukierunkowanie na przygotowanie do testow. Réwniez przekazywane tresci pokry-
waja sie tylko czesciowo. Program zaje¢ ECDL tylko w czesci dotyczacej redagowania tekstow i postugi-
wania sie arkuszem kalkulacyjnym (moduty M3 i M4) pokrywa sie z programem szkolnym.

Komputery w pracowni komputerowej, w ktdrej prowadzone byly zajecia, potagczone sg w siec.
Do komputera nauczycielskiego dotgczony jest rzutnik. Oprogramowanie dziatajgce w pracowni daje
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w kazdej chwili mozliwo$¢ ,podejrzenia” tego, co dzieje sie na kazdym z komputeréw uczniowskich.
Nauczyciel starat sie prowadzi¢ zajecia w taki sposob, by zaktywizowac, zainteresowac ucznidw, wpro-
wadzac elementy zabawy, wspdtzawodnictwa. ,Lubig ze sobg konkurowac. Robi¢ cos w formie zabawy.
Staram sie czasami czyms zaskoczyc: jakies krzyzéwki, testy”. Inng forma aktywizacji byto wykonywanie
¢wiczen krok po kroku, kolejno przez wielu uczniéw na komputerze nauczycielskim, tak, zeby cafa grupa
mogta obserwowac kolejne kroki na duzym ekranie.

Nauczyciele bardzo dobrze oceniajg zajecia komputerowe prowadzone w ramach projektu. Mozli-
wos¢ zdobycia powszechnie uznawanego certyfikatu uwazajg za bardzo istotny ich atut. Wyrazaja tez
nadzieje, ze uczniowie, ktérzy nie zdotali zaliczy¢ wszystkich wymaganych egzamindw, beda mogli to
w przysztosci uzupetni¢ pomimo, ze projekt sie zakorczyt.

8.2.5. Zajecia z podstaw przedsiebiorczosci

Prowadzacy zajecia z podstaw przedsiebiorczosci pan dyrektor Kazimierz Szymkué uwaza, ze zaje-
cia z podstaw przedsiebiorczosci, sa bardzo przydatne, zwtaszcza w szkole zawodowej, bardzo korzystne
dla rozwoju miodziezy i jej przysztej kariery zawodowej. Dobrze ocenia réwniez sam program zajec:
,Program byt jak najbardziej trafiony, moim zdaniem bardzo dobry. Zakres tematyczny programu byt super”.
Za szczegdlnie wartosciowy element programu uwaza spotkanie z przedsiebiorca. Wskazuje, co praw-
da, pewne elementy, ktére by¢ moze, jako interesujace raczej dla 0séb starszych, mozna bytoby pomi-
nac (,moze taki element jak kalkulator emerytalny, to jeszcze dla nich za wczesnie, ale...”), ale jednoczesnie
wspomina o przypadkach, gdy uczniowie praktycznie wykorzystywali umiejetnosci zdobyte na zajeciach
pomagajac starszym, na przyktad w wypetnianiu deklaracji podatkowej. Pytany o réznice pomiedzy pro-
gramem zajec¢ prowadzonych w projekcie i programem szkolnych lekcji z podstaw przedsiebiorczosci
stwierdza, ze w przypadku szkoty zawodowej programy pokrywaja sie mniej wiecej w 60%, ale dobitnie
podkresla praktyczna orientacje zajec projektowych. ,Na poziomie zasadniczej szkoty zawodowej, program
trzeba realizowac troszeczke inaczej. Trzeba przekonac¢ miodziez do przedsiebiorczosci, nauczy¢ zachowar
przedsiebiorczych i przedsiebiorczego myslenia. Program w projekcie byt moim zdaniem, lepszy, bardziej przy-
datny, dajgcy kompetencje potrzebne na rynku pracy. Dawat wieksze, szersze mozliwosci”.

Prowadzacy zajecia nauczyciel dodawat od siebie elementy doradztwa zawodowego i planowania
kariery, co z pewnoscia podnosito atrakcyjnos¢ i uzytecznosc zajec.

Zdaniem nauczyciela, program bytby jeszcze lepszy, gdyby istniata mozliwos¢ prowadzenia niekté-
rych zaje¢ w mniejszych grupach. Podaje nastepujacy przyktad: ,robilismy inscenizacje rozmowy kwalifi-
kacyjnej, autoprezentadji; jesli robi sie autoprezentacje przed 10—12 osobowq grupgq, to jedna osoba sie auto-
prezentuje, a reszta sie nudzi”.

Niektére elementy programu wzbudzaty szczegdlne zainteresowanie mtodziezy. Przede wszystkim
takie, ktére bezposrednio wigzaty sie z codzienng rzeczywistoscia. Takim elementem byt, na przyktad,
kalkulator kredytowy.

Niejako podsumowujac swoje przemyslenia na temat programu zaje¢, pan Szymkuc stwierdza: ,.bar-
dzo mi sie ten program podobat przede wszystkim dlatego, Ze miodziez mogta zdobyte umiejetnosci bezpo-
srednio przetozyc na swojq wartos¢ na rynku pracy i umiejetnosc poruszania sie po tym rynku’”.

Program okazat sie na tyle atrakcyjny dla mtodziezy, ze nie trudno byto jg motywowac do aktywnego
uczestnictwa w zajeciach. Powotywanie sie na bezposredni zwigzek umiejetnosci nabytych na zajeciach
Z szansami uczniow na rynku pracy byto bardzo przekonujace.
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Preferowang metoda prowadzenia zaje¢ z przedsiebiorczosci byta metoda projektowa. Uczestnik
zaje¢ otrzymywat jakie$ zadanie do samodzielnego wykonania. Dotyczyto to szczegdlnie ostatnich te-
matéw w programie zaje¢, takich jak business-plan. Zadania te byty wykonywane indywidualnie lub
w matych grupach (dwie do trzech 0séb). Na zajeciach omawiany byt ogélny schemat, ktéry uczniowie
dostawali jako instrukcje do reki, a dalej musieli dziata¢ samodzielnie. Jesli, na przyktad, wykonywali bu-
siness-plan dla zaktady fryzjerskiego to ,najpierw musieli zrobi¢ analize rynku lokalnego, w naszej okolicy.
Musieli sprawdzic ile jest zaktaddw fryzjerskich. Uczniowie przygotowujqcy sie do zawodu fryzjera, uczq sie
w pobliskich zaktadach, znajq je i oczywiscie wiedzq jaka jest ich przepustowosc. Dalej analizowali popyt,
sprawdzali ile mieszka oséb w naszym regionie, ile przypada na jeden zaktad, oceniali czy warto otwierac
nowy zaktad, czy nie. | tak dalej. Musieli samodzielnie wyszukac te informacje i na podstawie tego oceniac
czy warto w te gatqz wchodzi¢, przeanalizowac czego brakuje, co na tym rynku jeszcze moze powstac, na
co bytby popyt. Moim zdaniem, uczniowie stanq sie bardziej konkurencyjni na rynku, jesli bedq wiedzieli jak
takie analizy zrobic, bedg umieli przeanalizowac rynek, zrobi¢ analize SWOT, sprawdzi¢, czy bedzie klient na
dangq ustuge, czy produkt, ktéry zamierzajq wytwarzac. Taki cel sobie stawiatem prowadzqc zajecia z podstaw
przedsiebiorczosci”. Uczniowie pracowali samodzielnie, ale mogli korzystac¢ z konsultacji. Warunkiem zali-
czenia zaje¢ byto oddanie poprawnego business-planu.

Spotkanie z przedsiebiorca, ktore zdaniem pana Szymkucia stanowi bardzo wartosciowy element
zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci byto bardzo starannie przygotowywane. Spotkania te odbywaty sie
u przedsiebiorcy, w jego zaktadzie, na jego terenie: jest zupetnie inna atmosfera, inna perspektywa — ina-
czej to widac”. Przed spotkaniem uzgadniano z przedsiebiorca jak ma wygladac spotkanie, informowano
jacy uczniowie przyjda i czego sie od niego oczekuje. Z drugiej strony uczniowie tez przygotowywali
sie do spotkania. Musieli wstepnie zapoznac sie z zaktadem, ktéry mieli odwiedzi¢, zeby przygotowac
sobie pytania, zastanowic¢ sie czego chcg sie dowiedziec. Jesli to byto mozliwe, przygotowywano dwa
spotkania zdwoma przedsiebiorcami, prowadzacymi rézne profile dziatalnosci, a uczestnicy zaje¢ mogli
uczestniczy¢ w tym, ktore dla nich byto bardziej interesujace.

Temat zaje¢ dotyczacy rozmowy kwalifikacyjnej rowniez realizowany byt tak, zeby uczestnicy zajec
byli mozliwie aktywni: ,to uczniowie tworzyli komisje kwalifikacyjng, ja sam stawatem gdzies z boku. Uczeri
grajqcy role aplikanta, musiat sie prezentowac, a odpowiednio wczesniej przygotowani cztonkowie komisji go
przepytywali. Czuli sie bardzo wazni, prébowali kolege zestresowac, co moim zdaniem tez jest wazne. Dobrze
Jjest taki stres przezy¢, chocby na probe — wiecej potu na ¢wiczeniach — mniej krwi w boju” Mtodziez to rozu-
mie, wie, Ze to jest dobre, Ze to jej stuzy”.

Zdaniem prowadzgcego zajecia, bardzo wazne w takich ¢wiczebnych projektach jest ich osadzenie
w bliskich uczniom realiach: ,zeby nie odbiegaty od rzeczywistosci, zeby byly z tego czasu, z tego regionu
iz tych potrzeb jakie tutaj mozna zobaczy¢. Zawsze ttumaczytem, Ze istotq powodzenia jakiegokolwiek przed-
siewziecia jest to, zeby byt klient na to, co ty robisz. A ty musisz robic to, czego klient bedzie potrzebowat’.

Od uczestnikéw zaje¢ wymagano réwniez, zeby probowali spojrze¢ na problemy zwigzane z tema-
tyka zaje¢ nie z punktu widzenia ucznia, a z perspektywy przysztosci, kiedy bedg starsi, samodzielni,
zatozg rodziny, za ktére bedg odpowiedzialni. Dlatego tez takie tematy jak zyciorys zawodowy czy list
motywacyjny, przygotowywane w ramach ¢wiczen, musiaty by¢ opracowywane dla hipotetycznej sytu-
acji w przysztosci, za pie¢, dziesie¢ lat.

Podczas zajec praktycznie nie korzystano z podrecznika wybranego przez autoréw projektu jako ma-
teriat pomocniczy. Zdaniem nauczyciela prowadzacego zajecia, podrecznik jest ,nietrafiony”, zwtaszcza
w przypadku szkoty zawodowej. Podrecznik jest zbyt obszerny i na poziomie wyzszym niz potrzebny na
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zajeciach. Sporadycznie korzystano na zajeciach z ¢wiczer zawartych w Zeszycie Cwiczen. Jako pomoc
dydaktyczna na zajeciach wykorzystywano materiaty wtasne lub ogdlnie dostepne materiaty z réznych
Zrédet.

Jesli chodzi o materiaty e-learningowe udostepnione na platformie obstugujacej projekt, to ich przy-
datnosc¢ zostata oceniona znacznie lepiej. Jego zdaniem byty dobrze dopasowane do programu zajec.
W miare mozliwosci mtodziez logowata sie na platforme i przerabiata umieszczone tam ¢wiczenia. Na-
uczyciel wykorzystywat te ¢wiczenia rowniez w trybie off-line: drukowat je i rozdawat uczestnikom zaje¢,
ktorzy je wykonywali i wymieniali sie nimi miedzy soba.

Podobnie jak w przypadku jezyka angielskiego, materiaty e-learningowe byty wykorzystywane in-
tensywniej w pierwszych dwdch latach realizacji projektu, a w ostatnim roku znacznie mniej: ,w pierw-
szych dwoch latach byt na to ktadziony nacisk. Nawet trzeba byto uczniéw popychac, zeby rozwiqzywali testy
¢wiczebne. W ostatnim roku, jak sie wydaje, takiego nacisku nie byfo, a ja nie przywiqzywatem do tego zbyt
duzejuwagi’.

W ocenie pana Kazimierza Szymkucia, testy kontrolne z podstaw przedsiebiorczosci byty niskiej ja-
kosci, niedostosowane do programu zajec: ,jesli zestawic test z przedsiebiorczosci z programem — to moim
zdaniem byta znaczna rozbieznosc. Wiele pytari byto bardzo teoretycznych, wymagajqcych jakiejs wiedzy,
ktdra lezy w szufladce i ktdéra do niczego, nigdy sie nie przyda. Sq tam pytania typu: czy Singapur to lew (eko-
nomiczny), co jest w PKB. Gdyby ktos zajqt sie ewaluacjq tego testu na grupie, ktéra wczesniej odbyta jakies
podstawowy kurs przedsiebiorczosci i osiqgneta jakis wynik, to rezultat (wynik punktowy) nie bytby dobry”

Ogodlna ocena projektu, a zwtaszcza zajec z podstaw przedsiebiorczosci, jest bardzo dobra: ,szkoda,
Ze projekt sie koriczy. Na pewno projekt bede pozytywnie wspominal, a uczniowie tez bedq to pozytywnie
wspominali, bo co$ konkretnie zrobili sami, cos, co nie jest oderwane od rzeczywistosci, od Zycia. Po prostu
moze sie to w zyciu przydac. Zawsze miodziezy mdwitem, ze jesliby mnie w waszym wieku uczono przedsie-
biorczosci, to pewnie dzis bytbym biznesmenem. Ja z tym zakresem wiedzy spotkatem sie dopiero na studiach.
Wczesniej tego nie byto”.

8.2.6. Inne uwagi i opinie

Nauczyciele uwazaja, ze kazda szkofa, ale przede wszystkim szkota przygotowujaca do zawodu (za-
sadnicza szkota zawodowa lub technikum) powinna mie¢ mozliwos¢ nadawania wszelkiego rodzaju
uprawnien, ktére sg przydatne, a czasami wrecz niezbedne do wykonywania wyuczonego zawodu. Na
przyktad absolwent szkoty zawodowej, ktory zdobyt zawdd rolnika, nie ma uprawniert do obstugi opry-
skiwaczy, czy kombajnu. Ktos, kto wyuczyt sie zawodu kucharza nie ma uprawnien zwiagzanych z bezpie-
czenistwem zywnosci (HACCP). Uzyskanie takich uprawnien nie wiaze sie z duzymi kosztami, a bardzo
pomogtoby absolwentom szkét zawodowych.

Podobnie jest z rdznego rodzaju certyfikatami, ktdre moze nie sg konieczne, ale jesli sie je posiada,
mozna je wymieni¢ w CV i ma sie wieksze szanse na rynku pracy (przyktad: s$wiadectwo szkolenia z ob-
stugi kasy fiskalney).

Z tych wiasnie wzgleddw bardzo cenne s3 inicjatywy pozwalajace mtodziezy zdoby¢ udokumento-
wane umiejetnosci poza normalnym programem szkolnym. Zdaniem nauczycieli z Zespotu Szkét w Wo-
jewodzinie bardzo dobrym przyktadem idgcych w tym kierunku dziatar jest wiasnie projekt,Akademia
Kompetendcji Kluczowych’, umozliwiajacy miedzy innymi zdobycie certyfikatu ECDL Core i swiadectw
uczestnictwa w zajeciach z jezyka angielskiego i podstaw przedsiebiorczosci.
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8.3. Studium przypadku: | Liceum Ogdlnoksztatcace Collegium
Gostomianum w Sandomierzu

8.3.1. Ogdlna charakterystyka szkoty

I Liceum Ogdlnoksztatcace Collegium Gostomianum to szkota z bogata tradycja. Wywodzi sie z ufun-
dowanego w 1602 roku przez wojewode poznariskiego i kasztelana sandomierskiego Hieronima Gostom-
skiego kolegium jezuickiego. Miesci sie w zabytkowym budynku, jest jedng z najstarszych szkét w Polsce.

Do szkoty uczgszcza okoto pét tysigca uczniow (510 w roku szkolnym 2011/2012).

Szkota zapewnia bardzo dobre warunki do nauki, posiada dobrze wyposazone pracownie przed-
miotowe.

Rys. 30. Budynek Collegium Gostomianum w Sandomierzu.

Liceum nalezy do najlepszych w wojewddztwie swietokrzyskim, zajmuje czotowe miejsca w rankin-
gach, na przyktad w roku szkolnym 2011/2012 w rankingu poréwnujacym $rednie oceny uzyskane na
egzaminie maturalnym, zajeto pierwsze miejsce w powiecie sandomierskim i dsme w wojewddztwie Swie-
tokrzyskim. W ogdlnopolskim rankingu licedw ogdlnoksztatcacych, w ktérym oprécz wynikdw matury, bie-
rze sie takze pod uwage sukcesy uczniéw w olimpiadach przedmiotowych i opinie akademicka, Collegium
Gostomianum réwniez znalazto sie na dsmej pozycji wsrdd licedw wojewddztwa Swietokrzyskiego.

O wysokim poziomie nauczania i bardzo dobrym przygotowaniu mtodziezy mogg takze swiadczy¢
wyniki uzyskane w projekcie ,Akademia Kompetencji Kluczowych” W pierwszym roku projektu szkofa
uzyskata jedne z najlepszych wynikéw testow kontrolnych wsrdd szkét bioracych udziat w projekcie i to
ze wszystkich trzech rodzajéw zajec¢. W ostatnim roku realizacji projektu szkota osiggneta swietne wyniki
w zajeciach z jezyka angielskiego.

Pan Aleksander Paszkowski, prowadzacy w ramach projektu zajecia komputerowe ECDL tak wypowia-
da sie 0 przygotowaniu uczniow i poziomie nauczania w swojej szkole: ,w naszym liceum jest dobra miodziez.
Nie ma waqtpliwosci. Szkota zajmuje wysokie migjsca w rankingach i poziom nauczania jest réwniez wysoki.
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Uczniowie szkoty licznie uczestnicza w olimpiadach przedmiotowych i réznego rodzaju konkursach.
Warto tu wspomnie¢ o konkursach jezykowych imienia Gostomskich. Inicjatorami konkursu i fundato-
rami nagréd sa Dietrich i Gerald von Gostomscy, potomkowie zatozyciela szkoty Hieronima Gostom-
skiego. W konkursie moga bra¢ udziat wytacznie uczniowie | LO w Sandomierzu. Konkurs rozgrywany
jest w dwdch kategoriach: jezyka niemieckiego i jezyka angielskiego. Ogfoszenie wynikéw konkursu
i rozdanie nagrod odbywa sie w uroczystej oprawie podczas dorocznego $wieta szkolnego, z osobi-
stym udziatem fundatoréw. Takie wydarzenia niewatpliwie pobudzajg zainteresowanie ucznidéw nauka
jezykdw obcych. By¢ moze, jest to jeden z czynnikdw, ktore istotnie przyczynity sie do bardzo dobrych
wynikow, jakie uczestniczacy w projekcie uczniowie, osiaggneli w jezyku angielskim.

W ostatnim roku realizacji projektu, szkota nie prowadzita zaje¢ z podstaw przedsiebiorczosci.

8.3.2. Nabor miodziezy do zajec¢ objetych projektem

Zdaniem nauczycieli prowadzacych zajecia w projekcie, problemem, ktéry sprawiat najwiecej ktopo-
téw byta rekrutacja ucznidéw do udziatu w zajeciach. Uczniowie chetnie zgtaszaja sie na zajecia, ale pdz-
niej, kiedy okazuje sie, ze wymagaja one czestej i systematycznej obecnosci, zniechecajg sie, zaczynaja
je opuszczad. Dotyczy to zwiaszcza zaje¢ komputerowych ECDL, na ktére przeznaczona jest duza liczba
godzin (120). Przyczyna tych trudnosci jest przede wszystkim to, ze przewazajgca wiekszos¢ uczniow
szkoty dojezdza na zajecia, niekiedy nawet po kilkanascie kilometréw i pozostawanie w szkole po nor-
malnych lekcjach czesto moze powodowac ktopoty z powrotem ze szkoty do domu. Jeden z nauczycieli
tak opisuje te sytuacje: ,trudno jest utrzymac uczniéw w projekcie, bo to duze obcigzenie czasowe. Dlatego
motywacja byta najtrudniejszym zadaniem. Wiec réznie to bywato. Czesto uczniowie przychodzili, ale zwal-
niali sie wczesniej — bo musze na autobus zdqzyc, bo rodzic po mnie przyjechat”.

Podstawowym sposobem motywowania uczniéw do udziatu w zajeciach objetych projektem, byto
uswiadomienie im korzysci jakie moga sta¢ sie ich udziatem w dalszej nauce, czy karierze zawodowej. Ucznio-
wie czesto nie s Swiadomi praktycznego znaczenia zdobywanych umiejetnosci. Pan Robert Bednarz, na-
uczyciel prowadzacy zajecia komputerowe ECDL opisuje to tak: ,gdziekolwiek by nie poszedt do pracy, to bedzie
musiat sie postuzyc, czy to edytorem tekstu, czy arkuszem kalkulacyjnym, czy jakims CMSem, czy tez prostym pro-
gramem graficznym. A uczniowie nie doceniajq tego jeszcze”. Mozliwos¢ zdobycia certyfikatu ECDL na zajeciach
komputerowych byta oczywiscie bardzo silnym argumentem motywujacym. Szczegdlnie kiedy sie okazato,
Ze jest on przydatny nie tylko w przypadku starania sie o zatrudnienie, ale takze — jak relacjonowali to absol-
wenci, uczestniczacy w zajeciach w poprzednich latach — zwalnia z czesci zajec na studiach.

Zdaniem nauczycieli uczestniczacych w projekcie, dla ucznidw, szczegoélnie ze starszych klas, najwaz-
niejszym celem jest przygotowanie sie do egzaminu maturalnego. Bardzo trudno jest ich zacheci¢, by
znaleZli czas na co$, co nie wigze sie bezposrednio z tym celem. Dlatego nauczyciele tam, gdzie to byto
mozliwe (przede wszystkim dotyczy to zaje¢ z jezyka angielskiego) starali sie poswiecac wiecej uwagi
tym elementom programu, ktére mogty okazac sie przydatne na maturze. Uczniowie widzac, ze udziat
w zajeciach pomoze im w przygotowaniu sie do egzaminu dojrzatosci, chetniej w nich uczestniczyli.

Innym sposobem zachecania ucznidw stosowanym przez tych nauczycieli, ktérzy oprocz zajec pro-
jektowych prowadzili lekcje objete normalnym programem nauczania, byto wystawianie ocen z przed-
miotow szkolnych za wykonanie testdw, czy ¢wiczen podczas zaje¢ projektowych (na przykiad, wysta-
wiano oceny z technologii informacyjnej za zdany egzamin z modutu ECDL). Jest to oczywiscie mozliwe,
jesli programy szkolne sg zbiezne z tematykg zajec projektowych.
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Interesujace jest tez to, ze — jak wspomina jeden z nauczycieli — dla uczniéw klas pierwszych, jed-
nym z waznych czynnikéw zachecajacych do udziatu w zajeciach, byta mozliwos¢ blizszego poznania
starszych kolegéw.

Ze wzgledu na czesciowa zbieznos¢ tematyki zaje¢ z programem szkolnym, do udziatu w projek-
cie szczegolnie zachecano uczniéw stabszych. Wskazywano im, ze projekt daje mozliwos¢ pogtebienia
i utrwalenia wiedzy i poprawienia swoich ocen szkolnych.

Rys. 31. Pracownia komputerowa w [ LO Collegium Gostomianum w Sandomierzu

8.3.3. Realizacja programu zajec

Program zaje¢ komputerowych byt scisle ukierunkowany na realizacje celu zaje¢, czyli przygoto-
wanie do egzamindw, wymaganych dla uzyskania $wiadectwa ECDL Core. Nie ma wiec miejsca na
odstepstwa od programu zaje¢ komputerowych, przewidzianego w projekcie. Dlatego tez program
przewidziany w projekcie byt realizowany w petni. Nie byto tez mozliwosci pominiecia w trakcie zaje¢ ja-
kich$ partii materiatu. Chociaz mtodziez samodzielnie zdobywa spore doswiadczenie w postugiwaniu sie
komputerem, to jednak nie w takim zakresie jaki wymagaja egzaminy z modutéw ECDL. Pan Aleksander
Paszkowski, jeden z nauczycieli prowadzacych zajecia, opisuje to w ten sposéb: ,uczniowie doskonale
obstugujg komputer, ale tylko Gadu-gadu, Facebook — w tym sq mistrzami swiata — brak im tlenu jesli jakis
czas nie sq tam aktywni. Projekt zmusza ich do wejscia w aplikacje, w pakiety biurowe, do bardziej celowego
uzywania komputera”. Szkolne lekcje technologii informacyjnej, ze wzgledu na niewielkg liczbe godzin,
nie daja mozliwosci opanowania wszystkich umiejetnosci wymaganych dla uzyskania certyfikatu ECDL.

Z kolei, zdaniem nauczyciela jezyka angielskiego, pana Jarostawa Kijaka, program zaproponowany
w projekcie nie byt zbyt atrakcyjny. W szczegdlnosci nie byt dostosowany do poziomu wiedzy i pre-
ferencji mtodziezy, uczestniczacej w projekcie. Dlatego zdecydowano sie na wprowadzenie pewnych
korekt do realizowanego programu. Na zajeciach potozono nacisk na te elementy, ktére mogty oka-
zac sie przydatne w przygotowaniach do egzaminu maturalnego. Wyszto to na przeciw oczekiwaniom
ucznidw i podniosto atrakcyjnos¢ zajec. Realizujac program, nauczyciel nie kierowat sie testami kon-
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trolnymi, uznajac, ze s one zbytnio zorientowane na sprawdzanie wiadomosci z gramatyki, a nie na
ksztattowanie umiejetnosci komunikowania sie.

8.3.4. Metodyka prowadzenia zajec

Na zajeciach komputerowych potozono nacisk na ksztattowanie umiejetnosci praktycznych: ,Ucznio-
wie zdecydowanie wolg ¢wiczenia praktyczne niz teoretyczne, ,uczymy praktycznie, dajemy duzo ¢wiczen, jak
najmniej teorii”.

Nauczyciele prowadzacy zajecia przygotowywali tez uczniéw do poradzenia sobie z czekajacymi ich
egzaminami (siedem egzamindw z siedmiu modutéw). Udostepniajac uczniom egzaminy probne dal
im mozliwos¢ oswojenia sie ze specyfika zdawania egzaminu on-line przy ograniczonym czasie udziela-
nia odpowiedzi na pytania. Uczniowie mogli przechodzi¢ probne testy zaréwno rezerwujac sobie czas
w szkolnej pracowni komputerowej, jak i w domu. Pan Paszkowski tak opisuje trudnosci zwiazane z eg-
zaminami: ,specyfikg tych egzamindw jest olbrzymi stres. Zdajgcy ma na ekranie kilka otwartych aplikacji
i musi szybko odpowiadac na pytania. Probne egzaminy to doskonata forma przezwyciezenia tego stresu”.

Pierwszy modut ECDL jest modutem teoretycznym. Na egzaminie gtéwnie sprawdzana jest znajo-
mos¢ podstawowych pojec z zakresu wiedzy o komputerach. Na zajeciach stosowana byta specjalna
metoda ich opanowania: ,przygotowywatem zestaw najwazniejszych pojec¢. Uczniowie brali te pojecia na
swoje komputerki i mieli samodzielnie odszukac ich wyjasnienie w Internecie. Sami musieli znaleZ¢. Ja nie po-
magatem, nie ttumaczytem. Pézniej odczytywali wyjasnienia na zajeciach. .. W ten sposéb je opanowali”.

Nauczyciel jezyka angielskiego starat sie wprowadza¢ do zajec elementy zabawy. Wzbogacat zajecia
prezentujac atrakcyjne materiaty: ilustracje, nagrania, krétkie filmy.

8.3.5. Materiaty pomocnicze i kursy e-learningowe

W zajeciach komputerowych oprdcz zalecanych w projekcie materiatéw pomocniczych, stosowane
byly takze liczne ¢wiczenia i testy z bogatych wiasnych zasobdw nauczycieli. Do tych zasobdw nalezg
réwniez wspomniane juz wyzej, probne egzaminy z modutéw ECDL. Niezwykle istotne jest rowniez to,
ze wszystkie te zasoby zostaty umieszczone w jednym miejscu i udostepnione na szkolnym serwerze.
Pozwalato to uczniom korzystac z nich zaréwno podczas zaje¢ w szkolnej pracowni, jak i w domu.

Zdaniem pana Jarostawa Kijaka, podrecznik wybrany jako materiat pomocniczy do zaje¢ z jezyka
angielskiego ,nie jest odpowiedni dla ucznidw szkét ponadgimnazjalnych” W zwiazku z tym na zajeciach
wykorzystywane byty przede wszystkim materiaty pochodzace z wtasnych zasobdw nauczyciela, a takze
materiaty dostepne w Internecie, na przyktad filmiki z serwisu You Tube.

Wedtug relacji nauczycieli, mtodziez sporadycznie korzystata z udostepnionych na platformie mate-
riatéw e-learningowych stanowigcych materiaty pomocnicze do zaje¢ z jezyka angielskiego i podstaw
przedsiebiorczosci. Uczniowie rezerwowali sobie w tym celu czas w pracowni komputerowej, a takze
korzystali z tych materiatow w domu. Robili to jednak z wiasnej inicjatywy — nikt od nich tego nie wyma-
gatizaden z nauczycieli tego nie kontrolowat.

Nauczyciel jezyka angielskiego prowadzit zajecia metodg tradycyjna. Podczas swoich zaje¢ nie wy-
korzystywat w zaden sposdb materiatow e-learningowych, zresztg nie byto to mozliwe, poniewaz w pra-
cowni jezykowej, gdzie odbywaty sie zajecia znajduje sie tylko jeden komputer nauczycielski z podtaczo-
nym projektorem multimedialnym.

94



8.3.6. Testy kontrolne

Testy kontrolne, zaréwno wstepne jak ewaluacyjne i koricowe, nie miaty wiekszego znaczenia dla
prowadzonych w ramach projektu zaje¢. W opinii nauczycieli prowadzacych zajecia komputerowe testy
nie byty adekwatne do programu nauczania: ,pytania sq czesto zupetnie niepraktyczne”, ,uczeri nie musi
wiedzie¢ jak pozycja w menu sie nazywa, ma wiedziec jak wykonac konkretnq operacje. Czasami tak jest, ze
nawet nie potrafi poprawnie nazwac tej operadji. Nie potrafi nazwac, ale potrafi jq wykonac”.

Wedtug opinii nauczycieli nie ma podstaw do oceny umiejetnosci nabytych przez uczestnikéw zajec
na podstawie testéw kontrolnych. Wynik osiggany w tescie w wiekszym stopniu zalezy od indywidual-
nych cech charakterologicznych: od tego jakiego rodzaju wiadomosci dany uczer uwaza za istotne, jakie
informacje tatwiej sobie przyswaja, niz od rzeczywistych umiejetnosci praktycznych. Ponadto motywacja
uczniow do poprawnego rozwigzania testu byfa bardzo staba. Wiekszo$¢ uczestnikdw nie przywiazywa-
ta wagi do wyniku testu. Jeden z nauczycieli tak obrazowo opisuje te sytuacje: ,do testu sie nie przyktada,
bo gdyby chciat go rozwigzac, to by rozwigzat. Ma dostep do Internetu. MozZe znaleZ¢ kazdq odpowied?. Czasu
Jjest wystarczajqco duzo, znalaztby te odpowiedZ, ale mu sie nie chce”.

Zdaniem nauczycieli w testach do zaje¢ komputerowych ,pytania powinny byc proste, konkretne, za-
daniowe, powinny to by¢ ¢wiczenia. Bo czego od nich wymagamy? Wszystkim uczniom mdwimy, ze wiedza
teoretyczna — tak, ale przede wszystkim trzeba umie¢ to robic”.

Z kolei, w opinii nauczyciela prowadzacego zajecia z jezyka angielskiego, test sprawdzat przede
wszystkim znajomos¢ gramatyki i w zwigzku z tym nie przystawat do celu zajec jakim byto doskonalenie
umiejetnosci komunikacyjnych.

8.3.7. Projekt Akademia Kompetencji Kluczowych w ocenie nauczycieli
i uczniéw Collegium Gostomianum

Nauczyciele dobrze oceniaja projekt Akademia Kompetencji Kluczowych i s3 zadowoleni z jego wy-
nikow. Sa przekonani, ze podobne dziatania warto kontynuowac. Szczegdlnie zajecia komputerowe, ze
wzgledu na mafg liczbe godzin z technologii informacyjnej w programie szkolnym i mozliwos¢ zdobycia
Europejskiego Komputerowego Prawa Jazdy warte sg kontynuacji. Pan Robert Bednarz koordynator
projektu w szkole i nauczyciel prowadzacy zajecia komputerowe, stwierdza: ,chcielibysmy dalej prowa-
dzi¢ zajecia z ECDL, nawet nieodptatnie, ale musimy znaleZ¢ sponsordw, zeby pokryc koszty egzaminu. Egza-
miny dla ucznia sq zbyt drogie’

Ponizej przytaczamy ciekawsze wypowiedzi uczniéw o projekcie, w ktérym brali udziat. Chociaz
opinie te pochodza tylko od uczestnikdw zaje¢ komputerowych ECDL, ale jak sie wydaje, dobrze cha-
rakteryzujg atmosfere w jakiej realizowany byt projekt i w jakiej$ czesci takze metodyke prowadzenia
zajec.

,Zaczne od spotkari pozalekcyjnych, na ktérych panowata mita atmosfera i luz. Sqdze jednak, ze mogli-
bysmy wiecej zrobi¢ na tych zajeciach jesli kazdy by przychodzit reqularnie. Jesli chodzi o same testy to byly
fatwe, cho¢ czasem teoria byta trudna oraz wystepowaty niekiedy pytania o niezrozumiatej i zagmatwanej
tresci, dlatego proponuje pytania w prostszym jezyku. Zakoricze akcentem o ankietach i testach online. Cho¢
wystepowaty dosc rzadko to byly zaskakujqce i moZliwe, ze dla niektérych trudne’

(- Adrian)
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,Uwazam, Ze projekt ECDL majqcy na celu zwiekszenie umiejetnosci komputerowych i swiadomosci infor-
matycznej wsréd miodziezy jest bardzo dobrym pomystem. Projekt ten zwiekszyt moje umiejetnosci, utrwa-
lajqc starq i dodajgc nowqg wiedze o pakiecie MS Office. W ramach projektu kazdy otrzymat pendrive 4 GB,
ktory jest podreczny i moze stuzy¢ jako pamiec flash podpieta do kluczy, oryginalny dfugopis oraz ksigzke
o projekcie. Ksiqzka ta zawiera wiele cennych informacji, ktére sq uzyteczne dla mtodszych jak i starszych uzyt-
kownikéw komputerdw. Ponadto w ramach projektu szkota zorganizowata pozalekcyjne zajecia, ktére miaty
na celu przygotowanie do egzaminow. Byly one prowadzone z petnym profesjonalizmem, kulturq i pomocng,
przyjazng atmosferq, ktéra znacznie utatwiata przyswajanie nowych zastosowan programéw pakietu Office
do zycia codziennego’.

(- Patryk)

,Moje wrazenia ze spotkant w ramach projektu sq bardzo pozytywne, zapamietatam pierwsze spotkanie
na ktérym nie wigczaliSmy komputerdw. Po wejsciu do pracowni ujrzatam krzesetka ustawione w ksztafcie
kota, usiedlisSmy twarzami do siebie i tak zeszto nam prawie dwie godziny na rozmowach o sobie. Najpierw
prowadzqcy zajecie opowiedziat o swoich miodziericzych zainteresowaniach i jak poznawat tajemnice kom-
puteréw. Otwieratam oczy ze zdziwienia bo myslatam, ze komputery byly zawsze. Nastepnie kazdy z nas
opowiadat o sobie: jeden mdwit o patyczakach drugi o zbiorach znaczkdéw odziedziczonych po dziadku. | tak
poznalismy sie i zblizylismy do siebie. Dzieki tym zajeciom poznatam nie tylko wiele umiejetnosci i wiadomosci
z zakresu informatyki ale przede wszystkim nauczytam sie pracy w zespole. Jestem dumna, ze wszyscy z grupy
uzyskali certyfikaty ECDL, egzaminy byly stresujqce ze wzgledu na limitowany czas. Mam nadzieje, ze te do-
swiadczenia wykorzystam na egzaminach maturalnych i w czasie dalszej nauki”

(- Karolina)

8.4. Studium przypadku: zajecia z podstaw
przedsiebiorczosci w Zespole Szkot Zawodowych
w Sokétce

W roku szkolnym 2011/2012 zajecia z podstaw przedsiebiorczosci prowadzone byty w osiemnastu
szkotach. Doskonate rezultaty z tych zajec¢ (mierzone wynikami testdw kontrolnych) osiggneli uczniowie
Zespotu Szkét Zawodowych imienia Elizy Orzeszkowej w Sokdice. Z tego wzgledu warto przyjrzec sie
jak byty organizowane i prowadzone zajecia w tej szkole. W sktad zespotu szkét wchodzi liceum profilo-
wane, technikum i zasadnicza szkota zawodowa. Mtodziez ksztafci sie w wielu zawodach, miedzy innymi
mechanicznych, fryzjerstwie, informatyce.

8.4.1. Rekrutacja i organizacja zajec

W przypadku opisywanej szkoty nie byto trudnosci z naborem ucznidéw na zajecia objete projek-
tem. Proponowane zajecia wzbudzaty duze zainteresowanie mtodziezy, zwfaszcza uczniéw technikum.
W ostatnim roku szkolnym wiekszo$¢ uczeszczajacych na zajecia stanowili uczniowie szkoty zawodowej,
dla ktérych wiedza o przedsiebiorczosci moze by¢ bardzo przydatna w przysztosci. Pani Maria Sobo-
lewska, nauczyciel prowadzacy zajecia, tak opisuje postawe uczniow klas zawodowych: ,uczniowie majq
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praktyki zawodowe w réznych zaktadach paristwowych i prywatnych. Obserwujq na biezqco co dzieje sie na
rynku, wsrdd starszych kolegow i wsréd pracownikdw. Byli wiec dodatkowo motywowani do zainteresowania
tematami ktére omawialiSmy na zajeciach. To ich interesowato, naprawde”. Bardzo istotne jest tez to, ze
mtodziez uczeszczajaca do szkoty, w znacznej czesci pochodzi z ubogich rodzin (,dzieci z rodzin wielo-
dzietnych, gdzie jest szescioro rodzeristwa, a mama z tatq utrzymujq rodzine wytqcznie z nieduzego wiasnego
gospodarstwa”) i bardzo wczesnie zaczyna mysle¢ o swojej przysztosci. Kazda mozliwo$¢ zdobycia przy-
datnych kwalifikacji stanowi dla niej szanse: ,czasami bieda z nedzq jest w tych rodzinach. Dla nich cokol-
wiek nowego, co daje jakies mozliwosci jest szansq. Wielu z nich to wykorzystuje, chce cos nowego zdoby¢. Juz
w tej chwili myslg jak w zyciu sie urzqdzi¢. Obserwujq, opowiadajq jak jest w zaktadach, w ktérych odbywajq
praktyki. Probujg wyliczy¢, cos planujq. W pierwszej klasie szkoty zawodowej majq juz swojq wizje. Oby te wizje
mogty sie urzeczywistni¢”. Z relacji pani Sobolewskiej wynika, ze nawet bezptatnie otrzymywane podrecz-
niki i zeszyty ¢wiczen stanowity zachete do uczestnictwa w projekcie.

Znaczna cze$¢ ucznidw dojezdza do szkoty, czasami z duzej odlegtosci, bywa, ze i z dwudziestu ki-
lometréw. Stanowi to dodatkowa, znaczna trudnos¢ w organizacji zaje¢. Czasami nawet zostawanie po
normalnych zajeciach szkolnych jest w ogdle niemozliwe ze wzgledu na brak mozliwosci dojazdu. W Ze-
spole Szkét w Sokdtce uporano sie z tym problemem organizujac zajecia objete projektem w soboty
normalnie wolne od zaje¢ szkolnych. Udato sie nawet organizowac dla uczestnikdw zaje¢ poczestunki.

Zainteresowanie zajeciami byto na tyle duze, ze uczeszczali na nie takze ,wolni stuchacze” - ucznio-
wie formalnie nie uczestniczacy w projekcie.

Podobnie jak w innych szkotach, mtodziezy bardzo podobato sie spotkanie z przedsiebiorca. Na-
uczycielka opowiada o nim tak: ,zostata zaproszona pani z biura obrachunkowego. Poczqtkowe nastawie-
nie miodziezy byfo negatywne: a to bedzie nudne. Kiedy jednak zaczeta opowiadac jak w naszym regionie pro-
wadzi dziatalnos¢, jak zaczynata. Na poczgtku pracowata sama, a w tej chwili ma dosy¢ duze biuro, zatrudnia
kilka osob. Tak to ich zainteresowato, Ze pytali i pytali — pytaniom nie byto korica — dostownie. A poczgtkowo
byli Zle nastawieni, spodziewali sie, ze bedzie przynudzac”.

Rys. 32. Zespct Szkot Zawodowych imienia Elizy Orzeszkowej w Sokotce
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8.4.2. Prowadzenie zajec

Prowadzaca zajecia nauczycielka, pani Sobolewska, widzi bardzo istotna réznice w sposobie prowa-
dzenia zaje¢ w ramach projektu i na zwyktych lekcjach szkolnych. Przecietna klasa szkolna liczy ponad
trzydziestu ucznidw, a zajecia projektowe prowadzone byty w grupie 10 — 12 osobowej. To pozwala
wdrozy¢ metody aktywizujgce mtodziez.

Zajecia prowadzone w projekcie byty nastawione na dyskusje, wymiane pogladéw. Nauczyciel tyl-
ko naprowadzat uczniéw na rozwigzanie problemu, ktéry byt tematem zaje¢, pomagat, podpowiadat
i pozwalat uczniom, by powoli, ale samodzielnie dochodzili do wtasciwego rozwiazania. Prowadzenie
lekcji takimi metodami w znacznie liczniejszej klasie szkolnej nie jest po prostu mozliwe. Podstawa pro-
gramowa realizowana na lekcjach z podstaw przedsiebiorczosci w wiekszym stopniu zorientowana jest
na zagadnienia teoretyczne, ksiazkowe, a zajecia prowadzone w ramach projektu, dotyczyty spraw prak-
tycznych.

Mtodziez niezbyt chetnie korzystata z podrecznikdw. Trzeba jg byto do tego specjalnie zachecad:
,dopdki nie skoriczyliSmy zaje¢, materiaty pomocnicze przechowywane byty w pracowni. Na zajeciach wybie-
ratam jakies tam fragmenty, przygotowywatam sie, przeglgdatam poszczegolne tematy, staratam sie czyms
zainteresowac. Rozdawatam podreczniki i poruszatam wybrany temat. Najpierw omawiatam, pdzniej zache-
catam: moze wy cos na ten temat powiecie? Uczniowie jakos sie mobilizowali, zeby przeczytac¢ i pomyslec,
a potem naprawde duzo mieli do powiedzenia. Generalnie na temat przedsiebiorczosci takiej zyciowej, co-
dziennej”.

Chcac dobrze przygotowac uczniéw do testow kontrolnych, nauczyciel poswiecat nieco wiecej
uwagi zagadnieniom, ktére w tych testach sie pojawiaja. Z pewnoscia jest to jeden z czynnikow, ktére
wptynety na wyniki testéw.

Kilkakrotnie w trakcie roku szkolnego zajecia z podstaw przedsiebiorczosci odbywaty sie w pracowni
komputerowej. Pozwalato to mtodziezy korzysta¢ z materiatow e-learningowych udostepnionych na
platformie, a takze zapoznac sie z innymi materiatami dostepnymi w Internecie. Uczniowie byli bardzo
zainteresowani tymi materiatami, chetnie z nich korzystali, robili notatki. Prowadzenie normalnych zajec¢
szkolnych z podstaw przedsiebiorczosci przy komputerach nie jest mozliwe. Pracownia komputerowa
ma tylko 12 stanowisk, a klasa liczy okoto trzydziestu oséb — indywidualne korzystanie z komputera na
lekcji nie wchodzi wiec w rachube.

Poza podrecznikiem, zeszytem ¢wiczen i materiatami z Internetu, nauczycielka korzystata z materia-
tow wiasnych, przede wszystkim wzordw réznych drukéw, formularzy, rachunkéw, faktur itp. Poza tym
uczniowie byli proszeni, zeby przynosili na zajecia réznego rodzaju dokumenty z jakimi sie spotykaja na
co dzien: rachunki réznych sklepéw, potwierdzenia z bankomatéw i inne. Dokumenty te byty pdZniej
analizowane, uczniowie przeliczali podatek VAT i tak dalej. SzczegdInie duzym zainteresowaniem cieszy-
ty sie wydruki ze sklepow.

Zajecia z podstaw przedsiebiorczosci daty mtodziezy wiele satysfakcji. Pani Sobolewska tak o tym
opowiada: ,sq zadowoleni, ze pewne umiejetnosci zdobyli. Chwalgq sie, ze nawet w czyms pomagali starszym
braciom. Cho¢by napisac to stynne CV, czy business-plan. Cos na te tematy juz wiedzq. Mito mi byto, kiedy
ustyszatam:‘o tu ja dla brata pomagatem’”.

Pytana o zrédfa swoich dobrych wynikéw, o swoje metody pracy w projekcie, nauczycielka w ten
sposodb opisuje swoje podejscie:
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,Moje credo jest takie, Ze my nauczyciele mamy duzq wiedze, ale musimy stuchac uczniéw, wstuchiwac sie
w ich oczekiwania. Naprowadzac ich, realizowac podstawe programowg, ale jeszcze dodatkowo cos, co ich
szczegdlnie interesuje, pobudzic zainteresowania, prébowac zainteresowac. Traktowac nie tylko jako ucznidw,
ale czesciowo jako partneréw. Czasami nie umiejq sie wyrazac, nie umiejq pieknie moéwic, ale duzo potrafiq
od siebie przekazac”.
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9.1. Wnioski ogdlne

Podsumowujgc prowadzone w ramach projektu dziatania, nalezy stwierdzi¢, ze gtdwne zatozenia
projektu ,Akademia Kompetencji Kluczowych” zostaty bardzo dobrze zrealizowane. Ponad dziesie¢ ty-
siecy ucznidéw z 60 szkét ponadgimnazjalnych potozonych w pieciu wojewddztwach Polski Wschod-
niej zdobyto nowe kluczowe kompetencje w zakresie umiejetnosci komputerowych, przedsiebiorczosci
i porozumiewania sie w jezyku angielskim. Jest to niewatpliwie realny wktad w przygotowanie mtodzie-
7y do zycia we wspotczesnym $wiecie.

Za sukces trzeba tez uznac zainteresowanie, jakie wzbudzit projekt wéréd ucznidw i nauczycieli
a tym samym stworzenie przyjaznego klimatu dla kolejnych podobnych przedsiewziec.

Projekt, jego zatozenia i cele, a takze stosowane $rodki i sposoby realizacji zatozonych celéw, spotkaty sie
z bardzo dobrym przyjeciem Ze strony wszystkich uczestnikdw projektu: zaréwno nauczycieli prowadzacych
zajecia (na co dziert odpowiadajacych za ksztatcenie mtodziezy w szkotach) jak i uczniéw. Podobat sie sam
pomyst projektu, zastosowanie mieszanego trybu nauczania (wspomaganie e-learningiem), praca w niewiel-
kich grupach umozliwiajaca lepszy kontakt z nauczycielem, dobra, mniej skrepowana niz na lekcjach atmos-
fera na zajeciach, wreszcie mozliwo$¢ zdobycia certyfikatu zwiekszajacego szanse na rynku pracy (ECDL).

Znaczacym osiggnieciem projektu jest uzyskanie Europejskiego Certyfikatu Umiejetnosci Kompu-
terowych przez ponad cztery tysigce uczestnikow projektu. Liczba uzyskanych certyfikatow najprawdo-
podobniej jeszcze powiekszy sie do momentu zakorczenia projektu, poniewaz wielu uczestnikéw jest
jeszcze w trakcie zdawania wymaganych egzamindw i ma szanse zakoriczenia procesu certyfikacji.

Strona organizacyjna, praca Zespotu Projektowego, ludzi odpowiedzialnych za sprawny przebieg
dziatart prowadzonych w projekcie, zastuzyta sobie na duze uznanie przedstawicieli szkot.

Réwnie pozytywnie oceniona zostata platforma internetowa wykorzystywana do udostepniania
kursow e-learningowych wspierajacych zajecia stacjonarne oraz stanowigca srodowisko do testowania
i ankietowania.

9.2. Program nauczania

Wiekszo$¢ uczestnikow projektu (zardwno nauczyciele jak i mtodziez) byta zadowolona z propono-
wanego programu nauczania. Stwierdzano, ze jest on zgodny z zatozonymi celami projektu i, ze jego
realizacja jest realna.

Zgtaszane uwagi sugeruja, ze przy planowaniu podobnych przedsiewzie¢ w przysztosci warto
przemyslec liczbe godzin przeznaczonych na realizacje programu podstaw przedsiebiorczosci i jezyka
angielskiego (niektdrzy nauczyciele uwazaja, ze powinna byc wieksza), a takze okres (w ciggu roku szkol-
nego) i czestotliwos¢ zajec.

Z duzym uznaniem spotkata sie mozliwos¢ zdobycia certyfikatu ECDL. Postulowano, aby w przy-
sztosci w podobnych przedsiewzieciach stwarza¢ programy zaje¢, w miare mozliwosci, w taki sposéb,
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aby réwniez inne zajecia, a nie tylko zajecia komputerowe mogty koriczy¢ sie zdobyciem konkretnego
$wiadectwa uznawanego przez pracodawcdw i/lub uczelnie. Certyfikat okazat sie bardzo istotnym czyn-
nikiem motywujacym mtodziez do pracy.

Z ogromnym uznaniem mtodziezy i nauczycieli spotkaty sie pomysty spotkan z przedsiebiorca i oso-
bami, dla ktérych angielski jest jezykiem ojczystym. W przysztosci zdecydowanie warto takie spotkania
wigczac do programéw zaje¢ w podobnych projektach.

9.3. Pomoce naukowe

Generalnie, podreczniki i zestawy ¢wiczer wybrane jako pomocnicze materiaty dydaktyczne do za-
jec¢ prowadzonych w ramach projektu spotkaty sie z bardzo dobrym przyjeciem ucznidw, ale budzity
watpliwosci nauczycieli prowadzacych zajecia.

Podreczniki wybrane jako materiat pomocniczy do zaje¢ z jezyka angielskiego, zdaniem wielu na-
uczycieli, nie byty odpowiednio dobrane do poziomu znajomosci jezyka wiekszosci uczestniczacych
w projekcie ucznidw. Materiaty pomocnicze zaproponowane w projekcie, czesto okazywaty sie zbyt
trudne dla ucznidw klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych.

Materiaty pomocnicze do podstaw przedsiebiorczosci, zdaniem niektorych nauczycieli, miaty charak-
ter zbyt teoretyczny, podczas, gdy program zaje¢ byt ukierunkowany raczej na zagadnienia praktyczne.

Podrecznik wybrany dla przygotowujacych sie do egzaminu ECDL zostat napisany wedtug progra-
mu szkolenia zatwierdzonego przez Polskie Biuro ECDL, jednak czes¢ nauczycieli prowadzacych zaje-
cia miafa do niego zastrzezenia. Zdaniem tych nauczycieli podrecznik ten jest zbyt obszerny, odstrasza
swoja objetoscia. W rezultacie uczniowie rzadko do niego zagladali. Tak wiec, planujac podobne zajecia
dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych w przysztosci, warto rozwazy¢ mozliwos¢ wykorzystania innych,
przystepniejszych publikacji jako pomocy naukowych.

9.4. Kursy e-learningowe

Pomyst uzupetnienia zaje¢ prowadzonych w ramach projektu kursami, udostepnianymi na platfor-
mie e-learningowej zostat bardzo dobrze przyjety zaréwno przez ucznidw jak i nauczycieli. Mozliwos¢
pracy zdalnej, w domu, jest bardzo cenna dla ucznidw, a mozliwos¢ nauki wspieranej przez komputer
stanowi dla mtodziezy atrakcje. Chociaz udostepnione materiaty e-learningowe mogty by¢ intensywniej
wykorzystywane, to jednak dobrze spetnity swoja role jako uzupetienie zajec stacjonarnych. W przy-
sztosci prowadzenie w trybie mieszanym zaje¢, podobnych do prowadzonych w projekcie, powinno
stac sie reguta.

9.5. Testy

Szczegdtowa analiza testow przeprowadzona w niniejszym raporcie, wykazata wiele ich stabych
stron. Rdwniez nauczyciele wskazywali braki wystepujgce w doborze i sformutowaniu pytan testowych.
Autorzy maja nadzieje, ze udostepniony w niniejszym raporcie materiat statystyczno-analityczny bedzie
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uzyteczny dla opracowujacych podobne testy (to jest dotyczace podobnego zakresu tematycznego jak
realizowany na zajeciach w projekcie) w przysztosci. Z pewnoscig przyczyni sie to do poprawy jakosci
takich testow.

Oddzielnym zagadnieniem jest zastosowanie testéw e-learningowych do kontroli postepow w na-
uczaniu umiejetnosci praktycznych. Taka sytuacja miata miejsce w projekcie na zajeciach komputero-
wych (nie dotyczy to pierwszego, teoretycznego modutu ECDL). W podobnych przypadkach przyjeta
metodyka testowania nie daje dobrych rezultatow. Przygotowujac sie do realizacji podobnych do pro-
wadzonych w projekcie zaje¢ w przysztosci, nalezy rozwazy¢ zmiane metodyki sprawdzania postepdw
lub podja¢ proby znalezienia, badz opracowania technologii, ktéra umozliwiataby zdalne, zautomatyzo-
wane testowanie umiejetnosci praktycznych.

9.6. Organizacja zaje¢

Nauczyciele bioracy udziat w projekcie, w tym koordynatorzy szkolni, bardzo dobrze ocenili prace
Zespotu Projektowego, podkreslali sprawng organizacje i dobra wspdtprace Zespotu ze szkotami.

Duze znaczenie dla realizacji prac objetych projektem miata platforma e-learningowa, ktéra nie tylko
umozliwiata udostepnienie elektronicznych materiatow dydaktycznych, ale takze umozliwita zautoma-
tyzowany monitoring postepdw wiedzy, ankietowanie nauczycieli i uczniéw, zbieranie informacji staty-
stycznych.

Zgtaszane przez uczestniczacych w projekcie nauczycieli uwagi dotyczace niedociggnie¢ w koordy-
nacji harmonogramu zaje¢ z testowaniem postepow (na przyktad, ze testy koricowe odbywaty sie przed
zakonczeniem zaje¢, kiedy ich program nie zostat jeszcze zrealizowany do korca) powinny w organizo-
waniu podobnych projektéw w przysztosci, spowodowac staranniejsze przygotowanie planu zajec.

W organizowaniu podobnych projektow w przysztosci powinno sie uwzgledni¢, ze obecnos¢ mto-
dziezy na zajeciach prowadzonych po normalnych lekcjach szkolnych, szczegdinie mtodziezy dojezdza-
jacej, jest duzym obcigzeniem. Warto w takich przypadkach zapewni¢ mozliwos¢ zorganizowania dla
miodziezy positkdw, czy chocby napojow. Warto podkresli¢, ze niektore uczestniczace w projekcie szkoty
organizowaty to we wtasnym zakresie, z wiasnej inicjatywy.
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Zestawienie pytan ankiety ewaluacyjnej

23)
24)
25)

Czy projekt w ktérym bierzesz udziat uwazasz za interesujgcy?

Czy projekt spetnit Twoje oczekiwania?

Czy (gdybys$ miat (-a) taka mozliwos¢) wziatbys (wzietabys) udziat w podobnym projekcie jeszcze
raz?

Czy podobato Ci sie wykorzystanie testéw e-learningowych przy prowadzeniu naboru na zajecia
pozalekcyjne?

Liczba pytan w testach wstepnych byta:

Czas na rozwiazanie testow wstepnych byt

Pytania zadawane w testach wstepnych byty: (trudne, fatwe)

Jak oceniasz wiedze przekazywang podczas zaje¢ pozalekcyjnych? Mozesz wskaza¢ kilka odpo-
wiedzi. (nowa, ciekawa, przydatna, bezuzyteczna)

Jak oceniasz przygotowanie merytoryczne oséb prowadzacych zajecia pozalekcyjne?

Jak oceniasz sposéb przekazywania wiedzy podczas zaje¢ pozalekcyjnych?

Czy otrzymatas (-es) dodatkowe materiaty dydaktyczne zwigzane z zajeciami, w ktérych uczestni-
czytas (-e$) (podrecznik, skrypt, itp.)?

Czy w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych prowadzacy korzystat z dodatkowych materiatow dydaktycz-
nych?

Jak oceniasz materiaty dydaktyczne prezentowane na zajeciach? (przydatne, nieprzydatne)

Czy zajecia pozalekcyjne przyczynity sie do podniesienia poziomu Twoich kompetencji z informa-
tyki (@angielskiego)?

Czy udziat w zajeciach pozalekcyjnych zachecit Cie do dalszej nauki i pogtebiania wiedzy?

Czy atmosfera panujaca w grupie w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych sprzyjata zdobywaniu przez
uczestnikdéw wiedzy i umiejetnosci?

Jak oceniasz zaangazowanie nauczyciela w prowadzenie zaje¢?

Czy nauczyciel prowadzacy zajecia byt pomocny i chetnie odpowiadat na dodatkowe pytania
i wyjasniat niezrozumiate zagadnienia?

Czy terminy oraz godziny zajec¢ pozalekcyjnych dostosowane sg do Twoich mozliwosci czasowych?
Czy dhugos¢ zajec oraz czestotliwos¢ i dtugos¢ przerw umozliwiajg efektywna prace na zajeciach
pozalekcyjnych?

Czy sala szkoleniowa wyposazona jest w niezbedny sprzet i pomoce dydaktyczne?

Jak oceniasz pomyst wzbogacenia tradycyjnych zaje¢ (zajecia stacjonarne) kursem e-learningo-
wym?

Czy kurs e-elearningowy jest atrakcyjna i wygodng forma przekazywania wiedzy?

Czy kurs e-learningowy utatwia przyswajanie wiedzy?

Jak czesto korzystatas (-e$) z kursu e-learningowego w celu utrwalenia wiedzy zdobytej podczas
zajec stacjonarnych?
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26)
27)
28)

29)

110

Czy szata graficzna kursu e-learningowego podobata Ci sie?

Obstuga kursu e-learningowego byta (fatwa, trudna)

Czy wystepowaty utrudnienia w korzystaniu z kursu e-learninowego spowodowane brakiem do-
stepu do komputera/Internetu?

Czy chciatabys (chciatby$) w przysztosci uczy¢ sie z wykorzystaniem kursu e-learningowego?
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Wykaz materiatdw pomocniczych
Jezyk angielski

1. Peter Maggs, Jenny Quintana; MOVE pre-intermediate coursebook with CD-ROM; MacMillan.
2. Angela Holman, Bruce Milne, Barbara Webb; MOVE intermediate coursebook with CD-Rom; MacMillan.

Zajecia komputerowe ECDL

3. ECDL Core. 7 modutdw. Podstawy obstugi komputera z pakietem biurowym; Miedzynarodowe Cen-
trum Szkoler i Kompetencji.

Podstawy przedsiebiorczosci

4. Katarzyna Garbacik, Magdalena Zmiejko; Czas na przedsiebiorczos¢. Podstawy przedsiebiorczosci
— podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy; Wydawnictwo Szkolne PWN;
Warszawa-t6dz 2008.

5. Katarzyna Garbacik, Magdalena Zmiejko; Czas na przedsiebiorczos¢. Podstawy przedsiebiorczosci —
zeszyt ¢wiczen dla szkét ponadgimnazjalnych, zakres podstawowy; Wydawnictwo Szkolne PWN;
Warszawa-t6dz 2008.
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Zestawienie pytan ankiety dla nauczycieli

1. Dane ogdlne
a. Nazwa szkoty

b. Prowadzony przedmiot

* Jezyk angielski
* Zajecia komputerowe ECDL
* Podstawy przedsiebiorczosci

. Cykl

*2009/2010
*2010/2011
*2011/2012

d. Czy gdyby Pani/Pan zostat(a) o to poproszona, zgodzit(a)by sie Pani/Pan na rozmowe o zajeciach

prowadzonych w projekcie i mogtaby/maégtby Pani/Pan szerzej wypowiedzie¢ na ten temat?
* Tak
* Nie

2. Program zaje¢

138

a.

W jakim stopniu prowadzone przez Pania/Pana zajecia byty zgodne z programem?
* Catkowicie

* Czesciowo

* W niewielkim stopniu

* Zajecia prowadzitam(em) wedtug wiasnego, autorskiego programu

b. Czy zaproponowany program zajec jest Pani/Pana zdaniem adekwatny do celéw projektu, to zna-

C.
d.

e.

czy ksztattowania kompetencji kluczowych.

* Tak

* Nie

Czy Pani/Pana zdaniem w programie zaje¢ brak jest jakich$ elementow, jesli tak, to jakich?

Czy jakies elementy programu sa nadmiarowe, zbyteczne (na przykfad nie wiaza sie z odpowied-
nimi kompetencjami kluczowymi, lub dotycza zagadnien, objetych programem nauczania szkol-
nego i znanych mtodziezy). Jedli tak to jakie?

Czy liczba godzin przewidziana w programie zajec i czestotliwosc zajec¢ byty dobrane wiasciwie?
* Tak

* Nie — Za mato godzin

* Nie - Za duzo godzin

* Czestotliwos¢ zajec wiasciwa

* Czestotliwos¢ zaje¢ zbyt mata



3. Materialy pomocnicze i pomoce naukowe

a. Czy wybrane jako materiat pomocniczy podreczniki okazaty sie przydatne w ksztattowaniu kom-
petendji kluczowych, miaty nalezyta jakosc¢ i byty dostosowane do programu zaje¢?
* Niezbedne
* Srednio przydatne
* Przydatne w niewielkim stopniu
* Zbyteczne

b. Czy s3 Pani/Panu znane inne podreczniki lub materiaty pomocnicze, ktére sg lepiej dostosowane
do programu zajec niz uzywane w projekcie? Jesli tak to jakie?

c¢. Czy w trakcie prowadzonych zajec¢ korzysta Pani/Pan z dodatkowych, uzupetniajacych materiatow
pomocniczych i pomocy naukowych (na przyktad wykorzystywanych na normalnych zajeciach
szkolnych)? Jesli tak, to z jakich?

d. Czy na zajeciach stosowano nowoczesne srodki techniczne wspomagajace proces dydaktyczny
(takie jak na przyktad interaktywna tablica). Jesli tak, to jakie?

4. Kurs e-learningowy (Nije dotyczy ECDL)

a. Czy proponowany mieszany tryb nauczania (zajecia stacjonarne w klasie uzupetnione nauka
zdalng) wykorzystujacy kurs e-learningowy uwaza Pani/Pan za wiasciwy? Czy kurs e-learningowy
sprzyja podniesieniu atrakcyjnosci, skutecznosci i efektywnosci nauczania?

b. Czy Pani/Pan wykorzystywat(a) kurs e-learningowy w prowadzonych zajeciach, badZ zalecat(a)
uczestnikom zajec przerabiania jego catosci lub czesci?

c. Czy w tresci kursu e-learningowego zabrakto jakichs elementéw, a jesli tak, to jakich?

d. Czy w kursie e-learningowym zauwazyta Pani istotne btedy? Jesli tak, to jakie?

e. Czy pojawity sie problemy o charakterze technicznym (dostepnos¢, szybkos¢ dziatania, prostota
obstugi itp.) podczas korzystania z kursu e-learningowego? Co Pani/Pan poprawit(a)by w kursie
e-learningowym?

5. Testy e-learningowe

a. Czy jest Pani swiadoma (jest Pan $wiadomy), ze uczniowie uczestnicza w trzech testach e-learnin-
gowych: wstepnym, posrednim i koncowym?

b. Czy miafa Pani (miat Pan) mozliwo$¢ zapoznania sie z testami e-learningowymi dotyczacymi pro-
wadzonego przez Panig (Pana) przedmiotu?

c. Czy stosowane testy e-learningowe spetniaty swoje zadanie?

d. Czy stopien trudnosci testu byt wiasciwy:
* Tak
* Test zbyt tatwy
* Test za trudny

e. Czy liczba pytan w testach byta wiasciwa?
* Tak
* Zamata
* Zaduza
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f. Czy czas przeznaczony na test byt wiasciwy?

* Tak

* Zbyt dtugi

* Za krétki
g. Czy od strony technicznej dziatanie testéw byto nalezyte?
h. Inne uwagi/ wnioski dotyczace testu e-learningowego.

6. Metodyka prowadzenia zajeé
a. Jakie wiasne pomysty dydaktyczne wprowadzit(a) Pani/Pan dla podniesienia atrakcyjnosci i efek-

tywnosci zajec?

7. Inne uwagi na temat projektu
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Statystyki uczestnictwa w zajeciach prowadzonych
w ramach projektu

Zamieszczone w niniejszym zataczniku statystyki uczestnictwa dotycza uczniéw, ktérzy brali udziat
w zajeciach i ukorniczyli je (uczeszczali na zajecia do korica danego cyklu projektu). Opracowano na pod-
stawie oficjalnej listy ucznidw uczestniczacych w projekcie.

Uczestnicy zaje¢ w roku szkolnym 2009/2010.

Przedmiot Wszystkie
Wojewddztwo JA ECDL PP przedmioty
Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch | Razem
lubelskie 149 87 236 67 | 176 243 73 49 122 289 | 312 601
podkarpackie 167 | 104 271 67 | 211 278 90 82 172 324 | 397 721
podlaskie 183 | 114 297 60 | 202 262 97 89 186 340 | 405 745
Swietokrzyskie 191 78 269 | 111 158 269 | 117 58 175 419 | 294 713
Vﬂ:z;n:::;:? 139 | 99 | 238 | 72| 176 | 248 | 94| 81 | 175 | 305| 356| 661
Razem: 829 | 482 | 1311 377 | 923 | 1300 | 471 359 830 | 1677 | 1764 | 3441

Objasnienia skrotow:
Dz - dziewczeta, Ch - chtopcy, JA - jezyk angielski, ECDL - zajecia komputerowe ECDL, PP — podstawy przedsiebiorczosci.

Uczestnicy zajec¢ w roku szkolnym 2010/2011.

Przedmiot Wszystkie
Wojewédztwo JA ECDL PP przedmioty
Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch | Razem

lubelskie 179 85 264 43 143 186 64 29 93 286 | 257 543
podkarpackie 251 155 406 | 122 379 501 162 | 136 298 535 | 670 | 1205
podlaskie 135 65 200 | 112 201 313 69 60 129 316 | 326 642
Swietokrzyskie 222 | 149 371 189 202 391 929 94 193 510 | 445 955
VnV\ZrZTEE.ZO 143 | 104 | 247 | 100 | 229| 329 | 98 | 53 | 151 | 341| 386 | 727
Razem: 930 | 558 | 1488 | 566 | 1154 | 1720 | 492 | 372 864 | 1988 | 2084 | 4072

Objasnienia skrotow:
Dz - dziewczeta, Ch - chtopcy, JA - jezyk angielski, ECDL - zajecia komputerowe ECDL, PP — podstawy przedsiebiorczosci.
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Uczestnicy zaje¢ w roku szkolnym 2011/2012.

Przedmiot Wszystkie
Wojewddztwo JA ECDL PP przedmioty
Dz Ch |[Razem| Dz Ch |[Razem| Dz Ch |[Razem| Dz Ch | Razem
lubelskie 55 48 103 78 176 254 8 4 12 141 228 369
podkarpackie 129 72 201 164 274 438 35 35 70 328 | 381 709
podlaskie 78 16 94 79 206 285 31 29 60 188 | 251 439
Swietokrzyskie 132 56 188 177 207 384 7 17 24 316 | 280 596
Vrr‘:z;nl]:'s’;f 82| 37| 119 | 84| 218| 302 | 52| 21| 73 | 218| 276| 494
Razem: 476 | 229 705 582 | 1081 | 1663 | 133 | 106 239 | 1191 | 1416 | 2607

Objasnienia skrotow:

Dz - dziewczeta, Ch - chtopcy, JA - jezyk angielski, ECDL — zajecia komputerowe ECDL, PP — podstawy przedsiebiorczosci.

Uczestnicy zaje¢ w calym okresie realizacji projektu (2009-2012)

Przedmiot Wszystkie

Wojewddztwo JA ECDL PP przedmioty
Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch |Razem| Dz Ch | Razem
lubelskie 383 | 220| 603 | 188| 495| 683 | 145| 82 | 227 | 716| 797| 1513
podkarpackie 547 | 331| 878 | 353 | 864 | 1217 | 287 | 253 | 540 | 1187 | 1448 | 2635
podlaskie 396 | 195| 591 | 251| 609 | 860 | 197 | 178 | 375 | 844| 982 1826
éwietokrzyskie | 545| 283 | 828 | 477 | 567 | 1044 | 223 | 169 | 392 | 1245|1019 | 2264
"rf;rzrz::;zo 364 | 240 | 604 | 256| 623| 879 | 244| 155 | 399 | 864 |1018| 1882
Razem: 2235|1269 | 3504 | 1525 | 3158 | 4683 | 1096 | 837 | 1933 | 4856 | 5264 | 10120

Objasnienia skrétow:

Dz - dziewczeta, Ch - chtopcy, JA - jezyk angielski, ECOL — zajecia komputerowe ECDL, PP — podstawy przedsiebiorczosci.
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