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Opis programu nauczania

Program nauczania ,Doswiadczam - rozumiem -wiem” ukierunkowany jest na

rozwijanie trzech kompetencji kluczowych, tj.:

- myslenia matematycznego,
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- myslenia tworczego,
- myslenia naukowego.

W tym znaczeniu jest on innowacyjny, gdyz stara sie, aby podejmowane przez
nauczyciela czynnosci jednoczesnie stymulowaty wyzej wymienione obszary. Zamiast
zatem sztucznej separacji typu: edukacja przyrodnicza - edukacja matematyczna mamy
do czynienia z synteza zgodnie z idea nauczania zintegrowanego, jak i

komplementarnym i interdyscyplinarnym charakterem ludzkiej wiedzy.

Obszary kompetencyjne, jak i tresci nauczania zaczerpniete z podstawy
programowej zostaty utozone w postaci mrowisk. Tym samym, tematycznie nawigzujac
do bohaterki programu mrowki Eureki, pokazano adekwatno$s¢ podejmowanych
zagadnien do zaplanowanych efektow ksztatcenia zarowno w obszarze wiedzy,

umiejetnosci, jak i bardziej trwatych postaw.

Mrowisko - pole Typy rozwijanych kompetencji
kompetencyjne
1. | Przyjazn z soba i rozwijanie kompetencji interpersonalnych i
innymi spotecznych, etycznych, intrapersonalnych i

emocjonalnych, ruchowych (w aspekcie wspoétpracy

rowiesniczej i dotyczacych zdrowia)

2. | Litery i stowa rozwijanie kompetencji jezykowych i kulturowych -
czytania, pisania i korzystania z tekstow kultury,
takze w formie hipertekstu; komunikacyjnych -
wykorzystywania jezyka ojczystego i obcego jako

narzedzia porozumiewania sie i budowania relacji

interpersonalnych
3. | Cyfry, liczby rozwijanie kompetencji matematycznych i
i figury umiejetnosci potrzebnych do sprawnego korzystania

ze sprzetu komputerowego oraz przedsiebiorczosci

4. | Twoércze pomysty rozwijanie kompetencji tworczych - plastycznych
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i muzycznych, technicznych oraz wrazliwosci

estetycznej

5. | Doswiadczenia

i eksperymenty

rozwijanie kompetencji w zakresie myslenia

naukowego, metapoznawczego i tworczego

Mrowisko - pole

kompetencyjne

Typy dominujacej edukacji

Mrowisko przyjazni

zagadnienia z zakresu edukacji spotecznej, etyki

i wychowania fizycznego

Mrowisko liter i stow

tresci z zakresu edukacji polonistycznej i nauczania

jezyka obcego nowozytnego

Mrowisko cyfr, liczb i figur

umozliwiaja poznanie zagadnien z zakresu edukacji

matematycznej
Mrowisko tworczych | edukacja plastyczna, muzyczna i zajecia techniczne
pomystow
Mrowisko doswiadczen | tresci z zakresu edukacji przyrodniczej

i eksperymentow

Szczegobtowy opis programu zostat zamieszczony w instrukcji dla klasy pierwszej.
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Opis obudowy metodycznej

Obudowa metodyczna dla klasy drugiej zawiera zaréwno standardowe scenariusze
zaje¢ i karty pracy zamieszczone w  e-poradniku  dla  nauczyciela,
jak i nowoczesne aplikacje na tablet stymulujace rozwoj kompetencji matematycznych,
jezykowych i tworczych. Autorzy programu podkreslaja, ze korzystanie z aplikacji
zawsze powinno by¢ poprzedzone pytaniem o cel realizowany za jej pomoca. W tym
sensie zajecia komputerowe spetniaja postulat zawarty w podstawie programowej
edukacji wczesnoszkolnej, tzn. umozliwiajg zdobywanie wiedzy w ramach roznych typow
edukacji, a nie sa tylko samym treningiem korzystania z nowych technologii (komputer

jako srodek zdobywania informacji, a nie cel sam w sobie).
Obudowa metodyczna dla klasy drugiej zawiera:

— aplikacje multimedialng na tablet do wizualizacji zadan z trescia,
— aplikacje multimedialng na tablet rozwijajaca kreatywnos¢ jezykowa uczniow,
— e-poradnik ze 100 scenariuszami dla nauczycieli i 100 kartami pracy dla uczniow,
— 10 aplikacji na tablet w postaci gier usprawniajacych kompetencje: jezykowe,
matematyczne, przyrodnicze, przedsiebiorcze oraz myslenie naukowe, tworcze i
metapoznanie.
Dodatkowo nauczyciele i uczniowie moga korzysta¢ z cyklu filméw ,Zywioty
Ziemi”, w ktorych zaprezentowano ciekawe eksperymenty przyrodnicze i pokazano ich
zwigzek z codziennymi zjawiskami przebiegajacymi w naturze (mozliwymi do

zaobserwowania przez uczniow).

Warto wspomnie¢ o cyklu filméw ,Wszedobylska matematyka” zawierajacego
filmy instruktazowe dla nauczycieli ukierunkowane na efektywne rozwijanie
kompetencji matematycznych wsrod uczniow w | etapie edukacyjnym. Szczegolnie
inspirujace moga okazac sie zabawy zaprezentowane w pierwszym i drugim odcinku
cyklu, w ktorych pokazano, w jaki sposdb automatyzowal podstawowe umiejetnosci
matematyczne, przy jednoczesnym treningu emocjonalno-spotecznym i
metapoznawczym. Dodatkowo kazdy film wzbogacony jest krotka animacja do
wyswietlenia uczniom, w ktorej w atrakcyjnej wizualnie formie zaprezentowano

obecnos¢ matematyki w ich codziennym zyciu.
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I. Mrowisko przyjazni realizuje zagadnienia z zakresu edukacji spotecznej, etyki

i wychowania fizycznego

Polecane przez autoréw programu DRW metody pracy to: techniki teatralne
(gtéwnie improwizacja) oraz drama. Majg one na celu wyzyskanie catego potencjatu
ucznia oraz nauczyciela, bazujac na podstawowej zdolnosci cztowieka do nasladowania
kogos lub czegos, udawania i odgrywania rél. Nie mozna tez pomingc elementu zabawy
jako celu i narzedzia teatru i dramy, umozliwiajac swobodne i twodrcze dziatania.
Przyktadem takiej rozwijajacej zabawy, ktora mozemy dowolnie modyfikowaé, jest
improwizacja teatralna. Przed rozpoczeciem zabawy dzieci odliczaja do trzech i kazde
zapamietuje, czy jest ,jedyneczky”, ,,dwojeczka” czy ,trojeczka” i z kim tworzy zespot
»trzech aktorow”. Dzieci ustawiamy w kregu i zapraszamy do wymyslania dowolnych
obrazkéw scenicznych. Zasady sa proste. Na sygnat nauczyciela ,,Jedyneczka do srodka”
- rozpoczyna sie dana scenka, wspottworzona przez pozostate dwie osoby z zespotu. Do
srodka kregu wchodza kolejno po sobie. Nie moga wczesniej sie konsultowac ani uktadac
opowiesci, bo wtedy nie bytaby to improwizacja. Scenke maja tworzy¢ spontanicznie.
»,Jedyneczka” wymysla poczatek, ,dwojeczka” - ciag dalszy, a ,trojeczka” zamyka
scenke. Pierwsze dziecko wchodzi do srodka i mowi ,,Jestem starym debem”, ustawiajac
sie w odpowiedni sposob jak drzewo. Wéwczas pozostate dwie osoby maja za zadanie
rozbudowanie tej scenki stowami i ruchem o kolejne elementy, np.: ,,Jestem hustawka
zawieszong na gatezi debu” (,,dwodjeczka” ustawia sie przy ,,debie”), a ,trojeczka”
zostaje np. lisSciem debu. Po chwili odgrywania danej historii, dzieci wotaja: ,,stop-
klatka”, co oznacza, ze troje znajdujacych sie w srodku uczniow musi na chwile
pozosta¢ nieruchomo w przybranych pozycjach. Pewnym utrudnieniem jest to, ze kazda
kolejna ,,jedyneczka” musi wzia¢ pod uwage element obrazka scenicznego stworzonego
przez wczesniejsza grupe i wybrac jedna z poprzednio grajacych postaci. Swéj wybor
podkresla klepnieciem w ramie danego dziecka, ktére zostaje w dotychczasowej roli az
do konca catej zabawy, za$ pozostate dwie osoby wracaja do kregu. Na przyktad wybiera
osobe grajaca lis¢ i rozpoczyna opowies¢: , Ty jestes lisciem debu, a ja jestem
wiatrem”. Potem dotaczaja sie pozostate osoby i graja krotko wymyslong przez siebie
scenke, ktora zostaje zamknieta stop-klatka. ,Jedyneczka” z trzeciego zespotu znow
wybiera jedng z postaci, ale - co nalezy podkresli¢ - nie moze to by¢ dziecko, ktore juz

raz zostato wybrane. Tym sposobem liczba uczestnikow kolejnej stop-klatki powiekszy
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sie do pieciu osob. Zabawe kontynuujemy wedtug zasady, ze za kazdym razem w kregu
zostaje dodatkowa osoba, zwiekszajac tym samym grono ,,aktorow” i zmuszajac dzieci
do taczenia ze soba poszczegolnych watkdw w jedng opowiesc. Zwykle po pewnym
czasie gra nabiera tempa - wszyscy znaja zasady i je przestrzegaja. O kolejnosci
wchodzenia do srodka decyduje ustawienie dzieci w kole, pomystowosc i refleks, a stop-
klatka daje czas do namystu i nastepnej modyfikacji. Kiedy juz wszystkie zespoty wezma
udziat w zabawie, to dzieci znajdujace sie w Srodku kregu stworza finatowa stop-klatke,
a pozostate wchodza w role fotograféw i robig zdjecia ,,aktorom”. Scenki stajg sie czesto
bardzo surrealistyczne, co jest zgodne z przyjeta konwencja zabawy na kanwie folkloru
dzieciecego. Ingerowac nalezy tylko wowczas, gdyby stop-klatki staty sie niestosowne
czy tez niegrzeczne wobec ktoregos z uczestnikow. Zawsze tez nalezy pamietac o
rozmowie z dzie¢mi juz po zakonczeniu zabawy, co jest forma ewaluacji zarowno dla
nauczyciela, jak i samych uczniow.

Techniki  teatralne i gry dramowe to cenne formy pracy w
edukacji wczesnoszkolnej, bo w odrdznieniu od d¢wiczen, realizowanych w kroétkich
odcinkach czasu, oparte sa na improwizacji i rozwijaja sie w czasie. W takiej sytuacji
nauczyciel jako animator zarysowuje jedynie sytuacje i dokonuje podziatu na grupy, zas
zadaniem uczestnikow jest samodzielne poprowadzenie watku przy pomocy wtasnej
wyobrazni i ekspresji. Przyktadem takich zajec jest drama w sc. 11/88, kiedy uczniowie
wchodza w role chtopcow krzywdzacych zwierzeta oraz tych ktorzy ich bronia, a takze w
role gnebionych zwierzat. Drama ta - jako odpowiedz na poznang lekture szkolng - moze
stanowi¢ punkt wyjscia do trudnych rozméow na temat traktowania zwierzat, a takze

promowac wtasciwe postawy spoteczne.

Il. Mrowisko liter i stow

Nadrzednym zadaniem wczesnoszkolnej edukacji polonistycznej jest nauka
poprawnego i komunikatywnego postugiwania sie jezykiem ojczystym w mowie i w
pismie. Zaktadamy, ze w klasie Il uczen zna juz wszystkie litery alfabetu, gtoski
oraz spotgtoski oraz znaki interpunkcyjne. W zakresie fonetyki w tym okresie skupiamy
sie na ksztatceniu umiejetnosci rozrozniania gtosek dzwiecznych i bezdzwiecznych,
rozpoznawania zjawisk fonetycznych (jak ubezdzwiecznienia) w wyrazie i zdaniu oraz
poprawnego zapisywania wyrazéw z asymilacja. Przyktadowo, w scenariusz 11/09 ("W

sadzie szumiacych i syczacych gtosek”) uczen wskazuje, artykutuje i zapisuje wyrazy z
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gtoskami szumigcymi, dokonuje analizy i syntezy stuchowo-wzrokowej podanych
wyrazéw, stucha tekstu wiersza i rozpoznaje wyrazy z gtoskami szumigcymi, a pozniej
czyta ten wiersz samodzielnie (cicho i gtosno) z zastosowaniem odpowiedniego tempa,
intonacji i dynamiki. Podobne zestawy c¢wiczen rozszerzone o zajecia ortofoniczne,
dykcyjne i zabawy oratorskie znajdziemy rowniez w sc. 11/38, 11/39, 11/45 i 11/49.
Proponowane c¢wiczenia z lingwotamkami usprawniajg uktad mowy (oddechowy i
artykulacyjny) i ksztattuja stuch fonematyczny. Uczniowie czytaja ptynnie i gtosno
wiersze, z zachowaniem wtasciwej intonacji, recytuja tez z pamieci krotkie wiersze
metryczne, np. rytmiczne zgtoskowo i akcentowo (sc. [1/38). Utwory rytmiczne i
meliczne sg tez podstawag ¢wiczen ortograficznych, np. w sc. 11/49 ("Czy sSnieg jest
biaty?"). Z kolei tworcza modyfikacja tamancow jezykowych, jak w scenariuszu /39,
wzbogaca stownik czynny i bierny dziecka. Wszystko to za$ osiagniemy w atmosferze
radosnej i tworczej zabawy.

Teksty meliczne folkloru dzieciecego (metowania, koledy, piosenki i gdybanki)
proponujemy wykorzysta¢ do aranzacji stowno-muzycznych jak w sc. 11/89 ("Krolestwo
trudnych stowek"), gdzie zabawy ortograficzne stanowia punkt wyjscia do twdrczych
zabaw, gdzie bohaterami sg krolewscy rodzice i ich corki (ksiezniczka Ro6zdzka i
krolewna Smuzka), dla ktorych wydano bal w poszukiwaniu odpowiednich kandydatow na
mezow. Uczniowie uczestnicza w balu matrymonialnym w Krélestwie Trudnych Stowek i
tworza galerie kawalerow dla Rozdzki i Smuzki, utrwalajac przy okazji wiadomosci z
zakresu ortografii pisowni z "rz", "z", "6" i "u" oraz wyrazoéw z ubezdzwiecznieniami i
uproszczeniami zgtoskowymi (jak "jabtko", "krolestwo", "pierwszenstwo"). Nauce
ortografii towarzyszg rowniez tworcze zabawy w sc. 11/49, wiedza z zakresu ekologii w
sc. 11/76 ("Smok, czy smog"), ortograficzne wierszyki oraz zabawy i gry sportowe w sc.
[1/95. Proponowane przez autorow programu DRW c¢wiczenia i zabawy, ekspresja poprzez
gest, ruch i Spiew nawiazuja do naturalnego elementu aktywnosci zyciowej ucznia oraz
petnia wazna role w ksztattowaniu jego kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i
kulturowych.

Mrowisko liter i mrowisko przyjazni uwzglednia poznawanie i wspottworzenie
folkloru dzieciecego, ktory ksztattuje u dziecka poczucie wspélnoty lokalnej i
przynaleznosci do matej ojczyzny. Stanowi tez czynnik integrujacy go z grupa spotecznag
regionu i narodu, rozwijajac postawe patriotyczng, ale tez postawe otwartosci na

odmiennos¢ czy egzotycznos¢ innych kultur i narodéow. Taka tez role w ksztatceniu
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kompetencji kulturowych mtodego Polaka moze petni¢ propozycja zajec ze scenariusza
1781 ("3 Maja"), w czasie ktorych uczen pozna znaczenie pojecia ,konstytucja”,
wystuchuje prelekcji nauczyciela na temat Konstytucji 3 Maja, a takze zredaguje
Konstytucje Republiki Dzieciecej. Przyktadowo, nauczyciel uruchamia wyobraznie
uczniow, zachecajac do wyobrazenia sobie, ze wtasnie tworza Republike Dzieciecg i w
zwiazku z tym potrzebuja wtasnej konstytucji, w ktoérej opisza "zasady rzadzenia
panstwem, prawa i obowiazki obywateli oraz wskaza najwazniejsze dla nich wartosci,
ktore beda przez wszystkich szanowane i zapewnia mieszkancom republiki poczucie
szczescia".

W  ksztatceniu kompetencji kulturowych dziecka, czyli przygotowania go do
aktywnego uczestnictwa w kulturze w przysztosci, bardzo wazny jest kontakt z
literatura. Uczen w klasie Il stucha ze zrozumieniem, czyta (w grupie i samodzielnie)
oraz analizuje teksty i wypowiada sie na ich temat w kontekscie wtasnych doswiadczen
czy innej literatury. Zgodnie z modelem ,nieswiadomego nabywania tozsamosci”
opisanym przez Jerzego Nikitorowicza (Gdansk 2005) dziecko nabywa potrzebnych
umiejetnosci przez wychowanie w okreslonym srodowisku, domowym i regionalnym,
przez jezyk matczyny, ale tez przez poznanie piesni, bajki, folklor dzieciecy, stroje,
obyczaje, obrzedy, rytuaty oraz normy etyczne i spoteczne. Dlatego tak wazne jest, aby
na | etapie edukacji szkolnej ksigzka byta nie tylko zrédtem rozrywki, ale przede
wszystkim - uczyta i wychowywata, petniac funkcje utylitarne w procesie ksztatcenia
mtodego cztowieka. Autorzy programu DRW zachecaja zatem do siegania do klasyki
literatury dla dzieci, jak powies¢ basniowa Marii Konopnickiej "O krasnoludkach i
sierotce Marysi” (sc. 11/23 i 11/24), a takze lektury ,,Zaczarowana zagroda” autorstwa A. i
Cz. Centkiewiczéw w sc. 11/58. Przyktadowo, w sc. 11/23 uczniowie poznaja Koszatka-
Opatka, kronikarza polskich krasnoludkéw i tworza mape jego wedrowki jako obraz planu
wydarzen czytanego utworu literackiego. Te zas zajecia znajduja swoja kontynuacje w
sc. Il. 25 "Krasnoludki sa na swiecie", gdzie zaproponowano tworzenie mapy Europy
krasnali. W trakcie tych zaje¢ uczniowie maja okazje poznac rozne teksty kultury o
krasnoludkach, m.in. Soliludkach w Wieliczce, krasnoludkach we Wroctawiu czy

Krasnietach na Kaszubach.

Oprocz klasyki dzieciecej literatury proponujemy tez ksigzke wspoétczesnej
pisarki, Ewy Nowak ( "Piotrus Kita", Warszawa 2007). Scenariusz zaje¢ 11/88 ("Czego

nauczyt sie Piotrus Kita? 22 V Dniem Praw Zwierzat") to nie tylko praca z tekstem
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opowiadania, ale przede wszystkim zajecia dramy, podczas ktorej uczen wchodzi w role
postaci literackich - probuje zrozumie¢ motywacje ich postepowania, poréwnuje i
ocenia ich zachowania. Tytutowy Piotrus to niegrzeczny chtopiec dreczacy koty, ktory
pozniej przechodzi pozytywna przemiane. Scenariusz zaje¢ zaktada ksztatcenie
wtasciwych wzorcoéw zachowan uczniow oraz redakcje listu do Dreczyciela Zwierzat,

wymieniajac prawa zwierzat do zycia, zabawy i bezpieczenstwa.

Wedtug programu DRW uczen klasy Il korzysta z biblioteki szkolnej, wypowiada
sie na temat poznanych tekstow kultury, opisujac miejsce akcji, opowiadajac przebieg
wydarzen (sc. 11/24), ttumaczac wymowe finatu (sc. 11/88), odszukujac i wyjasniajac
morat (sc. 11/23), rozpoznaje w roznych tekstach kultury znana postac¢ jak w sc. 11/11
("Maty Fryderyk Chopin i jego muzyka"). Poza tym uczniowie polecaja wybrane przez

siebie ksigzki i wyjasniajg swoje wybory czytelnicze.

Uczen redaguje krotkie opowiadania z zachowaniem prawidtowej struktury
i chronologii wydarzen lub pisze list do bohatera. Wchodzi w role pisarza i poety, np.
uktadajac wiersz na zamodwienie jak w scenariuszu 11/83 ("Wierszokleci czy poeci?”), w
zabawie "i do rytmu, i do taktu" uczniowie uktadaja wiersze dla mamy z wylosowanych
stow. Pisze réwniez sprawozdania z zycia w klasie oraz odbytych wycieczek, np. w sc.
11/192 ("Co sie zdarzyto w klasie II") redaguje kronike klasowa. Z kolei w scenariuszu
[1/93 ("Lubimy fantazjowac") uczniowie tworza swobodne opowiadanie, bedace proba

zapisu ich fantazyjnych wyobrazen na dowolny temat.

IV Mrowisko tworczych pomystow

W wiekszosci scenariuszy w tym okresie zaktada sie aktywnos¢ artystyczng ucznia,
ktory ilustruje sceny i sytuacje bedace wynikiem np. obserwacji przyrody, odbioru
tekstow literackich i utworéw muzycznych, kontemplacji dziet sztuki. Tworzy réowniez
proste prace plastyczne z uzyciem pakietow multimedialnych. Przygotowuje tez projekty
przestrzennych form uzytkowych, uwzgledniajac zasady kompozycji otwartej
i zamknietej. Przyktadowo, w scenariuszu 11/20 ("Miasta w naszej wyobrazni") uczniowie
projektuja na karcie pracy herb miasta oraz wpisuja najwazniejsze zabytki. Nauczyciel
sugeruje, ze miasto powinno byc¢ jak najbardziej niezwykte, inne w porownaniu do miast
realnie istniejacych. Ponadto w niezwyktym miescie mieszkaja niezwykli ludzie

(sugerowane pytania dla nauczyciela - Na czym moze polega¢ ich niezwyktos¢?
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Specyficzny wyglad, zwyczaje, jezyk?). Oprdécz projektowania, uczniowie wykonuja
projekt miasta na papierze pakowym, uwzgledniajacy rysunki ulic, zabytkdw, instytucji
publicznych (urzeddéw, szpitali, szkot), domow i blokéw mieszkancow czy niezwyktych

pojazdow.

W sc. 11/69 ("Lalki, pacynki, marionetki, sylwety... - to tez aktorzy", uczniowie
tworza projekty kostiumow, elementy scenografii teatralnych, pacynki, kukietki i lalki
cieni. Poza tym projektuja i wykonuja elementy informacyjno-graficzne, jak: plakat
(teatralny, filmowy), zaproszenie, program teatralny, broszura informacyjna o
wydarzeniu kulturalnym. Np. w czasie castingu w teatrze lalek kazdy z zespotow
prezentuje swoja lalke i promuje ja jako gwiazde, najlepsza, najzdolniejsza, dlatego
wszystkie jej cechy wymienia aprobatywnie. Z kolei w sc. 11/70 ("W magicznej krainie
teatru masek - Swieto Teatru" (27 Ill) uczniowie wypowiadaja sie na temat teatru masek
- starozytnego i dellarte, wymieniajac podstawowe réznice pomiedzy obydwoma
teatrami. Uczestnicza w zabawie teatralnej oraz ilustruja plastycznie poznanych

bohateréw teatralnych.

W klasie Il kontynuujemy propozycje zaje¢ z cyklu "Sladami Mistrzow", np. w sc.
1711 ("Maty Fryderyk Chopin i jego muzyka. 1 X Miedzynarodowy Dzien Muzyki")
uczniowie poznaja przygody Frycka, ktéry wieku 6 lat zaczat uczy¢ sie gry na
fortepianie, a juz w wieku 7 lat skomponowat 2 polonezy. W kilku scenariuszach
proponujemy wykorzystanie muzyki klasycznej. W sc. 11/11 bedzie to muzyka F. Chopina
("Polonez A-dur” oraz "Mazurek C-dur opus 56 nr 2"), sc. 11/12 Chopina "Etiuda E-dur opus
10 nr 3" i "Grand Valse Brillante”, w sc. 11/22 - utwér Antonio Vivaldiego "Cztery Pory
Roku - Jesien cz. I", a w sc. 11/29 ("Szaruga jesienna w muzyce i na obrazie") koncert A.
Vivaldiego "Jesien" oraz "Preludium deszczowe" F. Chopina. Oprocz muzyki beda tez
zajecia zawierajace prezentacje obrazow, np. w sc. 11/29 uczniowie poznaja obraz
Stanistawa Wyspianskiego "Planty o swicie".

Natomiast w sc. 11/12 ("Czy muzyke mozna namalowac?") uczniowie poznaja obrazy
wspotczesnego malarza (popkulturowego) Jacksona Pollocka, co z kolei stanie sie
punktem wyjscia do zabawy w charakterystyczng dla tego artysty technike chlapania. Z
krotkiej pogadanki nauczyciela uczniowie dowiedza sie, ze obrazy Pollocka nazywa sie
"chlapanymi”, a samego malarza - Kuba Rozchlapywaczem. Wchodzac w role
Rozchlapywacza, przy rytmicznym, wesotym utworze F. Chopina (np. "Grand Valse

Brillante"), aby zwieksza¢ tempo improwizowanego chlapania, uczniowie beda "chlapac”
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zgodnie z instrukcja nauczyciela. Celem tych zaje¢ nie jest ukazanie ekscentrycznosci
wspotczesnego artysty, ale zapoznanie uczniow z réznorodnoscia doznan estetycznych

jaka proponuje sztuka.

Rozwijanie kreatywnosci i tworczosci ucznia jest celem wielu scenariuszy
obudowy dydaktycznej DRW, np. w sc. 11/86 ("Laboratorium tworczosci”) uczniowie
przygotowuja portret wymyslonej postaci w dowolnej technice plastycznej, a potem
organizuja wystawe prac pt. ,,Gabinet osobliwosci”. W sc. 11/41 ("Trening tworczosci z
wykorzystaniem s$niegu") forma tworczosci beda spontaniczne uktady choreograficzne
autorstwa uczniow pt. "tance-potamance”, a potem wzajemne instruowanie sie odnosnie

utworzonych przez siebie uktadow tanecznych.

Realizacja programu i obudowy metodycznej wsréd uczniéw zdolnych

Wspieranie uczniow zdolnych w klasie Il podobnie, jak to miato miejsce
w klasie |, powinno mie¢ na uwadze przede wszystkim zrownowazony ich rozwoj.
Rownoczesne troszczenie sie o kompetencje poznawcze, spoteczno-emocjonalne, jak i
umiejetnosci typowo motoryczne jest kluczem do sukcesu edukacyjnego tej grupy
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zgodnie z zatozeniami koncepcji
inteligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu autorstwa R. Sternberga rozwijanie
inteligencji praktycznej, analitycznej i tworczej jest warunkiem wykorzystania przez
podmiot wtasnego potencjatu w taki sposob, aby stuzyt on lepszemu przystosowaniu do

otoczenia i poczuciu wysokiej jakosci zycia.

W Kklasie Il, dzieki poznaniu przez nauczyciela mocnych stron kazdego ucznia,
mozliwe jest ksztattowanie komponentu motywacyjnego zdolnosci poprzez rozwijanie
zainteresowan uczniow (zaangazowanie zadaniowe obok kreatywnosci i inteligencji
stanowi jeden z pierscieni zdolnosci - tzw. ,trdjpierscieniowy model zdolnosci” J.
Renzullego, por. Renzulli, 1986). Nie oznacza to, ze juz na etapie edukacji
wczesnoszkolnej nauczyciel powinien rozpoznac zainteresowania swoich podopiecznych,
gdyz zazwyczaj dopiero sie one krystalizuja, ale jego zadaniem jest dostarczenie jak
najwiekszej liczby okazji do ,przetestowania sie” dziecka w danej dziedzinie, stad

proponowane scenariusze zajec zawierajg zaréwno ¢wiczenia techniczne, eksperymenty
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przyrodnicze, improwizacje muzyczne i plastyczne, odnosza sie do historii sztuki oraz
wprowadzaja dzieci w nowe dziedziny sportowe. Ponadto zaznajamiaja dzieci ze
Swiatem literatury, filmu i teatru. Takie polisensoryczne i interdyscyplinarne
oddziatywanie na uczniow stuzy nie tylko ich stymulacji poznawczej, ale umozliwia
poznanie roznych czynnosci kulturotwoérczych podejmowanych przez ludzi i okreslenie
wtasnej postawy wobec nich (,to mi sie podoba!”, ,tego nigdy nie mogtbym

wykonywac!”).

W klasie drugiej mozliwe jest rowniez petniejsze wykorzystanie metody projektu,
ktora z jednej strony pozwala uczniom zdolnym zrealizowaé wtasne pomysty i poszerzyc
interesujace ich zagadnienia, z drugiej zas wymaga wspotpracy i umiejetnej wymiany
informacji miedzy cztonkami zespotu. Nalezy podkresli¢, ze uczniowie zdolni czesto
skupiaja sie podczas wykonywania projektow na rywalizacji miedzy grupami lub
poszczegolnymi osobami w zespole. Nauczyciel powinien zatem podczas okreslania przez
uczniow kryteriow oceny projektow, przypomnie¢ gtdwng idee pracy ta metoda, a wiec
wspblne opracowanie interesujacego zagadnienia (jedyne petne zaangazowanie
wszystkich grup i ich cztonkéw umozliwia znalezienie odpowiedzi na wskazane pytania).
Pozytywnie wptynie to na biezaca wymiane doswiadczen miedzy zespotami i wzajemna

pomoc.

Aplikacje multimedialne przygotowane dla uczniéw klasy drugiej przede
wszystkim rozwijaja ich myslenie tworcze i kompetencje matematyczne. Zadaniem
uczniow jest dokonywanie ztozonych asocjacji (tribondy) i wskazywanie pojec
najbardziej zwiazanych z trzema wymienionymi, a takze dokonywanie szybkich obliczen
pamieciowych umozliwiajacych okreslenie wartosci liczbowych poszczegoélnych figur

geometrycznych.
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Wiedzac, ze wartosc kazdego zbioru figur wynosi 15, oblicz wartosc pojedynczego kota,
kwadratu, tréjkata i prostokata.
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Dla uczniow zdolnych przygotowana zostata rowniez gra rozwijajaca jednoczesnie
ptynnos¢ myslenia (komponent kreatywnosci) i zdolnosci rachunkowe, pt. , Budowanie
wiezy”. Dzieki niej uczen postrzega wielos¢ mozliwych rozwiazan odpowiadajacych

wskazanym w zadaniu warunkom.
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Do zbudowania wiezy uzy| tylko pieciu klockéw w T‘aki sposdb, aby suma cyfr
zapisanych na figurach wynosita 11.
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Same scenariusze zawieraja konkretne wskazowki metodyczne umozliwiajace

b

wykorzystanie omawianego materiatu i przeprowadzanych ¢wiczen do zaspakajania

specyficznych potrzeb uczniow zdolnych, w tym ciekawosci poznawczej i aprobaty
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spotecznej (uzyskiwania pozytywnych informacji zwrotnych na temat wtasnych dziatan).
Niektore scenariusze zaje¢ zawieraja wydzielone ¢wiczenia lub zadania dodatkowe
rekomendowane tylko dla uczniow zdolnych, ktore mogg wykonac podczas zaje¢ w klasie

lub jako praca domowa, przyktadowo:

- scenariusz nr 1I/2 - znalezienie nazw tatrzanskich szczytow, narysowanie na mapie

drogi przebytej przez mrowke Eureke;
- scenariusz nr 11/30 - przygotowanie reportazu ze szkolnej wycieczki;

- scenariusz nr II/41 - projektowanie maszyny wykorzystujacej $nieg do pomagania

ludziom w codziennych czynnosciach;

- scenariusz nr II/61 - korzystanie z ,Atlasu roslin” celem zdobycia wiedzy na temat

rzadkich gatunkow kwiatow.

Realizacja programu i obudowy metodycznej wséréd uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)
program Doswiadczam - Rozumiem - Wiem w kl. Il realizuje te same cele, ktore
zaktadaja uprzystepnienie nauczanych tresci uczniom z dysfunkcjami wzroku i stuchu
oraz budowanie w ich sprawnych réwiesnikach postawy wspotpracy i partnerstwa. Dzieje
sie to gtownie poprzez realizacje tych celow programu, ktore stawiaja sobie za zadanie
stworzenie w klasach realizujacych program ,mrowiska przyjazni”, czyli wspolnoty
uczniow pomagajacych sobie wzajemnie, dzielacych sie zadaniami i cenigcych wspolng
prace bez niszczacej relacje nadmiernej rywalizacji. Cele takie realizowane sa juz od
pierwszych zaje¢ (sc. II/1), w czasie ktorych uczniowie poznaja sie lepiej, a poprzez
dynamiczne tworzenie réznych zespotéw (w oparciu o rozmaite kryteria, np. kolor oczu
czy wtosow lub rodzaj fryzury czy ubrania) daje dzieciom poczucie przynaleznosci do
catej klasy. Scenariusze o charakterze integracyjnym pojawiaja sie takze w kolejnych
miesiacach (11/10, 11/92).

W kL. Il pojawiajq sie takze w programie kolejne propozycje scenariuszy zaje¢, w
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czasie ktérych uczniowie przyswajaja wiedze o roznych rodzajach specjalnych potrzeb
edukacyjnych. W scenariuszu 11/55 poznajg problem nadpobudliwosci psychoruchowej
(ADHD), zarowno od strony mozgowych mechanizméw jego powstawania, jak tez i
wypracowania form wzmacniania poziomu koncentracji uwagi, zarowno wtasnej, jak i
uczniow, ktorzy moga mie¢ z tym wyjatkowe trudnosci. Realizacji tego scenariusza zajec
powinno towarzyszyc takze spotkanie z rodzicami (np. w czasie zebrania klasowego), na
ktorym takze i oni zdobeda wiedze dotyczacg ADHD i form wsparcia dzieci borykajacych
sie z tg trudnoscig. Wazne jest to zwtaszcza w takiej klasie, w ktorej ucza sie uczniowie
z ADHD. Spokojna rozmowa rodzicow pod przewodnictwem zyczliwego specjalisty moze
wyjasnic liczne nieporozumienia (np. mylenia ADHD z ,,niegrzecznych” zachowanie, czy
tez obarczanie wing rodzicow za nieodpowiednie zachowania dziecka i rzekomy brak
czasu czy kompetencji wychowawczych. Kolejny scenariusz z tej grupy dotyczy
problemu niepetnosprawnosci fizycznej (11/191). Zgodnie z realizowana w programie
DRW zasada praktycznego nabywania kompetencji potrzebnych w relacjach z osobami z
niepetnosprawnoscia, takze w czasie tych zaje¢ uczniowie wykonuja <¢wiczenia
praktyczne, polegajace na zbadaniu, w jakim zakresie budynek szkoty przystosowany
jest do potrzeb ucznidow poruszajacych sie na wodzkach inwalidzkich oraz opisaniu
bezpiecznej dla uzytkownika wozka drogi do szkoty. Aby nadac¢ tym ¢wiczeniom jeszcze
bardziej praktyczny charakter i wprowadzi¢ dzieci w role odpowiedzialnego obywatela i
przyjaciela osob z niepetnosprawnoscia, dzieci moga swoje obserwacje zawrze¢ w liscie
do burmistrza czy prezydenta miasta, informujac o zaobserwowanych trudnosciach i

proponujac
zmiany (np. wykonanie zjazdéw przy kraweznikach).

Klasa Il to czas, ktorym osiggniecia dzieci stajg sie coraz bardziej zr6znicowane:
czesc grupy osigga wyniki bardzo dobre, natomiast niektore dzieci zaczynajg odczuwac
powazne trudnosci w uczeniu sie, ktore czesto wynikaja z uwarunkowan wrodzonych
(ogolny stan zdrowia, mikrodeficyty poznawcze, zroznicowany poziom odpornosci
emocjonalnej). Konieczne jest zatem kontynuowani pracy nad wzmacnianiem w
dzieciach poczucia wtasnej wartosci, szukania i rozpoznawania ich talentéw i mocnych
stron a takze szukanie przestrzeni, w ktorych uczniowie ci moga osiagnac sukces,
pomimo ograniczonych zdolnosci poznawczych. Zajecia takie proponowane sa m.in. w

scenariuszu 11/191.
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Podobnie jak w kl. | obudowa dydaktyczna programu zostata dostosowana do

potrzeb ucznidéw stabostyszacych i stabo widzacych (por. instrukcja dla kl. 1).

Ogolne wskazowki metodyczne do realizacji zaje¢ terenowych

w klasie Il

Zaproponowany zestaw scenariuszy dla klasy Il w innowacyjny oraz ciekawy
sposob wprowadza najmtodszych uczniéw szkoty podstawowej w bogaty zasob wiedzy
naukowej o otaczajacym s$wiecie w formie dostosowanej do wieku i mozliwosci
poznawczych dziecka. Poznawanie otoczenia, mechanizméw rzadzacych przyroda czy
funkcjonowania antropogenicznych elementow Srodowiska geograficznego scisle
zwigzanych oz codziennym zyciem odbywac sie moze w formie zaje¢ poza budynkiem
szkolnym, gdzie mtodzi ludzie ,,namacalnie” nabywajg wiedze i umiejetnosci. Taka
forma jest nie tylko wysoko skuteczna metodycznie, ale i ciekawa dla ucznia,

pozwalajaca na integracje informacji z ré6znych dziedzin.

Uktad scenariuszy zaktada czes¢ jednostek lekcyjnych do przeprowadzenia w
terenie. Na wstepie nalezy zaznaczyc, ze oferowane scenariusze stanowia spojny ciag
nabywanej wiedzy oraz ksztatconych umiejetnosci ucznia. Dlatego tez konieczne jest
podczas realizacji zachowanie kolejnosci oraz ciagtosci zaje¢, zaréwno w ciagu
srodrocznym jak i kolejnych klasach: uczniowie korzystajg na zajeciach z wiedzy oraz
umiejetnosci nabytych na wczesniejszych lekcjach w terenie, a takze z przygotowanych
wczesniej materiatow (np. uczniowie szczegbtowo opisujg wczesniej zaoobserwowane
rosliny zimozielone). Ponadto istotnym jest ciagte nawiazywanie do tresci realizowanych
na lekcjach w klasie. Taki uktad wspotzaleznosci i uzupetniania sie wiedzy nabywanej w
roznych formach jest metodycznie najbardziej optymalny i skutkowac bedzie wysoka

efektywnoscig procesu nauczania-uczenia sie.

Proponowane scenariusze zajec terenowych dla klasy Il wprowadzajg uczniow w
bardziej szczegotowe zagadnienia funkcjonowania systemu przyrodniczego najblizszego
otoczenia. Uczniowie poznaja szczegotowo szate roslinng w otoczeniu szkoty
samodzielnie opracowujac Roslinng Mape Szkoty. Korzystaja przy tym z réznych zrodet

informacji, zarowno ksigzkowych (atlasy roslin) jak i internetowych za pomoca tabletow.
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Poznana wiedze na ,,poligonie” przyszkolnym przenosza na inne ekosystemy. Rozszerza
sie zatem zakres przestrzenny oraz roéznorodnos¢ miejsc realizacji zaje¢. Uczniowie
wychodza do najblizszego lasu i parku gdzie prowadza obserwacje ptakow. W pobliskiej
rzece przeprowadzajg podstawowe pomiary parametrow rzeki oraz obserwacje
poszczegblnych elementéw doliny rzecznej. Doswiadczane elementy przyrody wyzwalajg
w dzieciach rozmaite emocje, ktore moga uzewnetrzniaé w trakcie zaje¢ terenowych
roznymi technikami artystycznymi. Lekcje w terenie to takze zajecia ruchowe -
uczniowie nasladujac rozmaite zwierzeta wczuwaja sie w nie i dzieki temu ksztattuja
zachowania proekologiczne. Zwienczeniem oswajania sie ze Srodowiskiem jest
samodzielne prowadzenie grupy po ,,nieznanych terenach” - uczniowie sami prowadza

,hawigacje” i wykonuja obserwacje otoczenia.

Zajecia terenowe w swoim zakresie oprocz tresci przyrodniczych zawieraja istotne
elementy edukacji dla bezpieczenstwa. Uczniowie poznaja zasady bezpiecznego
przebywania w roznych ekosystemach (taka, las, rzeka) czy sytuacjach (zlodzona rzeka
lub jezioro). Spotykajg sie z osobami odpowiedzialnymi za bezpieczenstwo (Straz
pozarna), ktore w bezposredni sposdb i w naturalnych warunkach wyjasniajg jak sie
zachowac by nie doszto do wypadku i jak dziata¢ w przypadku zaistnienia sytuacji

zagrozenia zdrowia i zycia.

Podczas zaje¢ terenowych uczniowie postuguja sie zaréwno informacja
przekazana przez nauczyciela, jak i sami szukaja wiedzy w roznych zrédtach: od
pisanych po wirtualne korzystajac z zasobow Internetu na przekazanych tabletach.
Nastepuje tu korelacja oraz weryfikacja informacji zrodtowych z otaczajaca
rzeczywistoscia: uczniowie moga porownywac i uzupetnia¢ informacje pisang z

informacja ,,obserwowana”.

Z metodycznego punktu widzenia uktad lekcji terenowej jest typowy. Faza
wstepna jednostki lekcyjnej realizowanej w terenie gtownie zalezy od tematu, lecz
przede wszystkim jest to wspdlne z uczniami przygotowanie logistyczne do lekcji:
zbidrka w odpowiednim do pogody ubiorze w ustalonym miejscu, podanie tematu lekcji
wraz z krotkim wyjasnieniem jej celu (mozna podac skrocony harmonogram zajec),
podziat na grupy oraz rozdanie koniecznych materiatow do pracy. W tej fazie waznym
jest zwrdcenie uwagi na zasady bhp pracy w terenie, koniecznos¢ podporzadkowywania

sie poleceniom nauczyciela oraz odpowiedniego wykonywania ustalonych czynnosci:
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pomiaréw i badan. W fazie realizacji uczniowie wykonuja zatozone w scenariuszach
pomiary, obserwacje, wykonujg dokumentacje fotograficzng za pomoca tabletow,
wypetniajg karty pracy. Rolg nauczyciela wyjasnienie, pomoc oraz nadzorowanie
merytoryczno-metodyczne wykonywanych obserwacji i badan przy jednoczesnym dbaniu
o zachowanie bezpieczenstwa i porzadku pracy. Nalezy zwraca¢ uwage na to czy
uczniowie wykonuja zlecone zadania wg ustalonego w scenariuszu porzadku. Realizacja
kolejnego zadania jest uzalezniona od wykonania zadania poprzedniego, w ktorym
uczniowie zdobywaja konieczne na dalszym etapie informacje czy materiaty czy
doswiadczenie. Istotnym ogniwem pozytywnego przeprowadzenia zasadniczej czesci
lekcji w terenie jest dbanie o dobra wspotprace miedzy uczniami, zaréwno w obrebie
poszczegolnych grup jak i miedzy grupami. Dobdr sposobdw do realizacji tego zatozenia
zalezy od nauczyciela, zna on bowiem uczniéw z ktérymi pracuje. Waznym elementem
metodycznym kazdej jednostki lekcyjnej jest jej podsumowanie. W przypadku zaje¢ w
terenie czesto takie podsumowanie moze mie¢ charakter jedynie ustny, w formie
omowienia lub przypomnienia podstawowych poznanych zjawisk. Nie nalezy o tym
elemencie zapominaé, chocby ze wzgledu na wspominang wczesniej ciagtos¢ procesu
poznawania w trakcie kolejnych lekcji terenowych. Najkorzystniej jest je przeprowadzi¢
jeszcze w terenie, a podczas zaje¢ w szkole nawiazywaé do poznanych tresci podczas

realizacji powiazanych tresciowo tematow.

Nalezy zaznaczy¢, iz efekt edukacyjny przeprowadzonych zaje¢ terenowych w
duzym stopniu zalezy od inwencji nauczyciela oraz jego zaangazowania w prace z
dzie¢mi, co jest uwarunkowane charakterem grupy uczniow, z ktérymi pracuje.
Realizacja lekcji wg scenariuszy nie zaktada posiadania przez nauczyciela jakis
wykraczajacych poza zdobyte umiejetnosci i doswiadczenie, nie wymagaja szczegbdtowej
wiedzy matematycznej, geograficznej czy fizycznej. Trudniejsze zagadnienia zostaty
opisane we wskazowkach metodycznych. Ponadto wiekszos¢ scenariuszy zawiera
odnosniki do podstawowych zrodet wirtualnych oraz ksiazkowych koniecznych lub
utatwiajacych realizacje lekcji. Oczywistym jest, ze wyszukiwanie dodatkowych zrodet
informacji przyrodniczej, zaréwno internetowych jak i klasycznych, wymaga wiekszego
naktadu pracy w merytoryczne przygotowanie zajeé, jednak skutkuje podwyzszeniem
efektywnosci pedagogicznej zaje¢. Na tym etapie waznym elementem jest filtrowanie
informacji oraz wybdr tych, ktére sa najbardziej odpowiadajace otaczajacemu

srodowisku. Ten proces mogg utatwic¢ zasoby internetowe odnoszace sie bezposrednio do
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geografii miejsca realizacji zajec - strony lokalnych samorzadoéw terytorialnych (na tych
stronach wyszukujemy zaktadki tytutowane ,sSrodowisko przyrodnicze”, ,przyroda”,
»geografia” itp.), parkow krajobrazowych, parkdéw narodowych, instytucji naukowych,
itp. Ponadto dostepne sa liczne opracowania ksigzkowe dotyczace poszczegoélnych
regionow, dobrym zrodtem sa rowniez przewodniki turystyczne, ktére czesto zawierajg
opisy lokalnych ,peretek” w srodowisku geograficznym. Selekcja informacji i przekaz
tych odnoszacych sie do otoczenia na co dzien doswiadczanego przez ucznia na pewno
zaowocuje wiekszym ich zainteresowaniem i zaangazowaniem w lekcje, poszerzonym
spojrzeniem na Swiat i lepszym kojarzeniem faktow. Uczniowie zauwaza, ze
przekazywane w procesie edukacyjnym informacje oraz ksztattowane umiejetnosci nie
sq oderwane od rzeczywistosci, ale sciste z nig skorelowane, na co wskazano wczesniej.
Ponadto moga dostrzec, ze czas poswiecony na poznawanie najblizszego otoczenia
pomaga zrozumiec jak ono funkcjonuje, a przez to jak sie w nim poruszac i bezpiecznie
przebywac oraz w zrownowazony sposob z niego korzystac. W tym momencie waznym
jest by zwroci¢c uwage na wiarygodnos¢ zasobow informacji w Internecie. Juz na
poziomie szkoty podstawowe, kiedy mtodzi ludzie zaczynaja ,,przygode” z Internetem
istotnym jest ksztattowanie wsrod uczniow zmystu weryfikacji przyswajanych informacji.
Na tym etapie moze sie to odbywaé przez wskazywanie uczniom jako zrodta wiadomosci
catkowicie wiarygodnych stron internetowych, np. rzadowych lub samorzadowych,
uniwersyteckich, badawczych czy innych kompetentnych jednostek (np. parkow
narodowych, krajobrazowych, muzeum, itp.). jest wielce prawdopodobne, ze jesli
wpoimy w mtodych ludzi ,pierwotne” sieganie do tych stron, to na dalszym etapie nie
beda bezkrytycznie korzysta¢ z tzw. pierwszych wynikow z popularnej wyszukiwarki

internetowej.

Wazna kwestia jest zabezpieczenie logistyczne przeprowadzanych lekcji w
terenie. Catos¢ powinna odpowiada¢ odnosnym przepisom, a przede wszystkim
regulaminom wewnetrznym szkoty, Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie bezpieczenstwa i higieny w publicznych i
niepublicznych szkotach i placéwkach (Dz.U. 2003 nr 6 poz. 69), Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 8 listopada 2001 r. w sprawie warunkow i sposobu
organizowania przez publiczne przedszkola, szkoty i placoéwki krajoznawstwa i turystyki
(Dz. U. Nr 135, poz. 1516 z pdzniejszymi zmianami), Rozporzadzeniu Ministra Edukacji

Narodowej z dnia 21 stycznia 1997 r. w sprawie warunkow, jakie musza spetniac
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organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mtodziezy szkolnej, a takze zasad jego
organizowania i nadzorowania (Dz.U. 1997 nr 12 poz. 67). Szczegotowa ocene mozliwosci
oraz decyzje organizacyjne powinien przeprowadzi¢ nauczyciel, gdyz najlepiej zna
grupe, z ktorg pracuje. Liczbe opiekundw mozna zwiekszy¢ zaréwno o innych nauczycieli
jak i poprosi¢ rodzicow o pomoc. Jesli zajdzie koniecznos¢ dalszego przemieszczania sie
mozna skorzystac¢ zaréowno z komunikacji publicznej jak i wynajmowanej. Tutaj mozemy
sie zwrdci¢ do jednostki samorzadu terytorialnego, czy jest w posiadaniu Srodka
transportu umozliwiajacego przemieszczenie sie na miejsce zaje¢. To rozwigzanie
umozliwi bezkosztowe ich przeprowadzenie. Jesli takich mozliwosci nie ma konieczne
bedzie wynajecie autokaru, nalezy jednak pamietaé, by korzystac ze sprawdzonych i

pewnych przewoznikdw, a nie kierowac sie jedynie ceng za Swiadczona ustuge.

Pokazywanie i wyjasnianie uczniom procesow zachodzacych w srodowisku
geograficznym najefektywniej realizuje sie podczas zajec terenowych. Mozliwosci
obserwacji, wykonywania pomiarow i samodzielnego dochodzenia do wiedzy i to w
warunkach poza szkolna sala jest nie tylko wysoko efektywne ale i ciekawe dla ucznia.
Juz Konfucjusz moéwit: Powiedz mi, a zapomne. Pokaz mi, a zapamietam. Pozwdl mi
zrobi¢, a zrozumiem. Jest to zatem wspaniata forma zaje¢ szkolnych jednak
wymagajaca wiekszego naktadu pracy i zaangazowania ze strony nauczyciela. Bez tego
zajecia terenowe catkowicie utraca swoje walory metodyczne i akceptacje uczniow, a
przeciez najwieksza satysfakcja dla nauczyciela jest kiedy uczen rozumie i poznaje,

wspotpracuje z nauczycielem i czerpie z tego radosc.
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