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Wprowadzenie

Poradnik, ktdry tutaj prezentujemy zawiera podsumowanie i opis najwazniejszych zagadnier realizowanych w trzynastu placéw-
kach edukacji specjalnej na terenie trzech wojewddztw potudniowej Polski, tj. matopolskiego, opolskiego i slaskiego w ramach projektu
EFS POKL zatytutowanego, Jezyki obce... juz potrafig’, ktry trwat od wrzesnia 2009 r. do 30 czerwca 2012 r. Projekt powstawat od dtuz-
szego czasu w umystach kilku zaprzyjaznionych pedagogdw, ktérym nie byty obojetne wyzwania, jakie wspotczesny system oswiaty
i codzienne zycie stawia przed osrodkami specjalnymi. Na podstawie analiz i badari realizowanych w dwéch kolegiach nauczycielskich
w Gliwicach wybrano dwa zasadnicze obszary zagadnien edukadji specjalnej dla grup dzieci i mtodziezy na kazdym poziomie eduka-
cyjnym i  réznego typu niepeinosprawnoscia (niepenosprawnodca intelektualng, wadami stuchu i wadami wzroku).

Pierwszy z nich dotyczyt kwestii nauczania jezyka obcego w tego typu szkofach i koniecznosci przygotowania pierwszych gimna-
Zjalistow do obowiazkowego egzaminu z jezyka obcego, w sytuadji, gdy zgtaszany byt przez szkoty i inne Srodowiska edukacyjne brak
jakichkolwiek poradnikéw czy wskazéwek metodycznych do nauczania jezyka dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjych.
Problem dodatkowo pogtebiat fakt, ze nauczyciele jezyka obcego w szkotach specjalnych byli zwolnieni z obowigzku posiadania kwa-
lifikacji z zakresu pedagogiki specjalnej. Zaproponowany w projekcie innowacyjny program zajec z jezyka angielskiego byt testowany
iwdrazany w 13. placwkach i obejmowat facznie ok. 500 ucznidw.

Drugi obszar natomiast dotyczyt réwnie trudnej problematyki przetamywania stereatypow dotyczacych mozliwosd autonomicz-
nego funkgonowania oséb niepetnosprawnych oraz wykorzystywania w praktyce edukacyjnej nowoczesnych rozwiazan intemeto-
wych. Zamierzeniem autordw projektu stato sie zatem zaplanowanie takich dziafan z mlodzieza, ktdre w swych zatozeniach opieraja
sie 0 wyzwalanie samodzielnosdi i wiasnej inicjatywy. Biorac pod uwage powyzsze zatozenia, do realizowanych tresci ksztatcenia
7 zakresu przedsiebiorczosci wigczono zagadnienia zarzadzania wiasnym rozwojem z wykorzystaniem metody ePortfolio opartej
0 przettumaczone na jezyk polski narzedzie Mahara, cykl zaje¢ poswiecony zakfadaniu Stowarzyszeri oraz zapoznanie sie z mozliwo-
Sciami pozyskiwania realnych Srodkdw finansowych poprzez aplikowanie, np. w programie, Mtodziez w Dziataniu”

Projekt zostat zrealizowany dzieki mozliwosci finansowania tego typu dziatan z Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach
Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki w priorytecie 3.3.4, wdrazanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Przedstawiany poradnik skfada sie z dwdch czesci. Pierwsza z nich, o charakterze teoretycznym, zawiera ztery artykuty wprowa-
dzajace do problematyki metodycznych podstaw pracy pedagogicznej z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a takze
ukazujce zatozenia dziatan edukacyjnych w omawianych obszarach nauczania jezyka angielskiego i przedsigbiorczosc w kontekscie
doswiadzen 7 realizacji trzyletniego projektu.

(zes¢ druga, opracowana w formie elektronicznej i udostepniona na ptycie DVD obejmuje przyktadowe zagadnienia programowe
7 zakresu podstawy programowe] z jezyka angielskiego i przedsiebiorczosa przygotowane w formie modutdw tresc ksztatcenia wraz
Zwybranymi scenariuszami zaje¢i ¢wiczeniami do zastosowania.

Zamieszczone materiaty stanowia rzecz jasna jedynie propozycje dla wszystkich, ktdrzy na co dzieri pracujg, badZ maja taki zamiar,
7 uezniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Pozostaje nam mie¢ nadzieje, ze zainspiruja naszych Czytelnikéw do wiasnych
poszukiwan w tej materii.
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I. Cze$c teoretyczna

Maria Flanczewska-Wolny

1. Specyfika potrzeb edukacyjnych uczniow niepetnosprawnych jako wyznacznik
budowania warsztatu metodycznego nauczyciela

Procesy normalizacji zycia os6b niepetnosprawnych obejmuja wiele obszardw dziatan. Do szczegdlnie istotnych nalezy zali-
zy¢ kwestie wyréwnywania ich szans edukacyjnych. Aktualne rozstrzygniecia w prawie oswiatowym starajg sie uwzglednia¢
te tendendje. Swiadczy o tym zaréwno wprowadzenie formuty edukacj inkluzyjnej, jako kolejnej obok ksztatcenia specjalnego
i integracyjnego, mozliwosci uczestnictwa niepetnosprawnych uczniéw w procesie nauczania, jak rowniez ujednolicenie podsta-
wy programowe] ksztatcenia ogdlneqo, takze w zakresie nauczania jezykéw obcych. Sam fakt zapewnienia tej grupie uczniow
réwnych szans od strony formalno-prawnej nie gwarantuje jeszcze pozytywnych efektow w ich edukacji. ,Uczniowie ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi doswiadczaja czestych niepowodzen szkolnych. Powtarzajace sie porazki, mimo podejmowanych
préb przezwyciezania trudnosi, ostabiaja ich motywadje do nauki i wywieraja niekorzystny wptyw na ksztattowanie sie samo-
oceny” (Zawadzka-Bartnik ., 20105.157).

Problemy, jakie staj sie udziatem uczniéw z niepetnosprawnoscia, wynikajace z koniecznosci sprostania wymaganiom pro-
gramowym nie s3 jednak jedynie efektem ich rozwojowych zaburzen i deficytéw, znacznie czesciej stanowig one konsekwencje
niedostatecznej wiedzy nauczycieli dotyczacej specyfiki funkcjonowania tej grupy uczniow, braku umiejetnosci diagnozowania
ich specjalnych potrzeb edukacyjnych, a takze odpowiedniego przygotowania metodycznego, ktére umozliwiatoby w praktyce
dostosowanie metod, form i Srodkéw dydaktycznych do indywidualnego, zapotrzebowania”kazdego dziecka.

Budowanie wiasnego warsztatu metodycznego, od zawsze” stanowito nie tyle wymaag, co raczej potrzebe kazdego nauczyciela
rozumiejacego sens swojego zawodu. Dzisiejsza rzeczywistos¢ wyznacza jednak zupetnie nowe obszary ,do zagospodarowania”
Juz nie wystarczy przygotowanie merytoryczne z zakresu nauczanego przedmiotu i osobiste predyspozycje do pracy z mtodzieza.
W dobie intensywnych przemian cywilizacyjnych jakich doswiadczamy na co dzier zawdd ten wymaga takze kompetendji ko-
munikacyjnych niezbednych we wspétdziataniu w zespotach odpowiedzialnych za tworzenie indywidualnych programéw pracy
7 uczniem, wykorzystywania w codziennej praktyce edukacyjnej nowoczesnych technologii i aktywnych metod dydaktycznych
otwierajacych ucznia na procesy samodoskonalenia.

Projekt, ktdrego rezultatem jest ten poradnik, wpisuje sie w tak rozumiang filozofie pracy nauczyciela, szczegdlnie wobec faktu,
ze podejmuje prdbe stworzenia propozycji metodycznych do nauczania dziedi i mtodziezy o utrudnionych warunkach rozwojo-
wych w obszarach najbardziej obciazonych stereotypami, tj. w nauczaniu jezyka obcego i przedsiebiorczosci.

Praca nauczyciela z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych tylko wtedy ma szanse na pozytywne efekty, jeslijego
przekonania co do mozliwosci i potencjatu rozwojowego uczniow z niepetnosprawnoscig zostang takich stereotypdw pozbawio-
ne.

Jak tego dokonac w praktyce? Metodyczne podstawy pracy nauczyciela tak naprawde sprowadzajg sie do ciggtego poszukiwa-
nia odpowiedzi na trzy zasadnicze pytania: kogo, w jakim celu i w jaki sposdb uczymy? Prostota teqo zatozenia nie 0znacza jednak,
ze droga dodierania do satysfakcjonujacej odpowiedzi na tak postawione pytania jest procesem fatwym do osiagniecia. Wiasciwie
mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze proces ten ma charakter ciagty i towarzyszy nauczycielowi nieustannie.

Proponowany do wykorzystania poradnik to jedna z wielu prdb, jakie podejmowane s3 w celu utatwienia nauczycielowi zna-
lezienia odpowiedzi na wyzej wymienione pytania, gromadzi przemyslenia i sprawdzone przyktady dziatar w ramach trwajacego

trzy lata projektu finansowanego ze srodkéw unijnych programu POKL, Jezyki obce. . . juz potrafie”. Zaprezentowane doswiad-
czenia pokazuja, jak poprzez zastosowanie okreslonych strategii uczenia i uczenia sie opartych o metody aktywne, wyko-
rzystywanie nowoczesnych technologii informacyjnych, a takze, a moze przede wszystkim o stata wspdtprace nauczycieli
przedmiotowych z pedagogami specjalnymi, mozna byto zminimalizowac istniejace ograniczenia i zmobilizowac jednocze-
$nie istniejace w uczniach zasoby rozwojowe. Projekt prébowat zatem odpowiedzie¢ na pytanie jak to robic, jakich metod
i Srodkow uzywac, by odnies¢ zamierzone efekty edukacyjne. Nie bytoby to jednak mozliwe hez Swiadomosci nauczycieli, na
czym polega specyfika funkgjonowania uczniéw, z ktérymi przyszto im pracowac.

Inaczej mowigc wszystko zaczyna sie od pytania kto jest podmiotem naszych oddziatywan i co to tak naprawde oznacza,
Ze pracujemy z uczniem niepetnosprawnym. Zaréwno w literaturze przedmiotu, jak i licznych dziedzinach zycia spotecznego
funkcjonuje wiele definicji niepetnosprawnosci ktadacych nacisk na rozne aspekty tego zjawiska w zaleznosci od obszar,
kt6re reprezentu;a.

To co wydaje sie jednak najpetniej opisywac istote tego pojecia zawarte jest w definicji, jaka za Kurzynowskim A. przytacza
Dykdk W. (1997) ujmujac niepetnosprawnosc jako stan fizyczny lub psychiczny, ktdry trwale lub okresowo w zaleznosci od
rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci utrudnia, ogranicza czy wrecz uniemozliwia samodzielne wypetnianie zadar zyciowych
i 10l spotecznych zgodnie z przyjetymi w danej zbiorowosci normami.

Jak wida¢ z powyzszej definicji najbardziej istotnym obszarem, w ktérym przejawia sie stan niepetnosprawnosdi, jest obszar spo-
tecznego funkgjonowania osoby, ktérej przychodzi sie z tym zmierzyc. Spoteczne skutki jednak stanowia w tym przypadku ostatnie
0gniwo procesu,fodzenia sie” niepetnosprawnosci. Mechanizmy jej powstawania najlepiej oddaje ponizszy schemat:

Schemat nr 1. Mechanizmy powstawania niepetnosprawnosci

. . Wymiar Wymiar spoteczny
Wymiar organiczny . . :
psychologiczny: utrudnienia w wykonywaniu
- choroba 4 . o
ez zaburzenia w zakresie zadan zyciowych
. ercepcji, myslenia, emodji, i 16l spotecznych,
- uszkodzenie PEcepy R ) ‘ p ’ .
komunikacjiiinnych ograniczenie samodzielnosci

(Zrdto: Dykcik W, 1997)

Jak wynika z powyzszego schematu pelny wymiar niepetnosprawnosci buduja w sumie trzy obszary czynnikéw. Informacja ta
niesie ze sobg istotny przekaz dla nauczyciela pracujacego z uczniem o utrudnionym rozwoju, wynika bowiem z niej jasno, ze tylko
jeden z obszaréw uwarunkowari tego procesu lezy poza kompetencjami pedagoga. Nie ma on wptywu na zaistnienie pierwotnych
przyczyn niepetnosprawnosc w postaci urazu czy choroby, w pozostatych jednak sferach poprzez swiadome dziatanie moze znaczaco
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I. Cze$c teoretyczna

minimalizowac negatywne skutki psychologiczne i spofeczne zaistniatego ograniczenia. Rzecz jasna dziatanie takie musi sie oprzec
orzetelne rozeznanie w specyfice potrzeb edukacyjnych ucznia, kidry przejawia okreslone dysfunkde.

Niniejszy poradnik koncentruje sie na wskazowkach do pracy z dzieémi i miodziez  trzema rodzajami niepetnosprawnosci: z wa-
dami stuchu, wadami wzroku i niepetnosprawnosci intelektualng. Kazda z nich charakteryzuje sie odrebng specyfika swoistych utrud-
nien rozwojowych, mozna jednak odnaleZc takze pewne wspélne problemy wystepujace niezaleznie od rodzaju dysfunkdi, odnoszace
sie w gtownej mierze do spotecznych skutkéw wywofanych ograniczeniami.

Opisang prawictowos¢ najpeniej ilustruje zamieszczona ponizej tabela.

Tabela nr 1. Specyfika probleméw w funkcjonowaniu ucznia

zwada stuchu zwada wzroku zniepelnosprawnosda intelektualng

spostrzeganie w normie mata precyzja spostrzegania lub jej brak obnizona precyzja spostrzegania

trudnosd w koncentrowaniu uwagi dowolnej koncentracja uwagi w zasadzie w normie dominacja uwagi mimowolnej nad dowolng

przewaga pamieci mechanicznej, staba pamie¢

aEe przewaga pamiec mechanicznej nad logiczng

rozwinieta pamie¢ mechaniczna i logiczna

sfabe tempo rozwoju mowy
ubogie stownictwo
agramatyzmy
przewaga myslenia konkretno-obrazowego
nad pojeciowo-stownym, stabe abstrahowa-
nie, obnizony krytycyzm

staby rozwj mowy we wszystich zakresach

(leksykalnym, gramatycznym, artykulacyjnym) Y YV

myslenie pojeciowe w normie, ale brak
wazrokowej stymulacji poznawczej moze
generowac mniejszy zaséb poje¢

przewaga myslenia konkretno-obrazowego

tendendje do hipokinezy, opdZniony rozwj

ruchowy (gtéwnie motoryki duzej) oy P

motoryka w normie

ostabiona kontrola emodji, labilnos¢ emocjo- stany wzmozonego napiecia psychiczneqo,

L1 LIk ostabiona kontrola emodji, popeddw i dazen

niska samoocena niska samoocena niska samoocena

powazne trudnosc w nawiazywaniu kontaktow
spotecznych

trudnosc w nawiazywaniu kontaktow
spotecznych (brak mozliwosc odczytywania
reakcji pozawerbalnych, brak whasnej mimiki)

problemy z nawiazywaniem trwatych reladji
spofecznych

problemy z osiaganiem samodzielnosc zyciowej

problemy z osiaganiem samodzielnosi
Zyciowej

problemy z osiaganiem samodzielnosc
Zyciowej

powazne trudnosc w nawiazywaniu kontaktow
spotecznych

trudnosd w nawiazywaniu kontaktéw
spotecznych (brak mozliwosc odczytywania
reakdji pozawerbalnych, brak whasnej mimiki)

problemy z nawiazywaniem trwatych reladji
spotecznych

problemy z osiaganiem samodzielnosci zyciowej

problemy z osiaganiem samodzielnosci
Zyciowej

problemy z osiaganiem samodzielnosc
Zyciowej

Zawarte w powyzszej tabeli informacje stanowig rzecz jasna jedynie punkt wyjscia do pogtebionych dziatart nauczyciela
w obszarze rozpoznawania specjalnych potrzeb edukacyjnych swoich uczniow, jednakze pozwalajg dostrzec, w jakich sferach
Wymagaja oni szczegélnego wsparcia, jakie metody i Srodki nalezy zastosowac, by minimalizowac istniejace utrudnienia i dociera
do czesto niedostrzeganych zasobow.

Dohér wiasciwych metod i Srodkéw dydaktycznych sprowadza sie w praktyce do znalezienia odpowiedzi na pytanie jak orga-
nizowac prace, Zeby uczniowie mieli szanse osiggniecia sukcesu w uczeniu sie.

Praca nauczyciela z uczniem o specjalnych potrzebach koncentruje sie na trzech podstawowych sferach dziatalnosci: dydak-
tycznej, wychowawczej i rewalidacyjnej. Fakt ten, powinien bezdyskusyjnie zaistnie¢ w Swiadomosci kazdego nauczyciela, bez
wzgledu na to, jakiego przedmiotu i na jakim etapie edukacyjnym naucza. Nabiera to szczegélnego znaczenia w sytuacji wprowa-
dzania do szkét ogdlnodostepnych edukacji wiaczajacej. Rowniez nauczyciele przedmiotowi, np. nauczyciele jezyka obcego czy
informatyki muszg zatem wyposazyc sie w wiedze metodyczng wykraczajaca poza specyfike swojego przedmiotu, obejmujaca
zagadnienia wiasciwego dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb i mozliwosc kazdego ucznia.

W obszarze dziatart dydaktycznych wiedza ta powinna dotyczy¢ zardwno metod organizadji zaje¢, samego procesu nauczania,
jak i wspomagania rozwoju zaburzonych funkeji. Najczesciej wykorzystywane w pracy z uczniami niepetnosprawnymi metody
organizacji zaje¢ ilustruje zamieszczony ponizej schemat.

Schemat nr 2. Metody organizadji zajec

Metody organizacji zajec:

Metoda osrodkow Metoda
. . : . Metoda
zainteresowan osrodkow pracy M. Montessori
0. Decroly’ego M. Grzegorzewskiej ’

Wszystkie wymienione powyzej metody akcentuja znaczenie catosciowego, zintegrowanego tresciowo i organizacyjnie na-
uczania opartego o aktywne, wielozmystowe i bezposrednie poznawanie Swiata, co sprzyja minimalizowaniu problemdw wyni-
kajacych ze stabego poziomu rozwoju sfery poznawczej. Rzecz jasna bardziej szczegétowa charakterystyka kazdej z wymienionych
tu metod wymagataby znacznie szerszego opracowania, w naszym poradniku sygnalizujemy jedynie mozliwos¢ zainteresowania
sie ich specyfika w zaleznosci od istniejacych potrzeb.

Istotnym aspektem pracy nauczyciela z uczniem niepetnosprawnym w sferze dziatan edukacyjnych jest oczywiscie takze
umiejetnos¢ wykorzystania wypracowanej przez dydaktyke ogdlng oferty metod dydaktycznych proponowanych dla uczniéw
W normie rozwojowej, z uwzglednieniem mozliwosci ich dostosowania do specyfiki funkcjonowania ucznia niepefnosprawnego.
W tym obszarze pozostaja do dyspozydji nauczyciela metody przyporzadkowania zgodnie z klasyfikacja W. Okonia do czterech
podstawowych grup (Okori W,, 2003), jakie przedstawia ponizszy schemat.
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I. Cze$c teoretyczna

Schemat nr 3. Metody dydaktyczne

Metody dydaktyczne

Metody
Metody samodzielnego Metody Metody oparte
asymilacji wiedzy dochodzenia do I . o dziatanie
(podajace) wiedzy (poszukujace, waloryzacyjne praktyczne
problemowe)

Doswiadczenia w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, réwniez te wyniesione z projektu, ktérego rezulta-
tem jest niniejszy poradnik, wyraZnie pokazuja, ze zauwazalny przyrost wiedzy i umiejetnosci tej grupy uczniéw dostrzega sie przy
wykorzystaniu dwdch z wymienionych wczesniej grup metod: opartych o samodzielne dochodzenie do wiedzy (gry dydaktyczne,
gietda pomystow, projekty badawcze iinne) oraz o dziatanie praktyczne (metoda ¢wiczert i realizacji zadan wytwérczych).

Metody dydaktyczne znane z dydaktyki ogdinej, zmodyfikowane i dostosowane do mozliwosci ucznia niepeinosprawnego
w praktyce edukacyjnej wymagaja jeszcze uzupetnienia o zréznicowany zestaw metod wspomagajacych rozwoj i usprawniaja-
cych poszczegdlne funkge. Ich zastosowanie pozostaje w kompetencjach pedagoga specjalneqo i terapeuty. Wiedza jednak na
ich temat, a takze $wiadomosc ich znaczenia dla wspierania rozwoju ucznia, z ktérym pracujemy w ramach swojego przedmiotu,
stanowic moze istotne dopefnienie warsztatu metodycznego kazdego nauczyciela. Ponizszy schemat przedstawia probe synte-
tyczneqo ujecia podziatu wyzej wymienionych metod ze wzgledu na sfere funkcjonowania ucznia, ktéra wspomagaja.

Schemat nr 4. Metody wspomagajace rozwoj i usprawnianie poszczegéinych funkeji:

Rozwdj ruchowy
iswiadomos¢
wiasnego ciafa:

Rozwdj sfery

Stymulacja Zdolnosci
emocjonalnej:

sensoryczna: uczenia Sie!

Komunikacja: Rozwdj spoteczny:

-Metoda Dobrego
Startu
-Metoda E. Grusz-
ayk-Kotczynskiej .
-Program Roz- -Dogoterapia
wijania Percepdji - Techniki dramowe

-Metoda Ruchu

Rozwijajacego
- Piktogramy, PCS W. Sherborne -Masaze
- Stownik Makaton -Programy sensoryczne
- System symboli Aktywnosci -Metoda Integradji

- Arteterapia
-Muzykoterapia ~Trening umiejet-

-Biblioterapia nosc spotecznych
-Socjodrama
-Gospodarka

Blissa M.Ch. Knill Sensorycznej S Wazrokowej -Metoda Symboli Zetonowa
-Jezyk migowy -Metoda G. Domana 44 - Sala Doswiadcza- M. Frosig Diwiekowych - Historie spoteczne
-Daktylografia -Kinezjologia nia Swiata ~Biofeedback -Techniki relaksa- -Krag przyjaciot

-Behawioralne
Metody Nauczania
-Metoda Kepharta
-Psychomotoryka

ayjne -Metoda

-Pedagogika Videotreningu
zabawy

~Fonogesty Edukacyjna
-Choreoterapia

-Hipoterapia

-Metoda Tomatisa

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia wspétczesna praktyka edukacyjna dysponuje bogatym wyborem metod i technik, kt6-
re wspieraja niepetnosprawnego ucznia w procesach stymulowania jego rozwoju. Wiele z nich rzecz jasna wymaga odrebnych,
speqjalistycznych kompetendji, ale z wielu mozna tez skorzysta zapoznajac sie z nimi blizej w przedmiotowe literaturze, badZ
w praktyce placéwek edukaji specjalnej.

Przestawione w niniejszym opracowaniu spektrum mozliwosci, jakie ma do wykorzystania nauczyciel w pracy z uczniem
niepetnosprawnym moze stanowic jedynie pewnego rodzaju ,przestrzeri do zagospodarowania” Dopiero wiasna refleksja na-
uczyciela, umiejetne rozpoznanie potrzeb swojego ucznia, Swiadomos¢ potrzeby wspétdziatania z pedagogiem specjalnym rozu-
miejacym specyfike jego funkgjonowania, a przede wszystkim rozpoczynanie pracy z uczniem od poszukiwania jego potencjatu,
anie utrwalania ograniczeri, moze przesadzic o autentycznych efektach pedagogicznych dziatan.
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. Dykcik W, (red.), Pedagogika specjalna, Poznari, 1997.

. Koscielska M., Oblicza uposledzenia, Warszawa, 1995.

. Kosek-Nita B., Ras D, Resojalizacja, diagnoza, wychowanie, Katowice, 1999.

. Kosakowski (z., Zaorska M., Dziecko o specjalnych potrzebach edukacyjnych, Toruri, 2000.

. Minczakiewicz E., (red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie i szkole, Krakéw, 2002.

. Majewicz P, Mikrut A., (red.), Kompetencje pedagoga w kontekscie teorii i praktyki edukacji specjalnej, Krakéw, 2008.
. Okort W, Wprowadzenie do dydaktyki ogéInej, Warszawa, 2003.

. Zawadzka-Bartnik E,, Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepetnosprawni uczniowie, Krakéw, 2010.
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I. Cze$¢ teoretyczna

Jacek Pradela

2. Nauczanie jezykow obcych uczniéow niepetnosprawnych — bariery i mozliwosci

Nauczanie jezyka obcego 0s6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych stanowi proces wymagajacy od nauczyciela szerokiej
wiedzy z wielu dziedzin. Jest to przede wszystkim zwigzane z typem i stopniem niepetnosprawnosci danego ucznia. Dydaktyka
nauczania jezykéw obcych nie dysponuje, ztotym Srodkiem’; ktdry bytby skuteczny w nauczaniu jezykdw obcych uczniéw z rézny-
mi dysfunkcjami. Jednakze poprzez wspdtprace nauczycieli jezyka i pedagogdw specjalnych mozna wypracowac wiele skutecz-
nych rozwigzan. Celem ponizszego artykutu jest przyblizenie metod i technik pomocnych w rozwijaniu kompetendji jezykowej
0s6b niepetnosprawnych.

Metody i techniki nauczania jezyka obcego

W nauczaniu oséb przejawiajacych réznego rodzaju zaburzenia rozwojowe, a co za tym idzie indywidualne potrzeby

edukacyjne, przydatne moga sie okaza¢ ponizsze metody i techniki nauczania jezyka obcego.

« TPR (Total Physical Response — metoda reagowania catym ciatem)
Metoda ta polega na prostych poleceniach wydawanych przez nauczyciela. Kazde polecenie wspomagane jest ruchem ciata,
gestykulacja i mimika tak, aby poméc uczniowi w zrozumieniu i zapamigtaniu danego polecenia.

« ALM (Audio—Lingual Method — metoda audiolingwalna)
Metoda majaca za zadanie wyksztatcenie odpowiednich nawykow poprzez wielokrotne powtarzanie, zapamietywanie
i utrwalanie materiatu jezykowego. Jest ona zaproponowana z uwagi na wystepujacy u uczniéw niepetnosprawnych intelek-
tualnie problem matej pojemnoscii trwatosc pamiedi.

« CLT (Communicative Language Teaching - podejscie komunikacyjne)
Sposdb uczenia skupiajacy uwage na umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym. Gtownym celem nauczania jest osig-
gniecie nie tyle umiejetnosci gramatycznego formutowania zdar przez ucznia, co jego zdolnodci do efektywnego porozumie-
wania sie w okreslonej sytuacji.

Metody i techniki aktywizujace
Obejmuja one réznorodne propozycje metodyczne bazujace na wiasnej aktywnosci ucznia, projekty edukacyjne oraz gry
dydaktyczne réznego typu, tj. inscenizacyjne, symulacyjne, itd.
« ELEMENTY PSYCHOMOTORYKI
Metoda zaczerpnieta z doswiadczen niemieckich szkét specjalnych integrujaca doswiadczenia poznawcze ucznia z ruchem,
zabawa i emocjami.
- METODY OPARTE 0 WYKORZYSTANIE TECHNOLOGI! INFORMACYJNEI (ICT)
- Elementy metody WebQuest, eXe, ThinkQuest
- Platformy edukacyjne, np. Moodle
- Stownikiinternetowe
« Mikronauczanie z nakreconymi sekwencjami zajec

« Prezentacje MS PowerPoint

- METODA POLISENSORYCZNA

Metoda ta polega na zaangazowaniu jak najwiekszej ilosci zmystéw osoby uczacej sie tak, aby mogta ona przyswoic jak naj-
wiecej informacji. Metoda ta jest szczegdlne pomocna w nauczaniu 0s6b z réznymi dysfunkcjami.

Nauczanie sprawnosci jezykowych — przydatne techniki

Méwienie
Opanowanie umiejetnosci swobodnego porozumiewania sie w jezyku obcym przez ucznia to proces roztozony w czasie
i wymagajacy od nauczyciela starannego przygotowania zajec. Problem staje sie jeszcze bardziej ztozony jesli umiejetnos¢ ta
ma by¢ rozwijana, np. u uczniéw z deficytem stuchu, gdyz przyczyniaja sie do tego chociazby problemy artykulacyjne.
Warto jednakze zaznaczy¢, ze roznorodnos¢ i dostepnosc na rynku wydawniczym materiatéw dydaktycznych, po ich odpo-
wiedniej adaptadji, moze pomdc nauczycielowi w rozwijaniu sprawnosci méwienia wsrod uczniow. Ogromng role odgrywa
wspdtpraca nauczyciela jezyka obcego oraz pedagoga specjalnego.
Ponizsze typy Cwiczeri mogg okazac sie pomocne w rozwijaniu tej umiejetnosci, przy czym warto pamietac, aby wybierac takie
¢wiczenia, ktdre maja duza wartos¢ komunikacyjna.
+ Drama
Drama, jako narzedzie w reku nauczyciela pozwala rozwija¢ wyobraznie uczniéw poprzez odgrywanie okreslonych rél od-
dajacych sytuadje z rzeczywistosci. Jednakze, aby tak sie stato, uczeri powinien wezud sie w role, jaka ma odegra¢. Drama
ma szerokie zastosowanie w nauczaniu nie tylko jezyka obcego.
- Zabawa w teatr
Odgrywanie krétkich scenek rodzajowych, przedstawien lub bajek, w ktdrych uczniowie wcielaja sie w okreslone postaci.
Wiele gotowych scenariuszy zajec oraz mini przedstawier z podziatem na role mozna znalez¢ na stronach internetowych
wydawnictw jezykowych po wczesniejszym zalogowaniu sie (patrz link ponizej). Kazda bajke lub scenke rodzajowa mozna
nakrecic kamerg wideo, co z pewnosca wptynie na atrakcyjnos¢ zajec.
(http://elt.oup.com/teachers/classictales/howtoplays/?cc=pl&selLanguage=en&mode=hub)
- Cwiczenia o charakterze dialogow
Cwiczenia te mogg przybiera¢ réznorodne formy. Jedna z nich jest wywiad ze stawng osoba, gdzie jedna osoba odgrywa
role dziennikarza, a druga to stawna osoba ze Swiata sportu, filmu lub muzyki.
Mozna takze wykorzystac technike luki informacyjnej, w ktdrej uczniowie poprzez zadawanie sobie pytan probuja uzyskac
potrzebng informacje.
- Gryizabawy jezykowe
Szeroka gama gier i zabaw jezykowych powoduje, ze majg one szerokie zastosowanie w nauczaniu jezyka obcego, a tym
samym w rozwijaniu umiejetnosc méwienia. Typ gier i zabaw bedzie zalezat od stopnia niepetnosprawnosc ucznia a takze
jego poziomu jezykowego. Proste jedno- lub dwuzdaniowe wyliczanki i wierszyki moga by¢ pomocne na poczatku nauki.
Wraz ze wzrostem kompetencji gry i zabawy jezykowe moga miec charakter bardziej zfozony — mozna wykorzystac formu-
ty znane uczniom z telewizji, np. z programéw Milionerzy, Kalambury lub Jeden z Dziesieciu.
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Pisanie

Umiejetnos¢ pisania w jezyku angielskim jest najstabiej rozwinieta wérdd uczniow i sprawia im wiele ktopot6w. Jest to
podyktowane wieloma czynnikami, z ktérych mozna wymienic miedzy innymi rozdZwigk pomiedzy wymowa danego wyrazu
a jeqo graficzng prezentacja, a takze, w niektdrych przypadkach, matg sprawnos¢ manualna. Moze to powodowac frustracje,
szczegénie u 0s6b z gtehoka dysfunkcja wzroku.

W nauczaniu pisania nalezy rozrozni¢ dwie istotne kwestie: zapisywanie nowo poznanych stw oraz pisanie krdtkich tek-
stéw uzytkowych. Komorowska (2001) oraz Marek (2008) proponujg nastepujace techniki, ktdre, w zaleznosci od typu niepet-
nosprawnosci, mozna w odpowiedni sposéb dostosowac:

+ pisanie po sladzie (za pomocg wyszukiwarki internetowej mozna znalez¢ specjalne typy czcionek odpowiednich do tego
typu ¢wiczenia),

- odwzorowywanie, podpisywanie i dyktanda,

« gryizabawy (np. word puzzle),

« Wstawianie poprawnej litery,

« Zastapienie obrazkdw stowami,

« podpisywanie obrazkow,

« ukladanie prostych zdan.

(zytanie ze zrozumieniem

Rozwijanie tej umiejetnosci pociaga za sobg szereg problemdw, z jakimi uczniowie (w szczegdlnosci stabowidzacy) musza
sie zmierzy¢. Aby czytanie ze zrozumieniem przyniosto oczekiwany efekt, materiaty dydaktyczne powinny by¢ w odpowiedni
sposéb przystosowane.

Marek (2008), Wddwik (2008) oraz Koriczyk ((red.) 2008) opisuj zasady adaptacji i doboru materiatow dydaktycznych dla
0s0b niewidomych i stabowidzacych. Oznacza to miedzy innymi zmiane czcionki, opuszczenie lub zastapienie czesci
materiatu, przepisanie catego tekstu lub dodanie wiasnego tekstu.

Inne techniki sugerowane do wykorzystania to:
« (zytanie podpisanych obrazkéw,

« (zytanie badni i uproszczonych tekstow,

- odczytywanie krdtkich dialogw,

« potacz wyraz z obrazkiem,

- przeczytaji potacz,

« przeczytaji pokoloruj,

* przeczytajinarysuj,

« wykonaj polecenia,

- przeczytaj i odpowiedz na pytania.

Stuchanie ze zrozumieniem
W rozwijaniu tej umiejetnosc pomocne s3 ponizsze techniki:

« postuchajiwskaz,
«postuchaj i pokoloruj,

« postuchaj i narysuj,

- postuchaj i zréb/zbuduj,
«postuchaj i odpowiedz na pytania,
- wydawanie poleceri —TPR.

Stownictwo

W nauczaniu stownictwa istotnym elementem jest czeste powtarzanie i utrwalanie zrealizowanych partii materiaty, gdyz
wplywa to na efektywnos¢ uczenia sie. Osoby z deficytami ucza sie znacznie wolniej a zapamietywanie stéw zabiera o wiele
wiecej czasu. W zwiazku z tym wazng role w nauce jezyka obcego moze odegra¢ wykorzystanie technologii informacyjnej
(laptop, projektor multimedialny z ekranem, internet). Oprogramowanie typu PowerPoint nadaje sie znakomicie do nauczania
oraz powtarzania stownictwa. Ma to swoje praktyczne uzasadnienie: motywacyjne, czasowe, organizacyjne oraz finansowe.
Kazda prezentacja multimedialna stownictwa moze:

« by¢ poswiecona innej grupie tematycznej,

- zawiera¢ dowolng liczbe slajddw,

« angazowac wiele zmystow uczaceqo sie (polisensorycznos¢) wptywajac na atrakcyjnos zaje,

« wptywac na rézne formy pracy w klasie,

« by¢wielokrotnie wykorzystana na zajeciach, obnizajac tym samym koszty przygotowania materiatow (ksero),
- by¢adaptowana na potrzeby uczacych sie.

Nauka stownictwa moze nastapi¢ takze poprzez wykorzystanie innych srodkow dydaktycznych, szczegdlnie pomocnych dla
0s6b stabowidzacych i niewidzacych. Marek (2001) proponuje:

Konkretne przedmioty (realia)

Przez ten termin nalezy rozumiec réznego rodzaju przedmioty codziennego uzytku.

Wykorzystanie wielu zmystow (dotyk, wech, czucie) pomaga uczniowi w wizualizacji danego przedmiotu i jego zapamigtaniu.

Taki sposéb nauczania stownictwa jest podobny do naturalneqo przyswajania jezyka przez dzieci.

Modele przedmiotéw

Oczywiscie nie wszystko da sie przynies¢ do klasy, wiec alternatywa moga by¢ modele przedmiotow. Nie oddaja one jednak

w petni rzeczywistosci, gdyz model pomarariczy nigdy nie odda tak dobrze rzeczywistosci jak prawdziwa pomararicza.
Domagata-Zysk sugeruje, aby w nauczaniu dzieci z uszkodzonym wzrokiem ,wykorzystac charakterystyczng dla nich

refleksyjnos¢ i dociekliwosc oraz zwrdci¢ uwage na jak najwieksze stymulowanie ich rozwoju przez dostarczanie duzej ilosci

informadji w taki sposéb, by mogty one by¢ odebrane i przetworzone” (2001: 36).

Inne sposoby prezentacji stownictwa to:

« qry, krzyz6wkii ukfadanki,

- stowniki elektroniczne,

- metody stowne.
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Nauczyciel w klasie

Jedng z najwazniejszych osob w Klasie jest nauczyciel. Niezaleznie czy jest to szkota ogolnodostepna czy specjalna, to przede
wszystkim nauczyciel odpowiada za przebieg procesu dydaktycznego i zarzadzanie klasg. Warto skupic sie w zwiazku z tym na
kilku waznych czynnikach.

Jezyk w klasie

Jezyk obcy, w ktérym nauczyciel zwraca sie do swoich uczniéw powinien by¢ dostosowany do ich mozliwosci. Oznacza to miedzy
innymi, Ze jezyk obcy powinien by¢:

+ uproszczony,

- Wspomagany mowa ciafa i gestami,

« uzywany w sytuacjach, w ktdrych kontekst jest fatwo zrozumiaty dla uczniow.

Istotng kwestie stanowi wymadg uzywania przez nauczyciela zdan pojedynczych prostych. Moga to by¢ polecenia, ktdre, poprzez
(zeste powtarzanie, stang sie integralng czescia kazdych zajec np.,Open the book’, ,Stand up” Duze znaczenie ma takze fakt, aby
méwic wolniej.

Nie mozna zapominac, aby podczas méwienia nauczyciel byt zawsze zwrécony w strone uczniéw (jest to szczegdlnie wazne dla
0s6b z deficytem stuchowym).

Role petnione przez nauczyciela

Jak juz wezesniej zostato wspomniane nauczyciel jest osobg odpowiedzialng za proces uczenia sie ucznia. Oznacza to, ze nauczy-
ciel powinien zaplanowac zajecia w taki sposob, aby uczniowie mogli jak najwiecej skorzysta¢, biorac oczywiscie pod uwage typ
i stopienl ich niepetnosprawnosci.

Sposréd wielu rél jakie nauczyciel odgrywa w swojej pracy nalezy wymienic tutaj role motywujaca - nauczyciel powinien
wytworzy¢ wewnetrzng motywacje u uczniow do uczenia sie jezyka, wskazujac jednoczesnie na potrzebe uczenia sie jezyka ob-
ceqo oraz korzysci wynikajace z jego znajomosci. Mozna to osiagnac poprzez nauczanie problemowe, ktdre pobudza aktywnos¢
poznaw(za dziedi oraz zacheca do postepowania badawczego i wyciagania wnioskéw z otrzymanych wynikéw (Domagata-Zysk
2001: 36).

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na to, aby nauczyciel stworzyt uczniom odpowiednie warunki do uczenia sie. Przede wszystkim
nalezy tutaj wymienic odpowiednie przygotowanie sali lekcyjnej — oswietlenie, ktdre jest szczegélnie istotne w przypadku osob
stabowidzacych. Wprowadzenie przyjaznej atmosfery na zajeciach a takze poswiecenie wiecej czasu uczniom z pewnoscia wptyna
na obnizenie poziomu stresu.

Kompetencja kulturowa

W nauczaniu jezyka obcego wazng role odgrywa watek kulturowy. Jezyk jest najbardziej widocznym elementem kultury
danego kraju. Nie sposob wiec oddzieli¢ nauczania jezyka od jego kultury. Kazdy uczeri ma swoje zainteresowania zwigzane
z filmem, muzyka, kuchnia czy sportem. Dlatego tez wazne jest, aby elementy kultury danego kraju byty poruszane na lekdach
jezyka obcego. Z pewnoscig wptynie to na wzrost wewnetrznej motywacji wrdd uczniow oraz stworzy mozliwos¢ zaplanowania
zaje¢ w sposdb inny niz dotychczas.

Finalnym stadium bedzie wystawa prac uczniéw na forum szkoty czy imprezy szkolne przyblizajace kulture krajow anglosaskich.
Idealnymi éwiczeniami wydaja sie byc tutaj metody oparte o wykorzystanie technologii informacyjnej np. web quest lub projekt
edukacyjny.

$rodki dydaktyczne

Wazny element pracy nauczyciela stanowig Srodki dydaktyczne, jakie posiada do swojej dyspozycji. Warto zadbac, aby byty one
r6znorodne, dzieki czemu wielozmysfowe poznanie jezyka obcego bedzie czym¢ naturalnym, a same zajecia bedg bardziej inte-
resujace.

Duzg role odgrywaja zdobycze technologii informacyjnej (laptop, projektor multimedialny, kamera wideo oraz aparat fotogra-
ficzny), dzieki ktorym otwieraja sie zupetnie nowe mozliwosci.

(iekawym rozwigzaniem, z punktu widzenia ucznia, jest wykorzystanie kamery wideo, gdyz uczen:
« obserwuje swoj rozwéj jezykowy,

« uczy sie wspdtpracy w grupie,

« przetamuje bariery psychologiczne przed kamerg,

- T0zwija pasje tworzenia.

Jak widac kamera wideo moze tutaj petni¢ wiele roznych funkgji, m.in. ewaluacyjna, spoteczng, terapeutyczng, co z kolei moze
wplyna¢ na poczucie pewnosci siebie niektdrych uczniow, a takze rozwijac ich kreatywnos¢. Nastepujace cwiczenia mozna nagrac
7a pomocg kamery wideo:

- Zabawa jezykowa,Who Am 17" (20 questions)

Nauczyciel przypina jednej osobie zdjecie, obrazek lub imig i nazwisko stawnej osoby. Zadaniem tej osoby jest odgadnigcie

swojej tozsamosci. Reszta klasy moze odpowiadac tylko Yes lub No.
- Kalambury: ,Charades”

Nauczyciel pokazuje jednej osobie np. czasownik biega¢; zadaniem tej osoby jest pokazac to reszcie klasy. Mozna z tego zrobi¢

rywalizagje miedzy grupami.

+ Rozmowa o prace:,Job interview”

Kazdy z uczniow przed kamera musi podac swoje imig, nazwisko, ile ma lati skad pochodzi.
- Gryizabawy jezykowe, scenki rodzajowe
Z punktu widzenia nauczyciela kamera wideo moze pefni¢ nastepujace funkge:
«monitorowanie rozwoju jezykowego uczniow,

«obserwowanie uczniéw bioracych udziat w zajeciach,
+ [0zwijanie wiasnego warsztatu pracy.
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Podsumowanie

W nauczaniu jezyka obcego 0s6b z réznymi utrudnieniami w rozwoju bardzo duza role odgrywa wspétpraca nauczyciela
z pedagogiem specjalnym. Pracujac razem mozna zaplanowac zajecia w sposob tworczy, wytworzy¢ wiele ciekawych Srodkéw
dydaktycznych, a takze dostosowac nasze oczekiwania do mozliwosci uczniow. Projekt, Jezyki obce. . . juz potrafie”byt tego przy-
kladem. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze wypracowane w jego toku rezultaty okaza sie pomocne w organizowaniu dziafar dydaktycz-
nych dotyczacych 0sdb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Pawet Wawrzata

3. Nowoczesne technologie informacyjne w edukacji jezykowej ucznia
zZ niepetnosprawnoscia

Technologie Informacyjne i Komunikacyjne znane pod akronimami TIK lub ICT (ang. Information and Communication
Technologies) to potaczenie informacji (podlegajacej dziataniu) oraz komunikacji (pojmowanej jako przeznaczenie informa-
(ji oraz cel dziatania technologii). Co istotne kazdy z tych dwu aspektéw jest réwnorzedny i razem stanowia zintegrowang
Technologie Informacyjno Komunikacyjng (Raport ,Polska wobec wyzwari . .." 1989). Nie zagfebiajac sie w poszczegolne
definicje mozna stwierdzic, ze wspdtczesnie ICT to ta czes¢ techniki wykorzystujaca mozliwosc komunikacji internetowej/ko-
morkowej, ktéra pozwala cztowiekowi przetwarzac informacje, a zatem poszukiwac, gromadzi¢, zapisywac i przechowywac
oraz usuwac informacje.

Pojawienie sie tak zaawansowanych mozliwosc do dotarcia i prezentacji informadji oczywiscie wzbudzito wielkie zainte-
resowanie w sektorze edukacji, poczawszy od nauczycieli bezposrednio pracujacych z dziecmi i mtodzieza, po rzady krajéw
(Information and communication technologies, Wikipedia) i organizacje ponadnarodowe (UNESCO — ICT, witryna). W Polsce
w 2012 roku, Ministerstwo Edukacji Narodowej wprowadzito pilotazowy program,,Cyfrowej szkoty” (Cyfrowa szkota, witryna)
bedacy wstepem do wiasciwego programu, ktéry ma,,ucyfrowi¢” nauczanie w Polsce. W ramach pilotazu szkoty i ich organy
prowadzace otrzymaja dofinansowanie na zakupy nowoczesnych pomocy naukowych, m.in. laptopéw dla uczniow. Celem
komponentu badawczego pilotazu, realizowanego przez Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji jest przetestowanie rozwia-
zan alternatywnych do stosowanych dotychczas.

Bardzo szerokie jest rdwniez spektrum dziatari wykorzystujgcych walory ICT w ramach realizowanych ze $rodkéw Europejskie-

|

go Funduszu Spotecznego projektéw, np. niniejszy projekt, Jezyki obce. . . juz potrafi!!

Dlaczego warto wykorzystywac ICT w nauczaniu oséb niepetnosprawnych?

Pojawienie sie mozliwosc komunikaji bezprzewodowej i komputerdw pozwolito na niestychany rozwaj technologii asy-
stujacych (ang. assistive technology). Niniejsze opracowanie nie odnosi sie do specjalistycznego sprzetu i oprogramowania
opracowanego z mysla o osobach z réznymi niepetnosprawnosciami, gdyz tym zagadnieniom s3 poswiecone osobne 7rodta,
przyktadowo (Beard, 2010), (Green, 2011), (Cook, 2012), (Dell, 2011).

Dzieci i mtodziez traktuja technologie informacyjng jako co$ oczywisteqo, co$, z czeqo korzysta sie na co dzieri i traktowane
jest jako niezbedne do zycia, podobnie jak ubranie, zywnos¢, autobus, itd. Innowacje technologiczne szybko przenikaja do
Swiata nauki, finanséw, przemystu ale réwniez do Swiata mody, sztuki czy ogélnie pop-kultury. Produkty IT staja sie dobrem
pozadanym, modnym i czesto ofiarowywanym mtodym ludziom przy réznych okazjach.

Zatem wprowadzenie ICT do procesu nauczania jest tylko dostosowywaniem sie do istniejacego stanu rzeczy.
Szkofa i nauczyciele, ktdrzy nie korzystaja z nowoczesnych technologii (tak jak ta nowoczesnos¢ rozumieja uczniowie, a nie
edukatorzy) automatycznie bywa klasyfikowana jako staromodna instytugja, z cat konsekwencjg takiego okreslenia dla
procesu dydaktycznego, czesto negatywna i demotywujaca oceng. Marc Prensky juz w 2001 roku uzyt okreslenia ,cyfrowi
tubylcy” w stosunku do 0sb, ktére urodzity sie w epoce powszechnego dostepu do komputeréw i internetu, natomiast,,cy-
frowi imigranci”to osohy, ktére opanowaty korzystanie z,dobrodziejstw”1CT jako dorosli (Prensky, 2001). Wielu mtodych ludzi
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Swietnie (czesto lepiej niz dorosli) uczy sie obstugi nowych aplikacji czy urzadzer, intuicyjnie opanowuje nowe interfejsy.
Liczne badania wskazuja, ze dotyczy to réwniez 0s6b niepetnosprawnych, w tym takze niepetnosprawnych intelektualnie i to
zarbwno w stopniu lekkim, jak i z pewnymi ograniczeniami w stopniu gtebszym, na co zwraca uwage przyktadowo Plichta
(Plichta, 2010). Jednakze ta komputerowa sprawnos¢ nie przektada sie automatycznie na skuteczne i etyczne korzystanie
ZICT w procesie uczenia sie. Co innego wyszukac informacje wykorzystujac Google, co innego umiec je oceni¢, przeanalizo-
wac, odnies¢ do innych faktéw, uogdlnic i wysnu¢ wnioskii co dzi$ istotne takze podzieli¢ sie ustaleniami z innymi i dalej dys-
kutowac. W tym miejscu pojawia sie szkofa, nauczyciel i jego nowa rola przewodnika w Swiecie bezkresnej informagji,
kwestia niedostatkow wystepujacych u uczniow staje sie tym wypadku drugorzedna.

Niezmiernie wazne wydaje sie rowniez zrozumienie szeregu zmian, ktdre za sobg pociaga technologia ICT zintegrowana
7 2yciem cztowieka. Wspomniany Marc Prensky w drugiej czesci swojego eseju o cyfrowych tubylcach iimigrantach (Prensky,
Do They Really Think Differently?, 2001) juz w 2001 wskazat na inny sposéb myslenia i co za tym idzie rozwigzywania
problemdw. Obserwujemy tez gwattowny wzrost ustug tzw. spotecznosciowych, w ktérych ludzie ujawniajq szerokiej lub
ograniczonej publicznosci internetu szczegéty swego zycia. Serwisy takie jak youtube, facebook, nasza-klasa, allegro, cho-
mikuj, réznorodne fora internetowe catkowicie zmodyfikowaty lub zmienity strategie podejmowania decyzji. Dz jest
istotna opinia innych uzytkownikow sieci. Dla mtodego cztowieka ten internetowy strumien informacyjny jest podwérkiem,
kinem, kawiamnia, a czesto czym$ wiecej — surogatem rodziny. Niezaleznie od tego, jak oceniamy takie przesunigcie czesci 7y-
cia do sieci, naturalne wydaje sie, ze powinno by tu réwniez miejsce dla nauczycieli — partnerow na ich drodze edukacyjnej.

Kolejng istotng cech ICT jest fakt, iz pozwala ona wdrazac idee uczenia sie przez cate zycie i ten fakt nie podlega
zadnej dyskusji, gdyz osoby posiadajace umiejetnosci ICT raczej je wykorzystujq i rozwijaja. W tym miejscu nalezato by wspo-
mniec o zjawisku nierdownomiemego dostepu do Srodkéw przetwarzania informacji. Koniec XX wieku obfitowat w donie-
sienia potwierdzajace ,cyfrowy podziat” czy tez,cyfrowe wykluczenie” (ang. digital divide). Podziat spoteczeristwa na osoby
z dostepem do Internetu i innych nowoczesnych form komunikacji oraz na osoby bez takich mozliwosci stat sie faktem. O ile
wczedniej upatrywano Zrédfa tego podziatu w dostepnosci finansowej do szybko rozwijajacych sie technologii informatycz-
nych, to dzi$ jawi nam sie jeszcze dodatkowy problem — jakos¢ wyksztatcenia ogdinego. Wyraznie obserwujemy dzis fakt,
iz dostarczenie sprzetu i sprawnego facza internetowego nie gwarantuje umiejetnosci wykorzystania dobr ICT do dziatar
innych niz o charakterze komunikacyjnym i rozrywkowym. Mozna méwi¢ o nowym wykluczeniu, swoistej przepasci, ktdra
podzielita bogatszych i lepiej wyedukowanych od biedniejszych i gorzej wyksztatconych - przepasci zmarnowanego czasu.
Stad tez dzisiejsze programy narodowe czy lokalne nawotuja do zapewnienia réwnego dostepu do edukadji i integracji
najbardziej zagrozonych grup spotecznych za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych. Jedng z grup
bedacych beneficjentem tak pojmowanych dziafan s3 whashie osoby niepetnosprawne.

Ostatnim aspektem zwiazkow ICT i edukacji s3 mozliwosci ukryte w zasobach sieci internet. Metodyka nauczania dzieci
7 deficytami niezwykle mocno podkresla koniecznos¢ wielozmystoweqo przekazywania tresci. ICT jest jednym z narzedzi
pozwalajacych budowac multisensoryczne przekazy. Zasoby internetu pozwalaja na swobodny dostep do efektow pracy
innych edukatorow, ich przemysleri, doswiadczen. Nauczyciel moze czerpac z zasobow zgromadzonych w internecie, ma
do dyspozycji gotowe materiaty dydaktyczne, Zrédta multimedialne. Szczegélnie wartosciowa wydaje sie mozliwos¢ in-
spirowania sie rozwiagzaniami z catego Swiata, dzielenia sie swoimi osiagnieciami, a wreszcie pracy grupowej 0s6b
powigzanych z edukadja.

Jak wprowadzi¢ ICT do nauczania jezykow ohcych?

W rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukadji, klasycznie wyrdznia sie cztery etapy (Gurbiel, 2000). Po-
szczegolne stadia sq zwiazane zarowno z rozwojem ICT, jak i ewolucjg wykorzystania technologii w samej edukacji.

- W pierwszym etapie nastepuje oswojenie sig uczniéw i nauczycieli z technik, pojawia sie sprzet komputerowy, pierwsze
doswiadczenia w nabywaniu umiejetnosci postugiwania sie nim. Ten etap, mozna powiedzie¢, trwa nieustannie z powodu
czestych zmian w technologii, rozwoju uczniéw oraz nauczycieli i ich potrzeb.

« Drugi etap to wykorzystanie sprzetu komputerowego jako pomocy dydaktycznej - to ,umieszczenie” komputeréw
i technologii informacyjnej (1) w danej dziedzinie edukadji. ICT zostaje jedynie dodane do tradycyjnych metod i $rodowisk
uczenia sie, chociaz nie zawsze jest to uzasadnione metodycznie. Efekty takiego urozmaicenia zaje¢ daja impuls do dalszych
dziatani nauczycieli.

« W trzecim etapie komputer staje sie nieodtacznym elementem, wspomagajacym i wzbogacajacym nauczanie — to etap
integracji zdang dziedzing edukacji. Rozwija sie metodyka wykorzystania ICT w danej dziedzinie, powstaja specjalistycz-
ne narzedzia, oprogramowanie.

- Czwarty etap to petna integracja miedzyprzedmiotowa. W zasadzie chodzi tu o taki zespét dziatan, ktdry prowadzi do
integraji ICT z niemal kazdym realizowanym w szkole przedmiotem, obserwujemy Scislejszy zwiazek komputera z przygoto-
waniem do wykonywania réznych zawoddw. Podejmowanie tych krokéw nalezy do szkét ponadgimnazjalnych, zawodowych
iwyzszych.

Istotg wprowadzenia ICT do edukacji wydaje sie zrozumienie, ze obecnie doszta jeszcze jedna umiejetnos¢ ponadprzedmio-
towa, ktdra jest nie mniej wazna dla zycia w spoteczeristwie, niz te trzy klasyczne tj. czytania, pisania i liczenia, a mianowicie
umiejetnos¢ pracy z informacja.

Aby mdc méwic o wykorzystaniu technologii informacyjnej i komunikacyjnej musimy doprowadzi¢ do jej pojawienia sie
w Srodowisku uczenia sie naszego ucznia. Zatem potrzebujemy zapewnic techniczng strone w postaci:

. sprzety,

+ 0programowania,

« faaznosc — dostepu do internetu, sieci komdrkowej,

- cyfrowych Zrédet informaji,

- pomocy technicznej dotyczacej zarwno sprzetu jak i oprogramowania.

W zasadzie ten etap mamy juz za soba, dostep do ICT dla wiekszosci uczniow i nauczycieli jest zapewniony, poza instytu-
¢jonalng pomoc techniczng. Niedostatek ten moze skutecznie niwelowac przeszukiwanie intemetu i wykorzystywanie bardziej
zaawansowanych informatycznie uczniow czy tez ich rodzin. Osobny problem stanowi ilos¢ i jakos¢ cyfrowych Zrodet informadji,
jednakze mozna z caty pewnoscia zatozy¢ ich przyrost i ewoludje.

Na przetomie wiekow XX i XXI ustalita sie pewna swoista norma dotyczaca tresci zwigzanych z wykorzystaniem technologii
informacyjnych i komunikacyjnych, ktére powinien opanowac nauczyciel dowolnego przedmiotu. Znalazto to swéj wydzwiek
w programach studiow uzupefniajacych, ktérych celem jest umozliwienie uczestnikom zdobycia kwalifikagji do nauczania infor-
matyki i technologii informacyjnej w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkofach ponadgimnazjalnych. Ich programy zostaty
dostosowane tak, aby spefni¢ oswiatowe wymogi kwalifikacyjne (Rozporzadzenie MEN, 2009).
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Przegladajac dostepne Zrodta mozna zestawic typowe, powtarzajace sie tresci, ktére nauczyciel powinien opanowac.

« Obstuga i administracja systeméw operacyjnych MSWindows, Linux, Mac 0S.

« Pakiet biurowy MS Office (Word, PowerPoint, Excel) lub/i odpowiednik Open Office.

« Narzedzia do rysunku rastrowego (MS Paint, Adobe Photoshop, darmowy GIMP) i wektorowego (CorelDraw!, Adobe lllustrator
@y Inkscape).

- Dodatkowo oprogramowanie do gromadzenia i obrébki fotografii, np. Google Picasa.

« Edytor wideo, np. MS Movie Maker, czasami edytor dzwieku — narzedzie open source - Audacity.

- Umiejetnos¢ tworzenia i edytowania stron internetowych w réznych technologiach, od czystego html po wspétczesne systemy
(MS jak Joomla czy WordPress.

« Obstuga i administrowanie systemem e-learningowym, tu najczesciej wykorzystuje sie darmowe rozwigzanie — moodle.

« Obstuga dziennika on-line.

- Hementy wiedzy informatycznej zwigzane z bezpieczeristwem (kopie zapasowe, ochrona antywirusowa), poufnoscig
(systemy dostepu do danych) i tajnoscia danych (szyfrowanie).

Analizujac 13 liste wiele 0s6b moze odczuwa¢ powazny dyskomfort, gdyz nie posiadto stosownych umiejetnosci. Inni mogq

stwierdzi¢, iz nalezato by ja uzupetnic lub zmodyfikowac. Wydaje sie jednak, ze nie nalezy traktowac tego zestawienia jako spisu

absolutnie niezbednej wiedzy, kt6ra nalezy opanowac korzystajac z kursow, studiéw podyplomowych lub w wyniku samoksztat-

cenia. Celem wspétczesnego nauczyciela jest doprowadzenie do stanu, w ktérym to jego uczniowie beda sie swobodnie

i efektywnie postugiwali technologia informacyjna i kemunikacyjna, a zdobyta informacja bedzie operatyw-

na. Nie jest warunkiem koniecznym, aby edukator byt w materii ICT mistrzem.

Niewatpliwie szerokie umiejetnosd informatyczne nauczyciela moga go wspoméc w ocenie ucznia, narzedzia e-learningowe

(np. populary moodle) posiadaja systemy gromadzenia informadji o postepach uczacych sie. Co istotne, mozemy obserwowac

nie tylko ilociowy przyrost wiedzy, czy tez czasu spedzonego nad poszczegélnymi aktywnosciami, ale réwniez systematycznos¢

i zaangazowanie uczniow w wykonywanie powierzonych zadan. Oczywiscie narzedzia te nie s3 w zaden sposéb wiazace dla

nauczyciela, podobnie jak zawartos¢ informagji w klasycznym dzienniku lekcyjnym jest tylko fragmentem opisu rzeczywisto-

Sci procesu ksztatcenia. Maja one jednak powazng przewage nad tradycyjnym rejestrem — niestychane mozliwosci wizualizadji

danych, a to juz krok do refleksji i motywowania na przysztos¢ ucznia lub zespot6w. tatwos¢ tworzenia raportow, wykresow,

a zatem artefaktow w elektronicznej formie dokumentujacych dziatania ucznia umozliwia dzielenie sie nimi z zainteresowanym,

jego rodzing, Srodowiskiem, jest tez dowodem naszej pracy.

(o jednak maja zrobic osoby, ktdre z roznych wzgledow nie posiadty tak szerokiej wiedzy? Przegladajac zasoby internetu (pamie-

tajmy, Ze najobszerniejsze Zrédfa s dostepne w jezyku angielskim) mozemy znale7¢ na to rozwiazania. Pojawiaja sie one zaréwno

w krajach o bardzo wysokim dochodzie narodowym, jak i w tych, z duzymi obszarami biedy.

Model odwréconej klasy

|dea jest prosta i juz od dawna wykorzystywana w edukadji szczegdlnie oséb dorostych, w dzisiejszej wersji nowoscig jest
dostep do sieci internet i szereg wynikajacych z tego mozliwosci.
W pierwszym etapie uczniowie ucza sie w domu/szkole z materiatéw multimedialnych przygotowanych przez prowa-
dzaceqo (np. nagranej prezentadji, podcastu, videocastu, e-booka etc.) lub/i wykorzystuj formalnie przygotowane podreczniki

w wersji cyfrowej czy tradycyjnej.

W drugim etapie, w szkole, uczniowie wykorzystuja zdobyta wiedze praktycznie, wykonuja Cwiczenia oraz uzyskuja

od nauczyciela odpowiedzi na wszystkie pytania dotyczace nowego materiatu. Dodatkowo podczas etapu samodzielnej pracy

maja mozliwos¢ asynchronicznej komunikacji z wyktadowcg (zwykle poprzez korespondencje e-mailowa). Taki model nauki jest
opisywany w literaturze jako ,blended leamning’, szkolenie mieszane, ktdre jest czesto wykorzystywane w $rodowisku korpora-
cyjnym. Udokumentowano mndstwo zalet tego rodzaju szkolen, przede wszystkim niskie koszty i efektywnos¢. Jednak prace
te dotycza szkolen dla 0séb dorostych, pracujacych lub bedacych , wolnymi strzelcami”. W ich przypadku mozemy zatem méwic

0 powaznej motywagji do przebrniecia przez trudy etapu samodzielnej pracy. Pozostaje pytanie jak zmotywowac do pracy mto-

dego cztowieka, dodatkowo przejawiajacego rozne ograniczenia? Odpowiada na nie klasyczna metodyka nauczania dla poszcze-

g6Inych rodzajéw niepetnosprawnosc.

Wdrozenie modelu odwréconej klasy (ang. flipped classroom — FC) pozwala na indywidualizacje uczenia (przez nauczyciela) i

uczenia sie (przez ucznia) na poziomie:

« programu - sposobnos¢ dostosowania do konkretnych mozliwosci ucznia, w tym wykorzystania technologii asystujacych czyli
spedjalistycznych;

« tresci - uczacy sie moze sam zdecydowad, ktdre fragmenty materiatu beda w danej chwili przerabiane lub powtarzane, pozwa-
la uczacemu sie na ewentualne samodzielne docieranie do innych prezentacji przyswajanej wiedzy oraz wymiane informacji
7e wsp6tuczacymi sie i nauczycielem;

« tempa pracy - samodzielna, niezalezna realizacja réznych czesci materiatu przez ucznia, réwniez mozliwos¢ monitorowania
i wizualizacji pracy ucznia, zaréwno przez niego sameqo, jak i przez nauczyciela.

Odwr6cone uczenie jest bez watpienia ciekawa koncepcjg ksztatcenia i to rowniez w kontekscie dzieci niepetnosprawnych, ktére

(zesto z r6znych powoddw bywaja nieobecne w szkole. Pojawiaj sie pytania: kto ma przygotowac programy i tresc, jakimi Srod-

kami oraz gdzie opracowane materiaty umieszczac.

Przygladajac sie poczatkom metody FC warto zajrze¢ na strony Khan Academy (Khan Academy) i witryny polskich trumaczen
(Akademia Khana) tego projektu, cho¢ nie znajdziemy tam jak na razie modutéw przydatnych w nauce jezyka obcego. Poznajac
materiaty zauwazymy, iz nie sq one perfekcyjnie przygotowane, cho¢ nie ma w tej materii przeciwwskazari metodycznych. Do-
skonate technicznie przygotowanie tresci weale nie jest kluczem dziafania tej metody, o czym mdwit sam zatozyciel Salman Khan
podczas konferengji TED 2011 (Khan, 2011). Analizujac prace innych entuzjastow odwrdconej klasy widzimy, Ze wystarczy reje-
strowac kilkuminutowe filmy za pomoca fatwo dostepnego oprogramowania (tzw. screencast), przyktadowe poradniki mozemy
znale7¢ na witrynie jednego z producentdw oprogramowania (Teachers Use Technology, witryna). Pozostate formy przekazywania
wiedzy w technice odwrdconej klasy opierajg sie na technice projektow oraz gier edukacyjnych.

Nauczanie przez gre (ang. Game-Based Learning) jest juz stosowane od zarania komputerow osobistych. Szybko zauwazono
potendjat gier symulacyjnych pozwalajacych na aktywne uczenie sie poprzez wszystkie zmysty. Powstata ogrom-
na ilo$¢ aplikadji o charakterze edukacyjnym, a nawet specjalistyczne jezyki programowania dla uczniow szkét podstawowych
(Logo). W przypadku nauki jezykow obcych dzieci grajac, np. w domu ucza sie mimowaolnie stowek, zwrotéw wprowadzanych
i wizualizowanych poprzez specjalnie skonstruowang fabute gry. Przeszukiwanie internetu doprowadzi zainteresowanego na-
uczyciela do portali z grami jezykowymi z przeogromnym wyborem materiatow (w przypadku . angielskiego warto dopisac
k=12" 0znaczenie nauki w szkole).
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(iekawym projektem nauczania poprzez gre jest symulator szkoty simSchool (simSchool, witryna), jednak jest on przezna-
czony dla uczniéw angielskojezycznych.

Nastepny aspekt metodologii odwrdconej klasy to technika nazywana, zrozumienie przez projektowanie” (ang. Understan-
ding by Design) i opiera sie na procesie:

+ wyjasnij,

« Zinterpretuj,

- zastosuj,

« 70bacz perspektywe,

. wezujsie,

+ miej poczucie wiedzy.

Technika ta stosowana jest raczej w ksztatceniu mtodziezy i dorostych, zaktada duza samodzielnos¢ uczacych sie. Proces ten
bardzo chetnie stosuja nauczyciele chcac uzyskac pomoc uczacych sie 0s6b w wytworzeniu materiatow dydaktycznych. Jego
wielka sifg jest fakt, ze twarcy (uczniowie) dostosowujg automatycznie sposob przekazania informacji do od-
biorcdw wytworzonego materiatu. Naturalnym srodowiskiem dla dzisiejszej mtodziezy jest rzecz jasna internet i znaczna
(zes¢ procesu zrozumienia przez projektowanie opiera sie na wykorzystaniu mozliwosci dawanych przez ICT.

Nauczanie z pomocg projektéw (ang. Project-Based Learning) jest dobrze znane kazdemu wykwalifikowanemu nauczy-
cielowi. Tom March i Bernie Dodge opublikowali w 1995 roku formute specjalistycznego projektu wykorzystujacego wyszu-
kiwanie informadji w siedi, ktéra nazwali WebQuest (WebQuest, witryna) czyli,sieciowe sledztwo”. Typowa struktura WebQu-
estu zawiera nastepujace czesci:

« wprowadzenie - 0g6Iny, motywujacy opis projektu,

- zadanie - polecenia dla poszczegdlnych grup, opis produktu, ktéry nalezy stworzy¢,

« proces - opis krokow, jakie nalezy wykona¢, aby rozwiaza¢ zadania,

- zrddta - liste linkéw do zasobow dostepnych w siedi, potrzebnych do rozwiazania poszczegdlnych zadan,

- ewaluacje - kryteria ocen — punktacje i sposéb oceny wykonania zadan,

- podsumowanie - prezentacje efektéw pracy uczniéw.

Metoda stata sie dos¢ popularna w naszym kraju i mozna znalez¢ wiele materiatéw metodycznych, zaréwno w formie
tradycyjnej (Wilk, 2010), jak i sieciowej (Peszko, edunews). Struktura WebQuestu wymusza pewien tok dziatari prowa-
dzacy do sukcesu — prezentacji efektéw pracy. Technicznie nauczyciel przygotowuje zestaw instrukgji (zgodnych z podang
powyzej strukturg) najczesciej w formie prostej strony internetowej. Catos¢ pracy uczniéw opiera sie o wymyslong przez
nauczyciela historie, problem, ktdry uczacy muszg rozwiazac, czy odgadna¢ wykorzystujac odpowiednio dobra-
ny przez edukatora materiat Zrodtowy. Wybdr Zrodet jest o tyle istotny, ze ma pozwoli¢ uczniom bardziej skupi¢ sie na
krytycznej analizie i uzyciu informagji niz na szukaniu w internecie. WebQuest z zasady realizowany jest jako ¢wi-
(zenie grupowe, W ktérym kazdy zespét realizuje inng czes¢ projektu, wykonujac inne zadania. Podziat na grupy ma
funkcje motywujaca, gdyz wiaze sie zazwyczaj z weieleniem w jakas$ role. WebQuest moze by¢ krétkoterminowy (1-2
godziny lekcyjne) lub dtugoterminowy (kilka tygodni). Produktem finalnym moze by¢ strona internetowa, plakat, pra-
(a pisemna, prezentacja multimedialna, wystapienie publiczne, itp. W tym miejscu warto zacheci¢ do wykorzystywania
narzedzia Wiki (Wiki, Wikipedia) jako fragmentu WebQuestu, chocby podsumowania. Idea jest dos¢ oczywista — dzi-

siejszy uczen chetnie sam zaglada do Wikipedii i jest przyzwyczajony do tego narzedzia. Zatem inicjujmy projekty oparte
0 mechanizmy znane z Wikipedii opisujace nasza szkote, dzielnice, druzyne sportowa, klase. Niech uczniowie tworza opis
otaczajacej ich rzeczywistosdi, niech dokumentuja to co sie dzieje wokot nich. Mechanizm Wiki daje wielkie mozliwosci ujed-
nolicania wygladu prezentowanej informagji, ktéra wyswietlona w przegladarce moze sprawia¢ wrazenie profesjonalne przy
minimalnym wkiadzie pracy przy komputerze. A wszystko to mozna tworzy¢ wykorzystujac prace grupowa. Nie do przece-
nienia jest tez efekt psychologiczny — dzieci tworzg tresci dostepne dla wszystkich.

Przegladajac opublikowane w sieci przykfady WebQuestéw warto sie zastanowi¢, czy rzeczywiscie koresponduja one z gtéw-
ng ideg — zamystem ,siecioweqo Sledztwa”. (zy historia podana we wprowadzeniu rzeczywiscie moze by¢ pociagajaca dla
mojej grupy/klasy? Czy moze wzbudzi¢ fascynacje w moich uczniach?

Metoda WebQuestu moze by niestychanie skuteczna w nauczaniu dzieci niepetnosprawnych, pozwala wdrazac ksztatcenie
wielozmystowe i oparte o zabawe lub/i przezycie. Technika ta stawia przed nauczycielem powazne wyzwanie — dobrego
rozpoznania mozliwosci i motywacji do dziafar swoich podopiecznych.

OdpowiedZ na pytanie gdzie zamieszczac swoje materiaty dla uczniéw staje sie coraz prostsza. Bardzo populama jest
darmowa oferta Google gdyz zawiera mozliwos¢ tworzenia stron www, blogéw, dokumentéw oraz for internetowych. Oczy-
wiscie szukanie w internecie pozwoli nam znalez¢ inne réwnie ciekawe i bezptatne rozwiazania. Wsréd nich mozna rozwazy¢
oferte firmy Oracle, specjalistyczny portal ThinkQuest reklamujacy sie jako kompletne srodowisko do nauki (ThinkQuest, wi-
tryna), a na pewno warto przejrze¢ biblioteke umieszczonych tam projektow.

Podsumowujac, przyjrzyjmy sie do czego ma prowadzic idea odwroconej klasy:

« Wszyscy uczniowie moga uzyskac zindywidualizowang nauke,

«uczniowie, ktdrzy sq nieobecni z powodu choroby lub zajec pozalekcyjnych majg realng szanse nie pozostawac w tyle,

- pozwala na zwigkszanie liczby interakgji i indywidualnego czasu kontaktéw miedzy uczniami i nauczycielami,

«daje nam moznos¢ stworzenia srodowiska, w ktérym uczniowie mogg prébowac podejmowac odpowiedzialnos¢ za wia-
sna nauke,

- nastepuje modyfikacja roli nauczyciela, ktdry nie jest juz podstawowym ,dostarczycielem informagji’, ale staje sie ,prze-
wodnikiem po swiecie informacji’, pozostajac 0soba oceniajaca zasob wiedzy i umiejetnosci.

Poszerzona refleksja a moze super wizytéwka czyli ePortfolio

W jaki sposéb przekaza¢ wieksza ilos¢ informacji o sobie niz tylko zestaw dokumentéw o ukoriczonych szkotach, kursach?
Jak przekonac przysztego pracodawce, ze nasze umiejetnosci sg znaczace, choc nie posiadamy na nie certyfikatu? (zy w ogdle
istnieje jakis spéjny system uznawania kompetendji i umiejetnosci? ICT dostarcza narzedzi dajacych satysfakcjonujace rozwiazanie
zar6wno dla dokumentowania osiggniec uczniéw, jak i nauczycieli.
Sita ePortfolio lezy w jego wielowymiarowosci. \W najprostszym rozumieniu ePortfolio to zbidr tresci — tekstow, zdjec,
filméw czy dzwiekéw, uporzadkowany w pewien logiczny i celowy sposob oraz reprezentujacy dokonania zarwno jednostek, jak
i grup czy instytugji. Jednak tak ograniczone wykorzystanie ePortfolio jest niezwykle rzadkie. Wiekszos¢ dobrych przyktadéw po-
kazuje, ze jest to jedynie pierwszy etap wdrazania systemu ePortfolio, ktéry w perspektywie wspiera¢ ma nie tyle archiwizacje do-
kument6w, ale przede wszystkim refleksje i rozw6j jego autora. Rozwiniety system ePortfolio pozwala bowiem autorowi tworzy¢
i zarzadzac cyfrowym zbiorem obiekt6w, ktre prezentuja jego kompetencje i umiejetnosci w wybranym kontekscie oraz wspierac
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refleksje zaréwno nad uczeniem sie, jak i wiasnym rozwojem. EPortfolio opowiada zatem historie cztowieka (ucznia,
studenta, pracownika) ujeta w ramy cyfrowych elementéw (dowoddw, pomystow, refleksji, informacji zwrotnych, danych).

Diagram przeptywu informacji i dziatan obrazujacy idee stosowania ePortfolio.

Qs

zaprezentuj

. X

¥

‘ popraw ‘

(o moze dac cyfrowe portfolio uczniowi, szczegdlnie niepetnosprawnemu? To samo, co daje kazdemu, kto zdecyduje sie konse-
kwentnie pracowac nad ePortfolio — lepsza autoocene i dokumentacje osiggnie¢, mozliwos¢ ich wizualizacji i prezentacji w siedi,
wreszcie dochodzi efekt motywadji do dalszej pracy, rozwoju.

Technicznie cyfrowg wizytdwke mozemy utworzy¢ i rozwija¢ wieloma technikami, w tym bardzo prostymi systemami blogowymi
jak Google Blogger czy WordPress, czy specjalistycznym oprogramowaniem np. Mahara (Mahara, witryna). Problemem nie jest
oprogramowanie i korzystanie z niego lecz systematycznos¢ w dokumentowaniu swojego zycia.

Serwisy spotecznosciowe jako Srodowisko uczenia sie?

Trudno dzi$ nie zauwazy¢ populamosci gigantéw spotecznosciowych facebooka, Google-+, naszej klasy czy tez serwiséw
spofecznosciowych o charakterze rozrywkowym jak youtube, vimeo i mniejszych lokalnych wykop.pl, demoty.pl, pudelek.pl.
llos¢ czasu, kt6ra poswiecamy na bycie ,on-line” wyraznie rosnie z roku na rok. W 2011 roku 30% populacji Ziemi spedzato czas
w internecie, srednio 16 godzin w miesigcu, w USA ta Srednia wynosita 32h/miesiac. Przecietny Amerykanin, uzytkownik b jest
zalogowany 8h na miesiac, sledzac losy $wiata, dzielac sie faktami ze swojego zycia i rozmawiajac ze znajomymi. Obserwujac wy-
korzystanie serwiséw spotecznosciowych w Polsce mozna powiedzie¢, ze w Srodowisku ludzi miodych, uczacych sie, korzystanie
z fb/nk/qg, yt jest standardem i dotyczy catej populacji uczniéw szkét masowych. Czy z checia zaczng uzywac nowego, nastep-
nego rozwiazania opartego na e-learningu? (zy bedziemy zmuszac osoby niepetnosprawne, aby uczyly sie nowych narzedzi,
interfejsow wykorzystywanych tylko w szkole? Zatem, czy nalezy im koniecznie fundowac nowe, zamkniete Srodowisko do nauki?
Projekty takie jak Open Technology, Open Library, Open Content, Open Knowledge, Open Education — to wszystko jest/bedzie do-

stepne wisiedi, bez optat - co w tym nowego? Przeciez mamy tradycyjne biblioteki, mozna tez poszukac w sieci interesujacych nas
informacji. Jest tu jednak co$ waznego — informacja jest przedstawiona jako uporzadkowana struktura. Dzis serwisy spoteczno-
Sciowe staraja sie réwniez uporzadkowac swoje zasoby, utatwia¢ tworzenie struktur oraz pracujg nad wygodnymi mechanizmami
wyszukiwania informacji. Wspdtczesny nauczyciel moze to zjawisko doskonale wykorzystywac. Uproszczenie interfejséw opro-
gramowania, dostep przez dowolng przegladarke internetowq (programéw nie trzeba instalowac w systemie komputerowym),
darmowe podstawowe wersje aplikacji, wspétpraca z urzadzeniami mobilnymi — to wszystko moze by¢ w prosty i szybki sposéb
uzyte w procesie edukacyjnym. W angielskojezycznym internecie znajdziemy ogromna ilosc stron poswiecong wspétczesnemu
nauczaniu, s3 nawet rankingi takich witryn (Top 100 Education Blogs, witryna). Dobrym przyktadem witryny opisujacej moz-
liwosci wykorzystania ICT w szkole jest blog ,Free technology for teachers” Richarda Byrne (Byrne, witryna). Przejrzenie zasobu
pomystow tam przedstawionych i wdrozenie chocby kilku z nich w swojej klasie, moze przynies¢ rados¢ nie tylko uczniom ale
réwniez nauczycielom.
Jestesmy w okresie rewoludji w nauczaniu — rewoludji, ktéra przebiega ewolucyjnie.

Dokonuja jej nauczyciele, ktérzy z bezpodredniego kontaktu z najmtodszym pokoleniem czerpia inspiracje do pracy. By¢ moze to i
nauczyciele znajduja droge, kt6ra edukacja powinna podazac.
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Jerzy Wolny

4, ldea i mozliwosci wykorzystania ePortfolio w pedagogice specjalnej

Niniejsze opracowanie zawiera opis do$wiadczen i refleksji autora w zakresie wykorzystywania metody ePortfolio w oparciu
0 narzedzie internetowe Mahara z grupami os6b z lekkg niepetnosprawnoscia intelektualng (facznie ok. 160 0sob, uczniowie las
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych), a takze z umiarkowana i znaczng niepetnosprawnoscia intelektualng (facznie ok. 200 0s6b,
w wieku 15-25 lat ok. 70%, 25-50 lat, ok. 30%) realizowanych w ramach kilku projektéw EFS POKL w wojewddztwie Slaskim,
matopolskim i opolskim. Pierwszy zomawianych projektow trwat 6 miesiecy i zakoriczyt sie w 2011 roku, drugi trwat od wrzednia
2009, a zakoriczyt sie w czerwcu 2012 roku, trzeci natomiast rozpoczat sie we wrzesniu 2011 a jego zakoriczenie planowane jest
na lipiec 2013 roku.

Jednym z gtéwnych celéw w tych projektach jest wypracowanie metod umozliwiajacych tworzenie specyficznego $rodowiska
dokumentowania rozwoju ucznia (0soby), w ktérym w uporzadkowany i narastajacy sposob gromadzone beda informacje i arte-
fakty ukazujace jego aktywnos¢ w obszarze edukacyjnym i spotecznym, jego cele, plany, motywacje do pracy, a takze elementy
doradztwa i przygotowania zawodowego. Mozna stwierdzic, ze samo narzedzie tj. Mahara zawiera takg strukture, ale mozliwe jest
takze tworzenie i wykorzystywanie wiasnych narzedzi i pomystéw na dokumentowanie zaplanowanych dziafan.

Zatozona w 2006 r, Mahara jest wynikiem wspéfpracy i wspétfinansowania przez Komisje ds. e-learningu Nowej Zelandii
Funduszu Rozwoju (eCDF), obejmujacego Massey University, Auckland University of Technology, Open Politechnik Nowej Zelandii
oraz Victoria University of Wellington.

Mahara jest w pefni funkcjonalnym elektronicznym portfolio, umozliwiajacym uzytkownikom t3czenie i tworzenie spoteczno-
Sciinternetowych. Mahara jest zaprojektowana, aby dostarczy¢ uzytkownikom narzedzi do tworzenia obszaru rozwoju osobistego
i zawodowego, naukii $rodowiska programistycznego.

Pojecie mahara oznacza ,myslec' lub,,mysli" w jezyku Te Reo Maori, nazwa odzwierciedla idee wspétpracownikéw projektu
dotyczace tworzenia centréw uzytkownikéw umozliwiajacych ksztatcenie ustawiczne, jak réwniez przekonanie, Ze rozwiazania
technologiczne nie moga by rozwijane poza obszarem pedagogiki i polityki spotecznej.

Mahara jest dostepna za darmo jako oprogramowanie open source (GNU General Public License). W skrécie oznacza to,
ze wolno kopiowad, uzywac i modyfikowac Mahara pod warunkiem wyrazenia zgody na:

«udostepnienie kodu Zrédtowego innym uzytkownikom,
« pozostawienie bez zmian oryginalnej licendji i praw autorskich,
« stosowanie tej samej licencji do wszelkich prac pochodnych. (Mahara.org, 2012, tumaczenie whasne).

Metoda ePortfolio w Polsce zostata wprowadzona w rzeczywistos¢ edukacyjng w latach 2006-2008 poprzez zrealizowanie
zafozeri miedzynarodowego projektu w ramach programu,Leonardo Da Vinci”. Projekt zajmowat sie: ,. . . rosnacym problemem
Zwigzanym z nastolatkami (w wieku 14-16 1at), kt6rzy w catej Europie zostaja wykluczeni z formalnej edukacji. Uczniowie w tym
wieku znajduja sie w przejsciowe] fazie swojeqo zycia, kiedy to musza wybiera¢ miedzy kontynuowaniem ksztatcenia ogélnego
a podjeciem ksztatcenia zawodowego. To czas, kiedy musza podja¢ powazne decyzje i kiedy nalezy im udzieli¢ wsparcia by
dokonali najlepszych wybordw z punktu widzenia swojej przysztosci” (Miedzynarodowy Zespdt Projektowy , MOSEP” 2008).
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-W 2007 zespét wyktadowcw Kolegium Nauczycielskiego w Gliwicach dokonat trumaczenia na jezyk polski i dostosowat
narzedzia Mahara do potrzeb ksztatcenia pedagogéw specjalnych.

Definicje ePortfolio

Istnieje wiele réznych definicji ePortfolio, ktdre najczesciej jest okreslane jako:

- sieciowy system zarzadzania informacjg wykorzystujacy media i ustugi elektroniczne. Uczeri buduje i utrzymuje cyfrowe
repozytorium artefaktéw, ktdre moze zosta¢ wykorzystane do zademonstrowania kompetendji oraz do refleksji nad ucze-
niem sie.” (Hojnacki L. i zespdt — enauczanie.com, 2012),

- zdigitalizowany zbidr artefaktéw zawierajacy demonstracje, zasoby i osiggniecia reprezentujace jednostke, grupe lub
instytucje. Zbidr ten moze skfada sie z tekstéw, grafik czy elementéw multimedialnych przechowywanych na stronie
internetowej lub na nosniku (CD, DVD). Taki zbior moze stuzy¢ takze jako narzedzie administracyjne pomagajace zarzadza¢
praca wytworzong przy pomocy roznorodnych narzedzi i oprogramowania. ePortfolio zacheca do refleksji i czesto wiaze
sie z wymiang pomystow i informacji zwrotnych.” (Hojnacki L. i zespét — enauczanie.com, 2012).

Na stronach popularnej Wikipedii, w wersji polskojezycznej definicja ePortfolio pojawita sie dopiero w 2008 roku. War-
10 j przytoczyc, chociazby tylko ze wzgledu na jej opisowy charakter:, Elektroniczne portfolio (ePortfolio, cyfrowe portfo-
lio) to kolekcja cyfrowych elementdw (tekst, pliki multimedialne i inne, notki z bloga, linki, analogowe Zrodta po cyfrowej
konwersji, itp.) zebrana w catos¢ (lub stale uzupetniana), zarzadzana przez autora i czesto stuzaca prezentacji (zwykle
przez internet). Za pomocg ePortfolio, jego autor wyraza siebie oraz demonstruje swoj rozwoj. W procesie edukacyjnym,
ePortfolio wspomaga autorefleksje, ktdra prowadzi do wiekszej swiadomosci whasnych osiggnie¢ i brakdw uczaceqo sie.
W szkolnictwie, e-portfolio moze by¢ pomocne podczas formalnej oceny uczaceqo sie, gdzie nauczyciel lub wyktadowca
ma dostep do petnego obrazu postepéw i osiggniec udokumentowanych cyfrowo. Niektore systemy ePortfolio pozwalaja
wybierac rozne sktadniki portfolio dla réznych grup odbiorcéw, przez co jedno ePortfolio moze by¢ uzywane dla wielu
celéw” (Wikipedia, 2012).

Interesujaca definicje sformutowat M. Kakolewicz. W jej ujeciu ePortfolio to wielowymiarowy, udokumentowany i zor-

ganizowany zbiér wytworéw pracy uzytkownika, obejmujacy takze refleksje i dyskusje nad zgromadzonymi materiatami.
Zdaniem J. Zubizarrety natomiast nalezy definiowac ePortfolio bardziej jako elastyczne, bazujace na dowodach (pracach
studenta) narzedzie, angazujace studenta w proces ciagtej refleksji i analizy uczenia sie. Poprzez réznorodne stosowane
formy np.: pisany tekst, elektroniczne prezentacje lub inne twércze projekty, portfolio pozwala uchwyci¢: zakres i rézno-
rodnos¢ uczenia sie studenta/osoby. Portfolio ogniskuje sie na refleksjach i dowodach (pracach) wybranych celowo i we
wspétpracy, stuzacych wzbogaceniu i ocenie uczenia sie studenta (Kakolewicz M., 2008).
Na podobne atrybuty metody i walory jej stosowania wskazuje w swojej definicji . Buchem,ePortfolio to: system cyfrowy
wspomagajacy nauke i praktyke przez refleksje, wyrazajacy sie w umozliwianiu osobie (lub organizacji) gromadzenia, zarza-
dzania i publikacji wybranych dowodéw uczenia sie w celu uznania i akredytacji osobistych zasobow oraz planowania dalsze]
nauki” (Buchem [, dostep 2012).

Takich i podobnych definicji mozna znalez¢ i sformutowac znacznie wiecej. Jest to zwiazane niezaprzeczalnie z faktem,
ze metoda ta, czy zjawisko w edukacji wpisuje sie w dynamicznie narastajacy proces faczenia edukacji z nowymi technologiami

czy 0gdlniej z mediami, a proces ten ciagle sie rozwija i znajduje coraz wiecej zastosowan, jak chociazby we wspomnianych
wyzej projektach realizowanych w szkotach czy srodowiskach 0s6b niepetnosprawnych.

Mozna tez zauwazy¢ wiele cech wspdlnych w powyzszych definicjach, na przykfad zwraca sie uwage na funkcje osobiste-
goi spotecznego instrumentu zarzadzania wiedza, jak rowniez na cyfrowos¢ tego narzedzia. Ta cecha wydaje sie istotna réw-
niez ze wzgledu na mozliwos¢ wykorzystania nowych technologii do prezentacji specyficznych kompetendji ucznia/studenta
w spos6b dotychczas niedostepny (materiaty audio i video, zdjecia, itd.). Kolejnym elementem wspdlnym w proponowanych
obecnie definicjach ePortfolio, wydaje sie byc ich,,sieciowos¢’; co 0znacza coraz bardziej rysujaca sie tendencje do wykorzy-
stywania rozwigzan dostepnych w internecie, jak narzedzia Google, techniki zwigzane z rozwojem nauczania na odlegtos¢
i tzw. LLL — Long Life Learning, czyli dziatania nastawione na kreowanie rozwiazari edukacyjnych realizowanych przez cate
Zycie, a co za tym idzie rozwj platform do tych zastosowan jak Moodle, Word Press czy dedykowana pod ePortfolio Mahara,
oraz wiele innych ogdInodostepnych i nieodpfatnych, a takze komercyjnych rozwiazan.

Istotnym zagadnieniem w aspekcie stosowania metody ePortfolio w edukacji jest analiza mozliwych zastosowan i korzy-
Sci wynikajacych z jej wykorzystywania. Tworzenie ePortfolio 0znacza dla uczacych sie dostep do szerequ korzysci, m.in.:
- stwarza szanse na pogtebione uczenie sie i ewaluacje jego procesu,
- wspomaga rozwdj i realng ocene osobistych, profesjonalnych i akademickich mozliwosci uczacego sie,
« motywuje uczacego sie do wchodzenia w nowa role w dokumentowaniu, obserwadji i rekapitulagji wtasnego uczenia sie,
«wspiera integrowanie uczenia sie réznych zagadnien,
- rozwija umiejetnos¢ wiasnej oceny efektéw uczenia sie, zamiast polegania wytgcznie na ocenie innych,
« angazuje uczaceqo sie w materie przedmiotu, utatwia przetwarzanie i internalizacje nowych zagadnien,
« stwarza mozliwos¢ analizowania postepow edukacyjnych poprzez przeglad kolejnych krokow na drodze do wiedzy,
« buduje przestrzer dla analizy poznawanych faktéw i zagadnien i refleksyjne podejscie do zdobywanej wiedzy.
(por. Zubizarreta J. za Kakolewicz M., Krakéw, 2008).

Inni autorzy wskazuja na nastepujace korzysd dla uczacych sie:

- Wsparcie dla samodzielnego uczenia sie, ktdre jest bardzo istotne dla rozwoju kompetencji badawczych. Student staje
w centrum procesu ksztatcenia i otrzymuje potezne narzedzie dla rozwoju osobistego, stymulowania zdolnosci myslenia
krytyczneqgo, pisania i komunikacyjnych.

- Utatwienie prezentacji osiggniec roznym grupom docelowym, np. egzaminatorom, tutorom, kolegom czy potencjalnym
pracodawcom.

- Prezentacja réznych aktywnosci on-line oraz zwiekszenie ich edukacyjnej i zawodowej wartosci poprzez uzycie réznorod-
nych mediow i formatow.

- Wsparcie dla procesu zarzadzania wiedza 0sobista i planowania osobistego rozwoju to unikalna okazja by dokonac reflek-
sji nad wtasnym uczeniem i jednoczesnie zacheci¢ do rozwoju przez zademonstrowanie osiagniec.

« Mozna wyrdzni¢ wiele roznych funkgji, jakie petni¢ moze ePortfolio, na przykfad prezentowanie osiggnie¢, narze-
dzie aktywnego uczenia sie, narzedzie do planowania rozwoju kariery zawodowej lub narzedzie wspierajace ocene.”
(Hojnacki L. i zesp6t — enauczanie.com, 2012).
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Wydaje sie wiec, iz upowszechnianie sie metody ePortfolio w polskiej edukadji staje sie dla nauczycieli bardzo waznym wyzwa-
niem, w najblizszej przysztosci beda musieli stac sie trenerami i tutorami wspierajacymi planowanie i refleksje nad uczeniem sie.
Tym bardziej, ze metoda ePortfolio ma zaréwno bezposredni jak i posredni wptyw na kulture uczenia sie. Mozna podsumowujaco
wyliczy¢ kilka potencjalnych zalet metody ePortfolio dla systemu edukadji i pracy nauczyciela dla kazdego typu szkolnictwa:

« state obserwowanie rozwoju ucznia,

« motywowanie do pracy i samorozwoju,

« spersonalizowany kontakt z uczniami,

« narzedzie do zarzadzania grupowg wiedza i umiejetnosciami,

« Zrodko wiedzy na temat organizacji i planowania procesu dydaktycznego.

(Gtéwne korzysci ze stosowania ePortfolio to ponadto:

« wspieranie spéjneqo zarzadzania osiggnieciami,

« pomoc uczniom w monitorowaniu procesu uczenia sie, poprzez refleksje nad wtasnym dziataniem oraz planowanie przysztych
kierunkéw rozwoju,

« umozliwienie procesu uczenia sie zorientowanego na ucznia a nie na program nauczania,

« dostosowanie sposobu prezentowania osiagnie¢ i pracy uczniow do grupy odbiorcow, np. uczniow, nauczycieli, mentoréw,
doradcow rozwoju zawodowego, potencjalnych pracodawcéw, instytuji edukacyjnych, do ktérych uczniowie aplikuja,

« wspieranie zasady uczenia sie dokfadnie na czas (ang. just in time learning), kt6ra odpowiada na pytanie, jaki styl uczenia sie
jest potrzebny w okreslonym momencie nauki (Hojnacki L. i zespét — enauczanie.com, 2012).

W Europie wazne inigjatywy, takie jak deklaracje z Maastricht i Kopenhagi, podkreslity potrzebe, ,rozpoznawania i mozliwosci

transferu kwalifikacji z obszaru ksztatcenia zarowno zawodowego, jaki ogéInego, kwalifikacji opartych gtéwnie na kompetencjach

i rezultatach uczenia” Ma to zapewnic elastyczne i efektywne funkcjonowanie europejskich, panstwowych i sektorowych ryn-

k6w pracy. Realizacje tej potrzeby zabezpiecza rozwoj Furopejskich Ram Kwalifikacji (EQF) oraz portfolio Europass, ktdre zawiera

zataczniki w postaci Europejskiego CV, certyfikatu i dyplomu, Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego oraz EUROPASS.

EQF proponuje nastepujaca komponentowa definicje kompetendji:

Kompetencja zawiera:

- kompetencje poznawcze obejmujace uzycie teorii i pojec, a takze wiedze nieformalng i utajona nabyta w praktyce,

- kompetendje funkcjonalne (umiejetnosci praktyczne i know-how), rzeczy, ktére dana osoba powinna umiec robi¢ w ramach
okreslonego obszaru pracy, nauki badz aktywnosci spofecznej,

- kompetendje osobiste obejmujace wiedze na temat tego, jak sie zachowac w okreslonej sytuaji,

«kompetendje etyczne obejmujace posiadanie okreslonych wartosc osobistych i zawodowych.

Wspdtczesnie w Europie mozemy znalez¢ wiele przyktaddw z obszaru ksztatcenia zawodowego pokazujacych, jak ePortfolio po-

zwala jednostkom na zademonstrowanie w/w aspektdw kompetencji w celu samorozwoju oraz prezentadi i certyfikacji. Przyj-

rzenie sie strukturze i cechom ePortfolio pokazuje bogate mozliwosci tego narzedzia:

« Archiwa — Kolekgje. Uczert czy pracownik moze dokumentowac osiggniecia edukacyjne (kompetendje, wiedze jawng i ukryta)
w postaci artefaktow, refleksji, opinii innych itp.

« Widoki — Prezentacje. Dana osoba decyduje o upublicznieniu swoich osiagniec edukacyjnych w formie konkretnych dowodéw
na posiadanie kompetencji czy certyfikatow, dokonywanie refleksji itp.

« Ustugi—Wykorzystanie. Dysponent ePortfolio utrzymuje przez cate Zycie swoje ePortfolio i wykorzystuje je do rozwijania ogélnych
i specyficznych kompetendji, dzielenia sie informacjami w celu tworzenia spotecznosd, uzyskiwania informacji zwrotnej, uzyskiwa-
nia oceny wiasnych kompetencji, szukania pracy, zdobywania awansu itp. (Miedzynarodowy Zespét Projektowy, MOSEP”2008).

Informacje z realizacji projektow z wykorzystaniem metody ePortfolio.

Istnieje obecnie wiele réznych narzedzi wykorzystywanych do pracy metodg ePortfolio jak np.: WordPress, Blogger i wiele
innych. Opracowany we wspomnianym wyzej projekcie, MOSEP”, zrealizowanym w ramach programu,Leonardo Da Vindi’, model
dziatart metodycznych zawierajacy wskazowki do wykorzystania w obszarze dydaktyki wraz z ocenianiem postepéw ucznia oraz
w obszarze doradztwa zawodowego stanowi podstawe do dalszych modyfikadjii rozszerzania mozliwych zastosowan metody dla
r6znych grup uczniow i os6b zainteresowanych dziataniami na rzecz whasnego rozwoju czy szerzej, wykorzystywania technologii
informacyjnych i internetowych w ksztatceniu.

Wydaje sie, ze wykorzystanie spolszczonej wersji narzedzia, ktdre zostato wybrane do realizadji czeSci omawianych tutaj projek-
tow czyli oprogramowanie klasy open source Mahara, jako wspétczesnego systemu do tworzenia i prezentacji osobistego portfolio
w siedi internet byto wyborem wiasciwym ze wzgledu na fakt, iz w samym narzedziu zawarte sa podstawy, wskazéwki postepo-
wania metodycznego.

Mahara nie ogranicza sie bowiem tylko do kreowania elektronicznego portfolio, ale pozwala réwniez na tworzenie blogéw,
czyli prowadzenie czy organizowanie form refleksyjnego systematycznego komentarza do codziennych zdarzen, jest narzedziem
do tworzenia resume, ktdre dzieki zaimplementowanym rozwigzaniom technicznym automatycznie przeksztatca sie w wazny
element Europass czyli Europas CV. Mahara posiada ponadto, szczegélnie dzis popularny walor oprogramowania spotecznoscio-
wego pozwalajacego uzytkownikom kontaktowac sie ze sobg i tworzy¢ nowe spotecznosd, grupy tematyczne, podobnie jak
w popularnej Naszej klasie czy w facebooku, w efekcie otrzymujemy platforme dajaca mozliwosc tworzenia wiasnych Srodowisk
nauki, zabawy, kontaktowania sie, planowania i dokumentowania rozwoju.

Ponizej przyktady komentarzy na stronie profilu uczestnika obrazujg takie wlasnie wykorzystanie Srodowiska:
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Na uzytek konkretnych projektéw powstaja rézne grupy tematyczne, np. dotyczace zainteresowari uczniow. Grupy te stwarzaja
ponadto przestrzen, w ktdrej dziata forum i mozliwe jest tworzenie widoku grupy, czyli dokumentowanie dziafan przewidzianych
do realizacji z innymi uzytkownikami, w postaci np. zadari w ,projekcie edukacyjnym” czy innym wspdlnym dziataniu. Oprécz
grup, identyfikujacych uzytkownikéw wg miejsca, skad pochodza, powstaja takze wspdlne grupy tematyczne, koncentrujace sie
wokét okreslonych zainteresowar, np.:

- Taniec,

« Sport,

« Gry komputerowe,

« Zabawaz origami,

« Wojsko,

- Piosenki harcerskie,

- Harcerstwo,

« Malarstwo i sztuka,

+ Motoryzacja,

. Lwierzeta,

« Teledyski,

« Belfer w projekdie ( grupa nauczycieli),
« Zapomniane zabawy podworkowe.

Ponizej wybrane przykfady stron uczestnikow dotyczace zainteresowan
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Narzedzie to pozwala wiec na zwiekszenie poziomu wiedzy o samym sobie, o swoich zasobach, zainteresowaniach, pozwala

je zaprezentowac w atrakcyjnej, on-linowej formule oraz wymieniac opinie z innymi na wspdlne tematy.

Flementem o istotnym znaczeniu diagnostycznym i wizualizacyjnym dla zorganizowania przestrzeni do dziatari o charakterze
dydaktycznym sa wbudowane w Srodowisko Mahara testy do badania inteligencji wielorakich H. Gardnera oraz testy preferowa-
nych stylow uczenia sie.

Testy te stanowig bardzo cenne Zrddto informacji niezbednych w procesie budowania indywidualnej sciezki rozwoju kazdego
ucznia, osoby. Moga tez by¢ podstawa do zorganizowania catoscioweqgo procesu zwigzanego z aktywnoscig edukacyjng uczniow
@y grup wspdlnie realizujacych jakies zadania.

Koncepdja inteligenji wielorakich Howarda Gardnera staje sie coraz bardziej popularna w edukacji i w zwiazku z tym coraz
powszechniej wykorzystywana (Gardner H., Warszawa 2009).

Ponizej zostaty zamieszczone fragmenty w/w testow:
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Preferujy ustne Instrukcje od plsemnych.
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Udzielenie odpowiedzi na pytania zawarte w testach generuje wykresy obrazujace rodzaj inteligendji oraz preferowany styl uczenia sie.
Przykfad ponizej:
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Wykorzystanie w/w testéw oraz mozliwos¢ wstawienia innych dostepnych w internecie oraz w literaturze przedmiotu, a takze
innych przejawdow aktywnosci edukacyjnej ucznia pozwala na zorganizowanie obszaru kompleksowej i narastajacej w czasie in-
formadji o postepach edukacyjnych danej osoby.

Ponizej przykfady takich dokumentéw prezentowane w sposéb, w jaki widoczne s3 one na portalu, tj. z zachowang oryginalng
pisownia pod wzgledem jezykowym i gramatycznym.

Historia Edukacji
D
n-n::m S 28 e i

(Saxoia podstawowa ) na
04, 09, 2001r. 22.06 . 2008r. Srkota P i
Teiszoaie.

WykSZighE
01. 08 2008 nadal (Gimnazjum) na Zss
Pyskowice

Przykfadowe CV
Obywatelstwo; POLSKIE
Data urodzin; 05,04,199...r.
Stan cywilny ; panna

WYKSZTALCENIE
«01.09. 2008.r. nadal gimnazjum w Pyskowicach
«(0d07.09.2001r.do 22. 06. 2008 szkota podstawowa w Taciszowie

DODATKOWE KWALIFIKACJE

« Inajomosc jezyka angielskiego w stopniu podstawowym
« /najomosc jezyka niemieckiego w stopniu podstawowym
- Umiejetnosd obstugi komputera w zakresie MS Windows
« katwos¢ w nawigzywaniu kontaktow

ZAINTERESOWANIA
Literatura, muzyka, film, taniec

Erata s aigihin Drita dabiiad doais
1 v 200 i

Historia Edukacil
Kmakifiaiy
Praligwiimb
&*

1.0%, 300, I3 [, 108

Moje umiejgtnosci
Cale Oxobiste

carulily Byd asorgilen
Cele Edulacyjne

Cale Zawodaws
chrmiabye rodad Tberi,
Moje Cele
Zaolmoilel Ouobinte
(LR 3

i coye

i Chemafum proy E55 w

oy pedstimsm il an frbely Pedoys e ar

euz£)3109) )532) °|




I. Cze$c teoretyczna

Frosig & Fnii

moje dyplomy S e e

37

o
podridkowanis =
N
~D
A
o
Zorpod duripu K rmpobezewch Boprmedsrus Vs =]
a b itwlich :'_D’
of Lty Wi [ WYRET N P S ]
A S
s mdcial, w allgE .
piis i et afren s Kolejnym waznym zagadnieniem w pracy metoda ePortfolio jest wykorzystywanie organizowania procesu zapiséw tematycz-
P F: nych w prowadzonych przez uzytkownikow dziennikach. Maja one charakter spontanicznych wypowiedzi na okreslone tematy

azy refleksji zwiazanych z biezacymi sprawami.
Obrazujq to ponizsze przykfady:

POmpaonisra

Fomparaes firsstsiowinen g w | gvaiion. Juf w isls wehsinmejiiyg Tesowsla=
raEET T ey Tenar chginis eREpuETTy A8 WTCTPRoICisch srucieych np. ne Dleah
Ml Tpoad POSINN S sBT Desl N N2 wysis. 1 TEE sl Wi, o e ohos

moje marzenia

19.04.2012

Wozoesj . 1804 Bylednry w Fucizia ﬂmﬂ*mmmﬁ?ﬁluﬁ Bupoerica 2 ng oninrsa o Und EurcDision] Dopborsts
Traei panl Ew Kides UcTy BhgeniSioRds Bylo nad sabdmeono Malhmy partaien Franca kabdy Ias Dyl prosbraey Fa Kaldcs pOsss ja ytam
przabrang I8 Coto Chamel, Blansn ummﬂmn Tosmak I8 kogUts, LUKREF T8 KWREmooo, ZIanata Ta Esmennice & Muba 18
mamm Hmrﬁmmumamauu E,um Mwaﬁm byl Eaaomiin

shavry proi v por, Bue, Miwients 00 10 knviecieeh 201

12.04.2012
Mol tegorocane Swigts Wislkanoons spedeiam w damy Wielky Soboby mojls manma X mejy siosirg poszll oo kodoiols Swigtlt pokarm,
Bytam zap  moimm chinpakienm ra obisd Wislkanocry 80 jego mamy snajoeme] Kazal nam tam spe w sy ponisdziassei od j#ga
mmmmmwmptmmmmmnmmmwﬂumnwﬂtmmrmm
o) om0 a2 s dnkivi. ¥ T i do 12 kwhscied 2012, 2:51 | Homantuene (3]
Rakolokeje srhalng Wychsceka do Ddwigelmia Wyclecskn do Wielczk]
P r 29.03.2012

F8.03.7012 rowy w radre] Eraohe ooyt 559 KONUT POEPEWRBQD CIYRMNIA [ CUTYmaam wyrtinenia & mdy ioiegs I kasy Zagh 7 messcn
Honkurs b DOSwRCOny JEnURTow! KorTakiw,

Wytlary proag ity RN 30 29 maraee 2017, 30 | Kareriae (9)

16.03.2012
Wreazcie robi sip cieplo becizie modnn wiils na spBcer T Siostry wiit na podwirka pograd w gry podwdrkows np: skukanis w gumi,
pranie w palatk, grane w chiwanego, mnmmpqﬂm piac Zabaw

Akndamia ¢ ohagjl Uchwalonia Ewwady w Toasku \Wiysiary proer do U marine 212 533 | Korantase 1)
Konstytuc]i 3 Maja

28.02.2012
Biors uczial w konkursie hafam krzyfykowym prace mam zrobid oo 12002012




Nastepnym obszarem mozliwego wykorzystania metody ePortfolio oraz narzedzia Mahara, s3 zagadnienia zwiazane z doradz-
LN Bty B e bl wiy ek AR SAACER0N BOCE | A A 1 BEER e Vi

. Cze$¢ teoretyczna

=508 213 twem zawodowym oraz organizacjg ksztatcenia kompetenji zawodowych. Ponizej przedstawione sg przykfadowe dokumenty

Pt bl ek e PRy o S ot Py Gl Pty I S ot M e bl e | obrazujace w pewien uporzadkowany sposéb mozliwg organizacje takiej dziatalnosdi. (W materiale zachowano oryginalne zapisy

Wyt s | 2 % coamean JO0E A2 1 Marseeaa 2]

16.06. 2612 v, uczestnikéw, bez korekty jezykowey).

oty ey i PAON BUTAL T T PO ST W DR SO, [ WAL W SIS GO, SRt polniele T MMIERT | malnada —_
VWysary g i TH covewear A1 1334 | Semerare ) m
208 20121 Przygotowanie do pracy 3
WAy BN dofd Sl Soet iy dons 0 eyciecoon w Paceianor St w Katackst Doy siicn Nato ned Sqrolr A ool iaoe ey e pirns . g':
R o o, ] Ml Gdzie szukamy pomocy w sprawie pracy E
26.05.2012 oy P 3
B v D BN By B GRS, MY B+ MSBTTR T B TOARIFTE S SERIY PO S e jak rozmawiaé z pracodawcy E
L S @ i g E20E 1K 1| Mot (2} Y
24.05.2012 P,FRD

izt Gezptbery B [0 SyQomtd i do podds, AT DOIEE FACTPR | TS DT TTOSHT DDy WA wrghIHD i i cryr N

Wy rIan = o g BEE2 LN | M 60

b plerwszy certyfikat w projekcje

Cuswi, ogigdasimy Soiermes] i C

- 3 2 10 W poznajemy materialy | narzedzia pracy

19052013

D ey B | T Dk My P Aabarmy 3 GO, 3 AT B A 43 DHO0M T 050 FORST IDEGEE e Poznajemy zasady BHP

Wyskey =1 | o PEED 1 P—— i)

12082012 éwiczymy umijetnodcl zawodowe

Daiws) grafilny w g recwy, 1l W Ry Vo© Pt (i W DRI , [ L P W O Iy | ke

010 Itk i i 2apamy w Zhmcdach, s P s F\bacn Kopia Gdzie szukamy pomocy w sprawie pracy

WiySlmy JETRR =L PELE 1 1, Pa—

Zdrowe Jedrene

Dl dpminrip ey b ke, Pty 3 | CANCTAGE Py 8 Bos e
Wrymy g = v PECR @56 Mo 8

Ko jacioaglay

Do erpemmatarny marre jiiesiny

- ks b

]

-t ik

-t it

- wchn wageuris iy

Kopia jak rozmawlaé z pracodawea
Uczymy sie rozwigzywad konflikty

Zsady BHP

SPOTKANIE Z PRACODAWCAML.

Praca wkuchnl wymaga -planujemy wypatki.
zdrowe jedzenie

Cwiczymy nasze umiejetnosci zawodowe

Gdzie szukamy pomocy w sprawie pracy

1. Powiatowy Urzad Pracy.
2. PFRON

3. Urzad Miasta
4. Poradnia Psychologiczno - Pedagogiczna
5. Centrum DZWONI




Przygotowania do pracy

Crlals Ny oy SR R cneawled d prmodeves  PPECH  plewe el m s semepey maesiely e

Criraz

pamnigta) 2

TR e AT ITbE ¢ S it FINE S0 Sl Al
WP b I B e G By o PTIR DT

T 8N T
Bubpmiy e groseemiloays
BkRAR B - iy WS4 Sty arRcTde

2 et uadie S i BeCiRE rdmOecy
T AT AN 1S SR AT LT S

poznajemy materiaty | narzgdzia pracy

WY by DRy ROYZEONE 1) Adre SR | RarTednd

T W prly DlunCes| TRy - R0, BT . 8 ZTywi

[ i =2 ] (= » imialon | peancl , Al | PiSICEArl

2. W pracach porzanduowych: maleriady -pimy iprosaid domyia
ICIyBICIENG . WS

NTESIA TR, WIRGTD | STvEl SIC20NK DA OORLIERGE.
ogiarun  oobrietanks Sreuchana dodic grabis oot

TN OpeaC Niid SUANSZYTTE | malerialy <Tyemofd SrSodd coymicdol | narsiv
droagii Figiany

NAFZHSI A NECTYTIE EUCTENG S0 ZTHWETEE TEoTin W  CTa N Seska
Sopratiwd el | ride bivdwiind

Brak actywnolol G0 wylwietena

Zasady BHP, oktorych trzeba pamnietaé
« DAPOINAL sy 2 nsirucy ,

+ ZRCYRRL , [kl [ mi OZUTNENTY |
LRI S 0 B FOROWE
PRTOHEES O DERATY DO

Tyttt (IOYAEER ACTRITD | BTy
Shupad By iyl bl Facy.

USRS B0 DRECY DO B ERohIIEn .
WWEDMAL POMOC WRADIE ZAGROZENIA,

HAZDY WYPADEK ZGE0SIC MATYCHMIAST PRIELOZDONEML.

Podsumowanie

L trzech przywotywanych w tym opracowaniu projektéw mozna przytoczy( tacznie nastepujace dane obrazujace ich zakres

i aktywnos¢ uczestnikéw:

Nazwa | Licbauzytkownikow Lizha stron Srednializha
roiektu faanie Liczba uzytkownikéw w grupach uzytkownikow stron
proj znauaydelami faanie na uzytkownika
MS—Co Grup5
tojest o Przecietnie uzytkownik jest w 2.4 grupach S 4
Jezyki obce juz Grup9
potrafie g Przecietnie uzytkownik jest w 1.1 grupach L g
Zrobimy to Grup 12
sami o Przecietnie uzytkownik jest w 1.7 grupach JULE o

Kazdy z uzytkownikéw tworzyt jak wida¢ w powyzszego zestawienia wiasne strony, tzn. specyficzne miejsca, gdzie obok profi-
u uzytkownika w sposéb rozszerzony dokumentowane s ich swoiste aktywnosci. Np. s3 widoki dotyczace gotowania, zwiazane

z profilem ksztatcenia zawodowego, na ktdrych uczeri zamieszcza wybrane przepisy na potrawy.
Przyktadowe nazwy widokdw, nadane im przez uczniow bioracych udziat w projektach:

« Auta czyli niezte fury,
« Plywanie,
- Taniec towarzyski,

- (jasta, ktre umiem robic,

« Film, nie igraj z aniotem,
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Przecietny uzytkownik narzedzia Mahara ma wielu przyjaciot, jest to zwiazane z funkdj, ktéra pozwala zaprasza¢ inne osoby
do grona przyjaciét. Wowczas na tzw. tablicy uzytkownika widoczne s3 zdjecia tej grupy. Taki ukfad daje mozliwosc szybkiego
dostepu ze swojej strony profilowej do innych oséb.

Jak wynika z kolejnych analiz zgromadzonego materiatu aktywnosc uzytkownikéw na Maharze przejawiata sie zaréwno liczba
wejs¢ na swoj profil, jak i najczesciej wykorzystywanych narzedzi przez uzytkownikéw. Obrazuje to ponizsza tabela:

Uzycie grafiki,

Nazwa Maksymalna lizha wejs¢ na swoj

projektu profil w zasie trwania projektu Uzyde pola telstowego obrazkaivideo Testy . Gardnera
(MS—(otojest 3] 123 % 100%
Jezyki obce juz

potrafie 128 345 363 100%
Zrobimy to sami 1805 2625 2443 100%




I. Cze$¢ teoretyczna

Zatozone cele i planowane do osiagniecia rezultaty w tych projektach réznity sie miedzy soba. Roznice dotyczyly takze czasu
trwania projektow, zatozert organizacyjnych i samego podmiotu oddziatywari. Niemozliwe jest wiec formutowanie ostatecznych
uogolnier, ktore wynikatyby wprost z analiz statystycznych. Biorac jednak pod uwage wskazania wynikajace z prowadzonych
ewaluacji w projektach, analizy osiagania wskaznikéw, zapisy zgtaszanych w trakcie realizacji podstawowych probleméw itd.,
mozna pokusi¢ sie o kilka wskazéwek, czy uogélnien dotyczacych stosowania metody ePortfolio w praktyce edukacyjnej zwiaza-
nej z praca z osobami przede wszystkim z niepetnosprawnoscia intelektualng.

7 analiz tych wynika, iz stereotypy wykluczajace osoby z taka niepetnosprawnoscig z grupy uzytkownikdw zaawansowanych
technologii internetowych opierajq sie na fatszywych przestankach. Osoby z lekka, umiarkowana a takze znaczng niepetnospraw-
nodcig intelektualng s3 aktywnymi uzytkownikami w wielu portalach internetowych, a udziat w projekcie z wykorzystaniem no-
woczesnego narzedzia edukacji i rozwoju stanowi dla nich czesto dodatkowy bodziec motywujacy do pracy. Jest to szczegdlnie
widoczne w samodzielnej aktywnosci tych osob nie tylko w trakcie zaje¢ w ramach projektu, ale rowniez w dni wolne o bardzo
r6znych porach dnia i nocy.

Drugim waznym obalonym stereotypem wynikajacym z doswiadczen projektowych jest kwestia mozliwego czasu skupienia
sie uzytkownika z niepetnosprawnoscig intelektualng w pracy na komputerze. Okazuije sie, ze praca w bloku 5 godzinnym i duz-
szym nie stanowi wiekszego problemu. Wydaje sig, ze nie tyle stopieri niepefnosprawnosci stanowi w tym zakresie kryterium, co
raczej rodzaj zadari do wykonania i mozliwos¢ podnoszenia whasnych kompetencji w tym zakresie, co stanowi element wzmoc-
nienia poczucia wiasnej wartosci.

Nie ma juz chyba zadnych watpliwosdi, iz wykorzystywanie technologii internetowych w praktyce edukacyjnej, w tym szkoty

specjalnej (diagnoza, planowanie i dokumentowanie w zakresie edukacyjnym i rehabilitacyjnym) staje sie obecnie zadaniem
podstawowym.
Aby te procesy mogty przebiegac sprawnie, konieczne jest prowadzenie systematycznych szkoleri kadry pedagogicznej i spedjali-
stycznej w tym zakresie. W projekcie, w ktérym zaplanowano bloki takich wiasnie szkolen efekty s najwieksze. Szkolenia powin-
ny uwzgledniac takze mozliwos¢ trenowania obrobki i montazu materiatow zdjeciowych i filmowych na uzytek ich zastosowania
wedukacji, czyli zadan z zakresu najbardziej powszechnie uzywanych obecnie rozwiazan. Ponadto w przypadku nauczycieli nadal
trzeba pracowac nad rozwijaniem ich umiejetnosci, a przede wszystkim budowaniem ich postaw doceniajacych potrzebe wyko-
rzystywania internetowego $rodowiska wspdtpracy i wymiany doswiadczert poprzez aktywnos¢ na portalach spotecznosciowych.
Po latach dziatari projektowych wiasnie w tym obszarze dostrzega sie najwieksze bariery mentalne wsrod nauczycieli.

Zagadnienia oméwione w niniejszym opracowaniu s3 zaledwie préba ukazania waloréw stosowania metody ePortfolio
w réznych formach edukacyjnych i spotecznych. Stworzenie rzeczywistej metodyki zwiazanej z taka forma pracy wymaga jeszcze
wielu wysitkéw praktycznych i badan. Wydaje sie, np., ze ciekawym obszarem dalszej pracy moze by¢ samo narzedzie Mahara
jako platforma wspétpracy szkoty np. z biurem pracy, czy dziatajacym lokalnie forum pracodawcéw. Niewatpliwie dotychczasowe
efekty stanowi¢ moga zachete do dalszej pracy nad tym zagadnieniem.
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