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O Beneficjencie

Liderem projektu Szkofy kreatywnych umystow jest Grupa Edukacyjna S.A. z Kielc - je-
den z wiodacych wydawcow edukacyjnych w Polsce.

Od lat w swoich dziataniach Grupa Edukacyjna S.A. wychodzi poza tradycyjng role wy-
dawcy podrecznikdw. Pracujac dla ucznia, nauczyciela i szkoty, stale rozszerza swoja dzia-
talnos¢, odpowiadajgc na zmieniajgce sie potrzeby polskiej edukacji. Wspiera proces na-
uczania nie tylko poprzez publikacje metodyczne, ale takze wydawnictwa specjalistyczne,
pomoce dydaktyczne i multimedia dla kazdego poziomu nauczania — od przedszkola az

po uczelnie wyzsze.

Grupa Edukacyjna S.A. podejmuje wiele innowacyjnych dziatani. Jednym z przyktaddéw
inicjatyw podejmowanych przez Spoétke jest projekt majacy na celu dbatos¢ o prawidto-

wa postawe i zdrowie ucznidw.

Spotka jako pierwsza w Polsce podzielita podreczniki dla klas I-Ill na czesci, sprawiajac
tym samym, ze dzieciece tornistry staty sie lzejsze. Zadbata rowniez o to, by zwiekszy¢
zaangazowanie rodzicdw w prace z dzie¢mi, tworzgc specjalne zeszyty ¢wiczen zwane

domowniczkami.

Kolejnym innowacyjnym dziataniem byta realizacja projektu ,Pierwsze uczniowskie
doswiadczenia drogg do wiedzy”, wspoétfinansowanego ze $rodkdw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Gtdwnym zatozeniem projektu byto do-
stosowanie sposobéw nauczania — juz w klasie pierwszej — do indywidualnych zainte-
resowan, umiejetnosci i mozliwosci kazdego dziecka. Przedsiewziecie, wprowadzajgce
elastyczny model edukacji oparty na teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera,
objeto w latach 2008-2011 ponad 142 tysigce ucznidow z 2732 szkdt w catej Polsce. Dzieki
tej inicjatywie innowacyjne metody nauczania poznato tacznie ponad 12 tysiecy nauczy-

cieli.

Partnerem projektu Szkoty kreatywnych umystow jest Stowarzyszenie ,,Nowe Oblicze

Edukac;ji”, powotane w 1999 roku.



Mysla przewodnig powotania Stowarzyszenia byt rozwéj nowych idei i ich popularyza-

cja wsrdd szerokiej rzeszy odbiorcow.



O projekcie Szkoty kreatywnych umystow

Projekt Szkoty kreatywnych umystow jest wspoétfinansowany ze srodkéw Unii Europej-

skiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Projekt Szkoty kreatywnych umystow realizuja:

e Grupa Edukacyjna S.A. — Lider
e Stowarzyszenie ,Nowe Oblicze Edukacji” — Partner.

Czas realizacji projektu: od 1.10.2012 do 30.09.2015 roku.

Opis dziatan w projekcie

Partnerzy w ramach dziatan w projekcie opracowali jeden innowacyjny program na-
uczania dla edukacji wczesnoszkolnej (na caty etap). Innowacyjnos$¢ programu polega
na projektowaniu zajec realizowanych z wykorzystaniem TIK oraz na jego interdyscypli-
narnosci, rozumianej jako spdjne ujecie tresci z edukacji matematycznej, przyrodniczej,

technicznej, komputerowej i elementdéw przedsiebiorczosci.

Dodatkowo opracowane zostaty dwa programy zaje¢ pozalekcyjnych zwiekszajgcych

szanse edukacyjne ucznidw zdolnych oraz majgcych trudnosci w nauce.

Ww. programy sg zgodne z podstawg programowg, a ich nowatorstwo polega na im-
plikowaniu praktycznych zatozen teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera
(z uwzglednieniem m.in. okreslenia profili inteligencji i indywidualnych styléw uczenia
sie uczniéw) i TRIZ — Pedagogiki (w zakresie umiejetnosci radzenia sobie w trudnych
sytuacjach, rozwigzywania problemoéw, rozwoju kompetencji matematycznych, przyrod-

niczych i technicznych). TRIZ, jak dotychczas, jest mato znana w polskiej szkole.

Opracowane programy eksponujg metody aktywizujgce, jak np. metoda projektow
(integrujgca wielos$¢ aktywnych metod pracy ucznidw), doswiadczenia, eksperymenty

i mapy mysli.



Programy zostaty opracowane przez doswiadczong kadre pedagogiczng w zakresie pra-
Cy z uczniem i nauczycielem:

e dr Terese Janicka-Panek;

e Aline Pienigzek;

e dr Renate Zaborek.

W celu sprawnego wdrazania programoéw Partnerzy przy pomocy praktykow eduka-
cji opracujg 192 materiaty metodyczne i dydaktyczne oraz udostepnia je nauczycielom
w projekcie oraz innym nauczycielom w catej Polsce na platformie e-learningowej. Mate-
riaty obejmowac bedg: tygodniowy plan pracy osrodka tematycznego, scenariusze zajec,
testy sprawdzajgce wiedze i umiejetnosci uczniow w chwili rozpoczecia i w momencie
zakonczenia projektu, narzedzia do diagnozy pedagogicznej, projekty multimedialnych

lekcji, karty pracy uczniéw, gry edukacyjne.

Partnerzy zaplanowali 2 formy wsparcia dla nauczycieli w pilotazowym wdrozeniu
opracowanych programoéw: szkolenie i coaching przez 2 edukatoréw. Szkolenia popro-

wadzg profesjonalni trenerzy — specjalisci.

48 zrekrutowanych szkot podstawowych (po 3 z kazdego wojewddztwa Polski) przez 2
lata szkolne 2013/14 i 2014/2015 bedzie pilotazowo wdrazato (upowszechniato) opraco-

wane programy.

W kazdej szkole w 1. roku szkolnym upowszechniania uczestniczy¢ bedzie 1 oddziat
kl. I, a w drugim - kl. Il (w ramach kontynuacji) i nowy oddziat kl. |. Program nauczania
wdrazany bedzie na zajeciach obowigzkowych. Zajecia pozalekcyjne zwiekszajgce szanse
edukacyjne uczniéw zdolnych (typ 1) oraz uczniéw majacych trudnosci w nauce (typ 2)
realizowane bedg na podstawie autorskich scenariuszy nauczycieli (po 120 godz. na od-
dziat w danym roku szkolnym do podziatu wg potrzeb uczniéw przez nauczycieli) w opar-

ciu o wypracowane w projekcie 2 programy.
Co roku Partnerzy organizowaé bedg KONKURS ,,ZAPLANUJ WYJAZD EDUKACYJNY” jako

forme rozwijania kompetencji przedsiebiorczych uczniéow (w | roku dla kl. I; w Il — dla k.
l'i Il oddzielnie).
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W ramach projektu szkoty zostang wyposazone w specjalnie dobrane srodki dydak-
tyczne. Pozwolg one na stworzenie w szkotach pracowni sanlukanskich. Nazwa pracowni
nawigzuje do wioskiej Accademia di San Luca, w ktorej — po raz pierwszy na swiecie
— w XVI w. zastosowano metode projektu. Potrzeba postugiwania sie nig w dydaktyce
edukacji wczesnoszkolnej wynika wprost z podstawy programowej, a specjalnie dobra-
ny sprzet IT i pomoce dydaktyczne pozwolg uczniom ,doswiadczac, eksperymentowac”

zgodnie z zatozeniami projektu.

Na zakonczenie projektu realizujgcy go Partnerzy zamierzajg zorganizowaé 16 spotkan
(seminariow) podsumowujgcych realizacje projektu z udziatem 3 dyrektoréw i 6 nauczy-
cieli z 3 szkot podstawowych z danego wojewddztwa, podczas ktorych przedstawiona
zostanie skutecznos¢ wdrozonych programow oraz okreslony sposéb i potrzeba konty-

nuowania realizacji programow przez caty | etap edukac;ji.
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Recenzja

rogram zostat opracowany zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Naro-

Pdowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét.

Proponowany program edukacji wczesnoszkolnej ,,Szkoty kreatywnych umystéw” za-
wiera: szczegotowe cele ksztatcenia i wychowania, tresci zgodne z wytycznymi zawartymi
w podstawie programowe]j ksztatcenia ogdlnego, sposoby osiggania celdw ksztatcenia
i wychowania, opis zatozonych osiggnie¢ ucznia, propozycje kryteriéw oceny i metod
sprawdzania osiggniec¢ ucznia, ewaluacje programu oraz bibliografie. Jest on uzupetniony
o dodatkowe dwa programy do indywidualizowania zajeé pozalekcyjnych wspomagaja-
cych rozwdj dziecka a mianowicie:

— Szkoty kreatywnych umystow. Program zaje¢ pozalekcyjnych edukacji wczesno-
szkolnej rozwijajgcy uzdolnienia uczniow.

— Szkoty kreatywnych umystow. Program zaje¢ pozalekcyjnych edukacji wczesno-
szkolnej z zakresu przezwyciezania trudnosci w uczeniu sie uczniow.

Wazng zaletg oferty sg wyzej wymienione dwa programy uzupetniajgce, ktére wskazu-
ja na docenienie przez Autorki zjawiska roznic indywidualnych w zakresie tempa rozwoju
dziecka i wypetnienie w ten sposdéb istniejgcej luki na rynku tego typu materiatéw edu-
kacyjnych.

Opracowane programy zostaty oparte na wnikliwej analizie najnowszych badan i litera-
tury psychologiczno-pedagogicznej i filozoficznej dotyczgcej uczenia sie i rozwoju dziec-
ka.

W zatozeniach programowych Autorki zestawiajg i poréwnujg rézne teorie pedago-
giczne wskazujgc na wspolne obszary jako podstawe do konstruowania programow edu-
kacyjnych. Odwotujac sie m.in. do pedagogiki konstruktywistycznej, brunerowskiej kon-
cepcji reprezentowania rzeczywistosci, dydaktyki psychologicznej oraz teorii inteligencji
wielorakich H. Gardnera. Bardzo wyraZnie zostato zaakcentowane w proponowanych
programach uczenie sie przez doswiadczenie w wyjatkowych miejscach, z wyjgtkowymi
przezyciami, ktére stanowig szanse skutecznej edukacji uczniéw. Zwrdcono tez uwage
na wazny aspekt dotyczacy diagnozowania ucznia celem ustalenia jego zasobow wiedzy
osobistej oraz profilu inteligencji.

Autorki apelujg w swoim opracowaniu do nauczycieli, powotujac sie na badania i su-

gestie wielu teoretykéw, praktykow i empirykéw, aby zmienili swdj styl pracy. Chodzi
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o to, by szkota zerwata ze sposobem przekazywania uczniom wiedzy o charakterze ency-
klopedycznym uktadajgcej sie w zamkniety system, uniemozliwiajgc rozwdj postaw kre-
atywnych.

Ksztatcenie musi miec¢ charakter rozbudzajgcy inicjatywe, rozwijajacy zainteresowa-
nia, pobudzajgcy w dziecku gotowos¢ do podejmowania nowych form dziatalnosci oraz
rozwijajgcy umiejetno$é samoksztatcenia i samowychowania. Te bardzo wazne i trafne
sugestie Autorek zostaty uwzglednione w obszernie opracowanym projekcie w czesci
dotyczacej tresci ksztatcenia i oczekiwanych osiggniec uczniéw klas I-1ll wraz z tematyka.
Przedstawiono tez zalecane warunki i sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowa-
nia. Obszernie opisane s metody, formy i Srodki dydaktyczne aktywnosci edukacyjnej
uczniow.

Program faczy w sobie tresci z réznych dziedzin edukacji: polonistycznej, srodowisko-
wej, matematycznej, muzycznej, plastyczno-technicznej i motoryczno-zdrowotnej.

Mysla przewodnig programu jest ukazanie scalonego obrazu swiata przy wykorzysta-
niu wielokierunkowych aktywnosci uczniéw.

Program wskazuje na wazng role dziatan praktycznych rozwijajgcych aktywnosc i my-
Slenie odpowiedzialnosci, doktadnosé, systematycznosé i wytrwatosc.

Program jest poprawny pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym. Zatozone cele
opracowania zostaty w petni zrealizowane. Zaréwno program podstawowy jak i dwa uzu-
petniajace sg rzetelnie i starannie opracowane i mogg stanowié¢ bardzo cenng pomoc

w pracy nauczyciela w edukacji wczesnoszkolnej.
Krystyna Knafel
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WPROWADZENIE

iek XXI to okres intensywnych przemian spotecznych, naukowych i informacyj-

Wnych, ktore nieustannie kreujg model edukacji. Wskazujg na koniecznos$¢ cia-
gtej modernizacji ksztatcenia i aktualizowania, reinterpretowania pogladéw na edukacje
najmtodszych uczniow. Wsrod dzieci w mtodszym wieku szkolnym wystepujg znaczne
roznice indywidualne w zakresie tempa rozwoju, czego wyrazem jest podkreslanie indy-
widualnej logiki rozwoju dziecka oraz kierowanie uwagi nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej na ten wtasnie fakt.

Proponowany Program — wraz z programami do indywidualizowania zaje¢ pozalekcyj-
nych, dodatkowych, o znaczeniu wspomagajgcym rozwdj ucznia — wypetnia luke stwier-
dzong na rynku edukacyjnym.

Ogromnym wyzwaniem jest wczesniejsza nauka w szkole dzieci 6-letnich. Wymaga to
wielu przedsiewzie¢, dziatan i zmian organizacyjnych (w tym réwniez opracowania pro-
gramow nauczania i wychowania), ktére uwzglednig mozliwosci szesciolatkdw i bedg
skutecznym srodkiem nauki i zabawy. Potrzebom tym odpowiada Program Szkoty kre-
atywnych umystow, ktéry w tytule podkresla podmiotowe i humanistyczne podejscie
do dziecka oraz wszechogarniajgce oddziatywanie (integracyjne, inkluzywne, wtgczajace,
spersonalizowane).

Zasadniczym celem Programu/Programow jest wspomaganie dziecka w rozwoju inte-
lektualnym, emocjonalnym, spotecznym i fizycznym oraz estetycznym i etycznym.

Adresatami Programow sg uczniowie w tzw. normie rozwojowej oraz uczniowie ze spe-
cjalnymi (specyficznymi) potrzebami edukacyjnymi (uzdolnieni i/lub wykazujacy trud-
nosci w uczeniu sie), uczniowie o wolnym tempie pracy i niskiej podatnosci na uczenie
sie. WSrdd ucznidw zdolnych sg takze uczniowie z dysfunkcjami, trudnosciami w uczeniu
sie i/lub funkcjonowaniu spotecznym, ktérych zainteresowania, predyspozycje i zdolno-
$ci nalezy zauwazac i rozwijaé, a potrzeby poznawcze, emocjonalne i spoteczne — za-
spokajac. W literaturze przedmiotu ucznidow tych nazywamy ,podwdjnie wyjgtkowymi”
— z jednej strony posiadajg uzdolnienie/a, z drugiej zas cechujg ich dysfunkcje w nauce
i/lub funkcjonowaniu spotecznym (Limont 2010, s. 235). Nowoczesng edukacje winien
okresla¢ przymiotnik — spersonalizowana; stanowigc oferte dla wszystkich odbiorcow.

Wyznacznikiem doboru tresci zawartych w Programie/Programach sg scisle okreslone

w podstawie programowej kategorie wiedzy, umiejetnosci i spotecznie akceptowanych
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zachowan (postaw), odnotowane w postaci haset i adekwatnych do nich — efektéw. Tre-
$ci ksztatcenia, tematyka, ¢wiczenia i zadania dla uczniéw wynikajg z dzieciecych zainte-
resowan, potrzeb oraz zycia spotecznego.

Program Szkoty kreatywnych umystow; wraz z Programami zajeé pozalekcyjnych, za-
wiera aktualne i obowigzujace podstawy psychologiczno-pedagogiczne i filozoficzne oraz
zatozenia pedagogiki konstruktywistycznej. Odwotuje sie do brunerowskiej koncepcji re-
prezentowania rzeczywistosci, dydaktyki psychologicznej, teorii inteligencji wielorakich.
Zatozenia te spetniajg sie w praktyce pedagogicznej w postaci edukacji przyjaznej, ra-
dosnej, przeplatanej zabawag. Osiggniecie takiej wizji edukacji wczesnoszkolnej bedzie
mozliwe dzieki zaproponowanym metodom, formom i sSrodkom, ktére zostaty dobrane
i opisane jako najpetniej odpowiadajgce potrzebom i mozliwosciom rozwoju psychofi-
zycznego dzieci w wieku 6-9 lat. Program wskazuje, czego uczy¢ i w jaki sposéb, ak-
ceptujagc samodzielne dziatanie ucznidéw, potrzebe ksztattowania postawy badawczej
i przedsiebiorczej (inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosc¢); wskazuje na potrzebe gromadze-
nia samodzielnych doswiadczen sktadajgcych sie na proces konstruowania wiedzy.

Efekty ksztatcenia mtodszych ucznidw, okreslone w podstawie programowej edukacji
wczesnoszkolnej, zostaty dodatkowo zoperacjonalizowane, by ukaza¢ ztozonos¢ i wielo-
torowos¢ dziatan nauczycielskich oraz odpowiadajgcych im sktadowych celdow, efektow
czgstkowych. W oferowanym nauczycielom Programie dziecko wystgpi w roli ucznia,
dziecka, kolegi, rowiesnika, ale takze w roli osoby prowadzgcej matg firme, zawierajgcej
umowy, kalkulujgcej wydatki, organizujgcej rdznego rodzaju przedsiewziecia np. targi,
kiermasze, projekty, wystawy, biblioteczki klasowe.

Program Szkoty kreatywnych umystow ma charakter otwarty i elastyczny, ukierunko-
wany na petny rozwdj ucznia, uzalezniony od indywidualnych predyspozycji i uzdolnien.

Program Szkofy kreatywnych umystow odpowiada mozliwosciom intelektualnym
ucznidéw klas I-lll, ktdrzy rozpoczynajg edukacje w wieku 6 lat. Jego koncepcja i zawar-
tos¢ tresciowa dostosowana jest do tego okresu rozwojowego dzieci (6—9 lat), do ich
potrzeb i mozliwosci. Program jest na tyle elastyczny, ze nauczyciele z tatwoscig mogg go
dopasowac do wtasnego kontekstu ksztatcenia (wzbogacic¢ lub zmodyfikowad).

Wskazane jest, aby proces dydaktyczno-wychowawczy byt organizowany nie tylko
w sali szkolnej. Konieczne sg wycieczki, zajecia w terenie: w lesie, w polu, nad rzeka,
w sadzie, w ogrodzie, w pracowni, w zakfadzie ustugowym. Sugerowang forma realizacji

programu mogg by¢ projekty edukacyjne (cykle dziatan opartych na zainteresowaniach
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badawczych ucznidw) uwzgledniajgce zatozenia Teorii Rozwigzywania Innowacyjnych Za-
dan, wdrazajgce dzieci do poszukiwania rozwigzan niestandardowych.

Program jest wzbogacony obudowg dydaktyczng (wybranymi przez nauczyciela pod-
recznikami), materiatami pomocniczymi, zapewniajgcymi kazdemu uczniowi osiggniecie

sukcesu, opanowania kompetencji podstawowych, niezbednych w dalszej edukaciji.
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1. ZALOZENIA PROGRAMOWE

1.1. Znaczenie edukacji enaktywnej w procesie konstruowania wiedzy przez
mtodszych ucznidow

olg wspotczesnej szkoty (edukacji) jest tworzenie warunkéw do konstruowania

Rprzez uczniow obrazu Swiata. W codziennej rzeczywistosci przedszkolnej i szkolnej
dziecko/uczen powinien doswiadczad i spostrzega¢ poznawany swiat we wzglednej cato-
$ci. Wazne jest, aby dziecko poznawato, doswiadczato i przezywato ,zintegrowang” rze-
czywistosé i to zardwno w aspekcie poznawczym, emocjonalnym, spotecznym, jak i dzia-
taniowym. Dobrze jest, jesli podmiot i adresat dziatan edukacyjnych moze gromadzic jak
najwiecej doSwiadczen poprzez podejmowanie réznorodnych dziatan, ktére wyptywaja
z jego wewnetrznej motywacji i potrzeby bycia aktywnym, a dzieki ktérym cztowiek two-
rzy osobne reprezentacje tego Swiata, ksztattujgc przy tym kompetencje spoteczne.

W celu spetnienia tych postulatow wspoéfczesnemu nauczycielowi warto poleci¢ zato-
zenia pedagogiki konstruktywistycznej (Lubomirska, red., Klus-Stanska, Nowicka 2005;
Batachowicz i Kowalska red. 2006; Niemiec 2006 i inni), czerpigcej z dorobku J. Piageta,
L.S. Wygotskiego, M. Montessori, J.S. Brunera, J. Dewey’a, E. Claparede’a.

Na etapie rozpoznawania mozliwosci i zainteresowan dziecka warto ustali¢ zasoby wie-
dzy osobistej ucznia, jego profil inteligencji (Gardner, 2002).

Proponuje sie nauczycielom prowadzenie obserwacji uczniéw w celu odkrycia ich za-
interesowan oraz zaplanowanie realizacji projektow o tresciach wynikajgcych z potrzeb
i mozliwosci uczniéw (Helm, Katz, 2003).

Psychologowie podkreslajg, ze czynnosci poznawcze cztowieka nie majg charakteru re-
cepcyjnego, lecz interpretacyjny i konstrukcyjny. To zatozenie zostato wyjgtkowo dobrze
uzasadnione przez teoretykow, empirykow i praktykéw, ktdrzy poszukujg optymalnych
form wspierania dzieci w rozwoju, wykorzystujgc wiedze o preferencjach sensorycznych
jednostki i proponujgc nauczanie polisensoryczne.

Podejscie wielozmystowe oznacza aktywizowanie w nauczaniu wiecej niz jednego
zmystu, a w szczegdlnosci wykorzystanie ruchu i dotyku, a gdy mozna — rowniez smaku,
zapachu i réownowagi. Im wiekszg iloscig kanatow nowa informacja dociera do kory
mozgowej, tym wiecej bedzie sladéw neuronowych w korze mézgowej i tym bedg one

trwalsze.
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Okazuje sie, ze wsréd dzieci uczonych metodg konstruktywistyczng odnotowano wiek-
szg czestotliwos¢ kontaktdw wzajemnych, a takze wiekszg liczbe i réznorodnosc strategii
negocjacyjnych oraz wiekszy zaséb doswiadczen. To tylko niektére argumenty potwier-
dzajgce zasadnos¢ nauczania opartego na gromadzeniu bezposrednich doswiadczen.

Tymczasem polska szkota nadal jest oparta na modelu, ktéry L. Kohlberg i R. Meyer
nazywajg ,transmisjg kulturowa” (cyt. za: Kwiecinski, Witkowski red., 1993) i w ktérym
zaktada sie — jak pisze D. Klus-Staniska (1999, s. 11) — ze ,,wiedza i wartosci — najpierw
ulokowane w kulturze sg nastepnie internalizowane przez dzieci poprzez inicjowanie
modeli zachowan dorostych lub poprzez bezposrednie ksztatcenie z zastosowaniem
nagréd i kar”.

Na podstawie badan przeprowadzonych w latach 2003—2007 wsrdéd nauczycieli klas -1
(482), analizy konspektow zajec (102) oraz obserwacji owych zaje¢ (30) mozna stwier-
dzi¢, ze u zrédet planowania celéw edukacyjnych i sposobdw ich osiggania obserwuje
sie podejscie behawiorystyczne (Janicka-Panek, 2007). W kontekscie wspodtczesnie czy-
nionych obserwacji praktyki pedagogicznej rodzi sie pytanie: czy, i na ile, doniesienia
psychologii rozwojowej docierajg do nauczycieli? Zmiana celéw edukacyjnych moze by¢
przez nauczycieli niezauwazona, a uwarunkowania takiej reakcji ztozone (D. Klus-Stan-
ska, [w:] Brzeziska, Klus-Staniska, Strzelecka, 1999, s. 11).

,,Behawioryzm wptywat i nadal wptywa na praktyke pedagogiczng, zarowno jako jaw-
nie przyjmowana teoria, z ktérej czerpane sg zatozenia dydaktyczne (...)” (Klus-Stanska
2006, s. 215). Ten wniosek potwierdzajg wyniki badan pedagogicznych realizowanych
w latach 2007-2011 (Janicka-Panek, 2007, 2009, 2010, 2011).

W zwigzku z wieloma gtosami krytycznymi wobec strategii edukacyjnej stosowanej
W nauczaniu wczesnoszkolnym warto ponownie przywotaé koncepcje J.S. Brunera (1978),
H. Aebli, E. Gruszczyk-Kolczynskiej i innych pedagogow.

Badania psychologii genetycznej Piageta wykazuja, ze stosunki, ktore zachodzg miedzy
operacjami efektywnymi (praktycznymi) a umystowymi, sg znacznie silniejsze nizby sie
wydawato na podstawie oceny cztowieka dorostego. Operacje myslowe mogg bowiem
by¢ rozumiane jako zinterioryzowane formy operacji konkretnych (Aebli, 1982, s. 69).

Nie umniejszajac roli wszystkich komponentdw sktadajgcych sie na profesjonalng orga-
nizacje aktywnosci uczniow w klasach I-lll (czy to w analizie odrebnej, czy holistycznej),

Swiatto uwagi kieruje na zarzagdzanie procesem poznawania rzeczywistosci i przyswajanie

pojec.
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abstrakcja — myslenie pojeciowe — ST pojec
naukowych, definicji

myslenie N badanie wtasnosci i cech
przedmiotéw

konkretno-obrazowe

oo kojarzenie nazwy
konkret — myslenie konkretne — B I

Schemat 1. Konstruktywistyczna strategia uczenia sie i nauczania
Zrédto: T. Janicka-Panek (2009 r., 2011a, 2011b)

Reprezentacja czy tez system reprezentacji, jest to zbior regut, w ktérych kategoriach
jednostka tworzy sobie pojecia zdarzen, z ktérymi sie zetkneta. Reprezentacja Swiata
badz jakiegos fragmentu doswiadczenia jednostki ma kilka interesujgcych cech. Jedna
z nich jest sposdb utworzenia reprezentacji. Mozemy uzyskac reprezentacje pewnych
zdarzen przez dziatania, jakich wymagajg; mozliwe s3 tez reprezentacje w postaci ob-
razkowej lub tez za pomoca stéw czy innych symboli. W obrebie kazdego z tych trzech
sposobow reprezentowania — enaktywnego, ikonicznego i symbolicznego —istnieje wiele
wariantéw (Bruner, 1978, s. 530-531). Znaczna czes¢ tego uczenia sie polega na pewne-
go rodzaju przektadzie jednego systemu reprezentacji na inny, tak jak wtedy, kiedy potra-
fimy nie tylko nawykowo przejs¢ dang droge, ale takze zobaczy¢ oczyma duszy jej obraz
— reprezentacje. Istniejg trzy rodzaje systemow reprezentacji, funkcjonujgcych w trakcie
rozwoju intelektu ludzkiego. Interakcja ich ma dla tego rozwoju zasadnicze znaczenie.
Wszystkie one podlegajg specyfikacji w dosé precyzyjnych kategoriach; mozna wykazaé,
ze wszystkie ksztattujg sie pod wptywem powigzan z systemami narzedziowymi czy in-
strumentalnymi, ze na wszystkie w istotny sposdb wptywajg uwarunkowania kulturo-
we i ewolucja cztowieka. S3 to, jak juz powiedzieliSmy: reprezentacja enaktywna, re-
prezentacja ikoniczna i reprezentacja symboliczna — wiedza o czyms$ zawarta w robieniu
tego w wyobrazeniach czy obrazach i w systemach tak symbolicznych jak mowa (ibidem,
s. 531-532).

Rozwdj polega nie na serii odrebnych etapow, lecz na opanowywaniu kolejno owych
trzech form reprezentacji wraz z czesciowym przektadem kazdej z nich w pozostate.

Z czasem postrzeganie staje sie autonomiczne, czy stosunkowo niezalezne od dziatania,
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i dziecko ma przyswojone dwa na wpot niezalezne systemy reprezentacji rzeczy; musi
takze opanowac zadanie przektadu — uzyskaé¢ pewng odpowiednios¢ miedzy dziataniem
a obrazowym przedstawieniem rzeczy. Swiat wyobrazen zostaje najpierw wyabstrahowa-
ny z dziatania, a nastepnie z dziataniem skoordynowany w sposéb umozliwiajgcy wyzsze-
go rzedu integracje zachowania sensoryczno-motorycznego. Reprezentacja symboliczna
jest bezspornie najbardziej zagadkowa z omawianych form (ibidem, s. 533). Wydaje sie
to takie dziwne, jesli zauwazy¢ niezwyktg site wskazowek percepcyjnych u szescio-, sied-
miolatkéw. Byé moze, psychologia pojeé statosci, a nawet wszelkich form niezmiennosci,
polega na uswiadomieniu sobie, ze ta sama rzecz moze przybierac rozne postacie i nadal
by¢ tg samg rzecza. Jestem przekonany, ze najstuszniej bedzie uznaé rozwdj za umozli-
wianie jednostce wielu sposobdw reprezentowania swiata — wielu sposobéw pozosta-
jacych czesto we wzajemnym konflikcie i tworzgcych dylematy, ktére wiasnie stymuluja
rozwoj. Nie jest to petna historia rozwoju i zwiekszenia kompetencji, sadze jednak, ze
bardzo sie to zbliza do sedna zagadnienia: w jaki sposéb istota ludzka — majgca zdolnos¢
dziatania, wyobrazania i operowania symbolami — dochodzi do poznania i opanowania
Swiata (ibidem, s. 542).

Nauczanie musi by¢ zatem dostosowane go rozwoju dziecka, postepowaé za tym roz-
wojem, gdyz jego nadmierne przyspieszenie jest z géry skazane na niepowodzenie (trud-
nosci i problemy przekraczajgce poziom mozliwosci psychofizycznych danego ucznia).
Jak podkresla M. Montessori: ,warunkiem prawidtowego rozwoju dziecka, jest uwzgled-
nianie w procesie wychowania wtasciwosci psychicznych dziecka oraz umieszczenie go
w odpowiednio zorganizowanym srodowisku wychowawczym. Zorganizowane srodowi-
sko, to Srodowisko, ktdre z jednej strony wychodzi naprzeciw rozwijajgcym sie potrze-
bom dziecka, z drugiej zas pozwala mu je swobodnie i bez przeszkdd realizowaé. Ta-
kie sSrodowisko sprzyja rozwijaniu i wzmacnianiu dzieciecej aktywnosci, ksztattowaniu
uzdolnien, sprawnosci i zainteresowan, wyzwalaniu wewnetrznej motywacji do dziafa-
nia i uczenia sie, stawania sie przez dziecko coraz bardziej samodzielnym i niezaleznym.
Wedtug M. Montessori, aktywnos$¢ to podstawowy czynnik rozwoju dziecka. Jest ona
z jednej strony jego naturalng potrzebg, z drugiej zas — oznaka i jednoczesnie warunkiem
rozwoju. Na potrzebie spontanicznej aktywnosci dziecka nalezy, zdaniem Montessori,
oprze¢ jego wychowanie, rozumiane jako pomoc w osigganiu przez nie niezaleznosci.
Dziecko bowiem jako istota aktywna, wykorzystujac swéj potencjat rozwojowy, samo

ksztattuje w toku zycia swojg osobowos¢ i indywidualnosé. Dzieta tego moze dokonac
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tylko w interakcji z otoczeniem, ktére powinno byc¢ bogate (...)” (Guz, [w:] Batachowicz,
Kowalska, red., 2006).

W doniesieniach wspdétczesnych pedagogdw zauwazymy zainteresowanie uczniem jako
jednostka. Postuluje sie koniecznos¢ zachowania indywidualnego podejscia do ucznia
w warunkach pracy zespotowej. Nauczanie zindywidualizowane ma olbrzymia wartosé
dydaktyczng. Zdaniem futurologéw wtasnie w kierunku indywidualizacji péjdzie rozwaj
form i metod ksztatcenia — zauwaza F. Bereznicki, znajdujgc potwierdzenie stusznosci
tej tezy takze u innych (Bereznicki, 2007, s. 247). T. Husen stwierdza ,najbardziej grun-
towym przeobrazeniem metod pracy w szkole, jakie rysujg sie w przysztosci, jest rozwdj
mniej lub bardziej catkowitej indywidualizacji nauczania, na ktdrej bedzie koncentrowac
sie czynnosé nauczyciela” (Husen, 1974, s. 64). Coraz czesciej pojawia sie okreslenie roli
nauczyciela jako tutora modelujgcego indywidualnie proces nauczania — uczenia sie,
a edukacja zyskuje miano spersonalizowanej.

Zastanawiajac sie nad tym, co i w jaki sposdb ksztattowaé w dzieciecym umysle, war-
to zwrdci¢ uwage na wskazania E. Gruszczyk-Kolczynskiej i E. Zielinskiej: ,,Edukacje ma-
tematyczng szesciolatkéw trzeba widzie¢ szeroko. Musi by¢ ona potgczona z intensyw-
nym rozwojem myslenia, z ksztattowaniem odpornosci emocjonalnej oraz ¢wiczeniem
pewnych umiejetnosci matematycznych. (...) W edukacji matematycznej przedszkolakdow
najwazniejsze sg osobiste doswiadczenia dziecka. Stanowig one budulec, z ktérego
dziecko tworzy pojecia i umiejetnosci. Jesli doswiadczenia sg specjalnie dobrane,
przyczyniajg sie takze do rozwoju myslenia i hartowania dzieciecej odpornosci. Wszystko
zaczyna sie od doswiadczen. W trakcie ich przetwarzania dziecko musi méwic¢.” (Grusz-
czyk-Kolczynska, Zielinska, 1997, s. 9).

Dokonujac przeglagdu proponowanych nauczycielom strategii dydaktycznych, pragnie-
my wskazac te, ktére sprzyjajg konstruowaniu wiedzy przez ucznidw, a jeszcze niedosta-
tecznie zostaty wdrozone, chociaz sg opisane w literaturze od kilkunastu lat. Zaliczamy
do nich nauczanie czynnos$ciowe (obecnie stosowany termin: nauka czynna), strategie
ksztattowania pojec, strategie ksztatcenia wielostronnego, strategie operacyjng, strate-
gie nauczania przez stawianie i rozwigzywanie probleméw, nauczanie autentyczne (Hop-
penstedt, , Frihes Deutsch” 2011, nr 22).

Opiszemy kilka z nich, aby podkresli¢ fakt, iz kazda zawiera elementy uczenia sie przez
doswiadczanie. We wszystkich wymienionych koncepcjach podkresla sie dziatalnosé
ucznia, metody dynamiczne, o ktore postulowat J. Dewey (2006, s. 21) i E. Claparéede.
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Dydaktyka Deweya, podobnie jak Claparede’a, koncentruje uwage przede wszystkim
na procesie badawczym. Proces badawczy, poszukiwanie, to aktywnos¢ konstrukcyjna
umystu watpigcego, ktéremu dotychczasowe Zrddfa juz nie wystarczajg do wywotania
nowych czynnosci. To wtasnie w trakcie wykonywania badan umyst tworzy nowe pojecia,

zdobywa nowe umiejetnosci (Aebli, 1982, s. 55).

1.2. Nauczanie czynnosciowe

Biorgc pod uwage potrzeby rozwojowe wspodtczesnych dzieci w wieku 3—-10 lat, w pro-
cesie nauczania — uczenia sie warto skorzysta¢ z metod czynnosciowych. Ich stosowanie
w przedszkolu, w szkole czy domu rodzinnym oznacza naturalng edukacje, odpowiadaja-
cg potrzebom psychofizycznym dziecka.

Zapis tresci ksztatcenia w podstawie programowej ma charakter czynnosciowy, przez
co podkresla sie znaczenie dziatalnosci dzieci w przedszkolu i uczniéw w szkole. Dowodzg
tego czasowniki zastosowane do opisu efektéw edukacji: obserwuje, opisuje, nazywa,
mierzy, wazy, wyjasnia, odmierza, porzadkuje, porownuje, itd.

Podstawa programowa zostata podana w jezyku wymagan (efektow, celéw), natomiast
autonomii nauczyciela pozostawia sie zaplanowanie dydaktycznej drogi osiggniecia
wspomnianych efektow. Oczekuje sie, ze na podstawie wskazanych efektow nauczyciel
zaplanuje zajecia, ktorych wartos¢ edukacyjna bedzie zréznicowana, uwarunkowana
wieloczynnikowo.

Czynnos$ciowe nauczanie to pewna strategia nauczania, ktéra wykorzystuje dziatania
aktywizujgce ucznidw, takie jak manipulowanie, rozktadanie na czesci, sktadanie catosci
z czesci, projektowanie doswiadczen, badanie, obserwowanie, porownywanie i wniosko-
wanie; wskazane bytoby realizowanie tych czynnosci w grupach.

Metody czynnosciowe uwzgledniajg takg aktywnosc¢ dzieci i mtodszych ucznidw, kté-
rych elementem sg dziatania ruchowe, manipulacyjne i narzedziowe wykorzystywane
zarowno do przeksztatcania rzeczywistosci, jak i do jej badania oraz analizy zadan teore-
tycznych. E. Gruszczyk-Kolczynska i E. Zielinska (1997, 2004, 2009) uwazajg zastosowanie
tych metod za niezbedne w realizacji tresci matematycznych, a D. Cichy (1999 i nastepne
lata) — przyrodniczych, D. Klus-Stariska i M. Nowicka (2005 i nastepne lata) — integrowa-
nych edukacjach.

Nauczaniem czynnosSciowym, niezaleznie od J. Piageta, zajmowali sie psychologowie
radzieccy: Wygotski, Leontiev, Zaporozec i Galpierin, ktdrzy podkreslali wptyw czynnikéw

spotecznych i pedagogicznych na postepy edukacyjne. Wspomniani teoretycy i empirycy
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sg autorami teorii akceleracji rozwoju. Szczegdlnie Lew Wygotski podkresla wage stopnia
trudnosci w doborze zadan edukacyjnych i tresci ksztatcenia oraz zaznacza role nauczy-
ciela kierujgcego procesem pokonywania owych trudnosci (sfera najblizszego rozwoju).

Stawianie zadan wyprzedzajacych rozwdj ,napedza”, powoduje rozwdj psychiczny
dziecka.

Oznacza to, ze nie wszystkie sytuacje edukacyjne majg charakter rozwojowy. Zdarza
sie, ze sg to przystowiowe ,,czasowypetniacze” i ,czasoumilacze”. Zauwazmy wieloaspek-
towos$¢ wspierania rozwoju w propozycji nauczania czynnosciowego (wg Galpierina):

1. Organizowanie czynnosci orientacyjnych ucznidw.

2. Organizowanie czynnosci:

a) na materiale konkretnym
b) na materiale umownym
c) naschematach.

3. Organizowanie czynnosci w mowie gtosnej (komentarz stowny nauczyciela do wszyst-
kich czynnosci wtasnych i ucznidw; wymaganie ,mowienia” od dzieci). Mowa i tres$¢
wypowiedzi nauczyciela i uczniéw dotyczg wykonywanych zadan i polecen: sg wskaz-
nikiem (dla nauczyciela) stopnia zrozumienia przekazywanych tresci.

4. Organizowanie czynnos$ci w mowie cichej. Uczniowie sami komentujg wykonywane
czynnosci, interpretujg zadania, wyjasniajg trudnosci. (Uczen — Uczen; Uczen —Klasa,
Uczen — Nauczyciel, Uczen/Dziecko — Maskotka).

5. Organizowanie czynnosci umystowych (np. wykonywanie obliczen, rozktadanie licz-
by na sktadniki, rozwigzywanie zadan tekstowych, rachunek pamieciowy).

W toku nauczania czynnosciowego odzwierciedlone sg poziomy reprezentacji wedtug
J. S. Brunera, wystepujg rézne rodzaje aktywnosci uczniow: manipulacyjna, werbalna, in-
telektualna, sensoryczna i emocjonalna. Angazuje sie rdzne rodzaje pamieci: wzrokowa,
sfuchowg, ruchowg i emocjonalng. Jest to nauczanie polisensoryczne. Nauczanie czyn-
nosciowe wymaga zastosowania wielu srodkow dydaktycznych, bodzcéw i okreslane jest
(moze by¢) jako nauczanie multimedialne. W ten sposdb materializuje sie i urzeczywist-
nia edukacja enaktywna.

Dzieki réznym ¢wiczeniom z wykorzystaniem materiatu sensorycznego ksztattujg sie
wyzsze funkcje umystowe, niezbedne do rdznicowania, stwierdzania identycznosci, od-
powiedniosci wzajemnie jednoznacznej, taczenia w pary z punktu widzenia okreslonej
cechy, tworzenia serii, szeregowania ze wzgledu na stopien nasilenia wybranych cech,

klasyfikowania z uwzglednieniem réznych kryteriéw (jednego lub wiecej). Stwarzajg wiec
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one mozliwosci ksztattowania wielu tzw. , piagetowskich” pojec i operacji poznawczych
i to z wykorzystaniem réznych materiatéw sensorycznych, angazujgcych rézne zmysty
(Guz, 2006).

Zestawy srodkéw dydaktycznych zgromadzone w obszarze materiatdw sensorycznych
spetniajg rézne funkcje i umozliwiajg realizacje wielu celéw ksztatcenia. Dzieki nim do-
skonali sie motoryka, wysubtelnia percepcja. Dziecko moze coraz doktadniej poznawaé
otaczajacy Swiat, dostrzega¢ mato widoczne podobienstwa i réznice, poszerzaé horyzont
spostrzezen, ktére dajg mocniejszg podstawe do rozwoju intelektualnego (Montessori
1992). Udostepniajac dzieciom materiat sensoryczny, dajemy im ,klucz” do analizy ota-
czajgcej rzeczywistosci. Izolacja bowiem cech w materiale sensorycznym pozwala dziec-
ku zapoznac sie z ,alfabetem” witasciwosci przedmiotdw, relacji miedzy nimi. (...) Celem
materiatu sensorycznego nie jest zastepowanie bogactwa wrazen ptyngcych z natural-
nego otoczenia, lecz ukazanie ,filozofii rzeczy”, tzn. wiasciwosci, ktore dajg sie z nich
wyabstrahowaé. Daje to dobrg podstawe do porzadkowania i systematyzowania do-
Swiadczen zdobytych przez dziecko w codziennych kontaktach z rzeczywistoscig, dobre
oparcie dla porzgdkowania umystu (ibidem). Poprzez ¢wiczenia w percepcji zmystowej
i przejrzysty klasyfikacje wrazen dziecko przyswaja sobie pojecia abstrakcyjne, takie jak
np. ksztatt, wielkos$¢, kolor, ciezar. Dokonuje sie to m.in. dzieki procesowi abstrahowania,
tzn. dostrzegania i wyfgczania z przedmiotéw rdznych ich cech (ibidem). Nie wszystkie
dzieci przedszkolne i mtodsi uczniowie mieli szanse i okazje zgromadzi¢ doswiadczenia
niezbedne do budowania edukacyjnie zaproponowanych lub wprost narzuconych pojec.

Ogniwa nauczania czynnosciowego (umownie zwane strategig konkret — model — abs-
trakcja) w miare postepujacego rozwoju bedg ulegaé¢ skroceniu lub catkowitej elimina-
cji. Proces ten ma charakter indywidualny, w zaleznosci od mozliwosci psychofizycznych
jednostki. Jesli dziecko nie moze przyswoi¢ sobie pewnych tresci, nalezy to zagadnienie
odtozy¢ na pdzniej, a tymczasem zaplanowacé ¢wiczenia bedace Zzréodtem niezbednych do-
Swiadczen. Dziatania pedagogiczne mozna wéwczas okresli¢ mianem wspierania dziecka
W rozwoju.

Wielu teoretykéw, praktykdw i empirykdw apeluje do nauczycieli w sprawie zmiany
stylu pracy. Szkota powinna zerwac¢ z przekazywaniem uczniom wiedzy o charakterze
encyklopedycznym, uktadajgcym sie w zamkniety system, majgcy wystarczyé mtodemu
cztowiekowi w dalszych fazach zycia, w konspektach poddanych badaniom okreslanych

jako uczen ,zna, wie, potrafi”.
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W perspektywie ksztatcenia szkota ma nauczy¢ ucznidw zdobywania wiedzy, ktéra
pozwoli zrozumieé i zmienic rzeczywistosé, a takze pogtebi¢ i wzbogaci¢ wiasne zycie
wewnetrzne. Ksztatcenie rozbudzac inicjatywe, rozwija¢ zainteresowania, pobudzac go-
towos$¢ do podejmowania nowych form dziatalnosci, rozwija¢ umiejetnosci samoksztat-
cenia i samowychowania. W procesie nowoczesnego ksztatcenia wazne jest nie tylko to,
co uczen przyjmuje i powtarza, ale takze to, jakg osobowoscig sie staje. Uczen w procesie
nauczania — uczenia sie jest podmiotem o postawie badawczej, aktywnie przeobraza-
jacym zastane sytuacje; podejmujgcym rdéznorodne zadania i wykonujgcym czynnosci
wynikajace z realizacji danego zadania dydaktycznego, we wspotpracy i dyskusji z réwie-
$nikami oraz dorostymi.

Przeszkodg, ktéra w pewnym stopniu zaburza stosowanie strategii Konkret — Model
— Abstrakcja — Zastosowanie — Udoskonalanie, jest nadmierna obudowa dydaktyczna
(ksigzeczki, podreczniki, zeszyty éwiczen, karty pracy i in.) oraz uleganie przez nauczycieli
btednemu przekonaniu, ze manipulacje na konkretach czy zastepnikach oraz gromadze-
nie wiasciwych doswiadczen mozna zastgpic rysunkiem, schematem. Zjawisko to zosta-
to okreslone przez Tadeusza Lewowickiego tekstualizacjg rzeczywistosci. Dla niektorych
dzieci i mtodszych ucznidw o szybszym tempie rozwoju rozpoczecie edukacji od poziomu
ikonicznego bedzie podejsciem witasciwym, natomiast dla znacznej grupy przedszkola-
kdw czy pierwszoklasistow niestety nie. Moga to by¢ dzieci o wolniejszym tempie rozwo-
ju, o ubogim srodowisku kulturowym i wychowawczym, objete nieprofesjonalng opieka
rodzicielskg i nauczycielskg. Tym uczniom nalezy poméc w zgromadzeniu okreslonych
spostrzezen, w zebraniu wrazen, w powstaniu schematéw poznawczych przy réwnole-
gtym aktywizowaniu mowy.

W pedagogice wczesnoszkolnej odnajdujemy interesujgce propozycje z tego zakresu.

Nauczyciel, stawiajgc uczniom warunki do poznawania rzeczywistego swiata, powinien
uwzglednia¢ w planowaniu, projektowaniu i realizacji oraz ewaluacji procesu edukacyj-
nego etapy poznawania, na ktdre wskazuje D. Klus-Stanska:

1. Faze doswiadczania chaosu poznawczego ,w sensie poczucia problematycznosci s3-
déw, niepewnosci i drég poszukiwan i niejednoznacznosci pojec i obiektéw”. Niepo-
koj ten ,,umozliwia podjecie czynnosci badawczych, myslenia twérczego, negocjacji
proponowanych znaczen i nabywania kontroli poznawczej nad odkrywang sytuacjgy”.

2. Faze budowania teorii, w ktdrej toku uczen nie zabiega o elegancje, doktadnos¢
i wiernos¢ reprodukcji, lecz o ,elegancje konstrukcji, cechujgcej sie wysokim stop-

niem prawdopodobieristwa”.
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3. Faze szukania nowych konsekwencji.
4. Faze zadawania przez ucznia pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi (Klus-Stariska,
2000, s. 90).

Konsekwentnie wykorzystujgc pojecia stosowane przez Brunera, po odczytaniu zada-
nia nalezatoby daé dzieciom czas na indywidualne borykanie sie z nim, a nastepnie ob-
serwowac ich aktywnos¢, by zyskac orientacje z jakiego poziomu sg przez poszczegdlnych
ucznidéw stosowane i ewentualnie (cho¢ niekoniecznie) stuzy¢ zindywidualizowanym
wsparciem. Z pewnoscig natomiast nieracjonalne jest arbitralne zatozenie, ze uczniowie
znajduja sie na poziomie enaktywnym i nastepnie zmuszenie ich, by ,,sprowadzili” swoje
myslenie do tego poziomu i ,rozwineli” je w jednolekcyjnym skrdécie, przechodzac na po-
ziomy kolejne. Po to oczywiscie, by na nastepnej lekcji cofngé sie w tym rozwoju i zaczg¢
ponownie od poziomu najnizszego przy rozwigzywaniu kolejnego zadania (Klus-Stanska
2010; s. 290-291).

Wymiar dydaktyczny szkoty traci swojg zbiurokratyzowang i wagskometodyczng jedno-
wymiarowosé, instrumentalng technicznosé. Uszynska-Jarmoc J. proponuje interesujgca
strategie projektowania okazji edukacyjnych:

1. Przedmiot odkrywania (hipotetyczny cel, ktéry moze by¢ zrealizowany dzieki podje-
ciu aktywnosci).

2. Punkt wyjscia (niespotykana aranzacja przestrzeni fizycznej i materialnej dziecka; sy-
tuacja, ktéra zaciekawia, intryguje).

3. Zadania (kilka alternatywnych zadan, zadania otwarte).

4. Warunki materialne (materiaty i przedmioty do eksploracji).

5. Element wymagajacy wyeksponowania (reorganizacja i restrukturyzacja wiedzy oso-

bistej dzieci, porzagdkowanie doswiadczen).

1.3. Ksztattowanie pojec¢ w edukacji enaktywnej

Jednym z gtdwnych celdw nauczania jest ksztattowanie pojec z réznych dziedzin. W po-
jeciach gromadzona jest uporzgdkowana wiedza ucznia o Swiecie. Kazde pojecie wyra-
zone jest nazwg, logicy ujmujg pojecie jako znaczenie nazwy. W miare opanowywania
przez dziecko zasobu pojeciowego, jego myslenie przeksztatca sie z konkretno-obrazo-
wego w pojeciowe. Pojecie jest myslg o przedmiocie, odzwierciedlajg sie w nim ogdélne
i istotne cechy klas przedmiotéw, a nie — jak w spostrzezeniu czy wyobrazeniu — cechy
konkretnego przedmiotu. Pojecie odnosi sie do przedmiotéw danej klasy ,w ogéle”, a nie

do konkretnych przedmiotdw.
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Aby nauczyciel mogt wtasciwie ksztattowac pojecia u ucznidow, powinien uswiadamiac
sobie przebieg powstawania poje¢ w umysle jednostki. Pojecia tworzg sie w umysle pod-
miotu dzieki poznawaniu obiektywnie istniejgcej rzeczywistosci. Poznanie to przebiega
przede wszystkim na drodze: od bezposredniego odzwierciedlenia rzeczywistosci (obser-
wacja, spostrzeganie), poprzez przetworzenie myslowe (rézne czynnosci myslowe: ana-
liza, synteza poréwnywanie, klasyfikacja, abstrahowanie, uogdlnienie), do praktyki. Spo-
strzeganie wielozmystowe nastepuje, gdy dziecko styka sie z konkretnymi przedmiotami,
ludZzmi, zjawiskami, srodowiskami, sytuacjami. Spostrzezenia sg podstawg wyobrazen,
w ktérych zarysowujg sie cechy konkretéw (obrazy przedmiotdw w umysle). W pojeciu
odzwierciedla jednostka cechy ogdlne danej klasy przedmiotéw oraz stosunki miedzy
tymi cechami, z konkretéw uczen wydobywa wtasciwosci ogdlne, wspdlne, swoiste dla
catej klasy przedmiotéw. W. Okon rozrdznia dwa poziomy pojec: elementarny i wyzszy,
na poziomie naukowym. W pierwszym etapie dziecko wigze nazwe z rzecza, ktérg zna
zewnetrznie, potrafi jg rozpoznaé, wie do czego stuzy, ale np. nie potrafi wyjasnié¢ jej
funkcjonowania.

Dziecko przychodzace do przedszkola i szkoty ma juz spory zaséb poje¢ elementarnych
uksztattowanych dzieki codziennym obserwacjom i praktyce zyciowej, dzieki poznawa-
niu setek przedmiotéw i wigzaniu ich z odpowiednimi nazwami. Obserwacja, manipulo-
wanie przedmiotami, wigzanie nazwy z rzeczg byty podstawg opanowywania pojec ele-
mentarnych. Samorzutne zdobywanie wiedzy przez dziecko prowadzi przede wszystkim
do poje¢ elementarnych, potocznych, niekiedy nieco zdeformowanych, gdyz podstawg
uogolnien stawaty sie cechy mniejistotne lub tylko niektére cechy istotne. Dlatego w toku
nauki szkolnej bardzo czesto nastepuje uzupetnianie, wzbogacanie i pogtebianie wiedzy
o przedmiotach, dokonywanie kolejnej abstrakcji (odrzucanie cech mniej istotnych i wy-
dobywanie cech waznych, konstytutywnych) oraz ponowne uogodlnienie (Lelonek, 1990).

Nauczyciel w toku nauki szkolnej bedzie przeksztatcat, precyzowat, krystalizowat, uzu-
petniat wiele poje¢ w umystach dzieci, zwtaszcza pojecia o charakterze ogdlnym.

Ksztattujgc na zajeciach pojecia, mozemy postepowaé wedtug zalecen W. Okonia (1978,
1987), ktory wyodrebnia pieé faz w procesie powstawania pojecia w umysle ucznia:

1. Zestawienie przedmiotu z innymi, wyodrebnienie go spos$réd innych (poréwnanie
i odrdznienie).
2. Wyszukiwanie cech wspdlnych dla przedmiotéw danej klasy.

3. Wyszukanie cech rdznigcych.
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4. Okreslanie przez ucznidw pojecia na podstawie znajomosci cech przedmiotéw da-
nej klasy.

5. Zastosowanie poznanego pojecia w nowej sytuacji.

Ze wzgledu na to, ze wychowanie w przedszkolu i nauczanie w klasach I-lll polega na
organizowaniu procesow poznawczych dziecka i ucznia przebiegajgcych od zywego spo-
strzegania do wymyslenia, a od niego do praktyki, nalezy blizej zajg¢ sie zagadnieniem
dziatalnosci praktycznej uczniow w procesie dydaktyczno-wychowawczym, warunkami
gromadzenia doswiadczen przez dzieci.

Praktyka w doswiadczaniu rzeczywistosci wystepuje najczesciej wtedy, gdy uczen od-
dziatuje bezposrednio na otaczajgcy Swiat w celu przeksztatcenia go w sposéb spotecz-
nie uzyteczny, wykonujac przy tym szereg czynnosci ruchowych przy udziale czynnosci
myslowych. Aktywnosc¢ to cecha temperamentu, ktéra przejawia sie w liczbie i zakresie
podejmowanych dziatan o okreslonej wartosci stymulacyjne;j.

Proces poznawania rzeczywistosci przez dziecko M. Lelonek (2003) przedstawia za po-
mocg czynnosci poznawczych i praktycznych uczniéw klas I-lll:

— odbidr przez dziecko informacji, ktérych celem jest gtéwnie tworzenie wrazen, spo-
strzezen odnoszacych sie do indywidualnych przedmiotéw, faktéw i zdarzen lub ich
cech jednostkowych;
proces przetwarzania informacji, w ktérych wystepujg czynnosci umystowe, takie
jak: pordwnywanie, analiza, synteza, abstrahowanie i uogdlnianie;
przetwarzanie informacji (tresci poznania), czyli modele (obrazy) wyobrazeniowe
(...), modele symboliczne;
proces wykorzystywania przetworzonych informacji w sytuacjach problemowych,
w ktorych wystepujg czynnosci myslenia, takie jak:

a) przewidywanie (co sie stanie, jezeli ...)

b) dowodzenie (co trzeba zrobié, aby ...)

c) wyjasnianie (dlaczego?)

d) rozumowanie (wykorzystywanie przetworzonych informacji w podobnych i nowych
sytuacjach problemowych),
dziatania praktyczne uczniéw, to nowe Zrddto informacji (wiadomosci), sprawdze-
nie wynikdw myslenia dziecka oraz przekazywania rzeczywistosci.

Nalezy wspieraé nauczycieli oraz kandydatow do zawodu nauczyciela w stosowaniu opi-
sywanych, klasycznych i zmodyfikowanych wspétczesnie strategii edukacyjnych, w stoso-

waniu nauczania wielozmystowego i metod umozliwiajgcych konstruowanie wiedzy.
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Wiedza ucznia nie moze by¢ ksztattowana wytgcznie na podstawie pakietoéw edukacyj-
nych, informacji z internetu oraz innych tego typu zrédet.

Zaznajomienie ucznidow za zjawiskami przyrodniczymi tylko poprzez opowiadania,
basnie, wiersze i ksigzeczki nalezy uznaé za niewystarczajgce, a czasami zafatszowane.
Natomiast gromadzone przez dzieci bezposrednie i posrednie doswiadczenia mogg in-
spirowa¢ do konstruowania ustnych i pisemnych wypowiedzi, rozwijania umiejetnosci
matematycznych i technicznych, rozwijania inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, planowa-
nia realizacji zadan i wytrwatej ich realizacji, pozytywnie nastawiajg do pracy w przed-
szkolu i w szkole. Dla uczniéw, u ktdrych w procesie diagnozy stwierdzono dominujgca
inteligencje przyrodnicza, bezposrednie obcowanie z przyrodg jest Zrodtem motywacji
i wzmacnia stabe strony ich osobowosci. Stosowanie poziomu ikonicznego (z pominie-
ciem enaktywnego) uniemozliwia wielu uczniom radosne przezywanie edukacji, pozba-
wia ich przyrodniczego kontekstu (Spiewu ptakow, szumu drzew, zapachu taki, trawy itp.).

Chciatoby sie spuentowad niniejsze rozwazania stwierdzeniem: uczenie sie przez do-
Swiadczanie w wyjgtkowych miejscach, z wyjgtkowymi przezyciami, jest szansg skutecz-
nej edukacji przy wspoétudziale uczniow. To takze gtdwne zatozenia programu Szkoty kre-
atywnych umystow.

Respektujgc zatozenia psychologii genetycznej, przygotowano autorskg koncepcje
ksztattowania pojecia liczby (Tabela 1).

Przedstawiona propozycja w zakresie ksztattowania pojecia liczby zawiera trzy brune-
rowskie poziomy reprezentacji (potwierdzone przez innych autoréw). Moze ona wytyczac
droge postepowania metodycznego dla nauczyciela, badz rodzica dziecka. Organizowa-
nie dziecku i z dzieckiem réznych zabaw z liczeniem, przeliczaniem i doliczaniem pozwoli
na swoistg diagnoze, umozliwi uzyskanie odpowiedzi na pytanie, na jakim poziomie re-
prezentacji tresci matematycznych (ilosci, statosci ilosci) jest uczen/dziecko.

Poziom reprezentacji enaktywnej w kazdym z aspektéw opracowania liczby oznacza
koniecznosé zorganizowania okreslonej sytuacji praktycznej, jesli tylko nauczyciel zauwa-
zy, ze te tresci nie nalezg do zasobdw wiedzy osobistej dziecka. To tworzenie kolekgji
(zbioréw) o podanej liczbie elementdw, z zastosowaniem konkretdw, takich jak owoce,
warzywa, kasztany, zotedzie, orzechy lub liczmandw — patyczki, koraliki, liczydta, zetony
itp. Warto podkresli¢ réznorodnosc i wielos¢ dziatan praktycznych, teoretycznych i inte-
lektualnych w kazdym z aspektow. Moze sie zdarzy¢, ze liczba éwiczen zrealizowanych
podczas zaje¢ lekcyjnych okaze sie niewystarczajgca, by dziecko podjeto rozumowanie na

poziomie ikonicznym. Uczniowie o matej podatnosci na uczenie sie i uczenie (okreslenie

32



E. Gruszczyk-Kolczynskiej) beda potrzebowac wielu dodatkowych okazji edukacyjnych,
ktore nauczyciel zorganizuje podczas zaje¢ dodatkowych, pozalekcyjnych (Program dla
uczniow z trudnosciami w uczeniu sie).

Na przeciwlegtym biegunie podatnosci sg uczniowie uzdolnieni, zauwazani takze na
etapie edukacji wczesnoszkolnej. To oni sg adresatami Programu rozwijajgcego uzdolnie-
nia. Nierozwijane uzdolnienia marniejg — apeluje E. Gruszczyk-Kolczyriska.

W proponowanym nauczycielom Programie uwzgledniono zatozenia pedagogiki TRIZ —
Teorii Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan, znajdujgc w niej niezbedne sposoby rozwi-
jania kreatywnosci, wdrazania uczniéw do poszukiwania niestandardowych rozwigzan,

tamania schematéw i projektowania innowacyjnych rozwigzan.?

1 Wiecej na temat TRIZ znajdzie Czytelnik w opracowaniach J. Boratynskiego, A.A. Gina, S.I. Gin, I.J. Andrzejew-

skiej i I.N. Muraszkowskiej.

33



) ZTOT TT CT-TT ‘wWpsio8ouo|alz a1oaihsiamiun m exApiead e auzoAlauoa) AmMApadsiad ‘exdalzp eyido3epad”

"3d Iouaiajuoy sezopod Auozso}3Am yeiaay ‘moruzon yahpojw zazid Azpaim pblupmon.isuoy a1sado.id m [aumAyoua 1DpYNPa 31UazoDUZ “YduUBd-EXDIUE[ " | (04POI7

BYSUAZD|0)-NAZoZSNID) *T —
A9UPIED "H — 4

Jaunug T —

yoAmop.epueisaiu

‘n1ogAm op yoejuepez ‘yasAlaemio yoejuepez ‘yoAufAdeynpa yoeiuepez ydsAueiqop omo|ad m mopjadse efoesdaju|

JINVMOSO1SVZ

N-9'3—au
-zoAlewalew 3|oquwAs | peuz
'O'H — AMmoyeuz walsAs

ar
— euzoljoquwAs efoejuazaidal

vIMvylsav
-9’3 — YoAzd

-dd1sez yoeuolqz eu ejueje|zp

‘O'H — [JoqWAS wamy

-2lupaJsod ez e[ouadi|aul

‘'g°r — euzojuoy| efoejuazaidau
13AON

— |oe1a)uoy eu eluejeizp

% D'H — emouns efouagij=qul

L aT

— eumApjeus efoejuazaidal
L1IWINON

Amopoy)|
vjadsy

Amojdsoriem
»jadsy

Auzoye.s
pladsy

Auzojeiqos|e
»jadsy

AuzoAyownAue
pjadsy

Amoseiw
»jadsy

(Amoyjpeziod)
AujeuApio
pjadsy

(Aumoy3)
AujeuApaey
pladsy

1ejuazasdas woizod

Apjadsy

eluzon ejuemouofanjuni mowoizod walualupd|3zmn z Aqzdi| eyesSoUuo|A T ejaqel

<



Zatozenie, ze wszyscy pierwszoklasisci znajdujg sie na poziomie enaktywnym, ikonicz-
nym lub symbolicznym jest nieracjonalne, a wrecz wskazane bytoby zindywidualizowane
wsparcie, dostosowane do wynikdow diagnozy. Owa indywidualizacja oznacza takze tole-
rancje nauczyciela na ilo$¢ czasu niezbedng dziecku do wytworzenia kolejnego systemu
reprezentacji oraz spersonalizowany dobdr zadan edukacyjnych i ¢wiczen, celowo i $wia-
domie zaplanowanych, o charakterze rozwojowym.

Przechodzenie z poszczegdlnych poziomdw reprezentacji to proces przebiegajacy
w sposOb wysoce zindywidualizowany. Ponizszy przyktad swiadczy, ze juz dwulatek two-
rzy zbiory zastepcze w matym zakresie liczbowym:

Do 2-letniego Antosia podszedt kotek. — Antosiu, ile kotek ma uszu? — pyta babcia. —
Dwa — odpowiada Antos i pokazuje to na palcach. — A ile ma oczu? — kontynuuje babcia.
—Dwa — odpowiada dziecko i ilustruje to prawidtowo na palcach. — A ile ma ogonkdéw? —
Jeden — pada odpowied? i dziecko odkfada jeden paluszek. — A ile kotek ma tapek? — pada
kolejne pytanie. Trwa cisza, Antos mysli, a po chwili odpowiada: — Wsyskie.

Okazuje sie, ze dlailosci 1i 2, Anto$ stworzyt zbidr zastepczy na palcach (reprezentacja
ikoniczna) i uzyt prawidtowo liczebnikéw: jeden i dwa (reprezentacja symboliczna, kodo-
wa i jezykowa). Wielu 2- i 3-latkdw wykonuje z powodzeniem takie operacje.

Ciggle aktualne pozostaje pytanie: w jaki sposdb utatwi¢ dzieciom i uczniom tworze-
nie reprezentacji, w jaki sposdb integrowac reprezentacje typu: manipulacje — obraz —
mowa, jak i dlaczego nie naduzywad reprezentacji ikonicznej?

Nie wszystkie dzieci z grupy przedszkolnej czy uczniowie z klas poczagtkowych mieli
szanse zebrac okreslone doswiadczenia przydatne w procesie ksztatcenia wybranych po-
je€. Z tego tez powodu edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna winna sktadac sie z traf-
nie i Swiadomie dobranych okazji edukacyjnych, w ktérych uwypuklono celowo dobrane
ich cechy i zaleznosci, aby istotnie tatwiej byto skupi¢ uwage dzieciecych umystow. W ten
sposob tworzy sie szansa na to, ze reprezentacja enaktywna zapoczatkuje pozostate for-
my odzwierciedlania rzeczywistosci.

Podstawowym zatozeniem niniejszego Programu jest bazowanie na praktycznych
sytuacjach edukacyjnych, ktérych rezyserem, animatorem i moderatorem jest nauczy-

ciel.
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1.4. Podstawa programowa w kontekscie paradygmatu konstruktywistycz-
nego

Wspodtczesne nauczanie dobrze bytoby oprzec¢ na teorii konstruktywizmu, obowigzuja-
cej w ksztatceniu nauczycieli w wielu krajach zachodnich (Batachowicz, 2003).

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej opisuje proces wspomagania rozwo-
ju i edukacji uczniow w klasach I-l1l.? Jest swoistg kontynuacjg celéw okreslonych dla
wychowania przedszkolnego.

W zadaniach szkoty odnajdujemy zdanie, ktdre jest swoistym nawigzaniem do zato-
zen konstruktywistycznych: ,,Zadaniem szkoty jest realizowanie programu nauczania
skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach
uczenia sie, (...) rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka, ksztattowanie
u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci w poznawaniu ota-
czajgcego Swiata i w dazeniu do prawdy”.

Podobne nawigzanie dostrzegamy w celach ksztafcenia: ,Celem edukacji wczesnosz-
kolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoiju (...).” Catosciowe ujecie osobowosci dziecka
jako adresata oddziatywan wychowawczych i dydaktycznych, zauwazalne jest w sformu-
towaniu ,,szkota tagodnie wprowadza uczniéw w swiat wiedzy, dbajgc o ich harmonijny
rozwdj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny”.

Wsréd celdow ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej zauwazymy wskazanie, by
tresci ksztatcenia byty bliskie dzieciom. Cel ten to: ,Przyswojenie przez uczniéw pod-
stawowego zasobu wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczgcych
przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich doswiadczeniom dziecka”.

Przejawem troski o rozwdj ucznia oraz uwzglednieniem potrzeby stosowania zasady
indywidualizacji pracy z uczniem s3 kolejne zapisy w podstawie programowej.

Powodem wyodrebnienia klasy | szkoty podstawowej jest podkreslenie ciggtosci proce-
su edukacji rozpoczetego w przedszkolu i kontynuowanego w szkole podstawowej. Cho-
dzi tez o uwzglednienie mozliwosci rozwojowych ucznia klasy | (...). Zakres wiadomosci
i umiejetnosci, jakimi ma dysponowad uczen korczacy klase Il szkoty podstawowej, usta-
lono tak, by nauczyciel moégt je realizowac z uczniami o przecietnych mozliwosciach (...)

niektérym uczniom trzeba udzieli¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

2 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdinych typach
szkot, Dz. U. z 2012 r., poz. 977
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Z kolei w ,Zalecanych warunkach i sposobach realizacji” czytamy: ,Nalezy zadbac
o adaptacje dzieci do warunkow szkolnych, w tym o ich poczucie bezpieczeristwa. Czas
trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorgc pod uwage potrzeby dzieci”.

W odniesieniu do edukacji matematycznej odnajdujemy wskazanie: ,W pierwszych
miesigcach nauki w centrum uwagi jest wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych
waznych dla uczenia sie matematyki. Dominujgcg forma zajeé s3 w tym czasie zabawy,
gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci manipulujg specjalnie dobranymi przedmiota-
mi, np. liczmanami”.?

W celach ksztatcenia podkresla sie tez koniecznosc¢ ,,zdobycia przez ucznidéw umiejet-
nosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwia-

zywania problemow”.

1.5. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej w Swietle teorii inte-

ligencji wielorakich Howarda Gardnera

Inne spojrzenie na mozliwosci rozwojowe dziecka i jego szanse edukacyjne prezentuje
Howard Gardner (2002) w teorii inteligencji wielorakich. Autor wyréznia osiem réwno-
prawnych rodzajow inteligencji, ktore tworzg swoisty uktad, konfiguracje zwang profilem
inteligencji danej jednostki.

Obszary edukacji z Podstawy programowej cechuje duza zgodnos$¢ z rodzajami inteli-
gencji wedtug H. Gardnera, co obrazuje zestawienie w tabeli 2. Istnieje wiec pewnosé,
ze w ramowym planie nauczania dla klas I-1ll oraz w tygodniowym rozktadzie tresci na-
uczania pojawig sie takze przedmioty (zajecia edukacyjne, a w nich rézne wartosciowe
sytuacje dydaktyczno-wychowawcze), ktore zaspokojg potrzeby ucznidow, bedg odpowia-
dac¢ indywidualnym zainteresowaniom dzieci. Istnieje wiec szansa na to, iz w klasach |-llI
mozna rozwijac¢ wszystkie rodzaje inteligencji. Jest to jednak ujecie bardzo ogdlne, w od-
niesieniu do catego zespotu uczniowskiego. Natomiast indywidualne podejscie nauczy-
ciela w stosunku do zdiagnozowanego profilu inteligencji, to kolejny prég zawodowych
wyzwan, determinowanych przygotowaniem i wiedzg nauczyciela. Brakuje w podstawie
programowej tresci dotyczgcych samopoznania i kierowania swoim zachowaniem. Te
cele mogg uczniowie zdoby¢, pracujgc w wiekszym niz dotychczas zakresie w grupach 3-,

4-osobowych, realizujgc wiele zadan w parach.

3 Szczegoty z tego zakresu znajdg Czytelnicy w literaturze autorstwa E. Gruszczyk-Kolczyriskiej (1997 i 2004).
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Tabela 2. Inteligencje wielorakie a obszary edukacji w podstawie programo-

wej
Rodzaj inteligencji Obszary edukacji w podstawie programowej
Jezykowa (lingwistyczna) Edukacja polonistyczna
Jezyk obcy nowozytny
Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej
Jezyk regionalny — jezyk kaszubski
Ruchowa (cielesno-kinestetyczna) Wychowanie fizyczne
Matematyczno-logiczna Edukacja matematyczna
Wizualno-przestrzenna Zajecia techniczne
Edukacja plastyczna
Przyrodnicza (naturalistyczna) Edukacja przyrodnicza
Muzyczna Edukacja muzyczna
Interpersonalna Edukacja spoteczna
Etyka
Intrapersonalna (autorefleksyjna)
Egzystencjalna

Zrédto: T. Janicka-Panek (2009a, 2009b)

Proponowane w Programie/Programach metody aktywizowania uczniow, w tym re-
alizacja lekcyjnych i pozalekcyjnych projektéw edukacyjnych, umozliwiajg realizacje
dziatan wedtug upodoban ucznidow (zgodnie ze zdiagnozowanym przez nauczyciela pro-
filem inteligencji). Mozna zaproponowacé dzieciom dziatalnos¢ w osrodkach pracy, kaci-
kach zainteresowan, dzieciecych klubikach i akademiach. Tu bedg odbywac sie dysku-
sje, uzgodnienia i negocjacje, uczniowie beda mogli zdobywac pierwsze i bezposrednie
doswiadczenia. Zdiagnozowany profil inteligencji oraz okreslone mocne strony dziecka
beda dla nauczyciela zrédtem cennych informacji pedagogicznych: w jaki sposéb wyko-
rzysta¢ mocne strony dziecka do wspomagania stabych, rozwijania innych, znaczacych
kompetencji. Jest to mozliwe przede wszystkim na zajeciach pozalekcyjnych, podczas
ktorych uczniowie o wyrazistych zainteresowaniach mogg je pogtebiaé, czerpigc radosc
z dziatan, ktére sg im szczegodlnie bliskie.

38



2. PROJEKT PLANU NAUCZANIA W KLASACH I-l11

stotnym czynnikiem determinujgcym skutecznos¢ pracy w wybranym Programie jest

I wymiar czasu edukacyjnego — umownie zwanego lekcyjnym i pozalekcyjnym. Ramo-
wy plan nauczania przewiduje 1150 godzin w cyklu ksztatcenia dla edukacji polonistycz-
nej, spotecznej, etycznej, matematycznej, przyrodniczej i technicznej (podziatu godzin na
poszczegdlne zajecia dokonuje prowadzacy je nauczyciel).

W szkolnym planie nauczania dopuszcza sie wprowadzenie zestawienia obowigzko-
wych zajeé¢ edukacyjnych z zakresu ksztatcenia ogdlnego w blok przedmiotowy, w kto-
rego ramach jest prowadzone zintegrowane nauczanie tresci i umiejetnosci z réznych
dziedzin wiedzy. Nauczanie takie realizowane jest w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych,
pod warunkiem zapewnienia realizacji celow i tresci nauczania wynikajgcych z podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego oraz zachowania co najmniej minimalnego wymiaru
godzin poszczegdlnych obowigzkowych zajeé na danym etapie edukacyjnym, okreslonego
w nowym planie nauczania dla danego typu szkoty (Rozporzgdzenie MEN z 7.02.2012r.,
poz. 204; § 8.3). Tresci ze wszystkich rodzajow edukacji winny byc¢ ze sobg zintegrowane,
a nauczyciel moze dowolnie gospodarowac przeznaczonym na nie czasem.

Edukacja muzyczna, plastyczna i zajecia komputerowe, zgodnie z obowigzujgcymi prze-
pisami, wystapi w wymiarze po 95 godzin kazda, liczagc dla cyklu ksztatcenia. Dla wycho-
wania fizycznego przewidziano 290 godzin, a jezyk obcy winien by¢ realizowany poprzez

190 godzin. Ponizej przyktadowe rozdysponowanie godzin lekcyjnych.

Tabela 3. Ramowy plan nauczania w klasach I-lil

SZKOLA PODSTAWOWA I-111 Wymagana 32 Klasy
Obowigzkowe zajecia . .
LP edukacyjne Liczba godz. Tygodnie I I 1l
1 Edukacja polonistyczna, spo- 1150 35,94 12 12 12

teczna, przyrodnicza, mate-
matyczna, zajecia techniczne

2 Jezyk obcy 190 5,94 2 2 2
3 Edukacja muzyczna 95 2,97 1 1 1
4 Edukacja plastyczna 95 2,97 1 1 1
5 Zajecia komputerowe 95 2,97 1 1 1
6 Wychowanie fizyczne 290 9,06 3 3 3

Razem obowigzkowe 1915 59,84 20 20 20
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Tygodniowa liczba godzin 20 21 21
obowigzkowych

7 Religia/Etyka
8 Rewalidacja

Razem

Tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych dla ucznidow poszcze-
golnych klas na | etapie edukacyjnym (poczgwszy od 1 wrzesnia 2012 r. dla klas | w cyklu
3-letnim) realizujgcych nowa podstawe programowg wynosi:

a) klasa | —20 godzin
b) klasa Il — 21 godzin
c) klasa lll — 21 godzin (Rozporzgdzenie MEN z 7.02.2012 r., poz. 204)*.

Wymiar godzin do dyspozycji dyrektora szkoty ustala w kazdym roku szkolnym dyrektor
szkoty z uwzglednieniem art. 42, ust. 2, pkt 4 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta
Nauczyciela.

W okresie przejSciowym (stary i nowy ramowy plan nauczania) dyrektor szkoty dyspo-
nowat bedzie dwoma rodzajami godzin dyrektorskich:

¢ dotychczasowymi (dot. tylko ucznidw klasy Il w r. szk. 2013/2014)
e godzinami rozpisanymi w rozporzgdzeniu w sprawie ramowych planéw nauczania
(7.02.2012r., 82, pkt 1, ppkt 5), ktére mogg by¢ przeznaczone na:
zwiekszenie liczby godzin wybranych obowigzkowych zajeé edukacyjnych
zajecia realizujgce potrzeby i zainteresowania ucznidéw (art. 42, ust. 2, pkt 2 ustawy

Karta Nauczyciela).

Tabela 3a. Ramowy plan nauczania w klasach I-1ll ze zwiekszeniem godzin w
klasie Ili lll

SZKOtA PODSTAWOWA I-llI Wymagana 32 Klasy
LP Obowigzkowe zajecia edu- | Liczba Tygodnie Il 1]
kacyjne godz.
1 Edukacja polonistyczna, 1150 35,94 12 12 | 12+1

spoteczna, przyrodnicza,
matematyczna, zajecia
techniczne

2 Jezyk obcy 190 5,94 2 2 2

4 Ten system planowania obowigzuje w klasach | od 1 wrzes$nia 2012 r. (narastajgco). W zwigzku z tym od
1 wrzednia 2013 r. wedtug tego ramowego planu nauczania bedg pracowac uczniowie klas I, klas 1l, natomiast
uczniowie klas I ,,dokonczg” zajecia zaplanowane wedtug rozp. MEN z 23.03.2009 r.; por. Domeracka B. i in.,

Poradnik dla dyrektora szkoty podstawowej. Ramowe plany nauczania, Warszawa 2012.

40



3 Edukacja muzyczna 95 2,97 1 1 1
4 Edukacja plastyczna 95 2,97 1 1 1
5 Zajecia komputerowe 95 2,97 1 1+1 1
6 Wychowanie fizyczne 290 9,06 3 3 3
Razem obowigzkowe 1915 59,84 20 21 21
Tygodniowa liczba godzin 20 21 21
obowigzkowych
7 Religia/Etyka
8 Rewalidacja
Razem

Tabela 3b. Ramowy plan nauczania w klasach I-1ll z uwzglednieniem zajec

religii/etyki i rewalidacji

SZKOLA PODSTAWOWA I-lli Wymagana 32 Klasy
LP Obowigzkowe zajecia edu- | Liczba Tygodnie I Il I
kacyjne godz.
1 Edukacja polonistyczna, 1150 35,94 12 12 | 12+1
spoteczna, przyrodnicza,
matematyczna, zajecia
techniczne
2 Jezyk obcy 190 5,94 2 2
3 Edukacja muzyczna 95 2,97 1 1
4 Edukacja plastyczna 95 2,97 1 1
5 Zajecia komputerowe 95 2,97 1 1+1 1
6 Wychowanie fizyczne 290 9,06 3 3 3
Razem obowigzkowe 1915 59,84 20 21 21
Tygodniowa liczba godzin 20 21 21
obowigzkowych
7 Religia/Etyka 2
8 Rewalidacja 2
Razem 24 25 25

Minimalny wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniow niepetnosprawnych

wynosi w oddziale ogélnodostepnym lub integracyjnym 190 godzin na ucznia (mozna

przyjac 2 godziny co tydzien przez 3 lata edukacji).
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3. KOMPETENCJE KLUCZOWE

odstawa programowa w Swietle europejskich kompetencji kluczowych

P Kolejng perspektywq oglagdu podstawy programowej jest odniesienie jej do wy-
miaru europejskiego w kontekscie kompetencji kluczowych.

W dokumencie Parlamentu Europejskiego z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompe-
tencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) kompetencje
sg definiowane jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytu-
acji. Autorzy uzywajg takze okreslenia ,, kompetencje kluczowe”, podkreslajac, iz sg to te
kompetencje, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobiste-
go, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwazane sg za rOwnowartosciowe, poniewaz kazda
z nich moze przyczynic sie do udanego zycia w spoteczenstwie wiedzy. W analizowanej
podstawie programowej do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia
w trakcie ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej nalezg: czytanie, myslenie ma-
tematyczne, myslenie naukowe, umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczy-
stymiw jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak i w pisSmie, umiejetnos¢ postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, umiejetnos¢ uczenia sie

i umiejetnosc pracy zespotowe;j.

WIEDZA

POSTAWY UMIEJETNOSCI

Ponadto w tym samym dokumencie okreslono, ze kompetencje oznaczajg udowod-

niong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych, spotecznych lub
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metodologicznych okazywang w pracy lub nauce, a takze w karierze zawodowej i osobi-
stej. W europejskich ramach kwalifikacji, kompetencje okreslane sg w kategoriach od-
powiedzialnosci i autonomii: ,,kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby po-
trzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spotecznej i zatrudnienia”, co spdjne jest z definicjg podang przez Marie Czerepaniak-
-Walczak, ktéra okresla kompetencje jako harmonijng kompozycje wiedzy, sprawnosci,
rozumienia oraz pragnienia.

Analizujgc nowg podstawe programowg, mozna rowniez dostrzec, ze uwzglednia ona
realizacje zatozen Strategii Lizbonskiej w obszarze tych rodzajéow edukacji, ktorych isto-
tg jest poprawa efektywnosci i jakosci ksztatcenia, poprawa dostepnosci edukacji dla
wszystkich, zblizenie ksztatcenia do zycia, podniesienie poziomu umiejetnosci kluczo-
wych, potozenie nacisku na ksztatcenie w kierunkach technicznych, scistych i przyrodni-
czych. Podstawa programowa formutuje tresci nauczania w jezyku efektdw ksztatcenia,
a jej wyrdznikiem jest jezyk wymagan. Ponadto, dla kazdego rodzaju edukacji wyznaczo-
ny zostat katalog wiadomosci i umiejetnosci dla ucznia konczgcego klase pierwszg oraz
klase trzecig szkoty podstawowej, ktdre opisane zostaty jako:

e cele ksztatcenia sformutowane w jezyku wymagan ogolnych
e tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci ucznidw sformutowane w jezyku
wymagan szczegétowych.

Wymagania ogdlne to synteza, na wyzszym poziomie ogdlnosci, najwazniejszych celéw
ksztatcenia. Wymagania szczegdtowe to tresci nauczania sformutowane jako oczekiwane
umiejetnosci. W praktyce szkolnej na te wymagania nauczyciel powinien zwracaé naj-
wiekszg uwage.

Tabela 4 przedstawia zapisy z podstawy programowej dotyczgce najwazniejszych umie-
jetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdélnego na pierwszym etapie
edukacyjnym wraz z przyporzgdkowanymi im kompetencjami kluczowymi.

Tabela 4. Podstawa programowa a kompetencje kluczowe

Zapis z podstawy programowej dotyczacy najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia
w trakcie ksztatcenia ogélnego na danym etapie edukacyjnym

Etap | - szkota podstawowa Kompetencje kluczowe

czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos$é, | czytanie to element kompetencji porozumie-
jak i umiejetnos$¢ rozumienia, wykorzystywania i prze- | wania sie w jezyku ojczystym i w jezykach
twarzania tekstéw w zakresie umozliwiajgcym zdo- obcych

bywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektualny
i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczeristwa
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myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania
z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu co-
dziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumo-
wan matematycznych

myslenie matematyczne to wazny element
kompetencji matematycznych

myslenie naukowe — umiejetnosé formutowania
whnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych
dotyczacych przyrody i spoteczenstwa

myslenie naukowe to podstawowe kompe-
tencje naukowo-techniczne

umiejetnosc¢ postugiwania sie nowoczesnymi tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji

umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno
-komunikacyjnymi to kompetencje informa-
tyczne, umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjo
nowania i krytycznej analizy informaciji; jest
elementem kompetencji porozumiewania
sie w jezyku ojczystym oraz kompetencji in-
formatycznych

umiejetnos¢ uczenia sie jako sposdb zaspokajania
naturalnej ciekawosci $wiata, odkrywania swoich za-
interesowan i przygotowania do dalszej edukacji

umiejetnos$¢ rozpoznawania witasnych po-
trzeb edukacyjnych oraz uczenia sie zawiera
sie w kompetencji uczenia sie

umiejetnosc¢ pracy zespotowej

umiejetnos$é pracy zespotowej to element
kompetencji porozumiewania sie w jezyku
ojczystym oraz kompetencji spotecznych

i obywatelskich

W niniejszym Programie oraz Programach towarzyszgcych postawiono za cel ksztatce-

nie wiasnie tych kompetencji. Osiggnieciu tych zatozen stuzyé ma edukacja enaktywna,

uczenie przez dziatanie praktyczne uaktywniajgce myslenie, czytanie, korzystanie z infor-

macji oraz wspotdziatanie w zespole.

Tabela 5. Kompetencje kluczowe WE® a kompetencje w podstawie progra-

mowej edukacji wczesnoszkolnej

Lp. Rodzaj kompetencji (WE)

Rodzaj kompetencji
(podstawa programowa, 2008)

1. | Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym

2. | Porozumiewanie sie w jezykach obcych

Umiejetnos$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym
i jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak i w piSmie.
Czytanie.

Kompetencje matematyczne i podstawo-
we kompetencje naukowo-techniczne

Umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi
matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia
elementarnych rozumowan matematycznych.

> Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE)
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4. | Myslenie naukowe

Umiejetnos¢ formutowania wnioskdéw opartych
na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyro-
dy i spoteczenstwa.

5. | Kompetencje informatyczne

Umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi tech-
nologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji.

6. | Umiejetnos$é uczenia sie

Umiejetnos$é uczenia sie.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Edukacja spoteczna, etyka.

8. | Inicjatywnosé i przedsiebiorczosc¢

9. | Swiadomosc i ekspresja kulturalna

Czytanie — rozumiane zarowno jako prosta czyn-
nos¢, jak i umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystania
i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwia-
jagcym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny,
intelektualny i moralny oraz udziat w zyciu spote-
czenstwa.

Zrédto: T. Janicka-Panek (2009 a i b)
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Tabela 6. Kompetencje kluczowe WE a obszary edukacyjne w klasach I-lil

Lp. Rodzaj kompetencji (WE) Obszary edukacji w podstawie programowej

1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym. | Edukacja polonistyczna. Jezyk mniejszosci narodo-
wej lub etnicznej. Jezyk regionalny — jezyk kaszub-

ski.
2. Porozumiewanie sie w jezykach obcych. | Jezyk obcy nowozytny.
3. Kompetencje matematyczne i podstawo- | Edukacja matematyczna.
we kompetencje naukowo- -techniczne. | Zajecia techniczne.
4, Myslenie naukowe.
5. Kompetencje informatyczne. Zajecia komputerowe.
6. Umiejetnos¢ uczenia sie.
7. Kompetencje spoteczne Edukacja spoteczna.
i obywatelskie. Etyka.
8. Inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczosé.
9. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. Edukacja muzyczna.

Edukacja plastyczna.

Zrédto: T. Janicka-Panek (2009)

Porownywane kategorie kompetencji, zestawione w tabelach 5. i 6., uprawniajg do
whniosku o wysokiej ich spdjnosci w ujeciu ogdlnym. Przy bardziej wnikliwych analizach
zauwazy¢ mozna w podstawie programowej niedobory istotnych tresci z zakresu umie-
jetnosci uczenia sie, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Dlatego proponowany nauczy-
cielom Program wypetnia stwierdzong luke i oferuje formy oraz sposoby ksztattowania
inicjatywnosci i przedsiebiorczosci u mtodszych ucznidow. Rozwijaniu myslenia naukowe-
go i uczenia sie stuzy¢ bedg doswiadczenia, obserwacje i eksperymenty zaplanowane

przez nauczycieli i ucznidow.

Teoria Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan a kompetencje kluczowe

Jak rozwaza J. Boratynski, najwazniejszym komponentem w wyksztatceniu pojedyn-
czego cztowieka jest nauka myslenia, we wszystkich aspektach tego stowa. Srodkiem
do ksztattowania tej kompetenc;ji kluczowej u kazdego ucznia mogg by¢ Programy TRIZ
(Teoria Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan).

Programy TRIZ s3 nastawione na systematyczng nauke myslenia, myslenia twdrcze-
go, na ,wieloekranowe” spojrzenie na rzeczywistos¢. Dzieki uwzglednieniu zatozen TRIZ
W niniejszym Programie, uczniowie sg w stanie rozumowac operacyjnie, porownawczo,

przyczynowo-skutkowo, niekonwencjonalnie i integralnie, tgczgc rézne obszary.
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Etap wczesnoszkolny jest wyjgtkowy, poniewaz jak zostanie uformowane dziecko, takie
bedzie jego zycie. Wtasnie dlatego wazne jest wykorzystanie tego okresu dla rozwiniecia
potencjatu tworczego kazdego dziecka. Przystosowana do wczesnoszkolnego wieku TRIZ-
Pedagogika pozwala wychowywaé i uczy¢ dziecko pod hastem: ,Twdrczosé we wszyst-
kim”.

Celem technologii TRIZ we wczesnym nauczaniu jest, z jednej strony, rozwdj takich
cech umystu, jak: elastycznosé¢, ruchliwos$é, systematycznosé, dialektyka; z drugiej za$
— rozwoj aktywnosci poszukiwawczej, dazenia do nowego, pobudzanie do wyzwalania

twadrczej wyobrazni oraz ksztattowanie odpowiedzialnosci.
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4. SZCZEGOtOWE CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Obser-
. Bycie wowanie
Relacje Funch?- Polakiem, i wniosko- . Bez- W kregu
. . nowanie . . Ziemia . . kultury
Poznaje W naj- W SDO- Europej- wanie na nasza piecznie i sdobvcs
siebie blizszej g , . czykiem podstawie odkrywam y v
. tecznosci . . planeta , cywiliza-
rodzinie lokalnei i obywate- zjawisk Swiat evinvch
) lem Swiata przyrodni- yiny
czych

odstawa programowa wyznacza kierunki rozwoju edukac;jii stymuluje dziatania edu-

Pkacyjne nauczycieli i uczniow. Dla pierwszego etapu ksztatcenia zostaty okreslone
wymagania ogolne i szczegétowe, a takze najwazniejsze umiejetnosci, jakie uczniowie
zdobedg w trakcie ksztatcenia ogdlnego na | etapie edukacyjnym, ktore sprzyjac beda
przygotowaniu do pracy na kolejnym, Il etapie edukacyjnym.

Edukacja wczesnoszkolna ma stopniowo i mozliwie tagodnie przeprowadzic¢ dziecko od
ksztatcenia zintegrowanego (w przedszkolu i w klasach I-11l) do nauczania przedmiotowe-
go w klasach IV-VI szkoty podstawowej. Edukacja wczesnoszkolna opisana jest poprzez:

1) zestaw celow ksztatcenia i wynikajacych z nich ogdlnych zadan szkoty;

2) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia koriczgcego klase | i ucznia koriczgcego kla-
se lll;

3) opis szczegdtowych zadan szkoty zwigzanych z realizacjg poszczegélnych obszaréw
tresci nauczania.

Projektowanie celow edukacyjnych warto oprze¢ na wynikach diagnozy, ktorg kazdy
nauczyciel | klasy zaplanuje i zrealizuje na poczatku roku szkolnego. Wnioski z diagnozy
ogolnej zespotu klasowego i indywidualnej bedg podstawg do okreslenia dtugosci okre-
su adaptacyjnego, tempa wprowadzania liter i liczb (cyfr). Edukacja wczesnoszkolna jest

procesem roztozonym na 3 lata nauki szkolnej. Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci
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zdobywane przez ucznia w klasie | bedg powtarzane, pogtebiane i rozszerzane w klasie |l
i 1.

Jest to wazne zatozenie, gdyz wiadomosci i umiejetnosci uksztattowane w klasach |-l
szkoty podstawowej sg bazg i punktem wyjscia do nauki w klasach IV-VI szkoty podsta-
wowej. W sprzyjajgcych warunkach edukacyjnych mozna ksztatcenie zorganizowac tak,
by uczniowie w ciggu | etapu edukacyjnego nauczyli sie znacznie wiecej. Z drugiej strony,
niektérym uczniom trzeba udzieli¢ specjalistycznej pomocy (zajecia reedukacyjne, korek-
cyjno-wyrédwnawecze itp.), aby byli w stanie sprosta¢ wymaganiom okreslonym w pod-
stawie programowej ksztatcenia ogdlnego. Nie mozna traci¢ z pola widzenia uczniow

uzdolnionych, o wyjatkowych zainteresowaniach i umiejetnosciach.

4.1. Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Wazne jest rowniez ta-
kie wychowanie, aby dziecko w miare swoich mozliwosci byto przygotowane do zycia
w zgodzie z samym sobg, ludzmi i przyroda. Nalezy zadbac o to, aby dziecko odrdzniato
dobro od zta, byto Swiadome przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy réwiesniczej
i wspdlnoty narodowej) oraz rozumiato koniecznos¢ dbania o przyrode. Jednoczes$nie
dazy sie do uksztattowania systemu wiadomosci i umiejetnosci potrzebnych dziecku do
poznawania i rozumienia $wiata, radzenia sobie w codziennych sytuacjach oraz do kon-
tynuowania nauki w klasach IV-VI szkoty podstawowej.

Zadaniem szkoty jest:

1) Realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidu-
alnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie.

2) Respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcgcych:
uczen — szkota — dom rodzinny.

3) Rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka.

4) Ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijania ciekawosci
W poznawaniu otaczajgcego Swiata i w dazeniu do prawdy.

5) Poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkdéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego,
rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie,
ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatal-
nosci tworczej.
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6) Wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywa-
niu problemow.

7) Dbatos¢ o to, aby dziecko mogto nabywaé wiedze i umiejetnosci potrzebne do ro-
zumienia swiata, w tym zagwarantowania mu dostepu do réznych zrédet informacji
i mozliwosci korzystania z nich.

8) Sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etyczne-
go uczestnictwa w zyciu spotecznym®.

Cele i zadania ogdlne petnig role ukierunkowujgcg nauczycieli w planowaniu pracy pe-
dagogicznej, a zwtaszcza sytuacji edukacyjnych w szkole. W codziennej aktywnosci zawo-
dowej nauczyciele wytyczajg ponadto szczegdétowe cele ksztatcenia, dorazne, mierzalne
i jednoznaczne, dzieki ktorym widomo w jakim zakresie bedg zmienia¢ sie uczniowie.
Przewidywane efekty edukacyjne (wiadomosci, umiejetnosci i kompetencje spoteczne)
okreslono w rozdziale 5., wskazujac na ich naturalny zwigzek z tre$ciami ksztatcenia oraz
tematyka.

W proponowanym nauczycielom (i uczniom) Programie okre$lono tresci i przewidywa-
ne efekty na kazdy rok edukacji; takze dla klasy drugiej. Warto zaznaczy¢, ze nauczyciele
mogg podchodzi¢ do propozycji elastycznie, kierujgc sie mozliwosciami psychofizyczny-
mi uczniow, dostosowujgc tempo wprowadzania pojec i ksztattowania umiejetnosci do
obserwowanej u uczniéw logiki rozwoju.

Pragniemy podkreslic w ogdlnie niekwestionowane] trdjpodmiotowosci oddziaty-
wan role NAUCZYCIELA oraz fakt, iz posiada on autonomie, rozumiang m.in. jako prawo
wspoétdecydowania w takich sprawach, jak:

- sposo6b diagnozy kompetencji uczniéw na poczatku etapu edukacji;

- dtugosc okresu adaptacyjnego (wazne szczegdlnie w okresie przejsciowym z uwagi
na obecnos¢ 6- i 7-latkdw w klasie 1);

- wspomaganie rozwoju ucznidw przejawiajacych trudnosci w uczeniu sie, specjalne
i specyficzne potrzeby edukacyjne;

- planowanie zajec pozalekcyjnych, ustalanie tematyki na podstawie obserwacji zain-
teresowan poznawczych dzieci;

- tempo wprowadzania poje¢;

& Rozporzgdzenie MEN w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, Dz. U. z 2012 r., poz. 977.
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przygotowanie srodkow dydaktycznych i aranzacja sali dydaktycznej w taki sposéb,
by stworzy¢ warunki do dziatain niekonwencjonalnych, niestandardowych, inspiro-
wac do poszukiwania rozwigzan i zmagania sie z problemami edukacyjnymi;

dobor tresci i tematyki ksztatcenia (materiatu nauczania);

okreslanie celdow doraznych, czastkowych, adresowanych do poszczegdlnych uczniéw
i zespotdéw (grup) oraz catej zbiorowosci uczniowskiej;

organizowanie wspotpracy z rodzicami ucznidw, ksztattowanie kultury pedagogicznej
rodzicéw, tworzenie atmosfery otwartosci i wspotpracy;

monitorowanie osiggniecia wyzej wymienionych celdow oraz tych, ktére szczegdtowo

wyeksponowano w tabeli ponizej.
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TEMATYKA

O sigganie celow zatozonych w podstawie programowej odbywad sie bedzie na pod-
stawie réznorodnej tematyki, bliskiej doswiadczeniom ucznidéw. Tresci te nie two-

rzg obszarow zamknietych. W procesie edukacji szkolnej i pozaszkolnej uczen wchodzi

w szereg interakcji o charakterze sprzezenia zwrotnego, ktérych ilustracjg jest ponizszy

0?0
S
=

schemat.

® /i
e

Schemat 2. Konteksty interakcyjne ucznia klas I-lll

81



TEMATYKA SZCZEGOLOWA

Dziecko jako cztonek spotecznosci szkolnej

1.

Klasa lekcyjna jako miejsce nauki. Wielkosc¢ klasy i jej wyglad. Meble i urzagdzenia,

przybory szkolne. Projektujemy wystroj naszej klasy.

. Nasza szkota. Wyglad budynku i otoczenia. Pomieszczenia i ich przeznaczenie. Urzg-

dzenia sanitarne i sposob ich uzytkowania.
Organizacja zycia w klasie i w szkole. Przestrzeganie przepisow bezpieczenstwa i hi-

gieny. Zachowanie sie ucznia na wypadek pozaru lub innego zagrozenia.

4. Bezpieczna droga do —i ze szkoty; bezpieczenstwo komunikacyjne.

. Pracownicy szkoty. Podstawowe czynnosci wykonywane przez osoby pracujace

w szkole. Zachowanie sie wobec pracownikow szkoty.

. Rodliny ozdobne w klasie i w szkole. Rozpoznawanie roslin. Czynniki warunkujace

rozwaj roslin: Swiatto, powietrze, odpowiednia temperatura, wilgotnosc.

7. Dziecko jako uczen i wynikajgce z tego obowigzki i przywileje.

8. Wspotorganizowanie imprez szkolnych. Dobre tradycje naszej szkoty i mozliwosci ich

9.
10.
11.

kontynuowania.
Samorzadnos¢ klasowa, inicjatywnosc i przedsiebiorczosc.
Przezycia i wspomnienia wakacyjne. Kolezenstwo i przyjazn.

Gry i zabawy — przestrzeganie regut.

Dziecko jako odbiorca i tworca kultury

1.

© N o Uk WD
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Ksigzka jako zrédto przezyc, wzruszen i wiedzy o Swiecie. Karta tytutowa, metryka
ksigzki.

Tworcy literatury i sztuki dla dzieci; dziedziny sztuki.

Teatr, film, radio, internet i ich rola w zyciu ucznia.

Odzwierciedlenie zycia ludzi i ojczystej przyrody w réznych dzietach sztuki.
Przygotowywanie wystaw prac uczniowskich oraz wystaw tematycznych.

Woycieczki turystyczno-krajoznawcze i przedmiotowe (lekcje muzealne).
Prowadzenie przez ucznidw klasowej biblioteczki (kacika czytelnika).

Jezyk obcy jako sposdb na poznanie.



Dziecko jako uczestnik zmian cywilizacyjnych

1.

Korzystanie z nowoczesnych urzgdzen elektronicznych, np. telefonu komérkowego,
komputera, drukarki, iPada, e-booka, e-podrecznika, aparatu fotograficznego i in-

nych.

2. Bezpieczenstwo uzytkowania urzadzen elektronicznych.

3. Dokumentowanie zycia szkolnego z wykorzystaniem wyzej wymienionych urzagdzen

(np. kronika klasowa, notatka pod zdjeciem, swobodne teksty).

Uczen w roli osoby prowadzgacej ,matg firme”.

5. Planowanie pracy i zabawy — od pomystu do wytworu.

6. Projektowanie narzedzi (niestandardowych, fantastycznych, ...).

Dziecko jako cztonek rodziny

P w N

Struktura rodziny, wiek jej cztonkéw.

Organizacja zycia w rodzinie.

Praca zawodowa rodzicow.

Mieszkanie jako miejsce pracy i wypoczynku. Wnetrze mieszkania i jego wyposaze-
nie. Funkcje pomieszczen i ich estetyka. Kacik ucznia — jego zagospodarowanie.
Urzadzenia techniczne uzywane w domu. Zasady bezpieczenstwa przy korzystaniu
z urzadzen.

Dokumentowanie zycia rodzinnego (zdjecia, filmy) z wykorzystaniem nowoczesnych

technologii. Kultywowanie i wzbogacanie rodzinnych tradycji.

7. Dawne i wspotczesne sposoby oswietlania mieszkan.

8. Higiena osobista ucznia. Czystos¢ odziezy i obuwia. Ubieranie sie w zaleznosci od

10.

11.

12.

13.

pory roku.

. Odzywianie sie ucznia. Roéznorodno$¢ pokarmow. Wiasciwe przechowywanie

i oszczedne gospodarowanie produktami zywnos$ciowymi.

Zwierzeta domowe: kot, pies i inne. Budowa, tryb zycia, sposdb odzywiania. Opieka
nad zwierzetami hodowanymi w domu.

Dziecko jako aktywny cztonek rodziny. Przestrzeganie norm wspodtzycia w rodzinie.
Przywigzanie i mitos$¢ rodzinna. Dobre wyniki w nauce Zzrédtem radosci rodzicow.
Wspadtudziat w organizowaniu aktywnego wypoczynku: kulturalne rozrywki, wyciecz-
ki, biwaki.

Stosunki dobrosgsiedzkie — uczynnos¢ i zyczliwosc.
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14. Pomoc osobom starszym i niepetnosprawnym.

Dziecko jako cztonek spotecznosci lokalnej i narodowej

1.

O N O U e WwWwN

10.
11.

12.
13.

Nasze miasto lub wies. Nazwa miejscowosci. Adres zamieszkania. Domy mieszkalne,
ulice, zielen, woda. Osrodki kultury i obiekty sportowe oraz wypoczynkowe.
Przesztos¢ miejscowosci. Zabytki i ich historia. Miejsca Pamieci Narodowej.

Ludnosc i jej zajecia. Typowe zajecia mieszkancow.

Opowiadania obrazujgce bohaterska walke narodu polskiego o wolnosc¢.

Stata opieka nad pamigtkami znajdujgcymi sie w naszej miejscowosci.

W sklepie. Rodzaje sklepdw. Praca sprzedawcy. Zachowanie sie w sklepie. Zakupy.
Opieka lekarska. Placéwki stuzby zdrowia. Praca lekarza i pielegniarki.

Praca policjanta. Zachowanie bezpieczenstwa i porzagdku publicznego w miescie i na
WSI.

Ochrona przeciwpozarowa. Straz pozarna. Sprzet przeciwpozarowy. Przyczyny poza-
row. Zapobieganie pozarom. Zachowanie ostroznosci przy korzystaniu z ognia.
Ustugi dla ludnosci, np. u fryzjera, w warsztacie mechanicznym.

Opowiadania, legendy, obrazy z przesztosci naszej ojczyzny. Zabytki historyczne.
Ochrona zabytkéw.

Poszanowanie wytworow kultury narodowej. Dawne piesni ludowe i przystowia.
Sylwetki wielkich Polakéw, np. Mikotaj Kopernik, Stefan Czarniecki, Jan Henryk D3a-

browski, Adam Mickiewicz, Fryderyk Chopin, Jan Matejko, Jan Pawet Il i inni.

Dziecko jako obserwator przyrody

1. Rosliny: drzewa, krzewy, rosliny zielne. Rosliny ozdobne.

. Zwierzeta: owady, ptaki, ssaki. Wtasciwy stosunek do zwierzat. Dokarmianie w okre-

sie zimy.

. Zmiany zachodzgce w przyrodzie w réznych porach roku.

4. Warunki zycia rodlin i zwierzat w roéznych ekosystemach (las, rzeka, staw, pole, park

e
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iin.).

Troska o wyglad terenéw zielonych i ogrédkéow wokdt domow.
Ochrona przyrody.

Obserwacje przyrodnicze; kalendarz.

Dokumentowanie obserwacji.



9. Zachowania podczas zagrozen atmosferycznych (burza, huragan, $niezyca, lawina,

powddz).
Dziecko jako cztonek spotecznosci miedzynarodowej

Pokdj i wspdtpraca miedzy narodami.

Uroczystosci i wydarzenia panstwowe oraz miedzynarodowe.
Zwyczaje panujgce w innych krajach.

Polska krajem cztonkowskim Unii Europejskie;.

Dziecko Polakiem i Europejczykiem.

o Uk wnN e

Projektowanie gier i zabaw z wykorzystaniem jezyka obcego (jezykéw obcych).
Zaproponowane kregi tematyczne oraz tresci je wypetniajgce mogg zostaé wykorzy-
stane jako temat (tematyka) zaje¢, osrodkéw pracy, tematy przewodnie (systemowe —
okreslenie K. Duraj-Nowakowej, 1998). Zaproponowane tresci (tematy) nie stanowig
wytgcznie wiedzy do przekazywania uczniom, lecz do odkrywania, badania, poszukiwa-
nia informacji; moga stac sie tematami osrodkéw integrujgcymi tres¢ z réznych dziedzin
zycia, z mozliwoscig zastosowania TRIZ (Teorii Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan).
Wskazéwki szczegétowe zostang udostepnione nauczycielom w materiatach metodycz-

nych.
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6. SPOSOBY OSIAGANIA CELOW KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

6.1. Zalecane warunki i sposoby realizacji programu

siggniecie celdw zatozonych w podstawie programowej’ wymaga przestrzegania

O nizej wymienionych zalecen dotyczgcych warunkow i sposobdw realizacji Progra-

mu:

1. Dla zapewnienia ciggtosci wychowania i ksztatcenia, nauczyciele uczagcy w klasie
| szkoty podstawowej powinni zna¢ podstawe programowga wychowania przedszkol-
nego.

2. Nalezy zadba¢ o adaptacje dzieci do warunkéw szkolnych, w tym o ich poczucie
bezpieczenstwa. Czas trwania okresu adaptacyjnego okresla nauczyciel, biorgc pod
uwage potrzeby dzieci.

3. Sale lekcyjne powinny sktadad sie z dwéch czesci: edukacyjnej (wyposazonej w tabli-
ce, stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej). Zalecane jest
wyposazenie sal w pomoce dydaktyczne i przedmioty potrzebne do zaje¢ (np. licz-
many), sprzet audiowizualny, komputery z dostepem do Internetu, gry i zabawki dy-
daktyczne, kaciki tematyczne (np. przyrody), biblioteczke itp. Uczen powinien mieé
mozliwo$¢ pozostawienia w szkole czesci swoich podrecznikdw i przyboréw szkol-
nych.

4. Wskazane jest, aby edukacja w klasach I-lll szkoty podstawowej odbywata sie w ze-
spotach réwiesniczych liczgcych nie wiecej niz 26 osob.

5. Edukacja w klasach I-lll szkoty podstawowej realizowana jest w formie ksztatcenia
zintegrowanego. Ze wzgledu na prawidtowosci rozwoju umystowego dzieci, tresci
nauczania powinny narastac i rozszerzac sie w ukfadzie spiralnym, tzn. ze w kazdym
nastepnym roku edukacji wiadomosci i umiejetnosci nabyte przez ucznia majg by¢
powtarzane i pogtebiane, a potem rozszerzane.

6. W klasach I-lll szkoty podstawowej edukacje dzieci powierza sie jednemu nauczy-
cielowi. Prowadzenie zajeé¢ z zakresu edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania
fizycznego, zaje¢ komputerowych i jezyka obcego nowozytnego mozna powierzy¢

nauczycielom majgcym odpowiednie kwalifikacje. Zajecia z zakresu edukacji zdro-

7 Rozporzgdzenie MEN w sprawie podstawy programowej..., op. cit. oraz Monitorowanie podstawy progra-
mowej w przedszkolu i klasach 1-3 szkoty podstawowej..., Materiaty dla Wydawnictwa Nowa Era, Warszawa
2011d.
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10.

wotnej moga byc realizowane z udziatem specjalisty z zakresu zdrowia publicznego
lub dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolnej.

Edukacja polonistyczna. W poczatkowym okresie nauki kontynuowany jest, rozpo-
czety w przedszkolu, proces ksztattowania dojrzatosci dzieci do nauki czytania i pisa-
nia. Umiejetnosci te ksztattuje sie wedtug wybranej metody, dbajgc o tgczenie czyta-
nia z pisaniem. W klasie | szkoty podstawowej okoto potowy czasu przeznaczonego
na edukacje polonistyczng uczniowie mogg zajmowac sie rysowaniem i pisaniem,
siedzgc przy stolikach. Trzeba tez pamieta¢ o tym, ze klasa | jest pierwszym etapem
nauki czytania i pisania, a umiejetnosci te sg intensywnie ksztattowane w klasie |l
i 111, tak aby uczniowie koriczacy klase Ill wykazali sie umiejetnosciami okreslonymi
w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkét podstawowych w zakresie
| etapu edukacyjnego.

Waznym celem edukacji polonistycznej jest rozwijanie u dzieci zamitowania do
czytelnictwa poprzez stuchanie pieknego czytania i rozmawianie o przeczytanych
utworach oraz korzystanie z bibliotek (np. biblioteki szkolnej). Dobér utworéw ma
uwzglednic nastepujace gatunki literatury dzieciecej: basnie, bajki, legendy, opowia-
dania, wiersze, komiksy — przy wyborze nalezy kierowac sie realnymi umiejetnoscia-
mi czytelniczymi dzieci, a takze potrzebami wychowawczymi i edukacyjnymi. Dzieci

powinny uczyc sie na pamiec wierszy, fragmentow prozy, tekstéw piosenek itp.

. Edukacja matematyczna. W pierwszych miesigcach nauki w centrum uwagi jest

wspomaganie rozwoju czynnosci umystowych waznych dla uczenia sie matematyki.
Dominujaca forma zajeé s w tym czasie zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktorych
dzieci manipulujg specjalnie dobranymi przedmiotami, np. liczmanami. Nastepnie
dba sie o budowanie w umystach dzieci pojec liczbowych i sprawnosci rachunkowych
na sposdb szkolny. Dzieci mogg korzystac z zeszytéw ¢éwiczen najwyzej przez jedng
czwartg czasu przeznaczonego na edukacje matematyczng. Przy uktadaniu i rozwia-
zywaniu zadan trzeba zadbac o wstepng matematyzacje: dzieci rozwigzujg zadania
matematyczne, manipulujgc przedmiotami lub obiektami zastepczymi, potem zapi-
Sujg rozwigzanie.

Wiedza przyrodnicza nie moze by¢ ksztattowana wytgcznie na podstawie pakietow
edukacyjnych, informacji z internetu oraz z innych tego typu zrédet. Edukacja przy-
rodnicza powinna by¢ realizowana takze w naturalnym $rodowisku, poza szkota.

W sali lekcyjnej powinny byc¢ kaciki przyrody. Jezeli w szkole nie ma warunkéw do
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prowadzenia hodowli roslin i zwierzat, trzeba organizowaé dzieciom zajecia w ogro-
dzie botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp.

Zajecia komputerowe nalezy rozumieé dostownie — jako zajecia z komputerami, pro-
wadzone w korelacji z pozostatymi obszarami edukac;ji. Nalezy zadbaé o to, aby w sali
lekcyjnej byto kilka kompletnych zestawow komputerowych z oprogramowaniem
odpowiednim do wieku, mozliwosci i potrzeb uczniow. Komputery w klasach I-lll
szkoty podstawowej sg wykorzystywane jako urzgdzenia, ktére wzbogacajg proces
nauczania i uczenia sie o teksty, rysunki i animacje tworzone przez ucznidw, ksztat-
tujg ich aktywnosé (gry i zabawy), utrwalajg umiejetnosci (programy edukacyjne na
ptytach i w sieci), rozwijajg zainteresowania itp. Uczniom klas I-lll nalezy umozliwié
korzystanie ze szkolnej pracowni komputerowej. Zaleca sie, aby podczas zaje¢ uczen
miat do swojej dyspozycji osobny komputer z dostepem do internetu.

Jezyk obcy nowozytny. Zalecane jest organizowanie dzieciom rowniez pozalekcyj-
nych form nauki jezyka obcego nowozytnego, np. zaje¢ w szkolnym klubie, spotkan
czytelniczych w bibliotece, seansow filmowych w swietlicy szkolnej.

Edukacja muzyczna. Oprdcz zajec¢ typowo muzycznych, zaleca sie wigczanie muzyki
do codziennych zajeé szkolnych jako tta tematu, przy organizacji aktywnosci rucho-
wej, w celu wyciszenia itp.

Wychowanie fizyczne. Zaleca sie, aby zajecia z dzie¢mi prowadzone byty na boisku,
w sali gimnastycznej itp. Czas realizacji tego obszaru ksztatcenia ma by¢ przeznaczo-
ny na rozwijanie sprawnosci fizycznej uczniow.

Etyka. Ze wzgledu na specyfike dzieciecego rozumowania, w trakcie zaje¢ z etyki za-
leca sie analize zachowania postaci literackich (z basni, bajek, opowiadan itp.), filmo-
wych i telewizyjnych. Uniknie sie wowczas ktopotéw wychowawczych wynikajgcych
z nadmiernej, nieuzasadnionej i pochopnej nieraz krytyki wydarzen z udziatem ré-
wiesnikow.

Doceniajac role edukacji zdrowotnej, tresci z tego zakresu umieszczono w wielu ob-
szarach ksztatcenia, np. w obszarze wychowania fizycznego, edukacji przyrodniczej
i edukacji spotecznej. Ze wzgledu na dobro ucznidw, nalezy zadbaé, aby rozumieli oni
konieczno$¢ oraz mieli nawyk dbania o zdrowie swoje i innych. Powinni takze wie-
dzieé¢, do kogo zwrdcic sie w razie koniecznosci udzielenia pierwszej pomocy.

Kazde dziecko jest uzdolnione. Nauczyciel ma odkry¢ te uzdolnienia i je rozwijac.

W trosce o to, aby dzieci odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci tworczej, trzeba stwa-



rza¢ im warunki do prezentowania swych osiggnie¢, np. muzycznych, wokalnych, re-

cytatorskich, tanecznych, sportowych, konstrukcyjnych.

18. Odpowiednio do istniejgcych potrzeb szkota organizuje:

e zajecia opiekuncze zapewniajgce dzieciom interesujgce spedzanie czasu, przyjazng
atmosfere i bezpieczenstwo;

e zajecia zwiekszajgce szanse edukacyjne ucznidéw zdolnych oraz uczniow majgcych
trudnosci w nauce.

Podstawa programowa dla klas I-lll zostata wzbogacona o Zalecane warunki i sposo-
by realizacji. Oprdcz opisanych wczesniej dyspozycji dotyczacych czasu, nalezy w pracy
dydaktyczno-wychowawczej i opiekunczej uwzglednic¢ szereg innych waznych uwarun-
kowan skutecznosci procesu ksztatcenia i wychowania, jak: organizowanie pracy w gru-
pach, wyposazenie sali lekcyjnej, wykorzystywanie celowo dobranych srodkow dydak-
tycznych itd.

Obszary monitoringu w szkole podstawowej w klasach |-lll przedstawia schemat 3.,
a zamieszczone w dalszej kolejnosci przyktadowe zadania monitoringu pozwolg na do-
konanie oceny lub samooceny organizacji pracy w klasach I-lll. Szczegdétowa analiza na-
rzedzi ukierunkowuje nauczycieli co do istoty warunkéw organizacyjnych, uwzglednienia
tresci z podstawy programowej, zaplanowania czasu na poszczegolne rodzaje edukacji

oraz innych elementoéw.
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Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej )

;

Program edukacji wczesnoszkolnej )

Di Plan dydaktyczny /Rozktad materiatu/ nauczania uwzgledniaja-
iagnoza . . . s . 2
cy zindywidualizowane podejscie wobec uczniéw

( Realizacja tresci poprzez zajecia obowigzkowe i dodatkowe )

;

Monitorowanie

Cel monitoringu:

1. analiza i ocena warunkéw niezbednych do wspierania ucznia w
rozwoju

2. stopien i zakres osiggniecia efektow okreslonych w podstawie

\_ programowej )

v
v Y Y

( Warunkow ) ( Tresci ) ( Efektow )

4 A

Czasu Inne: wyposazenie
sali dydaktycznej ...

\ 4 4
Gozwéj ucznia )
Schemat 3. Procedura planowania i monitorowania pracy w klasach I-lll szkoty podstawowej

(T. Janicka-Panek, 2011d)
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Przyktady narzedzi monitorowania realizacji podstawy programowej
w klasach I-lll szkoty podstawowej

Tabela 8. Wybrane warunki organizacyjne niezbedne do realizacji podstawy
programowej w klasach I-lll szkoty podstawowej

Zalecane warunki i sposéb realizacji Data Rezultat
(z podstawy programowej) monitoringu | Tak | Nie | Czesé

Uwagi

Znajomosc przez nauczycieli klas
I-Ill podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego

Funkcjonowanie okresu adaptacyjnego w klasie |

Analiza i wyposazenie sali dydaktycznej

sala sktada sie z dwdch czesci: edukacyjnej i re-
kreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowa-
nej)

sala wyposazona jest w pomoce dydaktyczne

i przedmioty potrzebne do zajeé ( np. liczmany),
sprzet audiowizualny, komputery, gry i zabawki
dydaktyczne

uczniowie pozostawiajg czes¢ swoich podreczni-
kéw i przyboréw szkolnych

Liczebnos¢ zespotu rowiesniczego
(nie wiecej niz 26 0sob)

Realizacja edukacji w klasach I-lIl w formie
ksztatcenia zintegrowanego

Zajecia z edukacji zdrowotnej sg realizowane
z udziatem specjalistéw z zakresu zdrowia lub
dietetyki, pielegniarki lub higienistki szkolnej
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Edukacja polonistyczna:

w poczatkowym okresie nauki kontynuowany
jest rozpoczety w przedszkolu proces ksztattowa-
nia dojrzatosci dzieci do nauki czytania
umiejetnosci te ksztattuje sie wedtug wybranej
metody, dbajgc o tgczenie czytania z pisaniem
w klasie | okoto potowy czasu przeznaczonego
na edukacje polonistyczng uczniowie mogg wy-
korzystaé na rysowanie i pisanie siedzgc przy
stolikach

rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania w kla-
sie Il lll

uczniowie konczacy klase Il opanowali umiejet-
nosci okreslone w podstawie programowe;.

Rozwijane jest zamitowanie dzieci do czytel-
nictwa poprzez wskazane w podstawie progra-
mowej sposoby (stuchanie pieknego czytania,
rozmowa o przeczytanych utworach, korzystanie
z biblioteki)

Edukacja matematyczna:

— wspomaganie w pierwszych miesigcach nauki
rozwoju czynnosci umystowych waznych dla
uczenia sie matematyki,

— dominujacg formg zaje¢ w tym okresie sg zaba-
wy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych dzieci
manipulujg specjalnie dobranymi przedmiota-
mi. np. liczmanami,

— buduje sie w umystach dzieci pojecia liczbowe
i sprawnosci rachunkowe na sposdéb szkolny,

— dzieci korzystajg z zeszytéw ¢éwiczen najwyzej
jedng czwartg czasu przeznaczonego na eduka-
cje matematyczng,

— dzieci rozwigzujg zadania matematyczne, ma-
nipulujac przedmiotami lub obiektami zastep-
czymi, potem zapisujg rozwigzanie
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Edukacja przyrodnicza:

— realizacja zaje¢ w naturalnym srodowisku (wy-
cieczki) w sali lekcyjnej sg kaciki przyrody (ho-
dowle roslin i zwierzat)

Zajecia komputerowe:

— w sali lekcyjnej znajduje sie kilka kompletnych
zestawdw komputerowych z oprogramowa-
niem odpowiednim do wieku, mozliwosci i po-
trzeb uczniow

— komputery sg wykorzystywane jako narzedzia,
ktore wzbogacajg proces nauczania i uczenia
sie o teksty, rysunki i animacje tworzone przez
ucznidéw oraz rozwijajg zainteresowania

— uczniowie z klas -1l majg mozliwos$¢ korzysta-
nia ze szkolnej pracowni komputerowej

— uczen ma do swojej dyspozycji (podczas zajec)
osobny komputer z dostepem do internetu.

Jezyk obcy nowozytny odbywa sie réwniez
w formach zaje¢ pozalekcyjnych

Edukacja muzyczna odbywa sie w ramach zajeé
typowych oraz codziennych zaje¢ szkolnych
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Wychowanie fizyczne:

— zajecia odbywajg sie w sali gimnastycznej
— zajecia odbywaijg sie na boisku

— rozwijana jest sprawnos¢ fizyczna uczniow

Etyka

— analizowane sg zachowania postaci literackich
(z basni, bajek, opowiadan itp.), filmowych
i telewizyjnych

Edukacja zdrowotna:

— tresci z edukacji zdrowotnej umieszczono
w wielu obszarach ksztatcenia, np. w obszarze
wychowania fizycznego, edukacji przyrodniczej
i edukacji spotecznej

— uczniowie majg nawyk dbania o zdrowie
innych

— uczniowie wiedzg, do kogo sie zwrdci¢ w razie
koniecznosci udzielenia pierwszej pomocy

Nauczyciele diagnozujg uzdolnienia uczniow
i stwarzajg warunki do prezentowania osiggniec

Szkota organizuje (stosownie do potrzeb) zajecia
opiekuncze oraz zajecia zwiekszajgce szanse edu-
kacyjne ucznidow zdolnych oraz ucznidw majgcych
trudnosci w nauce
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6.2 METODY, FORMY | SRODKI DYDAKTYCZNE AKTYWNOSCI
EDUKACYJNEJ UCZNIOW

Metody i formy pracy stosowane podczas realizowanych zajec

adaniem szkoty jest nie tylko stworzenie warunkéw do zdobywania wiedzy i umie-

Zjetnos’ci, ale rowniez uczenie zycia i aktywnosci w grupie rowiesnikdw oraz ksztatto-
wanie cech niezbednych w dalszym rozwoju intelektualnym i spotecznym ucznia, takich
jak: uczciwosé, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wtasnej warto-
$ci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywno$é, przedsiebiorczosé,
kultura osobista. Jesli zalezy nam, by szkolna edukacja lepiej stuzyta rozwojowi spotecz-
nemu i gospodarczemu, nauczyciele muszg zwréci¢ wiekszg uwage na rozwijanie kom-
petencji ,inicjatywnosci i przedsiebiorczosci”. Zgodnie z definicjg zawartg w dokumencie
Parlamentu Europejskiego i Rady Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie
— europejskie ramy odniesienia — postawa przedsiebiorczosci oznacza zdolno$é osoby
do wcielania pomystéw w czyn i obejmuje kreatywnos¢, innowacyjnosc i podejmowanie
ryzyka, a takze zdolno$¢ do planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia
zamierzonych celéw. Uzasadnia to koniecznos¢ poszerzenia stosowanych w szkole metod
nauczania i poswiecenia wiekszej uwagi takim formom pracy, ktdre tgczg sie z samodziel-
nym wykonywaniem zatozonych zadan przez zespoty uczniéw.

Dobdr metod i form pracy z uczniami na etapie edukacji wczesnoszkolnej zalezny be-
dzie w duzej mierze od celu zajeé, ktorego realizacji majg one stuzy¢. Jednoczesnie sku-
teczno$¢ metody ksztatcenia w oczywisty sposdb zalezy od zaangazowania nauczyciela
i jego umiejetnosci aktywizowania uczniéw oraz wykorzystania nowoczesnych techno-
logii podczas realizowania poszczegdlnych sytuacji edukacyjnych, a takze od sposobu
prowadzenia zajec¢, preferowanych form przekazu angazujgcych rézne zmysty ucznidw.
Niezaleznie od tego, ktérg z metod aktywizujgcych wybierze nauczyciel, powinien zawsze
przy planowaniu zaje¢ szuka¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania:

e Jakg metode dydaktyczng nalezy zastosowaé podczas zajec¢, aby w sposdb jak naj-
bardziej jasny i przejrzysty dla ucznia przekazaé¢ mu istotng wiedze?

e Co natemat realizowanych zagadnien wiedzg juz uczniowie?

e Jak zaktywizowaé ucznidow podczas zajec, aby wykorzysta¢ nabyte juz wczesniej

przez nich umiejetnosci i wiadomosci?
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Czy zagadnienia poruszane na zajeciach nie przekraczajg mozliwosci intelektual-
nych ucznia?

W jaki sposdb podczas zajec realizowana bedzie indywidualizacja nauczania?

W jaki sposdb zagadnienia teoretyczne, o ktérych jest mowa na zajeciach, potgczyé

z praktycznym wykorzystaniem przez uczniow?

Wedtug W. Okonia, najczesciej stosowane sposoby pracy dydaktycznej i wykorzystywa-

ne metody ksztatcenia, to:

metody asymilacji wiedzy — oparte na stowie: wyktad, pogadanka, opowiadanie,
opis, dyskusja, praca z ksigzka;

metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy: klasyczna metoda problemowa,
metoda przypadkdow — case, metoda sytuacyjna — wprowadzenie uczniow w jakas
ztozong sytuacje, za ktérej rozwigzaniem przemawiajg jakie$ racje ,za” i ,przeciw”,
zabawy inscenizacyjne, gry symulacyjne, burza mdzgdw lub gietda pomystow — ze-
spotowe wytwarzanie pomystéw rozwigzania jakiegos zadania. Chodzi o podanie
jak najwiekszej liczby pomystdw nowych, zaskakujgcych, co stwarza atmosfere

swobodly.

Istotag metod problemowych jest to, ze nie pozwalajg uczniom przechodzi¢ obojetnie

obok sytuacji, ktorych nie umiejg sobie wyttumaczyé lub rozwigzaé, lecz — wywotujac za-

ciekawienie —zmuszajg do analizy sytuacji: wyodrebniania w niej danych, ktore sg znane,

jak réwniez tego, co jest niewiadome. Zachecajg do wysuwania przypuszczen co do roz-

wigzania problemu i sprawdzenia wartosci tego rozwigzania. Uczniowie wykonujg czyn-

nosci na trzech poziomach poznania: konkretow, gdy poszukujg danych empirycznych,

modeli i teorii, gdy formutujg twierdzenia uogdlniajgce efekty rozwigzania. Metody pro-

blemowe to uczenie sie poprzez odkrywanie.
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metody waloryzacyjne (eksponujgce wartosci);

e metody impresyjne (wrazenie, odczucie, przezycie) — organizowanie uczestnictwa

ucznidéw w odpowiednio eksponowanych wartos$ciach spotecznych, estetycznych,
naukowych: teatr, film, opisy czynéw ludzkich, zdobywanie informacji o ekspono-
wanym dziele i jego tworcy, petne skupienie w toku ekspozycji dzieta, forma aktyw-
nosci wyrazajgca gtéwng idee dzieta;

metody ekspresyjne (wyrazenie) — stwarzanie sytuacji, w ktorych uczestnicy sami
wytwarzajg badZ odtwarzajg dane wartosci; wyrazajac siebie, zarazem je przezy-

wajg; uczniowie biorg czynny udziat w przedstawieniu szkolnym w roli aktoréw,



scenograféw, organizatoréow, widowni, a nawet autoréw prostych dziet scenicz-
nych;

e metody praktyczne to uczenie sie przez dziatanie — wykorzystujgc wiedze i kie-
rujgc sie wartosciowymi celami, uczen zmienia sie sam, ksztattuje swojg swiado-
mosé, przekonania i postawy, swoj stosunek do nauki i pracy; wytwarza w sobie
potrzebe pozytecznego dziatania i potrzebe doskonalenia wtasnych kompetencji
przez cate zycie.

Wybierajgc dang metode ksztatcenia do zastosowania podczas zajeé, warto zastanowic
sie nad tym, jakie bedzie ona miafa przetozenie na proces zapamietywania informaciji i efek-
tywnego uczenia sie. Ponizej, wykorzystujgc stozek zapamietywania Dale’a, przedstawiono
schemat, ktory prezentuje skuteczno$é stosowanych metod i form pracy oraz aktywnosé

uczniow podczas zajeé¢ w procesie zapamietywania i uczenia sie.

e : . - N |88
Metody oparte na stowie, np.: stuchanie wyktadu, 2 o
referatu, praca z ksigzkg, praca z tekstem zrédtowym, § ]
czytanie prezentowanych na slajdach tresci oy §
o
- /|33
4 o N 2 2
Metody oparte na przekazie wizualnym, np.: pokaz, € 3
obserwacja, ogladanie prezentacji, wyswietlanie map, § <
/ / . . O
schematdéw, wykreséw, grafik , itp. § S
. J 2 ~§ @
4 . . .. N\ 2 s c
Aktywny udziat ucznia w dyskusji, pogadance, burzy R g g
mozgoéw, np.: burza mdézgdéw dotyczaca znalezienia po- P; < 5
mysfu rozwigzania danego problemu, wyrazanie swo- S N o
jej opini na okreslony temat ® 065
/ 2= 2
33 8
Zaangazowanie ucznia w konkretne dziatanie, np.: % Tm“ I=
doswiadczenie, trening, zajecia praktyczne, zajecia labo- 5 N3
ratoryjne, eksperyment, modelowanie, projekt

- /

Sposoby aktywizowania uczniow

Skuteczne przeprowadzenie zajec nie jest mozliwe bez zastosowania srodkéw wzmacnia-
jacych przekazywanie tresci oraz sposobdow aktywizowania uczniéw w czasie zajec. Dlatego
tez podczas lekcji nauczyciel powinien stosowac réznego rodzaju pytania, wzmocnienia
oraz proponowac uczniom catg game réznych rodzajow aktywnosci. Przygotowanie, a na-

stepnie przeprowadzenie lekcji, wymaga od nauczyciela przede wszystkim wtasciwego do-
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boru metod i form pracy oraz srodkéw dydaktycznych do zaplanowanych celéw i tresci
zaje¢, w taki sposdb, aby proces uczenia sie byt jak najbardziej skuteczny i przyjazny dla
ucznia.

Nowoczesne srodki dydaktyczne, multimedialne dajg nauczycielowi mozliwos¢ przed-
stawiania danego zagadnienia w sposob ciekawy i interesujacy dla ucznia. Umozliwiajg
prezentowanie skomplikowanych eksperymentéw, wykreséw, diagramdéw, map oraz po-
zwalajg tworzy¢ interaktywne symulacje.

Ksztatcenie umiejetnosci analizy, Swiadomego i krytycznego myslenia u uczniéw stano-
wi prawdziwe wyzwanie dla nauczyciela. Osiggnieciu tych wymagan stuzy¢ bedzie sku-
tecznie stosowanie metody projektéw.

Metoda projektow polega na samodzielnej i aktywnej pracy uczniéw nad okreslonym
problemem. Uczniowie samodzielnie wykonujg zadania obejmujgce duzg partie materia-
tu, wymagajace od nich wiekszego naktadu sit, podejmujg samodzielne poszukiwania pod
dyskretng opiekg nauczyciela, ktéry podaje jedynie ramy projektu. Projekt moze by¢ reali-
zowany indywidualnie lub zespotowo. Metoda ma duzo zalet, m.in. integruje klase, uczy
planowania, organizacji pracy, samodzielnosci, stosowania zdobytej wiedzy w praktyce,
postugiwania sie zrédfami informacji oraz obiektami rzeczywistymi. Metode te mozna
zastosowac przy podsumowaniu materiatu: przygotowaniu przez ucznidéw zestawu zadan
z danego dziatu, prowadzeniu zaje¢ przez ucznia/uczennice, opracowaniu testow, ¢wiczen
interaktywnych dla klasy™.

Metoda dramy polega na przyswajaniu tresci ksztatcenia poprzez przezycie, doswiad-
czenie, wczuwanie sie w role. Przyktadem zastosowania jej na lekcji matematyki moze
by¢ wejscie ucznia w role, np. liczby, figury geometrycznej. Odtwarzane scenki moga
uczynic¢ lekcje ciekawsza. Dzieci biorgce czynny udziat w lekcji, tatwiej mogg zrozumiec
pojecie i je zapamietac.

Metoda skojarzen polega na graficznym przedstawianiu mysli i porzgdkowaniu informa-
cji. Pozwala na szybsze i tatwiejsze zapamietywanie wiadomosci oraz dostrzeganie zwigz-
kéw miedzy pewnymi zagadnieniami. Metoda ta uczy planowania, organizowania i oce-
niania wtasnej nauki. Wymaga poszukiwania informacji w réznych zrédtach i umiejetnosci
postugiwania sie nimi. Sprawdza sie podczas lekcji utrwalajgcych i porzadkujgcych dany
materiat. Mozna, na przyktad, wypisaé wszystkie pojecia, ktére wedtug ucznidw sg zwia-

zane z powtarzanym materiatem, potem zebrac je i utworzy¢ z nich mape skojarzen.

10 Wiecej na temat metody projektdéw por.: Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T., Metoda projektéw w edukacji
matego dziecka, Warszawa 2010; por. takze: Helm J.H. , Katz L. G., Mali badacze; metoda projektu.
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Burza mozgow jest metodg grupowego atakowania problemoéw. Ma charakter ses;ji,
podczas ktorej uczestnicy zgtaszajg wszystkie nasuwajgce sie im skojarzenia. Jest nie-
stychanie zywiotowa, gtos$na i spontaniczna. Stosowac jg mozna, aby utrwali¢ zdobytg
wiedze, znalez¢ najlepsze rozwigzanie problemu czy zadania.

Metoda problemowa polega na przedstawieniu problemu, ktéry zaciekawi, pobudzi
do aktywnej pracy. Najwieksze znaczenie majg problemy, ktérych rozwigzanie dopro-
wadza do nowego pojecia. Wymaga to postawy badawczej, wysitku umystowego i od-
powiedniego rozumowania. Problem musi by¢ sprecyzowany jasno, aby uczniowie ro-
zumieli jego zatozenia i cele. Zalecam stosowanie probleméw dotyczacych zastosowania
matematyki w zyciu codziennym.

Mapa mentalna — po dyskusji dydaktycznej na dany temat, tworzymy mape mentalng
na tablicy interaktywnej z wykorzystaniem narzedzi na pasku zadan: pidra rozpoznajqce-
go ksztaft, narzedzia tekstowego oraz linii do narysowania strzatek. Takie dziatanie uta-
twia postawienie diagnozy okreslonej sytuacji i wybdr tych wnioskéw, ktérych realizacja
doprowadzi do rozwigzania danego problemu. To bardzo przydatne narzedzie do rozwig-
zywania zadan ztozonych i problemowych.

Praca w grupach uczy wspodtpracy i przestrzegania ustalonych zasad. Utatwia aktywi-
zacje ucznidw, szczegodlnie nieSmiatych. Metoda ta pozwala na samodzielne zdobywanie
wiedzy, uczenie sie od siebie nawzajem. Zajecia mogg by¢ prowadzone rowniez w formie
konkursu miedzy grupami, w ktdrym mozna wykorzystac éwiczenia interaktywne.

Gry i zabawy dydaktyczne sg naukg poprzez zabawe, uczg przestrzegania okreslonych
zasad i regut. W grze wystepuje element wygranej. Przyktadem takiej gry jest domino
dydaktyczne, ktére polega na stosowaniu zasady znanej gry w domino. Tworzy sie je tak,
aby odpowiednie pola ,pasowaty do siebie”. Mogg to by¢ np. réwnowazne réwnania,
czy dziatania matematyczne dajgce ten sam wynik. Zaletg tej metody jest to, ze nauka
odbywa sie w formie zabawy. Bardzo rozwijajgce jest stawianie przed uczniami zadan
polegajacych na opracowywaniu (ukfadaniu) gier i wymyslaniu zabaw. Opracowywanie
regut gry ukazuje uczniom istote gier w ogdle, umozliwia wykorzystanie juz opanowa-
nych kompetencji, bgdz zdobycie kolejnych, nowych.

Wykorzystywanie nowoczesnych srodkdw dydaktycznych podczas zaje¢, w tym tablicy
interaktywnej, niewatpliwie uatrakcyjni forme przekazu oraz zwiekszy efektywnosc pro-
cesu uczenia sie. Zastosowanie tablicy interaktywnej powoduje wzrost zaangazowania,

aktywnosc i twdrczg prace ucznia oraz nauczyciela. Wazne jest zatem, aby podczas takich
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zajec uczniowie byli nie tylko obserwatorami czynnosci wykonywanych przez nauczyciela

lub swoich kolegdéw, lecz w sposdb aktywny i kreatywny w nich uczestniczyli poprzez:

redagowanie zadan lub kilkuzdaniowej wypowiedzi

sporzadzanie notatek na temat prezentowanych tresci

udziat w dyskusji

zadawanie pytan do prezentowanych tematéw

gtosowanie — wyrazanie wtasnej opinii

rozwigzywanie testow i zadan — uzasadnianie swoich odpowiedzi

zbieranie i analizowanie danych

tworzenie i szkicowanie wykresow

prezentacje wynikdw swojej pracy (wystaw, gietd, map mentalnych, wywiadow,
grafik itp.)

uzywanie cyfrowych narzedzi (np. mikroskopu, wizualizera, tabletu, aparatu foto-

graficznego).

Ponadto, dokonujgc wyboru metody pracy z uczniami, warto zastanowic sie, ktory ka-

nat sensoryczny dana metoda aktywizuje: wzrokowy, stuchowy czy kinestetyczny. Pozwo-

li to przygotowac odpowiednie zasoby dydaktyczne i unikngé monotonii oraz nudnych

zajec. Kazdy uczen, niezaleznie od dominujgcego systemu sensorycznego, bedzie mogt

aktywnie uczestniczy¢ w tak przygotowanych zajeciach.

Ponizej, w tabeli 14, opisano cechy zachowania uczniéw, u ktérych dominuje jeden

z trzech systemow sensorycznych oraz podano przyktady wykorzystania nowoczesnych

technologii informatycznych przy aktywizowaniu tych uczniéw.
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Tabela 14. Charakterystyka typow sensorycznych w sytuacjach uczenia sie

System reprezen- | Opis uczniéw o okreslonym systemie | Przyktady wykorzystania srodkéw dydak-

tacji sensorycznej sensorycznym tycznych

Stuchowcy Lubig: dialog i rozmowy, stuchat, Stuchanie fragmentow lektur w formie
wyktady, wypowiedzi wtasne, muzy- audiobookdw.
ke, powtarzaé gtosno to, co napisali. Odtwarzanie muzyki dla ilustracji gatun-

kéw i stylow w muzyce.
Uzywajg stow i zwrotow: cichy, gtfo- Prezentacja muzyki z poszczegdlnych
Sny, stysze¢, melodyjny, postuchaij, epok.
brzmieé, akcentowad, uczta dla Odtwarzanie recytacji, wywiadow
uszu. z twércami.
Odtwarzanie plikéw dzwiekowych roz-
Dobrze pamietajg imiona. wijajacych umiejetnosci rozumienia za
stuchu.
Prezentacja wymowy, akcentu przy na-
uce jezyka obcego.

Wzrokowcy Lubia: pokazy, wykresy i tabele, Ogladanie filmoéw — np. ekranizacje lek-
opisy, robi¢ notatki, sztuki wizualne, tur.
patrzec i rysowac. Wykonywanie ¢wiczen interaktywnych

z elementami graficznymi.
Uzywajg stow i zwrotéw: zauwazyc, Prezentacja filmdéw instruktazowych.
widok, perspektywa, to jest jasne, Wyswietlanie prezentacji multimedial-
widze to. nych.
Prezentacja grafik cyfrowych.
Dobrze pamietaja twarze. Wyswietlanie wykreséw, schematéw
i map.
Wyswietlanie stron internetowych.
Pokazy eksperymentéw.
Sporzadzanie notatek.
Symulacje komputerowe.

Kinestetycy Lubia: uczyc sie przez dziatanie Wykonywanie ¢wiczen interaktywnych,
i bezposrednie zaangazowanie, w ktérych przecigga sie i tgczy poszcze-
emocje i ruch, gestykulacje. goélne elementy w zadaniu.

Uktadanie puzzli.
Nie lubig: czyta¢, stuchac. Tworzenie map mentalnych.
Tworzenie wtasnych kompozycji (graficz-
Pamietaja: to, co sami wykonali. nych, stownych, muzycznych).
Uktadanie anagramow.
Uzywajg stow i zwrotéw: czuje, Uzupetnianie brakujgcych elementéw
mam wrazenie, mam poczucie. w zadaniu.
Uczestniczenie w edukacyjnych grach
Muszg sie poruszaé, wiercié, co$ komputerowych.
trzymad.

Zrédto: Atlas efektywnego uczenia (sie), nie tylko dla nauczycieli — Matgorzata Taraszkiewicz i Colin Rose

Kazda metode, przy odpowiedniej organizacji pracy ucznidw, mozna w pewnym stop-

niu przeksztatcic w metode aktywizujgcg. Nawet wyktad, ktérego czasem trudno unik-
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ng¢, stanie sie aktywizujacy, jesli bedzie odpowiednio prowadzony, a po nim nastgpia
— dyskusja, éwiczenia utrwalajgce, zastosowania praktyczne, praca wtasna.

Do najczesciej stosowanych form pracy na zajeciach naleza:

— praca z catg klasg

— praca w grupach

— praca indywidualna.

Praca z catg klasg prowadzona jest na poziomie dostosowanym do wymagan wiek-
szosci ucznidw w klasie. Na tych zajeciach nauczyciel petni role przywddcy. Moze to po-
wodowac sytuacje, w ktorych niektdrzy uczniowie bedga sie nudzié, a inni nie nadazg za
tempem prowadzenia lekgc;ji.

Praca w grupach czesto zwigzana jest z gto$niejszym zachowaniem ucznidéw na zaje-
ciach, przynosi jednak ogromne efekty. Nauczyciel nie steruje dziataniami ucznidéw, jego
rola ogranicza sie do zorganizowania pracy grup i obserwacji zachowan kilku wybranych
uczniéw. Uczniowie sami Swietnie potrafig ttumaczy¢ sobie nawzajem, sg zaangazowani
i lepiej zapamietujg wtasne odkrycia. Grupy moga by¢ jednorodne lub zréznicowane pod
wzgledem uzdolnien i posiadanych wiadomosci. Zadania mogg by¢ dla wszystkich grup
jednakowe lub rézne. Taka forma pracy przyzwyczaja ucznidow do przysztej pracy zawo-
dowej w naturalnych, zréznicowanych zespotach ludzkich. Dla petnego dydaktycznego
wykorzystania pracy w grupach konieczna jest dyskusja nad jej przebiegiem i uzyskanymi
wynikami. Praca w grupach podczas zaje¢ przyczynia sie do ksztattowania kompetencji
spotecznych.

Praca indywidualna wymaga od nauczyciela przygotowania réznych zestawéw zadan
dostosowanych do mozliwosci poszczegdlnych ucznidw. Nauczyciel powinien byé do-
brym obserwatorem, ktéry w pore udzieli rady i zacheci do dalszego dziatania. Uczniom
zdolnym nalezy przedstawiac trudniejsze problemy do rozwigzywania oraz zostawic pew-
ng samodzielno$é w pracy. Uczniom o wolnym tempie pracy nalezy zagwarantowaé wie-
cej czasu na realizacje dziatan edukacyjnych oraz mozliwos¢ dziatania na rzeczywistych
obiektach, konkretach, liczmanach, zwanych ogdlnie srodkami dydaktycznymi.

Nauczyciel powinien stosowac rézne formy pracy, ktérymi prowadzi catg lekcje lub
pewne jej fragmenty. Istotne jest, aby nauczanie byto zréznicowane, bo rézne metody
okazuja sie mniej lub bardziej skuteczne.

Wsrdd ucznidw w klasie znajdujg sie takze dzieci, ktére winny byé objete pomocga psy-
chologiczno-pedagogiczng (diagnozg, obserwacja, wsparciem, dodatkowg ofertg eduka-
cyjna).
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6.3. Indywidualizacja procesu ksztatcenia uczniéw

Nauczanie zindywidualizowane ma olbrzymig wartos¢ dydaktyczng. Zdaniem futu-
rologéw, wtasnie w kierunku indywidualizacji pdjdzie rozwdj form i metod ksztatcenia.
T. Husen stwierdza: , Najbardziej gruntownym przeobrazeniom metod pracy w szkole,
jakie rysujg sie w przysztosci, jest rozwdj mniej lub bardziej catkowitej indywidualizacji
nauczania, na ktdrej bedg sie koncentrowac czynnosci nauczyciela”. (Husen, 1947, s. 64)

Jesli chodzi o sposoby indywidualizowania nauczania, formutuje sie rdzne propozycje,
z ktérych jedne nawigzujg do rozwigzan znanych w przesztosci, inne sg bardziej nowo-
czesne. Propozycje te najczesciej wyrazajg sie w zréznicowaniu tresci ksztatcenia badz
tempa uczenia sie. Rdéznicowanie programu polega na okresleniu tych tresci, ktére po-
winni opanowaé wszyscy uczniowie, z drugiej strony — na sformutowaniu takich propozy-
cji programowych, ktére mogg by¢ czeSciowo, czy w réznym stopniu, realizowane przez
poszczegdlnych ucznidw. Réznicowanie tempa uczenia sie polega na realizacji jednolite-
go programu przez wszystkich ucznidéw, ale w tempie dostosowanym do indywidualnych
mozliwosci. Poza réznicowaniem tresci i tempa, istniejg inne zabiegi indywidualizujgce
nauczanie, dotyczgce doboru metod, srodkéw i form ksztatcenia. Dotychczasowe spo-
soby indywidualizacji w nauczaniu polegajg na réznicowaniu plandw nauczania, wpro-
wadzaniu przedmiotéw fakultatywnych, stosowaniu wczesniejszych promocji, tworzeniu
rownolegtych ciggdw klas, prowadzeniu zaje¢ pozalekcyjnych, stosowaniu nauczania gru-
powego, wielopoziomowego, problemowego, programowanego itp. Kazde z istniejgcych
rozwigzan ma strony dodatnie i ujemne, a dokonujgc wyboru, trzeba zdawac sobie spra-
we z korzysci i trudnosci. Najgorsze rezultaty uzyskuje sie wéwczas, gdy nie uwzglednia
sie zasady indywidualizacji (Bereznicki, 2007, s. 24).

Zasady ksztatcenia, tradycyjnie zwane zasadami nauczania — pisze W. Okon — to naj-
bardziej kontrowersyjna dziedzina dydaktyki. Nie wdajgc sie w szczegdétowe terminolo-
giczne rozwazania, mozna wyrdznic¢ co najmniej trzy jego znaczenia (Okon, 1987, s. 167).
Wedtug pierwszego z nich, zasada to twierdzenie oparte na prawie naukowym rzadza-
cym jakimi$ procesami. Zgodnie z drugim, zasada to norma postepowania uznanego
za obowigzujgce. W znaczeniu trzecim, zasada jest tezg wyprowadzong z jakiej$s dok-
tryny. W odniesieniu do procesu ksztatcenia — twierdzi W. Okon — najbardziej przydatne
jest drugie znaczenie zasad ksztatcenia. Jednakze przy formutowaniu zasad ksztatcenia
wynikajgcych z prawidtowosci dydaktycznych, pojawia sie problem: jakie prawidtowo-

$ci uznad za istotne oraz jakie sktadniki procesu ksztatcenia uwzgledniaé¢ w tresci zasad.
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W. Okon opowiada sie za systemem zasad ztozonym z niewielu elementdw, lecz dotycza-
cych tych fundamentalnych prawidtowosci dydaktycznych, ktore partycypujg we wszyst-
kich procesach ksztatcenia (ibidem, s. 166—170).

Zasada indywidualizacji i zespotowosci

Zasada indywidualizacji i zespotowosci od niedawna zaczeta pojawiac sie w systemach
zasad ksztatcenia. Sprowadza sie ona do takiego organizowania procesu nauczania —
uczenia sie, w ktdrym z jednej strony uwzglednione sg indywidualne mozliwosci kazdego
ucznia, z drugiej za$ — wspodtpraca i wspotdziatanie wszystkich ucznidw w klasie. Zasada
ta postuluje koniecznos¢ zachowania indywidualnego podejscia do ucznia w warunkach
pracy zespotowe;.

W klasach o wiekszej liczbie ucznidow trudno respektowac zasade indywidualizacji
w procesie ksztafcenia, ktéra wymaga dostosowania procesu nauczania — uczenia sie
do indywidualnych mozliwosci uczniéw oraz rozpoznawania i rozwijania tych mozliwo-
$ci. Indywidualne mozliwosci mogg obejmowacé wtasciwosci psychiczne (wyobraznia,
spostrzegawczos$é, myslenie, pamiec), mozliwosci intelektualne, fizyczne i emocjonalne
warunkujgce motywacje, postawe, stopien aktywnosci itp. Dobra znajomos$é uczniow
pozwala nauczycielowi okresli¢ poziom ich rozwoju i mozliwosci psychofizyczne i dosto-
sowac tresci i wymagania pod wzgledem zakresu i jakosci.

Klasa szkolna stanowi grupe zréznicowanych indywidualnosci i oprdcz pracy z catg kla-
sg, nauczyciel winien indywidualnie oddziatywac na ucznidéw, ktdrych rozwéj przebiega
w wolniejszym tempie. Wszystko to, co dzieje sie z poszczegdlnym uczniem, ma wptyw
na jako$¢ pracy zespotowe;.

Nieprzestrzeganie zasady indywidualizacji pracy dydaktycznej z punktu widzenia ogol-
nej zdolnosci uczenia sie, pozostajgcej w scistym zwigzku z inteligencja, jak i nieuwzgled-
nianie kierunkowych zainteresowan i zdolnosci, tempa uczenia sie uczniéw oraz tre-
$ci ksztatcenia wywiera szczegdlnie niekorzystny wptyw na postepy w nauce zaréwno
uczniéw o indywidualnym, czesto dysharmonijnym tempie rozwoju, jak i uczniow zdol-
nych. Tak wiec efektem braku indywidualizacji jest to, ze grupy uczniéw nie otrzymuja
propozycji edukacyjnych odpowiednich do ich potrzeb, zainteresowan i mozliwosci. Nie-
powodzenia szkolne w znacznej mierze spowodowane s3 nieliczeniem sie z wiasciwo-
$ciami indywidualnymi ucznidw w procesie dydaktycznym i wychowawczym, z ich specy-

ficznymi potrzebami.
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Budowanie czy tez modyfikowanie systemu edukacji zawsze taczy sie ze Swiadomo-
Scig, jak ztozone i trudne jest to zadanie. System ksztafcenia nie jest strukturg jednolitg
i prosta, lecz konstrukcjg niezwykle skomplikowang, ktéra ma umozliwic¢ spetnianie celu
podstawowego — zapewnienia wszystkim uczniom odpowiednich warunkdow ksztatcenia
(Gtodkowska, 2010).

W edukacji dla wszystkich nalezy zadbaé o stworzenie warunkéw jednosci, poczucia
przynaleznosci na miare wszystkich uczestnikdw systemu edukacyjnego. W tym kontek-
Scie pojawiajg sie pojecia ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (uczen ze SPE)
oraz specjalnych trudnosci w uczeniu sie.

Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy wynikajg ze zindywidualizowanego
sposobu nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie uczenia sie, okreslonego specyfikg
ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego. Specjalne potrzeby edukacyjne odnoszg
sie zaréwno do dzieci i mtodziezy majacej trudnosci w uczeniu sie, jak i ucznidow zdol-
nych. Ich rozpoznanie pozwala na wtasciwy dobdr metod, srodkéw i oddziatywan dydak-
tyczno-wychowawczych, prowadzgcy do zaspokojenie potrzeb, a tym samym stworzenia
optymalnych warunkéw rozwoju intelektualnego i osobowosciowego (ibidem).

Specjalne trudnosci w uczeniu sie odnoszg sie do ucznidw z zaburzeniami i odchyle-
niami rozwojowymi o zréznicowanej etiologii, ktérzy wymagajg zastosowania specjalnej
organizacji procesu edukacyjnego. Grupa ta obejmuje uczniéw niewidomych, stabowi-
dzacych, niestyszgcych, z chorobami przewlektymi, z zaburzeniami psychicznymi, z nie-
petnosprawnoscig ruchowg, z autyzmem, z uposledzeniem umystowym, uczniéw niedo-
stosowanych spotecznie, a takze ucznidw zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
uzaleznieniem lub z zaburzeniami zachowania (ibidem).

Znaczna cze$é uczniowskiej grupy ma specyficzne trudnosci w uczeniu sie; ponadto
pomocg psychologiczno-pedagogiczng objeci sg takze uczniowie z niepetnosprawnosciq.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie odnoszg sie do uczniow w normie intelektualnej,
ktérzy majag trudnosci w przyswajaniu tresci dydaktycznych, wynikajgce ze specyfiki ich
funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci intelektu-
alne, dysfunkcje analizatoréw, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia).
(ibidem)

Uczen z niepetnosprawnoscig to uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego, ktory z uwagi na zaburzenia i odchylenia rozwojowe o zréznicowanej etiologii,

wymaga zastosowania specjalnej organizacji procesu edukacyjnego w zakresie: organi-
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zacji warunkéw technicznych, metod i sSrodkéw stosowanych w procesie dydaktycznym,
ksztattowania relacji spotecznych, wspodtpracy ze srodowiskiem rodzinnym (ibidem).

Zrdznicowanie miedzy uczniami wymaga zapewnienia im zrdéznicowanego systemu
edukacji, wynikajgcego z rdznych potrzeb i mozliwosci. Aspekty zréznicowania mogg do-
tyczyc: tresci, zainteresowan, poziomu, dostepu do materiatu (preferencje sensoryczne),
struktury wiedzy, sekwencji tresci, tempa uczenia sie, reakcji, zréznicowania czasu i in-
tensywnosci wsparcia dydaktycznego, zréznicowania stylu nauczania i stylu uczenia sie,
zrdznicowania form pracy (cyt. za: J. Gtodkowska, 2010).

W systemie edukacji wigczajacej (inkluzywnej, integracyjnej) znaczacy role spetnia
wspomaganie rozwoju ucznia. E. Gruszczyk-Kolczyriska okreslita ten proces nastepujaco:

— dzieci rozwijajgce sie wolniej mogg dogoni¢ swoich réwiesnikow (...)

— dzieci o nieharmonijnym rozwoju majg szanse osiggna¢ harmonie rozwojows (...)

— dzieci mieszczace sie w szeroko pojetej normie mogg ujawniaé¢ drzemigce w nich
zdolnosci i sprawic, ze bedg podziwiane i szczesliwe

— dzieci zdolne mogg wspaniale rozwijac¢ swoje wrodzone predyspozycje i osiggac nad-
zwyczajne sukcesy (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2009, s. 24).

Uwzgledniajgc powyzsze potrzeby ucznidw, wskazane jest, by oprdocz programu na-
uczania adresowanego do catej grupy uczniéw (konkretnej zbiorowosci), zaproponowac
nauczycielom i uczniom realizacje nastepujgcych programow: Programu zajec¢ pozalek-
cyjnych rozwijajgcego uzdolnienia oraz Programu zajec¢ pozalekcyjnych dla uczniow z klas

I-1ll z trudnosciami w uczeniu sie.
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7. OPIS ZALOZONYCH OSIAGNIEC UCZNIA

Wazna informacjg w pracy pedagogicznej nauczyciela jest syntetyczne ujecie spo-

dziewanych efektow w ramach poszczegdlnych rodzajéw edukacji. Spis efektow

moze zosta¢ wykorzystany do ewaluacji oraz autoewaluacji, ponadto jest utatwieniem

W procesie oceniania postepow edukacyjnych uczniow.

Edukacja polonistyczna

Klasa |

Uczen:

stucha wypowiedzi dzieci i dorostych

stara sie zrozumie¢ wypowiedzi innych

wypowiada sie na temat wtasnych przezy¢, wydarzen z zycia, ilustracji, czytanych

i stuchanych tekstéw

uczestniczy w rozmowach na tematy dotyczace zainteresowan, doswiadczen i prze-
zy¢ oraz literatury

rozmawia w kulturalny sposdb i stosuje zwroty grzecznosciowe

czyta ze zrozumieniem symbole, piktogramy, znaki informacyjne, tabelki, schema-
tyczne rysunki, wykresy wynikajgce z realizowanych tresci

zna wszystkie litery alfabetu

stucha w skupieniu czytanych tekstéw literackich

czyta i rozumie proste, krotkie teksty

w miare mozliwosci czyta lektury wskazane przez nauczyciela

pisze poprawnie litery, wyrazy, zdania i stara sie uwzglednia¢ wtasciwy ksztatt liter,
poprawne ich tgczenie oraz rownomierne potozenie i jednolite pochylenie
przepisuje litery, wyrazy, zdania zapisane za pomoca liter pisanych i drukowanych
pisze z pamieci proste wyrazy i krotkie zdania

zna okredlenia: gfoska, litera, sylaba, wyraz, zdanie i postuguje sie nimi ze
zrozumieniem

korzysta z podrecznikdw, zeszytow ¢wiczen, zeszytow (pod kierunkiem nauczyciela)
bierze udziat w zabawach teatralnych

przygotowuje proste rekwizyty

odtwarza z pamieci teksty dla dzieci
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potrafi postugiwac sie rekwizytami.

Klasa Il

Uczen:

stucha wypowiedzi innych oraz tekstow czytanych przez nauczyciela i kolegéw i je
rozumie

czyta gtosno i po cichu ze zrozumieniem rdzne krotkie teksty

korzysta z biblioteki, korzysta z réznych zrédet wiedzy i informacji, np. z podreczni-
kdw, materiatéw pomocniczych, encyklopedii, stownikéw

rozpoznaje teksty uzytkowe, np. zawiadomienia, listy do bliskich, zyczenia z réznych
okazji, zaproszenia

systematycznie poszerza zakres stownictwa

wyodrebnia w utworze osoby, zdarzenia oraz fragmenty tekstu i zdania na okreslo-
ny temat

recytuje wiersze z uwzglednieniem intonacji, sity gtosu, tempa, pauz

czyta krotkie teksty o zyciu dzieci w innych krajach

korzysta, pod kierunkiem nauczyciela, z podrecznikdw, éwiczen i innych pomocy
dydaktycznych

tworzy kilkuzdaniowe, ustne i pisemne, wypowiedzi na okre$lony temat

dba o kulture wypowiedzi; stosuje zwroty grzecznosciowe

stawia pytania zwigzane z wydarzeniami z zycia, wtasnymi zainteresowaniami, czy-
tanymi i wystuchanymi tekstami, oglgdanymi sztukami teatralnymi

zna alfabet, potrafi wskazaé réznice miedzy gtoska i literg

dzieli wyrazy na sylaby

wyrdznia wyrazy w zdaniach i zdania w tekscie

pisze czytelnie, ptynnie wyrazy i zdania, z uwzglednieniem wtasciwego ksztattu liter,
poprawnego ich taczenia, jednolitego nachylenia oraz wtasciwego rozmieszczenia
przepisuje teksty z podrecznika, tablicy i innych zrodet

pisze z pamieci i ze stuchu krotkie teksty, dba o poprawnos¢ ortograficzng i inter-
punkcyjng (w podstawowym zakresie)

w miare mozliwosci samodzielnie wykonuje prace domowe.

Klasa Il

Uczen:
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czyta gtosno i po cichu ze zrozumieniem; wycigga wnioski

korzysta z czytelni i biblioteki

korzysta z roznych zrédet wiedzy i informacji, np. z podrecznikéw, albuméw, ency-
klopedii, stownikow

rozpoznaje teksty uzytkowe, np. notatka do kroniki, zawiadomienie, list, zaprosze-
nie, zyczenia z réznych okazji

systematycznie poszerza zakres stownictwa

wskazuje w tekscie odpowiedni fragment i argumentuje swoéj wybor

recytuje wiersze z uwzglednieniem intonacji, sity gtosu, tempa, pauz, akcentu lo-
gicznego oraz krétkie fragmenty prozy

czyta ksigzki i czasopisma wskazane przez nauczyciela i wypowiada sie na ich temat
korzysta — pod kierunkiem nauczyciela — z podrecznikéw, éwiczen, zeszytow i innych
pomocy dydaktycznych

czyta ksigzki i czasopisma wybrane przez siebie

samodzielnie korzysta z podrecznikdw, ¢wiczen i innych pomocy dydaktycznych
potrafi wypowiedzieé sie na temat przeczytanej ksigzki

odrdznia jezyk poetycki od mowy potocznej

systematycznie rozwija zainteresowania czytelnicze

tworzy swobodnie kilkuzdaniowe, ustne i pisemne, wypowiedzi na okreslony temat
potrafi napisac¢ krotkie opowiadanie, list, opis, zaproszenie, zawiadomienie, ogto-
szenie, notatke, zyczenia

dba o kulture wypowiedzi

stawia pytania zwigzane z wydarzeniami z zycia, wypowiedziami nauczyciela i in-
nych oséb oraz omawianymi tekstami

zna alfabet, potrafi wskazac roznice miedzy gtoska i literg

dzieli wyrazy na sylaby

wyrdznia wyrazy w zdaniach i zdania w tekscie

pisze czytelnie, ptynnie, w zeszycie w jedng linie, zdania i krotkie teksty z zachowa-
niem poprawnego ksztattu liter, proporcji oraz wtasciwego rozmieszczenia
przepisuje teksty z podrecznika, tablicy i innych Zzrodet

pisze z pamieci i ze stuchu teksty, dba o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng

i interpunkcyjna.
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Edukacja spoteczna

Klasa |

Uczen:
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potrafi odrdznic, co jest dobre, a co zte w kontaktach z rowiesnikami i dorostymi
rozumie, ze nalezy mowic prawde

wiasciwie reaguje na sygnaty alarmowe, sytuacje niebezpieczne

dba o dobro wtasne i innych

buduje pozytywny obraz samego siebie

przezywa satysfakcje z wtasnego dziatania i osigganych wynikéw

wykazuje poczucie przynaleznosci do rodziny, spotecznosci szkolnej, lokalne;j
przestrzega przepiséw i zasad bezpieczerstwa w szkole, w domu, na ulicy; wie,
gdzie mozna organizowac zabawy

podejmuje préby samooceny

wykazuje szacunek i zrozumienie dla innych oséb

szanuje prace wiasng i innych; wie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace

rozumie, ze nalezy dostosowywac swe oczekiwania do realiow ekonomicznych ro-
dziny

podejmuje zadania wymagajgce troskliwosci i opiekunczosci

akceptuje réznice miedzy ludZzmi, uczy sie zachowan tolerancyjnych i szacunku dla
odmiennosci

uczy sie, jak wtasciwie sie zachowywac w sytuacji zagrozenia ze strony innych ludzi
wie, do kogo zwrécié sie o pomoc

wspotpracuje z innymi w réznych sytuacjach

zna status swojej miejscowosci (wies, miasto)

zna zawody 0s06b, ktére mogg pomadc w trudnych i niebezpiecznych sytuacjach
zna swojg narodowos¢ i symbole narodowe oraz rozpoznaje flage i hymn Unii Euro-
pejskiej

wie, ze mieszka w Polsce, a Polska znajduje sie w Europie

trafnie ocenia postepowanie swoje i innych

dokonuje samooceny

wie, jak nalezy sie zachowac w sytuacji zagrozenia ze strony innych ludzi

chetnie i zgodnie wspoétpracuje z réwiesnikami i z dorostymi.



Klasa Il

Uczen:

rozpoznaje sygnaty alarmowe (akustyczne) w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych,
wiasciwie na nie reaguje

zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, policji, strazy pozarnej i numer
alarmowy 112

stara sie wfasciwie reagowac w sytuacjach trudnych, niebezpiecznych, szuka lub
udziela pomocy w sytuacjach zagrozenia

rozumie swoje role i przestrzega norm postepowania jako cztonek réznych spotecz-
nosci (np. dziecko, kolega, widz, pasazer)

nawigzuje pozytywne kontakty w grupie

zna prawa i obowigzki ucznia

wykazuje poczucie przynaleznosci do rodziny, spotecznosci szkolnej, lokalne;j
wykazuje szacunek i zrozumienie dla innych oséb

szanuje prace wiasng i innych; wie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace

poznaje prace ludzi réznych zawoddw i rozumie jej znaczenie

podejmuje zadania wymagajgce troskliwosci i opiekunczosci

akceptuje réznice miedzy ludZzmi, przejawia zachowania tolerancyjne i szacunek dla
odmiennosci

potrafi wtasciwie zachowywad sie w sytuacji zagrozenia ze strony innych ludzi

wie, do kogo zwrécié sie o pomoc

uczy sie wspotpracowac z innymi w réznych sytuacjach

zna zawody 0s6b, ktére mogg pomadc w trudnych i niebezpiecznych sytuacjach
poznaje swojg najblizszg okolice i jej najwazniejsze obiekty oraz region, w ktérym
mieszka

zna swojg narodowos$¢ i symbole narodowe oraz rozpoznaje flage i hymn Unii Euro-
pejskiej.

wie, ze sg ludzie zastuzeni dla miejscowosci, w ktdrej mieszka, dla Polski i Swiata
wiasciwie reaguje w sytuacjach trudnych, niebezpiecznych, szuka lub udziela pomo-
cy w sytuacjach zagrozenia

rozumie, ze trzeba dostosowac swoje wymagania do sytuacji ekonomicznej rodziny.
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Klasa Il

Uczen:

118

rozpoznaje sygnaty alarmowe (akustyczne) w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych,
wiasciwie na nie reaguje

zna numery telefonéw: pogotowia ratunkowego, policji, strazy pozarnej i numer
alarmowy 112

wiasciwie reaguje w sytuacjach trudnych, niebezpiecznych, szuka lub udziela pomo-
cy w sytuacjach zagrozenia

rozumie swoje role i przestrzega norm postepowania jako cztonek réznych spotecz-
nosci (np. dziecko, kolega, widz, pasazer)

rozumie, ze trzeba dostosowac swoje wymagania do sytuacji ekonomicznej rodziny
nawigzuje pozytywne kontakty w grupie

zna prawa i obowigzki ucznia

wykazuje poczucie przynaleznosci do rodziny, spotecznosci szkolnej, lokalne;j
uczestniczy w wydarzeniach organizowanych przez lokalng spotecznos¢

wykazuje szacunek i zrozumienie dla innych oséb

szanuje prace wiasng i innych; wie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace

poznaje prace ludzi réznych zawoddw i rozumie jej znaczenie

podejmuje zadania wymagajgce troskliwosci i opiekunczosci

respektuje prawo innych do wypoczynku

rozumie koniecznos¢ utrzymywania dobrych relacji z sgsiadami

akceptuje réznice miedzy ludZzmi, przejawia zachowania tolerancyjne i szacunek dla
odmiennosci; jest tolerancyjny wobec osdb innej narodowaosci, tradycji kulturowej
potrafi wtasciwie sie zachowad sie w sytuacji zagrozenia ze strony innych ludzi

wie, do kogo zwrécié sie o pomoc

wspotpracuje z innymi w réznych sytuacjach

zna zawody 0s6b, ktére mogg pomadc w trudnych i niebezpiecznych sytuacjach

zna swojg najblizszg okolice i jej najwazniejsze obiekty oraz nazwe regionu, w kté-
rym mieszka; zna tradycje tego regionu

zna swojg narodowos$¢ i symbole narodowe oraz rozpoznaje flage i hymn Unii Euro-
pejskiej

wie, ze sg ludzie zastuzeni dla miejscowosci, w ktdrej mieszka, dla polski i dla Swiata

wykazuje poczucie tozsamosci kulturowej, historycznej i narodowej.



Religia/etyka

Klasa |

Uczen:

wskazuje w utworach literackich akceptowane zachowania bohateréw

odrdznia dobro od zta, pozytywne zachowania od negatywnych

akceptuje dobrog, zyczliwosé, madrosé

dostrzega piekno w przyrodzie, w wytworach kultury, w ludziach

opisuje swoje marzenia

zdaje sobie sprawe z tego, co lubi, co daje mu rado$é, a co wywotuje niepokdj

jest mity i grzeczny wobec innych

stara sie by¢ prawdomoéwny i szanowac cudzg wtasnosc

zdaje sobie sprawe z tego, jak wazna jest prawdomownosé, stara sie przeciwstawiac
ktamstwu i obmowie

wie, ze nie wolno zabiera¢ cudzej wtasnosci bez pozwolenia, pamieta o oddawaniu

rzeczy pozyczonych, nie niszczy ich.

Klasa Il

Uczen:

jest uprzejmy w stosunku do innych oséb

zdaje sobie sprawe z tego, jak wazna jest prawda i odpowiedzialnos¢

ocenia postepowanie znanych bohateréw literackich

podejmuje préby oceny wtasnego zachowania; jest przekonany, ze kazdy czyn wy-
rzgdzajacy komus krzywde jest moralnie naganny

szanuje osoby starsze, niesie pomoc w razie potrzeby

szanuje cudzg wtasnos¢; wie, ze nie wolno zabieraé cudzej wtasnosci

rozumie kategorie: dobro wspdlne, spoteczne, prywatne.

Klasa Ill

Uczen:

rozumie, ze ludzie majg rowne prawa niezaleznie od tego, gdzie sie urodzili, jak wy-
gladaja, jaka religie wyznaja

zastanawia sie nad wtasnym postepowaniem, swoimi planami i marzeniami
wskazuje na bliskie sobie wartosci, dokonuje selekgji

stara sie przeciwdziatac¢ ztym zachowaniom, np. ktamstwu, obmowie, i z tej per-

spektywy ocenia zachowania bohateréw
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e wie, jak naprawi¢ wyrzadzong szkode
* ma poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, lokalnej, narodowej, europej-
skiej

e okazuje szacunek tradycjom narodowym, kulturze wtasnej miejscowosci.

Wychowanie fizyczne

Klasa |

Uczen:

e poprawnie wykonuje ¢wiczenia gimnastyczne i proste uktady taneczne.

e uczestniczy w zajeciach rozwijajgcych sprawnosé fizyczng, zgodnie z regutami

* rozumie koniecznos¢ rozwijania sprawnosci fizycznej

e reaguje ruchem na rézne sygnaty wzrokowe i dZzwiekowe

e pokonuje przeszkody, skacze, biega

e wykonuje éwiczenia réwnowazne

e sprawnie pokonuje tor przeszkéd

e rzuca i chwyta, koztuje i toczy pitke, rzuca do celu

e bierze udziat w grach i zabawach ruchowych

e uczestniczy w wycieczkach

e uprawia wybrang dyscypline sportowg

® zna zalety aktywnego wypoczynku

* przestrzega zasad bezpieczenstwa podczas zaje¢ ruchowych

e stara sie prawidtowo siedzie¢ w tawce i przy stole

* wie, jak zapobiega¢ chorobom

® rozumie, ze nalezy przestrzegaé zasad higieny i wtasciwie sie odzywiac

* wie, ze nie wolno samodzielnie zazywac zadnych lekdw ani korzystac z réznych
srodkéw chemicznych

» akceptuje réznice miedzy ludzmi, przejawia szacunek dla ich odmiennosci

e podejmuje wobec innych osdb zadania, wymagajace troskliwosci i opiekuriczosci.

Klasa Il

Uczen:

e bierze udziat w krétkich marszobiegach

® uczy sie poprawnie wykonywac ¢wiczenia gimnastyczne i proste uktady taneczne

® rozumie, ze nalezy dbac o swojg sprawnos¢ fizyczng

® reaguje ruchem na rdézne sygnaty wzrokowe i dZzwiekowe
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e pokonuje przeszkody, skacze i biega

e wykonuje proste ¢wiczenia rownowazne w réznych uktadach

® rzuca i chwyta, koztuje i toczy pitke

e bierze udziat w grach i zabawach sportowych

e stara sie respektowac zasady w czasie gier i zabaw

e stara sie wtasciwie reagowac na zwyciestwo i porazke

e dba o czystosc ciata, zeby, higiene osobistg

e stara sie dbac o tad i porzagdek w otoczeniu

e przestrzega zasad bezpieczenstwa podczas zaje¢ ruchowych

* rozumie koniecznosc¢ systematycznej kontroli zdrowia

e dostrzega niebezpieczenstwa zwigzane z zatruciami pokarmowymi, Srodkami che-
micznymi, narkotykami, grzybami, alkoholem, papierosami, lekami, ogniem, urza-
dzeniami elektrycznym i gazowymi

e potrafi wybrac bezpieczne miejsca do zabawy

e wie, jak wtasciwie zachowywac sie w sytuacji zagrozenia

e zawsze potrafi wybrac bezpieczne miejsca do zabawy lub gry.

Klasa Ill

Uczen:

e bierze udziat w marszobiegach

e poprawnie wykonuje éwiczenia gimnastyczne i proste uktady taneczne

e systematycznie wykonuje ¢wiczenia gimnastyczne wzmacniajgce miesnie brzucha
i kregostupa

e reaguje ruchem na rézne sygnaty wzrokowe i dZzwiekowe

e pokonuje przeszkody, skacze, biega

e zna wszystkie pozycje wyjsciowe do ¢éwiczen

e wykonuje éwiczenia: rownowazne w réznych uktadach, ksztatcgce skocznosc i zwin-
nos¢

e wykonuje przewrét w przéd

e rzuca i chwyta, koztuje, odbija i toczy pitke

* jezdzi na rowerze, rolkach, wrotkach

e bierze udziat w grach i zabawach, zawodach sportowych

e respektuje zasady gier i zabaw oraz podporzadkowuje sie nim

e wiasciwie reaguje na zwyciestwo i porazke
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dba o czystosc ciata, prawidtowg postawe, zeby, higiene osobistg, czystos¢ odziezy
oraz fad i porzagdek w otoczeniu

wie, jak nalezy sie odzywiac, gdy prowadzi sie aktywny tryb zycia

przestrzega zasad bezpieczenstwa podczas zaje¢ ruchowych

potrafi wybraé bezpieczne miejsca do zabawy

wie, jak wtasciwie zachowywad sie w sytuacji zagrozenia

dostrzega niebezpieczenstwa zwigzane z zatruciami pokarmowymi, srodkami che-
micznymi, narkotykami, grzybami, uzywkami papierosami, lekami, ogniem, urzg-
dzeniami elektrycznym i gazowymi, molestowaniem seksualnym, wymuszeniami,

ruchem drogowym, pozostawaniem bez opieki dorostych.

Edukacja muzyczna

Klasa |

Uczen:

powtarza prostg melodie

Spiewa piosenki jednogtosowe z repertuaru dzieciecego indywidualnie i zespotowo
wyrdznia w piosence zwrotki i refren

wykonuje Spiewanki i rymowanki

odtwarza proste rytmy gtosem, klaskaniem i na instrumentach perkusyjnych
wyraza nastrdj i charakter muzyki, plgsajac i tariczac (reaguje na zmiane tempa i dy-
namiki)

realizuje proste schematy rytmiczne réznymi sposobami (tataizacjg, ruchem catego
ciata)

wie, ze muzyke mozna zapisac i odczytac¢ za pomocg znakéw notacji muzycznej
Swiadomie i aktywnie stucha muzyki, potem wyraza swe doznania w sposdb wer-
balny i niewerbalny

stucha utworéw muzycznych i niektére z nich rozpoznaje

kulturalnie zachowuje sie na koncercie

zachowuje wtasciwg postawe w trakcie $piewania hymnu narodowego.

Klasa Il

Uczen:
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Spiewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utwordéw w roku szkolnym)

gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmiczne)



realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy i wzory rytmicz-
ne

prezentuje ,echo rytmiczne”

reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmiany, zmiany tempa, metrum i dynamiki
(maszeruje, biega, podskakuje)

rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysokos¢ dzwieku, akom-
paniament, tempo, dynamika) i znaki notacji muzycznej (wyraza ruchowo czas
trwania wartosci rytmicznych, nut i pauz)

rozrdznia podstawowe elementy notacji muzycznej (cata nuta, pétnuta, ¢wierénuta,
dsemka, pauza), wyraza ruchem czas trwania wartosci rytmicznych

stucha utworéw muzycznych i niektdre z nich rozpoznaje

tworzy proste ilustracje dZzwiekowe do tekstow i obrazéw oraz improwizacje rucho-
we do muzyki

improwizuje gtosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad.

Klasa Ill

Uczen:

Spiewa z pamieci hymn narodowy

gra na instrumentach melodycznych (proste melodie i akompaniamenty)

tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego, prostego tanca lu-
dowego

umie taktowaé w takcie na dwa, trzy i cztery

zna nazwy solmizacyjne i literowe nut

aktywnie stucha muzyki i okresla jej cechy: rozrdéznia i wyraza Srodkami pozamu-
zycznymi charakter emocjonalny muzyki

rozpoznaje utwory wykonane solo i zespotowo, na chdr i orkiestre

orientuje sie w rodzajach gtosow ludzkich (sopran, bas)

rozpoznaje brzmienie niektérych instrumentéw muzycznych (fortepian, gitara,
skrzypce, trgbka, flet, perkusja)

rozpoznaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA (wskazuje ruchem lub gestem ich
kolejne czesci)

wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem i funkcjg

potrafi powiedzie¢ kilka zdan o Fryderyku Chopinie

ma swoje ulubione piosenki i utwory muzyczne.
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Zajecia komputerowe

Klasa |

Uczen:

e wymienia podstawowe elementy zestawu komputerowego

e postuguje sie komputerem w podstawowym zakresie: uruchamia i wytgcza kompu-
ter, otwiera i zamyka programy, korzysta z myszy i klawiatury

e umie uruchomic¢ gry komputerowe

* zna podstawowe narzedzia Przybornika w edytorze graficznym Paint,

e wykonuje rysunki, wykorzystujac wybrane narzedzia edytora graficznego

¢ zna funkcje podstawowych klawiszy w edytorze tekstu Word

e potrafi napisaé litery ze znakami diakrytycznymi

® przepisuje proste teksty

e potrafi zastosowac rdzne kolory, kroje i rozmiary czcionek

e zapisuje i odtwarza wyniki swojej pracy

e przyjmuje prawidtowg postawe ciata podczas pracy z komputerem

e wie, jak trzeba korzysta¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wtasnego zdrowia

* rozumie koniecznos¢ ograniczania czasu pracy przy komputerze.

Klasa Il

Uczen:

e samodzielnie obstuguje komputer

® poprawnie nazywa gtdwne elementy zestawu komputerowego

e wykorzystuje gry komputerowe do rozwijania swoich zainteresowan

e postuguje sie narzedziami Przybornika w edytorze grafiki Paint

® rysuje za pomocg wybranych narzedzi

e potrafi kopiowac, wklejaé, wycinaé, pomniejszaé i powiekszac elementy rysunku
w edytorze graficznym

e kopiuje i wkleja tekst w edytorze tekstu

e potrafi napisaé prosty tekst

e korzysta z opcji programu Word

e potrafi tworzyc foldery

® zna urzgadzenia pamieci zewnetrznej

e potrafi przechowywaé wykonane prace

e zapisuje utworzone dokumenty i dopisuje do nich zmiany
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e znaistosuje podstawowe funkcje programu Kalkulator

e potrafi wiasciwie zorganizowac stanowisko komputerowe

® zna zagrozenia zdrowotne i spoteczne wynikajgce z niewtasciwego korzystania
z komputera, internetu i multimediow

e stosuje zasady wtasciwego korzystania z komputera.

Klasa Ill

Uczen:

e postuguje sie edytorem graficznym Paint (rysuje, kopiuje, wkleja, wycina, pomniej-
sza, powieksza elementy rysunku)

e korzysta z edytora tekstu Word (redaguje prosty tekst, sprawdza pisownie i grama-
tyke, wstawia obrazki ClipArt do tekstu, stosuje numeracje i punktory)

e potrafi wydrukowac swojg prace

e odtwarza animacje i prezentacje multimedialne

e przeglada wybrane przez nauczyciela strony internetowe (np. strone swojej szkoty)
i wyszukuje informacje

e dostrzega elementy aktywne na stronie internetowej, nawiguje po stronach
w okreslonym zakresie

® znaistosuje zasady obowigzujgce w pracowni komputerowej

e znaistosuje zasady obowigzujgce w internecie

e ma Swiadomosé niebezpieczenstw wynikajgcych z anonimowosci kontaktéw i poda-
wania swojego adresu

® wie, ze praca przy komputerze meczy wzrok, nadwereza kregostup, ogranicza kon-
takty spoteczne

e stosuje sie do ograniczen dotyczgcych korzystania z komputera, internetu i multi-

medidw.
Edukacja przyrodnicza

Klasa |

Uczen:

® rozpoznaje rosliny rosngce w parku, w lesie, na polu uprawnym, w sadzie i ogrodzie
(na dziatce)

® zna i wymienia warunki niezbedne roslinom do rozwoju

e prowadzi proste uprawy (w szczegdlnosci w kaciku przyrody)
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zna zagrozenia ze strony roslin (np. trujgce owoce, liscie, grzyby) i wie, jak zacho-
wac sie w sytuacji zagrozenia

wymienia niektére rosliny chronione

opisuje budowe drzewa

rozrdznia drzewa iglaste i lisciaste

rozpoznaje i nazywa drzewa lisciaste i iglaste wystepujgce w najblizszej okolicy oraz
ich liscie i owoce

wymienia prace wykonywane przez cztowieka na polu, w sadzie i ogrodzie w zalez-
nosci od pory roku

zna podstawowe narzedzia ogrodnicze

rozpoznaje i hazywa warzywa i owoce

wymienia sposoby przetwarzania warzyw i owocoéw

wymienia i rozpoznaje zwierzeta zyjgce w parku, w lesie, na polu uprawnym, w sa-
dzie i ogrodzie (na dziatce)

zna sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegdlnych poér roku: odloty i przy-
loty ptakéw, zapadanie w sen zimowy

wymienia warunki konieczne do rozwoju zwierzat

prowadzi hodowle (np. akwarium)

wie, jaki pozytek przynoszg zwierzeta sSrodowisku: niszczenie szkodnikow przez pta-
ki, zapylanie kwiatdw przez owady, spulchnianie gleby przez dzdzownice

zna zagrozenia ze strony zwierzat (niebezpieczne i chore zwierzeta) i wie, jak zacho-
wac sie w sytuacji zagrozenia

wymienia nazwy i rozpoznaje niektdére zwierzeta chronione

wymienia i rozpoznaje niektére zwierzeta leSne

wymienia nazwy i rozpoznaje zwierzeta zyjace w gospodarstwie wiejskim
wymienia i rozpoznaje niektdre ptaki

wie, jakie znaczenie ma woda w zyciu cztowieka, roslin i zwierzat

rozumie, ze nalezy oszczedzaé wode i czyni to

zna zagrozenia dla Srodowiska przyrodniczego ze strony cztowieka: wypalanie tgk

i Sciernisk, zatruwanie powietrza i wod, pozary laséw, wyrzucanie odpaddw i spala-
nie Smieci itp.

chroni przyrode: nie Smieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze w parku i w lesie, po-

maga zwierzetom przetrwac zime i upalne lato



wie, ze nalezy segregowac smieci i rozumie sens stosowania opakowan ekologicz-
nych

obserwuje pogode i prowadzi obrazkowy kalendarz pogody

rozumie komunikaty pogodowe w radiu oraz telewizji i stosuje sie do podanych in-
formacji o pogodzie, np. ubiera sie odpowiednio do pogody

nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla poszczegdlnych pdr roku,
podejmuje rozsgdne decyzje i nie naraza sie na niebezpieczernstwo wynikajgce z po-
gody

zna zagrozenia ze strony zjawisk przyrodniczych, takich jak: burza, huragan, po-

wodz, pozar i wie, jak zachowac sie w sytuacji zagrozenia.

Klasa Il

Uczen:

potrafi wymienié i rozpoznac rosliny rosngce w zbiornikach wodnych

wymienia rosliny typowe dla wybranych regionéw Polski

wymienia nazwy i rozpoznaje drzewa i krzewy owocowe

rozpoznaje i wymienia nazwy niektérych owocow egzotycznych

wymienia zwierzeta typowe dla wybranych regiondw Polski

rozpoznaje i nazywa niektore zwierzeta egzotyczne

nazywa czesci ciata i organy wewnetrzne zwierzat (np. serce, ptuca, zotgdek)
opisuje budowe ptakdw, ich sposdb odzywiania i tryb zycia

wie, czym zajmuje sie ornitolog

dzieli zwierzeta na pozyteczne i szkodniki

opisuje budowe ssakdw, ich sposdb odzywiania i tryb zycia

zna i wskazuje roznice w budowie ptakéw i ssakow

wie, na czym polega praca weterynarza

nazywa czesci ciata i organy wewnetrzne cztowieka (np. serce, ptuca, zotadek)

zna podstawowe zasady racjonalnego odzywiania sie

rozumie koniecznos¢ kontrolowania stanu zdrowia i stosuje sie do zalecen stomato-
loga i lekarza

dba o zdrowie i bezpieczenstwo swoje i innych (w miare swoich mozliwosci)
obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je i wigze przy-
czyne ze skutkiem

nazywa charakterystyczne elementy typowych krajobrazéw Polski: nadmorskiego,

nizinnego, gorskiego
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wyjasnia zaleznos$¢ zjawisk przyrody od pdr roku

rozumie znaczenie powietrza i wody dla zycia ludzi, zwierzat i roslin

taczy nastepstwo dnia i nocy z ruchem Ziemi wokoét wtasnej osi

wymienia stany skupienia wody

odczytuje prostg legende mapy fizycznej

wskazuje na mapie fizycznej Polski podstawowe rodzaje krajobrazow, a takze
morze, rzeki, jeziora i gory

odczytuje z mapy nazwy krain geograficznych

wskazuje na mapie granice Polski

odczytuje z mapy nazwy panstw — sgsiadow Polski

podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim srodowisku

wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje cztowiek (wypalanie gk, zasmiecanie
lasdw, nadmierny hatas, ktusownictwo)

orientuje sie w zagrozeniach typu burza, huragan, sniezyca, lawina, powddz itp.
i wie, jak trzeba zachowac sie w takich sytuacjach

nazywa sktadniki pogody

wyjasnia znaczenie deszczu w przyrodzie.

Klasa Il

Uczen:
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rozréznia lasy: lisciaste, iglaste i mieszane

wymienia warstwy lasu

wymienia nazwy roslin z kolejnych warstw lasu

rozpoznaje i nazywa podstawowe zboza

rozréznia ssaki, ptaki i owady

zna sposoby rozmnazania sie ssakow, ptakow i owadow

opowiada o trybie zycia poznanych zwierzat

wymienia nazwy zwierzgt hodowanych w Polsce

zna wptyw swiatta stonecznego na cyklicznosc¢ zycia na Ziemi

rozumie znaczenie wybranych skat i mineratdw dla cztowieka (np. wegla i gliny)
opisuje krgzenie wody w przyrodzie

zna droge rzeki od zrodta do ujscia

podaje przyczyny zanieczyszczenia rzek i sposoby ich oczyszczania

wskazuje na mapie fizycznej Polski gtdwne rzeki, najwieksze miasta, granice Polski,

panstwa sgsiednie i swoje miejsce zamieszkania



nazywa gtowne kierunki swiata

nazywa i odnajduje na mapie wybrane kraje Unii Europejskiej

wymienia nazwy stolic wybranych krajow Unii Europejskiej

zna pojecie recyklingu

wyjasnia, co to jest recykling

rozumie koniecznos$¢ ratowania przyrody

wyjasnia, co to sg parki narodowe i rezerwaty przyrody i w jakim celu cztowiek je
zaktada

objasnia zjawiska atmosferyczne: rosa, szron, szadz, mrdz, mgta i rozpoznaje te zja-

wiska w naturze.
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Edukacja matematyczna

Klasa |

Uczen:

e okresla potozenie obiektéw wzgledem obranego obiektu

e okresla potozenie przedmiotéw w przestrzeni

e ustawia przedmioty zgodnie z podanymi warunkami

e orientuje sie na kartce papieru, aby odnajdowac¢ informacje (np. w prawym goérnym
* rogu) i rysowac strzatki we wtasciwym kierunku

e klasyfikuje obiekty, tworzy kolekcje (np.: zwierzeta, zabawki, rzeczy do ubrania)
e ukfada obiekty (np. patyczki) w serie rosngce i malejgce, numeruje je

e wybiera obiekt w serii, wskazuje nastepne i poprzednie

e poréwnuje przedmioty o cechach przeciwstawnych

e porownuje liczebno$é utworzonych kolekcji i zbioréw zastepczych

e ustala rownolicznos¢ mimo obserwowanych zmian w ukfadzie elementéw

e porownywanych zbioréow

e w sytuacjach trudnych i wymagajgcych wysitku intelektualnego zachowuije sie
e rozumnie, dgzy do wykonania zadania

e rozrdznia lewg i prawg strone swojego ciata

e wyprowadza kierunki od siebie (po prawej stronie, na lewo od)

e okresla prawg i lewg strone drugiej osoby, stojgcej tytem i przodem

e wyprowadza kierunki od innej osoby

e orientuje sie na kartce papieru, aby odnajdowac informacje i rysowac strzatki we
e wiasciwym kierunku

e dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla)

e kontynuuje regularny wzér (np. szlaczek)

e dostrzega state nastepstwa i regularnos¢

® zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej

e uzupetnia rysunek wedtug osi symetrii

® rozpoznaje i nazywa figury: koto, kwadrat, tréjkat, prostokat

e uktada figury z patyczkow, gumy do skakania oraz na geoplanie

e klasyfikuje figury wedtug podanej (jednej) cechy

e dostrzega i kontynuuje powtarzajgce sie sekwencje

e uktada rytmy z przedmiotoéw, klockéw i modeli figury
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okresla potozenie przedmiotéw w przestrzeni i na kartce papieru

rozréznia lewgq i prawg strone swojego ciata i drugiej osoby

wyprowadza kierunki od siebie i innej osoby

dostrzega symetrie i rysuje drugg potowe figury symetrycznej

poréwnuje obiekty i porzgdkuje w serie malejgce i rosngce

kontynuuje regularnos¢ w prostych motywach (szlaczki, rozety)

sprawnie liczy obiekty (dostrzega regularnos¢ dziesigtkowego systemu liczenia)
wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby, takze wspak (w zakresie 20)
zapisuje liczby cyframi (w zakresie 10)

zapisuje cyframi liczby do 20

rozumie pojecie liczby w aspekcie gtdownym, porzadkowym i miarowym
wyznacza sumy i rédznice, manipulujgc obiektami

rachuje w obrebie dodawania i odejmowania na zbiorach zastepczych
sprawnie dodaje i odejmuje w zakresie 10, poprawnie zapisuje te dziatania
radzi sobie w sytuacjach zyciowych, ktérych pomysine zakoriczenie wymaga
dodawania lub odejmowania

oblicza i zapisuje proste dziatania z okienkiem

rozwigzuje manipulacyjnie proste zadania matematyczne wyrazone w konkretnych
sytuacjach, na rysunkach lub przedstawione stownie

zapisuje rozwigzanie zadania z trescig przedstawionego stownie w konkretnej sytu-
acji

stosuje zapis cyfrowy i znaki dziatan w rozwigzywaniu zadan z trescia

mierzy dtugosci, postugujac sie linijka

porownuje diugosci obiektow

mierzy i zapisuje wyniki pomiardw dtugosci, szerokosci i wysokosci przedmiotéw
wazy przedmioty lzejsze i ciezsze

wie, ze towar w sklepie pakowany jest wedtug wagi

odmierza ptyny kubkiem i miarka litrowa

nazywa dni tygodnia i miesigce w roku

orientuje sie, do czego stuzy kalendarz i potrafi z niego korzystaé

rozpoznaje czas na zegarze w zakresie orientacji w ramach czasowych zajeé
szkolnych i obowigzkéw domowych

zna bedace w obiegu monety i banknot o wartosci 10 zt

zna wartos¢ nabywczg monet
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wie, co to jest dtug i rozumie konieczno$¢ sptacenia go

radzi sobie w sytuacjach kupna i sprzedazy.

Klasa Il

Uczen:
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okresla potozenie przedmiotéw w przestrzeni

okresla potozenie obiektdw wzgledem obranego obiektu

potrafi ustawic¢ przedmiot zgodnie z podanymi warunkami

orientuje sie na kartce papieru, aby odnajdowac informacje (np. w prawym
gornym rogu) i rysowac strzatki we wtasciwym kierunku

klasyfikuje obiekty, tworzy kolekcje (np. zwierzeta, zabawki, rzeczy do ubrania,
zbiory zastepcze)

uktada obiekty (np. patyczki) w serie rosngce i malejgce, numeruje je

wybiera obiekt w serii, wskazuje nastepne i poprzednie

porédwnuje przedmioty o cechach przeciwstawnych

poréownuje liczebnos¢ utworzonych kolekcji i zbiorow zastepczych

ustala rownoliczno$¢ mimo obserwowanych zmian w ukfadzie elementéw
poréwnywanych zbioréw

w sytuacjach trudnych i wymagajgcych wysitku intelektualnego zachowuje sie ro-
zumnie, dazy do wykonania zadania

rozréznia lewgq i prawg strone swojego ciata

wyprowadza kierunki od siebie (po prawej stronie, na lewo od)

orientuje sie na kartce papieru, aby odnajdowac informacje i rysowac strzatki we
wiasciwym kierunku

dostrzega symetrie (np. w rysunku motyla) i rysuje drugg potowe figury
symetrycznej

kontynuuje regularny wzor (np. szlaczek)

zauwaza, ze jedna figura jest powiekszeniem lub pomniejszeniem drugiej
klasyfikuje figury wedtug podanej (jednej) cechy

dostrzega i kontynuuje powtarzajgce sie sekwencje

uktada rytmy z przedmiotdw, klockéw i modeli figury

sprawnie liczy obiekty (dostrzega regularnos¢ dziesigtkowego systemu liczenia)
wymienia kolejne liczebniki od wybranej liczby, takze wspak (w zakresie 20)
zapisuje liczby cyframi (w zakresie 100)

liczy dziesigtkami w zakresie 100



porownuje liczby, stosujgc znaki >, <, = ; ustala serie rosngce i malejgce
wyznacza sumy i rédznice, manipulujgc obiektami

rachuje w obrebie dodawania i odejmowania na zbiorach zastepczych

sprawnie dodaje i odejmuje w zakresie 20, poprawnie zapisuje te dziatania
dodaje i odejmuje proste przypadki w zakresie 100, sprawnie dodaje i odejmuje
dziesigtkami

mnozy i dzieli w zakresie 30, sprawdza wyniki obliczen

radzi sobie w sytuacjach zyciowych, ktdrych pomysine zakoriczenie wymaga
dodawania, odejmowania, mnozenia lub dzielenia

rozwigzuje manipulacyjnie proste zadania matematyczne wyrazone w konkretnych
sytuacjach, na rysunkach lub przedstawione stownie

zapisuje rozwigzanie zadania z trescig przedstawionego stownie w konkretnej
sytuacji

stosuje zapis cyfrowy i znaki dziatan w rozwigzywaniu zadan z trescia

potrafi rozwigzywaé, uktadac i przeksztatcac¢ tatwe zadania jednodziataniowe
dokonuje pomiaréw dowolnie obrang wspdlng miarg, porownuje wyniki

mierzy dtugosé, szerokosc i wysokos$¢ przedmiotow, postugujac sie linijkg
porownuje diugosci obiektdw i okresla je stosujgc jednostki: centymetr, metr
rysuje odcinki o podanej dtugosci

potrafi wazyé przedmioty, uzywa okreslen: kilogram, pot kilograma, dekagram
réznicuje przedmioty lzejsze i ciezsze

wie, ze towar w sklepie pakowany jest wedtug wagi

odmierza ptyny kubkiem i miarkg litrowa

manipulacyjnie (przelewanie) poréownuje ilosci ptyndw, wskazuje wiecej, mniej, tyle
samo

uzywa okreslen: litr, pdt litra, éwierc litra

nazywa dni tygodnia i miesigce w roku

orientuje sie, do czego stuzy kalendarz i potrafi z niego korzystaé

rozpoznaje czas na zegarze w zakresie orientacji w ramach czasowych zajeé szkol-
nych i obowigzkéw domowych

zna pojecia: godzina, pot godziny

umie wykona¢ proste obliczenia zegarowe w obrebie petnych godzin

zna bedace w obiegu monety i banknoty

zna wartos¢ nabywczg pieniedzy
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wie, co to jest dtug i rozumie konieczno$¢ sptacenia go
umie liczy¢ pienigdze na zbiorach zastepczych
radzi sobie w sytuacjach kupna i sprzedazy

uktada i rozwigzuje proste zadania z trescig o kupowaniu i ptaceniu.

Klasa Il

Uczen:

liczy, pordwnuje, zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000, dodaje i odej-
muje w zakresie 100, podaje iloczyny w zakresie tabliczki mnozenia

i sprawdza dzielenie za pomocg mnozenia

analizuje podang tresc¢ prostych zadan tekstowych lub samodzielnie konstruuje
tres¢ do podanych sytuacji lub ilustracji, rozwigzuje zadania, stosujgc odpowiednie
obliczenia

postuguje sie podstawowymi wiadomosciami praktycznymi (odczytuje wskazania
zegaréw, termometréw, kalendarzy, liczy pienigdze, wazy i mierzy przedmioty)

i stosuje te wiadomosci w rozwigzywaniu prostych zadan tekstowych

odczytuje i zapisuje liczby w systemie rzymskim od | do Xll, podaje i zapisuje daty
oraz porzadkuje je chronologicznie, wymienia kolejne dni tygodnia i miesigce roku
rozpoznaje i nazywa podstawowe figury geometryczne, wymienia ich cechy, oblicza
obwody, mierzy i rysuje odcinki, tworzy uktady rytmiczne i wskazuje zjawisko syme-
trii w figurach geometrycznych i w otoczeniu

rozwigzuje tatwe zadania tekstowe z zastosowaniem réwnania z niewiadoma w po-

staci okienka oraz zadania na poréwnywanie réznicowe.

Edukacja techniczna

Klasa |

Uczen:
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zna ogolne zasady dziatania urzadzenn domowych

postuguje sie urzagdzeniami domowymi, nie psujac ich

wie, jak ludzie wykorzystywali dawniej i wykorzystujg dzis sity przyrody (wiatr,
woda)

wykonuje prace papierowe zgodnie z podang instrukcjg (wycina, zagina, skleja)

majsterkuje, wykonujgc np. latawce, wiatraczki, tratwy



e buduje z réznorodnych przedmiotéw dostepnych w otoczeniu, np. szatas, namiot,
wage,

e tor przeszkod

e konstruuje urzadzenia techniczne z gotowych zestawdw do montazu, np. dzwigi,

e samochody, samoloty, statki, domy

® zna zagrozenia wynikajgce z niewtfasciwego uzywania narzedzi i urzgdzen technicz-
nych

e ostroznie obchodzi sie z narzedziami i urzgdzeniami wykorzystywanymi podczas
pracy

e ostroznie obchodzi sie z lekami, srodkami czystosci i ochrony roslin itp., zna zagro-
zenia

¢ wynikajgce z niewtasciwego ich uzywania

e wie, jak bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na rowerze)

* zna zasady bezpiecznego i prawidtowego korzystania ze srodkéw komunikacji

e orientuje sie, jak nalezy zachowa¢ sie w sytuacji wypadku, np. powiadomi¢ doro-
stych

¢ zna telefony alarmowe

e utrzymuje porzadek wokot siebie (stolik, sala zabaw, szatnia, ogréd)

* sprzgta po sobie i pomaga innym w utrzymywaniu porzgdku

Klasa Il

Uczen:

* wie, jak wytworzono niektére przedmioty codziennego uzytku

zna ogodlne zasady dziatania urzgdzern domowych

e postuguje sie urzagdzeniami domowymi, nie psujac ich

e wie, jak ludzie wykorzystywali dawniej i wykorzystujg dzi$ sity przyrody (wiatr,
woda)

e wykonuje prace papierowe zgodnie z podang instrukcjg (wycina, zagina, skleja)

e majsterkuje, wykonujgc np. latawce, wiatraczki, tratwy

e buduje z réznorodnych przedmiotéw dostepnych w otoczeniu, np. szatas, namiot,
wage, tor przeszkéd

e konstruuje urzgdzenia techniczne z gotowych zestawdéw do montazu, np. dZzwigi,
samochody, samoloty, statki, domy

® zna zagrozenia wynikajgce z niewfasciwego uzywania narzedzi i urzgdzen technicz-

nych
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dobiera wtasciwie narzedzia pracy i postuguje sie nimi zgodnie z instrukcjg obstugi
ostroznie obchodzi sie z narzedziami i urzagdzeniami wykorzystywanymi podczas
pracy

wie, jak bezpiecznie poruszac sie po drogach (w tym na rowerze)

zna zasady bezpiecznego i prawidtowego korzystania ze srodkéw komunikacji
orientuje sie, jak nalezy zachowac sie w sytuacji wypadku, np. powiadomi¢ doro-
stych

zna telefony alarmowe: pogotowia, policji, strazy pozarnej i numer 112.

Klasa Il

Uczen:

rozpoznaje rodzaje maszyn i urzadzen transportowych, wytwadrczych, informatycz-
nych i elektrycznych; okresla ich wartos$¢ z punktu widzenia cech uzytkowych

zna sposoby wytwarzania przedmiotéw codziennego uzytku; wie jak bezpiecznie

i ekonomicznie korzystaé z nich w gospodarstwie domowym

rozumie potrzebe organizowania indywidualnych i zespotowych dziatan technicz-
nych, potrafi zadbac o wtasciwg organizacje materiatdw, narzedzi i stanowiska pracy
potrafi opracowac i przedstawié wtasne pomysty rozwigzan technicznych, zaplano-
wac czynnosci, zgromadzi¢ materiaty i narzedzia niezbedne do ich wykonania

zna zasady bezpieczenstwa w poruszaniu sie w ruchu ulicznym jako pieszy lub ro-
werzysta, przestrzega regut bezpieczenstwa komunikacyjnego; wie, jak nalezy za-

chowad sie w sytuacji wypadku.

Edukacja plastyczna

Klasa |

Uczen:
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obserwuje ilustracje przedstawiajgce obrazy, rzezby i inne przyktady sztuki
rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architekture zieleni), ma-
larstwo, rzezbe, grafike

wypowiada sie na ich temat

wypowiada sie w réznych technikach plastycznych na ptaszczyznie

postuguje sie takimi sSrodkami wyrazu plastycznego, jak ksztatt, barwa, faktura
wykonuje prace malarskie i graficzne, typowe dla sztuki ludowej regionu, w ktérym

mieszka



wypowiada sie w réznych technikach, tworzac przestrzenne prace plastyczne (wy-
konuje rzezby w plastelinie, glinie, modelinie i in.)

wykonuje proste rekwizyty (lalka, pacynka itp.) i wykorzystuje je w matych formach
teatralnych

tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w ktérym mieszka
ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznig, basnia,
opowiadaniem, muzyka

wykonuje ilustracje, przestrzegajac przyjetych zasad.

Klasa Il

Uczen:

rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architekture zieleni)
wypowiada sie na temat poznanych obiektéw

rozpoznaje wybrane dzieta malarskie

wypowiada sie na temat oglgdanych dziet sztuki plastycznej

poznaje wybrane przyktady sztuki rzezbiarskiej

wypowiada sie w réznych technikach plastycznych na ptaszczyznie

postuguje sie takimi sSrodkami wyrazu plastycznego, jak ksztatt, barwa, faktura
umie zastosowac okreslone narzedzia i materiaty

dba o estetyke prac i dobrg organizacje warsztatu pracy

wykonuje prace malarskie i graficzne typowe dla sztuki ludowej regionu, w ktérym
mieszka

wypowiada sie w réznych technikach, tworzac przestrzenne prace plastyczne (wy-
konuje rzezby w plastelinie, glinie, modelinie i in.)

wykonuje proste rekwizyty (lalka, pacynka itp.) i wykorzystuje je w matych formach
teatralnych

tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w ktéorym mieszka
ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraznig, basnig,
opowiadaniem, muzyka

korzysta z narzedzi medialnych w swojej dziatalnosci tworczej

umie korzystac z przekazow medialnych w zakresie pozyskiwania informacji o wy-
branych dziedzinach sztuki.
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Klasa Il

Uczen:

138

okresla swojg przynaleznos¢ kulturowg poprzez kontakt z wybranymi dziedzinami
sztuki, zabytkami i tradycjami srodowiska, w ktérym zyje

rozrdznia dziedziny dziatalnosci twdrczej cztowieka i rozpoznaje wybrane dzietfa
architektury i sztuk plastycznych nalezgce do dziedzictwa kultury polskiej i europej-
skiej

wskazuje wytwory rzemiosta artystycznego i sztuki ludowej oraz okresla ich znacze-
nie w ksztattowaniu dziedzictwa kulturowego

potrafi korzysta¢ z przekazow medialnych oraz zastosowac ich narzedzia i wytwory
w ksztattowaniu wtasnego wizerunku oraz upowszechnianiu kultury w srodowisku
prowadzi wtasng dziatalno$é twodrczg, stosujgc réznorodne Srodki wyrazu w kompo-
zycjach ptaskich i przestrzennych.



8. OCENIANIE | METODY SPRAWDZANIA OSIAGNIEC UCZNIA

zieci przychodzg do szkoty z naturalng ciekawoscia, zapatem i potrzebg odnosze-

Dnia sukcesdw. Motywacjg do uczenia sie nie jest dla nich ani lek przed karg, ani
uswiadomiona koniecznos¢ poznania. Uczg sie chetnie tego, czym s3g zainteresowane,
co dostarcza im przezy¢ i pomaga roztadowaé wtasciwg dla ich wieku potrzebe ekspresiji.
Nalezy wiec tak organizowac proces dydaktyczny (w tym réwniez ocenianie), aby nauka
sprawiata dziecku rados¢, a ocenianie dawato mu poczucie sukcesu oraz budowato wiare
we wtasne mozliwosci.

Ocenianie w klasach mtodszych ma charakter opisowy. Uwzglednia nie tylko konco-
we efekty pracy ucznia, ale tez bierze pod uwage jego zaangazowanie, wysitek i mozli-
wosci. Ocena powinna spetniac funkcje: informacyjng, korekcyjng i motywacyjng. Funk-
cja informacyjna polega na dostarczeniu informacji, co dziecku udato sie poznac, jakie
umiejetnosci opanowato, co potrafi samodzielnie wykonac, jaki jest wkfad jego pracy.
Korekcyjna funkcja oceny ma na celu wskazanie, jakie umiejetnosci wymagajg dalszego
doskonalenia, co nalezy zmienié, aby uczen uzyskat lepsze efekty. Bardzo wazna jest row-
niez funkcja motywacyjna. Ocena powinna zacheca¢ dziecko do podejmowania dalszego
wysitku, motywowac je do skutecznej pracy nad sobg, umozliwia¢ przezywanie radosci
z osigganych efektdw oraz dodawac wiary we wtasne sity.

Zgodnie z teorig inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, kazde dziecko posiada
swoj indywidualny profil inteligencji. Nauczyciel powinien go rozpoznaé, obserwujac wni-
kliwie dziecko w toku codziennych zaje¢. Uwzglednianie w ocenianiu profilu inteligencji,
umozliwi kazdemu dziecku odniesienie sukcesu na miare jego mozliwosci, co pomoze mu
w ksztattowaniu poczucia wtasnej wartosci, pewnosci siebie i zmotywuje do aktywnosci.

Kazde dziecko — posiadajgc swoéj wiasny, niepowtarzalny profil inteligencji — jest indy-
widualnoscig. Oceniajgc zatem, nie mozna porownywac uczniow, gdyz kazdy ma inne
predyspozycje i mozliwosci. Takie ocenianie nie etykietuje, nie ma uczniéw ,gorszych”
i ,lepszych”, nie ma wiec rywalizacji, atmosfera w klasie jest przyjazna i kazdy uczen
zastuguje na uznanie. Wstepna diagnoza jest niezbedna, aby witasciwie ocenic¢ postep
w rozwoju dziecka. Dalej nalezy systematycznie obserwowac osiggniecia ucznia, stoso-
wac ocene biezgcg, Sroédroczng i roczng oraz ocene kompetencji po ukonczeniu pierw-
szego etapu edukacji. Proponuje sie nastepujgce metody sprawdzania osiggniec ucznia:

e obserwacja aktywnosci edukacyjnej na zajeciach
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e analiza uczniowskich zeszytow

e analiza wytwordw ucznidow (wszelkie prace artystyczne, portfolia)
e zadania praktyczne

e sprawdziany

® rozmowy z uczhiem

e prace domowe

e karty samooceny.

Zgodnie z sugestig zawartg w komentarzu do podstawy programowej, sprawdziany
i roznego rodzaju testy powinny byé stosowane z umiarem, aby nie byty dla uczniéw
zrodtem zbyt wielu lekéw i stresdw. W ostatnim roku edukacji wczesnoszkolnej ocene
opisowg mozna uzupetni¢ formga oceniania, ktdra jest stosowana w nastepnych latach
nauczania szkolnego. Chodzi o to, aby przyzwyczai¢ i tagodnie wprowadzi¢ uczniéw do
oceniania ich osiggniec stopniem szkolnym.

W programie proponuje sie wykorzystanie oceniania ksztattujgcego jako oceniania bie-
z3cego, ktore koncentruje sie na dobrym nauczaniu i w konsekwencji na efektywnym
uczeniu sie uczniow. Jak podaje Raport Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
OECD, , ocenianie ksztattujgce to czeste, interaktywne ocenianie postepdw ucznia i uzy-
skanego przez niego zrozumienia materiatu, tak by mdc okresli¢, jak uczen ma sie dalej
uczyC i jak najlepiej go nauczac¢”. Ocenianie ksztattujgce polega na pozyskiwaniu przez
nauczyciela w trakcie nauczania informacji, ktére pozwolg rozpoznac, jak przebiega pro-
ces uczenia sie uczniow, aby:

e modyfikowac dalsze nauczanie
e dawac uczniom informacje zwrotng pomagajgcg im sie uczyc.
Stosujgc ocenianie ksztattujgce tworzy sie atmosfere sprzyjajgcg uczeniu sie:
e trwale wzmacnia w uczniach poczucie ich wartosci
e zwieksza zaangazowanie uczniow w nauke
e zacheca uczniow do samodzielnosci
e stwarza uczniom warunki do wspdtpracy
e pogtebia u ucznidow swiadomos¢ procesu uczenia
e pozwala uczniom wzig¢ odpowiedzialnosc za wtasng nauke.

Podstawowym narzedziem oceniania ksztattujgcego jest trafna i skuteczna informacja
zwrotna, ktérg nauczyciel daje uczniowi. Nie jest ona oceng ucznia, tylko oceng kolejnych
efektdw jego pracy. Powinna zawiera¢ nastepujgce elementy:

e wyszczegdlnienie i docenienie dobrych elementdéw pracy ucznia
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e odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia
e wskazowki, w jaki sposéb uczen powinien poprawic prace
e wskazéwki, w jaki sposéb uczen powinien pracowac dalej.

Dziecko powinno byé partnerem w procesie oceniania wtasnych osiggnieé i postepow.
Samoocena powinna by¢ dokonywana systematycznie i w réznorodnych formach. Jesli
uczen potrafi ocenic, ile sie nauczyt i ile musi sie jeszcze uczyé, aby osiggnac wyznaczony
cel, to pomaga mu to w procesie uczenia sie i czyni z niego aktywnego uczestnika tego
procesu.

Oceniajac postepy edukacyjne, nalezy zauwazy¢ wysitek i wytrwatos¢ dziecka w da-
zeniu do osiggniecia danej umiejetnosci na coraz wyzszym poziomie. Warto stosowac
pochwaty wzmacniajgce wole pracy i wysitku. Natomiast tres¢ oceny opisowej proponu-

jemy redagowac, wykorzystujgc efekty edukacyjne opisane w rozdziale 5i 7.
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9. EWALUACJA PROGRAMU

waluacje programu nalezy prowadzi¢ na biezgco, w trakcie jego realizacji w ciggu

roku szkolnego (ewaluacja formatywna). Nauczyciel, badajgc osiggniecia swoich
uczniow, dokonuje posrednio ewaluacji programu. Dzieki temu rozpoznaje, ktore cele
programowe zostaty zrealizowane w petni, ktére czesciowo, a ktére w ogdle nie zostaty
zrealizowane. W wypadku osiggniecia niesatysfakcjonujgcych wynikéw, podejmuje de-
cyzje o wprowadzeniu zmian (dodaniu lub usunieciu pewnych osrodkow lub tematow
pracy, zrezygnowaniu z tresci wykraczajgcych poza podstawe programowa itp.).

Na koniec etapu ksztatcenia nalezy dokonaé ostatecznej i catosciowej oceny programu
(ewaluacja sumatywna). Umozliwi ona okreslenie zmian, jakie zaszty w wiedzy i umiejet-
nosciach ucznidéw w czasie realizacji programu oraz stwierdzenie, czy zostaty osiggniete
zamierzone cele. Proponuje sie wykorzystanie do tego celu:

e obserwacji
e analizy wytwordw ucznidw (np. prac plastycznych, projektéw)
e analizy wynikéw testow
e ankiet
e wywiadow (np. z rodzicami uczniéw, z pedagogiem szkolnym lub innymi).
W wyniku przeprowadzonej ewaluacji programu, nauczyciel podejmuje decyzje o jego

kontynuacji lub wprowadzeniu ewentualnych modyfikacji.

Monitorowanie podstawy programowej poprzez obserwacje zajec

Istotnym elementem monitorowania i oceniania realizacji podstawy programowej
moze stac sie/jest sprawowanie nadzoru pedagogicznego. W systemowej koncepcji reali-
zowania tej funkcji przez dyrektoréw przedszkoli i szkét warto w sposdb naturalny umie-
Sci¢ kategorie, ktore postuzg zebraniu niezbednych danych w celu udzielenia odpowiedzi
na pytanie: Czy, i na ile zajecia edukacyjne, ich przebieg potwierdzajg uwzglednienie ce-
6w, tresci i warunkow realizacyjnych podstawy programowej? Mozna do tego wykorzy-
sta¢ zamieszczone dalej Arkusze obserwacji lub/i Arkusze autoewaluacji nauczyciela.

Uzyskane dane mogg stworzyé kontekst interpretacyjny wynikdw uzyskanych w proce-
sie monitorowania pracy wychowawczo-dydaktycznej i opiekunczej, w procesie ewaluacji
wewnetrznej i zewnetrznej; takze w trakcie ewaluacji czastkowej. W szczegdlnosci pomogg
W wyznaczaniu informacji na temat jakosSci zaje¢ oferowanych przez nauczycieli, aktywnosci
ucznidw, przestrzegania strategii nauczania i wychowania, ktdrg mozna opisa¢ jako enaktyw-
ng, ikoniczng i symboliczna.*

1 Wykorzystano materiaty dotyczgce monitorowania podstawy programowej w przedszkolu i klasach |-l szko-

ty podstawowej opracowane dla Wydawnictwa Nowa Era w 2011 roku.
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ARKUSZ OBSERWACII ZAJEC W KLASACH I-lil

W ROKU SZKOLNYM

1. Imie i nazwisko

2. Data obserwacji

3. Temat zajeé (tresci dziatan edukacyjnych)

4, Klasa ; liczba uczniow

5. Odniesienie do podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego (cele ksztatcenia i wy-

chowania; wymagania ogélne)

6. Tresci ksztatcenia wynikajgce z programu nauczania

7. Cele szczegdtowe (operacyjne) zatozone do zajeé
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8. Warunki i sposoby realizacji Podstawy programowej

a) Przestrzeganie zasad gospodarowania czasem

b) Wyglad sali lekcyjnej (czes¢ dydaktyczna i czes¢ rekreacyjna)

c) Wykorzystanie srodkow dydaktycznych

d) Przejawy indywidualizowania pracy z uczniem/uczniami

9. Przejawy osiggniecia celéw szczegdtowych zajed

10. Inne uwagi o zajeciach i aktywnosci prowadzgcego oraz dzieci

Podpis nauczyciela Data Podpis dyrektora
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ARKUSZ AUTOEWALUACIJI* PRACY PEDAGOGICZNEJ NAUCZYCIELA KLAS I-llI

1. Czy zapoznata/zapoznat sie Pani/Pan z podstawg programowg?

TAK NIE NIE MAM ZDANIA

2. Czy zapoznata/zapoznat sie Pani/Pan z podstawg programowaq nizszego/wyzszego

etapu nauczania?

TAK NIE NIE MAM ZDANIA

3. Czy zna Pani/Pan warunki i sposoby realizacji podstawy programowej okreslone

w rozporzgdzeniu MEN dotyczgcym podstawy programowej dla danego etapu edu-
kacyjnego?

TAK NIE NIE MAM ZDANIA
4. Czy stosuje Pani/Pan w praktyce pedagogicznej zasady dotyczgce gospodarowania

czasem przeznaczonym na poszczegélne rodzaje zajec?

TAK NIE NIE MAM ZDANIA
5. W ktérych z nizej wymienionych sytuacji korzysta Pani/Pan z obowigzujgcej podsta-

wy programowe;j?

e wybierajgc program nauczania i poréwnujac jego adekwatnosé z podstawg progra-
mowag;

¢ opracowujgc plan dydaktyczny/rozktad materiatu nauczania;

e piszgc autorski program nauczania;

e przygotowujac sie do codziennych zaje¢ sprawdzam zgodnosc tematyki i tresé
z obowigzujacy podstawg programowsa;

e informujgc rodzicéw dzieci o zawartosci tresSciowej podstawy programowej monito-
rujgc postepy edukacyjne dzieci;

® oceniajgc osiggniecia edukacyjne;

e tworzgc narzedzia diagnozy lub dokonujgc wyboru tych narzedzi, np. testéw peda-
gogicznych.

12 Kwestionariusz ankiety dla nauczyciela; moze mie¢ charakter anonimowy lub jawny.
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WPROWADZENIE

e wspotczesnej pedagogice pojawia sie wiele nowych poje¢ zwigzanych z no-
Wwoczesnym ujeciem procesu edukacji dzieci i mtodziezy. Nalezg do nich, mie-
dzy innymi, takie terminy, jak: edukacja inkluzyjna i wiqczajgca (Zacharuk, 2008, 2011)
oraz przeciwdziatanie marginalizacji i wykluczeniu. Zdaniem autora ,to ona (edukacja
wiaczajgca — przyp. autorek) daje osobom marginalizowanym, odrzuconym szanse na
zdobycie wyksztafcenia, czyli umozliwia realizacje prawa cztowieka do edukacji” (2011,
s. 2). ,Inkluzja porusza kwestie zwigzane z prawem dziecka do edukacji masowej, w kto-
rej powinno mu sie zapewnic¢ wsparcie niezbedne do prawidtfowego rozwoju oraz gdzie
powinno by¢ szanowane i cenione za to kim jest. (...) Inkluzja nie jest stanem statym, jest
to ciggty proces zmian szkolnego etosu: dotyczy budowania szkolnej spotecznosci, ktora
nie tylko akceptuje, ale i ceni odmiennosc¢”.

Edukacja inkluzyjna jest bardziej skupiona na dziecku niz na programie nauczania. Po-
dejscie to oparte jest na rozpoznaniu, ze kazde dziecko uczy sie i rozwija indywidualnie,
w roznym tempie i nalezy mu stworzy¢ takie warunki nauczania, ktére odpowiadatyby
jego potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z réznymi dysfunkcjami. Edukacja wtaczajaca to
proces polegajgcy na zwiekszaniu uczestnictwa w zyciu szkoty wszystkich ucznidéw, tacz-
nie z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Tak rozumiana edukacja dazy
do wsparcia i budowania procesu rozwoju kazdego dziecka. Nalezy wzig¢ pod uwage
wszystkie aspekty rozwoju dzieci (emocjonalny, intelektualny, twdrczy, spoteczny i fizycz-
ny), jesli majg one osiggnac petnie swoich mozliwosci, zas podstawg powinny by¢ mocne
strony dziecka, znane dzieki okresleniu jego profilu inteligencji.

Spetnieniu powyzszych zatozen stuzy¢ ma system pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej zorganizowany na wszystkich etapach edukacyjnych, a oparty na wynikach diagnozy.

Wprowadzane zmiany prawne umozliwiajg tworzenie w szkotach optymalnych warun-
kow ksztatcenia, z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych
ucznidow. Zatem dobdr tresci, metod ksztatcenia i sposobu organizacji szkoty powinien
wynikac¢ z rozpoznania sytuacji uczniow oraz diagnozy potencjatu, trudnosci i zaintere-
sowan kazdego z nich. Takie zindywidualizowane podejscie przyczyni sie do stworzenia
kazdemu dziecku rownych szans na uzyskanie sukcesow, a tym samym do zwiekszenia
efektywnosci pracy szkoty.

Aby to byto mozliwe, nauczyciel powinien uzyska¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania:

* Na jakim etapie rozwoju w poszczegdlnych sferach zycia znajduje sie dziecko?
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e Jakie sg jego mozliwosci i deficyty w zakresie motoryki, funkcjonowania zmystow,
komunikowania sie, samodzielnosci, funkcjonowania emocjonalno-spotecznego,
umiejetnosci szkolnych i funkcjonowania poznawczego?

e W jaki sposdb mocne strony i deficyty dziecka mogg sie przektadac¢ na jego funkcjo-
nowanie w szkole?

e W jaki sposdb mozna wykorzysta¢ potencjat dziecka do wspomagania jego rozwo-
ju?

e W jaki sposdb sytuacje edukacyjne i codzienne funkcjonowanie ucznia w szkole
mozna wykorzystywac do efektywnego wspierania jego rozwoju?

Zwiekszeniu efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniowi
stuzy¢ bedzie formuta zespotowej pracy nauczycieli, wychowawcéw grup wychowaw-
czych i specjalistow, prowadzacych zajecia z danym uczniem To z myslg o uczniach i na-
uczycielach klas I-lll przygotowano Program zajec pozalekcyjnych edukacji wczesnoszkol-
nej z zakresu przezwyciezania trudnosci w uczeniu sie uczniow.

Budowanie czy tez modyfikowanie systemu edukacji zawsze taczy sie ze Swiadomo-
$cig, jak ztozone i trudne jest to zadanie. System ksztatcenia nie jest strukturg jednolitg
i prosta, lecz konstrukcjg niezwykle skomplikowang, ktéra ma umozliwic¢ spetnianie celu
podstawowego — zapewnienie wszystkim uczniom odpowiednich warunkdow ksztatcenia
(Gtodkowska, 2010).

W edukacji dla wszystkich nalezy zadbaé o stworzenie warunkéw jednosci, poczucia
przynaleznosci, na miare wszystkich uczestnikdw systemu edukacyjnego. W tym kon-
tekscie pojawiaja sie pojecia: uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (uczen ze
SPE) oraz specjalne trudnosci w uczeniu sie, a takze uczen ze specyficznymi trudnosciami
W uczeniu sie i uczen z niepetnosprawnosciq.

Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy wynikajg ze zindywidualizowanego
sposobu nabywania wiedzy i umiejetnos$ci w procesie uczenia sie, okreslonego specyfika
ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego. Specjalne potrzeby edukacyjne odno-
szg sie zaréwno do dzieci i mtodziezy majgcej trudnosci w uczeniu sie, jak i do uczniow
zdolnych. Ich rozpoznanie pozwala na taki dobdr metod, srodkéw i oddziatywan dydak-
tyczno-wychowawczych, ktory prowadzi do zaspokojenia potrzeb, a tym samym stwa-
rza optymalne warunki rozwoju intelektualnego i osobowos$ciowego (MEN, Podniesienie
efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, s. 47).

Specjalne trudnosci w uczeniu sie odnoszg sie do ucznidéw z zaburzeniami i odchyle-

niami rozwojowymi o zréznicowanej etiologii, ktérzy wymagajg zastosowania specjalnej
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organizacji procesu edukacyjnego. Grupa ta obejmuje ucznidw niewidomych, stabo wi-
dzacych, niestyszgcych, z chorobami przewlektymi, z zaburzeniami psychicznymi, z nie-
petnosprawnoscig ruchowg, z autyzmem, z uposledzeniem umystowym, uczniéw niedo-
stosowanym spotecznie, a takze ucznidow zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
uzaleznieniem lub z zaburzeniami zachowania (MEN, 2010).

Znaczna cze$é spotecznosci uczniowskiej ma specyficzne trudnosci w uczeniu sie;
ponadto, pomocg psychologiczno-pedagogiczng objeci sg takze uczniowie z niepetno-
sprawnoscia.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie odnoszg sie do uczniow w normie intelektualnej,
ktdrzy majg trudnosci w przyswajaniu tresci dydaktycznych, wynikajgce ze specyfiki ich
funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci intelektu-
alne, dysfunkcje analizatordow, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia).
(MEN, 2010).

Uczen z niepetnosprawnoscig to uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia spe-
cjalnego, ktdry z uwagi na zaburzenia i odchylenia rozwojowe o zréznicowanej etiologii,
wymaga zastosowania specjalnej organizacji procesu edukacyjnego w zakresie: organi-
zacji warunkéw technicznych, metod i sSrodkéw stosowanych w procesie dydaktycznym,
ksztattowania relacji spotecznych, wspoétpracy ze srodowiskiem rodzinnym (MEN, 2010).

Zrdznicowanie miedzy uczniami wymaga zapewnienia im urozmaiconego systemu
edukacji, wynikajgcego z roznych potrzeb i mozliwosci. Aspekty zréznicowania mogg do-
tyczyc: tresci, zainteresowan, poziomu, dostepu do materiatu (preferencje sensoryczne),
struktury wiedzy, sekwencji tresci, tempa uczenia sie, reakcji, rdznic w czasie i intensyw-
nosci wsparcia dydaktycznego, odmiennego stylu nauczania i stylu uczenia sie, rozmaito-
$ci form pracy (Gtodkowska, 2010).

W systemie edukacji wtgczajacej (inkluzywnej, integracyjnej) znaczaca role odgrywa
wspomaganie rozwoju ucznia. Edyta Gruszczyk-Kolczynska okreslita ten proces nastepu-
jaco:

e dzieci rozwijajace sie wolniej mogg dogonié swoich rowiesnikow (...),

e dzieci o nieharmonijnym rozwoju majg szanse osiggng¢ harmonie rozwojowa (...),

e dzieci mieszczgce sie w szeroko pojetej normie mogga ujawnia¢ drzemigce w nich

zdolnosci i sprawié, ze beda podziwiane i szczesliwe,

e dzieci zdolne mogg wspaniale rozwija¢ swoje wrodzone predyspozycje i osiggac

nadzwyczajne sukcesy (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2009, s. 24).
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Program jest kontynuacjg i uszczegétowieniem realizacji Programu Szkofy Kreatyw-
nych Umystow. Zawiera propozycje rozwigzan metodycznych, ktére mozna zastosowag,
wspierajgc i wspomagajac edukacje ucznia klas |-l w zakresie trudnosci dotyczgcych
opanowania umiejetnosci czytania, pisania i liczenia, a takze wykorzystujgc technologie
informacyjng i komunikacyjng w ramach prowadzonych zajeé¢ dydaktyczno-wyréwnaw-
czych.

Zindywidualizowane programy edukacyjne o charakterze wspierajgcym winny by¢ na-
stawione na usuwanie objawdw trudnosci w uczeniu sie oraz wspomagac rozwoj poten-
cjatu dzieci, rozbudzaé w nich gotowos¢ do uczenia sie, a takze umozliwia¢ doskonalenie
sposobdéw kompensowania trudnosci. Warto takze stymulowac ucznidéw ogélnie, pamie-
tajac o catosciowym rozwoju osobowosci (TRIZ — Teoria Rozwigzywania Innowacyjnych
Zadan).

Profesjonalnie zorganizowane wspomaganie winno uwzglednia¢ aktualne wyzwania,
zmiany cywilizacyjne i spoteczne oraz mentalnosc pokolenia cyfrowego, a takze zaintere-
sowania ucznidw mediami elektronicznymi.

Program moze by¢ realizowany w grupach uczniowskich jednorodnych pod wzgledem
potrzeb edukacyjnych, np. przez uczniéw objawiajgcych trudnosci w czytaniu lub/i pisa-
niu oraz liczeniu.

Trojdzielna budowa czesci metodycznej utatwi nauczycielom dokonywanie stosow-
nych wyboréw i planowanie zajeé¢. Ogdlna oferta programowa przewiduje 150 godzin
dydaktycznych dla klas I-I1l.

Program zaje¢ pozalekcyjnych w roku szkolnym obejmuje 50 godzin, ktére mozna roz-
planowad nastepujgco: 16 plus 16 plus 18; z czego 16 godzin na przezwyciezanie trudno-
$ci w czytaniu, 16 godzin na terapie w zakresie pisania oraz 18 godzin na pokonywanie
trudnosci matematycznych.

Biorgc pod uwage, ze rok szkolny liczy $rednio 32—35 tygodni nauki, a kazdy nauczy-
ciel — zgodnie z art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy Karta Nauczyciela — realizuje 2 godziny zajeé
dodatkowych zwiekszajgcych szanse edukacyjne ucznidw, tgczna pula godzin do realizacji
przez nauczyciela wynosi od 64 do 70 godzin. Na 50 godzin zajeé nauczyciel otrzymuje
propozycje metodyczne (trzy projekty) w niniejszym Programie, a wyboér szczegdtowych
zagadnien i okreslenie niezbednej liczby godzin na ich realizacje jest indywidualng decy-
zjg kazdego nauczyciela. Na ostateczny ksztatt tej decyzji moze mieé¢ wptyw wynik dia-
gnozy (ewaluacji) realizacji Programu gtéwnego, postepy edukacyjne uczniow. Jezeli czas

edukacyjny wyznaczony ramowym planem nauczania (patrz rozdz. 2 Programu gtéwne-
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go) okaze sie dla niektérych ucznidw niewystarczajgcy, pewne zagadnienia nauczyciel
moze przenies¢ na zajecia pozalekcyjne, zrealizowac z uczniem/uczniami wiecej ¢wiczen,

dodatkowe projekty.
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1. Zatozenia programowe edukacji wspierajacej

Ramy prawne wspierajgce edukacje witgczajgcg wyznaczajg zapisy Ustawy z dnia 7

wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, okreslajgcej zobowigzania systemu oswiaty wobec

ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W preambule czytamy: ,,Szkota winna

zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju”. Zgodnie z art. 1 tej

ustawy, system oswiaty (a wiec i jego podmioty — przedszkola, szkoty i placéwki) zapew-

nia ,realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do ksztatcenia sie oraz

prawa dzieci i mfodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku i osiggnietego

rozwoju”. Wazne zadania dla szkoty w zakresie organizowania pomocy psychologiczno-

pedagogicznej wynikajg z kolejnych punktéw art. 1 ustawy o systemie oswiaty, gwaran-

tujacych:

e dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych

uczniéw, a takze mozliwo$é korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej (art. 1 pkt 4);
mozliwos$¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przez dzieci i mtodziez nie-
petnosprawng oraz niedostosowang spotecznie, zgodnie z indywidualnymi potrze-
bami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami (art. 1 pkt 5);
opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwianie realizowania zindy-
widualizowanego procesu ksztatcenia, form i programdw nauczania oraz zajec re-
walidacyjnych (art. 1 pkt 5a);
przygotowywanie uczniéw do wyboru zawodu i kierunku ksztatcenia (art. 1 pkt
14);

(Jas M., Jarosinska M., 2010, s. 9).

Najwazniejsze wyznaczniki jako$ci nowego modelu organizacji pomocy psychologicz-

no-pedagogicznej, wpisane w szczegétowe przepisy wykonawcze Ministra Edukacji Na-

rodowej, to:
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e Zasada indywidualizacji pracy z uczniem, realizowana na obowigzkowych i dodat-

kowych zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.

Zasada ,,pomoc blizej ucznia” — wspieranie ucznia ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi w przedszkolu, szkole lub placéwce, do ktérej uczeszcza, w Srodowisku

jego nauczania i wychowania.



Zasada ,pomoc blizej rodzica” — wspieranie rodzicow/opiekundw prawnych ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, prowadzone w formie porad, konsultacji,
warsztatow i szkolen przez nauczycieli i specjalistdw zatrudnionych w przedszkolu,
w szkole lub placéwce, w Srodowisku nauczania i wychowania dziecka. Wspieranie
rodzicow jest ukierunkowane na rozwigzywanie problemow wychowawczych i dy-
daktycznych, powinno podnosié ich umiejetnosci wychowawcze, a w konsekwen-
cji — zwiekszac efektywnos¢é pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznidw.
Zasada ,pomoc blizej nauczyciela” — wspieranie nauczycieli pracujgcych z uczniem
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przez innych nauczycieli, wychowawcow
grup wychowawczych i specjalistéw, w srodowisku funkcjonowania ucznia oraz
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne, w tym — poradnie specjalistyczne.
Wspieranie nauczycieli (podobnie jak rodzicéw ucznidw) jest ukierunkowane na
doskonalenie ich kompetencji potrzebnych do skutecznej pomocy uczniom ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Elastycznos¢ i adekwatnosé planowanych i realizowanych dziatan do potrzeb

ucznia.

Likwidacja dotychczas istniejgcych barier formalnoprawnych (np. odejscie od okresla-

nia minimalnej liczby ucznidw na zajeciach).

Instytucjonalne i osobowe partnerstwo widoczne, po pierwsze — w spdjnosci prze-
pisdw regulujgcych funkcjonowanie instytucji-partnerdw (np. szkota i poradnia psy-
chologiczno-pedagogiczna, szkota i jednostka samorzadu terytorialnego jako organ
prowadzacy publiczne przedszkole, szkote lub placéwke), po drugie — w budowa-
niu sieci podmiotow wspotpracujgcych na rzecz zwiekszania efektywnosci pomocy
udzielanej uczniowi (np. szkota — rodzice — poradnia psychologiczno-pedagogiczna
— placéwki doskonalenia nauczycieli — inne przedszkola, szkoty i placdwki — organi-
zacje trzeciego sektora oraz instytucje i placéwki dziatajgce na rzecz rodziny, dzieci
i mtodziezy).

Aktualizacja w klasyfikacji specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw — termino-
logia oraz filozofia zmiany zgodne ze stanem najnowszej wiedzy psychologicznej,
pedagogicznej, socjologicznej, medycznej itp.

Zaufanie do profesjonalizmu nauczycieli i wychowawcéw — pierwszych diagnostow
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych i rozwojo-

wych swoich podopiecznych.
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e Zaufanie do szkoty jako swoistej instytucji ,szybkiego reagowania” zaréwno na
specjalne potrzeby uczniéw sklasyfikowane w rozporzadzeniach, jak i na potrzeby
nieokreslone, trudne do skodyfikowania.

Dzieci, u ktérych przejawy trudnosci w nauce bedg wystepowaty w niewielkim nasile-
niu, moze skutecznie wspiera¢ nauczyciel — przy dobrej wspotpracy z rodzicami, najlepiej
pod kierunkiem specjalisty — poprzez systematyczne konsultacje. Natomiast, gdy kilka
réznych trudnosci objawia sie w postaci nasilonej, uporczywej, a zarazem dotkliwej, to
powinny one uczeszczaé na zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, ktore prowa-
dzi specjalista terapii pedagogicznej. Natomiast dzieci z rozpoznanym ryzykiem dysleks;ji
w nasileniu gtebokim wymagajg czesto indywidualnego wsparcia i poszerzonej pomocy
terapeutyczne;.

Program wsparcia uczniow ze specyficznymi trudnos$ciami w nauce powinien uwzgled-
niac terapeutyczne ksztafcenie, ktore zapewni aktywizacje wszystkich sfer rozwoju, funk-
cji i proceséw psychicznych, motorycznych, emocjonalno-spotecznych. Ponadto pozy-
tywna strategia jest rownoczesna praca nad motywowaniem dzieci i rozwijaniem w nich
poczucia wtasnej wartosci.

W terapeutycznym ksztatceniu zadania dostosowuje sie do mozliwosci psychofizycz-
nych odbiorcy i wymagan programowych przedszkola/szkoty. Do najwazniejszych zadan
(na poziomie edukacji szkolnej) zalicza sie rozwijanie elementarnych i podstawowych
umiejetnosci czytania i pisania. W realizacji tych zadan uwzgledni¢ nalezy zaréwno cha-
rakter specyficznych trudnosci w uczeniu sie dzieci, ich umiejetnosci, jak i dotychczaso-
we doswiadczenia.

Cwiczenia o charakterze stymulujgcym i usprawniajacym (korekcyjnym) funkcje per-
cepcyjno-motoryczne — proponowane przez specjaliste terapii pedagogicznej lub na-
uczyciela — powinny sukcesywnie wprowadzaé dzieci w Swiat liter, wyrazéw, zdan oraz
tekstow (tzw. jednostek jezykowych), tak by przyczynic sie do osiggniecia przez nie odpo-
wiedniego (zadowalajgcego) poziomu czytania i pisania. Wskazane jest, aby dzieci suk-
cesywnie przechodzity przez kolejne etapy czytania: etap litery/gtoski (¢wiczenia poma-
gajgce osiggnac wprawe i pewnos¢ co do zwigzkdw dzwieku z literg), etap sylaby, etap
wyrazu, etap zdania. Program powinien uwzglednia¢ treningi pomagajgce doskonalié
technike czytania, a jednoczesnie ksztafci¢ umiejetnosc czytania ze zrozumieniem oraz
sprawnos¢ poprawnego pisania.

Na jako$¢ wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci zdobywanych przez dzieci ryzyka dyslek-

sji ogromny wptyw ma angazowanie w pracy z nimi mozliwie wielu funkcji percepcyj-
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no-motorycznych. Zaleca sie, aby programy opracowywane z myslg o dzieciach z tymi
trudnosciami zawieraty ¢wiczenia rozwijajgce funkcje stuchowo-jezykowe, wzrokowo
-przestrzenne, dotykowo-kinestetyczne i motoryczne, funkcje ruchowe: motoryke duzg
i 0gdlng koordynacje ruchowa oraz ich integracje, a takze ksztattowaty lateralizacje oraz
orientacje w schemacie ciafa i przestrzeni, doskonality sprawno$¢ manualng i grafomoto-
ryke. Zastosowanie ¢wiczen ruchowych, muzyczno-ruchowych wptywa na sfere ruchowa,
ruchowo-stuchowg, a takze na sfere stuchowg dziecka, usprawnia orientacje w schema-
cie ciata i przestrzeni. Jednoczesnie éwiczenia wspomagajg ciato w uwolnieniu z napiecia
emocjonalnego, petnig wiec funkcje odprezajgco-relaksujgca (M. Bogdanowicz, 2000).

W programach powinny znajdowacd sie takze c¢wiczenia, ktdre angazujg myslenie,
mowe, uwage, pamieé, wyobraznie. Powinny one ksztattowac umiejetnos¢ poprawnego
mowienia i artykutowania pojedynczych gtosek. Konieczne sg dziatania wptywajgce na
podnoszenie sprawnosci lezgcych u podstaw mowy, do ktdrych zalicza sie m.in. éwicze-
nia oddechowe, oraz stuchu fonemowego (l. Styczek, 1981). W sposdb znaczacy nalezy
wptywacé na wzbogacanie stownictwa czynnego i biernego dzieci, poszerzajac ich zaséb
leksykalny o nowe pojecia.

Dzieci powinny by¢ wprowadzane sukcesywnie, juz od poczatku nauki w szkole (od
klasy pierwszej), w zagadnienia ortografii poprzez zadania ksztatcgce w nich swiadomos¢
i wrazliwo$¢ ortograficzng, co jest jednym z najwazniejszych elementdw terapii pedago-
gicznej.

Aby mozliwe byto opanowanie przez dzieci doswiadczenia spotecznego, konieczne s3
¢wiczenia ksztattujgce wtasciwe zachowania i postawy.

Programy powinny uwzgledniaé system wzmocnien i zabiegdw wspierajgcych dzieci
w procesie edukacyjnym. Duzy nacisk nalezy potozyé na ksztattowanie odpowiednio sil-
nej motywacji poprzez zadania, ktére jg podnoszg i wzmacniaja.

W terapeutycznym oddziatywaniu nalezy réwniez uwzglednia¢ samoocene dzieci jako
zabieg pomagajacy ksztattowac ich Swiadomy udziat w zajeciach oraz pozwalajacy pod-
nosi¢ sukcesywnie poczucie wtasnej wartosci (MEN, 2010; s. 76—78).

Jednym z elementdw zindywidualizowania nauczania jest prowadzenie zaje¢ specja-
listycznych dla dzieci wymagajacych okreslonego wsparcia. Zajecia dodatkowe, bedace
kontynuacjg indywidualizacji pracy z uczniem w ramach obowigzkowych zajeé¢ eduka-
cyjnych, wspierajgce indywidualizacje procesu dydaktycznego, mogg byé prowadzone
— w zaleznosci od rozpoznanych potrzeb dzieci z klas I-lll szkét podstawowych — dla

ucznidéw z grup:
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e dzieci ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu oraz zagrozonych dyslek-

sja

e dzieci z trudnosciami w zdobywaniu umiejetnosci matematycznych

e dzieci z zaburzeniami rozwoju mowy

e dzieci z zaburzeniami komunikacji spotecznej

e dzieci z wadami postawy

e dzieci niepetnosprawnych

e dzieci szczegdlnie uzdolnionych, zwtaszcza w dziedzinie nauk matematyczno-przy-

rodniczych.

Jakie sg podstawowe zasady pracy terapeutycznej z dzie¢mi?

Po pierwsze. Nalezy jak najwczesniej rozpoczac terapie.

Po drugie. Podczas procesu terapeutycznego potrzebna jest indywidualizacja, czyli in-
dywidualne podejscie do kazdego dziecka. Oznacza to, ze program terapii powinien by¢
opracowany dla kazdego dziecka osobno, dopasowany do jego potrzeb i mozliwosci oraz
powinien wykorzysta¢ wtasciwe dla danego dziecka srodki, metody i pomoce.

Po trzecie. W czasie terapii uruchomic nalezy wszelkie mozliwosci dziecka. Zajecia po-
budzaé powinny wszystkie zmysty, by wykorzysta¢ kazdg mocng strone ucznia. Zasade te
mozna nazwac zasadg polisensorycznosci.

Po czwarte. Wazne jest, aby podejmowane dziatania miaty charakter kompleksowy.
Nie mozna bowiem w hermeneutycznym podejsciu oddzieli¢ mowy od emaocji, osobo-
wosci od kultury. Dlatego zawsze nalezy braé¢ pod uwage wszelkie obszary funkcjono-
wania dziecka i oddziatywac holistycznie. Wazne jest tu porozumienie miedzy osobami
kierujgcymi terapig tego samego dziecka, np. miedzy prowadzacymi réwnolegle zajecia
terapii pedagogicznej i socjoterapeutyczne;j.

Po piate. Nieodzownym elementem jest takze to, aby dziecko miato swiadomos¢ udzia-
tu i aktywnie uczestniczyto w zajeciach. Powinno czu¢ potrzebe i rozumieé koniecznosé
¢wiczen. Dlatego wazne jest, aby pobudzac jego zainteresowanie i motywacje do udziatu
w zajeciach. Zachecaé¢ do zabawy i pracy jednoczes$nie. Istotne jest, aby dziecko nie ko-
jarzyto spotkania z terapeutg jako koniecznosci i nie szto na nie jak skazaniec. Terapeuta
powinien tak zainteresowac dziecko, aby pozytywnie odnosito sie do zajec.

Po széste. Wazna jest wspotpraca ze srodowiskiem rodzinnym i najblizszym otocze-
niem dziecka. Wspdlnie z dzieckiem i jego rodzicami nalezy ustali¢ zasady pracy, czas

trwania, sposéb realizacji. Nauczycielom, rodzicom i oczywiscie samemu dziecku nale-
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zy uswiadamiac¢ postepy, osiggniecia w pracy. Zasada ta nazywana jest czasem zasadg
triangulacji.

Po siddme. Systematycznosé jest kluczem do sukcesu wielu mistrzow. Zasada syste-
matycznosci okreslona jest w rytmie pracy, ktéry w przypadku zaje¢ o charakterze tera-
peutycznym powinien by¢ regularnie przestrzegany — nie przechodzi sie do nastepnego
etapu przed utrwaleniem poprzedniego. Spotkania powinny mie¢ okreslong dynamike,
aby odpowiednio motywowac do pracy. Czeste odwotywanie spotkan czy przesuwanie
termindéw prowadzi do obnizenia motywacji ucznia.

Po 6sme. Stopniowanie trudnosci zadan ma zasadnicze znaczenie réwniez w motywo-
waniu do pracy.

Mowigc o obszarach dostosowania, wyodrebni¢ mozna indywidualizacje w zakresie:
celéw, zasad, metod, form ksztatcenia, Srodkéw realizacji, zewnetrznej organizacji ksztat-
cenia oraz w zakresie sposobéw (metod i form) oceniania postepdw ucznia (Lorek, So-
$niak, 2010, s. 138-139).

2. Kompetencje kluczowe a metoda projektu jako sposdb na integracje

Kolejng perspektywa ogladu podstawy programowe;j jest odniesienie jej do wymiaru
europejskiego w kontekscie kompetencji kluczowych.

W dokumencie Parlamentu Europejskiego z 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompeten-
cji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), kompetencje sg
definiowane jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji.
Autorzy uzywajg takze okreslenia , kompetencje kluczowe”, podkreslajgc iz sg to te kom-
petencje, ktorych wszystkie osoby potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego,
bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwazane sg za rdwnowartosciowe, poniewaz kaz-
da z nich moze przyczynic¢ sie do udanego zycia w spoteczenistwie wiedzy. W analizo-
wanej podstawie programowej do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztaftcenia ogdlnego w szkole podstawowej naleza: czytanie, mysle-
nie matematyczne, myslenie naukowe, umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczy-
stym i w jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak i w pismie, umiejetnos¢ postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, umiejetnosc¢ uczenia sie
i umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Analizujgc nowg podstawe programowg, mozna réwniez dostrzec, ze uwzglednia ona

realizacje zatozen Strategii Lizbonskiej w obszarach edukacji, ktérych istotg jest: popra-
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wa efektywnosci i jakosci ksztatcenia, poprawa dostepnosci edukacji dla wszystkich, zbli-
zenie ksztatcenia do zycia, podniesienie poziomu umiejetnosci kluczowych, potozenie
nacisku na ksztatcenie w kierunkach technicznych, Scistych i przyrodniczych. Podstawa
programowa formutuje tresci nauczania w jezyku efektow ksztatcenia, a jej wyrdznikiem
jest jezyk wymagan. Ponadto, dla kazdego obszaru edukacyjnego, wyznaczony zostat ka-
talog wiadomosci i umiejetnosci dla ucznia koriczacego klase pierwszg oraz klase trzecia
szkoty podstawowej, ktdre opisane zostaty jako:

e cele ksztatcenia sformutowane w jezyku wymagan ogdlnych;

e tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniow sformutowane w jezyku

wymagan szczegétowych.

Wymagania ogodlne to synteza, na wyzszym poziomie ogdlnosci, najwazniejszych celéw
ksztatcenia. Wymagania szczegétowe to tresci nauczania sformutowane jako oczekiwane
umiejetnosci. W praktyce szkolnej na te wymagania nauczyciel powinien zwracaé naj-
wiekszg uwage. Wspomniane powyzej wymagania stanowig jedyng podstawe oceniania
na egzaminach zewnetrznych (bez osobnego okreslania standardow wymagan egzami-
nacyjnych — w nowej podstawie programowej).

W tabeli ponizej zostaty zestawione zapisy z podstawy programowej dotyczace naj-
wazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego na
pierwszym etapie edukacyjnym wraz z przyporzgdkowanymi kompetencjami kluczowy-

mi.

Tabela 1. Umiejetnosci kluczowe zdobywane przez ucznia w trakcie ksztat-
cenia ogdélnego na danym etapie edukacyjnym

Etap | - szkota podstawowa Kompetencje kluczowe

Czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos$é, | Czytanie to element kompetencji porozumie-
jak i jako umiejetnosé rozumienia, wykorzystywania | wania sie w jezyku ojczystym i w jezykach

i przetwarzania tekstdw w zakresie umozliwiajgcym obcych

zdobywanie wiedzy, rozwéj emocjonalny, intelektu-
alny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczen-
stwa

Myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania Myslenie matematyczne to wazny element
z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu co- kompetencji matematycznych

dziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumo-
wan matematycznych

Myslenie naukowe — umiejetnosé formutowania Myslenie naukowe to podstawowe kompe-
whnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych tencje naukowo-techniczne
dotyczacych przyrody i spoteczenstwa
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Postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami in- Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie
formacyjno-komunikacyjnymi, w tym takze dla wy- | nowoczesnymi technologiami informacyjno-
szukiwania i korzystania z informacji -komunikacyjnymi to kompetencje informa-

tyczne; umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjo-
nowania i krytycznej analizy informacji jest
elementem kompetencji porozumiewania sie
w jezyku ojczystym oraz kompetencji infor-
matycznych

Uczenie sie jako sposéb zaspokajania naturalnej cie- | Umiejetno$¢ rozpoznawania wtasnych po-
kawosci swiata, odkrywania swoich zainteresowan | trzeb edukacyjnych oraz uczenia sie zawiera
i przygotowania do dalszej edukacji sie w kompetencji uczenia sie

Praca zespotowa Umiejetnos¢ pracy zespotowej to element

kompetencji porozumiewania sie w jezyku
ojczystym oraz kompetencji spotecznych
i obywatelskich

W podstawie programowej okreslono nastepujgce cele ogdlne ksztatcenia dla | etapu

edukacyjnego szkoty podstawowej:

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

Realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidu-
alnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie.

Respektowanie trdojpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcacych:
uczen — szkota — dom rodzinny.

Rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka.

Ksztatcenie w dziecku pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci
W poznawaniu otaczajgcego Swiata i w dazeniu do prawdy.

Poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego,
rozwijania samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie,
ekspresji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatal-
nosci tworczej.

Wyposazenie dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywa-
niu problemow.

Dbatos¢ o zdobywanie przez dziecko wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozumie-
nia $wiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet informacji i moz-
liwosci korzystania z nich.

Sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etyczne-

go uczestnictwa w zyciu spotecznym.
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Tabela 2. Kompetencje kluczowe WE! a kompetencje w podstawie progra-

mowej edukacji wczesnoszkolnej

15 Rodzaj kompetencji (WE) Rodzaj kompetencji (podstawa programowa,
2008)

1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym | Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczy-

2. Porozumiewanie sie w jezykach obcych s,ty'm |Jezykutobcym, Zarowno w mowie, jak i w pi-
$mie. Czytanie tzw. czytanek matematycznych

3. Kompetencje matematyczne i podstawo- | Umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi

we kompetencje naukowo- matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia
-techniczne elementarnych rozumowan matematycznych

4, Myslenie naukowe Umiejetnos¢ formutowania wnioskdéw opartych
na obserwacjach empirycznych dotyczgcych przy-
rody i spoteczenstwa

5. Kompetencje informatyczne Umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi tech-
nologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi; w tym takze dla wyszukiwania
i korzystania z informacji

6. Umiejetnos¢ uczenia sie Umiejetnos¢ uczenia sie

7. Kompetencje spoteczne i obywatelskie Edukacja spotfeczna, etyka

8. Inicjatywno$é i przedsiebiorczo$é

9. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna Czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czyn-
nos¢, jak i jako umiejetnosc rozumienia, wykorzy-
stania i przetwarzania tekstéw w zakresie umozli-
wiajgcym zdobywanie wiedzy, rozwdj emocjonalny,
intelektualny i moralny, oraz udziat w zyciu spote-
czenstwa

Zrédto: T. Janicka-Panek (2009)

Tabela 3. Kompetencje kluczowe WE a obszary edukacyjne w klasach I-lll

Lp.

Rodzaj kompetencji (WE)

Obszary edukacji w podstawie programowej

Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym

Edukacja polonistyczna. Jezyk mniejszosci narodo-
wej lub etnicznej. Jezyk regionalny — jezyk kaszub-
ski

Porozumiewanie sie w jezykach obcych

Jezyk obcy nowozytny

Kompetencje matematyczne i podstawo-
we kompetencje naukowo-
-techniczne

Edukacja matematyczna
Zajecia techniczne

L Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE)
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4, Myslenie naukowe

5. Kompetencje informatyczne Zajecia komputerowe

6. Umiejetnos¢ uczenia sie

7. Kompetencje spoteczne i obywatelskie Edukacja spoteczna
Etyka

8. Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé

9. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna Edukacja muzyczna
Edukacja plastyczna

Zrédto: T. Janicka-Panek (2009)

Poréwnywane kategorie kompetencji, zestawione w tabelach 2. i 3., uprawniajg do
whniosku o wysokiej ich spojnosci w ujeciu ogdélnym. Przy bardziej wnikliwych analizach
zauwazy¢ mozna w podstawie programowej niedobory istotnych tresci z zakresu umie-
jetnosci uczenia sie, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Dlatego proponowany nauczy-
cielom Program wypetnia te luke i oferuje formy oraz sposoby ksztattowania inicjatyw-

nosci i przedsiebiorczosci u mfodszych ucznidw.

Metoda projektdw jako innowacyjny i skuteczny sposdb rozwijania uzdol-
nien uczniow

Pojecie metody projektow

Metoda projektow to system dydaktyczny stworzony przez W.H. Kilpatricka, wprowa-
dzony w szkotach amerykanskich i spopularyzowany w innych krajach, zwtaszcza w An-
glii, gdzie do dzis mozna dostrzec jego wptyw. Polega na tym, ze na miejsce tradycyjnego
systemu klasowo-lekcyjnego wprowadza sie tzw. projekty jako osrodki nauki i pracy dzie-
ci. Projekty majg odpowiadaé zainteresowaniom dzieci i wigza¢ dziatalno$¢ praktycznag
z pracg umystowa. Kilpatrick wyrdzniat 4 rodzaje projektéw: produkcyjne (wytworzenie
czegos$), konsumpcyjne (doznania estetyczne), problemowe (pokonanie trudnosci inte-
lektualnych), sprawnosciowe (osiggniecie sprawnosci w jakims dziataniu) Okon, 2001.

William H. Kilpatrick powiedziat ,Projekt to celowe dziatanie wykonywane z catego ser-
ca”; owo dziatanie jest takze, z uwagi na swojg ztozonos¢ metodyczng, nazywane strate-
gig edukacyjna.

Projekt edukacyjny to przedsiewziecie innowacyjne wymagajgce odmiennych od do-
tychczas stosowanych metod dziatania, efektywniejszych sposobéw komunikowania sie

i wspotpracy w obrebie klasy, szkoty, srodowiska lokalnego.
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Metoda projektéw integruje wiedze z réznorodnych dyscyplin naukowych, pozwala na
ksztattowanie u ucznidow wielu umiejetnosci zwigzanych z podejmowaniem konkretnych
dziatan, a szczegdlnie tak uniwersalnych jak:

e umiejetno$é pracy w zespole

e umiejetnos$¢ korzystania z réznych zrédet informac;ji

e umiejetno$é podejmowania decyzji grupowych i rozwigzywania konfliktéw

e klasyfikowanie informacji z punktu widzenia celdw

e wyrazanie wtasnych opinii i sfuchanie opinii innych

® rozwijanie myslenia tworczego

e integrowanie wiedzy szkolnej i pozaszkolnej

e umiejetno$¢ oceniania i samokontroli.

Projekt edukacyjny moze by¢ realizowany indywidualnie lub zespotowo, np. przez
ucznidéw jednej klasy, kilku klas lub catg spoteczno$é¢ szkolna.

Rozpatrywanie projektu w kategoriach systemowego i zespofowego uczenia sie wigze
sie z ewolucjg szkoty w kierunku ,,organizacji uczacej sie” i powinno odbywac sie poprzez
zmiane modelu myslenia o roli szkoty i roli nauczyciela w spoteczenstwie. (...) Uczestnicy
projektu wzajemnie sie inspirujg, dzielg sie tym, co dla nich wazne, podstawowe, co czyni
ich dziatalnos¢ bardziej sensowng, skutecznga. D3zg do zdobycia wiedzy z réznych dzie-

dzin. Uczg sie w konkretnym celu, wynikajgcym z potrzeb projektu (Potyrata, 2009 s.5).

Tabela 4. Etapy realizacji projektu

Etapy pract\é;ad BIRIES Czynnosci nauczyciela Czynnosci uczniow
Wybodr zagadnien e Wybor tresci programowych, ktére ® Prezentacja swoich zainte-
do realizacji z wyko- bedga realizowane metodg projektéw. resowan, wybor tresci.
rzystaniem metody | e Analiza potrzeb uczniow.
projektow

[}

g Przygotowanie ¢ Wyjasnianie zasad pracy metodg pro- | ¢ Analiza przedstawionych

% uczniéw do pracy jektow. przyktadow.

LCU metodg projektéw | ¢ Ksztattowanie umiejetnosci rozwig- e Wypracowanie zasad pracy

o zywania problemow oraz organizacji w zespole.

pracy w grupie. e Zapoznanie sie z materiata-
¢ Przygotowanie materiatéw informa- mi przygotowanymi przez

cyjnych, np. miniporadnika ,,Jak wy- nauczyciela.

konywac projekt grupowy”.
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Planowanie

Wybdr tematu

Inicjowanie projektu (wybranie jed-
nego z proponowanych sposobdéw):
formutowanie tematu z zespotem
klasowym,

opracowanie listy tematéw i przed-
stawienie jej uczniom,

okreslenie tematu projektu do reali-
zacji,

okreslenie ogdlnego zakresu tema-
tycznego.

Zgtaszanie propozycji te-
matow,

wybranie jednego tematu
do realizacji sposrod przed-
stawionej listy propozycji,
akceptacja proponowane-
go tematu,

przedstawienie propozycji
tematow, wybdr jednego
do realizacji.

Okreslenie celow
projektu

Okreslenie celu ogdlnego i celow
operacyjnych. (Jezeli nauczyciel sam
proponuje temat do realizacji)
Formutowanie celéw wspdlnie

z uczniami.

Przedstawienie wtasnych
propozycji celéw do reali-
zacji.

Zawarcie kontraktu

Spisanie kontraktu zawierajgcego:
temat projektu i jego cele,

dane realizatoréw projektu,

czas realizacji projektu,

forme wykonania projektu,

zadania do wykonania dla poszczegél-
nych zespotow,

zrédta informacji,

Wspdtudziat w projektowa-
niu kontraktu.
Podpisanie kontraktu.

terminy konsultacji z nauczycielem,
zawarto$¢ sprawozdania,

czas i sposob realizacji,

kryteria oceny

(W przypadku miniprojektéw kon-
trakty z uczniami mozna zawieraé
ustnie)

Podpisanie kontraktu.

Opracowanie pro-
gramu projektu

i harmonogramu
dziatan

Okreslenie obszaréw tematycznych,
ktére bedg realizowane przez po-
szczegblne grupy.
Przyporzgdkowanie obszaréow tema-
tycznych do poszczegdlnych zespo-
tow.

Przedstawienie kryteriéw oceny pro-
jektu.

Proponowanie zagadnien
istotnych dla rozwazanego
problemu.

Okreslenie zadan szczego-
towych — harmonogram
dziatan.

Uszczegotowienie kryte-
ridw oceny projektu.
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Realizacja projektu

Spotkania konsultacyjne z uczniami.
Systematyczna obserwacja i ocenia-
nie postepdw ucznidéw w pracach nad
projektem.

Realizacja zadan szczegoto-
wych zgodnie z przyjetym
harmonogramem.
Napisanie sprawozdania.

Prezentacja projek-
tu

Przypomnienie wczesniejszych usta-
ler dotyczacych prezentacji.
Uczestniczenie w prezentacji.

Zaplanowanie prezentacji.
Przygotowanie do prezen-
tacji.

Prezentacja projektu.

Realizacja

Ocena projektu

Ocenianie sprawozdania z projektu.
Ocenianie prac grupowych.
Ocenianie wytworu materialnego.
Ocenianie prezentacji projektu.
Ocenianie projektow przedsiewziec.

Dokonanie samooceny.
Dokonanie oceny pracy
uczniow innych grup.
Dokonanie oceny produktu
wytworzonego przez gru-

pE.

Zrédto: Propozycja ogdlnoszkolnego projektu edukacyjnego 25 lat Wielkiego Pontyfikatu Jana Pawta Il, Zeszyt
metodyczny nr 171, WODN w Skierniewicach.

Etapy pracy nad projektem dowodzg ogromnej ztozonosci tej niezwykle wartosciowej
strategii edukacyjnej. Jej cechg wyrdézniajacg jest to, iz tgczy ona w sobie wiele rézno-
rodnych dréog samodzielnego zdobywania wiedzy, miedzy innymi poprzez zastosowanie
metody przypadku.

Metoda przypadku (metoda kazuistyczna) to:

1) sposdb badania, ktérego przedmiotem jest jakis jeden przypadek (przedmiot, osoba,
grupa, wydarzenie), przy czym gromadzi sie przez dtuzszy czas wszelkie dostepne
informacje w celu ustalenia przewidywanych zaleznosci;

2) sposdb nauczania oparty na gruntowej analizie wybranego przypadku, przy aktyw-
nym uczestnictwie ogdétu uczniéw lub studentéow (Okon, s.235).

Oto przyktadowa tabela, ktdrg mogg wykorzystaé nauczyciele do planowania pracy na
zajeciach pozalekcyjnych, przygotowujgcych ucznidéw do integralnego ujmowania tresci

oraz formutowania pytan badawczych i rozwigzywania problemow.
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Zorganizowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej wymaga planowania i realiza-

cji spoéjnego i konsekwentnego planu oddziatywan edukacyjnych lub terapeutycznych.

Przyktad takich dziatan prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 6. Plan oddziatywan edukacyjnych/terapeutycznych

Cele pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej

Dziatania wspierajace

Dziatania realizowane z uczniem w ra-
mach poszczegdlnych form i sposobow
udzielania pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej

Bazowanie na mocnych stronach uczniéw
motywowanie ucznidw do dziatania, zwiekszenie po-
czucia wtasnej wartosci

ustalenie zasad i norm postepowania oraz ich egze-
kwowanie

zapewnienie atmosfery akceptacji i zrozumienia
kontrola i monitoring ucznia pod katem systematycz-
nosci pracy, odrabiania prac domowych
indywidualizowanie pracy z uczniem

dostosowanie wymagan z zakresu wszystkich obsza-
réw edukacji do mozliwosci poznawczych, percepcyj-
nych i potrzeb uczniéw.

Metody pracy z uczniem

Metoda Dobrego Startu (M. Bogdanowicz)
Metoda Ruchu Rozwijajacego (W. Sherborne).

Zakres dostosowania wymagan edukacyj-
nych wynikajacych z programu nauczania
do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-

zycznych ucznia

Wykorzystywanie réznych sposobéw przekazu infor-
macji oraz sprawdzania wiedzy

indywidualizacja pracy z uczniem polegajgca na roz-
poznawaniu i wykorzystywaniu potencjatu uczniow
zaréwno do pokonywania deficytdw, jak i rozwoju
stopniowanie trudnosci

podziat materiatu do uczenia sie na mniejsze frag-
menty

formutowanie dodatkowych pytan naprowadzajg-
cych.
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Dziatania wspierajgce rodzicOw ucznia e Konsultacje

e porady, wskazéwki

® nawigzanie pozytywnych relacji i wzajemnego zaufa-
nia miedzy nauczycielami a rodzicami

e uswiadomienie rodzicom ucznidéw czym sg specyficz-
ne trudnosci w uczeniu sie i jaki wptyw maja na funk-
cjonowanie dziecka w szkole.

Zakres wspotdziatania z poradniami psy- | ® Konsultacje ze specjalistami (psycholog, pedagog,

chologiczno-pedagogicznymi, w tym spe- logopeda) dla nauczycieli pracujgcymi z dzie¢mi
cjalistycznymi placéwkami doskonalenia | ¢ pomoc w zrozumieniu tresci orzeczen i opinii i od-
nauczycieli, organizacjami pozarzadowy- niesieniu sie do wymagan wynikajgcych z podstawy
mi oraz innymi instytucjami na rzecz ro- programowej

dziny, dzieci i mtodziezy ¢ specjalistyczna diagnoza uczniéw.

3. Cele ksztatcenia i wychowania

IPET (Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny) lub plan oddziatywan edu-
kacyjnych/terapeutycznych sg formami realizacji okreslonych wczesniej specjalnych po-
trzeb edukacyjnych, odpowiednio — ucznia lub uczniéw. Charakter kazdego zaplanowa-
nego dziatania powinien odpowiadaé przyczynie trudnosci rozwojowej lub edukacyjnej,
ktorej dotyczy.

Planujgc IPET, a w nim wszechstronne wspieranie rozwoju dziecka, zespotowa formuta
pracy nauczycieli, wychowawcéw i specjalistdw zobowigzana jest uwzgledniaé zadania
wynikajgce z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego.

Aby uzyska¢ ogdlniejszy obraz planowanych dziatan, Zespdét powinien mie¢ na wzgle-
dzie stan aktywnosci ucznia w trzech obszarach:

e rozbudzania zainteresowan (wtasng osobg, Swiatem zewnetrznym, konstruowa-

niem modelu swojego funkcjonowania w $wiecie);

* ksztattowania umiejetnosci poznawania (wtasnej osoby, Swiata zewnetrznego, za-
sad postepowania, rozumowania i dziatania);

e doskonalenia mechanizmu podejmowania decyzji (w sprawie wyboru wartoscio-
wych cech osobistych, istotnych elementéw Swiata zewnetrznego, waznych ele-
mentow wiasnego systemu wartosci).

Projektujgc plan oddziatywan edukacyjnych lub terapeutycznych, Zespot uwzglednia

dziatania wspierajgce, odpowiadajgce na zapotrzebowania ucznia lub grupy uczniéw.
Mogg to by¢ na przyktad: zajecia korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, socjotera-

peutyczne, dydaktyczno-wyréwnawcze lub zajecia z uczniami szczegdlnie uzdolnionymi.
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Cele pomocy psychologiczno-pedagogicznej

1. Stwarzanie mozliwosci wszechstronnego rozwoju umystowego, spotecznego i psy-
chicznego ucznidw z trudnos$ciami edukacyjnymi.

2. Usuwanie bezposrednich przyczyn niepowodzen szkolnych ucznidow oraz ich emocjo-
nalnych i spotecznych konsekwenciji.

3. Przywrdcenie prawidtowych postaw wobec procesu uczenia sie, wyzwalanie mozli-
wosci ttumionych przez niepowodzenia szkolne.

4. Rozwijanie procesow poznawczych — pamieé¢, uwaga, myslenie, spostrzeganie.

5. Intensywna praca nad korygowaniem, usprawnianiem, doskonaleniem opdznionych
funkcji psychomotorycznych.

6. Utrwalenie zasad pisowni wyrazéw z trudnosciami ortograficznymi.

7. Usprawnienie techniki czytania, czytania ze zrozumieniem.

Celem nadrzednym terapii pedagogicznej jest stworzenie mozliwosci wszechstronnego
rozwoju umystowego, psychicznego i spotecznego dzieciom z utrudnieniami rozwojowy-
mi.

Tak wyznaczony cel wymaga sprecyzowania celéw szczegétowych dziatan terapeutycz-
nych, ktére wskazujg na potrzebe:

e stymulowania i usprawniania rozwoju funkcji psychomotorycznych

e wyréwnywania brakdw w wiadomosciach i umiejetnosciach uczniow

¢ eliminowania niepowodzen szkolnych oraz ich emocjonalnych i spotecznych konse-

kwencji.

4. Cele i zasady prowadzenia zajec terapeutycznych

Terapia pedagogiczna jako dziatalnos¢ dydaktyczna i wychowawcza jest przedmiotem
oddziatywan terapeutycznych skierowanych na dziecko, jego zaburzenia rozwojowe
i trudnosci szkolne, ktore to z kolei okreslane sg poprzez specjalistyczng diagnoze. Zatem
uczen musi by¢ traktowany jako podmiot terapii, bowiem jego aktywnos¢ w procesie
przezwyciezania trudnosci rozwojowych i szkolnych jest niezbednym warunkiem efek-
tywnosci i skutecznosci podejmowanych dziatan. Zdaniem M. Tyszkowej celem terapii
jest:

e usuniecie bezposrednich przyczyn niepowodzen szkolnych

e wyréwnanie brakéw w wiadomosciach i umiejetnosciach

e przywroécenie prawidtowych postaw uczniéw wobec nauki.
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Terapia pedagogiczna powinna respektowac ogdlne prawidtowosci przebiegu proce-
su dydaktycznego — uwzgledniaé specyfike pracy z dzieckiem o nieharmonijnym roz-
woju, jego warunki rozwojowe, mozliwosci poznawcze i potrzeby oraz wychowawcze-
go — uwzgledniaé sposoby postepowania w przypadkach zaburzonej sfery poznawczej,
emocjonalnej, motywacyjnej i spotecznej. Wszystkie te aspekty zostaty wziete pod uwa-

ge przy formutowaniu zasad prowadzenia zaje¢ terapeutycznych.

Zasady prowadzenia zaje¢ terapeutycznych

1. Indywidualizacja $Srodkdéw i metod.

2. Powolne stopniowanie trudnosci, z uwzglednieniem mozliwosci percepcyjnych dziec-
ka, powolne i systematyczne przechodzenie od zadan tatwiejszych do trudniejszych,
od prostszych do bardziej ztozonych.

3. Korekcja zaburzen — ¢wiczenie przede wszystkim funkcji najgtebiej zaburzonych i naj-
stabiej opanowanych umiejetnosci.

4. Kompensacja zaburzen —tgczenie éwiczen funkcji zaburzonych z ¢wiczeniami funkcji
niezaburzonych w celu tworzenia wtasciwych mechanizméw kompensacyjnych.

5. Systematycznos$¢ i powtarzanie ¢wiczonych czynnikdw.

6. Wiasciwe stosowanie nagrody jako sytuacji wzmocnienia.

7. Petna opieka wychowawcza i wspotpraca z dorostymi zajmujgcymi sie dzieckiem na
co dzien.

8. Terapia procesdw poznawczych.

9. Mobilizowanie dzieci do wykonywania zadan poprzez stosowanie réznorodnych zabaw
i ¢wiczen (TRIZ).

10. Stawianie zadan i wymagan na miare strefy najblizszego rozwoju.

11. Akceptacja dziecka i dobry z nim kontakt.

12. Wykorzystanie mocnych stron funkcjonowania ucznia do rozwijania stabszych (po
rozpoznaniu profilu inteligencji).

Indywidualizacja nauczania odgrywa bardzo wazng role w edukacji wczesnoszkolnej.
Jej istotg i celem jest sprzyjanie rozwojowi jednostki, ksztatcenie zmierzajgce do niwelo-
wania niekorzystnych réznic miedzy uczniami i pobudzanie ich do twdrczego dziatania.
Z roku na rok dostrzegamy wzrost neurotycznosci wsréd dzieci i mtodziezy szkolnej. Po-
razki i zniechecenie stajg sie codziennoscig wielu ucznidw. Przyczyn takiego stanu rzeczy
jest wiele: duze zespoty klasowe, przetadowany program nauczania, brak réznorodnych,

atrakcyjnych srodkéw dydaktycznych, réznice psychofizyczne wsrdd ucznidw, a czasem

175



i osobowo$¢ nauczyciela. Jest to problem bardzo ztozony, ale szanse poprawy takiej sy-
tuacji niesie indywidualizacja ksztatcenia, ktéra obejmuje zajecia dla uczniéw o niskim
potencjale swoich mozliwosci. Zasada indywidualizacji edukacji, to przede wszystkim
usuwanie niekorzystnych réznic miedzy uczniami i mobilizowanie ich do efektywniejszej
pracy. Poruszajgc kwestie indywidualizacji pracy, nie sposdb pomingc tak istotnych ele-
mentow procesu dydaktycznego jak cele i tresci ksztatcenia. Indywidualizacja uwzgled-
nia predyspozycje ucznia, jego zainteresowania, zdolnosci a takze Srodowisko, w ktérym
funkcjonuje. Niwelowanie niekorzystnych réznic miedzy uczniami i rozwijanie cech pozy-
tywnych, zapewne zaowocuje uksztattowaniem jednostki, ktdra nie tylko bedzie potra-
fita przystosowac sie do zmieniajgcych sie warunkéw zewnetrznych, ale takze korzystnie
wptywac na zmiane rzeczywistosci. Kolejng szanse wprowadzenia indywidualizacji pra-
cy dajg stosowane formy organizacyjne. Jedng z nich jest praca grupowa, dzieki ktérej
wzrasta motywacja ucznidow do uczenia sie, co korzystnie wptywa na szybkosé przyswaja-
nia wiedzy. Uczniowie, pracujgc w grupach, lepiej wykorzystujg zdobytg wiedze, tatwiej
pokonujg przeszkody, bariery i blokady emocjonalne. Wykorzystywanie wszystkich ele-
mentow dydaktycznych w nauczaniu, swiadoma i celowa indywidualizacja przyczynia sie
niewatpliwie do wyzszych osiggnie¢ edukacyjnych, a szkote uczynig miejscem, w ktorym
kazde dziecko, czujac sie dowartosciowane, bedzie rozwijato sie prawidtowo i bezstre-
sowo. Dziecko rozwija sie w dziafaniu i przez dziatanie, w ktéorym to kreuje siebie, staje
sie aktywne i autonomiczne, urzeczywistnia wtasne umiejetnosci. Dlatego tak waznym
zagadnieniem w wychowywaniu i ksztatceniu jest podejmowanie wielokierunkowych
dziatan. Nalezy pamietac, iz edukacja oparta na przyspieszonym realizowaniu programu
nie uwzglednia bagazu dzieciecych doswiadczen, mozliwosci badania, refleksji i dialogu.
A przeciez J.S. Bruner wyraznie akcentowat, ze ,,aby cos$ przyswoié, trzeba wiedziec, co
to ma byc¢ i samodzielnie to odkry¢ lub tego doswiadczyé, w oparciu o zainteresowanie
i wyposazenie genetyczne”. Dziecko rozwija sie zaréwno poprzez uczestnictwo w kultu-
rze, jak i poprzez tworzenie wiedzy — wszedzie tam, gdzie jest miejsce na aktywne zaan-
gazowanie w dziataniu i wspétdziataniu, na wtasng ciekawos¢, kreatywnos$é i motywacje
do nauki.

Cele prowadzenia zaje¢ terapeutycznych:

e stymulowanie ogdlnego rozwoju ucznia;

e usprawnianie zaburzonych i opdznionych funkcji percepcyjnych i motorycznych —

bedacych przyczyng trudnosci w uczeniu sie matematyki — i ich koordynacja;
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przezwyciezanie trudnosci w opanowaniu podstawowych umiejetno$ci matema-
tycznych;

wyréwnywanie szans edukacyjnych dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi;

zaspokojenie potrzeb rozwojowych dziecka poprzez uwzglednienie specyfiki jego
trudnosci w nauce oraz dostrzeganie mocnych stron;

ksztattowanie odpornosci emocjonalnej;

wzmachnianie w uczniach wiary we witasne sity i mozliwosci;

wdrazanie do wiekszej samodzielnosci w dziataniu i odpowiedzialnosci za swoja
prace;

wyrabianie poczucia obowigzku;

trening w skupieniu uwagi na wykonywanych czynnosciach, uwalnianie od podda-
wania sie przypadkowym bodzcom;

wyciszanie tendencji do zbyt szybkiego i byle jakiego wykonywania zadan;
zwracanie uwagi na prawidtowg postawe w tawce, wtasciwg organizacje miejsca
pracy, porzadek;

ksztattowanie spokojnego zachowania sie w sytuacjach petnych napie¢;

wdrazanie do kontrolowania emocji;

wdrazanie do uwaznego stuchania instrukcji i wychwytywania informacji istotnych
dla zrozumienia regut, a potem respektowania ich;

uwazne stuchanie drugiej osoby i méwienie do niej tak, by zrozumiata intencje;
uczenie takich sposobdéw sterowania swoim zachowaniem, ktére pozwolg osiggnac
cel: rozwigzac zadanie, wykonac polecenie, doprowadzi¢ do konca gre;
zaciekawienie dziatalnoscig matematyczng i wzbudzenie wiary we wtasne mozliwosci

w tym zakresie.

Metody, formy, srodki (sposoby osiggniecia celow)

Metody pracy

Dobér metod nauczania uzalezniony bedzie miedzy innymi od:

celéw i zadan, jakie nauczyciel postawit sobie i uczniom na konkretnej jednostce
lekcyjnej

wiasciwosci merytorycznych danej dziedziny edukacji

poziomu intelektualnego i psychofizycznego uczniow

form organizacyjnych ksztatcenia
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® czasu przeznaczonego na realizacje danego materiatu, warunkdéw lokalowych, bazy
dydaktycznej, liczby uczniéw i poziomu ich rozwoju
e kwalifikacji i doswiadczenia nauczyciela oraz jego twodrczej dziatalnosci.
Do realizacji wyznaczonych zakreséow tematycznych, zapisanych w podstawie progra-
mowej, zalecane sg metody wynikajgce z koncepcji wielostronnego ksztatcenia W. Oko-

nia, ktéra przewiduje cztery strategie nauczania i uczenia sie:

Metody asymilacji wiedzy
Oparte na aktywnosci poznawczej o charakterze reproduktywnym: sztuka nauczania
sprowadza sie do doboru tresci oraz sposobu jej przekazywania.

Pogadanka, dyskusja, wyktad, praca z ksigzkg, programowane uczenie sie.

Pogadanka — rozmowa nauczyciela z uczniami. Pogadanka jest sku-
teczna, gdy przypomina zywg, codzienng rozmowe, wprowadzajgc

uczniéw w Swiat poznania.

Dyskusja — metoda ksztatcenia polegajgca na wymianie zdan miedzy

nauczycielem a uczniami lub tylko miedzy uczniami.
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8 Wyktad — bezposrednie lub posrednie przekazywanie wiadomoéci\

okreslonemu audytorium. Umiejetno$¢ wigzania tresci wyktadu z zy-

ciem, doborem trafnych i interesujgcych przyktaddw.
\_

Praca z ksigzkg — wdraza do opanowania metod samoksztatcenia.

Czytanie stataryczne — czytanie i objasnianie tekstu przeczytanego.

Czytanie kursoryczne — czytanie ciggte, nie przerywane objasnienia-

mi, potozenie nacisku na ptynnosc¢ i odpowiednie znaki przestankowe.

& J

Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy

Istota metod problemowych — nie pozwala uczniom przechodzi¢ obojetnie obok sy-
tuacji, ktérych nie umiejg sobie wyttumaczy¢ lub rozwigzaé, lecz wywotujac zacieka-
wienie, zmuszajg do analizy sytuacji: wyodrebniania w niej danych, ktore sg znane, jak
rowniez tego co jest niewiadome. Wysuwanie przypuszczen co do rozwigzania proble-
mu i sprawdzenia wartosci tego rozwigzania.

Uczniowie wykonujg czynnosci na trzech poziomach poznania: konkretéw, gdy po-
szukujg danych empirycznych, modeli i teorii, gdy formutujg twierdzenia uogodlniajgce

efekty rozwigzania.

e Burza mozgow lub gietda pomystéw — zespotowe poszukiwanie pomystéw rozwia-
zania jakiego$ zadania. Chodzi o podanie jak najwiekszej liczby pomystéw nowych,

zaskakujgcych, co stwarza atmosfere swobody.

Metody problemowe to uczenie sie poprzez odkrywanie.

Mikronauczanie - metoda tworczego uczenia sie ztozonych czynnosci

praktycznych. Stosuje sie jg w matych grupach, np. obserwacja lekc;ji,

analiza i ocena jej fragmentu i kolejne prowadzenie przez inng osobe

w wersji ulepszonej.

J
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Gry dydaktyczne — obecnosé pierwiastka zabawy. Zabawa jest dzia’fa-\
niem wykonywanym dla przyjemnosci, dlatego jest to szczegdlnie poza-
dany czynnik w toku uczenia sie.

Zabawy jako gry dydaktyczne: zabawy inscenizacyjne — metoda insce-
nizacji, gry symulacyjne — nasladowanie (symulacja bitew), odtwarzanie

ztozonych sytuacji problemowych, wymagajgcych samodzielnego roz-

wigzania, gry logiczne (szescian Rubika).
o J

Metody waloryzacyjne (eksponujgce wartosci)
Uczucia, szczegdlnie uczucia wyzsze, przekonania swiatopoglgdowe, postawy, sys-

tem wartosci i charakter. Uczenie sie poprzez przezywanie.

¢ Metody impresyjne — (wrazenie, odczucie, przezycie).
Organizowanie uczestnictwa uczniow w odpowiednio eksponowanych wartosciach:
spotecznych, estetycznych, naukowych: teatr, film, opisy czynéw ludzkich.

e Metody ekspresyjne — (wyrazenie)
Stwarzanie sytuacji, w ktérych uczestnicy sami wytwarzajg badZ odtwarzajg dane
wartosci; wyrazajac siebie zarazem je przezywaja.
Czynny udziat uczniéw w przedstawieniu szkolnym w roli aktoréw, scenografow, or-

ganizatoréw, widowni, a nawet autorow prostych dziet scenicznych.

Metody praktyczne to uczenie sie przez dziatanie.

Wykorzystujac wiedze i kierujgc sie wartosciowymi celami cztowiek zmienia sie
sam, ksztattuje swojg swiadomos¢, przekonania i postawy, swoéj stosunek do pracy,
wytwarza w sobie potrzebe pozytecznego dziatania i potrzebe doskonalenia wtasnych

kompetencji przez cate zycie.

e Metody ¢éwiczebne — usprawnianie uczniéw do udziatu w realnych zadaniach wy-
tworczych. Podstawe ich stanowi ¢wiczenie, ktére sprowadza sie do ksztattowania

umiejetnosci i nawykdw niezbednych przy wykonywaniu réznych zadani. Cwiczenie
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jest wielokrotnym wykonywaniem pewnych czynnosci dla nabycia wprawy i uzyska-
nia coraz wyzszej sprawnosci w dziataniach umystowych i praktycznych.

Metody realizacji zadan wytwarczych — polegajg na kierowaniu zajeciami, w czasie
ktorych uczniowie wykonujg prace uzytkowe z drewna, szkta, metalu czy mas pla-
stycznych. Sporzadzajg rdzne obiekty, urzgdzajg boisko szkolne czy wykonujg prace
wytwaorcze w gospodarstwie.

Formy pracy

Dominujaca formg pracy powinna by¢ praca indywidualna zréznicowana, badz jedno-
lita.

Inne proponowane formy pracy, to:

e praca w parach

e praca w matych grupach

e praca zbiorowa.

Srodki dydaktyczne

Wymienione ponizej Srodki to jedynie przyktady wybrane z bogatego zestawu pomocy
dydaktycznych, pozwalajgcych uczniom manipulowaé, dziata¢ praktycznie, doswiadczaé
rzeczywistosci w sposob enaktywny:

e obiekty prawdziwe do manipulowania, badz ich zastepniki

e arkusze grubszego papieru, mazaki, kredki

e kostki do gry

e liczmany: patyczki, koraliki, liczydetka, figurki itp. lub obrazki przedstawiajgce, na

przyktad, zwierzeta, ludzi, pojazdy i inne obiekty, ktorymi interesujg sie dzieci

e pionki, zetony

e tasma krawiecka i klamerki do przypinania bielizny, spinacze biurowe

e chusta animacyjna

e gry planszowe

e gry konstruowane przez uczniéw

e klocki réznego rodzaju

e monety i banknoty

e model zegara

e sznurek, tasiemki, gietkie druciki, sznuréwki (np. do tworzenia petelek, zaznaczania

kolekcji)
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e klocki ,,kolorowe liczby”

e orzechy, zotedzie, ziarna fasoli, kasztany

e geoplany

e karty do rozwijania logicznego myslenia, karty do gry, np. ,,Piotrus”
e plastelina, modelina

e zestawy do montazu

e |usterka

e maskotki

e kalendarze

® naczynia do zabaw i éwiczen z przelewaniem ptynéw

o teksty wierszy, zagadek, rymowanek.

6. Opis sposobow sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniow

1. Badanie dzieci za pomocg tych samych narzedzi, ktérych uzyto w diagnozie, a na-
stepnie doktadne poréwnanie wynikdéw, zmian w poziomie osiggnie¢ edukacyjnych.

2. Obserwacja aktywnosci dziecka podczas zajec i jego zainteresowania zadaniem.

3. Analiza wytwordow pracy uczniow.

4. Docenienie wysitku i woli uczenia sie, poszukiwania rozwigzan problemow mate-
matycznych i innych.

5. Informowanie rodzicoéw ucznidow o sukcesach i potrzebie kontynuowania celo-
wo dobranych éwiczen; udzielanie rodzicom wskazowek, w jaki sposdb pomagaé

dziecku w pokonywaniu trudnosci matematycznych.
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7. PRZEZWYCIEZANIE TRUDNOSCI MATEMATYCZNYCH
(2 ZAKRESU LICZENIA)

7.1. Rozpoznawanie trudnosci

ojecie edukacja matematyczna obejmuje nie tylko to, czego dziecko uczy sie w szko-

Ple, ale takze to, co juz opanowato wczesniej. Wazne sg takze doswiadczenia lo-
giczne i matematyczne zgromadzone poza lekcjami, w trakcie rozwigzywania rozmaitych
probleméw zyciowych, pod wptywem dorostych, starszego rodzenstwa, lektur, audycji
radiowych, telewizyjnych, programéw komputerowych.

Trudnosci nie pojawiaja sie u dzieci nagle. Zazwyczaj jest to proces dtugotrwaty, ktory
pozostaje w ukryciu. Trudno$é powstaje zawsze w okreslonych sytuacjach, ktére nazywa-
my sytuacjami trudnymi. W literaturze przedmiotu trudnosci rozumiane bywajg wielo-
rako.

Gdy méwi sie o nich w nauczaniu i wychowaniu, ma sie na uwadze przede wszystkim
to, ze osiggniecia rozwojowe 0sdb poddanych oddziatywaniom pedagogicznym sg poni-
zej normy i ich mozliwosci rozwojowych. O trudnosci decyduje wiec rozbiezno$¢é miedzy
oczekiwaniami pedagoga a osiggnieciami ucznia/wychowanka.

Trudnosci w uczeniu sie dotyczg osiggnie¢ ucznidow. Mogg ujawnic sie w braku przy-
swajania wiadomosci i umiejetnosci, ksztattowaniu jego wiedzy, korzystaniu z niej oraz
W rozwoju osobowosci.

Gtéwnym sposobem uczenia sie matematyki jest rozwigzywanie zadan. Jest to zrédto
doswiadczen logicznych i matematycznych. Mozna powiedzie¢, ze bez rozwigzywania za-
dan nie mozna nauczyé sie matematyki. Rozwigzanie kazdego zadania, nawet tatwego,
jest réwnoznaczne z pokonaniem trudnosci. Dlatego pokonywanie trudnosci jest inte-
gralng czescig procesu uczenia sie matematyki.

Nie jest wiec Zle, jezeli dziecko uczgc sie matematyki, napotyka trudnosci, lecz jest przy
tym niezmiernie wazne, aby potrafito je pokona¢ w miare samodzielnie. Jezeli tak sie
dzieje —to sg to trudnosci zwyczajne i przezywajg je wszystkie dzieci w trakcie uczenia sie
matematyki.

Jest jednak w szkole spora grupa dzieci, ktdre mimo wysitku nie potrafig poradzié sobie
nawet z tatwymi zadaniami. Nie rozumiejg ich matematycznego sensu i nie dostrzegajg
zaleznosci pomiedzy liczbami. Bywa, ze z powodu swej niskiej odpornosci emocjonal-

nej nie potrafig wytrzymac napieé, ktére zawsze towarzyszg rozwigzywaniu zadan. Na-
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rysowanie grafu, tabelki, a nawet czytelne zapisanie dziatania, moze by¢ zbyt trudne, gdy
dziecko ma obnizong sprawno$é¢ manualng.

W takich przypadkach mowimy o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie matema-
tyki.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie matematyki, wedtug Edyty Gruszczyk-Kolczyn-
skiej —to trudnosci, ktore dzieci pomimo pewnego wysitku nie mogg samodzielnie poko-
na¢. Nalezg do nich m.in.: nierozumienie matematycznego sensu i zaleznosci pomiedzy
liczbami w zadaniach, brak odpornosci emocjonalnej, obnizona sprawnos$¢ manualna
potrzebna przy stosowaniu srodkoéw graficznych i zapisie dziatania.

Giowng przyczyng nadmiernych trudnosci w uczeniu sie matematyki, a potem nie-
powodzen, jest rozpoczynanie nauki w szkole przez dzieci z obnizong dojrzatoscia do
uczenia sie matematyki.

Dojrzatos¢ do uczenia sie matematyki jest podstawg do rozpoczecia nauki szkolnej,
podstawa rozwigzywania zadan matematycznych, zawiera sie ona w zakresie pojecia doj-
rzatosci szkolnej.

Dojrzatos¢ do uczenia sie matematyki w warunkach szkolnych wyrazajg nastepujgce
czynniki:

e operacyjne rozumowanie na poziomie konkretnym

e dzieciece liczenie

e odpornos¢ emocjonalna

e zdolno$¢ do odrywania sie od konkretdéw i postugiwanie sie reprezentacjami symbo-

licznymi i ikonicznymi

e zdolno$¢ do syntetyzowania oraz zintegrowania funkcji percepcyjno-motorycznych.

Kazde dziecko, aby mogto uzyskiwaé dobre wyniki w zakresie uczenia sie matematyki,
powinno osiggnac okreslony poziom rozwoju psychicznego, zwanego rowniez dojrzato-
$cig psychiczng do uczenia sie matematyki.

Przyczyng niepowodzen dzieci w uczeniu sie matematyki mogg by¢ zaburzenia zdol-
nosci do syntetyzowania i koordynowania funkcji percepcyjnych — wzrokowych, stucho-
wych, dotykowych, kinestetycznych — z funkcjami motorycznymi, reakcjami ruchowymi.
Dlatego tez niezwykle istotnym elementem rozpoznania trudnosci ucznidow bedzie zdia-
gnozowanie dojrzatosci do uczenia sie matematyki w warunkach szkolnych, a nastepnie
dokonanie diagnozy dzieciecej dziatalnosci matematyczne;.

Dojrzatos¢ do uczenia sie matematyki mozna zbadaé za pomocg testow A. Szeminskiej

i B. Wilgockiej-Okon oraz proponowanych zadan diagnostycznych E. Gruszczyk-Kolczyn-
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skiej. Czesto stosowanym sposobem jest metoda J. Piageta, badajgca poziom rozwoju
operacyjnego rozumowania dziecka w wieku wczesnoszkolnym. W metodach badania
dojrzatosci szkolnej uwzglednia sie nastepujgce wskazniki:

— zdolnos¢ do podporzgdkowania sie dorostemu przy wykonywaniu polecen

— zdolnos$¢ do podjecia obowigzkéw wynikajgcych z roli ucznia

— umiejetnos$¢ nawigzywania poprawnych interakcji z rowiesnikami i dorostymi.

Rdzne sg przyczyny trudnosci dzieci w uczeniu sie matematyki:

— dzieci, ktore nie osiggnety dojrzatosci szkolnej — przyczyng moze byé dtuzsza choroba;
dzieci nie potrafig nadrobié¢ zalegtosci, rodzice tez nie potrafig im pomaéc, pojawiaja
sie zatem luki w systemie wiadomosci i umiejetnosci. Dzieci majg wiec nadmierne
trudnosci w opanowaniu nastepnych, bardziej ztozonych tresci. Podobne skutki wig-
23 sie tez ze zmiang miejsca zamieszkania;

— dzieci wychowywane w niekorzystnych warunkach, kiedy dorosli nie interesuja sie
ich szkolnymi losami. Dzieci te czesto przychodzg do szkoty brudne, zaniedbane, nie
majg odrobionych zadan ani potrzebnych przyboréw. Sprawiajg od poczatku wie-
le ktopotéw nauczycielom i sg nieakceptowane przez kolegdw. Nie chcg chodzi¢ do
szkoty, uciekajg z lekcji. Wszystko to sprawia, ze narastajg zalegtosci, a potem poja-
wiajg sie wszelkie niszczgce konsekwencje tego procesu.

Tak wiec od trafnej diagnozy zalezy dobdr prawidtowych metod pracy z dzieémi ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki.
Diagnoze mozna przeprowadzi¢ za pomocg zadan badawczych, ktére trzeba kolejno

zrealizowac. Nalezg do nich:

Opis funkcjonowania dziecka w szkolnych formach dziatalno$ci matematycznej.
Podstawg tego badania diagnostycznego jest obserwacja zachowania dziecka na lek-
cjach matematyki w sytuacji, gdy:
e powinno ono rozwigza¢ samodzielnie zadanie, siedzgc w tawce;
e jest wywotane do tablicy i nauczyciel kaze mu rozwigzywac zadanie, a rowiesnicy
obserwujg jego poczynania;
e dzieci rozwigzujg zadania wspdlnie.
Prowadzacy diagnoze powinien obserwowac dziecko na tle rowiesnikdw w trak-
cie dwdch, trzech lekcji. Na petny obraz sktadajg sie spostrzezenia nauczyciela i rodzi-

coéw —ich uwagi na temat tego, co dziecku sprawia najwiecej ktopotow, jak rozwigzuje
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zadania w szkole i w domu. Trzeba takze uwaznie przestudiowac zeszyty dziecka, i to nie

tylko do matematyki.

Analiza poziomu wiadomosci i umiejetnosci matematycznych dziecka.

W badaniu tym nalezy ustali¢, co dziecko wie i umie oraz ocenié, w jakim stopniu jest
to zgodne z wymaganiami obowigzujgcymi na lekcjach matematyki. U dzieci nieradza-
cych sobie z matematykg, réznica pomiedzy tym, co one rzeczywiscie umiejg, a tym,
czego wymaga np. sprawdzian wiadomosci i umiejetnosci, jest ogromna. Wynosi¢
moze nawet cztery semestry nauki. Bywa, ze dziecko w klasie Il, umie zaledwie tyle,
ile jest wymagane w klasie zerowej. Dla zbadania faktycznego poziomu umiejetnosci
i wiadomosci matematycznych dzieci z klas I-IlIl opracowano — na podstawie zato-
zen E. Gruszczyk-Kolczynskiej, H. Moroza, J. tyska i M. Wojnowskiej (1987) — specjalng
metode diagnozowania. Umozliwia ona okres$lenie tego, co dziecko faktycznie umie
w obrebie poszczegdlnych dziatdw nauczania matematyki. Pozwala takze ustalic,
jakie zadania mieszczg sie w strefie najblizszego rozwoju dziecka oraz wniknac gte-
biej w rzeczywiste przyczyny niepowodzen w uczeniu sie matematyki. Jest to me-
toda pracochtonna. Warto jg jednak zastosowag, jezeli istnieje potrzeba okreslenia

programu zaje¢ wspierajgcych rozwdj dziecka.

Okreslenie poziomu rozwoju procesdw psychicznych, ktore s3 zaangazowane w na-
uke matematyki.

Celem tego badania jest odpowiedz na pytanie: jak dziecko zachowuje sie w sytuacji
trudnej, ktéra wymaga od niego wysitku intelektualnego? Trzeba zatem zwrdci¢ uwage na
nastepujgce zagadnienia:

e w jakim stopniu dziecko potrafi zrozumiec¢ sens zadan matematycznych typu szkol-
nego; czy potrafi przeczytac zadanie ze zrozumieniem; czy jest w stanie skupic sie
nad trescig zadania;

e jak dziecko reaguje na spostrzegang trudnos¢; jak narasta jego napiecie emocjo-
nalne i jak sobie z tym radzi; w jaki sposdb poddaje sie fali frustracji; kiedy poja-

wiajg sie blokady emocjonalne.
Okreslenie efektu edukacji matematycznej na etapie wychowania przedszkolnego.

W celu realizacji tego zadania diagnostycznego nalezy uzyska¢ odpowiedzi na trzy pyta-

nia badawcze, ktére wyodrebnita E. Gruszczyk-Kolczynska:
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a) Czy dziecko potrafi odréznié prawidtowe liczenie od btednego?
b) Na jakim poziomie dziecko opanowato czynnos$¢ dodawania i odejmowania?

c) Jakg metode preferuje i na jakim poziomie jg realizuje?

Wyjasnienie genezy stwierdzonych nieprawidtowosci w uczeniu sie matematyki
i funkcjonowaniu dziecka. Podstawg jest psychologiczny zyciorys dziecka oraz analiza jego
warunkéw zyciowych.

Analiza warunkéw, w ktérych zyje dziecko jest istotna dla ustalenia genezy zabu-
rzen i dla opracowania programu dziatan naprawczych oraz pozyskania sojusznikdow
w gronie osO6b dziecku najblizszych. Dla nas najwazniejsze jest ustalenie tego, jak
otoczenie sprzyja prawidtowemu rozwojowi dziecka i jak mu pomaga w sprostaniu wy-
maganiom szkolnym.

Whikliwa diagnoza jest niezbedna do opracowania dla kazdego dziecka wtasciwego
programu zaje¢ wspomagajgcych opanowanie umiejetnosci matematycznych.

Diagnoza powinna przebiegac w kilku ptaszczyznach:

e Ustalenie tego, co uczen aktualnie potrafi — poprzez obserwacje, rozmowe z uczniem,
test diagnostyczny. Test powinien by¢ opracowany tak, aby zawierat zadania i pole-
cenia z poziomu danej klasy, tatwiejsze — z poziomu klasy nizszej (lub przedszkola)
i trudniejsze — z poziomu klasy wyzszej. Nie nalezy dawac uczniowi od razu wszyst-
kich zadan — powinien zaczg¢ od poziomu klasy, do ktdrej uczeszcza. Dopiero w zalez-
nosci od wyniku mozna prowadzi¢ dalszg diagnoze (da¢ zadania tatwiejsze lub trud-
niejsze). Zadania w tescie powinny by¢ zréznicowane pod wzgledem tresci i formy
oraz réznych rodzajow aktywnosci ucznia. Jezeli nauczyciel zaobserwuje trudnosci
z czytaniem, powinien przeczyta¢ uczniowi tekst zadania lub polecenia, aby wyelimi-
nowac te przyczyne i zdiagnozowac wytgcznie umiejetnosci matematyczne ucznia.
Moze sie okaza¢, ze uczen wykazuje braki tylko w jednym obszarze, natomiast z inny-
mi nie ma trudnosci. Moze sie tez okazaé, ze uczen pozornie majacy trudnosci w na-
uce, w rzeczywistosci jest uzdolniony matematycznie, a jego myslenie jest juz na po-
ziomie operacji konkretno-formalnych (na przyktad: dziecko, majac okresli¢, czy na
rysunku jest wiecej psdw czy kotéw i o ile, nie taczy odpowiednich obiektéw w pary
— i nie rozumie sensu takiego dziatania, ktére dla niego jest bezcelowe i bezsensow-
ne — tylko od razu podaje, ze kotéw jest o 2 wiecej, poniewaz w mysli przeliczyto
koty i psy i wykonato odejmowanie; dziecko przedstawia nietypowe, oryginalne, ale

poprawne rozwigzanie zadania).
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e Ustalenie poziomdéw procesdéw psychicznych, ktdore sg zaangazowane w uczenie sie
matematyki, w tym okreslenie: poziomu rozwojowego dziecka; odpornosci na stres
i sytuacje trudne; zachowania sie w sytuacji trudnej intelektualnie lub emocjonal-
nie; rozumienia pytan, polecen i czytania ze zrozumieniem tekstu zadania w sytuacji
trudnej emocjonalnie; poziomu czynnosci percepcyjnych, odbiorczych, nadawczych
i wykonawczych (ze szczegdlnym uwzglednieniem mechanizmu ,,oko — reka”); pozio-
mu sprawnosci manualnych dziecka.

e Opisanie funkcjonowania dziecka w Srodowisku szkolnym — rozpoznanie zachowania
dziecka w réznych sytuacjach, zwtaszcza w sytuacjach trudnych i stresujgcych; jego
kontaktow z rowiesnikami i nauczycielem; jego aktywnosci (fizycznej, intelektualne;j
i werbalnej) na lekcji, przy czym nalezy uwazaé, aby nie pomyli¢ postuszenistwa i wy-
konywania polecen nauczyciela lub zgtaszania sie do odpowiedzi z aktywnoscig in-
telektualng (uczen aktywny intelektualnie, nie musi by¢ aktywny fizycznie i nie musi
zgtaszaé sie do odpowiedzi i chodzi¢ do tablicy); opisanie wykonywania polecen do-
mowych, prowadzenia zeszytu, zapisywania rozwigzan.

e Opisanie relacji dziecka z rodzicami na podstawie rozmoéw z dzieckiem i rodzicami;
pogladdéw rodzicdw na matematyke (czy uwazajg, ze jest ona wazna i potrzebna, czy
odwotujg sie do swoich doswiadczen w uczeniu sie matematyki i np. juz od przed-
szkola wpajajg dziecku, ze ,,oni nie s3 matematykami, nigdy matematyki nie umieli
i nie rozumieli i dziecko tez nie bedzie umiato i rozumiato matematyki”); opisanie
preferowanych przez rodzicdow metod wychowawczych (czy rodzice wspierajg ucznia,
czy tez tylko wymagajg i egzekwujg postuszenstwo, wymagajg uzyskiwania dobrych
wynikdw w nauce); opisanie sytuacji socjalno-ekonomicznej dziecka (w tym: wy-
ksztatcenie rodzicow, wykonywany obecnie zawdd, sytuacja materialna rodzicow).

e Jezeli dziecko byto badane w poradni psychologiczno-pedagogicznej — zapoznanie
sie z wynikami badan (Bugajska-Jaszczott, Czajkowska).

Okreslajgc poziom dojrzatosci do uczenia sie matematyki, nalezy uwzglednic te proce-
sy psychiczne, w ktére dziecko angazuje sie w trakcie nabywania widomosci i umiejetno-
$ci matematycznych w szkole oraz wymagania stawiane mu podczas prowadzonych zajeé
edukacyjnych. Zdaniem Edyty Gruszczyk Kolczyrskiej dojrzatos¢ do uczenia sie matematyki
wyznaczajg wskazniki: dzieciece liczenie, operacyjne rozumowanie na poziomie konkret-
nym, zdolno$¢é do postugiwania sie reprezentacjami symbolicznymi, dojrzato$¢ emocjonal-

na oraz integracja funkcji percepcyjno-motorycznych.
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7.2. Przyktady metodyczne (tematyka, tresci, projekty)

Wykorzystujgc mechanizm uczenia sie przez obserwacje na zajeciach korekcyjno-wy-
rownawczych, trzeba pamietag, ze:

e Dostarczone dziecku wzory zachowan muszg miescic sie w strefie najblizszego roz-
woju; dotyczy to zwtaszcza ich wartosci informacyjnej i mozliwosci wykonawczych.

e Dziecko musi mie¢ okazje do natychmiastowego powtdrzenia obserwowanych za-
chowan; daje to mozliwos¢ korygowania uczenia sie przez obserwacje i wzmacnia
efekt tego procesu.

e Sktonnos¢ do przejmowania zachowan dorostego bedzie wieksza, jezeli wartosé in-
formacyjna zostanie silnie skojarzona z wartoscig emocjonalna.

e Wartos¢ emocjonalng wzorow zachowan mozna zwiekszy¢ przez nagradzanie préb
ich nasladowania; sita oddziatywania dorostego bedzie wieksza, jezeli dziecko prze-

kona sie o tym, ze znajdzie w nim oparcie w trudnych chwilach.

Sprawnos¢ manualna i koordynacja wzrokowo-ruchowa
Do ¢wiczenia koordynacji wzrokowo-ruchowej i wyrabiania sprawnosci manualnej
mozna wykorzystac:
e konstrukcje, uktadanki labirynty —wedtug wzordéw, a takze wtasnych pomystow
e wycinanki (wycinanie coraz drobniejszych ksztattow, tgczenie ich w regularne kom-
pozycje, ornamenty)
e rysowanie i kreslenie (rysowanie wedtug szablonéw, fgczenie punktdw, kreslenie
ornamentow z wykorzystaniem szablonu)
e ,rysunki” pod dyktando na geoplanie, na kratownicy wykonanej kredg w holu szkol-
nym lub sali gimnastycznej.
Oprdcz usprawniania rak i wspotpracy oko — reka, trzeba potozyé tu nacisk na scalanie
aktywnosci ruchowej z intelektualng, wykonywanie zadan do konica, precyzje i estetyke

wykonania.

Orientacja przestrzenna, orientacja w schemacie wtasnego ciata

Utrwalaniu orientacji przestrzennej i korygowaniu nieprawidtowosci stuzg nastepujgce
czynnosci:

e rysowanie szlaczkéw zgodnie z instrukcja

e kreslenie linii tgczacych punkty wedtug wskazanego kierunku
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budowanie z klockdéw wedtug wzoru

poruszanie sie zgodnie z instrukcjg stowng

réznicowanie i okreslanie potozenia przedmiotéw w stosunku do siebie — pod nim,
nad nim, przed tobq, za sobgq, z lewej, z prawej

¢wiczenia ,lustrzane”: zmiana stron (samodzielne i ze wspotéwiczgcym — wskazy-
wanie prawego, lewego ucha, reki, nogi itp.)

¢wiczenia ksztattujgce orientacje w schemacie wtasnego ciata i w przestrzeni w od-
niesieniu do réznych przedmiotdow i zjawisk

zabawy z maskotkga, zabawy w parach, w grupach trzy-, czteroosobowych.

Klasyfikacje

Rdéznicowanie i porzgdkowanie przedmiotdéw — najpierw tak, by tworzyty tancuch,
potem kolekcje; na koniec — grupowanie przedmiotow wedtug przyjetych kryteriow

i odwrotnie.

Grupowanie, liczenie, porownywanie, ksztattowanie pojecia liczby naturalne;j
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Przeliczanie elementdow zbiorow w celu rozréznienia btednego liczenia od popraw-
nego — $wiadomosc¢ prawidtowosci, ktdrych trzeba przestrzegaé przy liczeniu;
Monografia liczb pierwszej i drugiej dziesigtki. Rozszerzenie zakresu liczbowego.
Sens uktadu dziesigtkowego i pozycyjnego liczb. Wspomaganie zagadnien realizo-
wanych na zajeciach poprzez wzbogacanie doswiadczen logicznych:

poszerzanie zakresu liczbowego (prawidtowe nazywanie kolejnych liczebnikéw:
gtdwnych, porzadkowych, zbiorowych w naturalnych sytuacjach i zabawach);

gry i zabawy z zastosowaniem chodniczka liczbowego i osi liczbowe;j (listewka z jed-
nakowg podziatkg, tasma...);

grupowanie przedmiotéw w dowolny sposdb i wedtug okreslonego warunku; ko-
mentowanie przez ucznia;

przeliczanie przedmiotéw w grupkach;

ksztattowanie rozumienia liczb naturalnych w aspekcie porzgdkowym, poszerzanie
zakresu liczbowego;

liczenie na gtos réznych przedmiotéw z akcentowaniem ostatniego liczebnika i ge-
stu wskazywania liczonych elementdw;

liczenie przedmiotow w réoznych kierunkach i kolejnosci (przedmioty jednorodne

i niejednorodne);



poréwnywanie liczb poprzez rownoczesne uktadanie przedmiotéw;
porzgdkowanie liczb (kolekcji) wedtug okreslonych warunkow;

uktadanie i doktadanie przedmiotow, pofgczone z komentowaniem;

wyznaczanie wyniku dodawania i odejmowania przez doliczanie i odliczanie, precy-
zja liczenia na palcach i innych zbiorach zastepczych;

gry i zabawy z zastosowaniem chodniczka liczbowego i osi liczbowej, (np. miarki
krawieckiej i spinacza biurowego);

dodawanie i odejmowanie wiekszych liczb (dopetnianie do petnej dziesigtki);
odgadywanie wybranej liczby od 0 do 100 z pomocg jednej z trzech podpowie-
dzi: zgadtes, za duzo, za mato; zakres liczcbowy nalezy dostosowaé do mozliwosci
ucznia/ucznidéw;

rozwijanie sprawnosci rachunkowej w kazdej codziennej sytuacji oraz przez rozgry-

wanie, a takze samodzielne konstruowanie gier.

Ksztattowanie pojec i umiejetnosci matematycznych

Dodawanie i odejmowanie oraz mnozenie i dzielenie jako dziatania odwrotne. Cwi-
czenia sprawnosci rachunkowej poprzez rozwigzywanie zadan z zastosowaniem gra-
fow, osi liczbowej. Sporzadzanie tabelek, liczenie na palcach i w pamieci;
wyznaczanie wyniku dodawania i odejmowania przez doliczanie i odliczanie; precy-
zja liczenia na konkretach i innych zbiorach zastepczych;

dodawanie i odejmowanie wiekszych liczb (dopetnianie do petnej dziesiatki);
dodawanie i odejmowanie liczb — z uzyciem kostki do gry;

rozumienie i stosowanie wtasnosci w zakresie czterech dziatan. Wspomaganie za-
gadnien realizowanych zgodnie z podstawg programowg poprzez dostarczanie do-
Swiadczen logicznych, prowadzacych do precyzji dziatania i stosowania uogélnien;

zabawa Gdzie jest matematyka?

Rozwigzywanie i uktadanie zadan tekstowych

Poznanie konwencji logicznej szkolnych zadarn tekstowych.

Przeksztatcanie sytuacji zyciowych w zadania do rozwigzania; struktura zadania teksto-

wego (ciecie tekstu zadania, czytanie fragmentéw, inscenizowanie tresci zadania...).

Zadania matematyczne:

bardzo krétka, jasna tresé. Zadania powinny mieé¢ mozliwie najkrétszg i najbardziej

prostg tresé.

191



e stosowanie zadan dynamicznych a nie statycznych. Zadania statyczne, to zadania
bez stow kluczy wskazujgcych na dziatanie, sugerujgcych operacje matematyczng,
bez elementdw akcji, opisujgce istniejgcy sytuacje. Na przyktad: Na talerzu lezaty
4 $liwki i 3 gruszki. lle owocéw lezato na talerzu? Zadania dynamiczne, to zadania,
w ktdrych wystepujg stowa klucze wskazujgce dziatanie, sugerujgce operacje ma-
tematyczng, np. dotozyta, zabrata, odleciaty, podzielita, zmniejszyt. Na przyktad: Na
gatezi drzewa siedziato 8 wrdbli. 5 wrobli odleciato. lle wrdbli zostato na gatezi?

Sprawdzenie zrozumienia sytuacji opisanej tekstem zadania.

Jesli uczen ma trudnosci z czytaniem nauczyciel moze wolno i gtosno przeczytac tekst
zadania, aby zniwelowac stres zwigzany z koniecznoscig czytania. Po zapoznaniu ucznia
z tekstem nalezy sprawdzié, czy zrozumiat on opisang w zadaniu sytuacje. NajczesSciej na-
uczyciel pyta, co jest dane, a co szukane. Takie postepowanie nie tylko nie przeciwdzia-
ta trudnosciom w nauce matematyki, ale moze je potegowaé, poniewaz to nauczyciel
jest aktywny, a nie uczen. Aby sprawdzi¢, czy uczen zrozumiat sytuacje, nalezy poprosic
go, zeby przedstawit sytuacje na rysunku, wybrat odpowiednig ilustracje, czy praktycznie
wykonat opisane czynnosci. Dopiero potem mozna przystapic¢ do dalszej pracy nad zada-
niem.

e Rozwigzywanie zadan tekstowych; analiza, ustalenie wielkosci danych i zaleznosci
pomiedzy nimi, zapis wyniku ustale — matematyzacja, obliczanie wyniku, udziele-
nie odpowiedzi na pytanie;

e uktadanie zadan do sytuacji konkretnej, do obrazkéw, do formuty matematycz-
nej; przyblizenie strategii intelektualnych stosowanych przy rozwigzywaniu zadan;
symulowanie zaleznosci zawartych w zadaniu na konkretach, przedstawienie ich
w postaci rysunku; obliczanie wyniku;

* poszukiwanie strategii rozwigzania danego zadania;

e projekt pt. ,,Co zrobimy z zadaniami, ktdrych dzi$ nie potrafimy rozwigzac?”;

e zabawy w uktadanie zadan — proponujemy dziecku uktadanie wtasnych zadan, naj-
pierw z rozsypanki, potem analogicznych do juz rozwigzanych, zadan do ilustracji,

z wykorzystaniem tych samych liczb i dziatan, zadan do podanego dziatania.

Pomiary — ¢wiczenia praktyczne dajgce podstawe do rozwigzywania zadan
Stosowanie wiadomosci i umiejetnosci praktycznych: mierzenie czasu, obliczenia ka-
lendarzowe, obliczenia pieniezne, pomiar dtugosci, pojemnosci ciezaru, odczytywanie

temperatury.
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Kalendarz, pomiar czasu: ustalanie, jak dfugo trwajg czynnosci
zaznaczanie w kalendarzu waznych wydarzen i obliczanie odstepu czasu miedzy
nimi

dni tygodnia

nazwy miesiecy

pisanie dat roznymi sposobami

proby rozpoznawania czasu na zegarze

¢wiczenia praktyczne z wykorzystaniem zegara

szacowanie pojemnosci naczyn (dzbanki, szklanki, kieliszki)
przelewanie wody do mniejszych naczyn i liczenie jednostek miary
porownywanie przewidywanej liczby miarek z liczbg rzeczywista

prowadzenie obserwacji pogody (przyrody), notowanie wynikdow.

Intuicje geometryczne — ksztattowanie poje¢ geometrycznych

Elementy geometrii: konstruowanie figur na geoplanie, badanie ich wtasnosci, mierze-

nie;

Wyodrebnianie figury i tta z zastosowaniem elementdw geometrii:

rozpoznawanie figur geometrycznych w zabawach

budowanie z klockéw wedtug wzoru

kredlenie figur wg szablonéw i samodzielne

tworzenie mozaiki z reczenie wycietych figur w regularne kompozycje

sktadanie pocietych figur geometrycznych wedtug wzoru

obliczanie obwodow figur geometrycznych

rozréznianie, badanie wtasnosci i nazywanie figur geometrycznych (tréjkat, kwa-

drat, koto, prostokat); np. projekt edukacyjny W krainie geometyrii.

Gry i zabawy dydaktyczne

Gry i zabawy matematyczne, np. domino matematyczne; sporzgdzanie rysunkow tyl-

ko z uzyciem okreslonych figur geometrycznych; rozwigzywanie krzyzéwek matematycz-

nych, szarad, kolorowanek:

tworzenie gier i wspdlna zabawa, pilotaz gry, modyfikacja
ustne i/lub pisemne redagowanie instrukcji do gry (zabawy)
gry i zabawy w parach, grupach

dyskusja nt. ,,Czy potrzebne sg reguty (gry, zabawy, inne)?”
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e niestandardowe zastosowanie wybranych przedmiotow, np.: Czy miara krawiecka

moze stuzy¢ do zabawy?

Propozycje ¢wiczen usprawniajgcych percepcje wzrokowg, koordynacje wzrokowo-
-ruchowg i orientacje przestrzenng.

Usprawnianie percepcji wzrokowej na materiale matematycznym:

Rysowanie szlaczkédw zgodnie z podanym wzorem (w tym okreslanie regularnosci
w szlaczku), wyszukiwanie brakujgcych elementow lub czesci rysunku, szukanie réznic
i podobienstw miedzy rysunkami, uktadanie rysunku z rozsypanki, uktadanie zadan z roz-
sypanki.

e Wyodrebnianie figury i tta z zastosowaniem elementéw geometrii;

e C¢wiczenia analizy i syntezy przez sktadanie wedtug wzoru pocietych na czesci cyfr,

liczb, figur, wzorow;

e (wiczenia statosci ksztattu postrzeganych przedmiotow, figur i symboli graficznych

z uwzglednieniem ich proporcji, wielko$ci i potozenia w przestrzeni;

e (¢wiczenia usprawniajgce umiejetnosc pisania cyfr w kratkach oraz w strukturach

liczb;

e (¢wiczenia pamieci bezposredniej, polegajgcej na wiarygodnym rejestrowaniu gra-

ficznych obrazow oraz rozpoznawaniu liczb i odtwarzaniu ich bez korzystania z wzo-
ru.

Usprawnianie percepcji stuchowej na materiale matematycznym:

e (¢wiczenia pamieci stuchowej poprzez percepcje ciggdéw stownych liczb, operacji
matematycznych, polecen, sformutowan, regut i praw;

e (¢wiczenia analizy i syntezy stuchowej poprzez percepcje mowy ze zrozumieniem jej
tresci matematycznej, np.: ustalanie zwigzku wyrazéw i liczb, werbalizacje wtasne-
go dziatania, roznicowanie struktury problemow;

e (¢wiczenia doskonalgce zdolnos¢ do odrywania sie od konkretow i postugiwanie sie
reprezentacjami symbolicznymi.

Powtarzanie wyrazow i krotkich zdan, zabawa w ,,Jakg rzecz mam na mysli?”, przedsta-

wianie na rysunku prostej sytuacji, o ktérej opowiada (opowiedziat) nauczyciel.

Doskonalenie sprawnosci manualnej:

e zamalowywanie kolorami ksztattow;
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e pogrubianie konturéw; obwodzenie po $ladach linii, obrazkow, figur geometrycz-
nych; rysowanie przez kalke techniczng; rysowanie szlaczkéw zgodnie z podanym
wzorem (w tym okreslanie regularnosci w szlaczku), brakujgcych elementéw lub
czesci rysunku; przedstawianie na rysunku prostej sytuacji, o ktérej opowiada (opo-
wiedziat) nauczyciel; wycinanie po liniach prostych, tamanych, falistych.

Stosowanie ¢wiczen Dennisona, zwtaszcza w przypadku ucznidw dyslektycznych (ruchy
naprzemienne, leniwe 6semki, rysowanie oburacz, ¢wiczenie ,ston”, krgzenie szyja, po-
zycja Dennisona, punkty pozytywne).

Cwiczenia rytmiczne — chodzenie (bieganie) i klaskanie w takt (raz-dwa, raz-dwa-trzy
-cztery, (,wysoko kolana”), 6semkami, szesnastkami (truchcikiem, na paluszkach), po-
dziaty rytmiczne (triole, synkopy, pauzy, przesuniecia akcentéw), ¢wiczenia rytmiczne

(wystukiwanie rytmow piosenek, tworzenie rytmoéw do rymowanek).

B L |

B L L

Cwiczenia na materiale konkretnym:

Cwiczenie 1.

Temat: Uktadanie figur wedtug wzoru, z pamieci i bez wzoru.

Podczas ¢wiczenia wykorzystuje sie wyciete z brystolu rézne figury geometryczne tak,

by mozna byto uktadaé z nich kompozycje.

Biorgc pod uwage stopien trudnosci ¢wiczenia, uwzglednia sie trzy etapy:

e uktadanie kompozycji wedtug przedstawionego wzoru,

e uktadanie danej kompozycji z pamieci (¢wiczenie to rozwija spostrzezenia wzroko-
we, koordynacje wzrokowo-ruchowg, orientacje przestrzenng i pamie¢ wzrokowg),

e samodzielne uktadanie przez dziecko dowolnej kompozycji (¢wiczenie wyobrazni
i myslenia twdrczego).

Cwiczenie 2.

Temat: Sktadanie pocietych obrazkow (bez wzoru).
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Przygotowujemy obrazki zwierzat, owocow, rzeczy i przecinamy je na réwne czesci. Za-

daniem dziecka jest utozenie catego obrazka z pocietych elementéw (4, 6, 8 elementdw).

Cwiczenie 3.

Temat: Uzupetnianie brakow na obrazkach.

Do wykonania ¢wiczenia potrzebne sg pary obrazkéw. Jeden obrazek z kazdej pary po-
zbawiony jest jakiegos widocznego elementu, np. dzban — ucho, rower — koto, zegarek

— wskazowki. Dziecko musi zidentyfikowad brakujaca czes¢ obrazka.

Cwiczenie 4.
Temat: Wyodrebnianie roznic miedzy obrazkami.
Wykorzystuje sie obrazki utozone paramii réznigce sie miedzy sobg szczegétami. Dziec-

ko wyszukuje roznice i opowiada, na czym one polegaja.

Cwiczenie 5.

Temat: Sktadanie pocietych figur z papieru wedtug wzoru.

Wycinamy z papieru po 4 kwadraty, trojkaty, kota, romby. W kazdym z czterech zesta-
wow nalezy zostawic jedng figure w catosci, a pozostate pocigc na 4, 6, 8 czesci. Po za-
prezentowaniu figury, np. kwadratu, prosimy dziecko o utozenie tej figury z czesci, ktore

dostato.

Cwiczenie 6.

Temat: Uktadanie figur z patyczkow i klockow.
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Dziecko otrzymuje patyczki, z ktérych uktada modele figur: kwadraty, prostokaty, rom-
by, tréjkaty lub litery: A, T, K, F, E, H, I, L, M, N, Y. Figury mogg by¢ uktadane réowniez
z klockéw.

Cwiczenie 7.
Temat: Rysowanie prostych i krzywych linii pomiedzy coraz bardziej zwezajgcymi sie
przestrzeniami.
Na kartkach przygotowujemy trzy rysunki:
1.

©

Zadaniem dziecka jest narysowanie linii pomiedzy rownolegtymi tak, by ich nie prze-

cigt.

Cwiczenie 8.

Temat: Roznicowanie przecinajgcych sie figur.

Podczas ¢wiczenia wykorzystujemy karty, na ktérych narysowane sg przecinajace sie fi-
gury: a) kwadrat i tréjkat; b) kwadrat, trojkat i okrag; c) kwadrat, prostokat, tréjkat, romb
i okrgg. Obok znajdujg sie rysunki pojedynczych figur.

Po przygotowaniu, pojedyncze figury sg pokazywane dziecku, ktére ma odnalez¢ po-

kazang figure na rysunku i obrysowac jej kontury kredka (kazda figure innym kolorem).
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Cwiczenie 9

Zaznacz przedmioty o takim samym ksztatcie jak pokazane figury.
f.-'"'"'_'_‘_"‘"ﬂ->

(Uz’

Krajewska K., Franczyk A., Skarbiec nauczyciela terapeuty.

Pokoloruj rzeczy, ktére sg wieksze niz biurko: np. kot, mysz, pitka, samochadd.
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Cwiczenie 10

Temat: Porownywaniu roznych przedmiotow wg okreslonych cech i porzqdkowanie

przedmiotow wg wystepujgcych roznic:

duzy — maty

wiekszy — mniejszy
najwiekszy — najmniejszy
wysoki — niski

WYZszy — nizszy

dtugi — kroétki
dtuzszy — krotszy
szeroki — waski
szerszy — wezszy

gruby — cienki
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Cwiczenie 11.
Temat: Wzrokowe rozpoznawanie kierunku pofozenia strzatek.
Ksztattowanie pojec kierunku: w gdre, w doét, w lewo, w prawo, skosnie w lewy gdrny

rog, skosnie w prawy dolny rdg.

Sl Al e s

Zadaniem dziecka jest narysowanie strzatek w pustych kwadratach w takim samym

potozeniu jak we wzorze.
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Cwiczenie 12

Temat: Szacowanie ciezaru przedmiotow narysowanych w komorkach tabeli:
np

pitka - balon

buty - czapka

kredka - piornik

Praca z rodzicami

1. Przekonanie rodzicéw do nowoczesnych metod nauczania matematyki, np. zainsce-

nizowanie na spotkaniu z rodzicami dwdéch metod pracy — seria typowych nudnych
zadan i stworzenie sytuacji, w ktdrej bada sie sytuacje, stawia pytania i poszukuje na
nie odpowiedzi.

2. Prezentacja sposobdw pracy z dzieckiem i zabaw rozwijajgcych jego umiejetnosciiin-

tuicje matematyczne dziecka, np. na spacerze przeliczanie domoéw (w tym rdwniez co
dwa do przodu, zgodnie z numeracja domow, i do tytu), parkujgcych samochodéw,
dostrzeganie regularnosci w otaczajgcym sSwiecie (ptoty, ogrodzenia, ptytki chodni-
kowe), gra w domino, gry planszowe, digit, zabawa w znajdowanie szczegdétow, kto-
rymi réznig sie dwa rysunki, zabawa o odgadywanie ,jaka jestem liczbg?”, zabawa
w dorysowywanie drugiej czesci rysunku, rysowanie szlaczkow, wspdlne rozwigzy-
wanie zagadek, szarad, krzyzéwek, czytanie ksigzek popularyzujgcych matematyke

i dostosowanych do poziomu dzieci w wieku 6-10 lat.

3. Prezentacja sposobodw pracy z dzieckiem i zabaw wspomagajgcych procesy psychicz-

ne, ktére sg zaangazowane w uczenie sie matematyki, np. gra memory.

4. Pokazanie rodzicom sposobdw prawidtowego ksztattowania stosunku dziecka do

szkoty i pozytywnego stosunku do matematyki i uswiadamianie, ze nieodpowiedzial-
ne stowa mogg spowodowac trudnosci, a nawet problemy w nauce matematyki.

,Zdolnos¢ do dostrzegania regularnosci? jest wrodzong cechg kazdego cztowieka. To,

co sie cyklicznie powtarza jest tatwiej i lepiej zrozumiane i zapamietane, a przede wszyst-

kim przewidywalne. Chaos, zamet, nieporzagdek mogg budzi¢ niepewnos¢, a nawet lek,

2

Przez regularnos¢ (prawidtowosé) rozumiemy obiektywne, stale powtarzajgce sie zwigzki lub relacje miedzy
kolejnymi elementami (obiektami, procesami), np. utozenie na przemian guzikdw w kolorze zielonym i z6ttym,
utozenie patyczkdw w ten sposéb, ze kazdy kolejny jest wiekszy od poprzedniego, wystepowanie w ciggu ge-
ometrycznym statego ilorazu. Wsréd prawidtowosci wyrdzniamy rytmy, charakteryzujgce sie powtarzalnoscia
pewnego fragmentu (sekwencji), np. utozenie kolejno patyczkdw: czerwony, niebieski, zotty, czerwony, nie-

bieski, z6tty, itd., wystepowanie naprzemian dnia i nocy.

201



natomiast tad, porzadek, a zwtaszcza cykliczno$¢ zdarzen — spokdj i poczucie bezpieczen-
stwa”.® Dostrzeganie prawidtowosci, badanie regularnosci jest jedng z podstawowych
aktywnosci matematycznych. W matematyce mamy wiele przyktadéw regularnosci, np.
w zbiorze liczb naturalnych liczby parzyste i nieparzyste wystepujg na przemian. Pozycyj-
ne systemy liczenia majg odpowiednio rytmy: dwdjkowy, trojkowy itd. Cykliczne wyste-
powanie pewnych sekwencji* jest tatwo dostrzegalne na wykresach funkcji okresowych
(np. sinusoidzie, cosinusoidzie, tangensoidzie, wykresie funkcji przyporzadkowujgcej
liczbie rzeczywistej jej mantyse). W ciggu arytmetycznym kolejny wyraz powstaje po-
przez dodawanie tej samej liczby do poprzedniego wyrazu. Liczby kwadratowe tworzy sie
poprzez dodawanie do siebie kolejnych liczb nieparzystych.

Wage omawianego zagadnienia dostrzegli twércy Podstawy programowej°. W tym do-
kumencie znajduje sie zapis, ze uczen konczacy klase | w zakresie edukacji matematycz-
nej m.in. ,uktada obiekty (np. patyczki) w serie rosngce i malejgce, numeruje je; wybiera
obiekt w takiej serii, okresla nastepne i poprzednie”, ,kontynuuje regularny wzér (np.
szlaczek)” oraz ,,nazywa dni w tygodniu i miesigce w roku”. Umiejetnos¢ dostrzegania
regularnosci jest podstawg do nabywania umiejetnosci liczenia, rozumienia sensu mie-
rzenia, a w dalszej nauce rozumienia m.in. proporcjonalnosci, funkcji okresowych, cig-
gow i szeregdéw liczbowych. Umiejetnos¢ dostrzegania regularnosci stanowi podstawe
do nabywania umiejetnosci liczenia, rozumienia sensu mierzenia, a w dalszej nauce m.in.
rozumienia proporcjonalnosci, funkcji okresowych, ciggéw i szeregdw liczbowych. Dlate-
go tez skupimy sie tylko na jednym z typdw regularnosci, a mianowicie rytmach.

| etap — indywidualna diagnoza doswiadczen matematycznych dziecka

Diagnoza dosSwiadczenia ucznia w zakresie dostrzegania regularnosci (w tym rytmow)
wymaga postawienia go w takich sytuacjach, w ktorych bedzie dziatat spontanicznie. Dla-
tego sytuacje stworzone przez nauczyciela powinny by¢, z jednej strony, bliskie uczniowi
i dotyczy¢ otaczajgcej go rzeczywistosci, z drugiej zas powinny w sposdb naturalny wy-
muszac dziatania zwigzane z dostrzeganiem regularnosci. Dobierajac je, nalezy rowniez
bra¢ pod uwage wszelkie zmienne w nich wystepujace. Sytuacje: znana dziecku i poten-

cjalnie nowa — to odmienne pod wzgledem psychologicznym warunki do dziatania. Emo-

3 Zob. E. Gruszczyk-Kolczynska, 1999, s. 37.

4 Przez sekwencje rozumiemy cyklicznie powtarzajacy sie fragment (powtarzajgcy sie motyw, wzér).

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. z 2012 roku,
poz. 977)
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cjonalna reakcja dziecka na sytuacje nieznang moze prowadzi¢ do fatszowania obserwa-
cji dotyczacej aktywnosci matematyczne;.

Sytuacja dydaktyczna 1 — zabawa w odgadywanie: Co jest dalej?

Nauczyciel rozdaje dzieciom klocki o réznych ksztattach (trojkaty, kotka, kwadraty).
Uczniowie majg nasladowac jego dziatanie. Nauczyciel uktada (i demonstruje) prosty
rytm, gto$no moéwigc: kwadrat, koto, kwadrat, koto, kwadrat, kofo... W pewnym momen-
cie przerywa i prosi, aby uczniowie ukfadali tak dalej. W dalszej cze$ci nastepuje stopnio-
wa komplikacja rytmu, przy czym zwieksza sie dtugos$é sekwencji w ten sposéb, ze kazdy
element w sekwencji jest inny, np. kwadrat, koto, tréjkqt, kwadrat, koto, tréjkaqt,... lub
pewien element powtarza sie, np. kwadrat, kwadrat, tréjkqt, kwadrat, kwadrat, troj-
kqgt...

Sytuacja dydaktyczna 2 — zabawa Rob tak jak ja.

Nauczyciel i dzieci stojg w kétku. Nauczyciel na przemian klaszcze w rece i uderza w ko-
lana, méwiac: rece, kolana, rece, kolana, rece, kolana®... Po kilku powtdrzeniach, zacheca
dzieci, aby robity tak jak on. Po pewnym czasie przestaje sam wykonywaé czynnosci,
a potem moéwic, dzieci za$ kontynuujg zabawe. Dalej nastepuje komplikacja rytmu, np.
nauczyciel dodaje obrdt i méwi: rece, kolana, obrdt, rece, kolana, obrot, rece, kolana,
obrot... lub powtarza jeden z elementdw uktadu i méwi: rece, rece, kolana, rece, rece,
kolana, rece, rece, kolana... W dalszej czesci zabawy uczniowie po kolei ,wcielajg” sie
w role , kierujgcego zabawga”— wybrany uczen pokazuje i méwi, co majg robic¢ inni. Ten
etap jest bardzo wazny dla diagnozy pedagogicznej — nauczyciel moze zaobserwowaé,
ktore dzieci zrozumiaty zasady zabawy, dostrzegajg regularnosé i starajg sie konstruowac
wiasne rytmy, a ktore jedynie nasladowaty postepowanie innych.

Obserwacja dzieci w dziataniu moze dostarczy¢ informacji o sposobach ich myslenia
i zachowaniach w grupie rowiesniczej. Niektdre mogg Smiato przedstawiaé swoje propo-
zycje, bezbtednie ustalaé powtarzajaca sie sekwencje, budowac wtasne rytmy, dostrze-
gac regularnosci wystepujgce w otaczajgcej je rzeczywistosci. Inne mogg tylko rozpo-
znawac tatwe rytmy, nie bedg natomiast w stanie konstruowaé wtasnych przyktadéw.
Zachowania i dziatania podejmowane przez jeszcze inne dzieci mogg wskazywaé, ze sta-
rajg sie one wypetnié role ucznia, ale nie rozumiejg celu i zabiegdw nauczyciela, nie s3

w stanie dostrzec zasad budowy rytmodw. Takie dzieci wymagajg szczegdlnej obserwacji.

& E. Gruszczyk-Kolczyniska (1999) pisze, ze przedstawiajgc uktad rytmiczny nalezy co najmniej trzykrotnie
powtdrzyé sekwencje, aby uczen mogt zauwazy¢ to, co sie powtarza. Im dziecko jest mtodsze, im mniejsze
sg jego mozliwosci poznawcze, im mniejsza jest jego dojrzato$¢ do uczenia sie matematyki, tym powtdrzen

powinno by¢ wiece;j.
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Ich zachowanie moze by¢ spowodowane niedojrzatoscig do uczenia sie matematyki lub
powstatymi blokadami emocjonalnymi (z powodu leku i obaw wywotanych znalezieniem
sie ucznia w nowej, nieznanej sytuacji).

Il etap (przejsciowy) — zabiegi dydaktyczno-wyréwnawcze

Na tym etapie nastepuje wspomaganie rozwoju dziecka poprzez dopasowanie zabie-
gow do jego indywidualnych potrzeb i mozliwosci, na podstawie diagnozy deficytow
ujawnionych w etapie |. Dobdr sytuacji naprawczych jest podyktowany zdiagnozowany-
mi problemami poszczegdlnych dzieci. Te problemy mogg dotyczyé samej matematyki
i dostrzegania prawidtowosci (dostrzeganie cyklicznych regularnosci, kontynuowanie ryt-
mu), sfery emocjonalno-motywacyjnej lub spotecznej; u poszczegdlnych dzieci mogg by¢
one rézne i o innym nasileniu. Nie mozna zatem w sposdb jednoznaczny podac¢ konkret-
nych sytuacji ani polecen, gdyz powinny by¢ one dobierane indywidualnie. Mozna jedy-
nie ogdlnie okresli¢ sytuacje, ktére sprzyjajg redukcji brakéw, zdobywaniu doswiadczen
intelektualnych i emocjonalnych przez dzieci.

Sytuacje tworzone na tym etapie, zgodnie z wymogami czynnosciowego nauczania
matematyki, powinny wymagac od ucznia wykonywania dziatan wzajemnie odwrotnych,
wyrazanych w rézny sposob (gest, stowa, rysunek), na konkretnych, materialnych przed-
miotach (faza | manipulacyjna). Oto przyktady takich sytuacji:

Sytuacja dydaktyczna 3 — porzqdkowanie kredek.

Dzieci dostajg kilka pudetek (np. po pie¢, z czterema przegrédkami) i 20 kredek, po pie¢
w jednym kolorze. Ich zadaniem jest uporzgdkowanie kredek tak, aby w kazdym pudetku
byty utozone tak samo (np. w kazdym pudetku majg byc¢ kolejno: kredka z6tta, czerwona,
zielona, brgzowa). Nauczyciel pokazuje szdste pudetko, w ktorym jest inny uktad kredek
(np. kredka czerwona, z6tta, brgzowa, zielona). Pyta, czy to pudetko ,pasuje” do pozo-
statych. Prosi, aby uczniowie tak je uporzagdkowali, aby we wszystkich pudetkach kredki
byty utozone tak samo.

Sytuacja dydaktyczna 4 — zabawa Odgadhnij, co robie.

Nauczyciel (lub wskazany przez nauczyciela uczen) trzykrotnie pokazuje ten sam uktad
(nie méwiac, co robi), np. przysiad, przysiad, ukton, przysiad, przysiad, ukton, przysiad,
przysiad, ukton. Dzieci obserwujg czynnosci, starajgc sie dostrzec powtarzajaca sie se-
kwencje. Nastepnie mdéwig, co zauwazyty. Po ustaleniu rytmu, osoba sterujgca ponownie
pokazuje sekwencje czynnosci, méwigc co robi. Potem wszystkie dzieci wykonujg ten
uktad.
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Sytuacja dydaktyczna 5 — zabawa Robimy korale.

Nauczyciel rozdaje uczniom koraliki i nitki, a nastepnie pokazuje gotowe korale. W za-
leznosci od postawionej diagnozy, rytm w koralach moze by¢ bardziej lub mniej skom-
plikowany. Korale mogg byc¢ réznych koloréw, miec rézny ksztatt czy wielkos¢ (np. moga
by¢ utozone nastepujgco: maty, maty, maty, duzy, maty, maty, maty, duzy, maty, maty,
maty, duzy). Zadaniem ucznidéw jest nawlec koraliki na nitke tak, aby powstaty korale
takie same jak ma nauczyciel (jezeli pojawig sie trudnosci techniczne zwigzane z nawle-
kaniem koralikdw na nitke, mozna je uktadac po kolei na tawce). Uczniowie samodzielnie
moga kontrolowaé poprawnosé wykonanego zadania, ,przyktadajgc” korale nauczyciela
do swoich. Nauczyciel kilkakrotnie pyta, jaki koralik bedzie kolejny. Nastepnie uczniowie
moga projektowac witasne korale, ale tak, aby mozna byto je ,wydtuzy¢” i ,,nie popsuc
wzoru”.

Sytuacja dydaktyczna 6 — zabawa Budowa wiez z klockow. Nauczyciel pokazuje uczniom

wieze z klockéw (np. klocek zotty, klocek czerwony, klocek zielony, klocek zofty, klocek
czerwony, klocek zielony, klocek zotty, klocek czerwony, klocek zielony...). Zadaniem dzieci
jest kontynuacja budowy wiezy, z zachowaniem zauwazonej prawidtowosci. Potem dzie-
ci budujg swoje wieze, ale tak, aby kolega maégt dokoniczy¢ te budowe.

Sytuacja dydaktyczna 7 — spacer.

Nauczyciel wybiera sie z uczniami na wycieczke. W pewnym momencie koncentruje
ich uwage na ogrodzeniu dziatki, méwiac: precik, kdtko, precik, kdtko, precik, kotko... Prosi
ucznidw, aby poszukali podobnych przyktadéw. Mogg to byé, np. kwiaty w doniczkach
stojgcych wzdtuz ulicy (kwiaty Zofte, kwiaty czerwone, kwiaty zotte, kwiaty czerwone...),
okna w bloku (okno z balkonem, okno bez balkonu, okno bez balkonu, okno z balkonem,
okno bez balkonu, okno bez balkonu, okno z balkonem, okno bez balkonu, okno bez bal-
konu...). Istotne jest, aby dzieci wskazywaty palcem i méwity, na czym polega dostrzezona
regularnos¢. Moze ona dotyczy¢ ksztattow, barw, catych motywdw zdobniczych, wielko-
Sci obiektow itp.

Obserwacja dzieci pozwala okresli¢, czy uczniowie potrafia dostrzegac¢ regularnosci
w otaczajgcym Swiecie i czy potrafig wyjasnié, na czym owa regularno$é polega, co sie
powtarza. Po powrocie ze spaceru uczniowie mogg projektowac z plasteliny np. wtasny
wzOr ogrodzenia.

Te sytuacje mozna nieco zmodyfikowaé. Nauczyciel moze przynie$é¢ na lekcje kilka
przedmiotow codziennego uzytku ozdobionych szlaczkami (np. serwetka, kubek). Wazne

jest jednak, aby wzory byty proste, aby sekwencja byta tatwa do zauwazenia. Po dyskusji
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ukierunkowujgcej uwage ucznia na to, co sie powtarza, dzieci mogg poszukiwac innych

przedmiotdéw posiadajgcych te ceche.
lll etap — stymulowanie rozwoju kompetencji matematycznych

Celem trzeciego etapu jest stymulowanie i rozwijanie kompetencji matematycznych
ucznia okreslonych w nowej Podstawie programowej (na koniec klasy I). Czynnosci, ktore
bedg stymulowad aktywnos¢ intelektualng warunkujgcg zdobycie tych umiejetnosci, to
m.in.:

e dostrzeganie i kontynuowanie rytmu (z uwzglednieniem jednej lub kilku cech przed-
miotéw)

e rysowanie szlaczkdéw zgodnie z dostrzezonym lub samodzielnie opracowanym wzo-
rem

e wskazywanie nastepnego elementu lub catej sekwencji

e kodowanie i odkodowywanie rytmu

e zapis regularnosci w ukfadzie liniowym lub kotowym

e rytmiczna organizacja czasu.

Zadania prowokujgce wykonanie tych czynnosci mogg by¢ nastepujace:

e Dokoncz uktadaé (rysowac) szlaczek zgodnie ze wzorem.

e Powiedz, jaki bedzie kolejny element we wzorze.

e Powiedz, jakiego elementu brakuje.

* Przeczytaj (wyklaszcz, wystukaj) podany rytm.

e Podskocz, klasnij, klasnij, podskocz, klasnij, klasnij, podskocz, klasnij, klasnij. Utéz to,
co zrobites.

e Zobacz, jak skonstruowany jest kalendarz. Zbuduj wtasne kalendarze: dzien i noc, dni
tygodnia, miesigce, pory roku.

Przyktady sytuacji dydaktycznych przedstawiamy ponizej.

Sytuacja dydaktyczna 8 — zabawa w szyfrowanie.

Nauczyciel podaje rytm: naprzemiennie klaszcze i gwizdze, a nastepnie uktada go z troj-
kacikéw i patyczkdw: ¥|V¥|V¥|... Zmienia rytm: dwukrotnie klaszcze i gwizdze — utozony
rytm jest nastepujgcy: YV | VYV |V¥Y]|... Nauczyciel wskazuje kolejne rytmy, a uczniowie go
uktadajg z dostepnych przedmiotdw. Potem nastepuje zamiana rdl (seria ¢wiczen od-
wrotnych) — nauczyciel uktada rytm, a uczniowie go odczytujg. Potem nastepuje zamiana
rél (seria éwiczen odwrotnych) — nauczyciel uktada rytm, a uczniowie go odczytuja.

(Bugajska-Jaszczott, Czajkowska; 2009, 2011).
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8. PRZEZWYCIEZANIE TRUDNOSCI Z ZAKRESU
CZYTANIA | PISANIA

8.1. Rozpoznawanie trudnosci

$rod szerokiej populacji szkolnej coraz czesciej spotykamy uczniéw, ktérzy od

Wpoczatku nauki szkolnej napotykajg na wielorakie problemy przystosowaw-
cze do srodowiska szkolnego i wymagan programowych. S3 to dzieci, u ktérych badania
wskazujg na istnienie dysharmonii rozwojowych i zaburzen, przy prawidtowo rozwinie-
tych funkcjach intelektualnych. Sposrdd wielu probleméw, jakie mogg wystgpi¢ w ogdl-
nym funkcjonowaniu tych dzieci, istotne sg — z punktu widzenia osiggniec¢ szkolnych —
specyficzne trudnosci w nauce czytania i pisania.

Niepowodzenia szkolne to sytuacje, ktore charakteryzuje wystepowanie wyraznych
rozbieznosci miedzy wymaganiami edukacyjnymi a mozliwymi osiggnieciami eduka-
cyjnymi ucznidw. Przyczyn niepowodzen szkolnych nalezy upatrywac¢ w réznorodnych
obszarach funkcjonowania dziecka. Mogg byé zwigzane z uposledzeniem umystowym,
nieharmonijnym rozwojem dziecka, jego chorobg, ale takze na skutek zaniedbania sro-
dowiskowego, nieprzystosowania spotecznego. Dlatego tez rdézne sg sposoby postepo-
wania terapeutycznego. Jest grupa dzieci, ktore okreslane sg jako inteligentne, zdolne,
majace prawidtowe warunki srodowiskowo-wychowawcze, zdrowe; mimo to w stosunku
do nich zawodzg powszechnie stosowane metody ksztatcenia. Dzieci te napotykajg duze
trudnosci w nauce czytania i pisania, dla swoich rodzicow i nauczycieli s3 przedmiotem
wielkiej troski. Czesto nie sg w stanie opanowac techniki czytania i pisania w czasie i na
poziomie wymaganym przez podstawe programowg, chociaz ich rozwdéj umystowy jest
prawidtowy, a stwierdza sie jedynie istnienie czgstkowych zaburzen i fragmentarycznych
opdznien rozwojowych. S3g to niejednokrotnie wybidrcze opdznienia rozwoju ruchowego,
emocjonalnego lub proceséw poznawczych. Opdznienia te mogg by¢ minimalne i przez
to trudne do zaobserwowania, ale w konsekwencji to wtasnie one, a nie obnizona inteli-
gencja dziecka, sg najczestszg przyczyna trudnosci w nauce czytania i pisania. W edukacji
wczesnoszkolnej, w ktérej umiejetnosé ta jest podstawowym zatozeniem programowym,
niepowodzenia w tym zakresie decydujg niejednokrotnie o dalszych losach szkolnych
dziecka. Zatem zrozumiate jest, ze sytuacja dziecka dyslektycznego (trudnos¢ w czytaniu
i pisaniu) w szkole jest wyjatkowo trudna i niekorzystna. Pierwsze niepowodzenia stajg

sie czesto przyczyng zniechecenia do nauki, powodujg wystgpienie réznego rodzaju re-
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akcji nerwicowych, trudnosci wychowawczych, spotegowanych nieprawidtowg reakcjg
Srodowiska szkolnego i rodzinnego. Dzieci, ktérym ciezko jest sie uczy¢, stajg sie uczniami
trudnymi i czesto sprawiajg ktopoty wychowawcze. Dlatego tak wazne jest otoczenie ich
szczegdlng troska i opieka terapeutyczng. Konieczne jest takze uswiadomienie rodzicom
istoty zaburzen dyslektycznych i wskazanie sposobdéw terapii.

Dziecko dojrzate do szkoty powinno juz umieé¢ wyodrebniaé szczegdty z catosci, czyli
jego spostrzezenia powinny wskazywaé na pewien stopien zdolnosci do analizy. Jedno-
czesnie powinna wzrastac zdolnos¢ do scalania, sktadania tych wyodrebnionych elemen-
téw, czyli zdolnos¢ do syntezy. Ta zdolnos¢ analizy i syntezy ma zasadnicze znaczenie przy
nauce czytania i pisania.

Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu przejawiajg zaburzenia:

a) analizy i syntezy wzrokowej:

e w wypowiedziach — ubogi opis obrazka, wypowiedzi skgpe i niepetne, spowodowa-
ne matg liczbg dostrzeganych szczegétéw;

e w rysunkach — ubogie, uproszczone rysunki;

e w czytaniu — mylenie liter ksztattopodobnych, nierytmiczno$é, dtugo utrzymujace
sie literowanie, koncentrowanie sie na technicznej stronie czytania, co utrudnia ro-
zumienie tresci;

e w pisaniu — mylenie liter ksztattopodobnych, opuszczanie drobnych elementdéw gra-
ficznych, btedy ortograficzne;

e trudnosci w postugiwaniu sie mapg oraz w nauce jezykéw obcych;

b) orientacji przestrzennej:

e w wypowiedziach — trudnosci w opisie relacji przestrzennych (na lewo, na prawo,

na dole, pod, nad itd.) podczas opowiadania tresci obrazka;

w rysunkach — widoczne trudnosci w rozplanowaniu rysunku, zaktécenia proporcji

elementéw;

e w czytaniu — przestawianie, opuszczanie liter, sylab, a nawet catych linijek;

e w pismie —mylenie liter réznigcych sie potozeniem w stosunku do osi pionowej (b —
p, d —g) lub poziomej (m —w, n —u), tzw. inwersja statyczna;

c) analizy i syntezy stuchowej:

e w wypowiedziach — ubogi zaséb stownictwa, czesto agramatyczny;

e w czytaniu — dtugo utrzymujace sie literowanie, ktopoty z syntezg dzwiekowg, nie-

uwzglednianie znakdéw przestankowych;

e opuszczanie liter, mylenie wyrazéw o podobnym brzmieniu;
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e w pismie —mylenie liter dzwiekopodobnych, zte réznicowanie gtosek dzwiecznych
i bezdzwiecznych, btedy w pisaniu wyrazéow z dwuznakowymi grupami spotgtosek
i zmiekczeniami;

d) kinestetyczno-ruchowe:

e w rysunkach — zbyt maty lub zbyt duzy nacisk otdwka, kredki; rysunki niestaranne;

e w pismie —wolne tempo pisania, dysproporcje miedzy literami, litery wychodza
poza linie, nieprawidtowe potgczenia miedzy literami, rézne nachylenie liter;

e) lateralizacji:

e w rysunkach — zmiany kierunku;

e w czytaniu i pisaniu — statyczne i dynamiczne odwracanie liter, uporczywe opusz-

czanie lub dodawanie liter, btedne odtwarzanie liter.

Cele postepowania terapeutycznego

1. Usprawnienie najmniej zaburzonych funkcji, co da dziecku szanse na odnoszenie
wtasnych sukcesow.

2. Stymulowanie i korygowanie zaburzonych funkcji: percepcji wzrokowej, spostrze-
gawczosci, koordynacji wzrokowo-ruchowej.

3. Usprawnianie i ¢wiczenie analizy i syntezy stuchowej.

4. Rozwijanie pamieci werbalne;.

5. Wzmocnienie wiary dziecka we wtasne sity oraz utrzymanie dobrej motywacji do

pracy.
Zadania do realizacji w postepowaniu terapeutycznym:

e tworzenie sytuacji do wzmacniania mocnych stron dziecka, tj. poziomu wiadomo-
$ci ogolnych, zasobu stownikowego, rozumienia pojeé i sytuacji

e wzmochnienie wiary we wiasne sity i umiejetnosci

e usprawnianie percepcji wzrokowej i stuchowej, rozwijanie spostrzegawczosci

e usprawnianie koordynacji wzrokowo-ruchowej

e usprawnienie motoryki palcéw i rgk

e wyrabianie zwinnosci i swobody ruchowej

e utrwalenie znajomosci liter oraz réznicowania samogtosek i spotgtosek

e doskonalenie umiejetnosci czytania gtoskami wyrazéw, zdan i krotkich tekstow

e wyrabianie i doskonalenie umiejetnosci poprawnego pisania liter w liniaturze
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e doskonalenie umiejetnosci wypowiadania sie, opisywania ilustracji, uktadania krot-

kich opowiadan.

Zasady prowadzenia zajec

W opracowanym i realizowanym programie zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych powin-
ny by¢ uwzglednione i respektowane podstawowe zasady terapii pedagogicznej, czyli:

1. Zasada indywidualizacji Srodkdw i metod oddziatywania korekcyjnego z uwzglednie-
niem zalecen poradni.

2. Zasada powolnego stopniowania trudnosci w nauce czytania i pisania, z uwzglednie-
niem ztozonosci tej trudnosci i mozliwosci percepcyjnych dziecka.

3. Zasada korekcji zaburzen, czyli éwiczenia funkcji najgtebiej zaburzonej oraz ¢wiczenia
najstabiej opanowanej umiejetnosci.

4. Zasada kompensacji zaburzen, czyli taczenia ¢wiczen funkcji zaburzonych z ¢wiczenia-
mi funkcji niezaburzonych.

5. Zasada systematycznosci — cykliczno$é éwiczen, regularnos$é i czestotliwosé zajeé ko-
rekcyjno-kompensacyjnych.

6. Zasada ciggtosci oddziatywan psychoterapeutycznych (w tym zasada stosowania
czynnosci hamujacych u dzieci nadpobudliwych).

7. Zasada przyjaznej atmosfery zajec, bezpieczenstwa, empatii i szczerosci.
Metody i techniki pracy:

e metody oparte na obserwacji, stowie i praktycznym dziataniu
e zabawy ruchowe i ¢wiczenia sprawnosciowe

e metody gier dydaktycznych

e elementy metody ruchu rozwijajgcego W. Sherborne

e elementy metody Dobrego Startu.

Pomoce i srodki dydaktyczne:

plansze, obrazki, malowanki, labirynty

guziki, koraliki, plastelina, drut, farby, bibuta

puzzle, klocki, gry edukacyjne, zestaw LOGICO

pitki, kétka ringo, skakanki, woreczki, balony, banki mydlane itp.

komputer i programy edukacyjne.
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8.2. Przyktady metodyczne

Etapy pracy jednostki metodycznej

1.

Cwiczenia na materiale bezliterowym (rozpoczecie zajec). Na przykfad: ¢wiczenie
z zakresu percepcji wzrokowej — sktadanie pocietego obrazka wedtug wzoru lub ¢wi-
czenia z zakresu percepcji stuchowej — odtwarzanie styszanych struktur rytmicznych

za pomocg odpowiedniego uktadu klockéw.

. Sprawdzenie stopnia opanowania wczesniej opracowanego materiatu literowego.

Wprowadzenie modyfikacji w uktadzie ¢wiczen. Na przyktad: wyrazy, ktdre wczesniej
byty czytane pojedynczo, sg w dalszym ciggu tak odczytywane, ale w uktadzie loteryj-

ki wyrazowej; natomiast pojedynczo pisane wyrazy sg wpisywane w tekst z lukami.

. Cwiczenia na materiale bezliterowym stuzace realizacji réznorodnych celéw — korek-

cyjnych, relaksacyjnych, stymulujacych. Na przyktad: zamalowywanie konturowych
obrazkow dla jednych dzieci jest éwiczeniem korektywnym, dla innych usprawniajg-
cym lub odprezajgcym.

Zajecia w czytaniu i pisaniu, podczas ktdrych trzeba wprowadzi¢ jakas nowosc. Na
przyktad: po wyrazach dwusylabowych, potozyé nacisk na doskonalenie techniki czy-

tania czy pisania.

. Zmiana rodzaju ¢wiczen — odprezajace, relaksowe, tylko nieznacznie usprawniaja-

ce badz stymulujace. Na przyktad: zagadki, ¢wiczenia rytmiczne, uktadanka wedtug
wzoru, gra w domino, loteryjka.

Cwiczenia koricowe o charakterze podsumowujacym, sprawdzajacym uzyskane efek-
ty z poprzednich éwiczen i zaje¢ aktualnych. Sg one sprawdzianem nabytych umiejet-

nosci, a takze stopnia uaktywnienia poszczegdlnych funkcji i zwigzkéw miedzy nimi.

Cwiczenia usprawniajace stuch fonematyczny

1.

Wdrazanie do stuchania i wykonywania polecen stownych (z uwagi na niepetne ro-
zumienie bardziej ztozonych instrukcji stownych), np. wyszukiwanie obrazkéw odpo-

wiednio do polecenia edukatora.

. Odtwarzanie rytmu wystukiwanego przez nauczyciela i samodzielne uktadanie struk-

tur rytmicznych, dobieranie do nich odpowiednich wypowiedzi stownych.

. Odtwarzanie struktur dzwiekowych na podstawie uktadéw przestrzennych i rucho-

wych (oraz odwrotnie).
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4. Wyrdznianie wyrazow, a nastepnie wystuchiwanie gtosek — na poczatku, na koncu,
w Srodku wyrazéw, np. segregowanie obrazkéw wedtug pierwszej gtoski, wedtug
ostatniej.

5. Rdznicowanie gtosek podobnych. Réznicowanie samogtosek i spotgtosek — oznacza-
nie ich réoznymi kolorami.

6. Rdznorodne ¢wiczenia ksztattujgce zespodt wzrokowo-stuchowy na materiale sylabo-
wym, np. rozpoznawanie wzrokowe ustyszanych sylab (z wykorzystaniem loteryjek
sylabowych), segregowanie wyrazow wedtug liczby sylab, konczenie rozpoczetego

stowa, zbieranie sylab.

Rozwijanie mowy ucznia

W czasie wszystkich ¢wiczen nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na rozwadj czynnej i bier-
nej mowy dziecka, na powiekszanie zasobu stownikowego, gramatyczng prawidtowos¢
wypowiedzi, rozwdj struktury zdan; nalezy prowadzi¢ éwiczenia poprawnej wymowy
gtosek szumigcych, polegajgce na wywotaniu, a nastepnie na utrwalaniu prawidtowe;j
artykulacji.

Cwiczenia w budowaniu zdan pojedynczych i ztozonych oraz wypowiedzi pisemnych na

okreslone i dowolne tematy:

e budowanie zdan prostych i ztozonych

e uzupetnianie i budowanie zdan ztozonych

e stosowanie wtasciwej formy wyrazéw w zwigzkach

e uzupetfnianie wyrazen przyimkowych

® wyznaczanie granicy zdania

e stosowanie wielkiej litery na poczatku zdania i odpowiedniego znaku interpunkcyj-
nego na koncu

e uktadanie zdan, zyczen okolicznosciowych, opowiadan i opiséw.
Rozwd@j umiejetnosci pisania i czytania

1. Sporzadzanie rejestru mylonych liter i przyporzagdkowywanie im odpowiednich ze-
stawoéw ¢éwiczen umozliwiajgcych ich réznicowanie.
Przyktady technik szczegdfowych: rozpoznawanie ksztattu dotykiem; kalkowanie;
obrysowywanie konturéw liter w powigzaniu z ich dzwiekowymi odpowiednikami
(réwniez obrazkdéw — aspekt tresciowy); uzupetnianie brakujgcych liter w wyrazach
(podpisy do obrazkéw).
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. Poznawanie dzwiekowe;j i graficznej struktury wyrazow i réznicowanie pojeé: litera,
gtoska, sylaba, wyraz, zdanie.

Przyktady technik szczegotowych: analiza gtoskowo-literowo-sylabowa wyrazéw;
tworzenie schematéw budowy dZzwiekowej wyrazu (i zdania) za pomoca kolorowych
nakrywek; odtwarzanie struktur graficznych za pomoca kolorowych nakrywek; od-
twarzanie struktur graficznych za pomocg innych elementéw przestrzennych (pa-
tyczkow, kétek) i dzwiekowo-ruchowych.

. Cwiczenia umiejetnoéci przepisywania. Stosowanie urozmaiconych form: przepisy-
wanie z podkresleniem trudniejszych wyrazow, z uzupetnianiem niektérych brakuja-
cych liter, wyrazow itp.

. Cwiczenia umiejetnoéci pisania z pamieci — po uprzednim uktadaniu trudniejszych
wyrazow z liter ruchomego alfabetu i analizie gtoskowo-literowo-sylabowej tych wy-
razow. Samodzielne sprawdzenie dokonanego zapisu.

. Po dtuzszym okresie pisania z pamieci — éwiczenie pisania ze stuchu o charakterze
¢wiczgcym (a nie sprawdzajgcym), tj. z odpowiednimi objasnieniami, analizg trud-
niejszych wyrazéw itp.

. Cwiczenia ortograficzne i stylistyczne. Wprowadzenie stowniczka ortograficznego,
zasad ortograficznych przewidzianych w programie klasy Il. Préby ujecia tresci zda-
nia, uktadanie podpiséw jedno- i kilkuzdaniowych do obrazkow.

. Cwiczenie graficznej strony pisma.

Przyktady szczegdtowych technik korekcyjnych: utozenie ksztattow liter z kolorowego
drutu, ulepienie z plasteliny, obrysowywanie szablonéw liter. Rozbicie litery na po-
szczegoblne jej elementy i proby fgczenia w catosc.

. Praca nad ptynnoscia i poprawnoscig czytania — likwidowanie nawyku literowania.
Przyktady technik szczegofowych: W tym celu —czytanie ,we dwoje”, z dorostym (z na-
uczycielem i z rodzicami w domu). Gtos dorostego, o stabym natezeniu, jest ttem, na
ktorym gtos ucznia jest wyraznie styszalny. Samodzielne préby syntezy na szczeblu
sylaby i krétkich wyrazéw. Po przezwyciezeniu pierwszych trudnosci — samodzielne
czytanie gtosne, zawsze pod kontrolg dorostego oraz czytanie kombinowane, polega-
jace na tym, ze uczen bedzie czytac gtosno kilka minut, a pozostata czesc tekstu — po
cichu.

. Wyksztatcenie nastawienia na rozumienie tresci czytanego tekstu — opowiadanie po
czytaniu, wigzanie czytania z innymi rodzajami dziaftalnosci dziecka, jak np. rysowa-

nie, malowanie.
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10. Ksztatcenie umiejetnosci cichego czytania ze zrozumieniem.
Przyktady technik szczegotowych: przeksztatcanie wyrazéw utozonych z ruchomych
liter; grupowanie rozsypanek sylabowych w catosci wyrazowe; dorabianie podpisow
do obrazkéw (jednozdaniowych i wielozdaniowych); przyporzagdkowanie dfuzszych

tekstow do obrazkoéw; uzupetnianie luk wyrazowych w tekscie.
Przyktady ¢wiczen usprawniajgcych rézne funkcje

Cwiczenie nr 1. Plataninka literowa
Przebieg: Dziecko odczytuje z plataninki wyliczanke i zapisuje j3.

Cwiczenie nr 2. Uktadanie obrazka z czeéci wedtug wzoru
Przebieg: Dziecko otrzymuje dwa obrazki: jeden caty (wzér), a drugi pociety do ztoze-

nia. Obrazek pociety sktada wedtug wzoru.

Cwiczenie nr 3. Wyszukiwanie takich samych liter i ich segregowanie

Przebieg: Dziecko otrzymuje po jednej kartce w kolorze zielonym, niebieskim, czerwo-
nym i zottym. Obok kartek wysypuje kartoniki z literami. Zadaniem dziecka jest posorto-
wanie ich na odpowiednie pola zgodnie z poleceniem.

Polecenie: W worku wymieszaty sie rozne literki. Posegreguj je w nastepujgcy sposob:
na pole zielone potdz wszystkie literki p; na pole niebieskie potdz wszystkie literki g; na

pole czerwone potdz wszystkie literki d; na pole zétte potdz wszystkie literki b.

pip! |jd]d b b g|g
pip dld|| [b(b gl g
plp  [laall 'b[e] |lg
p|p d| d b b gl g

Cwiczenie nr 4. Kolorowanie konturowego obrazka

Przebieg: Dziecko otrzymuje obrazek, ktéry ma pokolorowaé poszczegdlne pola we-
dtug wzoru: p — kredka zielong, g — kredka niebieska, d — kredkg czerwong, b — kredka
26ttg. Po wykonaniu zadania dziecko nadaje tytut swojemu rysunkowi.
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Cwiczenie nr 5. Uzupetnienie obrazka

Przebieg:

Dziecko dowolnie koloruje i wycina poszczegdlne figury geometryczne. Uktada z nich
wedfug wzoru pajaca i przykleja go na srodku kartki. Nastepnie koloruje, wycina i przy-
kleja pozostate elementy zgodnie z poleceniami.

Polecenia:

e Pokoloruj i wytnij poszczegdlne elementy znajdujgce sie na obrazku.

Na srodku kartki utéz pajacyka wedtug wzoru. Przyklej go.

Pod pajacykiem, u dotu kartki — przyklej trawe.

Nad pajacykiem, u géry — przyklej storce.
e 7 prawej strony stonca przyklej chmurke.

— Z lewej strony pajaca przyklej pitke.
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Narysuj nad kwiatem kolorowego mo-
tyla.

Narysuj z prawej strony drzewa trzy
kwiaty dowolnego koloru.

Dorysuj dziewczynce balonik w lewej
rece.

Dorysuj z prawej strony duzej pitki, pitke
zielong, a z lewej strony — pite czerwo-
na.

Pod lampa narysuj stét.

Cwiczenie nr 6. tancuch wyrazowy

Krajewska K., Franczyk A., Skarbiec nauczyciela terapeuty

Przebieg: Dziecko otrzymuje rozsypane domino wyrazowe, w ktérym pierwsze i ostat-

nie litery wyrazéw majg taki sam ksztatt: d, b, p, g. Zadanie dziecka polega na utoze-

niu wyrazéw w taki sposdb, aby ostatnia litera wyrazu poprzedzajgcego byta taka sama,
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jak pierwsza litera wyrazu nastepnego. Wtasciwa kolejnos¢ wyrazéw: drozd, dab, brud,
dzidb, bieg, grzyb, brzeg, gotab, btad, dog.

Polecenie: Utz kartoniki domina w taki sposdb, aby ostatnia litera pierwszego wyrazu
byta taka sama, jak pierwsza litera drugiego wyrazu; ostatnia litera drugiego wyrazu byta

taka sama, jak pierwsza litera trzeciego wyrazu itd. Poczatek domina wyznacza kartonik
z napisem ,,Drozd”.

Drozd dab brud dziéb Bieg grzyb brzeg Gofab btad dog
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Suwaki terapeutyczne

Przeczytaj wyrazy zgodnie z kierunkiem wskazanym przez strzatke na tarczy.

20

Propozycje rozwigzan Izabela Filipiak -Kudasik
Cwiczenie nr 7. Dyktando rysunkowe
Przebieg: Dziecko rysuje po linii wedtug wskazéwek. Rysowanie rozpoczyna od miejsca
zaznaczonego kropka.
Polecenia:
1 kratka w gore, 3 kratki w lewo, 1 kratka w gore , 1 kratka w prawo.
1 kratka w gore, 1 kratka w prawo, 1 kratka w gore , 1 kratka w prawo
2 kratki w gore, 1 kratka w prawo, 2 kratki w dét, 1 kratka w prawo
1 kratka w dét, 1 kratka w prawo, 1 kratka w dét, 1 kratka w prawo
1 kratka w dét, 3 kratki w lewo, 1 kratka w dét, 1 kratka w lewo.
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Kierunki przestrzenne.

Opowiedz, co widzisz na obrazku. Nad, za, przed, pod, obok, na

Krajewska K., Franczyk A., Skarbiec nauczyciela terapeuty
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9. WARUNKI | SPOSOBY REALIZACII

rogram zaje¢ dydaktyczno-wyrdwnawczych/terapeutycznych musi by¢ elastyczny,
Pnie moze zaktadac tzw. minimum realizacyjnego. Kazdy uczen jest jednostkg dy-
namiczng, czesto rozwijajgcy sie nieharmonijnie i niejednokrotnie zaskakujacg nas swa
aktywnoscig i gotowoscig zadaniowg. W programie nalezy uwzglednié¢ tzw. margines
zmiany — na cele zgtaszane przez ucznia w trakcie realizacji procesu dydaktyczno-wy-
rownawczego. Nalezy pamietaé, iz celem tak rozumianego postepowania jest rozwoj
dziecka, a program ma temu stuzyé. Ma stwarza¢ szanse na odniesienie sukcesu w sys-
temie rywalizacji szkolnej — rywalizacji, ktora niejednokrotnie podkresla i eksponuje nie-
powodzenia ucznia. To dzieki swej przystepnosci w zakresie tematyki, systematycznosci
i logicznej kolejnosci w realizacji oraz odwotywaniu sie do sytuacji zyciowych, program
ma stworzy¢ szanse na Swiadome i aktywne uczestnictwo ucznia w procesie edukacyj-
nym. Swojg dynamicznos$cig ma zapobiegaé narastaniu biernosci. Planowanie aktywno-
$ci dziecka w trakcie realizowanego procesu nie moze wyklucza¢ spontanicznosci jego
dziatan i zainteresowan, a wrecz powinno stanowic dla nauczyciela wyznacznik doboru
tresci. Program musi stymulowac¢ rozwéj sfery poznawczej i by¢ wyznacznikiem/moto-
rem do rozwigzywania praktycznych problemoéw. Praca z uczniami majgcymi trudnosci
W nauce powinna szczegdlnie inspirowac nauczyciela do systematycznego poszukiwania
form i metod w zakresie oddziatywan dydaktyczno-wyréwnawczych, doskonalenia umie-
jetnosci i twdrczej, refleksyjnej interpretacji programu. O szkolnych sukcesach dziecka
niejednokrotnie bardziej decyduje jego dojrzatos¢ emocjonalna i spoteczna niz szczegdl-
ne uzdolnienia. Dlatego, by dziecko mogto odnosi¢ sukcesy na miare swoich mozliwosci,
wazne jest wspomaganie jego rozwoju poprzez wykorzystanie takich srodkéw dydaktycz-
nych, ktére nie tylko bedg rozwijac potencjat dziecka, ale tez przyczynia sie do rozwijania
i poszerzania jego mozliwosci umystowych. Zdaniem E. Gruszczyk-Kolczynskiej , ksztatto-
wanie odpornosci emocjonalnej polega, na hartowaniu. W tym celu nalezy organizowa¢é
cigg sytuacji zadaniowych wywotujgcych silne emocje, ale dobrane tak, by dziecko po-
trafito sobie z nimi poradzi¢ i mogto wytrzymac towarzyszgce mu napiecia. Osiggniecie
tego celu powinno by¢ dla dziecka przezyciem radosnym i sprzyja¢ budowaniu samooce-
ny”. (2010). Tak przedstawionej tezie sprzyja¢ majg mozliwosci konstruowania gier przez
uczniow, ale pod warunkiem, ze dziecko bedzie potrafito gre zbudowac, a nastepnie ze-

chce w nig zagraé. Konstruowanie i rozgrywanie gier jest na tyle atrakcyjne, ze dziecko
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bedzie starato sie wytrwaé do konca gry, pomimo zmeczenia, musi bowiem zdobyc¢ sie na
okreslony wysitek intelektualny.

Systematyczna problematyzacja zadan jest warunkiem wyzwalania i podtrzymywania
aktywnosci myslowej ucznia podczas podejmowania préby ich rozwigzywania. Kazde za-
danie, ktére ma by¢ rozwigzane powinno zawiera¢ okreslong trudnosc lub tez pewien
element nowosci. Poziom trudnosci i nowosci zadan powinien byé dostosowany do moz-
liwosci percepcyjnych ucznia, zasobu jego doswiadczen w zakresie umiejetnosci rozwig-
zywania problemow, a takze do jego indywidualnych warunkéw rozwojowych. Zadania
zbyt trudne, przekraczajgce mozliwosci umystowe dzieci, nie mogg pobudza¢ do mysle-
nia, gdyz ich konstrukcja nie bedzie sprzyjata samodzielnej analizie i ostatecznemu roz-
wigzaniu. Z kolei zadania tatwe i stereotypowe pozbawione sg waloréw ksztatcgcych,
gdyz wymagajg wykorzystywania sposobdéw znanych, oczywistych, co nie sprzyja kre-
atywnemu mysleniu. Nie bez znaczenia jest fakt, iz podstawowe struktury zadan — tres¢,
kompozycja oraz problemy matematyczne — sg wielce podatne na rozmaite transforma-
cje, co moze byé wykorzystywane jako dodatkowy sposdb ich problematyzacji.

Program adresowany jest do uczniéw klas |-lll. Zajecia w ramach programu powinny
odbywac sie systematycznie, w wymiarze 1-2 godzin lekcyjnych tygodniowo. Dzieci po-
winny pracowaé¢ w matych grupach (3—5 ucznidw). Wskazane jest stosowanie jak najcze-
Sciej pracy indywidualnej i/lub grupowej, pracy w parach.

Planujac zajecia, warto mie¢ na uwadze okreslony porzadek realizacji zadan:

e troske o uksztattowanie zachowan umozliwiajgcych wspotprace,

e wyciszenie lekowych nastawien do zadan, do edukacji matematycznej,

e oswajanie z nowg sytuacjg, zdobywanie wzajemnego zaufania,

® nawigzanie z dzieckiem kontaktu umozliwiajgcego wspodtprace,

e zachecanie do zaje¢, zaciekawienie nimi,

e znajomos$¢é mocnych i stabych stron ucznia (profilu inteligencji), co przyczyni sie do

zbudowania atmosfery sprzyjajgcej zabawie, nauce i pracy.

Niezaleznie od powyzszych wskazan struktura jednostki zaje¢ dydaktyczno-wyréownaw-
czychzawiera trzy zasadnicze etapy:

1. wstepny
2. terapii wtasciwej — gtéwny
3. podsumowujgcy.
Cze$¢ wstepna angazuje ucznia do aktywnego udziatu w zajeciach. Jest to czas nie-

zbedny na przygotowanie sie do wspdlnej pracy dydaktyczno-wyréwnawczej. Stuzg temu
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odpowiednio dobrane zabawy lub gry, wyciszajace nadmierne pobudzenie i wprowadza-
jace dziecko w optymalne dla niego tempo pracy. Rozgrzewka i czas na przygotowanie.

Czesc¢ gtowna spetnia zadania wynikajace z zatozonego celu zaje¢. Uczen pracuje mak-
symalnie skoncentrowany na zadaniu/problemie, co umozliwia mu przekraczanie gra-
nicy swoich mozliwosci. Nauczyciel wyznacza realizacje kolejnych punktdw programu
opracowanego stosownie do mozliwosci i potrzeb dziecka.

Czes¢ podsumowujaca utrwala biezgce i wczesniejsze umiejetnosci oraz wiadomosci
ucznia. Ma charakter nagradzajgcy i powinna konczyé¢ prace w sposoéb, ktory daje satys-
fakcje dziecku. Przy wszelkich typach ¢wiczen stosowanych w pracy dydaktyczno-wyréw-

nawczej obowigzuje reguta scistego ich dostosowania do mozliwosci i ograniczen dziecka.
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10. EWALUACIA

W przypadku ucznia realizujgcego indywidualny program edukacyjno-terapeu-
tyczny monitorowanie osiggniec i efektéow pracy przeprowadzane jest w for-

mie ponownej wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania. Dzieje sie tak ze
wzgledu na rozlegtos¢ i kompleksowos¢ podejmowanych dziatan w ramach IPET, ktorych
podsumowanie jest mozliwe réwniez tylko po przeprowadzeniu catosciowej analizy oce-
ny ucznia przez nauczycieli, wychowawcow grup wychowawczych i specjalistéw. Wyryw-
kowa obserwacja moze okazac sie niewystarczajgca. Zachodzgce zmiany mogg by¢ stabo
zauwazalne. Uczestniczenie nauczycieli w wielospecjalistycznej ocenie poziomu funkcjo-
nowania ucznia pozwala im (poprzez wymiane informacji) rozszerza¢ horyzonty witasne-
go podejscia diagnostycznego.

W przypadku ucznia lub grupy uczniow o jednorodnym lub zblizonym rozpoznaniu,
ktorzy uczestniczyli w realizacji planow wspomagania, monitorowanie przebiegu dzia-
tan przeprowadzane jest w formie okresowej oceny efektywnosci udzielanego wsparcia
i jest dokonywane po uptywie zalecanego czasu. Potwierdzona pozytywna ocena efek-
tywnosci dziatan moze przemawia¢ za sukcesywnym wycofywaniem wsparcia i czest-
szym monitorowaniem dziatan po to, by sprawdzié, czy przyniosty trwaty efekt kory-
gujacy. Jezeli zmienig sie indywidualne potrzeby ucznia lub przyczyny trudnosci ustgpia
catkowicie, cztonkowie Zespotu wprowadzajg odpowiednie korekty Planu lub zawieszajg

dziatania wspierajace.
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Dziecko rodzi sie wszechstronnie uzdolnione,

z petng mozliwosciq rozwoju we wszystkich kierunkach,
potencjalng, wybitng inteligencjg

i zadatkami na rozwijanie wielkiej tworczosci

oraz duzym talentem spotecznym.

Trzeba stworzy¢ mu mozliwosci maksymalnego rozwoju.

Dawid Lewis

WPROWADZENIE

mieniajgce sie spoteczenstwa i gospodarki, nowe, inne od dotychczasowych wy-
Zzwania stojgce przed ,dzisiejszym uczniem, a za kilkanascie lat cztowiekiem suk-
cesu”, wymagajg zdecydowanie nowego podejscia do celdw i zadan edukacji XXI wieku.
W opinii autoréw Raportu opracowanego pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa dla
UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku ,,edukacja w spote-
czenstwie wiedzy” winna przygotowywaé obywateli do innowacji, zdolnych rozwija¢ sie,
dostosowywac sie szybko do zmieniajgcego sie swiata, potrafigcych rozwigzywac proble-
my w sposob tworczy, a takze zapewnié kazdemu uczniowi nabycie ,kompetencji ewulu-
jacych” — adaptujgcych do zmiennych warunkéw. Autorzy ci uwazajg, ze we wspotcze-
snym Swiecie, w ktorym kazdy ma mozliwos$¢ i powinien umieé kierowaé swoim zyciem,
by¢ samodzielnym, do zbioru niezbednych umiejetnosci dodaja: twoércze rozwigzywanie
problemdéw, krytyczne myslenie, umiejetnosci przywodcze, pewnosc siebie oraz umiejet-

nos¢ planowania wtasnej przysztosci w czasach ogromnych zmian.

Wspodiczesna szkota nastawiona jest na ksztatcenie powszechne. Pracuje z uczniem
przecietnym, boryka sie z majgcym trudnosci i czesto w niewystarczajgcym stopniu za-
spokaja potrzeby uczniow zdolnych. Juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej, uznawanej
za fundament dalszej edukacji, zaobserwowaé mozna zaniedbania w zakresie opieki nad
uczniem o ponadprzecietnych mozliwosciach. Dlatego edukacja musi by¢ bardziej zo-
rientowana na ucznia zdolnego, poniewaz obecny system nie utatwia jednostkom wybit-
nym ujawnienia ich zdolnosci w szkole. Jak dotgd nie powstata zadna spdjna koncepcja
dotyczaca rozwijania zdolnosci na najwczesniejszym etapie ksztatcenia. Uzdolnione dzie-
ci stanowig 20-30% populacji, w zaleznosci od przyjetych kryteriéw. To spory potencjat
intelektualny stanowigcy wyzwanie dla systemowych dziatan, nastawionych na rozpo-
znawanie zdolnosci dzieci, indywidualizacje procesu nauczania, podejmowanie dziatan

stuzgcych optymalizacji pracy szkoty w zakresie rozwijania zdolnosci dzieci mtodszych.
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Waznym zadaniem nauczyciela w jego codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej jest
tworzenie programoéw, projektéw i propozycji ciekawych zajec¢ rozwijajgcych zdolnosci
uczniéw o ponadprzecietnym potencjale.

Odpowiedzig na te wyzwania jest Program zaje¢ pozalekcyjnych edukacji wczesnosz-
kolnej rozwijajacych uzdolnienia uczniow Mftodzi kreatorzy przysztosci, ktory jest kon-
tynuacja dziatan i uszczegétowieniem Programu Szkoty kreatywnych umystow. Program
ten zaktada projektowanie dziatan edukacyjnych ukierunkowanych na zainteresowanie
naukami matematyczno-przyrodniczymi i technicznymi, na rozwdj inicjatywnosci, kre-
atywnosci i przedsiebiorczosci uczniéw. Cele i zadania, oparte na zapisach podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie edukacji wczesnoszkolnej, zostaty wzboga-
cone o dodatkowe, rozszerzajgce tresci, przede wszystkim w edukacji matematycznej,
przyrodniczej, technicznej i informatycznej. Wprowadzono takze nowe tresci dotyczace
elementow edukacji finansowej oraz przedsiebiorczosci.

W tym zakresie Program spetnia zalecenie Parlamentu Europejskiego dotyczgce ksztat-
cenia przedsiebiorczego, ktore zaktada, ze kazdy uczen ma pewien wrodzony poziom
przedsiebiorczosci, ktéry moze by¢ podnoszony w procesie edukacyjnym. Poziom za-
chowan przedsiebiorczych u poszczegdlnych oséb jest zrdznicowany, jedni sg bardziej
tworczy inni bardziej analityczni. Jednakze mozliwe jest stymulowanie rozwoju myslenia
i dziatania przedsiebiorczego poprzez podejmowanie odpowiednich dziatan edukacyj-
nych nakierowanych na rozwdj umiejetnosci i cech wtasciwych cztowiekowi przedsie-
biorczemu. Rada UE zaleca réwniez doskonalenie kompetencji kluczowych, w tym inicja-
tywnosci i przedsiebiorczosci, by znalazto ono wazne miejsce na wszystkich poziomach
edukacji od przedszkola do réznych form ksztatcenia ustawicznego.

Program pokazuje czego uczy¢ i w jaki sposdb, podkresla akceptacje samodzielnych
dziatan uczniéw, potrzebe ksztattowania postawy badawczej i przedsiebiorczej (inicja-
tywnos¢ i przedsiebiorczosc). Wskazuje na potrzebe gromadzenia samodzielnych do-
Swiadczen skfadajgcych sie na proces konstruowania wiedzy. Okreslone w podstawie
programowe]j edukacji wczesnoszkolnej efekty ksztatcenia mtodszych uczniéw zostaty
dodatkowo zoperacjonalizowane, by ukaza¢ ztozono$¢ i wielotorowos$é¢ dziatan nauczy-
cielskich oraz odpowiadajgcych im sktadowych celéw, efektéw czastkowych. W oferowa-
nym nauczycielom Programie dziecko wystgpi w roli ucznia, dziecka, kolegi, réwiesnika,
ale takze w roli osoby prowadzacej matg firme, zawierajgcej umowy, kalkulujgcej wydat-
ki, organizujacej réznego rodzaju przedsiewziecia np. targi, kiermasze, projekty, wysta-
wy, uroczystosci szkolne i klasowe.
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Program jest dostosowany do mozliwosci intelektualnych uczniow klas I-IIl oraz 6—let-
nich pierwszakdw, ma charakter otwarty i elastyczny, ukierunkowany na petny rozwdj
ucznia, uzalezniony od indywidualnych predyspozycji i uzdolnien. W swej koncepcji i za-
wartosci treSciowej dostosowany jest do tego okresu rozwojowego dzieci, do ich potrzeb
i mozliwosci. Jest na tyle elastyczny, ze nauczyciele z fatwoscig mogg go zaadaptowac do
wtasnego kontekstu ksztatcenia (wzbogaci¢ lub zmodyfikowad). Gtédwng metoda realiza-
cji programu bedg projekty edukacyjno-badawcze (cykle dziatan opartych na zaintereso-
waniach badawczych ucznidow), uwzgledniajgce zatozenia Teorii Rozwigzywania Innowa-
cyjnych Zadan, wdrazajace dzieci do poszukiwania rozwigzan niestandardowych.

Program wzbogaca obudowa dydaktyczna, wybrane przez nauczyciela materiaty po-
mocnicze zapewniajgce kazdemu uczniowi osiggniecie sukcesu, nabycie kompetencji
kluczowych niezbednych w dalszej edukacji. W celu zwiekszenia efektywnosci nauczania,
w szkofach stworzone zostang srodowiska edukacyjne, na wzér pracowni sanlukanskich,
wyposazone w odpowiednio dobrane $rodki dydaktyczne, umozliwiajgce zdobywanie
wiedzy i nabywanie umiejetnosci poprzez wtasne doswiadczanie, poszukiwanie, odkry-
wanie, eksperymentowanie czy przezywanie. Twoércze rozwigzywanie probleméw umoz-

liwi rowniez zastosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej.

1. ZALOZENIA PROGRAMOWE EDUKACJI KREATYWNE)

Odwotanie sie do twoérczego rozwoju, jako nadrzednej wartosci w edukacji jest ideg
przewodnig i podstawg tworzenia innowacyjnego programu. Uczniowie o duzej podat-
nosci na uczenie sie (okreslenie E. Gruszczyk-Kolczynriskiej) sg adresatami Programu zajec
pozalekcyjnych edukacji wczesnoszkolnej z zakresu rozwijania uzdolnien uczniéw Mftodzi
kreatorzy przysztosci. Nierozwijane uzdolnienia marniejg — apeluje E. Gruszczyk-Kolczyn-
ska. W proponowanym nauczycielom Programie uwzgledniono zatozenia pedagogiki
TRIZ — Teorii Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan, znajdujac w niej niezbedne sposoby
rozwijania kreatywnosci, wdrazania uczniéw do poszukiwania niestandardowych rozwia-
zan, tamania schematoéw i projektowania innowacyjnych rozwigzan.

Celem tak rozumianej edukacji jest coraz lepsze i petniejsze funkcjonowanie ucznia
w sSwiecie, zachecenie go do radzenia sobie ze ztozono$cig otaczajgcej go rzeczywisto-
$ci — nie tylko dzieki wiekszej o niej wiedzy oraz nabytym umiejetnosciom, ale przede
wszystkim dzieki jego Swiadomej, kreatywnej postawie wobec najblizszego otoczenia

spotecznego i fizycznego. Takie ujecie celu edukacji sktania autoréw tworzonego progra-
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mu do rozszerzenia tresci okreslonych w podstawie programowej i uwzglednienia tresci
dodatkowych. Z catg pewnoscig niesie rowniez odmienne, od przyjetego w tradycyjnej
pedagogice, rozumienie rdl, a ta zmiana dotyczy zardwno ucznia, jak i jego nauczyciela.

Wspotczesnie odrzuca sie gtéwng idee tradycyjnego systemu edukacji nastawionego
na wychowanie tzw. cztowieka ,,0swieconego”, przeciwstawiajgc mu odmienny model
wychowawczy — taki, ktdrego celem jest cztowiek ,,innowacyjny”. Autorzy tego programu
rowniez wykluczajg edukacje opartg na metodach podajgcych, ktére nastepnie maja by¢
weryfikowane jako sposdb na samodzielne odkrycie rozwigzania. Odrzucajgc te metody
jako nieprowadzgce do formutowania przez ucznidéw hipotez, podzielajg poglad J. Ko-
zieleckiego, ze bezrefleksyjne wiadomosci — a takimi s3 wiadomosci tzw. podane, czyli
narzucone przez przekaz werbalny — nie tylko nie rozwijajg indywidualnych mozliwosci
i talentéw, ale hamujg je i blokuja.

Celem nauczania w rozumieniu proponowanego tu programu jest ksztatcenie jednost-
ki petnowymiarowej, nie nastawionej na odbiér i powielanie otrzymywanych informaciji,
a przeciwnie — osoby, ktérg cechuje postawa transgresyjna, ktdora uczy sie nie tyle na
podstawie podanego wzorca, ale na wiasnym doswiadczeniu. Trudno wyobrazi¢ sobie,
zeby ciekawy zycia i Swiata cztowiek — uczen pierwszej, drugiej, trzeciej klasy szkoty pod-
stawowej — pozbawiony byt pasji badawczej; wystarczy przyjrzec sie jego zabawie. Za-
tem umozliwienie mu wykorzystania jego wtasnej inicjatywy, przedsiebiorczosci, a nawet
podejmowania ryzyka, wydaje sie by¢ bardzo korzystne.

Swiat otaczajacy ucznia nie jest, wbrew zatozeniom tradycyjnie pojmowanej pedagogi-
ki, Swiatem, ktéry cechuje bezwzgledna stato$é. Takie spojrzenie na pedagogike obecnie
nie jest juz wystarczajgce — nie odpowiada ani aspiracjom indywidualnym ucznia, ani
oczekiwaniom spotecznym, ani wymogom cywilizacyjnym. Z jednej strony, program ten
opiera sie na skadingd ugruntowanych juz, przynajmniej w teorii pedagogicznej, tezach

(zgodnie z koncepcja J. Kozieleckiego):

- zasadniczym celem ksztatcenia jest uksztattowanie postawy badawczej ucznia rozu-
mianej jako trwata tendencja do poszukiwania problemoéw i do samodzielnego ich
przezwyciezania;

- w edukacji jednostki innowacyjnej, kreatywnej wazne miejsce zajmuje zdobywanie
przez nig osobistego doswiadczenia i bezposredni kontakt z poznawang rzeczywisto-

Scig;
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- zmienia sie strukturalizacja wiedzy, ktdrej uczen jest odbiorca; jej porzadek nie jest
catkowicie narzucony z zewnatrz, przeciwnie — uczen bierze udziat w jej przetwarza-
niu, organizacji i rekonstrukcji;

- uczen nie jest biernym odbiorcg informacji — przeciwnie, staje sie sprawca: inicjuje
dziatania, przejawia przedsiebiorczos¢, dokonuje wybordw, przyjmuje odpowiedzial-
nos¢;

- zyskuje na znaczeniu tzw. orientacja prospektywna, nieroztgczna z umiejetnoscia al-
ternatywnego myslenia o swiecie, o problemie do rozwigzania.

Z drugiej strony, program stara sie tak formutowad zadania oraz tresci, zeby wymienio-
ny w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej cel — ksztat-
cenie postawy kreatywnej (obok szeregu innych szczytnych celéw) — nie pozostat li tylko
,martwym” hastem, nieprowadzgcym w konsekwencji do zadnych zmian w podejsciu
nauczyciela do praktyki pedagogicznej. Obecnos¢ tak formutowanego celu nie gwaran-
tuje a priori sukcesu pedagogicznego, nie pocigga za sobg zmiany jakosciowej. Jak sie
bowiem dowiadujemy z literatury przedmiotu, szkoty stosunkowo tatwo przyjmujg nowe
tresci nauczania, natomiast znacznie gorzej radzg sobie z tworzeniem i przyjmowaniem
nowych form pracy (metod, srodkdw nauczania itp.). A to oznacza, ze nieomal powszech-
ny entuzjazm nauczycieli towarzyszacy akceptacji tak formutowanego celu zdaje sie by¢
pozorny — nie wynika z rozumienia pojecia, a w konsekwencji nie przektada sie na zmiane
stylu pracy.

Dziecko rozpoczynajgce nauke w klasie pierwszej jest petne inwencji, jest ciekawe,
wrecz dociekliwe, nierzadko zaskakuje nauczyciela oryginalnymi pytaniami. Dlatego wy-
daje sie, ze zadbanie przez nauczyciela o odpowiedni klimat, sprzyjajacy rozwojowi wy-
obrazni dziecka, zachecenie go do zadawania oryginalnych pytan, rozwigzywania pro-
blemdéw twdrczych, myslenia dywergencyjnego® — umozliwia rozwdj jego kreatywnosci,
a takze takich cech osobowosci, jak otwartos¢, samodzielnosc i poczucie wtasnej warto-

Sci.

W odczuciu autoréow programu, w nowoczesnej edukacji niezbedne jest oparcie pro-
cesu ksztatcenia na zasadach umozliwiajgcych zaangazowanie wyobrazni, myslenia dy-
wergencyjnego i intuicji ucznia, a zarazem ograniczenie stosowania metod polegajgcych

na przekazywaniu gotowej wiedzy i znanych czynnosci. Na szczegdlng uwage zastuguja

1 Wg W. Kopalinskiego myslenie dywergencyjne dopuszcza wiele punktéw widzenia i obejmuje liczne mozliwo-

$ci rozwigzania problemu, bez troski o ,poprawng” odpowiedz czy ,logiczny uktad”.
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zasady wynikajgce z postulatu twodrczej aktywnosci ucznidw i nauczycieli oraz postulatu
,dopuszczania do gtosu” niekonwencjonalnych proceséw psychicznych (zgodnie z kon-
cepcjg W. Dobrotowicza), w szczegdlnosci:

- zasada podmiotowosci

- zasada optymizmu

- zasada doceniania wyobrazni

- zasada dywergencyjnego podejscia do probleméw

- zasada doceniania pomystowosci i oryginalnosci

- zasada doceniania intuicji i domystu

- zasada inkubacji.

Opisy swoistych doswiadczen naukowcdw zajmujgcych sie problematyka kreatywnosci
w zetknieciu z praktyka szkolng ujawniajg gtdwne przyczyny psucia twoérczego klimatu
przez nauczycieli. Wymieniajg oni czesto stosowane w praktyce szkolnej wzmocnienia
negatywne typu: nie tak, Zle, nie fantazjuj i inne. Wiekszosci nauczycieli kreatywnos¢
kojarzy sie z fantazjowaniem niemajgcym wiele wspdlnego z logicznym mysleniem. Stad
bierze sie nieche¢ do uwzglednienia w ksztatceniu szkolnym, zwtaszcza w takich dzie-
dzinach jak ksztatcenie kompetencji matematycznych czy przyrodniczo-technicznych,
kompetencji zwigzanych z ksztatceniem przedsiebiorczosci, dziatania rozumianego jako
nierzeczywiste, nierealistyczne, niemozliwe do zaistnienia w rzeczywistosci, stowem:
,bujanie w obfokach”. Tymczasem kreatywnos¢ to nie ,,bujanie w obtokach”, ale istotna
cecha osobowosci pozwalajgca na przekraczanie barier myslowych, na niekonwencjonal-

ne podejscie do problemu i rozwigzanie go, na odrzucenie stereotypow.

Postawa twadrcza, kreatywna to swoiste nastawienie ucznia do samodzielnego pozna-
wania Swiata, gromadzenia réznorodnych doswiadczen, wyciggania wnioskow, a w kon-
sekwencji — przeksztatcania otaczajgcej rzeczywistosci. To wtasciwie styl zycia zaktadajacy,
iz najlepszym zrédtem poznania jest poszukiwanie, a zarazem - uksztattowana genetycz-
nie i poprzez osobiste doswiadczenie — indywidualna wtasciwos¢ poznawcza i charakte-
rologiczna, wykazujgca tendencje, nastawienie lub gotowos¢ do przeksztatcania swiata
rzeczy, a takze wtasnej osobowosci. Taka postawa wyraza sie w potrzebie poznawania,
przezywania i Swiadomego (co do celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej rzeczywi-
stosci oraz wtasnego ja. Towarzyszg jej cechy pozadane z punktu widzenia kreatywno-
$ci, takie jak: aktywnos¢, witalizm, elastyczno$é, oryginalnos¢, konsekwencja, odwaga,

samodzielnos$é, spontanicznosc, ekspresywnosé, otwartos¢, wytrwatosc, odpowiedzial-
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nos¢, tolerancyjnos$é, wysokie poczucie wartosci wtasnej oraz kompetencje intelektual-
ne:
- wrazliwos¢
- uzdolnienia percepcyjne
- zdolnos¢ do zapamietywania, zdolno$¢ do wytwarzania i przetwarzania informacji,
przy czym dzieje sie tak dzieki, ale rowniez na skutek uwzglednienia w dziataniu (tu
w procesie ksztatcenia) wyobrazni, intuicji i myslenia dywergencyjnego.
Podsumowujgc powyzsze, wykorzystanie w ksztatceniu elementarnym ujawniajgcych
sie tendencji kreatywnych ucznia oraz uwzglednienie swoistych nastawien i gotowosci
do jego aktywnego udziatu w rozwigzywaniu problemdw, okazuje sie niezwykle istotne
dla jego rozwoju. Tym samym kreatywnos¢ nie pozostaje wytgcznie domeng artystow
i naukowcodw, przeciwnie — staje sie najbardziej pozgdanym elementem samoswiadomo-
$ci ucznia. Sam proces tworczy, ale tez wytwoér twodrczej mysli nie powinny by¢ odbierane
przez nauczycieli jako niebezpieczne z punktu widzenia rozwoju intelektualnego ucznia
fantazje, ale przeciwnie, jako najbardziej pozgdane elementy samoswiadomosci jednost-
ki. Jako takie powinny by¢ szeroko wykorzystywane w ksztatceniu, a twdrcze umiejetno-

$ci, sprawnosci, zdolnosci — éwiczone.
Metodyka rozwijania twdrczych sprawnosci

Witasnie we wspieraniu ucznia w ksztattowaniu sie jego postawy — nie tylko wobec
twodrczosci, ale wobec Swiata i samego siebie - w dostarczaniu mu bodzcéw sprzyjajacych
jej dojrzewaniu upatrujemy role wspotczesnej edukacji. Przyjecie zatozenia, ze rozwaj
ucznia jest podstawowg wartoscig w edukacji, wyznacza nauczycielowi gtéwne zadanie,
ktorym jest wspieranie jego rozwoju. Chodzi o takg edukacje, ktéra réwnolegle do celu
wywofania zmian rozwojowych uniwersalnych i wspélnych (rozwdj uniwersalny) promu-
je dziatania uwzgledniajgce rozwdj indywidualny. W ujawniajgcej sie indywidualnosci
jednostki nalezy upatrywac szansy dla rozwoju jej kreatywnosci, warunkujacej niepo-
wtarzalng osobowosé, oryginalnos¢ zachowania i postaw.

Uznajac, ze aktywnosc jednostki jest jednym z najwazniejszych czynnikdw rozwoju, a ta
z natury rzeczy jest tworcza (trudno upatrywac aktywnosci w tradycyjnym wzorcu edu-
kacji —,,1as” rgk podnoszonych przez uczniéw w odpowiedzi na zadane przez nauczyciela
pytania o wyuczenie regutki lub tresci ,, podanych”, nie $wiadczy o aktywnosci), nauczy-
ciel powinien zrezygnowac z preferowania nauczania opartego na dziataniach kierowa-

nych, stawiania uczniom zadan zamknietych oraz zgdania wykonania ich w okreslonym
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tempie i czasie. W przeciwnym razie oczekiwatby jedynie uniwersalnych zmian w rozwo-
ju, powodujgcych upodabnianie sie dzieci do siebie.

Jak juz wspomniano, takie podejscie do edukacji niesie nowe rozumienie roli nauczycie-
la, odmienne od przyjetego przez tradycyjng pedagogike. Rezygnuje on z roli instruktora,
przyjmujac inng role — swoistego rodzaju ,,opiekuna twoérczego rozwoju ucznia” w pro-
cesie ksztattowania jego sSwiadomej, kreatywnej postawy. Jest to mozliwe przy uwzgled-
nieniu zasady respektowania podmiotowosci w procesie edukacji, zgodnie z ktdrg uczen
staje sie sprawcg, a nie tylko odbiorcg, inicjuje réznorodne autonomiczne dziatania, ma
mozliwo$¢ dokonywania wybordw, umie i okresla prawdopodobienstwo oraz wartosc¢
konsekwencji wybranego dziatania, przyjmuje odpowiedzialnos¢ za ryzykowne rozwigza-
nia i czyny, takze za wtasne niepowodzenia i porazki.

Bycie ,,opiekunem twdrczego rozwoju” nie jest tatwym zadaniem, zwtaszcza dla na-
uczyciela przyzwyczajonego do schematyzmu, w tradycyjnym rozumieniu pedagoga, kto-
ry zna witasciwe rozwigzania, wtasciwe odpowiedzi. Taki nauczyciel oczekuje rozwigzan
oraz odpowiedzi odzwierciedlajgcych tresci, ktérymi sam podzielit sie z uczniami, poda-
jac im tresci, wzory, metody. Tymczasem tak rozumiana postawa nauczyciela prowadzi
do ograniczenia samodzielnosci ucznidow, powodujac w konsekwencji uksztattowanie sie
przekonania, ze wiedza to zbiér odpowiedzi, ktére nalezy zapamietac, a nie ich poszuki-
wa¢é, odkrywac je i tworzyc.

Jeszcze trudniejsza dla nauczyciela okazuje sie rezygnacja z modelu wychowawczego
opartego na relacjach podporzgdkowania w interakcjach: dorosty — dziecko. Tymczasem
tylko relacja rownowartosci lub autonomii umozliwia tworzenie ptaszczyzny i warunkéw
do samodzielnego, twoérczego kreowania przez ucznia swiata i samego siebie. Do gtebo-
kiego odczucia i poznania — dzieki osobistemu udziatowi ucznia w procesie twérczym.

Jak juz podkreslono wczesniej, pojecia kreatywnosci i postawy tworczej nie zawsze
rozumiane sg przez nauczycieli wtasciwie (aktywnosc¢ tworcza bywa utozsamiana z fanta-
zjowaniem), dlatego rzadko sg uwzgledniane (lub nigdy) w takich dziedzinach ksztatcenia
jak ksztatcenie matematyczne, czy przyrodniczo-techniczne. Przywykto sie uznawaé, ze
na tak ,powaznej” lekcji jak matematyka, krélowaé powinny niepodzielnie cele opera-
cyjne typu: ,uczen wie”, ,,uczen umie”, a aktywnosc twércza moze by¢ wykorzystywana
w ksztatceniu artystycznym — w ramach wychowania muzycznego i plastycznego lub na
zajeciach pozalekcyjnych, np. teatralnych.

Tymczasem proces kreowania przez ucznia obrazu $wiata i siebie samego ujmuje sie

dzisiaj w kategoriach mniej lub bardziej Swiadomego uczenia sie, tyle ze w takim ujeciu
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mowimy o uczeniu konstrukcyjnym, a nie reprodukcyjnym. Dlatego, nie ma zadnego ra-
cjonalnego uzasadnienia dla unikania udziatu kreatywnosci w dziedzinach uznawanych
za powazniejsze. Przeciwnie, wiasnie dzieki postawieniu na kreatywny model wycho-
wawczy W nauczaniu matematyki, przyrody, techniki zapewniamy uczniowi wtasciwe,
z punktu widzenia bezpieczeristwa emocjonalnego, warunki rozwoju. W takiej sytuacji
uczen odkrywa, ze nie jest przedmiotem krytyki, poniewaz istnieje wiele mozliwych roz-
wigzan okreslonego zadania i kazde rozwigzanie moze by¢ wziete pod uwage, a poszuki-
wanie odpowiedzi daje niepomiernie wiekszg satysfakcje niz reprodukcja wiedzy poda-

nej przez nauczyciela.

Zdolnosci tworcze a teoria inteligencji wielorakich Gardnera

Powszechnie uwaza sie, ze zdolnosci tworcze (terminu ,,zdolnosci twdrcze” uzywa sie
wymiennie z pojeciami ,twoérczosc” i ,kreatywnos¢”) oznaczajg ceche przynalezng oso-
bie, zatem jako takie ujawniajg sie przede wszystkim na poziomie indywidualnym.Tym
samym odbierane przez nauczyciela réoznorodne propozycje rozwigzan okreslonego za-
dania, tzw. kreatywne rozwigzywanie problemu, majg charakter indywidualny, wigzg sie
z inteligencjg jednostki — ucznia sygnalizujgcego propozycje.

Niegdys przeciwstawnie sgdzono, ze albo sie jest inteligentnym, albo kreatywnym. No-
woczesne teorie psychologiczne poddajg w watpliwos$é jednoczynnikowg teorie inteli-
gencji. Zich punktu widzenia pojecia , inteligencji” i ,,zdolnosci twdrczych” uznaje sie juz
za rownoprawne. Autorzy zachecajg do przyjecia tezy o istnieniu réznych rodzajow inte-
ligencji, zwanych takze w literaturze przedmiotu zdolnosciami. Uwzglednienie w eduka-
cji teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera pozwoli nauczycielowi edukacji wczesnosz-
kolnej docenié nie tylko indywidualne cechy ucznia, ale réwniez jego wptyw na sposob
podejscia do problemu, jego pomyst na rozwigzanie zadania. Najlepszym sposobem na
dobry pomyst jest wiele pomystow — twierdzit Linus Paulig. Wieloczynnikowa koncepcja
inteligencji H. Gardnera wyrdznia aktualnie 8 typdéw intelektualnej kompetencji cztowie-
ka (8 typow inteligencji):

- jezykowa

- matematyczno-logiczng
- ruchowa

- wizualno-przestrzenng
- muzyczng

- przyrodnicza
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- interpersonalng
- intrapersonalna.

Przy czym uznaje sie, ze kazdy cztowiek przejawia wszystkie typy wymienionych inteli-
gencji, choc ludzie nie zostali nimi obdarzeni po réwno, co uzasadnia réznice indywidual-
ne. To z kolei wptywa na spojrzenie jednostki na $wiat, jej podejscie do problemu, z kté-
rym sie styka i na sposéb jego rozwigzania. Rozpoznanie réznych rodzajéw inteligencji
u danego dziecka umozliwi dostosowanie sposobu uczenia do jego potrzeb i mozliwosci.
Pojawiajg sie propozycje, teorie naukowe, wyrdzniajgce wiekszg liczbe inteligenc;ji?, jed-
nak witasnie teoria inteligencji wg koncepcji Gardnera jest najbardziej znana i ceniona

przez praktykow — psychologéw i pedagogow.

Wspotczesnie uwaza sie, ze uzdolnienia tworcze nalezg do witasciwosci, ktére posiada
kazdy cztowiek, a réznimy sie nie tym, czy je mamy, ale w jakim stopniu, jak je wyrazamy
i jaki robimy z nich uzytek. Rozwazania na temat uwarunkowan metodycznych w projek-
towaniu dziatan edukacyjnych ukierunkowanych na inicjatywnosc i kreatywnos¢ nie moga
poming¢ problematyki indywidualizacji. Ksztatcenie powinno byé dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb i mozliwosci ucznia. Wiemy, ze rdwnie istotnymi jak dominujgcy typ in-
teligencji dziecka, s3: indywidualny czas i tempo uczenia sie, swoiste indywidualne potrze-
by, dazenia i zainteresowania — a w edukacji chodzi przeciez o zapewnienie optymalnych
mozliwosci rozwoju wszystkim uczniom. W praktyce oznacza to indywidualizacje zaréwno
tresci, jak i metod ksztatcenia, uwzgledniajgcg réznice w rozwoju poszczegdlnych ucznidow
oraz dostosowanie tresci, metod i organizacji dziatan pedagogicznych do tych rdznic.

Wydaje sie, ze proces dydaktyczny zorganizowany z wykorzystaniem zrdznicowanego
zestawu metod i technik twérczych, zwtaszcza metod i technik uwzgledniajgcych organi-
zowanie sytuacji problemowych, przyczynia sie do pozgdanej indywidualizacji ksztatce-
nia, a zarazem odpowiada przyjetemu w programach profilowi ukierunkowania na inicja-

tywnosc¢ i kreatywnosc.
Trening tworczosci

Jedng z tych technik jest trening twodrczosci, postrzegany jako swoista forma pomocy

w budzeniu, wspieraniu i rozwijaniu okreslonych dyspozycji ukierunkowanych na kreatyw-

2 T. Buzan wymienia w swojej typlogii m.in. typ kreatywno-twdrczy inteligencji, definiujac go jako umiejetnosc
,iNNego” spojrzenia na znane rzeczy, uzywania wyobazZni, tgczenia rzeczy w niezwykty sposdb, niezwykte
i uzyteczne skojarzenia; rowniez sam Gardner nie zamyka listy kompetencji intelektualnych w przekonaniu,

ze kolejne typy czekajg na odkrycie i udowodnienia.
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nos¢. Warto podkresli¢ znaczenie techniki treningu tworczosci w éwiczeniu tworczych
zachowan i kreatywnego myslenia. Dobrze, jezeli przeprowadzony jest w atmosferze nie-
skrepowanej, zyczliwej zabawy, utatwiajgcej otwieranie sie, a w rezultacie wyzbywanie
sie antytworczych przekonan. Interesujgcy przyktad kilkuetapowego treningu twdrczosci
proponuje K.J. Szmidt, wyrdzniajac:

- Céwiczenia o interpersonalnym potencjale, stuzace lepszemu poznaniu sie i budowie
klimatu wzajemnej zyczliwosci (tworzymy grupe);

- ¢éwiczenia rozwijajgce podstawowe zdolnos$ci myslenia twdérczego, wrazliwosé zmy-
sfowg, spostrzegawczos¢, umiejetnosci dostrzegania probleméw (,,myslenie pytaj-
ne”), redefiniowania poje¢ i problemdéw, dostrzegania analogii (twdrcze widzenie
Swiata);

- ¢éwiczenia w uczeniu sie sztuki tgczenia i transformowania réznych skojarzen, idei
i obiektéw w nowe oryginalne wytwory (twdrcze kombinacje);

- Céwiczenia o charakterze dramowym, rozwijajgce zdolnosci plastycznego wyrazania
mysli, emocji i przezy¢ w jezyku sztuki (twoércza ekspresja);

- Céwiczenia zachecajgce do przejawiania postawy twodrczej w najzwyklejszych, co-
dziennych sytuacjach (mate innowacje).

Warunkiem sukcesu tak rozumianego treningu tworczosci jest uniezaleznienie jego
uczestnikdw od zewnetrznych nagrdd, kar i ocen — tylko tak realizowany trening prowa-
dzi do samowzmocnienia ucznia, zaspokaja jego indywidualne potrzeby: kompetenc;ji,
sprawstwa swojego dziatania i samonagradzania.

Podobnie jest w przypadku zastosowania (w celu éwiczenia sie w twdrczej sprawnosci)
modelu uczenia sie przez doSwiadczenie i przezywanie, w ktdorym okreslone przezycie
(doswiadczenie) ttumaczone jest na pojecia, a te z kolei wykorzystywane sg przez ucznia
jako wskazowki przy wyborze nowych doswiadczen. Taki typ treningu sktada sie na ogot
z 4 etapow:

- bezposredniego, konkretnego doswiadczenia

- obserwacji i refleks;ji

- formutowania pojec i uogdlnien

- aktywnego eksperymentowania i sprawdzania wnioskow.

Tak przeprowadzony trening przybliza ucznia do projektu tworczego — formy najistot-

niejszej z punktu widzenia ksztattowania twdrczej postawy jako celu edukaciji.
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2. KOMPETENCJE KLUCZOWE A METODA PROJEKTU JAKO
SPOSOB NA INTEGRACJE

utorzy Programu zachecajg do odrzucenia, jako nieadekwatnego do profilu pro-

Aponowanego tu programu, tradycyjnego modelu uczenia sie — tzw. modelu reak-
tywnego, realizowanego wedtug zewnetrznego, narzuconego uczniowi programu ,uczen
robi to, czego chce jego nauczyciel”. Rowniez nie powinien by¢ preferowany model
spontaniczny uczenia sie, ktory odbywa sie wedtug wtasnego wewnetrznego programu:
,uczen robi, co chce”, — przyjecie bowiem tego modelu obarczone jest ryzykiem pomi-
niecia w procesie uczenia sie istotnych celdw i tresci programowych.

Wydaje sie, ze najbardziej odpowiednim, godzgcym ,interes” nauczyciela, dgzgcego
do realizacji okreslonych tresci podstawy programowej z potrzebg wyzycia twdrczego
i samorealizacji ucznia, jest model spontaniczno-reaktywny: ,uczen robi, co chce, ale
chce tego, czego chce nauczyciel”. Nalezy podkresli¢, ze wtasnie taki model ksztatcenia,
wychodzacy naprzeciw tendencji przejawiania przez ucznidw zachowan oryginalnych,
twodrczych i autonomicznych, wzmacnia potrzebe ujawniania przez nich kreatywnosci.
Zaktada, ze najbardziej pozgdanym typem sytuacji edukacyjnych jest projektowanie oka-
zji edukacyjnych. Do tej grupy metod zalicza sie metode projektu.

Zasadniczg cechg metody projektu jest jej badawczy charakter. W literaturze podkresla
sie, ze bezposrednim zrédtem projektu powinna by¢ sytuacja dotyczaca codziennego zy-
cia, w sposodb niejako naturalny wymuszajgca podjecie przez uczniow inicjatywy, a w re-
zultacie dziatania. Stopniowo rodzg sie pytania: pierwotne stawiane s3 juz na etapie
identyfikacji problemu (stawiajg je uczniowie, niekiedy réwniez nauczyciel), nastepne
formutuje sie podczas planowania dziatan, kolejne — w trakcie realizacji projektu. Meto-
da projektu, jako metoda ksztatcenia polega na tym, Ze zespodt uczqcych sie samodziel-
nie inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsiewziecie oraz jego wykonanie. Projekt jest
wiec metodg nauczania zachecajgcg ucznidéw do aktywnosci polegajgcej na podjeciu licz-
nych krokdw zmierzajgcych do wnikliwego rozpoznania tematu, ktory jest dla nich wazny
i odnosi sie do ich zyciowych doswiadczen. Istotne jest, aby temat projektu wychodzit
naprzeciw zainteresowaniom ucznidw, a jego realizacja umozliwiata im prowadzenie sa-
modzielnych dziatan. Te najczesciej przebiegajg wg wzoru:

- identyfikacja i nazwanie problemu;

- stawianie pytan, formutowanie hipotez;
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- planowanie dziatan, wybor miejsca i materiatow zrodtowych, ekspertow i innych
0s0b, ktdre mogg, w opinii uczniéw stuzy¢ pomocg; dokonanie podziatu rél — najcze-
Sciej projekt realizowany jest przez grupe ucznidw;

- realizacja dziatan;

- ewaluacja projektu: ustalenie danych, dokonanie analiz i uogélnien;

- podjecie decyzji o losie projektu: ustalenie wnioskédw i ocena lub planowanie kolej-
nych dziatan.

Zadaniem nauczyciela, jak wskazano wczesniej —,,opiekuna twérczego rozwoju ucznia”
jest wspieranie aktywnosci edukacyjnej dzieci, ich ciekawosci i naturalnych sktonnosci
poznawczych, a nie — jak zazwyczaj bywa — kierowanie dziataniem poznawczym. Stad
w metodzie projektu mowi sie o wspieraniu przez nauczyciela potrzeb poznawczych
ucznidéw i potrzeby tworzenia (wsparcie celowe), polegajagcym na umiejetnym witgczaniu
do projektu tresci merytorycznych wyznaczonych przez programy edukacyjne i wycho-
wawcze. W praktyce oznacza to wtgczenie sie nauczyciela w aktywnos$¢ ucznidw na zasa-
dzie partnerskiej — przyjecie roli obserwatora i zyczliwego doradcy. Nauczyciel pomaga
w wyeksponowaniu problemu, ustalaniu danych, dokonywaniu analiz oraz uogélnien.

Niewatpliwie architektem odpowiedzialnym za realizacje ksztatcenia pozostaje nauczy-
ciel — stojgc ,na strazy” tresci merytorycznych, istotnych dla edukacji, formutowanych
zaréowno w wymiarze kompetencyjnym (ujecie ogdlne), jak i szczegétowym, witacza je
umiejetnie — konsekwentnie i z poszanowaniem prawa ucznia uczestniczgcego w projek-
cie do wyrazenia sprzeciwu, watpliwosci, akceptacji, zgody. Nie ma powodu utajniania
intencji nauczyciela i z pewnoscig moze on liczy¢ na zrozumienie klasy, rowniez rodzicéw
uczniow, co do swojej roli w podejmowanym projekcie, ale rowniez celdw, na ktdrych
»strazy” stoi.

Tabela 1. Etapy realizacji projektu

Etapy pracy nad projek-

e Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznidéw
Wybor zagadnien e Wybor tresci programowych, e Prezentacja swoich zaintereso-
do realizacji z wyko- ktore beda realizowane metoda wan, wybor tresci.
rzystaniem metody projektu.
projektu. e Analiza potrzeb uczniéw.

Planowanie
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Planowanie

Przygotowanie
uczniow do pracy
metodg projektu.

Wyjasnianie zasad pracy meto-
da projektu.

Ksztattowanie umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw oraz
organizacji pracy w grupie.
Przygotowanie materiatéw
informacyjnych, np. miniporad-
nika: ,Jak wykonywac projekt
grupowy?”.

Analiza przedstawionych przy-
ktadoéw.

Wypracowanie zasad pracy

w zespole.

Zapoznanie sie z materiatami
przygotowanymi przez nauczy-
ciela.

Wybor tematu.

Inicjowanie projektu (wybranie
jednego z proponowanych spo-
sobow):

formutowanie tematu z zespo-
tem klasowym

opracowanie listy tematéw

i przedstawienie jej uczniom
okreslenie tematu projektu

do realizacji

okreslenie ogdlnego zakresu
tematycznego.

Zgtaszanie propozycji tematéw.
Wybranie jednego tematu do
realizacji sposréd przedstawio-
nej listy propozycji.

Akceptacja proponowanego te-
matu.

Przedstawienie propozycji te-
matéw, wybodr jednego do reali-
zacji.

Okreslenie celow
projektu.

Okreslenie celu ogdlnego i ce-
6w operacyjnych. (Jezeli na-
uczyciel sam proponuje temat
do realizacji)

Formutowanie celdw wspdlnie
z uczniami.

Przedstawienie wtasnych propo-
zycji celow do realizacji.

Zawarcie kontraktu.

Spisanie kontraktu zawierajgce-
go:

temat projektu i jego cele
realizatoréw projektu

czas realizacji projektu

forme wykonania projektu
zadania do wykonania dla po-
szczegolnych zespotow

zrédta informac;ji

terminy konsultacji z nauczycie-
lem

zawartosc¢ sprawozdania

czas i sposob realizacji

kryteria oceny.

(W przypadku miniprojektow
kontakty z uczniami mozna za-
wierac ustnie.)

Podpisanie kontraktu.

Wspodtudziat w projektowaniu
kontraktu.
Podpisanie kontraktu.
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Opracowanie pro-
gramu projektu

i harmonogramu
dziatan.

Okreslenie obszaréw tematycz-
nych, ktére bedg realizowane
przez poszczegdlne grupy.
Przyporzgdkowanie obszarow
tematycznych do poszczegdl-
nych zespotow.

Przedstawienie kryteriow oceny
projektu.

Proponowanie zagadnien istot-
nych dla rozwazanego proble-
mu.

Okreslenie zadan szczegdtowych
—harmonogram dziatan.
Uszczegotowienie kryteriow
oceny projektu.

Realizacja projektu.

Spotkania konsultacyjne

z uczniami.

Systematyczna obserwacja

i ocenianie postepow uczniow
w pracach nad projektem.

Realizacja zadan szczegétowych
zgodnie z przyjetym harmono-
gramem.

Spisanie sprawozdania.

Prezentacja projek-
tu.

Realizacja

Przypomnienie wczesniejszych

ustalen dotyczacych prezentacji.

Uczestniczenie w prezentacji.

Zaplanowanie prezentacji.
Przygotowanie do prezentacji.
Prezentacja projektu.

Ocena projektu

Ocenianie sprawozdania z pro-
jektu.

Ocenianie prac grupowych
Ocenianie wytworu materialne-
go

Ocenianie prezentacji projektu.
Ocenianie projektow przedsie-
wzied.

Dokonanie samooceny.
Dokonanie oceny pracy uczniow
innych grup.

Dokonanie oceny produktu wy-
tworzonego przez grupe.

Zrédto: Propozycja ogdlnoszkolnego projektu edukacyjnego — 25 lat Wielkiego Pontyfikatu Jana Pawta Il.
,Zeszyt metodyczny” nr 171, WODN w Skierniewicach.

Por. Potyrata K., (2005)

Przyktady projektow badawczych

1. Nasz wspaniaty piekny las — projekt w zakresie edukac;ji przyrodniczo-technicznej.
Celem projektu jest zdobywanie przez uczniéw wiedzy przyrodniczej, nabywanie prak-
tycznych umiejetnosci, w tym wykorzystania wiedzy w praktyce, ksztattowanie wrazliwo-
$ci na potrzeby zwierzat, dbatosci o przyrode, a takze zapoznawanie uczniow z:
- gatunkami roslin oraz zwierzetami zyjacymi w lesie, ich zwyczajami, przystosowa-
niem do por roku, zagrozeniami wynikajgcymi z ingerencji cztowieka w ekosystem

oraz znaczeniem dla cztowieka;
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czasem i przestrzenig (tj. porami roku, miesigcami, dniami tygodnia), orientacjg cza-
soprzestrzenng, prowadzeniem pomiaréw (edukacja matematyczna);

sposobami wykorzystania darow przyrody dla pozytku ekosystemu, ale réwniez dla
cztowieka wspodtczesnie i dawniej: drewno, grzyby, zycie cztowieka w lesie — szatas,
namiot, inne (edukacja przyrodniczo-techniczna);

mozliwo$ciami wykorzystania daréw lasu w kontekscie inicjatywno-przedsiebior-
czym: zaktadamy warsztat oraz sklepik z ekologicznq bizuteriq, sami wykonujemy
broszki, naszyjniki i inne ozdoby z Zzotedzi, szyszek, suszonych owocow lesnych, zache-

camy do ich zakupu — reklamujemy (edukacja inicjatywno-przedsiebiorcza).

. Woda, swiatto, ludzie — zaplanowane dziatania pozwolg odpowiedzie¢ na pytania

dotyczgce m. in.:

wptywu przyrody nieozywionej na zycie ludzi, zwierzat i roslin; znaczenia powietrza,
wody i Swiatta dla cztowieka: cyklicznos¢ por roku i zycia na Ziemi, rodzaje zjawisk
atmosferycznych; korzysci i zagrozenia dla cztowieka i zwierzat (edukacja przyrodni-
cza);

pomiardw temperatury, wyliczania miesiecy, tygodni, dni — przeliczanie, porowny-
wanie, uogdlnianie (edukacja matematyczna);

praktycznych umiejetnosci zwigzanych z wodg, swiattem: dziatanie lampy naftowe;j,
elektrycznej, mtyna wodnego, wodociggu; konstruowanie makiety (edukacja przy-
rodniczo-techniczna);

zachowania w sytuacji awaryjnej i sposobdéw zaradzenia problemom, np. w szkole
nie ma biezgcej wody w wyniku awarii, stotdwka musi przygotowac positek, woda
potrzebna jest do umycia rgk i w toalecie, co zrobic¢ (edukacja inicjatywno-przedsie-

biorcza).

»Skarbonka” — projekt realizowany w klasie | szkoty podstawowej, ktorego gtow-
nym celem bedzie edukacja finansowa dzieci w zakresie m. in.:

wyrabiania nawyku Swiadomego i systematycznego oszczedzania, znaczenia i spo-
sobOw oszczedzania i gospodarowania wtasnymi pieniedzmi oraz ich przechowywa-
nia, obliczania ile musi uczen oszczedzaé dziennie, tygodniowo, bgdz miesiecznie, by
osiggnaé wymarzony cel;

planowania wydatkéw i ich wartosciowania, zarzadzania finansami osobistymi;
tworzenia kont bankowych, postugiwania sie hastem, loginem, zaktadania lokat, po-

znawania symboli, termindw i zasad wystepujgcych w swiecie finansow;



pracy jako wartosci, w tym podejmowania dziatan przynoszacych dochéd, np. zbie-
ranie makulatury, przygotowanie ozddb choinkowych i ich sprzedaz na kiermaszu

szkolnym (edukacja matematyczno-informatyczna i inicjatywno-przedsiebiorcza).

»Architekci pomystow” — projekt realizowany w klasie Il. Gtéwnym celem bedzie
nabywanie umiejetnosci planowania i organizowania imprez klasowych i szkolnych,
wycieczek; kalkulowanie kosztow poszczegdlnych imprez, przydzielanie uczniom za-

dan do realizacji.

»Firma w szkole — projekt realizowany w klasie lll; jego celem jest edukacja przedsie-
biorcza, m.in. w zakresie:

okreslenia branzy firmy, wewnetrznej struktury zatrudnienia, poznania przebiegu
i zasad rekrutacji na stanowiska: kierownikow firm, sekretarzy, kurierdw, telefonistek,
konstruktoréw, ksiegowej, a takze ekipy porzagdkowej, przydziatu zadan poszczegol-
nym pracownikom;

poznania zawodoéw, jakie wykonujg np. rodzice ucznidéw, na czym polega ta praca (np.
wizyta u rodzica w pracy), jakie sg zawody (np. wizyta w aptece, na poczcie, w ban-
ku...);

wyboru zawodu — jakie zawody uczniowie chcieliby wykonywaé w przysztosci.

Warto zwrdci¢ uwage na jeden z fundamentalnych modeli uczenia sie opartego na do-

Swiadczaniu tzw. Model Davida Kolba. Praktycznemu dziataniu Kolb przypisuje odrebne

style (preferencje) uczenia sie, np.:

Konkretne doswiadczenie — to uczenie sie poprzez doswiadczenie prawdziwych sy-
tuacji, pokazy, symulacje oraz studia przypadkéw.

Obserwacja i refleksja — poprzez dyskusje, prace w matych grupach, narady grupo-
we czy wyznaczanie obserwatordw.

Abstrakcyjna konceptualizacja — dzielenie sie wypracowanymi koncepcjami.
Aktywne eksperymentowanie — poprzez praktyczne zastosowanie zmodyfikowane-

go dziatania w miejscu pracy, podczas eksperymentu, stazu czy praktyki zawodowej.

Przyktady praktycznego zastosowania modelu Kolba:

uczniowie wybierajg sie wraz z nauczycielem do sklepu zoologicznego (bezposred-

nie, konkretne doswiadczenie);
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- obserwujg weze ,,mieszkajgce” w terrarium, dzielg sie wtasnymi refleksjami (obser-
wacja, refleksja — nauczyciel nie kieruje procesem formutowania refleksji, bywaja
spontaniczne: entuzjazm, zadziwienie, sprzeciw, zaciekawienie);

- na zajeciach rozmawiajg o swoim doswiadczeniu, formutujg pojecia i uogdlnienia
(rozmowa, dyskusja — nauczyciel zaprasza uczniéw do wyciggania wnioskow, formu-
towania pojec i uogdlnien, co najwyzej prosi o refleksje, uwagi i propozycje);

- uczniowie dzielg sie swoimi doswiadczeniami, byé moze powstajg kolejne pomysty
i projekty, zblizonymi do doswiadczenia w sklepie zoologicznym.

Czesto ten etap ¢wiczenia staje sie zalgzkiem kolejnego. Refleksyjne uczenie sie w dzia-
taniu koncentruje sie na poprawie jakosci dotychczasowego dziatania poprzez ciggte

praktykowanie nowych rozwigzan.

Kompetencje kluczowe a nowa podstawa programowa

W nowej podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego brak jest informacji na temat
kompetencji kluczowych. Niemniej jednak doktadna analiza tego dokumentu wskazu-
je, ze uwzgledniane one sg w Zalecaniach Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18
grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zy-
cie (2006/962/WE). Kompetencje kluczowe zdefiniowano tam jako potgczenie wiedzy,

umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuaciji.

WIEDZA

POSTAWY UMIEJETNOSCI

Ponadto, w tym samym dokumencie okreslono, ze kompetencje oznaczajg udowod-

niong zdolnos$¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobistych, spotecznych lub
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metodologicznych, okazywang w pracy lub nauce, a takze w karierze zawodowej i oso-
bistej. W europejskich ramach kwalifikacji kompetencje okreslane sg w kategoriach od-
powiedzialnosci i autonomii: ,,kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby po-
trzebujq do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spotecznej i zatrudnienia”, co spdjne jest z definicjg podang przez Marie Czerepaniak
-Walczak, ktéra definiuje kompetencje jako harmonijng kompozycje wiedzy, sprawnosci,
rozumienia oraz pragnienia.

Analizujgc nowg podstawe programowg, mozna réwniez dostrzec, ze uwzglednia ona
realizacje zatozen Strategii Lizbonskiej w obszarze edukacji, ktorych istotg jest: poprawa
efektywnosci i jakosci ksztatcenia, poprawa dostepnosci edukacji dla wszystkich, zbli-
zenie ksztatcenia do zycia, podniesienie poziomu umiejetnosci kluczowych, pofozenie
nacisku na ksztatcenie w kierunkach technicznych, s$cistych i przyrodniczych. Podstawa
programowa formutuje tresci nauczania w jezyku efektow ksztatcenia, a jej wyrdznikiem
jest jezyk wymagan. Ponadto, dla kazdego obszaru edukacji wyznaczony zostat katalog
wiadomosci i umiejetnosci dla ucznia konczacego klase pierwszg oraz klase trzecig szkoty
podstawowej, ktore opisane zostaty jako:

- cele ksztafcenia — sformutowane w jezyku wymagan ogdlnych;
- tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci ucznidéw — sformutowane w jezyku
wymagan szczegoétowych.

Wymagania ogdlne to synteza, na wyzszym poziomie ogdlnosci, najwazniejszych celéw
ksztatcenia. Wymagania szczegdtowe to tresci nauczania, sformutowane jako oczekiwa-
ne umiejetnosci. W praktyce szkolnej na te wymagania nauczyciel powinien zwracac naj-
wiekszg uwage. Wspomniane powyzej wymagania stanowig jedyng podstawe oceniania
na egzaminach zewnetrznych (bez osobnego okreslania standardéw wymagan egzami-
nacyjnych —w podstawie programowej).

Jak wynika z analizy podstawy programowej, do najwazniejszych umiejetnosci rozwija-
nych na poziomie ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej (pierwszy etap edukacyj-
ny) zalicza sie (obok innych, niemniej istotnych) umiejetnosc:

- korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycznych

- formutowania wnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych, dotyczacych
przyrody i spoteczenstwa

- umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno- komuni-

kacyjnymi, w tym takze w celu wyszukiwania i korzystania z informac;ji.
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Wymienione wyzej umiejetnosci odpowiadajg kompetencjom zalecanym przez Parla-
ment Europejski, a metoda projektu badawczego wydaje sie odpowiednim narzedziem
utatwiajgcym rozwijanie wymienionych istotnych umiejetnosci, ale réwniez korelacji
z innymi, takimi jak:

- porozumiewanie sie w jezyku ojczystym
- umiejetnos$é uczenia sie

- kompetencje spoteczne

- Swiadomosc i ekspresja kulturalna

oraz

- inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.

Tabela 2. Kompetencje kluczowe WE a kompetencje w podstawie progra-

mowej edukacji wczesnoszkolnej

. .. Rodzaj kompetencji
Lp. Hetjl b e (podstawa programowa, 2008)

1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczy- | Umiejetnos$¢ komunikowania sie w jezyku oj-

stym. czystym i jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak

2. Porozumiewanie sie w jezykach ob- | w pismie. Czytanie.

cych.
3. Kompetencje matematyczne i pod- | Umiejetnosé korzystania z podstawowych na-
stawowe kompetencje naukowo rzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz
-techniczne. prowadzenia elementarnych rozumowan ma-
tematycznych.

4, Myslenie naukowe. Umiejetnos¢ formutowania wnioskow opar-
tych na obserwacjach empirycznych dotycza-
cych przyrody i spoteczenstwa.

5. Kompetencje informatyczne. Umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
w tym takze w celu wyszukiwania informacji
i korzystania z nich.

6. Umiejetnos¢ uczenia sie. Umiejetnosé uczenia sie.

7. Kompetencje spoteczne i obywatel- | Edukacja spoteczna, etyka.

skie.
8. Inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé.
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Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta
czynno$¢, jak i jako umiejetnosé rozumienia,
wykorzystania i przetwarzania tekstéw w za-
kresie umozliwiajgcym zdobywanie wiedzy,
rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny
oraz udziat w zyciu spoteczenstwa.

Zrédto: T. Janicka—Panek (2009)

Tabela 3. Kompetencje kluczowe WE a obszary edukacyjne w klasach I-lil

Lp. Rodzaj kompetencji (WE) °'°sza'.“’ e CLEL] .
w podstawie programowej
1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym | Edukacja polonistyczna. Jezyk mniejszosci na-
rodowej lub etnicznej. Jezyk regionalny — jezyk
kaszubski
2. Porozumiewanie sie w jezykach obcych | Jezyk obcy nowozytny
3. Kompetencje matematyczne i podsta- Edukacja matematyczna
wowe kompetencje naukowo-technicz- | Zajecia techniczne
ne
4, Myslenie naukowe
5. Kompetencje informatyczne Zajecia komputerowe
6. Umiejetnos¢ uczenia sie
7. Kompetencje spoteczne i obywatelskie | Edukacja spoteczna
Etyka
8. Inicjatywnosé i przedsiebiorczosé
9. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna Edukacja muzyczna
Edukacja plastyczna

Zrédto: T. Janicka—Panek (2009)

Porownywane kategorie kompetencji, zestawione w tabelach 2. i 3., uprawniajg do

whniosku o wysokiej ich spdjnosci w ujeciu ogdélnym. Przy bardziej wnikliwych analizach

zauwazy¢ mozna w podstawie programowej niedobory istotnych tresci z zakresu umie-

jetnosci uczenia sie, inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Dlatego proponowany nauczy-

cielom Program wypetnia te luke i oferuje formy oraz sposoby ksztattowania inicjatyw-

nosci i przedsiebiorczosci u mtodszych ucznidw.
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Tabela 4. Najwazniejsze umiejetnosci nabywane przez ucznia w trakcie

ksztatcenia na etapie edukacyji wczesnoszkolnej

Etap I - szkota podstawowa Kompetencje kluczowe
Czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta Czytanie to element kompetencji porozumiewania
czynnosg, jak i jako umiejetno$é rozumienia, sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych.

wykorzystywania i przetwarzania tekstéw w za-
kresie umozliwiajgcym zdobywanie wiedzy, roz-
woéj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz
uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa.

Myslenie matematyczne — miejetnosc korzy- Myslenie matematyczne to wazny element kom-
stania z podstawowych narzedzi matematyki petencji matematycznych.

w zyciu codziennym oraz prowadzenia elemen-
tarnych rozumowan matematycznych.

Myslenie naukowe — umiejetnos¢ formutowa- | Myslenie naukowe to podstawowe kompetencje
nia wnioskow opartych na obserwacjach empi- | naukowo-techniczne.
rycznych dotyczgcych przyrody i spoteczenstwa.

Umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowo-
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, | czesnymi technologiami informacyjno--komunika-
w tym takze w celu wyszukiwania informacji cyjnymi to kompetencje informatyczne; umiejet-
i korzystania z nich. nos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej

analizy informacji jest elementem kompetencji
porozumiewania sie w jezyku ojczystym oraz kom-
petencji informatycznych.

Umiejetnos¢ uczenia sie jako sposdb zaspoka- | Umiejetno$é rozpoznawania wiasnych potrzeb
jania naturalnej ciekawosci swiata, odkrywania | edukacyjnych oraz uczenia sie zawiera sie w kom-
swoich zainteresowan i przygotowania do dal- | petencji uczenia sie.

szej edukacji.

Umiejetnos¢ pracy zespotowej. Umiejetnos¢ pracy zespotowej to element kompe-
tencji porozumiewania sie w jezyku ojczystym oraz
kompetencji spotecznych i obywatelskich.

W podstawie programowej okreslono nastepujgce cele ogdlne ksztatcenia dla | etapu
edukacyjnego szkoty podstawowe;j:
1) Realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego indywidu-
alnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia sie.
2) Respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcgcych:
uczen — szkota — dom rodzinny.
3) Rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych dziecka.
4) Ksztattowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie ciekawosci

W poznawaniu otaczajgcego swiata i w dgzeniu do prawdy.
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5) Poszanowanie godnosci dziecka; zapewnienie mu przyjaznych, bezpiecznych i zdro-
wych warunkdow do nauki i zabawy, dziatania indywidualnego i zespotowego, rozwija-
nia samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie, ekspres;ji
plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci twor-
czej.

6) Wyposazenie dziecka w umiejetnosc czytania i pisania, w wiadomosci i sprawnosci
matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy rozwigzywa-
niu problemow.

7) Dbatos$¢ o to, aby dziecko mogto nabywac wiedze i umiejetnosci potrzebne do ro-
zumienia swiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu do réznych zrédet informaciji
i mozliwosci korzystania z nich.

8) Sprzyjanie rozwojowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etyczne-

go uczestnictwa w zyciu spotecznym.
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Tabela 5 . Planowanie zadan metodg projektu.
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3. CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

3.1 Uzdolnienia matematyczne (Mali matematycy)

ajnowsze prowadzone w Polsce badania nad uzdolnieniami matematycznymi ma-

N tych dzieci wskazuja, ze u przedszkolakéw i mtodszych uczniow dostrzec mozna
przejawy uzdolnien matematycznych, a liczba dzieci obdarzonych tymi uzdolnieniami,
w opinii E. Gruszczyk-Kolczynskiej jest imponujaca.

A. Frycz Modrzewski w dziele O poprawie Rzeczypospolitej, pisat: zadne uzdolnienie
nie jest tak znakomite, aby nie stato sie jeszcze znakomitszym i bardziej niezwyktym,
gdy sie do niego dofqczy swiatto nauki i wyksztatcenie umiejetnosci.

Waznym wiec zadaniem nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest rozwijanie zdolnosci
wszystkich ucznidow, niezaleznie od ich poziomu, oraz prowadzenie rozpoznania uczniow

majacych szczegdlne uzdolnienia i zapewnienie im jak najpetniejszego rozwoju.
3.1.1. Rozpoznawanie uzdolnien matematycznych

Czym sg zdolnosci? W licznych publikacjach mozna znalezé rézne definicje.

ZdolnosSci mozna zdefiniowac jako réznice indywidualne, ktére sprawiajg, ze — przy jed-
nakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu — poszczegélni ludzie osiggajg w porow-
nywalnych warunkach zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu sie i dziataniu.

Zdolnosci moga by¢ rozumiane jako sprawniejsze wykonywanie okreslonych czynno-
$ci w stosunku do innych, wrodzone predyspozycje do wykonywania okre$lonych dzia-
tan lub jako uwarunkowane wewnetrznie i najczesciej wrodzone, mozliwosci sprawnego
dziatania — w sensie okreslonych predyspozycji i postawy.

Zdolnosci dzielimy na:

- ogolne (inteligencja, myslenie, spostrzeganie, zapamietywanie, wyobraznia, spraw-
nos$¢ ruchowa, wrazliwos¢ emocjonalna);

- specjalne (zwigzane z okreslong dziedzing lub dziedzinami: muzyczne, plastyczne,
techniczne, jezykowe, literackie, matematyczne, przyrodnicze i twdrcze).

Wielu psychologéw odnosi okreslenia ,,zdolny”, ,,uzdolniony” do ogdlnych sprawnosci
intelektualnych, do inteligencji. Czesto do pojecia , uzdolnienie” dodaje sie dziedzine,
w ktoérej uzdolniona osoba odnosi znaczgce sukcesy, np. dziecko uzdolnione muzycznie,

matematycznie...
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Zdaniem E. Gruszczyk-Kolczynskiej:

,Dla wnioskowania o uzdolnieniach matematycznych istotne jest wykazywanie sie wy-
sokimi kompetencjami w co najmniej jednym zakresie dziatalnosci matematycznej”.

Oznacza to, ze dziecko:

- wie i umie wiecej od rowiesnikdw oraz precyzyjniej rozumuije;

- korzystajac z fazy uczenia sie, potrafi dopiero co zgromadzone doswiadczenia logicz-
nie i matematycznie stosowacé w nastepnych zadaniach, przewyzszajgc w tym réwie-
Snikow;

- wykazuje sie takim poczuciem sensu i krytycznym rozumowaniem, ze dostrzega
wady celowo Zle skonstruowanych lub celowo Zle rozwigzanych zadan;

- uktfada zadania, wykazujac sie twdrczg postawg w dziatalnosci matematycznej”.

Wedtug E. Gruszczyk-Kolczynskiej i E. Zielinskiej dzieci majgce tatwos¢ uczenia sie ma-
tematyki:

»,Zdecydowanie szybciej przechodzg od konkretow do uogdlnien. Wczesniej od roé-
wiesnikdw rozumujg operacyjnie na poziomie konkretnym i postugujg sie symbolami
matematycznymi;
- majq zadziwiajace poczucie sensu w sytuacjach zyciowych i zadaniach szkolnych,
ktore wymagaja liczenia i rachowania, porzgdkowania, ustalania zaleznosci itp.;
- potrafig sie skupic przez dtuzszy czas na ztozonych zadaniach, wykazujac sie zadzi-
wiajgcg pomystowoscig i trafnoscig rozumowania;
- sg stanowcze w dazeniu do rozwigzania zadania i nie zniechecajg sie, gdy kolejno
podejmowane proby nie przynoszg spodziewanego rezultatu;
- same wyszukujg sytuacje, w ktdrych trzeba liczyé, rachowaé, mierzy¢ i sensownie
organizowac otoczenie;
- daza do matematyzowania tego, co je otacza: ciggle chcg cos liczy¢ i mierzy¢, po-
rownywac wielkosci, ustalac¢ proporcje”.

Odpowiednio wczesne reagowanie na specyficzne potrzeby rozwojowe jednostki jest
niezbedne do prawidtowego rozwoju uzdolnien. Zaplanowanie odpowiedniej drogi roz-
woju dziecka nalezy wiec rozpoczg¢ od doktadnej diagnozy. Zdecydowana wiekszos¢ na-
rzedzi diagnostycznych jest przeznaczona do stosowania wytgcznie przez psychologdw.
Poddajg oni ucznia zdolnego réznorodnym testom. Pedagodzy we wtasnym zakresie
mogg prowadzi¢ wywiady i rozmowy z uczniem i jego rodzing na temat aspiracji zwigza-

nych z wyksztatceniem, ambicji, oczekiwan wobec szkoty. Przedmiotem wywiadéw moga
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by¢ rowniez zainteresowania ucznia, czas ich ujawnienia sie, sposoby rozwijania i mozli-
wosci rodziny w zakresie wsparcia rozwoju dzieciecych uzdolnien.

Jednym ze sposobdéw odkrywania uzdolnien dzieci jest tez wnikliwa obserwacja dziec-
ka w zespole klasowym, analiza jego tempa pracy, funkcjonowania w grupie uczniow-
skiej, wynikow uczenia sie, planowania wtasnej pracy, wytwordéw jego pracy, udzia-
tu i zwyciestw w konkursach, turniejach. Uzdolnione matematycznie dzieci sprawnie
i chetnie rozwigzujg zadania matematyczne, wykazujg sie wiekszg precyzjg rozumowania
niz ich réwiesnicy. Lepiej licza i rachujg, uktadajg zadania, dostrzegajg btedy, wiedzg co
trzeba zrobic, aby je skorygowacé. Obserwacje prowadzimy kilka razy, aby wynik naszego
rozpoznania byt bardzo obiektywny i nieprzypadkowy.

Innym sposobem jest korzystanie z dostepnych metod kwestionariuszowych i skal
obserwacyjnych. Pomocng technikg moze by¢ Skala Umiejetnosci Matematycznych
U. Oszwy, ktéra jest forma skali obserwacyjnej. Skala ta zawiera pytania dotyczace osig-
gnieé dziecka w edukacji matematycznej. Sktada sie z 70 pytan i obejmuje nastepuja-
ce aspekty rozumowania matematycznego: figury geometryczne, orientacje L—P, relacje
przestrzenne, porzgdkowanie obiektéw, klasyfikacje, porédwnywanie, czas zegarowy i ka-
lendarzowy, pojecie liczby, przeliczanie, leksykon matematyczny, czytanie cyfri liczb, do-
dawanie i odejmowanie. Warto skorzystac¢ z narzedzi diagnostycznych proponowanych
przez H. Gardnera w kwestionariuszu dotyczagcym inteligencji wielorakich, réwniez w za-
kresie inteligencji logiczno-matematycznej i wizualno-przestrzennej, a takze z propozycji,
ktorej autorami sg J. Eby i J.F. Smutny. Proponowane przez nich kwestionariusze odwotu-
ja sie do dziatan, proceséw i zachowan, ktére tatwo mozna zaobserwowaé w sytuacjach
szkolnych. Mozna je zastosowac takze w ramach edukacji matematyczne;.

Uzdolnione dzieci rozwing swoje uzdolnienia i bedg odnosié sukcesy, jezeli stworzy im
sie odpowiednie warunki. Warunki te obejmuja:

- wspieranie dzieci w rozwoju umystowym
- pielegnowanie uzdolnien

- edukacje o rozszerzonym zakresie ksztafcenia.

3.1.2. Cele i zasady prowadzenia zajec:

- wspieranie rozwoju umystowego dziecka,
- rozwijanie poczucia sensu i zdolnosci do wysitku intelektualnego,
- wdrazanie do systematycznosci i samodzielnosci,

- budowanie lepszej samooceny, poczucia sprawstwa,
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- analiza i synteza badanych tresci, odkrywanie powigzan logicznych, sprawnos¢ wy-
ciggania wnioskdw, umiejetnosci i elastycznosci myslenia abstrakcyjnego,

- inspirowanie do dziatalnosci matematycznej,

- doskonalenie umiejetnosci matematycznych: rozwijanie umiejetnosci rachunko-
wych, klasyfikowania, orientowania sie w przestrzeni, praktycznego wykorzystywa-
nia wiedzy, postugiwania sie pojeciami matematycznymi,

- rozwijanie myslenia przyczynowo-skutkowego.

Przewidywane osiggniecia ucznia:
Uczen:

- zna i potrafi korzystac z tresci matematycznych, wykraczajgcych poza podstawe pro-
gramowa,

- czyta ze zrozumieniem tekst matematyczny,

- poszukuje i stosuje rézne sposoby rozwigzywania problemdéw matematycznych,

- stosuje schematy i rysunki w trakcie rozwigzywania zadan,

- stosuje nabytg wiedze i umiejetnosci — tworzy, uktada, konstruuje,

- planuje i organizuje wtasng prace,

- potrafi wspotpracowacé w grupie,

- uczestniczy w konkursach matematycznych.

Zasady pracy z uczniem zdolnym oparte sg przede wszystkim na przekonaniu o ko-
niecznosci indywidualizacji procesu nauczania:

1) Nauczyciel powinien zna¢ dobrze ucznia, jego mozliwosci i ograniczenia oraz nie-
ustannie weryfikowac swojg wiedze na jego temat.

2) Dziatania adresowane do ucznia zdolnego powinny dotyczy¢ wszelkich sfer jego roz-
woju i funkcjonowania.

3) Prowadzgc zajecia, nauczyciel powinien stosowac réznorodne metody pracy; w przy-
padku ucznidow zdolnych unika¢ metod podajacych.

4) W czasie zajec¢ dydaktycznych nauczyciel powinien umozliwia¢ uczniom prace indy-
widualng, zespotowa, grupowa; nalezy unika¢ w nadmiernym wymiarze pracy zbio-
rowe;.

5) Warto powierza¢ uczniowi zdolnemu funkcje asystenta nauczyciela.

6) Nauczyciel i uczen zdolny oraz jego opiekunowie powinni wspodlnie wypracowac pro-

gram rozwoju zdolnosci, biorgc wspdlnie odpowiedzialnos$é za jego realizacje.
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7) Podczas oceniania nauczyciel powinien odrézniac sytuacje oceniania ksztattujgcego

od sumujgcego, zachecac ucznia do samooceny (w zakresie przyjetych celdw jed-

nostkowych) i samodoskonalenia.

8) Budowanie autorytetu nauczyciela powinno odbywac sie wspdlne z uczniem: docho-

dzenie do wiedzy, korzystanie z réznych zrédet informaciji, krytyczng ocene tresci.

Uczenie powinno by¢ zblizone do procesu badawczego i stanowié¢ wyzwanie intelektu-

alne.

Nalezy wiec:

uczy¢ obszerniejszego materiatu lub nawet innego,

stawia¢ uczniom indywidualne cele,

stopniowac trudnosci,

utrzymac wysoki poziom stawianych uczniom zadan i zapewni¢ sensownos¢ zajmo-
wania sie nietypowymi zadaniami, éwiczeniami, badaniami, doswiadczeniami, pro-
jektami,

organizowac atrakcyjne sytuacje zadaniowe,

wszystkie pomysty i prace traktowaé z powagg i zyczliwoscia,

umozliwi¢ tworzenie matematyki,

dac dziecku czas do namystu,

zachecac do udziatu w konkursach, turniejach, pomocy kolegom w nauce,

wspdlnie z uczniami ustalié jasne, proste reguty pracy.

3.1.3. Metody, formy, srodki (sposoby osiggniecia celow):

Metody, ktére najczesciej bedg stosowane w pracy z uczniem zdolnym, sa:

metody aktywizujgce: zachecajgce do dostrzegania i rozwigzywania probleméw i po-
dejmowania wtasnych dziatan samoksztatcgcych

metody poszukujgce: metoda problemowa i jej odmiany; problemy otwarte i za-
mkniete, problemy typu ,,odkry¢” i ,wynalez¢” (uczenie sie przez odkrywanie), pro-
blemy intelektualne i spoteczno-moralne oraz problemy teoretyczne i praktyczne
metody heurystyczne, np. burza mézgéw

metody rozwijajgce myslenie konwergencyjne, uczace myslenia algorytmicznego,
dyscypliny, doktadnosci i systematycznosci

metody rozwijajgce umiejetnosci komunikacyjno-spoteczne

metody praktyczne: uczenie sie przez dziatanie, (metody ¢wiczebne) np. metoda

projektow, metody zadaniowe
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- gry i zabawy dydaktyczne
- metody waloryzacyjne — uczenie sie przez przezywanie
- metody ewaluacyjne, ktore pozwalajg na dokonywanie samooceny podejmowanych
i zrealizowanych zadan, konstruktywng ocene dziatan innych oséb oraz przyjmowa-
nie oceny od innych oséb, w szczegdlnosci rowiesnikow.
Ze wzgledu na specyfike uczenia sie dziecka w wieku wczesnoszkolnym, za przydatne

i wazne nalezy uzna¢ metody czynne?, a wsréd nich:

metode samodzielnych doswiadczen — nauczyciel stwarza warunki do dowolnej dzia-

talnosci dzieci, pozostawiajgc im wiele swobody w dziataniu

- metode kierowania wtasng aktywnoscig dzieci nauczyciel inspiruje aktywnos$é
ucznidw poprzez zachete, zadziwienie, pytanie. (Np.: Czy z 2 tréjkqtow mozna zbu-
dowac prostokqgt? Sprobujcie).

- metode zadan stawianych dzieciom — nauczyciel daje uczniom zadanie do rozwigza-
nia

- metode ¢wiczen, opartg na mechanizmie uczenia sie przez powtarzanie.

Oprocz pracy w systemie klasowo-lekcyjnym warto zapewnic¢ uczniowi mozliwosc

uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych w szkole (kota zainteresowan), warsztatach

przedmiotowych, konkursach i turniejach.

Formy organizacyjne podczas zajec

- Praca indywidualna (jednostkowa zréznicowana) — pozwala na dostosowanie tresci
i wymagan do mozliwosci i zainteresowan ucznia.

- Praca w parach.

- Praca w grupach, w ktdrej uczen tworzy wiezi spoteczne. Pracujgc w grupach jed-
norodnych pod wzgledem zdolnosci, uczniowie dzielg sie wiedzg i do$wiadczeniami
z uczniami o podobnych mozliwosciach, natomiast w grupach o zréznicowanym po-
ziomie — uczg sie wspierac innych, pokonywaé nieSmiatosé, przekazywaé w sposdb
zrozumiaty posiadang wiedze; zalecane jest takze stosowanie losowego doboru gru-
py, aby poprzez realizowanie wspdlnych celdw mozliwa byta integracja oséb o zréz-
nicowanym potencjale intelektualnym i spotecznym. (Zaleca sie ograniczenie pracy

zbiorowej, podczas ktérej uczniowie szczegdlnie uzdolnieni sie nudza.)

3 Podziat metod czynnych podajemy za: M. Kwiatowska, Postawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, Warszawa
1988.
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Zalecane sg zardowno $rodki naturalne, jak i techniczne. Dla mtodszych dzieci korzyst-
niejsze jest stosowanie naturalnych srodkéw dydaktycznych, takich, ktdre dzieci moga
dotknaé, ustyszeé, zobaczyé. Symulacje komputerowe sg na tym etapie nieodpowiednie,

gdyz znieksztatcg proces poznawczy.

3.1.4 Przyktady metodyczne (tematyka, tresci, projekty)

Tresci nauczania mogg i powinny by¢ rozszerzone o zagadnienia znajdujgce sie w kre-
gu zainteresowania ucznia. Tresci o charakterze encyklopedycznym rozwijajg ucznia
w mniejszym stopniu niz te, ktére wigzg sie z rozumieniem zaleznosci i zjawisk, a takze
mozliwos$ciami zastosowania nowych wiadomosci.

Tresci nauczania nalezy wzbogacic¢ o zagadnienia z zakresu psychologii uczenia sie, tre-

ningi twoérczosci, treningi radzenia sobie ze stresem.

Tresci hauczania

Przewidywane osiggniecia ucznia

Orientacja w przestrzeni

Okreslanie potozenia i ruchu wtasnego cia-
ta, przedmiotéow w stosunku do wtasnego
ciata, jednych przedmiotéw w stosunku do
drugich. Wskazywanie kierunku, oriento-
wanie sie na kartce papieru; orientowanie
sie na prostych planach, mapach.

— Wskazuje i stownie okresla kierunki na rysunku

— wskazuje kierunek w celu wyttumaczenia, jak dojs¢
do okreslonego punktu

— okresla, gdzie znajduje sie przedmiot lub jak dojsé¢ do
wybranego miejsca na podstawie schematycznego
rysunku

— dostrzega efekt lustrzanego odbicia i radzi sobie
Z nim

— orientuje sie na prostych planach, mapach fizycznych
przedstawiajacych fragment miejscowosci.

Liczenie i rachowanie
Rozszerzanie zakresu liczbowego.
Poréwnywanie.

Dodawanie i odejmowanie.
Mnozenie i dzielenie.

Dziatania okienkowe.

— Wyrdznia liczby parzyste i nieparzyste w zakresie...

— stosuje poréwnywanie roznicowe liczb w zakresie...

— liczy po 1000 w jak najwiekszym zakresie, w przdd
iw tyt

— zaznacza na osi liczbowej operacje dodawania i odej-
mowania

— zapisuje i odczytuje dodawanie i odejmowanie na
grafach

— wykonuje obliczenia ztozone na dodawanie i odejmo-
wanie z uzyciem nawiasu (nawias jako pomoc w ra-
chowaniu)

— wykonuje ztozone obliczenia na mnozenie i dzielenie

— wskazuje i nazywa w dziataniu dzielenia dzielng,
dzielnik i iloraz

— stosuje poréwnywanie ilorazowe

— wykonuje proste obliczenia na dzielenie z reszta.
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Zadania tekstowe

Rozwigzywanie zadan prostych, ztozonych,
otwartych, zZle sformutowanych.
Ukfadanie zadan.

— Rozwigzuje proste zadnia z trescig, w ktérych trzeba
zastosowad porownywanie réznicowe, ilorazowe

— rozwigzuje proste zadania z trescig, w ktorych zalez-
nosci miedzy liczbami mozna przedstawi¢ za pomocg
dziatania okienkowego (ustalenie nieznanego sktad-
nika, nieznanego odjemnika, odjemnej, czynnika,
dzielnika, dzielnej)

— rozwigzuje ztozone zadania z tre$cig wymagajgce
zastosowania dwéch dziatan

— rozwigzuje zadania otwarte

— rozwigzuje proste zadania z trescig celowo Zle sfor-
mutowane, zadania niestandardowe

— rozwigzuje ztozone zadnia z trescig wymagajace za-
stosowania dwdch dziatah, w tym mnozenia z doda-
waniem lub odejmowaniem (zna kolejnos¢ wykony-
wania dziatan w takich przypadkach)

— ukfada pytanie do tresci zadania, uzupetnia tresc za-
dania danymi

— przeksztatca zadania

— ukfada zadania z trescia: do historyjek obrazkowych,
do obrazkoéw, na ktérych przedstawiona jest akcja

— uktada zadania do sytuacji z zycia

— ukfada zadania z trescig do dziatania dodawania
i odejmowania, mnozenia i dzielenia.

Mierzenie i obliczenia pieniezne
Mierzenie dtugosci, pojemnosci, ciezaru,
czasu.

Obliczenia pieniezne, zegarowe, kalenda-
rzowe.

— Mierzy dtugosci, szerokosci, wysokosci oraz odle-
gtosci za pomoca miarki krawieckiej; zapisuje wyniki
pomiaru

— stosuje skrét m

— poréwnuje dtugosci, szerokosci, wysokosci oraz odle-
gtosci mierzone za pomocg miarki krawieckiej; wska-
zuje obiekty krotsze, dtuzsze, o takiej samej dtugosci,
szerokosci lub wysokosci

— dokonuje obliczen kalendarzowych (na dniach) i ze-
garowych (na minutach)

— rozumie relacje typu starszy/mtodszy; o tyle lat star-
szy/o tyle lat mtodszy, o ile lat starszy/o ile lat mtod-
szy

— okresla i poréownuje liczby dni w poszczegdlnych
miesigcach

— odczytuje i zaznacza minuty na zegarze analogowym
(ze wskazéwkami) i cyfrowym (wyswietlajgcym cyfry)
w uktadzie 12—godzinnym i 24—godzinnym

— dodaje i odejmuje ztote, grosze

— oblicza reszte z zakupdéw w ztotdwkach

— wazy przedmioty i uzywa okreslen: kilogram, pot ki-
lograma, dekagram:;

— uzywa pojeé zwigzanych z mierzeniem w sytuacjach
zyciowych.
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Intuicje i pojecia geometryczne. — Mierzy za pomocg réznych miar

Figury ptaskie — nazywanie, konstruowanie. | — rysuje za pomoca linijki rézne odcinki na papierze

Aranzacja ptaszczyzn. kratkowanym

— oblicza dtugosci tamanych

— wskazuje i wytycza linie proste, krzywe i tamane

— wskazuje odcinki réwnolegte

— projektuje i kontynuuje regularne sekwencje

— rysuje, wycina prostokaty, kwadraty i trojkaty bez
$ladu

— rysuje prostokaty i kwadraty na pokratkowanym pa-
pierze (kratki o boku 1 cm)

— projektuje figury ztozone z odcinkdéw

— komponuje réznego rodzaju wzory, mozaiki, obrazy

— konstruuje rézne budowle, bryty.

Stosowanie umiejetnosci matematycznych |— Tworzy matematyczne rebusy, zagadki, opowiadania,
—tworzenie matematyki gry, magiczne kwadraty

(np. magiczne kwadraty, tamigtowki, zagad- | — odgaduje reguty

ki, rebusy, rymowanki, gry, matematyczne |— prezentuje efekty swojej pracy

opowiadania). — wykorzystuje technologie informacyjng

Tworzenie banku zadan. — wymyslajg ciekawe szyfry z wykorzystaniem liczb

— rozwigzuje problemy
dokonuje samokontroli i samooceny.

Tresci sg podane w zestawieniu tabelarycznym. Kolejnosc realizacji zagadnien powinna

by¢ ustalona przez nauczyciela. Nalezy sie kierowac oczekiwaniami i potrzebami dzieci.

3.1.5. Warunki i sposoby realizacji

Bezpieczne rozwijanie uzdolnien matematycznych zapewni stworzenie odpowiednich
warunkow i sposobow realizacji zaplanowanych dziatan.

Zajecia mogg by¢ prowadzone w klasie szkolnej i w terenie, w grupach oraz indywidu-
alnie, a niektére mogg angazowacd caty zespot. Wskazana jest réwniez praca w parach,
ktore moga by¢ dobierane wedtug roznych kryteriow. Dzieci powinny by¢ zachecane do
zdrowej rywalizacji i tworczej wspotpracy. Istotne jest motywowanie dzieci do pracy oraz
stwarzanie sytuacji, w ktorych bedg miaty poczucie sukcesu. Dlatego nalezy odpowiednio
dobieraé zadania do mozliwosci ucznia, stwarza¢ warunki i zacheca¢ do samodzielnego
wyboru zadan oraz zwraca¢ uwage na mozliwosc podjecia ponownej proby rozwigzania
danego zadania.

Dominujacy formg zaje¢ powinny by¢ zabawy, gry i sytuacje zadaniowe, w ktérych

dzieci manipulujg specjalnie dobranymi liczmanami. Organizowane sytuacje zadaniowe
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sg okazjg do gromadzenia doswiadczen logicznych, sprzyjajgcych ksztatceniu rozumowa-
nia kombinatorycznego. Prowokujg do refleksji, formutowania wnioskéw.

W organizowaniu zajec¢ nalezy wykorzystad teorie J. Brunera, ktdry wyrdznia trzy rodza-
je reprezentacji:

- enaktywng, ktéra bazuje na dziataniu
- ikoniczng, opartg na wyobrazeniach
- symboliczng, ktérej podstawe stanowi symbol.

Dziecko dziata, dokonuje zmian. Wielokrotne doswiadczanie i nazywanie zmian prowa-
dzi do interioryzacji. Dziecko rozumie zmiane i potrafi jg opisac.

Nauczyciel nie powinien wyreczaé ucznia i kierowac go ku poprawnym odpowiedziom,
podajgc gotowe wzory i definicje. Zamiast wskazywac droge na skroty, nalezy pozwo-
lic dziecku ,ruszy¢ gtowa”, by droga prob i btedédw pokonato problem. Pomagaé tylko
woweczas, gdy natrafi na bariere intelektualng, ktérej jeszcze nie potrafi pokonac. Nalezy
stwarza¢ uczniom zdolnym sytuacje wyboru zadan, ¢wiczen o wiekszej skali trudnosci
lub prac dodatkowych, réznicowac stopien trudnosci prac domowych i prac klasowych,
stopniowo zwieksza¢ wymagania.

Nalezy stwarzaé kreatywne warunki uczenia sie, mozliwo$¢é eksperymentowania. Do-
bierac¢ zadania w sposdb madry i wywazony, aby nie przyttoczy¢ dziecka nadmiarem obo-
wigzkow, a tym samym nie zniecheci¢ go do samodzielnych poszukiwani. Problemy sta-
wiane dzieciom powinny by¢ dla nich atrakcyjne i odpowiednie do poziomu ich wiedzy
i umiejetnosci.

Nauczyciel proponuje uczniom rézne, zindywidualizowane formy pracy:

— zaprasza ich do wspdélnego organizowania procesu uczenia sie

— przydziela role asystenta, korepetytora

— zacheca do przygotowania zadan matematycznych

— przygotowuje dla ucznia rozszerzony program nauczania, indywidualny plan i rozktad
zajeé

— przygotowuje i zacheca ucznia do udziatu w konkursach, turniejach.

Proponuje (w porozumieniu z rodzicami):

— wydtuzenie dnia nauki szkolnej o dodatkowe godziny przeznaczone na zajecia

— uczeszczanie na zajecia kotka matematycznego ze starszymi kolegami

— przeniesienie ucznia do wyzszej klasy, na wyzszy poziom nauczania; oznacza to przy-
spieszenie w nauczaniu wszystkich przedmiotdw i przejscie ucznia do grupy starszej
wiekowo.
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Nauczyciel tworzy atmosfere akceptacji, wyrazania zadowolenia z sukceséw, a réwno-
czesnie czuwa, aby nie doszto do powstania niekorzystnych wychowawczo postaw jed-
nostek zdolnych.

Podstawowg zasadg, ktdrg nalezy sie kierowaé, pracujac z uczniem uzdolnionym jest
taka organizacja ksztatcenia, aby odpowiadata indywidualnym potrzebom poznawczym,
spotecznym i emocjonalnym ucznia. Wigze sie to z dostepem do réznorodnych zrédet
wiedzy, odpowiednich dla ucznia metod i form nauczania. Nalezy doktadaé staran, aby
ksztattowaé w uczniu Swiadomo$é przebiegu procesu uczenia sie, system wartosci i ce-
chy osobowosciowe zwigzane z samoksztatceniem. Konieczne jest stwarzanie okazji do
rozwoju emocjonalnego i spotecznego.

Ocenianie uczniow powinno sie odbywac¢ w dwoch kontekstach:

— ksztattujgcym — realizowanym na biezgco,

— sumujgcym — ujetym w zasadach oceniania, klasyfikowania i promocji.
3.1.6. Opis sposobow sprawdzania i oceniania osiggniec uczniow

Dokonujac oceny, nalezy bra¢ pod uwage gtéwnie zaangazowanie ucznidw, ich aktyw-
nos¢ podczas zaje¢ oraz wykazywanie inicjatywy w pracy samodzielnej. Celem oce-
niania jest nie tylko informowanie dziecka o poziomie jego wiedzy i nabytych umiejet-
nosciach, ale przede wszystkim motywowanie go do dalszego uczenia sie. Wazng role
W uczeniu sie odgrywa dokonywana przez ucznia samodzielna ocena osiggniec.

Mozna wykorzysta¢ nastepujgce formy monitorowania postepow ucznidéw:

— obserwacja pracy uczniéw na zajeciach
— rozmowy z uczniami

— analiza rozwigzanych zadan

— analiza samodzielnych prac uczniow

— konkursy

— rozmowy z rodzicami.

Na zakonczenie roku szkolnego nalezy przeprowadzac ewaluacje — zebrane informacje
postuzg ewentualnym modyfikacjom planowanych tresci programowych oraz organizacji
dalszej pracy. Ewaluacji podlegac bedg realizowane tresci programowe oraz umiejetnosci
ucznidw. Na dokumentacje ewaluacji sktadajg sie:

— arkusz informacji zwrotnej dla ucznia (ankieta)
— wyniki sprawdziandw wiedzy i umiejetnosci

— udziat w konkursach.
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Nauczyciel powinien dofozyé wszelkich staran, aby zadbaé o wszechstronny rozwdj
ucznia — rozwdj zdolnos$ci matematycznych, jak rowniez rozwdj emocjonalny, spoteczny

i fizyczny.

3.2 Uzdolnienia przyrodnicze i techniczne (Mali badacze przyrody i techniki)

3.2.1 Rozpoznawanie uzdolnien przyrodniczych i technicznych

Kazde dziecko jest inne, posiada odmienne zamitowania i zdolnosci, ktére sg rozwi-
niete w réznym stopniu. Tylko uwazna obserwacja uczniéw pozwoli zidentyfikowaé ich
potencjat intelektualny w dziedzinie nauk przyrodniczych i technicznych. Z teorii inteli-
gencji wielorakich H. Gardnera wynika, ze kazdy z nas posiada osiem rodzajow inteligen-
cji, jednak nie wszystkie rozwiniete sg w jednakowym stopniu. Niektére z nich sg ukryte
i czekajg na odpowiednig chwile, sytuacje i mozliwos¢, aby sie ujawnicé. Wszystkie ze sobg
$cisle wspotpracujg, zadna nie istnieje indywidualnie.

Dzieci, ktére majg zainteresowania i zdolnosci przyrodniczo-techniczne:

- przejawiajg ciekawo$é Swiata zewnetrznego i przyrodniczego;

- wykazujg sie mysleniem analitycznym;

- dostrzegajg zwigzki przyczynowo-skutkowe oraz wyciggajg poprawne wnioski;

- chetnie zadajg pytania;

- wymyslajg wiele sposobdw rozwigzania danego problemu;

- inspirujg zabawy badawcze, techniczne, montazowo-majsterkowe;

- potrafig planowac wtasne prace i organizowac niezbedne do nich materiaty;

- interesujg sie ochrong przyrody, podejmujg w tym zakresie aktywnos¢ indywidualng
i zbiorowg;

- lubig gromadzi¢ réoznorodne okazy przyrodnicze;

- chetnie uczestniczg w wycieczkach krajoznawczych;

- prowadzg obserwacje i proste doswiadczenia, sg spostrzegawcze i dociekliwe;

- rozwijajg zainteresowania badawcze;

- lubig ogladac filmy i albumy przyrodnicze;

- preferujg zajecia poza klasg, uczenie sie przez dziatanie;

- odnoszg do praktyki zdobytg wczesniej wiedze;

- chetnie dziatajg w grupie, dzielgc sie zadaniami i szukajgc wspdlnie poprawnych roz-

wigzan.
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W diagnozie mozemy wykorzysta¢ obserwacje, analize wytwordéw dzieciecych, rozmo-
we z uczniem i jego rodzicami. Chcac poznaé zdolnosci, wrodzone predyspozycje naszych
uczniéw, mozemy wykorzystac¢ rowniez technike niedokonczonych zdan, np.:

— Z kolegami/kolezankami najchetniej bawie SIE W ....ccccvvveeeeeeiiiiiiiieeeeee e,
el U] o JT=I 0] o [P PP PPPPPPRRPRT
—NiE [UDIE, KIEAY oo e e e e e e e e e e e e e e e e e e e anaas
— LUDIE PrZEDYWAC .ooeeiiieieeeeee e
— Lubie, gdy na zajeciach lekcyjnych ...,
(0 (el o] o [ [P P RPPUPPPPRPRR
— W bibliotece chetnie oglgdam ksigzki 0 tematyce ......cccoeevvvevrvviiiiiiiiieee e,
— Gdy Widze, jak KtOS SMIECH ..vvviiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e,
— Odzywiam si€ ZArOWO, DO ....coeeeeeeeeei e e e e e
— W liscie do burmistrza napisatbym/napisatabym .........cccooviviiiiiiiiiiicciieee e,
— Gdybym miat/miata ztotg rybke, to poprositbym/poprositabym o spetnienie moich
14 =T o A/ o] o PSPPSR PPPPRRPPR
— W czasie zabawy i pracy radosSC SPrawia Mi .......eeeeeeeieiiiiiiiiiiiiieeccceeeeeeeeeeeeeeeeee e,
— Chetnie uczeszczatbym/uczeszczatabym na zajecia ....cccovveeeeeeeiiiieciiiveeieee e,
— W przysztosci chciatbym/chciatabym zostac ..........ocooveveiiiiiiiiiiiciee e,
Tylko dobra znajomos¢ osobowosci ucznia, jego zdolnosci i zainteresowan pozwoli per-

fekcyjnie zaplanowac zajecia, ktére umozliwig wszechstronny i harmonijny jego rozwo;.

3.2.2 Cele i zasady prowadzenia zajec

Program zakfada rozwijanie zainteresowan i uzdolnien przyrodniczych uczniéw po-
przez:

- obserwowanie stanu najblizszego sSrodowiska i zjawisk, ktdre majg wptyw na zmiany
tego otoczenia;

- rozbudzanie ciekawosci najblizszym otoczeniem;

- ksztattowanie odpowiedzialnosci za stan przyrody w otaczajacej rzeczywistosci;

- samodzielne poszukiwanie rozwigzywania problemdw, stawianie pytan, ksztattowa-
nie wiasnych poglagddéw na temat ochrony przyrody;

- prowadzenie obserwacji i doswiadczen, analize wynikdw i wigzanie przyczyn ze skut-
kiem;

- zaktadanie hodowli i upraw;
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podejmowanie dziatan na rzecz ochrony przyrody w najblizszym otoczeniu;
przewidywanie nastepstw nieodpowiedzialnej dziatalnosci cztowieka;

ksztattowanie nawykow obcowania z przyrodg;

podejmowanie zadan proponowanych przez nauczyciela i z wiasnej inicjatywy;
wchodzenie w relacje z ludzmi, ktérym dobro przyrody nie jest obojetne;
dokumentowanie przeprowadzanych obserwacji i doswiadczen, efektéw podejmo-
wanych dziafan;

rozpoznawanie czynnikdw chronigcych zdrowie i czynnikdéw ryzyka wptywajgcych na
zdrowie i wszechstronny rozwaj;

szukanie przyczyn zaktécen stanu zdrowia cztowieka z powodu zanieczyszczen srodo-
wiska; przewidywanie skutkéw wtasnych decyzji w tym zakresie;

poznanie zachowan sprzyjajgcych bezpieczenstwu ludzi i przyrody;

doskonalenie umiejetnosci wyszukiwania informacji w réznych zrédtach.

Program zaktada rozwijanie uzdolnien technicznych poprzez:

stwarzanie mozliwosci wykorzystania przedmiotéw codziennego uzytku do prowa-
dzenia obserwacji i doswiadczania;

realizacje ,, drogi” wytworzenia przedmiotu od pomystu do wytworu;

organizowanie warsztatu pracy i pozyskiwanie potrzebnych materiatow;
rozpoznawanie materiatdw niezbednych do wykonania zadania;

przestrzeganie tadu i porzadku na stanowisku pracy;

racjonalne wykorzystanie materiatéow i czasu pracy;

planowanie dziatan pracy indywidualnej i zespotowej;

ksztattowanie umiejetnosci: odmierzania, ciecia papieru i tektury, bezpiecznego
i wiasciwego postugiwania sie prostymi narzedziami stolarskimi;

odczytywanie prostych instrukcji i wykonywanie montazu modelu wg instrukcji;
bezpieczne korzystanie z urzagdzen technicznych typu: magnetofon, komputer, lap-
top, telefon komodrkowy, aparat fotograficzny, dyktafon;

poznanie specyfiki pracy w niektérych zawodach.

Organizujac dziatalnos¢ przyrodniczo-techniczng uczniow nalezy stosowac nastepu-

jace zasady:
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poglagdowosci — otaczajgcy rzeczywisto$¢ uczen poznaje na drodze od konkretu do
abstrakcji i od abstrakcji do konkretu;

samodzielnosci — poprzez samodzielne dokonywanie wybordw, planowanie wtasnej
aktywnosci, samodzielne wykonanie pracy, sprawdzenie jej efektéw i ocene uczen
jest wdrazany do realizacji zamierzonych celéw;

zwigzku teorii z praktyka — uczen wykorzystuje nabytg wiedze w praktycznym dziata-
niu, w zyciu codziennym;

efektywnosci — to troska o ukierunkowanie zainteresowan uczniéw i stosowanie po-
zytywnych wzmocnien;

przystepnosci — zwana inaczej zasadg stopniowania trudnosci;

indywidualizacji i uspotecznienia — stosowanie réznych form pracy;

karnosci oraz tadu i porzagdku w procesie ksztatcenia — przy wykonywaniu obserwacji,
doswiadczen, prac montazowych i technicznych oraz podczas wycieczek i zajeé tere-

nowych bardzo wazna jest samodyscyplina.

3.2.3 Metody, formy, srodki (sposoby osiggniecia celéw)

Metody

Zajecia nalezy realizowac z przewagg metod aktywizujgcych, badawczych, problemo-
wych i praktycznego dziatania. Mozna tez stosowac¢ metody:

oparte na stowie ( pogadanka, opowiadanie, dyskusja, miniwywiad),

oparte na dziatalnosci praktycznej (doswiadczenie, zajecia praktyczne, montaz),
oparte na obserwacji i pomiarze (hodowla i uprawa, pomiar rzeczy i zjawisk, projek-
cja filmow),

metody objasniajgco-poglagdowe (pokaz, prezentacja, lektura, organizowanie wysta-
wek, tworzenie albumow, zielnikéw),

metody problemowe (wycieczka, doswiadczenie, eksperyment, obserwacja),
metody cze$ciowo poszukujgce (projektowanie, samodzielna praca uczniow, zajecia
warsztatowe w klasie i w terenie),

metody badawcze (opracowanie planu dziatan),

metody interaktywne (burza mdzgdw, happeningi, psychodramy).

Formy

Pierwszoplanowg formg pracy powinna by¢ praca zespotowa, z poszanowaniem in-

dywidualnej kreatywnosci ucznia, z mozliwos$cig sprawdzenia w praktyce pomystow

ucznidéw oraz prezentacji ich wynikow. Ponadto stosuje sie takie formy, jak:
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e praca indywidualna

® praca grupowa

® praca zbiorowa

e warsztaty

e happeningi.

Srodki dydaktyczne

Przyktadowe srodki i pomoce dydaktyczne to:

okazy naturalne, przedmioty codziennego uzytku, prosty sprzet laboratoryjny, materia-
ty potrzebne do prowadzenia doswiadczen, do zatozenia upraw i hodowli, sprzet i przy-
rzady potrzebne do prowadzenia obserwacji, mapy, albumy, wydawnictwa popularno-
naukowe, materiaty przyrodnicze i gry dydaktyczne znajdujgce sie na réznych nosnikach,
proste przyrzady stolarskie, zestawy majsterkowicza, zestawy do montazu, instrukcje,

przybory z wyposazenia ucznia.

3.2.4 Przyktady metodyczne (tematyka, tresci, projekty)

Zakres tematyczny nalezy ustali¢ po doktadnej diagnozie oczekiwan i mozliwosci grupy
dzieci, z ktorg bedziemy pracowac. Mozna wzbudzi¢ dzieciecg ciekawos¢, zainspirowad
aktywnos¢, wyzwoli¢ rados$é dziatania i odkrywania przy realizacji nastepujacych zagad-
nien:

- ochrona srodowiska (proponowane jednostki metodyczne: 1, 2, 3, 4, 7, 10, 11, 28)

- 2ycie w réznych ekosystemach: las, park, tgka, ogréd, woda (proponowane jednost-
ki metodyczne: 11, 12, 23, 24, 25, 26, 27, 28)

- praca i odpoczynek (proponowane jednostki metodyczne: 5, 6, 20, 21, 22, 29, 30,
31)

- zdrowie i bezpieczenstwo (proponowane jednostki metodycze: 4, 12, 13,17, 18, 19)

- pasje i zainteresowania (proponowane jednostki metodyczne: 13, 14, 15, 16, 17, 33)

- obserwacje i doswiadczenia (proponowane jednostki metodyczne: 9, 13, 14, 15, 16,
17, 32).

Zakres tematyczny mozna ujg¢ w nastepujace projekty (jednostki metodyczne):
Poszukujemy rady na odpady.

Czysta woda zdrowia doda.
SOS wota wies.

Jezdze na rowerze, bo wokoét powietrze Swieze.

vk W

Niezwykte opowiesci o zwyktych sprawach.
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

Ptasia uczta.

Badam, obserwuje i wnioskuje.

Zyje z przyroda w zgodzie.

Gram w zielone.

Grzybowe dziwy.

Eksperymentuje w kuchni.

Mysle, wiec ... dbam

Mysle, wiec ...mam.

Mysle, wiec ... oszczedzam.

Rézne rzeczy mam, wiele zrobie sam.

W jaki sposdb dbam o bezpieczenstwo wtasne i innych?
Jem smacznie, zdrowo i kolorowo.
Szanuje prace witasng i innych.

Ludzie, od ktérych tak wiele zalezy.

,» Od ziarenka do bochenka”.

Co widziata biedronka na tgce?

O czym szumig drzewa w parku?

Czym zachwyca sie pszczétka w ogrodzie?
O co prosi las?

Jakie tajemnice skrywa rzeka?

Poszukaj przyjaciela przyrody.

Pieszo po okolicy, a palcem po mapie.

Co mnie zachwyca, a co dziwi?

Zosia — Samosia, a Tomek — Atomek.
Byto..., jest..., a ode mnie zalezy, jak bedzie?
Kazdy lubi niespodzianki.

Od patyka do karmnika.
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Te

rzyktadowy scenariusz zajec
mat: Poszukaj przyjaciela przyrody

Cele:

Uczen

S
.
1.

2.

3.

4.

270

zna budowe drzewa

wie, jak zachowywac sie w lesie

rozpoznaje za pomocg zmystoéw cechy opisywanych okazow

zna korzysci, jakie daje las

rozumie koniecznos¢ poszanowania réznych form zycia

odtwarza w wyobrazni opisywane drzewo

przezywa rozne stany emocjonalne, adekwatne do wystuchanych opowiadan
wymienia cechy przyjaciela przyrody.

Metody: drama, pogadanka, obserwacja, mapa mentalna.

Formy: indywidualna, grupowa.

Srodki dydaktyczne: okazy naturalne, kartoniki z rysunkami, opowiadania o drze-
wach, nagranie z odgtosami lasu, duze kartony i flamastry, nagranie piosenki ,Przy-

jaciel przyrody”.

posdb realizacji
Czes$¢ wstepna.
Uczniowie ogladajg rézne okazy. Z wykorzystaniem wielu zmystdw prdbujg opisac
cechy tych okazéw.
Nastepnie z koperty wyjmuja rysunki obrazujgce zmysty (oko — wzrok, ucho — stuch,
jezyk —smak, nos —wech, reka — dotyk), ktéorymi mozna postuzyc sie przy opisie oka-
z6w, i uktadajg te rysunki obok okazu, np.:
e kora —wzrok, dotyk, wech
e poziomki —wzrok, dotyk, wech, smak
e liscie na gatgzce — wzrok, dotyk, wech, stuch
e mech —wzrok, wech, dotyk.
Uczniowie wystuchujg nagrania z leSnymi odgtosami i probujg zgadnac, gdzie mozna
ustyszeé takie dzwieki.

Uczniowie rozmawiajg z nauczycielem nt. daréw lasu.



Il. Zabawa ,Jestem drzewem” .
Dzieci stajg w kole, zamykajg oczy, stuchajg opowiadan nauczyciela i prébujg naslado-
wacé poszczegblne drzewa.

Scenka nr 1

Opowiada o czystym lesie, w ktérym cztowiek nie interweniuje w przyrode.

Jestes wysokim, pieknym drzewem o dtugich, mocnych konarach. Twoja kora jest twar-
da, zdrowa i jedrna, a liscie Isnig w storicu. Po niektdrych listkach sptywa srebrzysta kro-
pla rosy. Czy czujesz, jak tetni w tobie Zycie, jak soki krqzg po catym twoim ciele? Nic
dziwnego, wrastasz mocno w ziemie dfugimi korzeniami. Czerpiesz z niej czystq, wzbo-
gaconqg mineratami, smaczng wode. Oddychasz gteboko czystym, rzeskim powietrzem.
Wstaje swit. Nabierasz sit z kazdego cudownego dotyku stonecznego promienia, ktory
kazdy twdj listek muska swoim ztotym blaskiem. U twych stép, w miekkim mchu, zaczyna
tetnic zycie. Czy styszysz ten szczebiot? To ptaki, ktore majqg gniazdo wsrdd twych gatezi,
wtasnie budzq sie radosne i rozpoczynajq swoje trele. Jestes szczesliwe, czujesz sie po-
trzebne i doceniane. W nagrode przechodzgcemu wedrowcowi dajesz schronienie w cie-
niu swych pieknych konardw.

Scenka nr 2

Opowiada o zniszczonym lesie, w ktdorym widac nieodpowiedzialng dziatalnos¢ czto-
wieka.

Jestes drzewem rosngcym w lesie. Coz ja opowiadam? Trudno nazwac to skupisko kilku
drzew lasem. Stoi kilka marnych, pochylonych do ziemi okazdw, a wsrdd nich ty — drzewo
zmeczone, zaniedbane i bez oznak Zycia. Wyciqggasz bezradnie chude, bezlistne konary
w gore do storica, ale promienie nie mogq przedostac sie przez kteby dymadw i spalin.
Nie wiesz, kiedy jest dzien, a kiedy noc. Ciezko oddychasz brzydko pachngcym powie-
trzem, zmieszanym z trujgcymi gazami. Swymi wqttymi korzeniami pijesz gorzkq i kwa-
snq ciecz, ktora sptywa z pobliskiej fabryki. Dawno juz zapomniates, jak wyglqgdajq ptaki,
jak dZwiecznie rozbrzmiewajq ich spiewy. Zamiast ptasich gtosow styszysz warkot aut
przejezdzajgcych pobliskg autostradq. Jestes bardzo smutne i wystraszone. Rozmyslasz,

kto zgotowat ci taki los?
lll. Omowienie emocji przezywanych podczas zabawy.

- Co czuliscie bedac drzewami?

- Podczas ktérego z opowiadan czuliscie sie lepiej?
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- Dlaczego? (Dzieci opowiadajg o swoich odczuciach, emocjach przezywanych podczas
zabawy.)

- Sprébujcie odpowiedzie¢ na pytanie: Co zrobi¢, by zostac przyjacielem przyrody?

IV. Ustalenie zasad postepowania cztowieka, ktorego mozemy nazwac przyjacielem
przyrody.

1. Uczniowie w dwdch grupach wypisujg na duzych kartonach:

A — Zachowania cztowieka, prowadzgce do zniszczen srodowiska lesnego.

Na przyktad: zasmieca las, pali ogniska w niedozwolonych miejscach, tamie gatezie,
uszkadza kore, nacinajac jg scyzorykiem, wycina mtode drzewka, ptoszy zwierzeta i ptaki.

B — Zachowania cztowieka, ktdry szanuje przyrode.

Na przyktad: nie pali ognisk w lesie, nie Smieci, nie wjezdza samochodem do lasu, nie
ptoszy zwierzat i ptakdw gtosng muzyka, stucha gtosdw przyrody, pomaga chorym drze-
wom, podwigzujgc ztamane gatgzki.

2. Rozmowa z dzie¢mi, ktdrego z tych ludzi bedziemy nazywac przyjacielem przyrody

i dlaczego?

V. Zakonczenie zajeé.
Odspiewanie piosenki Przyjaciel przyrody.

3.2.5 Warunki i sposoby realizacji

Program zaktada, ze zajecia powinny odbywac sie w grupach kilkuosobowych ze wzgle-
du na dziatalno$¢ dziecka opartg na doswiadczaniu, eksperymentowaniu, obserwowa-
niu, majsterkowaniu. Przewiduje sie, ze czes$¢ zaje¢ bedzie odbywac sie metodg warsz-
tatowgq oraz w terenie, dlatego wskazane sg grupy mate (ze wzgledu na bezpieczenstwo
ucznidw). Budowa cze$ci metodycznej programu utatwi nauczycielom dokonywanie sto-
sownych wyboréw i planowanie zajeé. Ogdlna oferta programowa przewiduje 150 godzin
dydaktycznych dla klas I-lll; obejmuje 50 godzin zaje¢ pozalekcyjnych w roku szkolnym.
Powinny one odbywac sie w cyklu 1-2 razy po 45 minut, aby swobodnie mozna byto wy-
kona¢ zaplanowane zadania lub wyjscie poza szkote.

Zajecia pozalekcyjne w roku szkolnym (50 godzin), mozna rozplanowa¢ nastepujgco:
16 plus 16 plus 18; z czego 16 godzin na przezwyciezanie trudnosci w czytaniu, 16 godzin

na terapie w zakresie pisania oraz 18 godzin na pokonywanie trudnosci matematycznych.
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Biorgc pod uwage fakt, ze rok szkolny to srednio 32—35 tygodni nauki, a kazdy nauczy-
ciel — zgodnie z art. 42 ust. 2 pkt 2 ustawy Karta Nauczyciela — realizuje 2 godziny zaje¢
dodatkowych zwiekszajgcych szanse edukacyjne uczniéw, tagczna pula godzin do realizacji
przez nauczyciela wynosi od 64 do 70 godzin. Na 50 godzin zaje¢ nauczyciel otrzymuje
propozycje metodyczne (trzy projekty) w niniejszym Programie, a wyboér szczegétowych
zagadnien i okreslenie niezbednej liczby godzin na ich realizacje jest indywidualng decy-
zjg kazdego nauczyciela. Na ostateczny ksztatt tej decyzji moze mieé¢ wptyw wynik dia-
gnozy (ewaluacji) realizacji Programu gtownego Szkoty kreatywnych umystow, postepy
edukacyjne uczniéw. Jezeli czas edukacyjny wyznaczony ramowym planem nauczania
(patrz rozdz. 2 Programu gtdwnego) okaze sie dla niektorych uczniéw niewystarczaja-
cy, pewne zagadnienia nauczyciel moze przenies¢ na zajecia pozalekcyjne, zrealizowaé

z uczniem/uczniami wiecej ¢wiczen, dodatkowe projekty.

3.2.6 Opis sposobow sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniow

Zatozeniem programu jest rozwdj kreatywnosci i inwencji twodrczej dziecka, zaspo-
kojenie jego naturalnej ciekawosci, potrzeby dziatania i poszukiwania. Zatem nie moze
wystgpi¢ na tych zajeciach typowe ocenianie, uczen nie moze odczuwacd leku przed
ocenianiem swych dziatan. Proces oceniania powinien spetniac role wzmocnienia pozy-
tywnego, a wiec nalezy pokazaé, co uczen juz wie, co zna, jak wykorzystuje nabyte wia-
domosci i umiejetnosci do rozwigzywania probleméw w zyciu codziennym. Aktywnos¢
dziecka powinna by¢ spontaniczna, ale bezpieczna.

Mozna np.:

- przygotowywaé wystawki, gazetki scienne eksponujgce wytwory pracy ucznidow
- zaproponowac pokaz ciekawych doswiadczen

- przygotowaé wspdlnie przedstawienie tematyczne

- happening.

Program ,,Mali badacze przyrody i techniki” zaktada, ze uczen podczas aktywnego

uczestnictwa w zajeciach:
- pogtebi swojg wiedze,
- rozwinie zdolno$¢ logicznego myslenia, tgczenia przyczyny ze skutkiem,
- nabedzie umiejetnosci matego odkrywcy i badacza,
- dostrzeze wptyw przyrody na zycie cztowieka i wptyw cztowieka na srodowisko,
- uksztattuje wartosciowe cech swego charakteru, takie jak: doktadnos¢, wytrwatosé,

systematycznosé, spostrzegawczosé, samodzielnosé, odpowiedzialnosé,
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- zaplanuje i przeprowadzi obserwacje i proste doswiadczenia oraz eksperymenty,

- zgodnie bedzie wspoétpracowat w grupie,

- poszuka réznych mozliwosci rozwigzania danego problemu,

- udoskonali umiejetnosci obserwacji przyrodniczych i analizy procesdw zachodzgcych
podczas obserwacji,

- pozna rdzne ekosystemy: las, tgka, park, ogréd, woda,

- wykorzysta wczesniej zdobytg wiedze,

- zaplanuje i zrealizuje zadania w terenie,

- wykorzysta umiejetnosci techniczne w czasie wykonywania réznych wytworéw wta-
snej pracy z przedmiotow codziennego uzytku i odpadoéw,

- bedzie przestrzegat tadu i bezpieczernstwa na zajeciach.

3.3 Uzdolnienia w dziedzinie TIK (Mali informatycy)

Nasza wspodtczesno$é — to ,,era komputera”. To czas, w ktdorym cztowiek absolutnie nie
wyobraza sobie zycia bez wykorzystania sprzetu komputerowego, a jego powszechnos$é
jest tak oczywista, ze zastanawiamy sie, jak to byto, kiedy komputera nie byto. Rowniez
dzieci — uczniowie szkoty podstawowej, a nawet przedszkolaki — postrzegajg dzisiejszy
Swiat jako , ere komputera” — chwalg sie korzystaniem z niego. Chociaz, jak podkreslajg
pedagodzy, dzieci z jednej strony domagajg sie dostepu do komputera — zrédfa rozrywki
i zabawy, z zapatem uczac sie techniki gier komputerowych, to z drugiej, niekoniecznie
zdajg sobie sprawe z przydatnosci komputera w uzyskiwaniu informacji i zdobywaniu
wiedzy. Tymczasem komputer:

— umozliwia dostep do ogromnych zasobdéw informacji
— rozwija zainteresowania

— uspotecznia poprzez swojg funkcje inteaktywna

— jest nieoceniong pomoca edukacyjna.

Charakteryzujgc umiejetnosci kluczowe, jakie powinna zdoby¢ jednostka — tu, uczen
szkoty podstawowej — literatura przedmiotu zwraca uwage na ich ponadprzedmiotowos¢.

Niewatpliwie do takich umiejetnosci nalezy edukacja informatyczna, w ktorej zakres
wchodza:

— umiejetnosc postugiwania sie komputerem,
— umiejetnosc¢ korzystania z nowoczesnych srodkéw gromadzenia i przetwarzania infor-

macji,
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— umiejetnosci komunikowania sie — skutecznego komunikowania sie w réznych sytu-

acjach.

A skoro tak, skoro z technologig informacyjng (technologiami informacyjnymi — wg in-
nych Zzrédet) jest zwigzana jedna z gtdwnych umiejetnosci ksztatcgcych ucznidéw w szkole
— poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet oraz efek-
tywnego postugiwania sie technologig informacyjng — to oczywiste jest jej zastosowanie
w twdrczym rozwigzywaniu problemoéw. Technologia informacyjna w szczegdlnosci:

- wzbogaca sposoby i wspomaga mozliwosci zdobywania wiedzy (informacji) oraz
umiejetnosci, utatwia podejmowanie decyzji (edukacja twdrcza zaktada korzystanie
przez ucznia w celu zdobycia informacji z encyklopedii, ilustracji, fotografii tematycz-
nych, reprodukgji, filmu, nagrania dzwiekowego, innych);

- stuzy poszukiwaniu, porzadkowaniu, przetwarzaniu i wykorzystywaniu informac;ji
pochodzgcych z réznych zrédet (Internet, multimedia);

- usprawnia organizacje dziatania i utatwia postugiwanie sie wieloma technikami i na-
rzedziami pracy (uczniowie realizujgcy projekt sami sporzadzajg rysunki, szkice, gra-
fiki, notatki pisaneiin.);
utatwia prace w grupie, dostarcza Srodkéw do indywidualnych i grupowych prezen-
tacji oraz do skutecznego komunikowania sie; innymi stowy: umozliwia rozwéj twor-
czej aktywnosci ucznia, pomaga w ujawnianiu i rozwijaniu jego zainteresowan oraz

w kierowaniu przez niego — w pewnym swoistym zakresie — wtasnym rozwojem.

Celem ksztatcenia, w ktdrym uczen traktowany jest jako samodzielny podmiot, z kto-
rym prowadzi sie dialog, jest niewatpliwie przygotowanie ucznia do zycia w $wiecie
wspotczesnym i do wyzwan, ktérym bedzie musiat sprostaé w przysztosci. W takiej sytu-
acji przygotowanie do tworczego rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem techno-

logii informacyjnych i komunikacyjnych jest oczywiste.

3.3.1 Rozpoznawanie uzdolnien w zakresie TIK

Edukacja wczesnoszkolna to, z jednej strony, tagodne wprowadzanie ucznia w Swiat
wiedzy, a z drugiej — zapewnienie kazdemu dziecku harmonijnego rozwoju. Aby rozwaj
ten byt wszechstronny, juz od najmtodszych lat uczen powinien mie¢ szanse poznawa-
nia i stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych, ktére sg powszechne we

wspotczesnym swiecie.
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Obserwujgc ucznidow podczas zaje¢ w pracowni komputerowej, w czasie przerw, zabaw
i rozmoéw z kolegami, nauczyciel moze stwierdzi¢, czy uczen posiada uzdolnienia w za-
kresie TIK. Prawidtowosci rozwojowe ucznia uzdolnionego mozna przedstawi¢ w postaci
charakterystyki, ale trzeba pamietaé o tym, ze pewne kryteria diagnostyczne w stosunku
do jednych dzieci sie sprawdzajg, natomiast w stosunku do innych — nie. Uczniowie klas
I-III szkoty podstawowej uzdolnieni w dziedzinie TIK chetnie rozmawiajg o urzgdzeniach
teleinformacyjnych (typu komputery, laptopy, tablety, pady, telefony komérkowe), pro-
gramach i grach komputerowych, internecie itp. Szybciej niz réwiesnicy wychwytuja to,
co jest istotne w interesujgcym ich zagadnieniu. W swoich wypowiedziach stosujg fa-
chowe stownictwo. Czesto zawziecie, tracgc poczucie czasu, dgzg do wiedzy, samodziel-
nie zgtebiajac jej tajniki — czy to poprzez czytanie literatury, zasobéw internetowych, czy
stosujgc metode préb i btedéw. Uczniowie ci lubig nowe sposoby wykonywania zadan.
Sg tworczy. Wiasne dazenia intelektualne sprawiajg im przyjemnosc¢ i jednoczesnie sg
motorem ich rozwoju. Cechuje ich duza koncentracja na tym, co ich interesuje. Lubig
pracowac samodzielnie. Szybko nudzg sie przy omawianiu czy powtarzaniu znanych im
tresci. Zdarza sie, ze uczniowie uzdolnieni zajmuja sie podczas zaje¢ dwoma rzeczami na
raz, co nie przeszkadza im w koncentracji na zadaniu. Skupienie sie na problemie sprzyja
wytrwatosci i uporczywosci w dazeniu do celu. Pod wzgledem rozwoju emocjonalnego
moga to by¢ dzieci reprezentujgce dwie postawy. Pewna grupa dzieci ma pozytywna
samoocene i poczucie wiasnej wartosci, potrafi przewidywaé wtasne sukcesy i porazki.
Zdarza sie, ze dzieci te majg silng potrzebe dominacji w grupie. Natomiast druga grupa
— to dzieci, ktore izolujg sie od grupy rowiesniczej, poniewaz tematy poruszane przez
rowiesnikdw sg dla nich nieatrakcyjne, zyjg niejako w swoim swiecie. W czasie intensyw-
nych dziatan nie sg zdolne przerwa¢ wykonywania zadania, przez co zaniedbujg swoje
obowigzki i kontakty z innymi. Grupa réowiesnicza nie pozostaje im dtuzna i réwniez od-

rzuca takie dzieci.

3.3.2 Cele i zasady prowadzenia zajec

Zajecia, ktdore u ucznidow edukacji wczesnoszkolnej rozwijajg uzdolnienia w dziedzinie
technologii informacyjno-komunikacyjnych moga by¢ dwojakiego rodzaju. Mogg to byc
zajecia wydzielone, dotyczgce wytgcznie zagadnien TIK. Ale korzystniejsze dla rozwoju
dzieci bedzie prowadzenie zaje¢ z TIK w korelacji z treSciami nauczania zintegrowanego.

Podczas takich zaje¢ — wspomaganych komputerem — nauczyciel ma mozliwos¢ rozwijac
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u uczniow, obok umiejetnosci informatycznych, takze wiedze i umiejetnosci z réznych
obszardw edukacji oraz osobowos¢ wychowanka.

Podczas zajeé ksztatcenia zintegrowanego z wykorzystaniem komputera czy interne-
tu, nauczyciel moze w sposob atrakcyjny dla ucznia ksztattowaé umiejetnosci z edukacji
polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej, muzycznej, plastycznej, spotecznej, zajec
technicznych, wychowania fizycznego, jezyka obcego. Komputer moze pomoc w ksztat-
towaniu umiejetnosci rozpoznawania liter, czytania, wprowadzania i utrwalania zasad
ortograficznych, a takze w doskonaleniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Dzieki
korzystaniu z komputera i programow multimedialnych, dzieci mogg wzbogacac swoje
stownictwo i rozwija¢ wypowiedzi ustne. Komputer moze by¢ inspiracjg do wypowie-
dzi pisemnych, np. tworczych tekstéw. Komputer jako narzedzie TIK moze ksztattowac
u uczniow umiejetnosci matematyczne w zakresie liczenia na konkretach, rachunku pa-
mieciowego, ksztattowania pojeé¢ matematycznych, stosunkéw przestrzennych, odczyty-
wania godzin na zegarze, dokonywania obliczen zegarowych. Wykorzystanie komputera
pozwala rozwija¢ u uczniow samodzielne myslenie na drodze rozwigzywania problemoéw
oraz wyobraZnie. Poprzez zastosowanie komputera multimedialnego z odpowiednim
oprogramowaniem mozliwe jest doskonalenie spostrzegawczosci, koncentracji uwagi,
pamieci, analizy oraz syntezy wzrokowej i stuchowej, ktére sg niezbedne do prawidto-
wego i harmonijnego rozwoju dziecka. Praca przy komputerze moze usprawniaé koor-
dynacje wzrokowo-ruchowg, orientacje przestrzenng i refleks. Odpowiednio dobrane
¢wiczenia mogg rozwija¢ u dziecka pamie¢ muzyczng, stuchowg i poczucie rytmu. Ob-
stuga urzadzenia za pomocg myszki, klawiatury czy pada pomaga rozwijaé¢ sprawnosé
manualng, tak niezbedng dziecku w nauce pisania. Komputer moze inspirowac¢ do prac
plastycznych wykonywanych z wykorzystaniem edytordow grafiki.

Komputer moze by¢ bardzo pomocy nauczycielowi podczas ksztattowania osobowosci
wychowanka. Dzieki ciekawym dla ucznia ¢wiczeniom, moze on uczy¢ sie wytrwatosci.
Komputer moze tez pomac przy ksztattowaniu umiejetnosci samokontroli i samooceny,
moze wdrazac do pracy zespotowej, a takze oSmielac i aktywizowac dzieci nieSmiate i za-
mkniete w sobie. Dzieki zajeciom komputerowym mozemy rozwija¢ rézne zaintereso-
wania dzieci — zaréwno te bezposrednio zwigzane z TIK, jak i te, ktére dotyczg innych

dziedzin zycia.

Zasady pracy z uczniem uzdolnionym w dziedzinie TIK oparte sg na koniecznosci in-

dywidualizowania procesu nauczania. Planujac, a nastepnie realizujac zajecia z uczniem
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uzdolnionym, nauczyciel powinien dobrze znaé jego mozliwosci i ograniczenia. Dzieki
temu bedzie mdgt dostosowaé tempo pracy i stopien trudnosci zadan do mozliwosci
ucznia. Dziatania proponowane uczniowi powinny dotyczy¢ réznych sfer rozwoju i funk-
cjonowania. Tylko wtedy mamy szanse na jego harmonijny rozwadj. W trackie realizacji za-
je¢ z uczniem uzdolnionym, nauczyciel powinien stosowac zasade stopniowania trudno-
$ci, przechodzac od tresci fatwych, konkretnych, bliskich dziecku, do coraz trudniejszych,
bardziej abstrakcyjnych, odlegtych. Aby efekty pracy ucznia i nauczyciela byty trwate,
dobrze by byto, gdyby nauczyciel stosowat w odniesieniu do poruszanych tresci spiral-
nos$¢ ich utozenia oraz pogtebiat omawiane zagadnienia. Tresci TIK powinny by¢ powigza-
ne z obszarami edukacji wczesnoszkolnej, za$ wiedza teoretyczna z TIK dostosowana do
mozliwosci ucznia. Nauczyciel powinien uzywac terminologii TIK i wyjasniac jg w sposéb
zrozumiaty dla ucznia. Zajecia rozwijajgce uzdolnienia z TIK powinny sprawiac dzieciom
rados$¢, przyjemnosé i satysfakcje. Powinny rozwija¢ wyobraznie, aktywizowad i dawac
mozliwo$é zyskania umiejetnosci uczenia sie. Prowadzac zajecia, nauczyciel powinien
stosowac rézne metody, formy pracy i srodki dydaktyczne wspierajgce proces naucza-
nia. Nauce powinna towarzyszy¢ zabawa. Podczas pracy z catg klasg, nauczyciel moze
przeznaczy¢ uczniowi zdolnemu funkcje asystenta. Praca nauczyciela z uczniem uzdolnio-
nym moze zawieraé rowniez elementy wspdélnego dochodzenia do wiedzy, korzystania
z roznych zrodet wiedzy, ktéra nastepnie bedzie poddawana analizie, selekcji, krytycznej
ocenie i prezentacji. W pracy indywidualnej z uczniem nauczyciel powinien stwarzac¢ wa-

runki i zachecac¢ ucznia do samooceny.

3.3.3 Metody, formy, srodki (sposoby osiggania celow)

W pracy z uczniem uzdolnionym nauczyciel powinien stosowaé zréznicowane metody
pracy. Pamietajgc o tym, aby unika¢ metod podajgcych, zas gtéwnie stosowac metody
wdrazajgce do samoksztatcenia. Metodami, ktére korzystnie wptywajg na rozwdj ucznia
sg metody aktywizujace. Uczg one dostrzegania, a nastepnie rozwigzywania problemow
oraz podejmowania krokéw w kierunku samoksztatcenia. Nalezg do nich m.in. nastepu-

jace metody i techniki:

- Metody poszukujgce: metoda problemowa.
- Metody i techniki twdrczego rozwigzywania problemdw: karta kotowa, dywanik po-

mystow, asocjogram, kiermasz ofert.
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- Metody i techniki grupowego podejmowania decyzji: drzewo decyzyjne.

- Metody i techniki planowania: gwiazda pytan, projekt.

- Metody pracy we wspotpracy: uktadanka (puzzle, jigsaw).

- Techniki myslenia twdrczego: wizualizacja pojec abstrakcyjnych, taiicuchy skojarzen,
transformowanie.

Nauczyciel powinien stosowaé¢ metody rozwijajagce umiejetnosci komunikacyjno-spo-
teczne ucznidow uzdolnionych:

- Metody praktyczne, np. metoda projektdw, metody zadaniowe, metody integracyj-
ne i uczgce wspotpracy, gry dydaktyczne.

- Metoda projektow —wydaje sie ona szczegdlnie przydatna, poniewaz ksztattuje swia-
domosé poszczegdlnych etapdw uczenia sie: pozwala planowad, realizowac, zapre-
zentowad i ocenic uzyskane efekty. Jesli jest realizowana w grupie, sprzyja integracji
uczniéw uzdolnionych z ich stabszymi kolegami.

- Dyskusje — uczg doboru trafnych argumentéw oraz szacunku dla innych oséb.

W pracy z uczniem uzdolnionym wazne sg metody ewaluacyjne, np. kosz i walizka, tar-
cza strzelecka, rybi szkielet. Dzieki nim uczen moze dokona¢ samooceny podejmowanych
i zrealizowanych zadan. W przypadku oceny kolezenskiej — uczy sie przyjmowac oceny od
innych oséb, w tym przypadku rowiesnikow.

Podczas pracy z uczniami uzdolnionymi szczegdlnie zalecana jest forma pracy grupo-
wej. Pozwala ona uczniowi na tworzenie wiezi spotecznych. Gdy nauczyciel zaplanuje
prace w grupach jednorodnych pod wzgledem zdolnoS$ci, wtedy uczniowie dzielg sie wie-
dzg i doswiadczeniami z uczniami o podobnych mozliwosciach; natomiast w grupach
o zréznicowanym poziomie, uczniowie uczg sie wspierac innych, pokonywaé nieSmia-
tos¢, przekazywaé w sposob zrozumiaty posiadang wiedze. Zalecane jest takze stosowa-
nie losowego doboru grupy, aby poprzez realizowanie wspdlnych celéw mozliwa byta
integracja oséb o zréznicowanym potencjale intelektualnym i spotecznym. Obok pracy
grupowej warto stosowaé w pracy z uczniem uzdolnionym prace indywidualng, podczas
ktorej wykorzystujemy przygotowane karty pracy. Karty te pozwalajg na dostosowanie
tresci i wymagan do mozliwosci i zainteresowan ucznia. W trakcie procesu nauczania —
uczenia sie nauczyciel powinien ograniczy¢ stosowanie formy pracy zbiorowej, poniewaz
podczas niej uczniowie uzdolnieni sie nudza.

Podczas zaje¢ z uczniem uzdolnionym w dziedzinie TIK nauczyciel powinien stosowac¢
réznorodne srodki dydaktyczne, ktére pozwolg na wielozmystowe poznanie rzeczywi-

stosci czy zgtebianych zagadnien. Bogactwo pomocy dydaktycznych uatrakcyjnia nauke,
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jednoczesnie zapobiegajgc znudzeniu i znuzeniu. Nauczyciel powinien wspomagac swoja

prace z uczniem uzdolnionym réznorodnymi multimedialnymi programami edukacyjny-

mi,

ktore oddziatujg na zmysty wzroku i stuchu. Ponizej przyktadowy zestaw programéw

multimedialnych do wykorzystania w pracy z uczniem w wieku 6-9 lat:

ABC z Reksiem, Aidem Media 2000.

Akademia Przedszkolaka 5—6 lat, LK Avalon.

Bajkowy alfabet, czyli kram, gdzie bajek masz do woli — z literami w gtdwnej roli,
Young Digital Planet.

Bolek i Lolek. Moje pierwsze literki, Aidem Media.
Bystry umyst, LK Avalon.

Cwiczymy pamieé, LK Avalon.

EduROM. Matematyka na wesotfo 5-6 lat. Pierwsze odkrycia, Young Digital Planet.
Gry, opowiadania i zabawy, Sunmedia.

Koziotek Matotek wynalazca, Aidem Media.

Licze z Reksiem, Aidem Media 2000.

Literki Cyferki, LK Avalon.

Maty Einstein — DZwieki — Ksztatty — Kolory, LK Avalon.
Mgdra Gtowa 5-7 lat, LK Avalon.

Maqdre dziecko — mysle, tworze i wiem, Aidem Media.
Moje pierwsze zabawy z ortografig, Onet 2001.
Smokule. Muzyka. Aidem Media 2001.

Szkota Koziotka Matotka, Aidem Media.

Swiat Zagadek Kacpra — Niezwykty las, LK Avalon.
Swiat zagadek Kacpra — Tajemniczy zamek, LK Avalon.
Swiat Zagadek Kacpra — Zaczarowany sklep, LK Avalon.
Wesofte przedszkole Bolka i Lolka, Aidem Media.
Zabawy z liczbami, LK Avalon.

Swojg prace z uczniem uzdolnionym nauczyciel moze wspomagaé, korzystajac z zaso-

bow internetowych. Ponizej wykaz proponowanych stron www:
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http://www.sgpsys.com/pl/baltie2/kurz.htm — Baltiego strony dla dzieci. Czarujemy
z Baltiem.

http://www.sgpsys.com/download/b3/b3_podrecznik.pdf — Pecinovsky R., Vacha J.,,
Baltie podrecznik programowania nie tylko dla dzieci, SGP Systems.



http://www.kula.gov.pl — kultura w sieci dla dzieci: Warszawa, Krakow, Gdansk, Wro-
ctaw, Zelazowa Wola, Kazimierz Dolny nad Wista, Torun, Gniezno, taficut, Zakopane,
Katowice, Biatystok, £tddz, Wieliczka.

http://www.naszkraj.org.pl — Polska: Legendy, Mapy, Symbole, Liczby, Jezyk, Ludzie,
Krajobrazy, Waluta, Zabawy, Sonda, Zabytki.

http://www.gry.pl — Gry dla matych dzieci, Patrz: Dzieci — Gry Malowanki, Edukacyj-
ne, Muzyczne, Matematyczne, Szybkie pisanie.

http://wierszykidladzieci.pl — Wierszyki dla dzieci: do czytania, do stuchania.
http://www.girlsgogames.pl — Gry dla dziewczyn online.

http://dzieci.wp.pl — Wirtualna Polska dla dzieci.

http://kgratka.pl — Komputerowa gratka.

http://czasdzieci.pl — Czas dzieci, portal informacyjno-rozrywkowy.
http://www.ecb.pacanow.eu/gry—zabawy.php — Odkryj w sobie dziecko: Kolorowan-
ki, Uktadanki, Gry, Piosenki, Bajki, Kreator bajek.

http://www.dziecionline.pl — Dzieci online, zabawa i edukacja.
http://janbrzechwa.w.interia.pl — Jan Brzechwa Sto bajek — ilustrowane wiersze dla dzieci.
http://wyspa.interia.pl — Wyspa dzieci, Patrz: Dom na Wyspie, Dolina Zwierzat, Ma-
giczny Ogradd.

http://www.kulturalnyplaczabaw.pl — Kulturalny plac zabaw: Zajecia plastyczne, Film
i Teatr, Bajki, Gry i Zabawy, Muzyka i Piosenki.

http://www.chopingame.pl/gra — Gra Chopin w Warszawie.

http://www.necio.pl — Necio, Zabawa w Internet.

http://www.yummy.pl — Yummy... baw sie jezykami, darmowe gry jezykowe dla dzie-
ci — jezyk angielski, francuski, niemiecki, polski.

http://www.miedzykulturowa.org.pl — Fundacja Edukacji Miedzykulturowej, patrz:
Dla dzieci: Krzyzéwki, Puzzle, Domino, Memo, Wyszukiwanie rdznic, Kolorowanki,
Gry planszowe, Zgadywanki, Bajki, Gry online.

http://www.oeiizk.edu.pl — Komputer w szkole, serwis dla nauczycieli, patrz: DZIALY
\ przedmioty nauczania \ nauczanie wczesnoszkolne.

http://edukacjamedialna.pl— Edukacja medialna wyzwaniem XXI wieku, patrz: Przed-
szkolaki w sieci.

http://dzieckowsieci.fdn.pl — Fundacja Dzieci Niczyje

Rozwijajgc zainteresowania ucznia z zakresie TIK, nauczyciel moze stosowac edytory tek-

stowe, edytory graficzne (TuxPaint, MS Paint), programy do nauki programowania (Baltie).
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3.3.4 Przyktady metodyczne (tematyka, tresci, projekty)

Gtownym celem zajeé jest rozwijanie zainteresowan ucznia w dziedzinie TIK, a poprzez

umiejetnosci informatyczne — rozwijanie umiejetnosci z innych edukacji szkolnych oraz

postaw ucznia. Podczas zaje¢ mozna poruszaé¢ zagadnienia dotyczace mozliwosci roz-

nych programdw oraz wykorzystania zasobdw internetowych do nauki poprzez zabawe.

Uczniowie, ksztattujgc mozliwo$é edytowania i formatowania tekstdw, mogg jednocze-

$nie poznawac literature skierowang do dzieci — przyktady ponize;j.

Ludwik Jerzy Kern

Gitara

Co to

Co to

To

To

To

To

To

To

Jest

Instrument

Dobrze znany Wam
Gdy ksiezyc swieci

To wtedy moje dzieci

Ja sobie na nim gram
Nagle w ciemng noc
Tonéw ptynie moc
Brzdek, brzdek

Plum, plum

Serce w mig taje
Przystajqg tramwaje

A ludziom ptong oczy
Niejeden hop podskoczy
Brzdek, brzdek, plum, plum
Do taktu szumiqg drzewa
I wkrétce juz Spiewa
Caty ogromny

TEUM.
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Ludwik Jerzy Kern

Butelka do mleka
To nie jest

Zaden

wazon

ani beka

ale magiczna
butelka do mleka
pustg wystawiam jg
za drzwi wieczorem
a rano juz petng

do domu jg biore
nocg przychodzi
tajemnicza krowa

i te butelke
napetnia od nowa
pewnie ma ogon

i rogi niemate

ale jej jeszcze

nigdy nie widziatem
dzieje si¢ chyba

tak dlatego

Ze noc w noc j

a zawsze pogrgzam si¢ w

$nie

Formatowanie™***
Formatowane tekstu

Rzecz to wszystkim znana,
Krotko mowigc,

To w wyglgdzie jego zmiana.
Chcesz tekst pogrubic?
Zaznacz i kliknij na Be.

Jesli cheesz pochylic?

Wtedy wybierz mnie

Mozesz wyraz podkresli¢
Albo kolor zmienid.
Ustawi( tekst na srodku,
A potem powiekszyc.
Formatowanie tekstu
Ltatwa to sprawa.

Kroétko mowigc,

To zabawa.



Podczas zajec rozwijajgcych zainteresowania TIK powinna przewazac zabawa jako for-
ma pracy. Dlatego wprowadzajac rézne terminy z dziedziny TIK, mozemy postuzy¢ sie

wieszykami czy rymowankami, ktére w sposob bliski dziecku méwig o ,fachowych” tre-

Sciach. Przyktadowe wierszyki ponize;j.

Zofia Poletyto

Wirus komputerowy*
Siedzg sobie i mysle,

Bo ciekawos¢ mnie bierze,
Jak tez moze wyglgdac
Wirus w komputerze.
Czy ma oczki?

Czy ma uszki?

A do tego

Cztery nozki?

I ogonek?

Moze rézki?

Czy jest chudy?

Czy grubasek?

Na co ma apetyt czasem?
Czy zamiast literek

Z referatu taty

Wolatby na obiad

Trzy listki sataty?

- Pokaz sig, wirusku,
Moze si¢ poznamy?
Moze ci przyniose
Nalesnik od mamy?

- Jadam tylko literki

Z pracy twego taty.
Nalesnik mi nie smakuje
Ani li$¢ sataty.

Czasem sobie na deser
Skubne jakis przecinek
Albo na kolacje

Kropek odrobing;

Ale ci nie pokaze

Nawet kotica wgsika.

Bo sig bardzo boje

Pana Informatyka.

Gdy Informatyk-Czarodziej
Do swych czaréw sig bierze,
To zaraz znikajg

Wirusy w komputerze.
Wiec poszukam szczescia
Na szerokim $wiecie,
Wyrusze na wyprawe

Po Wielkim Internecie.

Ludwik Jerzy Kern
Schody
W klatce
schodowej
starej
i zdartej
schodzity
sobie
schody
na parter.
Gdy wszystkie
zeszty
az do ostatka
zostata
pusta
schodowa
klatka.
Malgorzata Jedrzejek
Wynalazki***

Telewizor i komputer

To sq wynalazki super.

Ale czy to jest tak zdrowo,

By bez przerwy nasze oko

W telewizor sig gapito,

Albo w monitorze tkwito?
Nie! Kochany, tak nie mozna,
Bo niedtugo juz nie poznasz,
Co w oddali jest pigknego

- Czy to kon, czy moze drzewo?
Telewizor i komputer

To sg wynalazki super.

Ale wiedzie( trzeba o tym,
Ze mozemy miec klopoty,
Gdy o oczy nie zadbamy

I odpoczgc im nie damy.
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Uczniowie poprzez wykonywanie ¢wiczen w réznych programach komputerowych
mogg, obok sprawnosci informatycznych, doskonali¢ inne umiejetnosci, np. matema-
tyczne. W zamieszczonych ponizej propozycjach wystepuje a) faczenie — poprzez kliknie-
cia myszg — kolejnych liczb w celu utworzenia obrazka oraz b) kolorowanie obrazkéw wg

réznych szyfrow (wielkosé i ksztatt figury, wynik z dziatania matematycznego).
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Uczniowie poprzez obstuge PowerPoint, a po pewnym czasie rowniez wtasng prace
w tym programie mogg poznawac najblizszg okolice, tworzgc proste, tematyczne pre-

zentacje.
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Pomniki Warszawy

jolnta sz

Nauczyciel moze realizowac z uczniami wykazujgcymi uzdolnienia w dziedzinie TIK pro-
jekty edukacyjne. Projekt o nazwie Komputer w pracy zawodowej mieszkaricow naszej
miejscowosci stwarza mozliwos¢ rozwijania zainteresowan ucznidéw i jednoczesnie za-
checa ich do poznawania ludzi wykonujacych rézne zawody. Realizujgc dziatania zapla-
nowane w tym projekcie, nauczyciel moze z uczniami odby¢ wycieczki do réznych miejsc,
w ktorych komputer wykorzystywany jest jako narzedzie pracy, np. na poczte, do banku,
osrodka zdrowia, na komisariat policji, do zaktadu przemystowego.

Uczen poznajgc mozliwosci edytora graficznego (np. TuxPaint), moze doskonali¢ jed-
noczesnie swoje umiejetnosci przestrzennego myslenia (lewo — prawo, géra — dét, na
przéd — do tyty, itp.).

)@ ® A ove e '@

AL Vyberz kolor i ksztait pedzla, aby nimi rysowac.
Bstan| & 3 @ » Dmayro | )1 T w e wezesnose .| ) bakie - orosoft Werd | [ Tk it @ ¢ [eanoL. 0amE 2n

Uczniowie zainteresowani programowaniem mogg poznawac jego tajniki, korzystajac
z programu Baltie.
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3.3.5 Warunki i sposoby realizacji

Tresci zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia uczniéw w dziedzinie TIK powinny by¢ skorelo-

wane z pozostatymi obszarami edukacji wczesnoszkolnej. Celem tych zaje¢ jest tagodne

wprowadzenie ucznia do zycia w spoteczenstwie informacyjnym.

Wsparciem dla nauczyciela i inspiracjg do planowania oraz realizacji tych zaje¢ moga

byc
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ksigzki:

R.R. Agular, HTML dla dzieci od 8 do 88 lat, MIKOM, Warszawa 2002.

J. Gruba, Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania u dzieci szescioletnich,
OW ,,Impuls”, Krakéw 2002.

P.M. Heathcote, J.P. Vincent, Komputer dla dzieci. Excel i Word, Wydawnictwo RM,
Warszawa 2003.

M. Jedrzejek, Elementarz komputerowy, Videograf Edukacja, Chorzow 2006.
Komputery. Roboty. Mechanizmy, seria: Pytania i odpowiedzi, Wydawnictwo Kleks,
Bielsko-Biata 1995.

J. Nowakowska, Z. Nowakowski, Rysujemy i malujemy w programie Paint. Cwiczenia
dla szkét, Wydawnictwo MIKOM, Warszawa 2001.

T. Pedersen, F. Moss, Internet dla dzieciakdw. Podrecznik surfowania po sieci dla po-
czqtkujgcych, Wydawnictwo Proszynski i S—ka, Warszawa 1999.

M. Pollard, Komputer. Pracujqce czesci, WSiP, Warszawa 1992.

M. Przasnyski, Komputerowy elementarz. Biblioteczka mtodego komputerowca: dzie-
ci poznajq komputer, Intermedia PL, Warszawa 1999.

L. Rudak, Komputerowe ABC, Wydawnictwa Naukowo-Techniczne, Warszawa 1992.
H.G. Schumann, Komputer dla dzieci od 8 do 88 lat, Wydawnictwo MIKOM, Warsza-
wa 2001.



- P. Szwedowski, Paint dla dzieci od 8 do 88 lat, Wydawnictwo MIKOM, KDC, Warszawa
2002.

- A.P. Urbanski, Bajeczna informatyka, EDU-MIKOM, Warszawa 1996.

- R.J. Woods, O.H.U. Hearhcote, Komputer dla dzieci. Windows i Internet, Wydawnic-
two RM, Warszawa 2003.

3.3.6 Opis sposobOow sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniow

Ocena osiggniec ucznia z uzdolnieniami w dziedzinie TIK powinna by¢ okazjg do analizy
rezultatéw i sposobdw ich osiggania, a takze refleksjg na temat mozliwosci podejmowa-

nia dziatan zwiekszajgcych efektywnosé.
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3.4. Uzdolnienia w dziedzinie inicjatywnosci i przedsiebiorczosci (Mali przed-
siebiorcy)

Dzieci od urodzenia, przez wiek przedszkolny i szkolny sg ukierunkowywane przez swo-
ich rodzicow, opiekundw na taka droge, ktéra zapewni im sukces w dalszym zyciu. Pe-
wien pakiet wartosci, na swdj sposéb narzuconych nam przez kulture, rodzine, tradycje,
jest niewatpliwie potrzebny w kreowaniu dzieciecej osobowosci, ale musi by¢ rowniez
umiejetnie wykorzystany i rozwijany.

Swiat, w jakim obecnie funkcjonujemy stawia przed nami niefatwe zadania. Proces
przemian i oczekiwan spotecznych odbywa sie w niezwykle szybkim tempie. Sprostac
wymaganiom wspoéfczesnego $Swiata nie jest tatwo, gdyz czesto zapomina sie o najwaz-
niejszych, podstawowych wartosciach, jakie muszg zaistnie¢, aby proces wychowania
réwniez stanowit wartos¢. Pewnych proceséw rozwojowych dziecka nie mozna przyspie-
szy¢, przeskoczy¢, ani zbagatelizowac. Niestety, takie btedy sg popetniane niezwykle cze-
sto i bardzo trudno jest sie od nich uchronié.

Epoka globalizacji jest okresem przeobrazen dotykajgcych wszystkich sfer zycia czto-
wieka, réwniez tych najwazniejszych, decydujacych o istocie cztowieczenstwa — wartosci.
Wartosci wyznaczajg nie tylko zasadnicze wybory egzystencjalne, okreslajgc cele zyciowe
i dopuszczalne srodki ich realizacji, lecz takze decydujg o zwyktych, prozaicznych czynno-
$ciach. W codziennych wyborach, cztowiek kieruje sie tym, co rozpoznat jako najlepsza
z mozliwosci. Inaczej méwigc, wybiera to, co dla niego ma wyzszg warto$é. W tym sensie
wartosci okreslajg sposdb postepowania cztowieka, a wtasciwie catosc jego zycia. Sg one
rzeczywiste, gdyz determinujg ludzkie dziatania, takze te, ktére zmieniajg Swiat rzeczy.

My, dorosli, czyli rodzice i nauczyciele, kreujemy dzieciece charaktery, umiejetnosci
i nawyki. Wszelkie Swiadome, powtarzajace sie dziatania, ktdre pozornie przychodzg au-
tomatycznie czy tez poprzez rozumng zabawe sg kluczem do drzwi sukcesu — przedsie-
biorczosci. Ze wzgledu na to, ze podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej nie
zawiera bezposrednich odniesienn do kompetencji przedsiebiorczych uczniéw, nowator-
skim rozwigzaniem w tym programie jest m.in. jego interdyscyplinarnos¢ polegajgca na
ksztattowaniu wtasnie takich postaw, kompetencji kluczowych w ramach prowadzonych
zaje¢ obowigzkowych i dodatkowych (brak wyodrebnionych zajeé edukacyjnych na ich
realizacje).

Ideg omawianego programu jest ksztattowanie przedsiebiorczosci wsrdd dzieci juz

na starcie ich drogi szkolnej, jako zapoczgtkowanie tej postawy w dorostym zyciu. Pew-
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ne cechy nalezy uksztattowad juz w dziecinstwie, aby mogty zaowocowac w dorostosci.
Przedsiebiorczosc¢ to zespot takich cech, jak: kreatywnosc, asertywnosc, pewnosé siebie,
umiejetnos$¢ podejmowania decyzji, postawa szacunku wobec siebie, innych ludzi oraz
rzeczy. Cztowiek przedsiebiorczy charakteryzuje sie dynamizmem, aktywnoscia, skton-
noscig do podejmowania ryzyka, umiejetnoscig przystosowania sie do zmieniajgcych sie
warunkow, dostrzeganiem szans i ich wykorzystaniem, innowacyjnoscig i motoryka. Pro-
gram ten ma na celu rozwijanie u dzieci wrazliwosci, wyobrazni, poszerzanie horyzon-
tow myslowych, budowanie postaw szacunku oraz umiejetnosci planowania i poczucia
sprawczosci.

Jednym z celéw programu jest rozwijanie umiejetnosci podejmowania konstruktyw-
nego dialogu, jako sposobu rozwigzywania probleméw. Chec¢ uczenia sie jest natural-
ng potrzeby cztowieka, ale podejmowanie nowych wyzwan wymaga wysitku i odwagi.
Kazde dziecko przezywa w kilku pierwszych latach zycia wiele pozytywnych emocji. Jest
to miedzy innymi rados¢ odkrywania nowych rzeczy, zdobywania nowych doswiadczen,
zaspokajania ciekawosci. Te pozytywne przezycia i emocje wptywajg na ksztattowanie
sie takich cech osobowosciowych: jak aprobata siebie, zaufanie do siebie, przekonanie
o wiasnej wartosci. Przekazanie dzieciom wartosci, wzorcdw zachowan, pogladéw, norm
postepowan jest podstawg do wyksztatcenia cennych postaw zyciowych.

Kolejnym zagadnieniem omawianym w programie jest budowanie szacunku do pracy.
Program zawiera propozycje przyblizenia dzieciom pojecia pracy jako czynnosci, za kto-
rg dostaje sie wynagrodzenie, ale takze przybliza prace jako dobro czynione drugiemu
cztowiekowi, za ktére nie zawsze czeka zaptata. Nauczyciel nadzoruje decyzje finansowe
dzieci, ktadac przy tym nacisk na przekonanie, iz nagroda pieniezna nie jest najwazniej-
szg forma zaptaty za prace, gdyz jest nig réwniez wdzieczno$é, rado$é drugiego cztowieka
czy wtasna satysfakcja, a praca dla dobra wspdlnego jest wartoscig sama w sobie.

Dzisiejszy Swiat czeka na ludzi kreatywnych, otwartych, petnych wyobrazni. Wiek szkol-
ny jest doskonatym momentem do ksztattowania u ucznidw tych witasnie cech. Takie oso-
by tatwiej przystosowuja sie do otaczajgcej rzeczywistosci i fatwiej radzg sobie w zyciu.
Postawa tworcza (kreatywna) to swoiste nastawienie ucznia do samodzielnego pozna-
wania $wiata, gromadzenia réznorodnych doswiadczen, wyciggania wnioskdéw, a w kon-

sekwencji — przeksztatcania otaczajgcej rzeczywistosci.
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3.4.1. Rozpoznawanie postaw inicjatywnych i przedsiebiorczych

Dziecko zdolne czy utalentowane to takie, ktdre przejawia zdolnosci wysokiej klasy,
mozliwosci intelektualne, twdrcze, organizatorskie, naukowe czy tez artystyczne. Trudno
przeceni¢ doswiadczenia, jakie zdobywa uczen podczas pobytu w szkole. Ma on moz-
liwos¢ zetkniecia sie z roznymi dziedzinami nauki i sztuki. Jednak kontakt ten jest cze-
sto bardzo powierzchowny, a czas w jakim dziecko musi przyswoi¢ sobie informacje nie
sprzyja ekspres;ji i dostatecznemu przezywaniu.

Trzeba wiec poszuka¢ odpowiedzi na pytania typu:

- Jak poznaé, ze uczen (ale przede wszystkim dziecko) potrzebuje pomocy i wsparcia ze
strony nauczyciela i rodzica, kiedy czas, jaki mozna mu poswiecic , kurczy sie”, a tem-
po i oczekiwania z zewnatrz rosng?

- Jakrozpoznag, ze dziecko nie wykorzystuje w petni swojego potencjatu podczas reali-
zacji przez szkote zadan wynikajgcych z podstawy programowej?

- Jak zastosowac sie do idei ,dania zielonego Swiatta” uczniom, aby mogli sami wy-
chodzi¢ z inicjatywa dziatan i przedsiewzie¢ moggcych wzbogacic¢ ich wiedze i da¢im

poczucie, ze sg kreatorami Swiata, w ktorym zyjg?

Pytania mozna mnozy¢, ale wazniejsze sg odpowiedzi. Odpowiedzig na nie jest pro-
gram, ktéry wyzwoli w dzieciach szeroko pojmowang inwencje twdrczg, umozliwiajgca
inicjowanie wielu réznorodnych dziatan i rozwijanie inteligencji w sposdb nietypowy. Tu
po raz kolejny nalezy odwotac sie do Teorii Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera,
ktora zrewolucjonizowata myslenie na temat pochodzenia i rozwijania inteligencji. Gard-
ner wskazuje, ze inteligencja jest wieloptaszczyznowa i dynamiczna, a co za tym idzie,
wykracza poza zdolnosci lingwistyczno-logiczne, ktore sg testowane i oceniane. Twor-
ca TIW ktadzie nacisk na kulturowe czynniki ksztattujgce rozwdj intelektualny jednostki:
,Obecnie wyobrazam sobie inteligencje, jako biopsychologiczny potencjat przetwarzania
informacji, ktéry mozna aktywowac w otoczeniu kulturowym, aby skutecznie rozwigzy-
wacé problemy lub tworzy¢ produkty wartosciowe dla kultury, inteligencje nie s3 rzecza-
mi, ktdre mozna zobaczy¢ czy policzyé. Inteligencje sg potencjatami — przypuszczalnie
neurologicznymi, ktére mozna aktywowac w zaleznosci od wartosci wystepujgcych w da-
nej kulturze, szans dostepnych w danej kulturze oraz poszczegélnych decyzjach podej-

mowanych przez poszczegdlne osoby oraz ich rodziny, nauczycieli oraz otoczenie.”
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Jak wspomniano, przedsiebiorczos¢ to zespdt roznorodnych cech. Dziatania w kierun-
ku kreowania postaw przedsiebiorczych to nic innego, jak rozwijanie u dzieci wrazliwo-
$ci, wyobrazni, poszerzanie horyzontéw myslowych, budowanie postaw szacunku oraz
umiejetnosci planowania, poczucia sprawczosci i umiejetnosci podejmowania dialogu
w celu rozwigzania problemoéw. Jak wynika z powyzszego opisu, uczenie dzieci przedsie-
biorczosci to nie wzbudzanie w nich checi rywalizacji, ktorej celem sg dobra materialne,
lecz budowanie w nich poczucia niezaleznosci i Smiatosci w realizowaniu swoich planéw
i marzen. Trzeba zdac sobie sprawe, jak wiele oséb w dorostym zyciu ,rezygnuje z siebie”,
ulegajgc stereotypom i przekonaniu, ze nie da rady. Dlatego dzieci powinny by¢é mobili-
zowane do dziatan twérczych i nietypowych, przekraczajgcych przyjete przez ogét spote-
czenstwa ramy teorii nauczania i wychowania.

Bez obserwacji i czynnego udziatu dorostych w zyciu dziecka niewiele mozna zdziatac.
Dlatego szczegdlnie waznym elementem jest zwyczajne zwrdcenie uwagi na rozwaj zdol-
nosci, kreatywnosci i zainteresowan. | to juz od najmtodszych lat. Krétko méwiac, nalezy
skierowac swa uwage na dziecko, ktére potrzebuje wsparcia od osoby dorostej. Poniewaz
podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej nie zwiera bezposrednio odniesien do
kompetencji przedsiebiorczych uczniéw, dlatego nowatorskim rozwigzaniem Programu
jest wdrozenie dziatan nakierowanych na ksztattowanie postaw przedsiebiorczych dzieci
juz od najmtodszych lat oraz wprowadzenie podstaw edukacji finansowej.

Najwazniejszym okresem, w ktédrym mozna wptywac na wszechstronny rozwdj dziec-
ka, jest etap do 10 roku zycia. Ksztattowanie potrzeb poznawczych daje wtedy najlepsze
efekty. Wykorzysta¢ mozna duzg plastycznos¢ umystu i wrazliwo$é edukacyjng. Dziecko
wdrozone do twoérczego myslenia juz na etapie wychowania przedszkolnego, a stymulo-
wane na dalszych szczeblach nauczania, nabiera nawykow samodzielnej, tworczej aktyw-
nosci w réznych dziedzinach.

Wazne jest, aby pamietaé, ze kazde dziecko ma w sobie ogromny potencjat, ktéry obja-
wia sie w licznych sytuacjach, w réznych zakresach i formach aktywnosci.

Obserwacja rozwoju dziecka to jeden z elementéw procesu, ale w wyzwalaniu u dzieci
postaw czy cech przedsiebiorczych wazng role nalezy przypisa¢ dziataniom, ktére po-
zwolg na rozwodj tych cech. Jesli dziecko bedzie pozbawiane mozliwosci uczestniczenia
w rozmaitych przedsiewzieciach, konkursach, zadaniach, nie dowie sie niczego o wta-
snych mozliwosciach. W mysl zasady ,,dam wedke, a nie rybe” pozwalamy dzieciom sa-
modzielnie dochodzi¢ do pewnych wnioskéw, decydowaé o tym, czy warto podjac¢ trud

pracy, czy lepiej pozostac¢ bezradnym. Zatozenia Programu w zasadniczy sposéb dotycza
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tej kwestii. Jest on oparty gtdwnie na zasadzie praktycznego dziatania. Dzieki odpowied-
nio dobranym tematom i sugestiom dla nauczyciela ma on duze szanse w wyzwalaniu

u dzieci inicjatywnosci i wspieraniu rozwoju cech przedsiebiorczych.
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3.4.2. Cele i zasady prowadzenia zajec

Niniejszy interdyscyplinarny program, ktorego gtéwnym celem jest ksztattowanie

przedsiebiorczych i inicjatywnych postaw u ucznidow, wybiega poza nauczanie przedmio-

towe i stanowi uzupetnienie tresci nauczania z réznych edukacji np. przyrodniczej, ma-

tematycznej, informatycznej, technicznej itp. Realizowany bedzie podczas zajec pozalek-

cyjnych, m.in.: poprzez projekty edukacyjno-badawcze realizowane w klasach: I-Ill.

Klasa | — ,,Skarbonka” (rzeczywista i wirtualna) — ksztattowanie postaw, nabywanie

umiejetnosci:

ksztattowanie swiadomosci przynaleznosci do grupy,

zachecanie dzieci do samodzielnego podejmowania decyzji i zaradnosci,
ksztattowanie umiejetnosci realnej oceny swoich mozliwosci oraz zdolnosci do prze-
zywania wszystkich emocji, nie tylko tych przyjemnych,

ksztattowanie poczucia wtasnosci,

rozwijanie postawy odpowiedzialnosci za swoje czyny,

zachecanie dzieci do podejmowania konstruktywnego dialogu,

ksztattowanie umiejetnosci wtasciwego zarzgdzania swoimi dobrami,

rozwijanie umiejetnosci planowania,

budowanie poczucia szacunku do ludzi, przedmiotéw,

uswiadamianie dzieciom wartosci pracy.

Klasa Il — ,,Firma w szkole” — ksztattowanie postaw, nabywanie umiejetnosci:

rozwijanie asertywnosci,

budowanie poczucia sprawczosci,

rozwijanie poczucia wspoétodpowiedzialnosci,

uswiadamianie dzieciom wartosci pracy oraz odpoczynku,

umozliwianie dzieciom swobody twdrczego dziatania,

rozwijanie umiejetnosci respektowania poglagddw innych oséb,
rozwijanie umiejetnosci podejmowania konstruktywnego dialogu,
rozwijanie u dzieci Swiadomosci wtasnej indywidualnosci i oryginalnosci,
budowanie poczucia szacunku wobec siebie, innych ludzi i rzeczy,
rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych,

ksztattowanie umiejetnosci gospodarowania czasem.
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Klasa Ill -, Architekci pomystow” — ksztattowanie postaw, nabywanie umiejetnosci:

rozwijanie umiejetnosci wspotpracy,

rozwijanie inteligencji emocjonalnej i umiejetnosci spotecznych,
budowanie poczucia wtasnej wartosci,

ksztattowanie Swiadomosci swoich atutow,

uwrazliwianie dzieci na los innych ludzi,

wzbudzanie checi niesienia pomocy innym,

rozwijanie kreatywnosci i wyobrazni.

Chcac w sposdb ciekawy i pozwalajgcy uczniom na ekspresyjne dziatanie realizowaé

kazde z zaplanowanych dziatan, nalezy przestrzegac kilku zasad:

1.
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Budowanie i wspieranie integracji pomiedzy uczniami w danej klasie i integracji
klas I-lll. Uczniowie powinni umie¢ ze sobg rozmawia¢, dyskutowaé, wyznaczac so-
bie wspdlne cele. Wspdlne dziatania tgczg i zblizajg, pozwalajg lepiej sie poznaciucza

tolerancji wzgledem pogladdéw i pomystdw innych — starszych i mtodszych.

. Podkreslanie wagi kazdej funkcji, nawet tej z pozoru btahej (np. w prowadzeniu fir-

my), jaka petni¢ bedg uczniowie. Kazda rola, funkcja, zadanie jest wazne. Cho¢ majg
one rézny stopien trudnosci to sg tak samo istotne. Nie mozna faworyzowac¢ zadnej
funkcji petnionej przez ucznidéw (szczegolnie tej, ktéra ma w sobie element kierow-
niczy i wedtug schematycznego podejscia dorostych uwazana jest za wazniejszg od
innych). Zadanie ma wspiera¢ wspotprace, a nie tworzyc¢ szkolng hierarchie uczniow-

ska.

. Kazde kolejne zadanie to inny podziat obowigzkéw wsrdd dzieci. Osoba bedgca dzis

kierownikiem, jutro moze wejs¢ w role kuriera, czy sekretarza. Nalezy unikaé przy-
znawania uczniom zadan, ktdre wg nauczyciela bedg dla nich odpowiednie. Celem
jest wyzwalanie inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, dlatego nalezy pozwoli¢ dzie-
ciom samodzielnie podjgc¢ decyzje i wspierac je w ich wyborze. W przeciwnym razie

dziecko nigdy nie dowie sie, jakie uzdolnienia i potencjat w nim drzemie.



4. Unikanie dziatania szablonowego — wspieranie samodzielnych, innowacyjnych po-
mystow dzieci. Nic tak nie niszczy swobody tworczej, jak trzymanie sie ,utartego”,
szablonowego schematu dziatania. Nalezy pozwoli¢ sobie i uczniom na realizacje
czesto abstrakcyjnych pomystéw. Szkota, w ktorej uczen nie jest zobligowany tylko do
wykonywania obowigzkdéw szkolnych, ale moze tez by¢ pomocnikiem, organizatorem

i tworcg zycia szkoty — bedzie miejscem dajgcym poczucie wolnosci.

5. Wspieranie wspotpracy pomiedzy uczniami. W klasie zawsze znajdg sie tacy ucznio-
wie, ktorych cechuje duzy indywidualizm i ktérzy lubig by¢ w centrum zainteresowa-
nia. Udziat w tym projekcie moze przerodzi¢ sie w lekcje stuchania tego, co inni majg

do powiedzenia i przyczynic sie do integracji miedzy dzieémi.
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3.4.3. Metody, formy, srodki (sposoby osiggniecia celow)

Metody, jakimi bedg postugiwaé sie nauczyciele realizujgcy program bedg miaty za-
sadniczy wptyw na powodzenie jego realizacji. Zadaniem nauczycieli bedzie, poprzez
stosowane metody, wspieranie uczniow, ksztattowanie postawy tworczej, dostarczanie
bodZcéw sprzyjajacych dojrzewaniu postawy kreatywnej.

W pracy z dzieckiem wazne sg metody i techniki rozwijajgce, twdrcze, dajgce dziec-
ku mozliwos¢ poznania swiata z wielu bardzo réznych perspektyw. Polisensoryczne po-
znawanie Swiata, doswiadczanie i eksperymentowanie daje dziecku mozliwos¢ realizacji
jego autorskich pomystéw. Zatem nalezatoby odrzucié, jako nieadekwatny do projektu,
tradycyjny model ksztatcenia, w ktorym uczen jest tylko odbiorcg podawanej mu wie-
dzy i narzuconego programu. Nauczyciel w pracy z uczniem powinien zrezygnowac z roli
instruktora, przyjmujac role ,,opiekuna tworczego rozwoju ucznia” w procesie ksztatto-
wania jego Swiadomej, kreatywnej postawy. Jest to mozliwe przy uwzglednieniu zasa-
dy respektowania podmiotowosci w procesie edukacji, zgodnie z ktdrg uczen staje sie
sprawcg, a nie tylko odbiorcg, inicjuje dziatania, ma mozliwos¢ dokonywania wyborow,
okresla prawdopodobienstwo oraz konsekwencje wybranego dziatania, przyjmuje odpo-
wiedzialnos$¢ za ryzykowne rozwigzania i czyny, takze za wtasneniepowodzenia i porazki.

Dla tego modelu ksztatcenia (uczenia sie) najbardziej sprzyjajgcym typem stymulacji
edukacyjnej jest projektowanie okazji edukacyjnych. Do tej grupy metod zalicza sie me-
tode projektu. Wedtug autoréw ,,Nowego Stownika Pedagogiki Pracy”: ,metoda pro-
jektow polega na przedsiebraniu przez grupy uczniowskie opracowania, zaplanowania
i zaprojektowania, a nastepnie realizacji wykonania projektu. Jej zalety polegajq na or-
ganizowaniu samodzielnej pracy uczniow w obmyslaniu projektu i jego realizacji, przygo-
towaniu przez to i rozwinieciu umiejetnosci samodzielnej pracy, a jednoczesnie zespoto-
wosci. Jest to jednak nie tyle metoda, ile strategia, przedstawiajgca ogromne walory nie
tylko w zakresie rozwoju umiejetnosci umystowych i praktycznych uczniow, ale takze ich
socjalizacji. Wywotuje wzmozong aktywnosc uczniow, a szkota staje sie dla nich w pet-
ni atrakcyjna, jako miejsce wyzwalania sit tworczych”. Metoda ta daje mozliwos¢ duzej
swobody w wyborze sposobow dziatan, zaréwno nauczycielom, jak i uczniom.

Na zajeciach realizowanych t3 metodg, uczniowie rozwigzujg problemy i zadania zbli-
zone do tych, z ktédrymi moga spotkac sie w rzeczywistosci lub takie, ktére wymagaja

podobnego rodzaju dziatan i aktywnosci. Wykonywanie zadan projektowych jest pod-
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stawg modelu ksztattowania postaw przedsiebiorczych. Uczniowie wykonujac zadania

projektowe, przechodzg krok po kroku przez wszystkie etapy aktywnosci — od ustalania

celdw, przez poszukiwania rozwigzan, do wprowadzenia ich w zycie i kontrole rezultatéw.

Szczegdlnie waznym walorem metody projektéw jest mozliwos¢ wykorzystania jej w pra-

cy z dzie¢mi o zréznicowanych mozliwosSciach i potrzebach. Jest istotnym elementem

wyréwnywania szans edukacyjnych dla dzieci z trudnosciami w uczeniu sie oraz dzieci

zdolnych.

Oprdcz metody projektu, w realizacji podstawowych zatozen programu pomocne bedg

inne metody:

Metody twdrczego rozwigzywania problemow, a wsrdd nich metoda zwana burzg
mozgow, znana tez jako fabryka pomystow. Pozwala ona uzyska¢ w krétkim czasie
duzg liczbe zréznicowanych rozwigzan jednego problemu. Metode te mozna podzie-
li¢ na trzy etapy:

wytwarzanie pomystow

ocena i analiza pomystow

zastosowanie pomystow i rozwigzan w praktyce.

W ramach tej metody mozna wykorzystaé szereg technik: 635, Rybi Szkielet, Metoda

Tréjkqta, Mapy Mentalne, Szes¢ Myslgcych Kapeluszy, Piramida Priorytetow.

Metody pracy we wspotpracy. Uczg wspodtpracujacy ze sobg grupe samodzielnego
zdobywania wiedzy. Sukces grupy jest uzalezniony od sukceséw indywidualnych.
W tak tworzonych warunkach nie ma mowy o rywalizacji, wrecz przeciwnie: ucznio-
wie pomagajg sobie wzajemnie, majg szanse na méwienie, stuchanie, argumentowa-
nie i dyskutowanie. Wérdd nich Karuzela, zabawa na hasto.

Metoda czynnosciowego nauczania matematyki wedtug koncepcji prof. Edyty Grusz-
czyk-Kolczynskiej.

Metoda Marii Montessori. Jej gtdwne zatozenia opierajg sie na tym, ze dzieci skon-
centrowane sg na swoich zadaniach, dgzg do samodzielnosci, budujg wiare w siebie
i z ufnoscig patrzg na swiat. Dzieci sg odpowiedzialne, potrafig wspotczu¢ drugiemu,
chetnie pomagajg i wykazujg duzg inicjatywe spoteczng. Dzieci sg petne cierpliwosci
i nie poddajg sie w swoich staraniach. Dzieci te wiedzg, czym jest szacunek i honor
i umiejg to wyrazi¢ wobec siebie i innych. Podstawg metody jest szanowanie natural-
nej indywidualnosci kazdego dziecka, jesli chodzi o jego rozwdj fizyczny, umystowy,

duchowy, emocjonalny i kierowanie go do catosciowego wzrostu.
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- Metoda Freineta. Szkota ta skupia sie gtownie na dziecku jako przysztym cztonku
spoteczenstwa. Opiera sie na rozwijaniu umiejetnosci ucznia poprzez wykorzystanie
jego zainteresowan. To zatozenie warunkuje dobdr srodkéw, narzedzi i technik, ktore
pozwolg uczniowi na udziat w ksztattowaniu wtasnej osobowosci. Jako konsekwen-
cje tego zatozenia Freinet, zamiast tradycyjnych lekcji i wiedzy , podrecznikowej”,
wprowadza nowe metody, formy i techniki w pracy szkolne;j.

W Programie przewaza¢ bedg metody aktywizujgce (przezywanie) i problemowe (od-
krywanie), oraz najwazniejsze — metody praktyczne (dziatanie). Gtéwng formg stoso-
wang w realizacji programu bedzie forma zbiorowa, oprocz niej — forma indywidualna
oraz grupowa. Dla ucznidw kazdej klasy objetej projektem, co roku organizowany bedzie
,Konkurs Matych Przedsiebiorcow” — jako forma rozwijania kompetencji przedsiebior-

czych ucznidw.

3.4.4 Przyktady metodyczne (tematyka, tresci, projekty)

Zadania projektu sg obmyslone w taki sposdb, aby stanowity nie tylko ,, materiat pla-
styczny”, czyli ulegajgcy modyfikacji na niemal kazdym szczeblu jego realizacji, ale takze
byty zadaniami dostosowanymi do umiejetnosci i mozliwosci uczniéw poszczegdlnych
klas.

Klasa | —,,Skarbonka”

Realizowanie projektu rozpoczyna sie od klasy I, dlatego gtownym jego elementem
jest nauka oszczedzania i podstaw tzw. edukacji finansowej uczniéw. Szczegdlny nacisk
potozony jest na zrozumienie przez ucznidw, ze praca jest wartoscig samg w sobie. Dzieci
podczas catego roku szkolnego bedg mogty ,na wtasnej skdrze” odczué, ze prace swoja
oraz innych nalezy szanowac. ,Skarbonka” bedzie istniata w rzeczywistosci i w swiecie
wirtualnym.

Rzeczywiste istnienie ,,skarbonki” to posiadanie przez dzieci (catg klase) pewnej realnej
kwoty pieniedzy, ktére bedg mogty by¢ przez nie wydane na cel wczesniej zaplanowany,
przemyslany i zaakceptowany przez wszystkich. To cata klasa odpowiada za to, co zosta-
nie kupione lub na co pienigdze zostang wydane, np. podczas wspdlnej wycieczki eduka-
cyjnej. Uczniowie bedg uczestniczyli w dyskusjach, co pozwoli im nauczy¢ sie stuchania
i rozumienia potrzeb innych. Bedg uczyli sie planowania wspdlnych wydatkéw. Moze zda-

rzy¢ sie tak, ze cata kwota poczgtkowa zostanie wydana i klasa nie bedzie miata juz nic,
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czym bedzie mogta gospodarowac. Wéwczas nauczyciel powinien zaaranzowac sytuacje,
w ktorej dzieci zechcg podjgé trud pracy, aby klasowa ,,skarbonka” mogta znéw funk-
cjonowac. Brak pieniedzy w skarbonce jest rowniez waznym elementem tego projektu.
Pracg, jakiej moga sie podja¢ dzieci, moze byc¢ np. sadzenie cebulek kwiatéw, ktére moga
by¢ sprzedawane na wiosennym kiermaszu, zbieranie makulatury itp. Uczniowie po kilku
takich doswiadczeniach zrozumiejg, ze powinni roztropniej planowac klasowe wydatki.
Wirtualne istnienie ,skarbonki” to animacja komputerowa, dzieki ktorej kazdy
z ucznidéw bedzie miat mozliwos¢ gospodarowania swoimi pienigzkami, ale tylko i wy-
tacznie w sSwiecie wirtualnym. ,Skarbonka” animowana nie bedzie funkcjonowata jak
bankomat, z ktérego pienigdze mozna pobrac, ani tez jak bank, w ktdrym pienigdze moz-
na wptacic. Klasa posiadajgca takg animacje bedzie mogta zarejestrowac w bazie danych
kazdego ucznia, ktéry bedzie miat odrebne hasto i login, pozwalajgce otworzy¢ ,,skar-
bonke”. Posiadacz takiego konta oszczednosciowego bedzie poruszat sie na kilku pozio-
mach, w tym takze na poziomie zaktadania lokat. Sprawdzanie swojej ,,skarbonki” bedzie
mozliwe réwniez w domu. Celem ,wirtualnej skarbonki” jest uzmystowienie uzytkowni-
kom tatwosci utracenia posiadanych srodkéw, ale tez utatwienie im zrozumienia zasady
lokowania kapitatu. Oprécz przeprowadzania wirtualnych transakcji, do ktérych dzieci
W rzeczywistosci nie sg dopuszczane, uczniowie bedg mogli poznawac symbole, terminy

i zasady wystepujgce w Swiece finansow.
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Klasa Il -, Architekci pomystéw ”

Jak sama nazwa wskazuje , Architekci pomystdw” bedg mieli za zadanie nie tylko zgta-
sza¢ pomysty imprez klasowych i szkolnych oraz zadan, w ktdrych moze uczestniczyé cata
szkota, ale tez czynnie uczestniczyé w ich realizacji. Bedg kreowac i nadawac charakter
wydarzeniom, imprezom szkolnym. Zwykty, szablonowo skonstruowany apel szkolny
moze przerodzi¢ sie w bezprecedensowe wydarzenie, ktédrym bedzie zyta cata szkota.

Struktura wewnetrzna klasy bedzie podzielona zgodnie z wyznaczonymi wczesniej za-
daniami. Na przyktad:

e organizacja zabawy karnawatowej (choinkowej), andrzejkowej

e organizacja akcji charytatywnej

® organizacja kiermaszu okolicznosciowego (np. wiosennego)

e przygotowanie spektaklu teatralnego

e przygotowanie pokazu mody (wtasne stylizacje i projekty).

Realizacja kazdego przedsiewziecia powinna odbywac sie w porozumieniu z klasg lll,
ktora niejako uzaleznia swojg prace od pomystu przedstawionego przez , Architektow”.
To klasa Il nadaje charakter i czuwa nad realizacjg projektu. Wydaje ,Firmie” zlecenia
i rozlicza jg z wykonanych zadan. Sama réwniez przyjmuje na siebie czes¢ obowigzkdw,
poniewaz zanim wyda zlecenie, musi sama ,,zaprojektowac” impreze w najdrobniejszych
szczegotach.
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Klasa Ill - ,,Firma w szkole”

W przedsiewzieciu ,,Firma w szkole” biorg dwie klasy — Il i lll. Kazda z nich bedzie miata
inny zakres zadan i obowigzkdéw, jednak obie bedg sie uzupetniaty. Kazda bedzie miata
wtasng wewnetrzng strukture, ktéra pozwoli na zaangazowanie wszystkich ucznidw. Za-
daniem klasy trzeciej jest wymyslenie nazwy dla swojej ,firmy”, symbolu i emblematéw
reklamowych. Miedzy klasami Il i lll bedzie wystepowata wymiana produktow gotowych
lub materiatdw potrzebnych do produkgji.

Charakter firmy nie jest okreslony, ze wzgledu na réznorodne prace, jakich bedzie sie
podejmowac. Stata wspotpraca ,Firmy” z , Architektami pomystow” pozwoli na prze-
branzowienie sie firmy w zaleznosci od zadania. Raz jej ,pracownicy” bedg prowadzili
biuro projektow (tworzenie plakatdow, informacji reklamowych), a innym razem stang
sie ,zapleczem” dla szkolnego teatru, wcielajac sie w role scenarzystéw, choreografow
czy ekipy technicznej. Nauczyciele prowadzgcy majg za zadanie dopilnowad i zorganizo-
wac prace tak, aby udziat w poszczegdlnych projektach brali wszyscy uczniowie. Ponadto
konieczne jest tez wczesniejsze wyjasnienie poszczegdlnym osobom, na czym bedg po-
legaty ich zadania. Kazde kolejne przedsiewziecie musi byé poprzedzone oméwieniem
przez klase zadan i obowigzkdw, jakie beda na nich spoczywac. Niezwykle istotne jest tu-
taj samodzielne, twoércze dziatanie uczniéw. Nauczyciel jest osobg nadzorujgcg, dbajaca
o bezpieczenstwo ucznidw, a takze doradcg. Projekt zaktada wyzwalanie inicjatywnosci
wsrdad ucznidéw, dlatego tez nauczyciel nie moze podsuwaé uczniom gotowych rozwia-
zan. Stosujac roznorodne dostepne metody o charakterze aktywizujgcym, musi wyzwa-
la¢ w uczniach che¢ podjecia dodatkowych, czasem pracochtonnych i wieloetapowych
dziatan. Atrakcyjnosc przekazu informacji przez nauczyciela jest kluczem do zachecenia
i zdopingowania ucznidw do dziatania.

Samo stowo ,firma” nasuwa wiele réznych skojarzen, bo tez z wieloma réznymi dziata-
niami bedzie zwigzana, ale i organizacja wewnetrzna ,Firmy” bedzie dos¢ bogata. W zes-
pole ,Firmy” kazde dziecko odpowiada za realizacje jakiegos$ zadania, np.:

* sekretarze (prowadzg doktadng dokumentacje)

® zaopatrzeniowcy (wykonujg lub organizujg potrzebne materiaty)

e ekipa porzadkowa

e kurierzy (dostarczajg gotowe materiaty innym klasom)

e projektanci (sporzadzajg projekty plakatow, strojow, modeli)

e krawcowe

e konstruktorzy
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* inne, zgodne z charakterem zadania. Przy organizowaniu szkolnego spektaklu beda
to np. scenarzysci, kreatorzy wizerunku, scenarzysci, menagerowie, pracownicy biu-
ra prasowego, dziennikarze.

Podejmujac sie uczestniczenia w projekcie, nalezy pamieta¢, ze o ile rzecz dotyczy
spraw waznych, to jednak jest to przede wszystkim zabawa. Biorgc pod uwage wiek dzie-
ci i ich mozliwosci, nauczyciel nie moze kierowac sie wytgcznie zaspokojeniem wtasnych
ambicji i to dotyczy réwniez dzieci.
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3.4.5. Warunki i sposoby realizacji

Myslenie twodrcze jest sitg sprawczg dziatalnosci cztowieka. Warunkiem powodzenia
programu jest, oprocz tworczej postawy ucznidow, twdrcza postawa nauczyciela, ktéra
pozwala rozwija¢ predyspozycje dzieci do kreatywnej dziatalnosci. Zadaniem nauczyciela
jest zatem podtrzymanie twoérczego zapatu ucznidw i zachecanie ich do dalszej pracy,
dostrzeganie wysitku i nagradzanie ich pomystu, takie pokazanie swiata, ktére zainspiruje
dziecko do podejmowania dziatalnosci we wszystkich dostepnych mu obszarach.

Bardzo waznym aspektem pracy z dzieckiem jest taki sposéb pracy z nim, aby nie za-
tracito swojej odrebnosci i pamietato o tym, ze jest indywidualng jednostkg. W praktyce
oznacza to indywidualizacje zaréwno tresci, jak i metod ksztatcenia — indywidualizacje
W nauczaniu, uwzglednienie w systemie dydaktyczno-wychowawczym réznic w rozwo-
ju poszczegodlnych ucznidéw oraz dostosowanie tresci, metod i organizacji dziatan peda-
gogicznych do tych réznic. Podstawg zdobywania wiedzy i umiejetnosci praktycznych
ucznidéw, w tym podstaw edukacji finansowej i przedsiebiorczosci, nauki logicznego my-
$lenia, bedg utworzone w szkotach pracownie sanlukanskie, wyposazone w specjalnie
dobrane $rodki dydaktyczne oraz sprzet IT. Umozliwig one uczniom doswiadczanie, ekspe-
rymentowanie, czy odkrywanie, np. gra symulacyjna Maty Bank, ksigzki: Sposoby liczenia,
Sposoby liczenia w zakresie 100 dziesigtkami, Sposoby liczenia w zakresie 10 000, Sposoby
liczenia mnozenia, dodawania, odejmowania, szachy. Srodki dydaktyczne wykorzystywa-
ne w programie zaleze¢ bedg od szczegdtowych scenariuszy zajeé prowadzonych przez
nauczycieli oraz ich koncepcji wykorzystania pomystéw.

Prawidtowo prowadzona komunikacja pomiedzy uczniami a nauczycielem, oraz ucznia-
mi nawzajem, spetnia nieoceniong role w realizacji programu, a wtasciwy i poprawny je-
zyk przekazu nauczyciela w stosunku do uczniéw bedzie podstawg sukcesu.

Czes¢ sktadowg programu stanowi wspotpraca pomiedzy klasami |, Ili lll. Prawidtowa
komunikacja i che¢ kontaktu zapewni dobre relacje i powodzenie w realizacji zatozonych
celéw.
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3.4.6 Opis sposobOow sprawdzania i oceniania osiggnie¢ uczniéw

Ksztattowanie postaw przedsiebiorczych uczniéw juz od najmtodszych lat jest jedng ze
strategii edukacyjnych sprzyjajgcych dobremu przygotowaniu ich do sprostania wyzwa-
niom wspotczesnego swiata. Ksztattowanie postaw przedsiebiorczych nie ma charakteru
wyodrebnionego w postaci jednego czy tez kilku zaje¢ edukacyjnych, ale odnosi sie raczej
do zintegrowanych dziatan nauczycieli i szkoty, jako catosci, podczas zaje¢ pozalekcyj-
nych. Proces oceniania winien wspiera¢ rozwdj ucznia, motywowaé do podejmowania
dziatan, inicjatyw. Takie ocenianie daje mu szanse rozwoju, czyni go aktywnym w pro-
cesie uczenia sie oraz Swiadomym: czego sie uczy, po co sie tego uczy, jak wykorzysta
nabytg wiedze i umiejetnosci. Procedury sprawdzania i oceniania nie stosuje sie jako
czynnosci stuzgcej wystawieniu oceny szkolnej, lecz w celu:

- poinformowania ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i postepach w tym
zakresie

- przekazania uczniowi informacji pomagajgcej mu w uczeniu sie

- wsparcia ucznia w rozpoznaniu zainteresowan i pasji,

- rozpoznania jego predyspozycji oraz stabych i mocnych stron,

- motywowania ucznia do dalszej pracy i postepu edukacyjnego ucznia.

Stosowane w praktyce sposoby sprawdzania osiggniec¢ uczniéw w programie, to:

- obserwacja pracy ucznia

- obserwacja umiejetnosci praktycznych podczas lekcji poswieconych wykorzystaniu
eksperymentow i doswiadczen uczniowskich (sprawnosc rozwigzywania problemow)

- zaanhgazowanie ucznidw i wtozony wysitek w rozwigzywanie zadan

- aktywno$é podczas zajeé

- wykazywanie inicjatywy w pracy indywidualnej i zespotowej

- rozmowy z uczniami

- samodzielna ocena osiggnie¢ uczniéw

- wyniki konkursu ,,Mali Przedsiebiorcy”

- szacowanie wytworéw uczniéw

- rozmowy z rodzicami.

W procesie wspierania uczniow istotne jest nagradzanie kazdej aktywnosci, pochwa-
ta dociekliwosci, promowanie inicjatywy podejmowania okre$lonych zadan. Najczestsze

formy nagradzania to: pochwaty na forum klasy i szkoty, np. podczas apelu, wzmianki
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w prasie lokalnej, dyplomy i nagrody za udziat w konkursach, prezentacja prac na wysta-

wach, w gablocie informacyjnej.
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4. EWALUACJA PROGRAMU

waluacje programu nalezy prowadzi¢ na biezgco, w trakcie jego realizacji w ciggu
Eroku szkolnego (ewaluacja formatywna). Nauczyciel, badajgc osiggniecia swoich
uczniéw, dokonuje posrednio ewaluacji programu. Dzieki temu rozpoznaje, ktére cele
programowe zostaty zrealizowane w petni, ktére czesciowo, a ktore w ogdle nie zostaty
zrealizowane. W wypadku niesatysfakcjonujgcych wynikow, podejmuje decyzje o wpro-
wadzeniu zmian (np. dodaniu lub usunieciu pewnych osrodkéw lub tematéw pracy, zre-
zygnowaniu z tresci wykraczajgcych poza podstawe programowsg).
Na koniec etapu ksztatcenia nalezy dokonac ostatecznej i catosciowej oceny programu
(ewaluacja sumatywna). Umozliwi ona okreslenie zmian, jakie zaszty w wiedzy i umiejet-
nosciach ucznidow w czasie realizacji programu oraz stwierdzenie, czy zostaty osiggniete

zamierzone cele. Proponuje sie wykorzystanie do tego celu:

obserwacji

- analizy wytwordw ucznidow (np. prac plastycznych, projektow)
- analizy wynikéw testow

- ankiet

- wywiadoéw (np. z rodzicami ucznidw, z pedagogiem szkolnym lub innymi).

W wyniku przeprowadzonej ewaluacji programu, nauczyciel podejmuje decyzje o jego
kontynuacji lub wprowadzeniu ewentualnych modyfikacji.
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