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Matematyka jako przedmiot nauczania odgrywa duza rolg w realizacji zadan
rewalidacyjnych szkoly specjalnej. Wiadomosci, umiejetnosci i nawyki ksztalttowane w toku
nauczania tego samego przedmiotu maja podstawowe znaczenie w zyciu codziennym i w
pracy zawodowej absolwentdéw szkoty specjalnej. Praca w r6znych zawodach i codziennym
zyciu wymaga od czlowieka cigglego rozwigzywania probleméw matematycznych, liczenia,
mierzenia, zestawiania i poréwnywania wynikow, a takze rozumienia wielu trudnych zjawisk
ekonomicznych, spotecznych, przyrodniczych i technicznych. Istnieje, wigc potrzeba
przygotowania mtodziezy do zycia w warunkach cigglych zmian rozwoju, co jest jednym
z najtrudniejszych zadan szkotly specjalne;.

We wszystkich klasach szkoty specjalnej jest realizowany dziat tresci matematycznych
obejmujacy mierzenie dtugosci, cigzaru, objetosci i czasu. Uczniowie korzystajg z tej wiedzy
réwniez w klasach gimnazjalnych i zawodowych.

Realizacja okre$lonego przez program zakresu materiatu nauczania zalezy przede wszystkim
od mozliwosci i umiejetnosci uczniow. W stosunku do niektorych uczniow okreslony zakres
programu matematyki nie jest mozliwy do zrealizowania. W rozwijaniu zdoInosci
matematycznych, wazng role odgrywa zachgcenie ucznia do systematycznej pracy,
pobudzania do wytrwato§ci i wzmacnianiu motywacji oraz stosowania zroznicowanych metod
ksztalcenia. Rzeczywisty rozwoj zdolnosci ucznidéw nie moze dokonywac si¢ spontanicznie
(samorzutnie), lecz trzeba go specjalnie i w sposob planowy symulowaé z uwzglednieniem
r6znic indywidualnych.

Specyficzne trudnosci, jakie napotykaja dzieci uposledzone umystowo maja zrédlo w rozwoju

podstawowych aktywno$ci matematycznych takich jak:
- nasladowanie,

- uogolInianie,

- schematyzowanie,

- dostrzeganie prawidlowosci i analogii,

-stosowanie algorytmdow.



W nauczaniu matematyki takie proste aktywnosci, jak nasladowanie bezposrednie
(kopiowanie) i nasladowanie rozumne (dostrzeganie prawidlowos$ci), odgrywaja podstawowa
rolg. Trudno wprowadza¢ nazwy nawet najprostszych poje¢ matematycznych, jesli dziecko
nie potrafi nasladowac.

Dzieci w szkole specjalnej pracuja powoli, ostroznie, oczekuja aprobaty, maja
trudno$ci z poprawianiem wskazanych btgdow. Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze
wymagania problemowe sa za wysokie w stosunku do realnych mozliwosci poznawczych
dzieci ze szkotspecjalnych. Zbyt mato uwagiposwieca si¢ ksztattowaniu intelektualnych
kompetencjido uczenia si¢ matematyki i zbyt szybko dazy sie do ksztattowania pojeé
liczbowych. Jest to materiat przerastajacy mozliwosci wielu uczniow.

W programie nauczania matematyki gldownym zagadnieniem jest pojecie liczby naturalne;.

Swiatlo na te zagadnienia rzucaja wyniki badan zadan arytmetycznych, w ktorych badane
byly wilasnie te problemy. Jak wynika z badan dziecko upo$ledzone umystowo potrzebuje az

trzy lata nauki, rozmaitych zabiegéw, ¢wiczen- aby opanowac liczby pierwszej dziesiatki.

1. Zasady stosowane w nauczaniu matematyki dzieci upo$ledzonych umyslowo w stopniu
lekkim.

Dzieci uposledzone umystowo posiadaja zaburzenia w sferze zycia umyslowego, a takze w
zyciu uczuciowym. Roznice miedzy poszczegdlnymi dzie¢mi w klasie szkolnej sg tak duze,
dlatego nauczyciel musi swojg prace indywidualizowaé. Bardzo wazng rzeczg jest poznanie
mozliwosci rozwojowych dziecka, jest to mozliwe tylko przy dtugotrwatej pracy zdang grupa
dzieci w nauce matematyki. Nauczyciel matematyki musi kazde dziecko systematycznie
obserwowac, czy uczen upo$ledzony, ktory wykazuje umiejetno$¢ liczenia, dodawania czy
mnozenia potrafi jg wykorzysta¢ w praktyce. To znaczy, czy uczen szukajacy strony w
ksigzce robi to S$wiadomie (zna kolejno$¢ liczb i potrafi zastosowaé je w zyciu) czy jego
dzialanie jest bezsensowne. Tylko w konkretnym dziataniu dostrzec mozna catego cztowieka.
Nauczyciel musi dokonywac obserwacji wszedzie, na lekcjach, przerwach, podczas zabawy,
a takze powinien pozna¢ warunki domowe i stosunki rodzinne.

Nauczyciel matematyki, aby prawidlowo planowaé swoja prace, powinien
obserwowa¢ w jakich warunkach u dzieci uposledzonych umyslowo rozwijaja pojecia
matematyczne, jak rozumieja stosunki i zwigzki matematyczne, jak porownujg i réznicujg ,
utozsamiaja cechy iloSciowe, przestrzenne, czasowe, jak planua, szacuja 1 jak mysla.

Nauczyciel musi poznac¢ réwniez dotychczasowe wiadomosci i umiejetnosci ucznia.



Wyniki nauczania matematyki w duzym stopniu zaleza od aktywnos$ci ucznidw na lekcji
Postawe t¢ wyzwala zainteresowanie dziecka przedmiotem. Zatem punktem wyjscia w
nauczaniu tak trudnego dla wielu uczniow przedmiotu powinno by¢ zainteresowanie ich
matematyky. Zainteresowanie matematyka wywoluje powigzania procesu dydaktycznego
z zyciem dziecka ipotrzebami jego srodowiska. Nalezy wigc wykorzysta¢ zamitowanie dzieci
do ruchu, zabawy i tym podobnych form aktywnoSci. Szczegblng uwaga ciesza si¢ na
lekcjach sytuacje matematyczne zwigzane z rywalizacja, a z tym wigze si¢ wygranie lub
przegranie czego$. Zainteresowanie jest jednym ze S$rodkdw do osiggania celow
dydaktycznych. Obok niego bardzo wazna jest ciaglo$¢ pracy i jej planowanie, a takze
przygotowanie uczniow do zycia. Tylko u§wiadomienie dzieciom uposledzonym celowosci
i koniecznosci danej pracy przyniesie okreslone korzy$ci. W gimnazjum praca z uczniami
musi dynamizowa¢ psychike dziecka. W tym procesie dynamizacji dzieci wazne znaczenie
majg: ich §wiadomo$¢ 1 umitowanie celu pracy, zrozumienie jej sensu spolecznego, wiara
w mozliwos$¢ osiggniecia celow, wiara we wiasne sily, swiadomos$¢ powodzenia w pracy,
kontrola i ocena pracy dziecka, zwigzanie uczuciowe z tre§cig pracy i z nauczyciclem.

Istotng zasadg w nauczaniu matematyki w klasach specjalnych jest pogladowos$¢. Nie
wazna jest np. znajomos¢ pamigciowa tabliczki mnozenia, jezeli uczen nie bedzie potrafit
mnozenia zamieni¢ na dodawanie tych samych czynnikow. Nauka tabliczki mnoZenia staje
si¢ wigc mechanicznym opanowaniem wiadomosci, bez umiejetnosci zastosowania jej w
zyciu codziennym. Wytworzone spostrzezenia rozbudza wyobraznig. Gdy uczeh jej nie
bedzie posiadal, nie bedzie takze mozliwe przejScie od myslenia konkretno-obrazowego do
my$lenia abstrakcyjnego. Wowczas nie jeste§my w stanie u dziecka uposledzonego
wytworzy¢ wyobrazen liczbowych, stosunkéw miedzy liczbami bez odwolywania si¢ do
spostrzezen zmystowych. Np. proste dodawanie 5+3 ma charakter abstrakcyjny.
Wymaga wielu ¢wiczen, powtdrzen na konkretnych przykladach, aby stwierdzi¢, iz wynik
wynosi 8.

Uwazam , ze uczgc pogladowo nalezy odwolywaé sie do wyobrazen dzieci, a w
szczegblnosci do ich do$§wiadczen i przezy¢ z wlasnego zycia. Swoje uwagi, opinie
nauczyciel powinien wyraza¢ obrazowo, dostosowywac je do aktualnego poziomu mys$lenia
dzieci, ich zasobu wyobrazeniowego i pojeciowego. Czesto nalezy postugiwaé sie gestem,
mimika, rysunkiem, tak waznym w pogladowym nauczaniu matematyki. Lekcje powinny by¢
Lprzedstawieniem teatralnym”, w ktérym dzieci graja odpowiednie role. Przygotowanic
takich lekcji nie jest sprawa latwg, wymaga od nauczyciela wlozenia wielu godzin pracy, ale

przynosi bardzo duze efekty dydaktyczne.



W nauczaniu matematyki w klasach specjalnych postugujemy si¢ wieloma pomocami
dydaktycznymi, takimi jak tabele, wykresy, diagramy, modele miar metrycznych, figur i bryt
geometrycznych oraz odpowiednimi grami ksztatcgcymi.

Nalezy pamigta¢ o tym, ze pierwotne jest dzialanie, a nie myslenie, ktore rozwija si¢ na
podstawie dzialania. Stad tez dzialanie oparte na zyciu codziennym, najlepiej sprzyja
rozwojowi myslenia dziecka. Odpowiada naturalnym potrzebom dzieci, budzi ich
zainteresowanie, ulatwia rozumienie i pamigtanie, rozwija czynng postawe dziecka 1 wdraza
do samodzielnosci. SzczegdlIne znaczenie w nauczaniu matematyki w klasach specjalnych ma
zasada aktywnosci, czyli czynnej postawy ucznia. Stwarzajac dogodne warunki do pracy
calego ciala, przyczyniamy si¢ do rozwoju sprawnosci ruchowej. Nauczanie matematyki
trzeba silnie powigza¢ z zajeciami praktycznymi, rysunkami, ¢wiczeniami fizycznymi. Np.
przy sprzataniu terenu szkolnego uczniowie mogg oblicza¢ powierzchni¢ boiska, ile nalezy
zasadzi¢ tam drzew. Wazne dla dzieci uposledzonych umystowo stanowi uspotecznienie.
Dlatego powinny samodzielnie dokonywac zakupdéw w sklepach, biletow do kina, itp. daje im
to okazje do ¢wiczen matematycznych.

Waznym zadaniem nauczania matematyki jest stopniowanie trudnosci. Nalezy
realizowaé je bardzo oglednie ze wzgledu na trudnodci, jakie dzieci majg ze zrozumieniem i
zapamietywaniem materiatu. Trudno$¢ zadania postawionego dziecku nie powinna byc
mierzona tylko przestankami logicznymi, lecz przede wszystkim dokladng znajomoscia
psychiki dziecka opdznionego w rozwoju umystowym i jego mozliwosci rozwojowych.
Odpowiednio stopniowa¢ trudno$ci w nauczaniu znaczy tyle, co dostosowa¢ wymagania do
mozliwosci 1 sit dziecka. Stosowanie stopniowania trudno$ci nierozlgcznie wigze sie z
indywidualizowaniem wymagan stawianych dzieciom. Indywidualizowanie wymaga
dokladnej znajomos$ci kazdego dziecka z osobna, znajomo$ci jego defektow w kazdej
dziedzinie, jego cech dodatnich mozliwosci rozwojowych, aktualnego stanu wiadomosci i
umiejetnosci. Indywidualizowanie jest trudng umiejetnoscia, ktérej opanowanie wymaga
nieustannego obserwowania dzieci i doksztalcania sie. W matematyce wystepuje Scisty
zwigzek logiczny migdzy poszczegblnymi partiami materialu. Dlatego tez w tym
przedmiocie, jak w zadnym innym, musi obowigzywac¢ zasada systematycznosci i cigglosci.
Bardzo wazne s3 podstawowe wiadomos$ci i umiejetnosci, od ktorych zalezy dalszy postep w
nauczaniu matematyki. Na juz zdobytych wiadomosciach i umiej¢tnosciach nauczyciel bedzie
mogl oprze¢ swoja dalszg prace z uczniami. Materiat, zktérym uczniowie si¢ zapoznajg musi
by¢ bardzo gruntownie utrwalony. To, co dzieci przyswoja powierzchownie, bez utrwalenia,

zginie, bedzie bezwartosciowe dla ich dalszego Zycia.



W pracy z dzie¢mi upo$ledzonymi nie moze by¢ miejsca na pospiech 1 powierzchownos¢.
Lepiej jest przerobi¢ mniej materiatu a dokladniej. Uwazam, zZe w pracy z dzie¢mi

uposledzonymi nalezy postawi¢ na jako$¢ a nie ilos¢!

I. Trudno$ci w zrozumieniu tresci matematycznych na przykladzie ucznidow Szkoly

Podstawowej Specjalnej w Sosnowcu.

1.1. Opis i analiza Kamila ucznia klasy 1V

a. ldentyfikacja problemu:

Uczen ma obnizone mozliwo$ci intelektualne oraz wykazuje nadpobudliwo$¢
psychoruchows.

Kamil ma slabo uksztaltowane funkcje percepcji wzrokowej, myslenia logiczno-
dedukcyjnego oraz analityczno-syntetycznego. Ma dobry zasob stownika, czyta dobrze, ale
czgsto nie rozumie czytanego tekstu. Technike pisania opanowatl dobrze, jednak popetnia
liczne bledy ortograficzne. Liczy w zakresie 100 na liczydle. Rozwigzuje proste zadania , gdy
tre$¢ jest mu przeczytana. Nadpobudliwo$¢ ruchowa w znacznym stopniu wplywa na procesy
percepcyjno- motoryczne. Zachowanie chtopca charakteryzuje si¢ nadmierng ruchliwos$cia,
wzmozong wrazliwo$cia emocjonalng, impulsywnos$cia, zmienno$cig dziatan i zainteresowan
wynikajacych z trudnosci w skupieniu uwagi. W kontakcie indywidualnym uczen wykazuje
si¢ dobra koncentracja i checig do wykonywania zadan.

2. Geneza idynamika zjawiska (obserwacje wlasne)

Uczen, kiedy znalazt si¢ w czwartej klasie od poczatku dalo sie¢ zauwazy¢, ze ma duze
problemy z koncentracja i podporzadkowaniem si¢ zasadom. Po rozmowie z nauczycielami z
nauczania zintegrowanego dowiedzialam si¢, ze przez caly okres pobytu dziecka w szkole
byly problemy z nadpobudliwoscia. Chlopiec byl niespokojny, przeszkadzal innym. Padato
wiele przykrych slow pod adresem chiopca.

3. Znaczenie problemu.

Kamil ma duze problemy z przyswojeniem podstawowych poje¢ matematycznych.

Na poczatku czwartej klasy liczyt w zakresie 100 korzystajac z liczydta, mimo to popetiat
btedy. W drugim semestrze nie korzysta juz z liczydila, ale stawia za to kreski. Chtopiec ma
obnizony poziom operacyjnego rozumowania, nie potrafi nauczy¢ si¢ na pamie¢ tabliczki
mnozenia, umie jednak sprawnie policzy¢ zadany iloczyn stawiajac kreski, podobnie radzi
sobie z dzieleniem w zakresie stu.

Kamil dopiero w czwartej klasie nauczyt si¢ korzysta¢ z linijki. Potrafi samodzielnie

narysowac o$ liczbowa, nie umie jednak zaznacza¢ jednakowych jednostek.



Rysuje kwadrat i prostokat o danych wymiarach, jednak, gdy ma odr6zni¢ kwadrat od
prostokata na rysunku popetnia bledy. Z podstawowych dziatan matematycznych uczniowi
sprawia najwigcej problemow dzielenie. Kamil ma problemy z obliczeniami zegarowymi oraz
kalendarzowymi, myli wskazowki. Chlopiec najwigcej trudno$ci ma w rozumieniu i
rozwigzywaniu zadan z trescia, potrafi jednak rozwigza¢ zadania, dosy¢ tatwe.
Nadpobudliwo$¢ utrudnia Kamilowi scalenie aktywnosci ruchowej i intelektualnej. W klasie
Kamil jest akceptowany, ale jego nadpobudliwo$¢ czasami prowadzi do konfliktow.
4. Prognoza badan.(Negatywna)
Poglebia¢ sie beda trudnosci w nauce, uczen bedzie odsuwany na dalszy plan, proby
zdyscyplinowania przez nauczycieli beda poglebia¢ negatywne zachowanie chiopca.
Zachowanie ucznia bedzie wyr6zniato go spo$rod rowiesnikow i stanowic bedzie przyczyne
wielu konfliktow oraz trudno$ci wychowawczych. Koledzy go zignoruja lub beda
prowokowaé niewlasciwe reakcje ze strony ucznia.
(Pozytywna)
Wiasciwa praca z uczniem podczas zaje¢ lekcyjnych, wyréwnawczych sprawi, ze osiggnie
coraz lepsze wyniki w nauce, a wlasciwa atmosfera wychowawcza w klasie spowodowala, ze
uczniowie zaczeli prawidlowo spostrzegaé problemy chlopca, a on sam lepiej rozumiat swoje
zachowanie. Dobra atmosfera domu rodzinnego, prawidlowy proces wychowawczy,
otoczenie chlopca wlasciwg opieka 1 pomoca przyniosg pozytywne rezultaty 1 uchronig go od
ztych wptywow zewnetrznych, ktore sa spotecznie nieaprobowane.
5. Wiasne propozycje rozwigzania.
Szkota jest jednym z pierwszych miejsc, gdzie uwidacznia si¢ nieprawidlowe funkcjonowanie
dzieci i mlodziezy. Tutaj nastgpuje zderzenie wplywdw szerszego otoczenia rodziny z
wymaganiami, jakie stawia si¢ uczniom. Jest to spotecznie niezwykle wazna sytuacja, w
wielu przypadkach, bowiem cho¢ nie zawsze wla$nie te wymagania szkoly rownowaza w
pewnym stopniu lub ostabiaja niepozadane wptywy na dziecko.

Aby osiggna¢ pozytywne zmiany w zachowaniu opisywanego chlopca uwazam, ze
nalezy podja¢ dziatania:
1. Terapeutyczne poprzezrealizacje indywidualnego programu na zajeciach korekcyjno-
kompensacyjnych oraz indywidualizacj¢ oddziatywan wychowawczych majacych na celu
wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci.
2. Profilaktyczne- poprzez wzmacnianie pozytywnych stron chlopca (chtopiec wykazuje
zdolnos$ciplastyczne i w zwigzku z tym mozna go angazowa¢ do wykonywania prac na rzecz

szkoty, udziat w konkursach, dzigki temu nabierze pewno$cisiebie i wiary we wlasne sily.



6. Propozycja wdrazania oddzialywan.

Program Kamila realizowany od wrze$nia 2009 r. do maja 2010 roku.

Ksztattowanie rozumnego zachowania si¢ w sytuacjach pelnych napie¢ i wdrazanie do
kontrolowania emocji. Sklanianie do uwaznego stuchania instrukcji 1 wychwytywania
informacji istotnych do zrozumienia regut. Trening w skupieniu uwagi na wykonywanych
czynno$ciach. Cwiczenie sprawnoéci manualnej i koordynacji wzrokowo-ruchowej.
Ukladanki, labirynty, lepienie figurek.

Wspomaganie naturalnego rozwoju operacyjnego rozumowania poprzez gry i zabawy. Nauka
orientacjiprzestrzennej, przez badanie schematu wlasnego ciata, okreslanie potozenia
rozmaitych przedmiotow najpierw w stosunku do wlasnego ciata, potem do drugiej osoby.
Koncowym etapem moze by¢ ksztattowanie umiej¢tnosci praktycznych. Liczenie pieni¢dzy,
uktadanie 1 rozwigzywanie zadan ,,na kupno i sprzedaz”. Postugiwanie si¢ kalendarzem,
rozpoznawanie godzin i minut na zegarze. Pomiar dlugosci i jednostki dtugosci. Ukladanie i
rozwigzywanie zadan tekstowych. Przeksztatcanie sytuacji zyciowych w zadania do

rozwigzania.

1.2. Opis i analiza Weroniki klasy IV.

a. ldentyfikacja problemu:

Uczennica z grupy ryzyka okotoporodowego, badania psychologiczne wskazujg na
uposledzenie w stopniu lekkim. Weronika od wczesnego dziecinstwa pozostaje pod
specjalistyczng opiekg lekarskg kardiologiczng oraz neurologiczng. Dziewczynka ma lepsze
mozliwo$ci werbalne niz wykonawcze, chetnie wypowiada sig, ma prawidtowy zasob stow.
Uczennica korzysta zpomocy logopedycznej. Ma staba pamig¢ stuchowa 1 wolne tempo
nabywania nowych umiej¢tnosci na drodze wzrokowo-ruchowe;j. Czyta gloskujac, przez co
czgsto nie rozumie czytanego tekstu. Weronika postuguje si¢ lewa reka, jej pismo jest mato
czytelne i bardzo wolne tempo pisania. Dziewczynka jest ruchliwa, a w miar¢ uplywu czasu
szybko si¢ meczy, dekoncentryje. Jest spontaniczna, wesota, chetnie nawigzuje kontakt.

2. Geneza idynamika zjawiska (obserwacje wilasne)

Uczennica rozpoczynajac nauke miata duze problemy z przystosowaniem si¢ do nauczania
przedmiotowego, czesto mylita ksigzki, zeszyty, jej tempo pracy byto bardzo wolne.

Po pierwszym semestrze uczennica poprawita tempo pracy, prawidlowo przygotowuyje si¢ do
lekcji. W klasie Weronika jest uczennicg lubiang i akceptowang przez grupe.

3. Znaczenie problemu.

Weronika ma duze problemy z przyswojeniem podstawowych poje¢ matematycznych.



Na poczatku czwartej klasy liczyta w zakresie 100 korzystajac z liczydta, mimo to popetniala
btedy. W drugim semestrze nie korzysta juz z liczydila, ale stawia za to kreski. Uczennica ma
obnizona koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa, dlatego stabo sie koncentruje, szybko si¢ meczy i
jest w stanie przerwac zaczete czynnosci. Z podstawowych dzialan matematycznych
uczennicy sprawia najwigcej probleméw dzielenie. Duze problemy ma réwniez z zadaniami z
trescig. Uczennica charakteryzuje si¢ postawa lgkowa do zadan wymagajacych wysitku
intelektualnego.
4. Prognoza badan. (Negatywna)
Poglebiac si¢ beda trudnosci w nauce, uczennica bedzie liczy¢ tylko na pomoc innych.
Weronika bedzie si¢ uwstecznia¢, co moze spowodowac brak akceptacji spoteczne;.
(Pozytywna)
Wiasciwa praca z uczennicg podczas zaje¢ lekcyjnych, wyr6wnawczych sprawi, ze osiggnie
coraz lepsze wyniki w nauce, a wlasciwa atmosfera wychowawcza w klasie pozwoli na
prawidlowy rozw6j emocjonalno-spoleczny. Dobra atmosfera domu rodzinnego, prawidlowy
proces wychowawczy, otoczenie Weroniki wiasciwa opieka i pomoca przyniosg pozytywne
rezultaty.
5. Wlasne propozycje rozwigzania. Aby osiggnagé pozytywne zmiany w rozwoju edukacyjnym
Weroniki nalezy podja¢ dzialania:
1. Terapeutyczne- poprzez realizacj¢ indywidualnego programu na zajeciach korekcyjno-
kompensacyjnych oraz indywidualizacj¢ oddziatywan wychowawczych majacych na celu
wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci.
2. Profilaktyczne- wzmacnianie pozytywnych stron Weroniki. Dziewczynka chetnie bierze
udziat w konkursach, grach i1 zabawach, dzigki czemu nabierze pewnoscisiebie.
6. Propozycja wdrazania oddzialywan.
Program Weroniki realizowany od wrzesnia 2009 r. do maja 2010 roku.
Wdrazanie do racjonalnego zachowania si¢ w grach i zabawach wymagajac ych wysitku
intelektualnego. Rozbudzanie intelektualne Weroniki, wyciszanie nawyku zbyt powolnego
wykonywania czynnos$ci i modelowanie zZywszego tempa pracy, przy zachowaniu precyzji
dzialania. Ksztaltowanie odpornos$ci emocjonalnej, wdrazanie do utrzymywania skierowanej
na cel aktywnosci mimo doznawanych napi¢é, rozwijanie wewnatrz-sterownosci.

Wdrazanie do odczuwania przyjemnosci w odkrywaniu zaleznos$ci, poznawaniu
faktow i zjawisk. Cwiczenia sprawnosci manualnej (ukladanki, labirynty, lepienie figurek),
oprocztego gry i zabawy logiczne z mocno zaznaczonymi czynno$ciami matematycznymi

(konstrukcje przestrzenne iplaskie). Przewidywanie zdarzen.



Proby hipotetycznego przewidywania, co tez zdarzy¢ si¢ moze w czasie, co bylo wezoraj, co
bedzie dzisiaj, jutro za dwa dni- kalendarze. Badanie, jak dtugo trwa wykonywanie
okreslonych czynno$ci, ¢wiczenia z zegarem. Orientacja przestrzenna. Badanie schematu
wilasnego ciata, okre$lanie potozenia rozmaitych przedmiotow najpierw w stosunku do
wlasnego ciata, potem do drugiej osoby. Ksztaltowanie umiejetnosci praktycznych. Liczenie

pienigdzy, uktadanie i rozwigzywanie zadania na ,kupno i sprzedaz”.



Model edukacyjny

Mozliwosci matematyczne
uczniow szkoty specjalnej

Katarzyna Witulska
Sosnowiec



/Zasady stosowane w nauczaniu
matematyki

* |stotnhg zasadg w nauczaniu matematyki w klasach
specjalnych jest poglagdowosc. Nie wazna jest np.
znajomosc¢ pamieciowa tabliczki mnozenia, jezeli
uczen nie bedzie potrafit mnozenia zamienic na
dodawanie tych samych czynnikow. Nauka tabliczki
mnozenia staje sie wiec mechanicznym
opanowaniem wiadomosci, bez umiejetnosci
zastosowania jej w zyciu codziennym.



/Zasady stosowane w nauczaniu
matematyki

e Szczegodlne znaczenie w nauczaniu matematyki w
klasach specjalnych ma zasada aktywnosci, czyli
czynnej postawy ucznia. Stwarzajgc dogodne warunki
do pracy catego ciata, przyczyniamy sie do rozwoju
sprawnosci ruchowe;j.

e Stopniowanie trudnosci, nalezy realizowac je bardzo
oglednie ze wzgledu na trudnosci, jakie dzieci majg
ze zrozumieniem i zapamietywaniem materiatu.



Od czego zalezg wyniki w nauczaniu
matematyki

Specyficzne trudnosci, jakie napotykaja dzieci
uposledzone umystowo majg zrédto w rozwoju
podstawowych aktywnosci matematycznych takich
jak:

nasladowanie,

uogolnianie,

schematyzowanie,

dostrzeganie prawidtowosci i analogii,
stosowanie algorytmow.



Co jest potrzebne w nauczaniu
matematyki

W programie nauczania matematyki gtownym
zagadnieniem jest pojecie liczby naturalnej.

» Swiatfo na te zagadnienia rzucaja wyniki badan zadar
arytmetycznych, w ktorych badane byty wtasnie te
problemy. Jak wynika z badan dziecko uposledzone
umystowo potrzebuje az trzy lata nauki, rozmaitych
zabiegow, cwiczen- aby opanowac liczby pierwszej
dziesiagtki.



Co jest potrzebne w nauczaniu
matematyki

* We wszystkich klasach szkoty specjalnej jest
realizowany dziat tresci matematycznych obejmujacy
mierzenie dtugosci, ciezaru, objetosci i czasu.
Uczniowie korzystajg z tej wiedzy rowniez w klasach
gimnazjalnych i zawodowych.

* Wazng role odgrywa zachecenie ucznia do
systematycznej pracy, pobudzania do wytrwatosci i
wzmachnianiu motywacji oraz stosowania
zroznicowanych metod ksztatcenia.



Etapy ksztaltowania poje¢ matematycznych.
[Schemat - Wyklady Dydaktyki Matematyki mgr E.Dudek 2006r.]
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Przedstawiony powyzej schemat pokazuje nam droge ksztaltowania sig pierwszych pojgé
matematycznych. - . -




Analiza poje¢ matematycznych

* Pierwszy etap to poznanie zmystowe, odbywa sie w
czasie nauczania przedszkolnego i wczesnoszkolnego,
stanowi bardzo wazna podwaline etapu drugiego.
Etap ten odpowiada wzrokowemu poziomowi
poznawania rzeczywistosci i tworzenia wyobrazen.

* Drugi etap to poznawanie umystowe, odbywa sie w
czasie nauczania szkolnego, sktada sie z dwoch
poziomow: opisowego i logicznego. Jest to bardzo
wazny i trudny etap ksztattowania pojec. Wazna role
w tym etapie odgrywa nauczyciel, jego umiejetnosci,
wiedza, doswiadczenie.



Zadaniel
Ktore z figur na rysunku maja réwne obwody? Podaj obwdd: w ilosci kratek oraz
w centymetrach.

Zadanie 2
Janek postanowil w upominku dla dziadka oklei¢ nowa tasma zniszczong ramke z jego

zdjeciem. Jaka powinna by¢ diugos¢ tasmy? ( Przy okazji tego zadania zebraé
i pokaza¢ wszystkie sposoby obliczenia obwodu prostokatnej ramki).




Zadanie 3
Zapisz obwod narysowanych prostokatow:
L]
a

Podsumowanie zajec:
e Jakim tematem zajmowali$my si¢ na zajgciach?
e Co to jest obwod figury? Jak go obliczy¢?




Zadania na utamkach

Ania miata dwa jabtka, Beata poprosita jg: Daj mi jedno jabtko. Jakg czes¢
swoich jabtek Ania data Beacie ?
Rozwigzanie uzupetnianki . Wpisz brakujgce pierwsze litery, a odczytasz hasto.

P — omidor
O — kulary
t —vyzka

O —rzech
W — rotKki
A — parat

Co to jest potowa ?
Jak zapisujemy potowe ? — zapis na tablicy

V2



Zadania na utamkach

* Dzielenie sznurka na potowe — rozciecie i
ZWigzanie sznurka.

* Dzielenie figur na potowe.

Rozdanie papierowych figur geometrycznych
kazdemu dziecku.

Podziel prostokat na potowe.
- Jak to zrobites ? Pokaz kilku mozliwosci




Polacz kreska dziatania o tym samym wyniku, a dowiesz si¢ jak wygladaja flagi panstw
sasiadujacych z Polska.

486 Litwa
- 121

698 Niemcy
-130

558 Bialorus
-132

689 Slowacja
- 203

689 Ukraina
- 143




Zadanie 1
. Przy wodopoju staty 14 stoni i 34 malpy. lle zwierzat stato przy wodopoju?

Uzupelnij zdania:
To zadanie jest o

Liczba 14 oznacza
Liczba 34 oznacza

Oblicz pisemnie ile razem stato zwirzat przy wodopoju.

Odpowied?

Zadanie 2

Do sklepu przywieziono 28 kilograméw owocoéw (gruszek i jablek). Gruszki wazyly 15
kilogramow.

Uzupelnij zdania:

To zadanie jest o

Liczba 28 kg oznacza

Liczba 15 kg oznacza

Oblicz pisemnie ile wazyly jablka?.

Odpowiedz
Zadanie 3

Basia dozstata od babei 35 zlotych a od taty dostata jeszcze 42 zlote. Oblicz ile pienigdzy
dostata Basia?

Uzupetnij zdania:

To zadanie jest o

Liczba 35 zt oznacza
Liczba 42 z} oznacza

Oblicz pisemnie ile pienigdzy dostata Basia?.

Odpowiedz




Dziekuje za uwage

Katarzyna Witulska



