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Rozdzial 1. Streszczenie wynikow badania
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e Badani nauczyciele mieli duzg sktonno$¢ do myslenia kategoriami nauczanych przedmiotéw, a nie
kluczowych kompetencji, ktére powinny by¢ ksztatcone w tracie réznych przedmiotéw szkolnych.
Szczegblnie widoczne byto to podczas rozmowy o kompetencji matematycznej, ktéra utozsamiana

byta z lekcjg matematyki.

4 A
e Kompetencja informatyczna jest ksztattowana poprzez prowadzenie
Integrowanie . . ] ) o )
ksztalcenia lekcji podczas ktérych nauczyciele i/lub uczniowie wykorzystujg
kompetencyjnego sprzet komputerowy i multimedia oraz poprzez komunikacje
I\ ) nauczycieli z uczniami za pomocg poczty elektronicznej, list

dyskusyjnych czy elektronicznego dziennika.

e Kompetencja przedsiebiorczosci jest ksztattowana na rdéinych przedmiotach, od lekcji
wychowawczej (przygotowywanie prezentacji, zarzgdzenie czasem) po lekcje matematyki i WOSu
(przedsiebiorczosci ekonomiczna). Wsérdd badanych widoczne byto dgzenie do upraktycznienia tej
wiedzy poprzez np. wprowadzanie gier strategicznych czy praktyczne uczenie, jak wypetnia¢ wazne
dokumenty takie jak zeznania podatkowe. Kompetencja przedsiebiorczosci ksztattowana jest

rowniez poprzez rozwijanie umiejetnosci spotecznych w dziatalnosci szkolnej i pozaszkolne;j.

e Bariery dotyczace ksztatcenia badanych kompetencji zwigzane sg z: infrastrukturg i wyposazeniem
szkot, kontekstem procesu nauczania, poziomem wiedzy i motywacji wsrdd ucznidw i nauczycieli
oraz postawami rodzicow uczniow.

e Bariery infrastrukturalne  zwigzane s z  wciaz

e N niedostatecznym wyposazeniem szkét w sprzet komputerowy

Bariery w ksztatceniu i multimedialny, dostepem do Internetu oraz

kompetencji licencjonowanego oprogramowania. Ta grupa barier

informatycznej, obejmuje réwniez niewystarczajacy dostep w pozaszkolnym

matematycznej i

praedsiebiorczosci czasie do w/w sprzetu i/lub Internetu.

S _/ e Wsrdd badanych szkét widoczna byta réznica w wyposazeniu

w sprzet komputerowy pracowni komputerowych i innych sal szkolnych. Co podkreslali badani,
wiele z tych dofinansowan nie obejmuje juz jednak zakupu odpowiedniego licencjonowanego

profesjonalnego oprogramowania. Warto podkresli¢, ze kwestia licencjonowanego, a wiec nie
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darmowego oprogramowania, ma réwniez drugg strone — uzytkujac podczas lekcji licencjonowane
oprogramowanie nauczyciele nie mogg zadawac zadan domowych, bo nie mogg wymagac zakupu
tegoz oprogramowania przez ucznidéw ani tez zagwarantowaé, ze bedg oni mogli z niego skorzystac
po zajeciach szkolnych w wolnej pracowni komputerowej.

e Wazing barierg dla wprowadzania innowacyjnych pomocy dydaktycznych w ksztatceniu badanych
kompetencji jest kontekst nauczania — zewnetrzne czynniki majace wptyw na proces nauczania.
Wsréd takich czynnikdw nauczyciele wymieniali m.in. napiety program zaje¢, wynikajacy z
koniecznosci realizacji podstawy programowej, ktéry nie pozwalat na wprowadzanie podczas lekcji
interaktywnych gier czy innych pomocy dydaktycznych. Wielu badanych nauczycieli byto takze
przekonanych, ze tradycyjne metody (przystowiowa tablica i kreda) s3 duzo mniej czasochtonne niz
tradycyjne, zarowno na etapie przygotowania jak i w trakcie realizacji lekcji.

e W3rdd barier po stronie uczniow badani wymieniali braki kompetencyjne oraz rézny poziom
rozwoju kompetencji. Szczegdlnie byto to podkreslane w przypadku kompetencji matematyczne;j,
ktéra, zdaniem badanych, wymaga systematycznosci w uczeniu sie. To, co wydaje sie
problematyczne dla nauczycieli to niemiarodajnosé¢ oceny wiedzy w poszczegélnych szkotach,
skutkujgca faktycznym duzym zréznicowaniem poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniow w jednej
klasie. Ma to miejsce nawet w przypadku klas profilowanych (profil matematyczno-fizyczny).

e Dla badanych nauczycieli bardzo istotng barierg w ksztatceniu kompetencji, a w szczegdlnosci
kompetencji matematycznej, byto nastawienie ucznidbw do uczenia sie. Oprocz wyzej
wspomnianego nieprawidtowego stylu uczenia sie przejawiajgcego sie w braku systematycznosci,
nauczyciele wskazywali na blokady mentalne (,ja tego nie potrafie, ja tego nie umiem”) oraz na
postawe szukania usprawiedliwienia w powszechnie funkcjonujgcym stereotypie, ze humanisci nie
posiadajg predyspozycji do uczenia sie matematyki. Dodatkowo niemal kazdy z badanych spotkat
sie w swojej pracy dydaktycznej z zarzutem ze strony ucznidw o niepraktycznym wymiarze
przekazywanej wiedzy.

e Kolejng wazng barierg byty luki kompetencyjne po stronie nauczycieli, giéwnie oséb starszych i z
dtuzszym stazem pracy, wskazywanych jako osoby niechetne do zmiany metod nauczania. Oprdcz
brakéw zwigzanych z umiejetnoscig obstugi sprzetu komputerowego wskazywano réwniez na
mentalne nastawienie kadry pedagogicznej, charakteryzujgce sie nieelastycznoscig w stosowanych

metodach dydaktycznych i przekonaniem o efektywnosci tradycyjnych metod w kazdej sytuacji
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dydaktycznej. Badani wskazywali réwniez na nieprawidtowosci w systemie motywowania i oceny
pracy dydaktycznej nauczycieli — podczas wywiadéw zostato to poruszone na przyktadzie
nauczycieli doskonalgcych swoje dydaktyczne umiejetnosci i wykorzystujgcych interaktywne
metody pracy gtdwnie w momencie starania sie 0 awans nauczyciela mianowanego.

e Ostatni typ barier dotyczy oddziatywania na ucznia jego najblizszego otoczenia — w tym przede
wszystkim rodziny. Jak podkredlali badani rodzice bardzo czesto usprawiedliwiajg swoje dzieci i
wyrazajg ciche przyzwolenie na to, zeby nie byly one systematyczne w uczeniu sie np. matematyki.
Brak pozytywnej motywacji i zachecania do nauki ze strony uczniéw, a wrecz pokazywanie im na
wtlasnym przykfadzie, ze bez znajomosci matematyki mozna sobie $wietnie w zyciu poradzic, jest
istotnym problemem wedtug bardzo wielu z rozmoéwcow.

e Braki kompetencyjne sg diagnozowane poprzez analize punktacji ucznidw uzyskanej podczas
egzamindw w ramach poprzednich etapdw edukacji oraz punktacji uzyskanej w tescie ,na wejsciu”.
Wszyscy badani nauczyciele podkreslali, ze na poczatku roku szkolnego jest dla nich wazine
poznanie poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniow w danej klasie. Rozméwcy dodawali, ze poznanie
roznic kompetencyjnych miedzy uczniami jest waine z punktu widzenia dalszego planowania
przebiegu lekcji, poziomu trudnosci i ilosci zadan. Dotyczy to przede wszystkim kompetencji
matematycznej, w nieco mniejszym stopniu informatycznej. W przypadku kompetencji

przedsiebiorczosci rozmoéowcy wskazywali, ze jako przedmiot

4 A\

Diagnoza luk

na etapie edukacji licealnej jest ona traktowana marginalnie,

; zarowno przez ucznidw, jak i przez nauczycieli.
kompetencyjnych oraz

poziomu rozwoju e Poziom rozwoju kompetencji matematycznej i informatycznej

badanych kompetencji jest kilkakrotnie diagnozowany w ciggu roku szkolnego,

S =

poprzez testy ,na wejsciu” i ,na wyjsciu” oraz mniejsze
sprawdziany wiedzy w trakcie trwania semestrow.

e Tym, co ostatnio staje sie popularnym i dla wielu badanych nauczycieli miarodajnym wskaznikiem
jakosci nauczania, jest Edukacyjna Wartos¢ Dodana (EWD). Wiekszo$¢ rozmdéwcdw byta pozytywnie
ustosunkowana do tego wskaznika, wskazujac na oferowang przez niego mozliwos¢ pomiaru
jakosci pracy dydaktycznej szkoty i nauczycieli. Pojawiaty sie jednak rowniez krytyczne gtosy wobec
tego wskaznika; nie wszyscy rozméwecy, byli tez dobrze zorientowani w sposobie funkcjonowania

EWD (jak jest obliczany ten wskaznik i jakie moze przyniesé korzysci jego stosowanie).
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e Do mierzenia poziomu rozwoju kompetencji matematycznej i informatycznej badani nauczyciele
korzystaja gtéwnie z gotowych testow, zamieszczonych na stronach internetowych Okregowych
Komisji Egzaminacyjnych (OKE) lub dofaczonych do podrecznikdw szkolnych. Czes$¢ badanych
nauczycieli deklarowata, ze sama przygotowuje sprawdziany wiedzy, bo w ten sposdb najlepiej sg
one dostosowane do mozliwosci uczniow lub tez modyfikuje gotowe testy wedtug wtasnych
potrzeb.

e Indywidualizacja nauczania byta rozumiana przez badanych jako dostosowanie poziomu programu
nauczania do indywidualnych mozliwosci ucznidw. Badani dostrzegali jej konieczno$é ze wzgledu
na potrzebe zwiekszenia efektywnosci pracy dydaktycznej, zarazem jednak dostrzegali szereg
przeszkéd we witasciwej realizacji tego wymogu. Podstawowy problem rozméwcy widzieli w zbyt
licznych klasach szkolnych, co wigzato sie z niemoznoscig dobrego poznania mozliwosci kazdego z
uczniéw i dostosowania do jego poziomu wykonywanych éwiczen i zadan.

e O indywidualizacji nauczania czesciej mowili nauczyciele gimnazjalni, ktérzy utozsamiali jg z

przestrzeganiem orzeczen o dysfunkcjach, takich jak

' N dysortografia czy dyskalkulia. Zdaniem rozméwcéw, mimo ze

indywidualizacja powinna powodowa¢ dostosowanie poziomu

zwiqzane z przekazywanej wiedzy i trudnosci éwiczen do mozliwosci
Indywicheselizgifii
W ) kazdego ucznia, faktycznie sprowadza sie do ,,réwnania w dét”
koRfpECEHY /A M
j — poswiecania wiekszo$ci czasu najstabszym uczniom, ze
ksztalcenia szkoda dla rozwoju umiejetnoéci uczniéw najzdolniejszych.
badanych o . )
.. Dotyczyto to gtéwnie kompetencji matematycznej — na
kompetencji

poziomie licealnym dodatkowo profil klasy (humanistyczna lub

s %

rozwoju kompetencji, a wiec spetnia funkcje indywidualizacji nauczania.

Scista) de facto dzieli ucznidw ze wzgledu na ich poziom

e Bardzo niewielu sposrdd badanych nauczycieli deklarowato, ze w swojej pracy z uczniami stosuje
indywidualizacje nauczania nie tylko pod katem poziomu przedmiotu, ale réwniez jego zakresu. Ci
nieliczni, ktdrzy starali sie dostosowac forme przekazywanej wiedzy i umiejetnosci podkreslali, ze
takie dziatania zwiekszaty zainteresowanie przedmiotem wsréd uczniow.

e Rozméwcy deklarowali, ze chetnie korzystaliby z przygotowanej i dostosowanej do ich potrzeb

ankiety, umozliwiajacej im lepsze poznanie aspiracji, preferencji i oczekiwan, barier i motywacji
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zwigzanych z ksztatceniem badanych kompetencji. Dzieki temu efektywniej przebiegatby proces
indywidualizacji nauczania. Uzyskane poprzez realizacje ankiety informacje zastgpitby deficyt
wiedzy o uczniu w obszarze jego zainteresowan i predyspozycji. Badani podkreslali, ze najczesciej
dane o uczniach jakie pozyskuja od szkolnych pedagogdéw i psychologéw to zaswiadczenia o

dysfunkcjach z poradni pedagogiczne;.

e Badani wskazywali, ze wiekszo$¢ ucznidw nie ma sprecyzowanych planéw edukacyjnych i
zawodowych. Wedtug nich uczniowie dopiero w ostatniej klasie gimnazjum i pod koniec liceum
zaczynajg mysle¢ o nastepnym etapie edukacyjnym i planowaé swojg kariere zawodowg. W
przypadku gimnazjum dziatania w zakresie orientacji zawodowe]j zaczynajg sie w trzeciej klasie,
mimo iz zdaniem badanych nauczycieli wtedy jest juz na to za pézno. W ostatniej klasie gimnazjum
odbywaijg sie grupowe spotkania z pedagogiem szkolnym lub doradcg zawodowym, natomiast w
klasach wczesniejszych uczniowie majg mozliwos¢ zapoznania sie z charakterystykg i zakresem
kompetencji poszczegdlnych zawoddw oraz wizytujg wybrane zaktady pracy. Rozmdwcy
podkredlali, ze podobnie sytuacja wyglada w przypadku licealistow — dopiero klasa maturalna
mobilizuje wielu z nich do konsultacji swojej Sciezki zawodowej z pedagogiem lub doradca
zawodowym.

e Aspiracje ucznidw zwigzane z ksztatceniem kompetencji matematycznej sprowadzajg sie do
krotkowzrocznej potrzeby zdania egzaminu koricowego — czy to gimnazjalnego, czy tez matury na
poziomie podstawowym z matematyki. Ta krétkowzroczno$¢ dotyczy réwniez przekonania, ze
kompetencja matematyczna jest potrzebna tylko w przypadku planowania kariery i dalszej edukacji
stricte na studiach technicznych czy ,scistych” — uczniowie nie sg swiadomi, ze w trakcie studidow
humanistycznych beda takze uczyli sie logiki czy statystyki.

e W przypadku kompetencji informatycznej trudno moéwi¢ o wiekszych aspiracjach uczniéw z nig
zwigzanych — w wiekszosci przypadkach uczniowie traktujg techniki informacyjne, czy tez
informatyke, jako drugorzedny przedmiot. Nauczyciele dodawali, ze ich uczniowie sg swiadomi
waznosci posiadania podstawowych umiejetnosci obstugi komputera i poruszania sie w srodowisku
internetowym, by mdc poruszac sie we wspétczesnej rzeczywistosci spotecznej i méc konkurowac

na rynku pracy.
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e Badani wyrazali przekonanie o réznicach w zdolnosciach miedzy chtopcami i dziewczynkami —
szczegblnie dotyczyto to kompetencji matematycznej i informatycznej. Dziewczynki byty
charakteryzowane jako pilne uczennice, ale z natury swojej mniej zdolne, natomiast chtopcy jako
niesystematyczni i niepracowici ale tatwiej przyswajajgcy sobie wiedze umiejetnosci w zakresie

wyzej wymienionych kompetencji.

e Badani nauczyciele wskazywali na réznice w poziomie zmotywowania gimnazjalistéw i licealistéw
do ksztatcenia badanych kompetencji. Licealistéw cechuje wysoka motywacji do uczenia sie
przedmiotow, ktére bedg zdawaé na egzaminie maturalnym oraz tych, ktére beda przydatne w
trakcie studiow wyzszych.

e Dodatkowym, bardzo waznym, czynnikiem motywujgcym licealistéw do ksztatcenia kompetencji
matematyczne] jest obowigzkowa matura na podstawowym poziomie z matematyki. Nauczyciele
podkreslali, ze bardzo czesto sami wykorzystujg ten argument w motywowaniu uczniéw do uczenia
sie tego przedmiotu.

e Rozméwcy wskazywali réine sposoby motywowania

4 A uczniow do ksztatcenia badanych kompetencji, ktére mozna

Sposoby motywowania podzielic na kilka typdw motywatoréw. Najczesciej

uczniow w procesie . . PR
. stosowanym, ze wzgledu na swojg obligatoryjnos¢, jest
ksztatcenia badanych

kompetencji system oceniania. Rdwnie wazny jest system nagradzania,

gtéwnie poprzez wyrazenie pochwaty dla pracy ucznia.

S / Nauczyciele starajg sie motywowac¢ ucznidw do nauki
poprzez poswiecenie kazdemu uczniowi indywidualnego czasu — choé podkreslaja, ze ze wzgledu
na liczebnosc¢ klasy, jest to bardzo trudne do wykonania i gtdwnie sprowadza sie do zwrdcenia
uwagi na najstabszych w klasie. To, co motywuje ucznidow to takze jasna informacja zwrotna o ich
postepach, dobrze i Zzle wykonanym ¢wiczeniu oraz transparentnosc regut i wymogow oceniania. W
przypadku kompetencji matematycznej bardzo wazne dla motywowania do jej ksztatcenia jest
upraktycznienie przekazywanej wiedzy i umiejetnosci, wskazanie na ich rzeczywiste zastosowanie.
Badani wskazywali, ze probujag motywowaé swoich ucznidw poprzez urozmaicanie lekcji,

wzbudzanie klasowej rywalizacji i wzajemnego konkurencji.
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e Wsrdd czynnikdw demotywujacych rozmdéwcy ponownie wymienili system oceniania — kolejna
staba ocena moze przyttoczy¢ i zniecheci¢ ucznia do dalszej nauki. To, co demotywuje ucznidw to
takze nieadekwatnos¢ poziomu trudnosci ¢wiczenia czy zadania domowego do jego mozliwosci i
umiejetnosci. Demotywowac réwniez moze zbyt duza ilo$¢ éwiczen do wykonania w trakcie lekcji, a
w szczegdlnosci zadanych zadan domowych. Rozmédwcy wspominali réwniez o czynnikach
zewnetrznych i kontekstualnych - zniecheca¢ do nauki moze samo otoczenia ucznia: koledzy w
klasie czy tez rodzice.

e Na pytanie: jak skuteczniej motywowad ucznidw do nabywania badanych kompetencji? nauczyciele
wskazywali na koniecznos¢ lepszego poznania ucznidéw — ponownie pojawit sie argument zwigzany

z liczebnoscig klas.

e Badani nauczyciele zostali zapytani o wykorzystywane metody pracy z uczniem, w tym o prace
grupowg oraz o prace systemem projektowym. W przypadku kompetencji matematycznej
rozmoéwcy byli dos¢ krytyczni wobec wykorzystywania metod aktywizujgcych, w tym metody pracy
grupowe] jako podstawowego sposobu pracy na lekcjach i motywowali to trudnoscig z ich
zastosowaniem do wszystkich dziatdw matematyki. Podkreslali natomiast, ze ta metoda zdaje
bardzo dobrze egzamin w przypadku lekcji wyréwnawczych czy powtdrzeniowych.

e Rozmédwcy wskazywali na mozliwosé wzajemnego uczenia sie

' A uczniow od siebie, wzajemnej pomocy, wspotpracy i

Jak sie lubig uczyé¢ wspotdzielenia odpowiedzialnosci jako na zalety metody
uczniowle i jak sq pracy grupowej. Ws$rédd wad badani  wymieniali
uczeni?

czasochtonnos¢ tej metody dydaktycznej oraz brak

& / mozliwosci efektywnego tj. wielokrotnego wycéwiczenia
nabywanych umiejetnosci. Wedtug badanych problematyczne jest takie nieréwnomierne
roztozenie pracy w grupie, trudnos¢ z utrzymaniem dyscypliny i wystawieniem miarodajnej oceny.

e Badani nauczyciele dosé¢ krytycznie wypowiadali sie na temat metody pracy projektowej oraz
sposobdéw jej wprowadzania do szkét przez kuratoria i MEN. Nauczyciele wskazywali na niski
poziom poinformowania dotyczacego obowigzujacych zasad pracy tg metod3 i jej oceniania. Praca
metoda projektowg przez znaczng czes¢ badanych byfta postrzegana jako chwilowy trend w

dydaktyce, nietrwate hasto w edukacji narzucone nauczycielom, bez wczesniejszych z nimi

9

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

*
* 4 %

" WYZSZA SZKOtA UNIA EUROPEJSKA Rl
;ﬂ KAPITA LUDZKI BYAEUROFE Iska o |

IM. KS. JOZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY *opk




ra@ce-rmaireg

konsultacji. Samej metodzie prognozowali podobny los jak ,sciezkom edukacyjnym” czy ,,metodom
aktywizujgcym” - odejdzie ona w zapomnienie przy kolejnej zmianie polityki edukacyjnej. Warto
tutaj podkresli¢, ze rozmdéwcy wyrazali przekonanie o braku decyzyjnosci i samosterownosci
Srodowiska nauczycielskiego, ktére jest skazane na respektowanie odgérnych decyzji.

e Rozmoéwcy podkreslali, ze w swojej pracy dydaktycznej starajg sie czerpac z przyktadéw z ,zycia
wzietych”, pokazywal praktyczne zastosowanie przekazywanej wiedzy i umiejetnosci. Jak juz
wczesniej zostato to powiedziane jest to szczegdlnie wazine w przypadku ksztatcenia kompetencji
matematycznej. Nauczyciele matematyki w liceum wskazywali na zwigzany z tym problem
wynikajgcy z wymogow egzamindw maturalnych dostosowanych do abstrakcyjnych zadan a nie
praktycznych zastosowan kompetencji matematycznej.

e Na pytanie, w jaki sposéb uczg sie uczniowie, badani odpowiadali, ze gtdwnie poprzez odrabianie
zadan domowych i powtarzanie lekcji w domu. Cze$é ucznidéw pobiera prywatne kompetencji lub
tez uczestniczy w zajeciach kétek zainteresowan, wyréwnawczych czy tez przygotowawczych do
egzaminu. W przypadku kompetencji matematycznej uczniowie gtéwnie éwiczg w domu nabyte w
trakcie lekcji umiejetnosci poprzez rozwigzywanie szeregu zadan domowych. Rzadkoscig jest
natomiast korzystanie z podrecznika. Rozméwecy twierdzili, ze réwniez Internet nie jest czesto
wykorzystywany do uczenia sie matematyki, ze wzgledu na to, ze w uczniowie znajdujg tam
konkretne rozwigzania dziatan matematycznych, a nie $ciezki dochodzenia do nich. W przypadku
kompetencji informatycznej uczniowie najczeSciej siegajg do programoéw i aplikac;ji
komputerowych oraz do Internetu.

e Rozméwcy podwazali zasadnos¢ dodatkowych korepetycji, szczegdlnie w przypadku kompetencji
matematycznej, bowiem uznawali, ze swiadczy to o nieprawidtowym spozytkowaniu czasu lekcji,
na ktorych uczniowie powinni naby¢ wymagane umiejetnosci. Nauczyciele ttumaczyli zjawisko
korepetycji z matematyki jako pewien popularny trend, skutkujgcy jednak tym, ze uczen bardzo
czesto nudzi sie w trakcie lekcji, jako ze wczesniej przeéwiczyt szkolny materiat na prywatnych
lekcjach.

e Badani deklarowali, ze wcigz chetnie korzystajg z tradycyjnych pomocy dydaktycznych taki, jak
tablica i kreda, czy tez np. przyrzady do pokazywania bryt obrotowych. Podstawowym argumentem
za uzywaniem tradycyjnych pomocy jest ograniczony czas lekcji, ktory lepiej spozytkowac na

przec¢wiczenie nowego materiatu, niz na instalacje sprzetu komputerowego. Byto to przekonanie
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szczegblnie silne wsrdd nauczycieli matematyki, zwtaszcza na poziomie licealnym. Pokutowato
stwierdzenie, ze jesli uczer ma sie nauczyé, to nauczy sie postugujac sie kartka i dtugopisem.

e Wykorzystywanie nowoczesnych, interaktywnych pomocy dydaktycznych, jak juz zostato wyzej
powiedziane, jest zalezne od zasobnosci i wyposazenia szkoty. Zwolennicy takich metod nauczania,
w tym uzytkowania tablic interaktywnych, wskazywali na nastepujgce korzysci: mozliwosc
wykorzystywania zainteresowan ucznidw (wiekszo$¢ z nich interesuje sie komputerami i
nowoczesng technologig), mozliwos$¢ wykorzystania potencjatu taki sprzetu (np. uplastycznienie
obrazu poprzez dodanie przestrzennym brytom koloréw i pokazanie ich w ruchu) oraz wysoka
jakosc¢ przekazu w odréznieniu do tablicy kredowej.

e Badani nauczyciele bardzo pozytywnie ocenili projektowane pomoce dydaktyczne, zaréwno
mozliwosé wykorzystywania do pracy dydaktycznej darmowej platformy Moodle i zamieszczonych
na nich gotowych zestawdw zadan i ¢wiczen, jak rdwniez uzytkowanie gry strategicznej, ksztatcacej
kompetencje matematyczng, informatyczng i przedsiebiorczosci. Pozytywnie réwniez odniedli sie
do koncepcji opracowania zestawu zawierajgcego succes sstories, szczegdlnie w dziedzinach
matematyki i informatyki, ktére mogliby wykorzystywaé¢ na lekcjach, motywujgc uczniéw do
ksztatceniach tych kompetencji. W zakresie rozwigzan zwigzanych z motywowaniem dobrze
oceniony zostat system diagnozy oczekiwan, potrzeb, motywacji i barier uczniéw w ksztatceniu

badanych kompetenc;ji.

Rozdzial 2. Zalozenia metodologiczne badania - cel badania, dobor proéby,

narzedzie badawcze

Badanie jakosciowe technikg zogniskowanych wywiadéw grupowych (FGI — focus group interview), w

ktorym uczestniczyli wybrani nauczyciele, zostato zrealizowane w pazdzierniku 2010 roku i byto
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komplementarne do badania jakosciowego i ilosciowego wsréd uczniow pierwszych klas
gimnazjalnych i licealnych. Wszystkie typy badania stanowity pierwszy etap projektu Zyj twdrczo.
Zostan M@t.e-MANIAKIEM, ktérego celem byto pogtebienie wstepnej analizy w zakresie potrzeb i
oczekiwan, barier i mozliwosci ucznidw zwigzanych z ksztattowaniem kompetencji matematycznej,
informatycznej i przedsiebiorczosci oraz przygotowanie koncepcji Kompleksowego Modelu Ksztatcenia
Kompetencji Kluczowych: systemu diagnozy w/w kompetencji, systemu monitoringu rozwoju w/w
kompetencji, systemu motywowania ucznidbw oraz wprowadzenia innowacyjnych pomocy

dydaktycznych.

Metody badan jakosciowych, w tym zogniskowane wywiady grupowe, umozliwiajg przyjecie
perspektywy badanych w postrzeganiu okreslonych zagadnien. Pozwalajg ujawni¢ m.in. odczucia,
postawy czy motywacje, a przez to przyblizyé nieraz bardzo skomplikowane struktury i procesy
myslowe. Duzy potencjat eksplanacyjny tych metod badawczych (poszukiwanie odpowiedzi na pytania
»W jaki sposéb?”, ,dlaczego?”) pozwala na ich samodzielne (nie wymagajace stosowania innych metod)
stosowanie w odniesieniu do postawionego problemu badawczego. Czesto metody jakosciowe s3
jednak takze stosowane jako badania wstepne, eksploracyjne, stuzgce lepszemu poznaniu m.in.
wartosci i jezyka badanych w celu zwiekszenia trafnosci planowanych badan ilosciowych, majgcych na
celu kwantyfikacje badanych zjawisk. Mogg by¢ stosowane réwniez w charakterze konfirmacyjnym i
pogtebiajgcym dla wnioskéw wyprowadzonych z badan ilosciowych czy statystycznej analizy danych
zastanych. Poza formga zindywidualizowang, nastawiong np. na poznanie wartosci i, motywacji
pojedynczego respondenta (jak w indywidualnych wywiadach pogtebionych), moga tez wykorzystywac
dynamike grupowg do generowania nowych pomystéw, rozwigzan itp. (jak w przypadku

zogniskowanych wywiadéw grupowych).

Celem ogdlnym badania byta identyfikacja bezposrednich potrzeb uzytkownikéw innowacyjnego
produktu (zaréwno ucznidw, jak rowniez nauczycieli ksztattujgcych kompetencje matematyczne,
informatyczne i przedsiebiorczosci) w zakresie zainteresowania i zapotrzebowania na stosowanie
proponowanych nowatorskich rozwigzan dydaktycznych oraz mozliwosci ich wykorzystania w

efektywniejszym nauczaniu. Potrzeby uzytkownikéw zostaty zidentyfikowane w oparciu o:

1. Zdiagnozowanie postaw, motywacji, barier i oczekiwan ucznidw;
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2. Zdiagnozowanie postaw nauczycieli wobec ksztattowania w/w kompetencji, barier, czynnikéw

wspierajgcych oraz oczekiwan wobec udoskonalonych form i metod pracy z uczniem.

Warto podkresli¢, ze badani nauczyciele wystepowali w podwdjnej roli, z jednej strony petnili funkcje
informatoréw — ekspertéw, ktdrzy dysponujg wiedzg na temat potrzeb, barier i oczekiwan uczniéw
klas pierwszych gimnazjum i szkét $rednich, z drugiej strony byli takze traktowani jako przyszli
uzytkownicy opracowywanych rozwigzan (niezwykle istotne byto poznanie ich spojrzenia na tematy

uzytecznosci proponowanych narzedzi).
Cele szczegétowe badania jakosciowego z nauczycielami dotyczyty:

1. Okreslenia warunkow koniecznych oraz istniejgcych trudnosci i barier zwigzanych z rozwojem

kompetencji matematycznych, informatycznych i przedsiebiorczosci wsréd ucznidw;

2. Okreslenia sposobow zindywidualizowania procesu nauczania i dostosowania narzedzi
dydaktycznych do zrdéinicowanych potrzeb i mozliwosci ucznia, poprzez uwzglednienie

czynnikéw takich, jak: style uczenia sie, bariery, motywacje, oczekiwania;
3. Okresdlenia potrzeb i oczekiwan nauczycieli w zakresie diagnozy luk kompetencyjnych ucznidw;

4. Okreslenia efektywnych sposobéw motywowania ucznidéw do podnoszenia poziomu w/w

kompetencji;

5. Okredlenia zapotrzebowania i zainteresowania ws$réd nauczycieli stosowaniem nowych
rozwigzan dydaktycznych oferowanych w ramach projektu w odniesieniu do dotychczas

stosowanych narzedzi; wskazania preferowanych metod ich wdrozenia;

6. Testowanie koncepcji innowacyjnych pomocy i materiatéw dydaktycznych przygotowanych

przez ekspertdw w ramach dziatan projektowych.

Na postawie powyzszych celéw szczegétowych badania sprecyzowane zostaty podstawowe pytania
badawcze, ktére nastepnie znalazty swoje odzwierciedlenie w przewodnikach do wywiaddéw (porownaj
zatgczniki 1-3). W ramach badania nauczycieli powstaty trzy rodzaje przewodnikéw do wywiadow,
odpowiadajgcych poszczegdlnym kompetencjom (matematycznej, informatycznej, przedsiebiorczosci).

Ponizszy schemat zawiera wykaz modutéw wchodzgcych w sktad w/w przewodnikéw. Pomimo, iz
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kazdy z szesciu wywiaddéw poswiecony byt zagadnieniu ksztatcenia tylko jednej kompetencji na
poziomie licealnym i gimnazjalnym, to ze wzgledu na przenikanie sie wielu kwestii zwigzanych m.in. z
motywowaniem uczniéw do ksztatcenia i diagnozy rozwoju w/w kompetencji, wyniki badan dla
poszczegblnych kompetencji zostaly przedstawione w sposéb taczny, za wyjatkiem sytuacji gdy

poruszany byt problem charakteryzujgcy tylko wybrang kompetencje.

Schemat nr 1. Schemat przewodnikéw do badania kompetencji matematycznej, informatycznej i przedsiebiorczosci
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Wywiady grupowe miaty miejsce w trzech wojewddztwach: matopolskim, Ilubelskim oraz
podkarpackim. Uczestnikami badania byli nauczyciele, wychowawcy i pedagodzy ze wszystkich szkét,
ktére wyrazity zgode na udziat w projekcie Zyj twdrczo. Zostari M@T.emaniakiem. Odbyto sie sze$é
spotkan — grup fokusowych, w ktdrych wzieto udziat tgcznie 39 uczestnikdw (liczebnos$¢ grup wahata sie

od 6 do 8 0sdb). Dobor uczestnikédw wywiaddéw grupowych byt zalezny od rodzaju kompetencji, ktora
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stanowita przedmiot spotkania. To, co istotne do dodania, opisujgc uczestniczagcych w wywiadach
nauczycieli, to fakt, iz byli oni dobierani do grup fokusowych na podstawie rekomendacji dyrekcji szkét
uczestniczacych w projekcie. Dyrektorzy typowali nauczycieli innowacyjnych i kreatywnych —
pozytywnie wyrézniajgcych sie z grona pedagogicznego, uwadze czym nalezy pamietaé podczas analizy
tresci wywiadéw. Badania nie byly wiec realizowane na prébie losowej, dlatego tez nie mozina
generalizowac wynikéw badan na catg populacje gimnazjalnych i licealnych nauczycieli. Kryteria doboru

uczestnikdw wywiaddw przedstawia schemat nr 2.

Schemat nr 2. Dobér uczestnikéw do grup fokusowych

kompetencja kompentencja kompetencja
matematyczna informatyczna przedsiebiorczosci
*2/3 uczestnikow to *1/2 uczestnikow to swychowawcy,
nauczyciele przedmiotu nauczyciele przedmiotu opiekunowie szkolnych
matematyka, 1/3 to inni technologie kot zainteresowania,
nauczyciele ksztatcgcy informatyczne lub pedagodzy i doradcy
podczas swoich informatyka, 1/2 to inni zawodowi
przedmiotow szkolnych nauczyciele ksztatcgcy
kompetencje podczas swoich
matematyczng przedmiotow szkolnych
kompetencje
informatyczng
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Rozdzial 3. Integrowanie ksztalcenia kompetencyjnego poprzez wilaczanie
kompetencji matematycznej, informatycznej, przedsiebiorczosci w nauczany

przedmiot

Pierwszy modut badania dotyczyt kwestii zwigzanych z integrowaniem ksztatcenia kompetencji
matematycznej, informatycznej i przedsiebiorczosci. Badani nauczyciele byli pytani o wtgczanie
ksztatcenia w/w kompetencji w nauczane przedmioty. Warto podkreslic, ze wsréd badanych
dominowato myslenie kategoriami raczej przedmiotéw szkolnych niz kompetencji, ktére powinny by¢
ksztatcone na wielu przedmiotach, a nie tylko podczas zaje¢ z matematyki czy informatyki.
Dychotomia: kompetencja — przedmiot najwyrazniej zostata zarysowana w trakcie badania
poswieconego umiejetnosciom matematycznym: rozmowa o kompetencji matematycznej bardzo
szybko zostata sprowadzona przez uczestnikow spotkania do rozmowy o nauczanym przedmiocie czyli

matematyce.

W przypadku rozmowy o kompetencji informatycznej pojawit sie odmienny problem zwigzany ze
zrozumieniem znaczenia i zakresu tej kompetencji. Na potrzeby badania kompetencja informatyczna
zostata zdefiniowana jako ,,umiejetnos¢ wykorzystywania technologii spoteczenstwa informatycznego
W pracy, porozumiewaniu sie i w rozrywce; obejmujgca umiejetnosci wykorzystywania komputerdow do
uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania i wymiany informacji oraz
porozumiewania sie i uczestniczenia w sieciach wspdtpracy”’, a wiec zakresem blizsza byta nauczanemu
przedmiotowi: technologii informacyjnej niz samej informatyce. Kompetencja informatyczna
rozumiana byta w trakcie wywiadow jako umiejetnosé postugiwania sie technologig informacyjna tj.
m.in. aplikacjami i programami komputerowymi, sprzetem multimedialnym, tablicami interaktywnymi
oraz jako umiejetno$¢ poruszania sie w $rodowisku internetowym, w tym wykorzystywania go do

celéw naukowych.

1 Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie - Europejskie Ramy Odniesienia. (brak daty). Pobrano
sierpien 15, 2010 z lokalizacji http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_pl.pdf
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Natomiast my mowimy tez o takich podstawowych rzeczach, to co jest jakby uzytkowanie tego komputera i tego
srodowiska komputerowego, Internetu do wtasnie do pracy na innych zajeciach na innych przedmiotach; [wywiad
dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom liceum]

Tak mozna by byfo powiedzie¢ - kompetencja informatyczna czyli umiejetnos¢ znajdowania danych i
przetwarzania, postugiwania sie, no to chyba kazdy juz na tym etapie stosuje i na kazdym przedmiocie odsyta do
zrédet jak to sie mowi; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom liceum]

Dla mnie postugiwanie sie komputerem, programami informatycznymi, w ten sposob to rozumiem. Umiejetnosc,
zdolnos¢ tez; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom gimnazjum]

Badani nauczyciele pytani byli o kwestie wigczania tresci matematycznych w nauczanie innych
przedmiotéw. W przypadku nauczycieli technologii informacyjnych lub informatyki bardzo wyraznie
widoczne byto powigzanie tych dwdch kompetencji. Informatyka byta definiowana jako subdziedzina
matematyki, nauka ktdéra wyrosta z matematyki i korzysta z jej dorobku. Dodatkowo nauczyciele
podkreslali bardziej techniczny wymiar taczenia umiejetnosci matematycznych z informatycznymi,
poprzez ¢wiczenie umiejetnosci obstugi konkretnych programéw komputerowych przy wykorzystaniu
tresci merytorycznych matematyki — np. na lekcjach poswieconych obstudze programu Excel uczniowie

rysowali wykresy funkcji matematycznych.

Ja jak uczytam jeszcze kilka lat temu technologii informacyjnej, to jest, to tez wykorzystywatam, przemycatam
matematyke. Ze np. w arkuszu kalkulacyjnym do wykreséw, do badania wykreséw, jak mozna badaé¢ miejsca
zerowe, czy jakies inne wtasnosci, czy po prostu do rysowania wykresow funkcji, jakiegos tam analizowania i
takich roznych rzeczy; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki i informatyki, poziom
gimnazjalny]

Ja np. przy technologii informacyjnej rozwigzywanie uktadow réwnan przy pomocy wyznacznikéw macierzy,
stosuje tez réznego rodzaju wszystkie, znaczy wszystkie w miare podstawowe wykresy funkcji; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]

Nauczyciele innych przedmiotéw, niezwigzanych z technologig informacyjng lub informatyka,
wskazywali rowniez na istnienie $cistego potaczenia wiedzy i umiejetnosci matematycznych z innymi
przedmiotami. Wedtug badanych nie mozna uczy¢ fizyki czy tez chemii bez wykorzystania wiedzy o
prawidtowosciach matematycznych, i nie mowa tutaj tylko o prostych, technicznych umiejetnosciach
np. przeliczania na procenty, ale przede wszystkim o zasadach matematycznych, ktére stanowig

podstawe innych nauk.
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Nauczyciele, ktdrzy oprocz matematyki nauczali takze innych przedmiotéw Scistych, podkreslali
waznos¢ wplatania tresci matematycznych w inne zajecia, t3czenia kompetencji i umiejetnosci,
bardziej zintegrowanego spojrzenia na nauczanie, a nie tylko zawezonego do okreslonego przedmiotu

szkolnego.

Ja np. ucze matematyki i fizyki, wiec tak sobie to juz przygotowuje, ze uczniowie na matematyce robiq tez
zadania fizyczne. Czesto sie pytajq — a co to, fizyka, a nie matematyka? Ale wynikajqce z tresci zadan, wiec
trafiam w matematyczne zadania o tresci fizycznej. Wiec takie to jest, zeby bytfo ptynne. Nie tak, zeby na fizyce
tylko ten taki typ zadan, na matematyce taki, tylko, zeby to byfo wszystko potgczone; [wywiad dot. kompetenc;ji
matematycznej, nauczycielka matematyki i fizyki, poziom gimnazjalny]

Nauczyciele matematyki podawali czesto przyktady sytuacji, kiedy nauczyciele innych przedmiotdéw
zwracali sie do nich z prosbg o przeéwiczenie réznych umiejetnosci matematycznych, ktére beda
przydatne na zajeciach z fizyki, chemii czy geografii — np. éwiczenie pomiaru skalg, stezenia
procentowego, obliczania potozenia geograficznego. Podkre$lano zarazem, ze wiele uniwersalnych
umiejetnosci matematycznych jest ksztatconych takze poza lekcjami matematyki, czego przyktadem

sg obliczenia procentowe lub przeksztatcanie wzoréw chemicznych.

Moze nie az tak powszechne, nie mniej jednak zawsze kilka razy w roku zdarza sie taka sytuacja, ze kolega
poprosi i powie, Ze ty masz duzo wiecej tych lekcji, a ja nie moge zdqgzyé, mam jedna fizyke. | zwracajq sie z
prosbg, wiec zdarza sie, Zeby jakis tam element;[wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
matematyki, poziom gimnazjalny]

Czasem nauczyciele innych przedmiotow proszq nas, prosze przecwiczy¢ z uczniami, czy tam z dang klasg np.
przeksztafcanie wzordw, czy do obliczeri geograficznych tez jakqs sprawnos¢ rachunkowgq, zeby uczniowie tez
posiadali wiedze. No i przecwiczymy to. Po prostu matematyka jest potrzebna w wiekszosci przedmiotow;
[wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Ostatni aspekt tgczenia tresci matematycznych z tresSciami innych przedmiotdw pojawit sie w
przypadku omawiania kwestii koncowego egzaminu gimnazjalnego. Gimnazjalni nauczyciele sg niejako
zobligowani, przez specyficzny charakter egzaminu, do t3gczenia tresci matematycznych z
przyrodniczymi, bowiem na egzaminie zadania matematyczne przeplatajg sie z biologicznymi, a do
rozwigzania zadan chemicznych czy fizycznych uczniowie muszg skorzysta¢ witasnie z umiejetnosci

matematycznych.
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Sam egzamin gimnazjalny obliguje nas do tego, zeby... Tak najczesciej, kogo rozliczajg? Matematyka za egzamin
matematyczno-przyrodniczy. Takie sq realia Zycia. Wobec tego w samej matematyce jest sporo takich zajec,
kiedy to sie fqczy z fizykqg, chemig, kiedy sq obliczenia geograficzne (...) Jest wiele takich elementdow, gdzie no,
matematyczne umiejetnosci, ale przenosimy na inne przedmioty i pokazujemy uczniom, ze to sie przydaje nie
tylko stricte w matematyce, ale sie przyda jeszcze na tym, na tym, na tym i na tym przedmiocie; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Mysle, ze tez sporo takich zaje¢ dotyczgcych tych korelacji miedzyprzedmiotowych, to na zajeciach
przygotowujgcych do egzaminu gimnazjalnego, poniewaz ja przynajmniej robigc zadanie nie zamykam sie we
wtasnym przedmiocie (...) ale jak robie test, to robie caty. Najstabiej idzie mi biologia; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Badani w trakcie wywiadow dotyczacych kompetencji informatycznych pytani byli o to, jak w swojej
pracy dydaktycznej wykorzystujg technologie informacyjne do pracy z uczniami podczas nauczania
innych przedmiotéw. Badani ksztattowali kompetencje informatyczng w oparciu o trzy rodzaje

dziatan:

1. Prowadzenie zaje¢, podczas ktérych sami nauczyciele uzytkujg sprzet komputerowy i

multimedialny, wykorzystujg programy komputerowe oraz korzystajg z dostepu do Internetu;

2. Prowadzenie zaje¢, podczas ktorych uczniowie uzytkujg programy komputerowe i Internet,
(gtéwnie w pracowniach komputerowych) lub tez wykorzystujg sprzet komputerowy i Internet

do przygotowania prac domowych i prezentacji podczas lekc;ji;

3. Komunikacje z uczniami z wykorzystaniem poczty elektronicznej, elektronicznego dziennika lub

list dyskusyjnych.

Pierwszy rodzaj dziatan jest bezposrednio zalezny od poziomu umiejetnosci i doswiadczenia nauczycieli
oraz dostepu do sprzetu i mozliwosci jego codziennego uzytkowania podczas prowadzonych zajed.
Badani nauczyciele w tym przypadku stosujg technologie informacyjng gtéwnie poprzez wykorzystanie
multimedialnych narzedzi takich, jak prezentacje w PowerPoincie lub tablice interaktywne. Badani
podkredlali, ze mozliwos¢ wykorzystania sprzetu komputerowego wraz z projektorem multimedialnym
lub tablic interaktywnych pozwala im na uzywanie zaawansowanych programoéw komputerowych np.
graficznych lub matematycznych, takich jak program Geometria Cabri. Dodatkowo korzystanie z w/w
rozwigzan technologicznych ma na celu zaciekawienie i zainteresowanie uczniéw przedmiotem lekcji i

jej uatrakcyjnienie.
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Na fizyce zasoby internetowe wykorzystywatam, jak miatam dziat astronomii, bo to bardzo tadnie mozna byfo
wyszukac prezentacje, obserwacje nieba; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka fizyki, poziom
licealny]

Drugi rodzaj dziatan zwigzanych z wykorzystywaniem technologii informacyjnych wymaga
zaangazowania ucznidw i pozwala ksztattowac ich praktyczne umiejetnosci gtdwnie zwigzane z
postugiwaniem sie oprogramowaniem komputerowym oraz poszukiwaniem i selekcjg informacji w
zasobach internetowych. Uczniowie w trakcie lekcji w pracowniach komputerowych sprawdzajg swoja
wiedze i éwiczg umiejetnosci przedmiotowe podczas rozwigzywania internetowych zadan lub poprzez
wyszukiwanie wiadomosci w Internecie - taki system pracy bardzo dobrze sprawdza sie m.in. w trakcie
uczenia sie jezykdw obcych. Komputer i Internet wykorzystywane sg réwniez do rozwigzywania zadan

domowych lub przygotowywania indywidualnych i grupowych prezentacji.

Generalnie (..) po prostu staram sie tgczy¢ dwa przedmioty i tam gdzie moge sie postugiwac pewnymi
kompetencjami informatycznymi np. mftodziez wykonuje bardzo czesto prezentacje pobierajgc, wyszukujgc
informacje w Internecie, pdZzniej je odpowiednio scalajg; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel
przedsiebiorczosci, poziom licealny]

Ja np. z Internetu robie takie zadania interaktywne, tylko, ze ja sie postuguje takimi gotowymi (...). Jest konkretna
strona internetowa, poniewaz przedmiot, ktory prowadze jest ograniczony pomocami naukowymi, wiec jedna
strona internetowa, tam sq wtfasnie przygotowane zadania interaktywne. No i podczas zaje¢ uczniowie mogq
sobie korzystac, ze niby sobie ¢wiczyc¢ znajomosc stowek, nie wiem, jest tam takie cwiczenie, Zze generalnie cwiczq
te kompetencje, ktore pdZniej wykorzystujg na maturze, np. rozumienie tekstu czytanego, rozumienie ze stuchu
tez mozna; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka jezyka rosyjskiego, poziom gimnazjalny]

Mnie sie zdarzyto tez z licealistami, na przedsiebiorczosci czesto robic reklame, réznego typu reklamy zazwyczaj
dotyczyty one szkoty i tez forma wykonania projektu byta dowolna. Natomiast wiekszos¢ uczniow wrecz byta
zdecydowana na forme informatyczng w sensie grafika, w sensie prezentacja, plakat wszystko przy uzyciu tych
technik komputerowych; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel przedsiebiorczosci, poziom
licealny]

Ostatni typ dziatan zwigzanych z wykorzystywaniem technologii informacyjnych sprowadzi¢ mozna do
sposobéw komunikowania sie nauczyciela z uczniami oraz uczniow miedzy sobg w trakcie
przygotowywania grupowego zadania domowego. Badani nauczyciele wskazywali, ze zdarza im sie
wykorzystywac poczte elektroniczng do komunikacji z uczniami — m.in. mozliwos¢ wystania informacji
zwrotnej dotyczacej zadanej pracy domowej, rzadziej wskazywali na wykorzystywanie
ogodlnodostepnych komunikatoréw typu gadu-gadu. Niemal wszyscy badani nauczyciele wskazywali

takg forme komunikacji jako dodatkowg i nieobowigzkowg ze wzgledu na sytuacje ograniczonego

21

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSC

*
* 4

EUROPEJSKA EUROPEJSKI

" WYZSZA SZKOLA UNIA EUROPEJSKA Rl
< |5 K. J0ZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY e




ra@ce-rnanEg

dostepu niektdrych uczniéw do sprzetu komputerowego i Internetu. Wsréd niektérych nauczycieli
pojawiaty sie gtosy, ze umozliwienie elektronicznej komunikacji z uczniami poza czasem lekcji moze
skutkowa¢ naduzywaniem tych narzedzi przez ucznidow. Podkresli¢c nalezy, ze wsrdd badanych
uzytkowanie komunikacji elektronicznej do kontaktu z uczniami byto zjawiskiem rzadkim i jesli juz byto
wykorzystywane, to w sposéb jednorazowy, niesystematyczny i nieSwiadomy, ze jest to element

ksztatcenia kompetencji informatyczne;.

Jesli jest mozliwosc i uczen ma dostep to dlaczego nie? Niejednokrotnie jak sie jakis projekt robi (...) jak ja
prowadzitam to w ten sposob z uczniami sie komunikowalismy, bo zawsze sie uczniowi gafa trafi, ,no ale skoro
jestes przygotowany to przeslij to sprawdzimy, zobaczymy i odsytamy”, dana sytuacja do przodu. Wiec jak
najbardziej, jesli mam tylko dostep; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom
licealny]

Kompetencja przedsiebiorczosci jest kompetencja, ktorej poszczegdlne elementy wigczane sg na
bardzo réznych zajeciach, od godziny wychowawczej (zagadnienie planowania przysztosci, zarzadzania
czasem, przygotowywania prezentacji etc.) po lekcje matematyki i wiedzy o spoteczenstwie
(przedsiebiorczos¢ ekonomiczna). Badani nauczyciele podkreslali, ze niektére elementy
przedsiebiorczosci ekonomicznej nauczajg na swoich przedmiotach, np. jak funkcjonuje pienigdz, jak
obliczy¢ oprocentowanie lokaty. Badani dodawali, ze realizujg réwniez bardziej praktyczne zajecia,
uczac jak wypetnia¢ roczne zeznania podatkowe czy tez organizujgc wycieczki do bankdw, zeby
uczniowie mogli zobaczy¢ jak funkcjonujg tego rodzaju instytucje. To wiasnie w przypadku rozmowy o
przedsiebiorczosci ekonomicznej pojawiat sie temat gier strategicznych - np. symulacji gietdy.
Rozmoéwcey podkreslali zasadnos¢ tego typu gier symulacyjnych pod warunkiem, ze bylyby one
realizowane w trybie pozalekcyjnym, jako zadanie domowe lub w postaci dtuzszego konkursu z
nagrodami. Kompetencja przedsiebiorczosci w postaci rozwijania umiejetnosci spotecznych, jest
takze ksztatcona poza samymi lekcjami, ale wcigz przez szkote. Mowa tutaj o aktywnosci szkolnej i
pozaszkolnej ucznidw, ktéra ma zwigzek z konkretnych przedmiotem szkolnym albo tez jest
inspirowana przez nauczyciela danego przedmiotu. Podczas jednego z wywiaddw nauczyciele
wskazywali na uczgcg w ich szkole katechetke, ktéra swojg osobowoscig i charyzma zainspirowata

grupe ucznidow do statej pracy wolontariackiej w hospicjach.
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Jest kilka takich tematow: o bezrobociu, o podatkach, co grozi, o szarej strefie, piractwie komputerowym;
[wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, nauczyciel WOS, poziom gimnazjalny]

Czasami jak jest okazja to sie idzie do, miatem okazje, Ze kilka razy bytem z nimi w jednym z bankow, ktory
prowadzit taki program dla mtodziezy. No to szli, patrzyli jak to funkcjonuje; [wywiad dot. kompetencji
przedsiebiorczosci, nauczyciel historii, poziom gimnazjalny]

Podsumowujgc powyzszy rozdziat nalezy raz jeszcze podkreslié, ze wsréd badanych nauczycieli wciaz
dominuje myslenie z perspektywy nauczanego przedmiotu, a nie myslenie o rozwijaniu
poszczegblnych kompetencji, niezaleznie od konkretnej lekcji. Wydaje sie, ze w przypadku kompetencji
informatycznej (skupiajgcej sie raczej na opanowaniu technicznych umiejetnosci uzytkowania
komputera i multimediéw oraz umiejetnosci selekcji i wyszukiwania informacji w Internecie), a takze w
przypadku kompetencji przedsiebiorczosci ksztatcgcej bardziej umiejetnosci miekkie, interpersonalne i
spoteczne, duzo tatwiej wtaczyé tresci tych kompetencji do innych nauczanych przedmiotéw. Zgota
odmiennie jest w przypadku kompetencji matematycznej, ktéra wcigz zamyka sie na lekcji matematyki,
co szczegdlnie wyrazne byto w wypowiedziach nauczycieli obrazujgcych zaskoczenie uczniéw w trakcie
lekcji informatyki, fizyki czy chemii podczas korzystania z umiejetnosci matematycznych do np.
przeksztatcenia wzoréw chemicznych. Wydaje sie wiec, ze zasadne bytoby potozenie wiekszego nacisku
na uswiadamianie uczniom naturalnego faczenia sie kompetencji matematycznej z innymi
umiejetnosciami oraz wskazywania, ze ksztatcenie tej kompetencji nie koriczy sie na lekcjach

matematyki.

23

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

" WYZSZA SZKOtA UNIA EUROPEJSKA Rl
KAPITALLUDZKI BYAEURGFE ISKA

IM. KS. JOZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY e

*
* 4 %




ra@ce-rmaireg

Rozdziat 4. Bariery i trudnosci w ksztalceniu badanych kompetencji

Badani nauczyciele w trakcie wszystkich wywiaddéw proszeni byli o wskazanie barier i trudnosci
zwigzanych z ksztalceniem kompetencji matematycznej, informatycznej i przedsiebiorczosci.
Poruszane przez nich ograniczenia i problemy mozna podzieli¢ na siedem rodzajéw barier, przy czym
pierwsze dwie dotyczg kwestii zwigzanych z trudnosciami infrastrukturalnymi, kolejna z kontekstem
nauczania, trzy nastepne z poziomem wiedzy i motywacjg zaréwno uczniéw jak i nauczycieli, a ostatnia

dotyczy postawy rodzicdw uczniéw. Tak wiec mamy do czynienia z barierami dotyczgcymi:
1. Infrastruktury i szkolnego wyposazenia
2. Dostepu ucznidow do sprzetu komputerowego i Internetu
3. Braku czasu, napietego programu zajeé
4. Umiejetnosci i poziomu wiedzy uczniéw
5. Nastawienia, motywacji i stylu uczenia sie ucznidow
6. Umiejetnosci i kompetencji oraz nastawienia i poziomu motywacji nauczycieli
7. Nastawienia rodzicéw i ich negatywnym motywowaniem

Bariery zwigzane z infrastruktura i wyposazeniem szkolnym byly szczegdlnie poruszane w przypadku
rozmowy o ksztatceniu kompetencji informatycznej, wymagajgcym mozliwosci korzystania ze sprzetu
komputerowego, oprogramowania oraz dostepu do Internetu. W wiekszosci przypadkéw badani
nauczyciele wskazywali na wciagz stabe wyposaienie szkét w sprzet komputerowy, takze pracowni
komputerowych. Co prawda podkreslana byta w ich wypowiedziach zmiana na przetomie ostatnich
kilku lat, jednak nie byta ona ciagle na tyle znaczaca, zeby nauczyciele mogli swobodnie wykorzystywaé
technike informatyczng na swoich lekcjach. Warto podkresli¢, ze szczegdlnie w czasie rozmowy o
wyposazeniu szkét bardzo widoczne byty réznice pomiedzy szkotach publicznymi i prywatnymi oraz
miedzy duzymi pod wzgledem uczniow szkotami a mniejszymi. Szkoty prywatne, w przeciwienstwie do
publicznych, w wiekszym stopniu mogly sobie pozwoli¢ na doposazenie sal i pracowni

komputerowych oraz zakup licencjonowanego oprogramowania. Natomiast w szkofach z mniejszg
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liczbg ucznidéw i klas tatwiejszy byt dostep do pracowni komputerowych i czestsza mozliwos$¢ ich
uzytkowania na potrzeby lekcji innych niz technologie informacyjne, informatyka czy zajecia z jezykdéw
obcych. Badani nauczyciele pracowali wiec w szkotach, ktére reprezentowaty cate spektrum zasobnosci
i mozliwosci wyposazenia infrastrukturalnego — od szkdét gimnazjalnych, w ktérych jedna pracownia
komputerowa dzielona byta ze szkotg podstawowa, po szkoty z kilkoma pracowniami komputerowymi
oraz salami wyposazonymi w tablice interaktywne. Waznym czynnikiem, na ktéry powotywali sie
badani nauczyciele, byty srodki finansowe pozyskiwane z funduszy unijnych, przeznaczone wtasnie na
zakup sprzetu komputerowego w szkotach. Badani podkreslali jednak, ze nagminng sytuacjg jest petne
wyposazanie pracowni komputerowych i innych sal szkolnych w nowoczesny sprzet komputerowy,
finansowany wiasnie z zewnetrznych, unijnych $rodkdéw, bez zakupienia jednak odpowiedniego
oprogramowania umozliwiajgcego np. korzystanie z programéw matematycznych z zakresu geometrii

przy uzytkowaniu tablic interaktywnych.

Dla wielu badanych nauczycieli przeszkodg w uzytkowaniu sprzetu multimedialnego podczas
codziennych zaje¢ byta koniecznos¢ jego kazdorazowe] rezerwacji i instalacji w salach. Nauczyciele
deklarowali, ze duzo chetniej i czesciej positkowaliby sie takim sprzetem gdyby byt on w statym
wyposazeniu kazdej z sali i pracowni szkolnej, dodatkowo zainstalowany i gotowy do potgczenia (w

przypadku np. projektora multimedialnego).

Nastepna trudnos¢, o jakiej wspominali badani nauczyciele, zwigzana réwniez z wyposazeniem szkoty,
to kwestia oprogramowania i mozliwosci korzystania z licencjonowanych, specjalistycznych
programéw, przeznaczonych np. do grafiki czy tez do przestrzennej geometrii. W przypadku wiekszosci
badanych szkét mamy do czynienia tylko z podstawowym oprogramowaniem, co jest zwigzane
gtéwnie z niewystarczajgcymi funduszami szkoty. Nauczyciele podkredlali, ze prébujg wykorzystywac
darmowe oprogramowanie lub wersje probne oprogramowania, przeznaczone gtéwnie do jego
przetestowania przed zakupem licencji. Jednak wersje prébne nie sprawdzajg sie na diuzszg mete,
bowiem po okreslonym czasie wygasa mozliwos¢ ich uzytkowania na komputerach, na ktérych zostaty
zainstalowane, a uczniowie nie majg mozliwosci ¢éwiczenia bardziej zaawansowanych modutow i
doskonalenia sie w ich obstudze. Podkreslano takze fakt, ze wykorzystywanie podczas zajec

licencjonowanych programéw nie pozwala na zadawanie zadan domowych, bowiem nie mozna
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wymaga¢ od ucznidow zakupu legalnej wersji programu, a nie zawsze uczniowie majg mozliwos¢

skorzystania po lekcjach z pracowni komputerowe;j.

No jest po prostu dostep do pracowni do komputerdow, wtasciwie do wg mnie za staby, w tej pracowni naszej jest
tych komputerdw pietnascie; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom
licealny]

I to np. czego mi brakuje na informatyce, brakuje mi zdecydowania programow na grafike. Prosze tez zrozumiec,
ze grafika w gimnazjum nie jest na poziomie programu Paint, to jest troche smieszne; [wywiad dot. kompetencji
informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom gimnazjalny]

Mnie brakuje programdw {(...). Ostatnio zajetam sie szukaniem do tablicy multimedialnej jakiegos programu do
jezyka i nie moge znalez¢ do swojego. Wiem, Ze do angielskiego jest, bo jakies wydawnictwo juz proponowato,
ale do rosyjskiego akurat nie widze; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka jezyka rosyjskiego,
poziom gimnazjalny]

Ja zawsze mam problem taki, ze jezeli bym cos zadat dtuzszego do domu, no to nie moge im zadac tego, jezeli ten
program nie jest darmowy, bo to nie jest zgodne, ze ja, Ze tak powiem, nie moge wymagac od ciebie, jezeli
musisz to kupic i jest to rzecz taka jak licencja, wiec jezeli pracuje na Wordzie, bo taki akurat program mam, no
to ciezko zadac zadanie z Worda, jezeli wiem, Ze on go nie ma i nie posiada jakos legalnie, wiec ja tez nie moge
nielegalnie mowic, ze ty bedziesz korzystat z tego; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel
informatyki, poziom gimnazjalny]

Bariera zwigzana z dostepem uczniéow do sprzetu komputerowego i Internetu dotyczy sytuacji
nieposiadania przez uczniéw w domu komputera i/lub mozliwosci uzytkowania Internetu - szczegdlnie
byto to podkreslane w przypadku matych i o wiejskim charakterze miejscowosciach. Nauczyciele
wskazywali, ze nie wszyscy ich uczniowie mogg przy rozwigzywaniu pracy domowych positkowa¢ sie
komputerem i Internetem, dlatego tez starajg sie ogranicza¢ tego typu zadania, jezeli szkota nie
posiada ogdlnodostepnej pracowni komputerowej, z ktérej mogliby uczniowie skorzystaé po swoich

zajeciach.

Kolejny rodzaj barier jest zwigzany z czasochfonnoscia wykorzystywania sprzetu komputerowego
podczas lekcji — zarébwno w aspekcie bardziej technicznym odnoszacym sie do jego instalacji, jak
réwniez w przygotowania materiatow dydaktycznych do uizytku podczas zaje¢ z komputerem. W
sytuacji gdy szkota nie moze sobie pozwoli¢ na staty sprzet multimedialny (komputer, projektor
multimedialny czy tablica interaktywna) w kazdej z sal nauczyciele zmuszeni sg do kazdorazowej
instalacji sprzetu, ktéra dla nich jest rozumiana jako przede wszystkim strata czasu przeznaczonego na

uczenie. Dlatego tez wielu nauczycieli preferuje tradycyjne, a nie interaktywne metody nauczania,
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oparte na wykorzystaniu zwyktej tablicy i kredy oraz modeli np. przestrzennych bryt do uczenia

geometrii.

Bo z komputerami problem moze byc¢ taki, ze mamy do prezentacji multimedialnej wszystko tam przygotowane,
tyle czasu zajmuje tez roztoZenie tego, [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel matematyki, poziom
licealny]

Wazny jest dostep do sprzetu albo druga pracownia, albo komputer na kotkach. Wtasnie taka tablica
interaktywna, ze mozna szybko w sali roztozyc i zainstalowac na suficie czy na scianie; [wywiad dot. kompetencji
informatycznej, nauczycielka matematyki, pozom licealny]

To znaczy u nas jest tak, ze jest mozliwosc korzystania na lekcji z komputera i z rzutnika multimedialnego, tylko
sq do tego ogromne kolejki; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

Badani wskazywali réwniez na napiety program lekcji, wynikajgcy z koniecznosci realizacji podstawy
programowej, niepozwalajacy na interaktywne gry czy inne pomoce dydaktyczne, do ktdrych konieczne
jest uzytkowanie sprzetu komputerowego. Wsrdéd badanych nauczycieli dosé powszechne byto
przekonanie, ze tradycyjne metody nie wymagaja od nich takiej ilosci czasu spedzonego na
przygotowanie, jak w przypadku interaktywnych metod (np. przygotowanie prezentacji, zadan do
tablicy interaktywnych etc.) i dodatkowo sg duzo bardziej efektywne w nauczaniu, poniewaz

uczniowie zajecia z komputerem traktujg jako zabawe, a nie forme nauki.

Argument o zbyt matej ilosci czasu jako barierze w ksztatceniu kompetencji matematycznej pojawit sie
jeszcze w przypadku liczby godzin matematyki w poszczegélnych klasach gimnazjum i liceum. Badani
nauczyciele mieli tutaj do$¢ podzielone zdania, cze$¢ z nich uwazata, ze przy tak ograniczonej
podstawie programowej liczba godzin matematyki jest wystarczajgca do realizacji biezgcego programu
i powtdrzenie materiatu. Niektdrzy z nich podkreslali jednak, ze przydatna bytaby wieksza liczba godzin
matematyki na przeéwiczenie ksztatconych umiejetnosci w ramach wiekszosci dziatéw
matematycznych, szczegdlnie w sytuacji duzego zréznicowania poziomu kompetencji wsrdd ucznidw w

obrebie danej klasy.

To na pewno trzeba wiecej godzin poswieci¢ na dany temat. Wtasnie kiedys na technologii informacyjnej
zrobitam sobie taki program do przedziatow liczbowych, Zeby to uczniowie sobie wycwiczyli odczytywanie
przedziatéw, zapisywanie itd. (...) Normalnie bym to wycwiczyta na jednej godzinie, a tak musze dwie, czy na
dwdch i musze 3 poswiecic, czyli musze duzo wiecej. Takze - to trzeba mie¢ wiecej godzin; [wywiad dot.
kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom licealny]
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W ogdle jest mato czasu na wycwiczenie pewnych pojec, biegniemy z tym materiatem, biegniemy. | wielu
uczniow potrzebuje wiecej czasu, zeby sie zatrzymac; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
matematyki, poziom licealny]

Kolejng istotng barierg w ksztatceniu gtdwnie kompetencji matematycznej sg braki kompetencyjne
oraz réiny poziom rozwoju kompetencji wsrdd uczniow. Nauczyciele matematyki ze szkét licealnych
podkreslali, ze uczniowie bardzo czesto przychodzg do liceum juz z duzymi brakami z poprzednich
etapow edukacji, ktérych nie sg w stanie nadrobi¢ w szkole Sredniej — ,,braki w podstawach ciggnq sie
az do samego liceum”. Dodawali zarazem, ze odmiennie niz w przypadku przedmiotéw
humanistycznych jak np. w historii, braki podstawowej wiedzy w jednym dziale utrudniajg uczenie sie i
poszerzanie wiedzy w innych dziatach matematyki. Wedtug rozméwcéw nieznajomosc czesci faktow
historycznych nie rzutuje na dalsze uczenie sie historii, natomiast w przypadku matematyki

przyswojenie bardziej zaawansowanych umiejetnosci jest zwigzane z podstawami przedmiotu.

Z brakami wiedzy i umiejetnosci zwigzana jest nastepna trudnos¢ w ksztatceniu kompetencji
matematycznej — rozny poziom wiedzy ucznidw w poszczegdlnych klasach, a w szczegdlnosci w
klasach pierwszych gimnazjalnych i licealnych. Zgodnie z przytaczanymi przez badanych wynikami
testéw diagnostycznych poziomu wiedzy wynika, ze rdznica miedzy uczniami w jednej klasie moze
wynosi¢ nawet dwadziescia punktéw. Jako przyczyne badani nauczyciele wskazywali niemiarodajnos$é
ocen koncowych w poprzednich szkotach - dobra ocena z matematyki w jednej szkole moze nie
réwnac sie tej samej ocenie w innej szkole i ma na to wptyw wiele czynnikéw, m.in. potozenie szkoty
(wielkos¢ osrodka), liczebno$¢ uczniow w klasie, niepubliczny lub publiczny charakter szkoty etc.
Rdéznica w poziomie wiedzy i umiejetnosci matematycznych wsréd ucznidw w jednej klasie wptywa na
sposéb uczenia tego przedmiotu i jest wyzwaniem dla nauczyciela zaréwno pod wzgledem
indywidualizacji nauczania, jak i odpowiedniego motywowania. Jak podkreslali rozmoéwcy duza réznica
w poziomie wiedzy matematycznej jest nie tylko w przypadku ucznidw w klasach ogdlnych czy

humanistycznych, ale takze w klasach o profilu matematyczno-fizycznym w liceach.

Jezeli uczniowie w szkole podstawowej majg stabe oceny, no bo majg te oceny - dwdjki, to znaczy, ze oni
rzeczywiscie idq z klasy do klasy z duzymi brakami, prawda? Oni niewiele sie tam nauczyli. | potem to wszystko
sie tak dalej naktada na siebie; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom
licealny]Uczniowie z réznych szkot przychodzq i miejskich, niemiejskich, z jednej miejscowosci, drugiej. | réznie tez
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w tych szkotach lekcje matematyki wyglgdajq. Bo jak ja ostatnio spisatam sobie oceny uczniéw po prostu po
gimnazjum z gory na dot - oczywiscie to byta klasa, tam trzeba byto mie¢ odpowiedniq liczbe punktow, tam
najgorszq ocenq byta tréjka. A jak patrze na swoje oceny, bo ja robie czesto, sprawdzam ich wiedze po prostu
przez kartkowke, odpytanie i porownywatam swoje oceny do ich oceny koricowo rocznej... ja sie ich pytam, gdzie
jest porownanie, jak u mnie sq kiepskie oceny, no tak powiedzmy szczerze, a oni majq przepiekne oceny. “A bo
mysmy tak poszli do pani z matematyki, fadnie sie usmiechneli, a bo to juz na dyplom fadny, Zzeby byta tadna
ocena”; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Ja w ubiegtym roku miatam klase trzecig, ktdra korczyta gimnazjum juz i miatam takie niesamowite
dysproporcje. Kilku chtopcdw, ktdrzy byli poczwdrnymi finalistami i grupe ucznidw, ktora byta na poziomie
zerowym i praca, zeby jednych i drugich jakos motywowac jest na prawde niesamowita. Zeby nie pracowac albo
z tymi zdolnymi, albo z tym najstabszymi, bo albo jednych zgubimy; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

W odrdéznieniu do wyzej wymienionej obiektywnej bariery w ksztatceniu kompetencji matematycznej
jakg sg braki kompetencyjne nalezy wspomnie¢ o barierach subiektywnych, zwigzanych z
nastawieniem ucznidw do ksztatcenia umiejetnosci matematycznych, poziomem motywacji oraz
stylami uczenia sie. Badani nauczyciele wskazywali, ze powazng przeszkodg w uczeniu matematyki jest
brak systematycznosci i uczenie sie ,od klasowki do klaséwki”. Prawie wszyscy rozmoéwcy byli
przekonani, ze matematyka jest przedmiotem, ktérych wymaga codziennego przecwiczenia poprzez
zadanie domowe nabytych w trakcie lekcji umiejetnosci. Brak systematycznosci w uczeniu sie wsrdd
uczniow skutkuje lukami kompetencyjnymi, ktére sie kumulujg i powodujg problemy z rozwigzywaniem

bardziej skomplikowanych zadan matematycznych.

Nauczyciele wskazywali réwniez na rdéinego typu blokady mentalne zwigzane z uczenie sie
matematyki, wynikajgce z przekonania, ze znajomo$¢ matematyki nie jest dla wszystkich, a juz w
szczegblnosci dla humanistycznych umystéw. Blokada ,ja tego nie potrafie, ja tego nie umiem”
skutkuje tym, ze uczniowie nie podejmujg nawet prob uczenia sie czy rozwigzywania ¢wiczen, majg
bardzo niskg wiare w swoje mozliwosci. Bardzo czesto takze odwotujg sie do wymodwek i
usprawiedliwien takich, jak ,bycie humanistg”, ktory nie posiada predyspozycji do uczenia sie
matematyki i jest ona dla niego zbyt skomplikowana. Rozmdwcy wskazywali, Ze uczniowie nie widza
przydatnosci umiejetnosci matematycznych w codziennym zyciu, wiedza matematyczna jest dla nich
zbyt abstrakcyjna i niepotrzebna. Stad tez prawie kazdy badanych nauczyciel matematyki miat do
czynienia z pytaniem ,,do czego mi to bedzie potrzebne?”. Co ciekawe, w sytuacji obowigzkowej matury

nauczyciele podkreslali, ze najbardziej przekonywujacym dla ucznidw argumentem stata sie grozba

niezdania egzaminu dojrzatosci.
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Ja mysle, ze ta matematyka jest dla nich tak szczegdlnie trudna, Zze kazda nieobecnosc, kazda dziura, kazde
niezrozumienie tematu powoduje, ze przy kolejnej rzeczy te braki ciggle wychodzq. Mysle, ze w przedmiotach
humanistycznych czegos nie doczytajq, nawet jak nie znajqg jakichs faktow z historii, to te kolejne mogq juz
opanowac, prawda? Takze tez tu jest ta trudnosc tej ciggfosci, systematycznosci. A nie czarujmy sie, uczniowie
nie sq tacy systematyczni. Przynajmniej zdecydowana wiekszosc, to ... Mysle, Zze sporo 0sob uczy sie tak zrywowo
i mysle, ze ta bariera matematyczna pojawia sie tutaj z tego powodu,; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

W tamtym roku i dwa lata temu miatam takich uczniow, no jedng, czy dwie na klase. ,,Ale nigdy tego nie napisze
tego egzaminu, nie potrafie, Zzadnego zadania z matematyki, nie ma szans”. Nie wierzy w swoje mozliwosci;
[wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Pojawia sie taka wymowka przy uczeniu sie matematyki, ze ja jestem humanistkq (...) Bo ja jestem na profilu
humanistycznym a nie Scistym; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom
licealny]

Jeden sie chwalit, ze po co mu matematyka, ze inni tez tak mowig, ze wazne osoby, ze po co, ze oni nie umieli
matematyki. | taka jakas rozmowa byta i mowie, Ze jak sie chwalisz tym, ze nie umiesz matematyki, to znaczy ze
nie potrafisz logicznie myslec. | wtedy dopiero sie zastanowit, co mowi. Bo takie stowa, ze nie mysli logicznie
popularne, to jest takie negatywne. Wiec dopiero wtedy zastanowit sie, Zze nie powinien sie tak publicznie
wyrazac; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]

Podczas spotkan z nauczycielami poruszany byt réwniez temat poziomu kompetencji samych
nauczycieli oraz ich nastawienia do procesu nauczania i wykorzystywania w nim nowoczesnych,
interaktywnych narzedzi dydaktycznych. Starsi nauczyciele oraz nauczyciele z dtuzszym stazem pracy
byli wskazywani jako osoby z najczestszym brakami kompetencyjnymi oraz jako osoby niechetne do
zmiany metody nauczania. Braki kompetencyjne, o ktérym wspominali rozmdwcy, dotyczyty giéwnie
problemow zwigzanych z uzytkowaniem sprzetu komputerowego, tablic interaktywnych i Internetu.
Badani wskazywali réwniez na istniejagce w ich srodowisku zawodowym trudnosci z przyjmowaniem
nowoczesnych, interaktywnych metod nauczania, z wykorzystaniem techniki informatycznej, jak
rowniez z wprowadzeniem modyfikacji w programie nauczania poszczegdlnych przedmiotéw oraz
nastawieniem na aktywizujgce metody pracy z uczniem. Jak podkreslali rozméwcy jest to zwigzane z
mentalnoscig czesci kadry pedagogicznej, ktdra charakteryzuje sie brakiem elastyczno$ci metod pracy i
przekonaniem o efektywnosci tradycyjnych pomocy dydaktycznych. Co warte podkreslenia pojawiaty
sie rowniez krytyczne gtosy mowigce o tym, ze motywacja nauczycieli do doskonalenia swoich

umiejetnosci i siegania do interaktywnych metod nauczania jest duzo wieksza w przypadku
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ubiegania sie 0 awans zawodowy na nauczyciela mianowanego. Po osiggnieciu tej pozycji czesc

nauczycieli wraca do wczesniejszych, ,sprawdzonych” i tradycyjnych metod uczenia.

Starsi nauczyciele np. wolg nie bawic sie z tym, bo nawet czasami nie wiedzg jak to wigczyc (...), woli nie dotykac.
No tak to niestety wyglgda. Starsi nauczyciele nie wiedzq; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel
matematyki, poziom gimnazjalny]

Spotkatam sie z czyms takim, Ze nauczyciel, ktory tez bardzo dtugo pracuje, nie przyjmuje Zadnych nowosci.
Niewazne, czy program jest okrojony, czy nie, nauczyt sie tak prowadzic¢ lekcje, to tak prowadzi. Jak to? Kto to
takie gtupoty wymyslit, zeby indywidualnie do kazdego ucznia podchodzic (...). Przyzwyczajony do starego typu —
tak, tak, tak, rutyna. Nie lubi komputerow, tablic interaktywnych, w ogdle Zadne nowosci go nie interesujg;
[wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki i fizyki, poziom gimnazjalny]

Ostatni typ barier jest zwigzany z oddziatywaniem na ucznia jego najblizszego, pozaszkolnego
otoczenia, jakim jest rodzina. Badani podkreslali, ze w motywowaniu ucznidw do ksztatcenia
kompetencji, w tym szczegdlnie kompetencji matematycznej, bardzo duze znaczenie ma nastawienie
do tego procesu samych rodzicow ucznidw. Rozmowcy wskazywali dos¢ czesto sytuacje rozméw z
rodzicami uczniéw podczas ktérych padaty argumenty: ,jesli ja nie bytem dobry z matematyki, a w
Zyciu sobie poradzitem, to mdj syn tez sobie poradzi”. Bardzo czesto uczniowie odwotujg sie do tej
argumentacji i w ten sposdb motywujg swoje niechetne nastawienie do nabywania umiejetnosci

matematycznych.

Rodzice mdwig, ze ja nie umiatem matematyki i jakos Zyje. Tak. No i wtasnie podstawa to jest nastawienie
rodzicéw. (...) Jezeli rodzicom zalezy, to przypilnujq dziecko i takie dziecko sobie w miare radzi. Ale jezeli rodzice
lekcewazq to czasem dziecko jest bardziej odpowiedzialne od rodzicow; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Rodzic przyszedt, powiedziat, no, oczywiste, ze mdj syn tego nie robi, bo ja tego nie umiatem, nie umiem, nigdy
nie bede umiat, a funkcjonuje. Ta matematyka nie jest mi jednak do niczego potrzebna; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Jak wyzej zostato opisane wyraznie widaé, ze trudnosci zwigzane z ksztatceniem trzech kluczowych
kompetencji sg bardzo zréinicowane, ale z pewnoscig nie mozna ich sprowadzi¢ do powszechnie
panujacego przekonania, ze najwazniejsze jest wyposazenie w odpowiedni sprzet komputerowy i za

posrednictwem jego stosowanie nowych metod interaktywnego nauczania. Zarysowana w trakcie

31

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

KAPITAL LUDZKI

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSC

*
* 4

EUROPEJSKA EUROPEJSKI

" WYZSZA SZKOLA UNIA EUROPEJSKA Rl
< |5 K. J0ZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY e




ra@ce-raanag

wywiadow sytuacja jest duzo bardziej skomplikowana i dotyczy nie tylko obiektywnych barier, ale
rowniez subiektywnych, mentalnych barier, zwigzanych z nastawieniem do procesu nauczania. Jak
pokazujg wyniki badania mentalne blokady sg zaréwno po stronie ucznia, ale réwniez po stronie

nauczyciela i rodzica, ktéry w niewystarczajgcy lub nieodpowiedni sposéb motywuje swoje dziecko do

dalszej nauki.
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Rozdzial 5. Diagnoza luk kompetencyjnych oraz poziomu rozwoju badanych

kompetencji

Badani wskazywali, ze diagnoza luk kompetencyjnych, poprzez analize punktacji uczniéw z egzaminu
z poprzedniego etapu edukacyjnego oraz realizacje testow ,,na wejsciu”, jest powszechnie stosowana
przez nauczycieli. Podejmuje sie ja w celu zbadania rozmiaru brakéw kompetencyjnych oraz
sprawdzenia réznic w poziomie wiedzy i umiejetnosci miedzy poszczegdlnymi uczniami. Nauczyciele
deklarowali, ze zawsze sprawdzajg ,,z czym przyszli uczniowie z poprzedniej szkoty”. Jak podkreslali
badani, jest to szczegdlnie wazne w przypadku kompetencji matematycznej, w mniejszym stopniu w
przypadku kompetencji informatycznej, cho¢ i tutaj nauczyciele zaczynajg rok szkolny od zorientowania
sie w umiejetnosciach swoich ucznidw. Trudno natomiast powiedzie¢ co$ wiecej na temat kompetencji
przedsiebiorczosci, z racji jej odzwierciedlenia w rdznych, innych przedmiotach oraz braku takiego
przedmiotu we wszystkich klasach gimnazjalnych oraz pierwszej klasie liceum. W klasach, w ktérych
przedsiebiorczo$¢ jest nauczana jest ona traktowana jako dodatkowy, nieistotny i marginalny

przedmiot, dlatego nie podejmowany jest zbyt duzy wysitek diagnozy luk i rozwoju tej kompetenc;ji.

Wedtug rozméwcéw poziom wiedzy i umiejetnosci w przypadku kompetencji matematycznej
informatycznej jest wielokrotnie diagnozowany w ciggu roku szkolnego, od testu ,na wejsciu”, ktéry
ma miejsce w potowie wrzesnia, po test ,na wyjsciu” pod koniec roku szkolnego. W miedzyczasie
nauczyciele stosujg 3-4-krotnie sprawdziany po realizacji dziatéw tematycznych oraz mniejsze

zakresem kartkowki i odpowiedzi ustne.

Jedna rzecz, to jest diagnoza na wejsciu otrzymanego wyniku egzaminu gimnazjalnego, ktory jest jednakowy w
catej Polsce, w zwigzku z tym mozna na tej podstawie zdiagnozowac, kogo sie przyjeto do klasy. Jest system
moodle, gdzie mozna takq diagnoze uzyskac, gdzie sq badania Okregowej Komisji Egzaminacyjnej (...). Wiadomo
w jakim stanie jest klasa i jaka klientela do tej klasy trafita, a druga rzecz to jest taka, ze nauczyciel, czy szkota
mozZe sobie zrobi¢ wtasny test na wejsciu (...) i zobaczyc, co z danego przedmiotu uczniowie prezentujq. Dzieje sie
to np. na jezykach obcych, bo jest to zwigzane z podziatem na grupy i zawsze taki test sie odbywa. Matematycy
tez mogq sobie zrobic i zobaczy¢; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom
licealny]

Badanie wynikow, takie systematyczne, no jak sprawdzi¢ poziom ucznia z jakiejs kompetencji, trzeba jqg zmierzyc,

czyli testy takie okresowe, jakies sprawdziany - bo ja mysle o swoim przedmiocie; [wywiad dot. kompetencji
informatycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]
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Dla znacznej czesci badanych nauczycieli od punktacji utrzymywanej podczas egzaminow
gimnazjalnych lub maturalnych wazniejszy wydaje sie wskaznik zwany Edukacyjng Wartoscig Dodang
(EWD) mierzacy rozwdj danej kompetencji i przyrost wiedzy wsréd ucznidw. Zdania co do efektywnosci
EWD byty podzielone, niemniej jednak bardziej krytyczni w stosunku do tego wskaznika byli
nauczyciele gimnazjalni. Nauczyciele licealni podkreslali, ze wskainik EWD daje im i szkotom
informacje o jakosci wykonywanej przez nich pracy oraz pozwala sledzi¢ postepy wsréd stabszych
uczniow — ,, EWD swiadczy o pracy szkoty”. Warto jednak podkresli¢, ze wielu rozméwcéw nie miato do
konca jasnosci dotyczacej tego, jak jest obliczany wskaznik EWD i jakie korzysci moze przynies¢ jego
zastosowanie. W trakcie badania pojawiaty sie gtosy, ze wskaznik ten moze by¢ krzywdzacy dla uczniow
osiggajacych wysokie wyniki w nauce, a ktdorym nie powiodto sie na egzaminie koicowym i na odwrét —

moze by¢ wysoki w przypadku uczniéw, ktérzy jednorazowo wykazali duzy progres w nauce.

Ja uwazam, ze jest bardzo przydatna, bo pozwala przedstawic wyniki, bo same wyniki nie mowiq kompletnie nic
o pracy, dopiero jak sie popatrzy, kto przyszedt i z jakimi wynikami wyszedt, to mozna stwierdzi¢, czy ta szkota,
no, co ta szkota zrobifa. No bo tak to byt tylko drenaz taki, Ze szkoty dobre bedq jeszcze bardziej dobre, a szkoty
zte jeszcze bedq gorsze, gdyby nie byto tego. Powinno sie odejs¢ od prezentowania wynikéw suchych. Przejs¢
tylko na wyniki mierzone wartosciq dodanqg, bo to Swiadczy o pracy szkoty; [wywiad dot. kompetenc;ji
matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]

EWD (...) to jest kontrowersyjna wielkosS¢, ze tak powiem, ale patrzqgc na to, to EWD daje tez nauczycielowi, ktory
pracuje z uczniami stabymi, satysfakcje, bo to nie chodzi o to, zZeby sie porownywac z tymi najlepszymi. Bo
najlepszy tutaj zawsze jakis ten wynik osiggnie. Ale ze uczniowi bardzo stabemu nagle powiedzie sie, to jest
wifasnie ten sukces, ze on majgc np. 13 punktow po szkole podstawowej napisze na 25 i juz ma EWD; [wywiad
dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Badani nauczyciele do mierzenia poziomu kompetencji korzystajg gtdwnie z materiatéw przez siebie
przygotowanych lub tez z gotowych testéw i sprawdzianéw dotaczanych do podrecznikéw szkolnych,
zamieszczanych na stronach WWW Okregowych Komisji Egzaminacyjnych lub na portalach
poswieconych edukacji. Czes¢ rozméwcow wskazywata na to, Zze korzysta z gotowych pomocy
dydaktycznych, ale adaptuje je i modyfikuje na swoje potrzeby, dostosowujac czesto do réznych
mozliwosci uczonej klasy. Nauczyciele podkredlali, ze preferowane przez nich sg takie gotowe testy,
ktore sktadajg sie z wiekszych modutdw, z mozliwoscia witasnej modutowej konstrukcji. Badani
wskazywali jednak niewystarczajacg liczbe odpowiednich testow i sprawdzianéw, z ktédrych mogliby
skorzystaé, w szczegdlnosci w wersji elektronicznej (np. zamieszczonych na darmowych platformach e-

learningowych).
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Ja utozytam sama zupetnie, dlatego, Zze chciatam wiedzie¢ na wstepie to, co mi jest najbardziej potrzebne. Ja
chce, zeby uczen umiat liczyc¢ i chce, zeby miat wyobrazenie geometryczne, zeby rozpoznat tréjkgt, zeby potrafit
obliczy¢ jego obwad, pole. No, Zzeby miat jakies taki ogdlne pojecie w geometrii, podstawy. Wiec to byfo dla mnie
najwazniejsze, wiec to ujetam, a poza tym to, co jest w podstawie programowej, czyli umiejetnosc¢ zapisu
odpowiedzi za pomocq wyrazu algebraicznego; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
matematyki, poziom gimnazjalny]

Sq gotowe testy i czesto sie na nich opieramy, ale niestety tez trzeba dostosowac testy do klasy. Bo sq takie,
kiedy ten gotowy szablon dla klasy, to wszyscy napiszq na 5, a ten sam szablon w innej klasie wszyscy by napisali
na nizszq ocene; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Ja korzystam. Jeszcze zwtaszcza jak w gimnazjum uczytam w tamtym roku, to Gdariskie Wydawnictwo
Oswiatowe miato kompozytor. Mozna bytfo sobie wybrac zadania, ktore sie chce mie¢ w swoim tescie, wiec to
byto dla mnie bardzo wygodne; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

Jak wida¢ badani nauczyciele powszechnie stosujg rézne metody i formy pomiaru luk kompetencyjnych
i rozwoju kompetencji matematycznej i informatycznej. Korzystajg zaréwno z informacji o postepach
ucznia, ktdra zostata im przekazana z poprzedniego etapu edukacyjnego, jak rdwniez sami dokonujg
takie pomiaru poprzez stosowanie testéw ,,na wejsciu” i sprawdzanie przyrostu wiedzy w trakcie roku
szkolnego. Tym, co wydaje sie przysztosciag w pomiarze jakosci nauczania w polskiej edukacji jest
wskaznik EWD, co do ktérego ciggle zdania sg podzielone, cho¢ w wiekszos$ci rozmdéwcy widzieli zalety
tego pomiaru. To, co wydaje sie wazne to potrzeba skuteczniejszego poinformowania nauczycieli o

mozliwosci wykorzystania wskaznika EWD w ocenie postepow swoich ucznidw.
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Rozdziat 6. Indywidualizacja w procesie ksztalcenia badanych kompetencji

Indywidualizacja nauczania byfta rozumiana przez badanych nauczycieli jako dostosowanie programu
nauczania do indywidualnych mozliwosci i preferencji ucznidow. Rozmdéwcy uwazali, ze indywidualizacja
jest konieczna dla efektywnego ksztatcenia kompetencji, umozliwia bowiem rozwdj wiedzy i
umiejetnosci zarowno uczniom stabym, jak i tym przecietnych oraz najlepszym. Badani nauczyciele
podkredlali jednak podstawy problem w skutecznym wprowadzeniu indywidualizacji polegajacy na
niemoznosci dostosowania poziomu nauczania do kazdego z ucznidw w sytuacji, gdy klasy licza
powyiej trzydziestu oséb. Rozmodwcy wskazywali, ze podejmujg rdéine inicjatywy szkolne i
pozaszkolne, majgce na celu lepsze poznanie, a zarazem zintegrowanie uczniéw w licznych klasach. W
ten sposdb réwniez rozwijana jest kompetencja przedsiebiorczosci — bardzo czesto to uczniowie
organizujg imprezy szkolne czy pozaszkolne wycieczki, wyjscia do kina czy teatru, a w trakcie zajec

integracyjnych oswajajg sie z sytuacjg wymagajaca autoprezentacji.

Na poziomie szkoty podstawowe] i gimnazjalnej indywidualizacja nauczania zwigzana jest przede
wszystkim z przestrzeganiem orzeczen ucznidw dotyczacych wszelkich dysfunkcji i dostosowaniem
nauczania do wynikajacych z nich ograniczen. Badani nauczyciele podkreslali, ze oprdcz takich
dysfunkcji jak dysortografia, dysleksja czy dyskalkulia zdarza im sie wuczyé ucznidw z
niepetnosprawnosciami takimi, jak niedowidzenie czy niedostyszenie. Réwniez w przypadku takich
uczniow rozmoéwcy wskazywali na koniecznosé dostosowania, gtéwnie pomocy dydaktycznych, do ich
fizycznych mozliwosci

To znaczy my akurat tak strasznie tego nie mamy, bo to jest szkota ponadgimnazjalna. Inaczej to jest w
podstawowej, inaczej jest w gimnazjum. Jak sie znajdzie w dzienniku orzeczenie poradni, to sie dostosowuje do

orzeczenia poradni. Ale najczesciej u nas w szkole to jest dysleksja; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczyciel matematyki, poziom licealny]

To zalezy jaki uczen, bo jak jest uczen, ktory jest osobqg niedostyszgcq (...) no to mam innq technike, stoje zawsze
blizej i patrzg na mnie itd. Jak mam ucznia, ktory niedowidzi, to ten rzutnik i ten program jest dla niego
rewelacyjng sprawq, bo on ma wszystko w gabarytach tak duzych, ze on to naprawde widzi, albo wydrukowuje
mu sie sprawdziany na czcionce duzo, duzo wiekszej, bo inaczej nie przeczyta. Kserowki, wszystko takie z
podrecznika trzeba powiekszac; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

No, to jest sprawdzian, no duzq czcionke, powiedzmy na dwdch kartkach, nie na jednej jak zwyktemu uczniowi,

ma dwie kartki z zadaniami, czcionka 16 lub wieksza, bo on ma duzq jednak wade wzroku; [wywiad dot.
kompetencji informatycznej, nauczyciel matematyki, poziom gimnazjalny]
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Badani nauczyciele deklarowali, ze w swojej codziennej pracy dydaktycznej stosujg indywidualizacje
nauczania poprzez dostosowanie poziomu przekazywanej wiedzy i trudnosci ¢wiczenn do mozliwosci
kazdego z ucznidw. Nauczyciele dzielg klase na grupy bardziej lub mniej zaawansowane, przygotowujg
zadania domowe na réznych poziomie lub dodatkowe zadania (z gwiazdka) dla zdolniejszych ucznidow —
dotyczy to przede wszystkich kompetencji matematycznej. Badani stosuja roine strategie
indywidualizacji poprzez wybieranie do tablicy uczniéw na takich poziomie wiedzy i umiejetnosci, jak
¢wiczone zadanie lub tez zaczynajgc lekcje od przeéwiczenia trudniejszych przyktadéw, tak by na
zadanie domowe pozostaty tatwiejsze ¢wiczenia, z ktérymi powinni dac sobie rade wszyscy uczniowie.
Nauczyciele licealni podkredlali, ze w przypadku matematyki to profil klasy i rodzaj wybranej matury
jest juz forma indywidualizacji nauczania. Matura z matematyki zwykta lub rozszerzona jest poziomem

trudnosci dostosowana do stabszych i lepszych uczniow.

Dostosowywanie poziomu nauczania jest zwigzana z wyborem poziomu matury. Jest sytuacja taka, Ze
powiedzmy wybieram poziom podstawowy czy rozszerzony, no i wtedy sie dostosowuje z wymaganiami do tego,
prawda, bo z jednej strony to jest profil, a z drugiej to jest wybor ucznia tak, zeby pogodzic jedno z drugim. Czyli
jesli w klasie ogdlnej wybierajq mature z matematyki osoby na poziomie rozszerzonym, to nauczyciel z tymi
osobami robi troszke wiecej, czy wiecej czasu, czy wiecej tresci dodatkowych; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]

Ja np. tak, jak i pewnie kazdy z paristwa, czy przy pytaniu, czy przy jakichkolwiek odpowiedziach, to dopasowuje
sie zadania do ucznia. Czyli jezeli ja np. widze, ze Zosia, czy Krysia ma same dwdjki z kartkdwek, no to ja przy
tablicy jej nie zadam zadania na pigtke, prawda? Tylko dopasowuje zadania do uczniow w tym momencie;
[wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Trzeba tez przygotowac zadania na roznym poziomie. Dla takich wtasnie ktorzy dopiero sie uczq i takich ktorzy juz
sq tak jakby ponad; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom licealny]

Mimo powyzszych dziatan, majacych na celu indywidualizacje nauczania, badani nauczyciele
wskazywali, ze w praktyce bardzo czesto zmuszeni s3 do rownania do najstabszego ucznia lub w
najlepszym wypadku starajg sie wyposrodkowac poziom zaje¢. Problematyczne staje sie dla nich
zagospodarowanie czasu i uwagi uczniow zdolniejszych, ktdrzy szybciej radzg sobie z zadaniami i nudza
sie podczas lekcji. Zdolnym i bardziej samodzielnym uczniom mogg zaoferowac¢ dodatkowe zadania

domowe lub uczestnictwo w kétkach zainteresowac zwigzanych z danym przedmiotem.

Nie ma co ukrywac, wiekszy nacisk ktadziemy na uczniow stabszych niz na tych najzdolniejszych; [wywiad dot.
kompetencji informatycznej, nauczyciel matematyki, poziom gimnazjalny]
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No, miatam takq, jedna uczennica naprawde odbiegata od klasy, no to musiatam jej wskazywac inne zadania,
ktore robita, ja nie bytam w stanie od razu ich sprawdzi¢, gdzies tam czasem ona sobie sprawdzata, czy ma
wyniki dobrze, albo czasem tylko popatrzyta, albo sie zapytata jak jeszcze z czyms miata problem. Ale gdyby ona
czekata, to ona by sie nie rozwijata, bo ona juz umiata te wszystkie rzeczy. Ze np. klasa pierwsza to jest
powtarzanie z gimnazjum, a ona juz po prostu to wszystko umiata; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Na lekcji to jest ciezko pracowac indywidualnie. W szkotach prywatnych jest troszeczke fatwiej, bo tam sg
mniejsze klasy liczebnie i mozna probowac. Ale wiadomo, ze w klasie pracuje sie na podobnym poziomie, jest to
praca dla catej grupy. Najczesciej szybkosc takiej pracy zalezy od tych najwolniejszych ogniw w klasie. Czyli klasa
pracuje jak ten najwolniejszy uczen w klasie; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki,
poziom licealny]

Bardzo niewielu badanych nauczycieli deklarowato, ze podczas swoich zaje¢ stara sie dostosowywacd
nie tylko poziom, ale takze zakres nauczanego przedmiotu, tak zeby zainteresowac uczniéw tematem
lekcji. Dotyczyto to przede wszystkim doboru srodkéw i pomocy dydaktycznych do wyéwiczenia danej
umiejetnosci np. uczenia postugiwania sie programem graficznych poprzez mozliwosé jego
wykorzystania do obrébki fotografii zrobionych przez uczniéw. O ile podczas zaje¢ z uzytkowania
technologii informatycznej takie zajecia s3 mozliwe, to w przypadku zaje¢ z matematyki nauczyciele
byli niechetni np. wykorzystaniu gry strategicznej do uczenia logicznego myslenia.

Zainteresowania tez, bo jezeli tego nie bedziemy robic, to po prostu jeszcze wiekszy odsetek uczniow, ktorzy sq nie

zainteresowani w ogdle niczym; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom
licealny]

Z indywidualizacja nauczania wedtug badanych nauczycieli zwigzana jest kwestia motywowania
uczniow i oceniania ich pracy. Wielu rozméwcéw wskazywato na motywacyjng funkcje docenienia
sfowem, ale takze za pomocg oceny, staran i ciezkiej pracy ucznia. Wedtug badanych jest to czesto
jedyna mozliwos¢ postawienia pozytywnej oceny uczniowi stabszemu, ale wykazujgcemu duzg
pracowito$¢ i zaangazowanie. Zarazem jednak podkreslano istotno$¢ miarodajnego, a wiec dajgcego
mozliwosci pordwnawcze, oceniania, szczegdlnie w kontekscie koncowych egzaminéw gimnazjalnych
czy tez matury. Nauczyciele podkres$lali, ze system jednolitych egzamindw konicowych na etapie
gimnazjum czy liceum zaktada ,globalne” podejscie do ucznia, niezaleznie od jego mozliwosci i
ograniczen. Wielu z badanych nauczycieli licealnych byto przeciwnych uwzglednianiu podczas egzaminu

maturalnego informacji o dysfunkcjach czy niepetnosprawnosciach wymagajacych np. przedtuzenia
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czasu egzaminu — bardzo czesto pojawiato sie w ich wypowiedziach przekonanie, ze , nie wszyscy

muszq zdaé mature”.

Z drugiej strony jest globalizacja, no bo matura jest egzaminem zewnetrznym i wszystkich traktuje jednakowo.
Jak ja docenie starania czyjes tam w ciggu trzech lat i wiem, ze ta osoba sie stara i naprawde bardzo dobrze. Ja
postawie jej tg czwdrke, a nawet tq trdjke, jak uznam, ze zastuguje na dwdjke, ale niech bedzie za starania, to
cos lepiej. No i potem przychodzi matura i tak zweryfikuje, Zze miat takq ocene i nie zdat? A co mu powiem?
Stawiam ci za to, ze sie starates, ale tak naprawde, to chyba nie zdasz; [wywiad dot. kompetencji informatycznej,
nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

To, co wydaje sie istotne do pokreslenia, podsumowujgc wyniki badania dotyczace zagadnienia
indywidualizacji nauczania, to bardzo widoczne wsréd rozméwcéw przekonanie o braku systemach
rozwigzan zwigzanych z tym procesem i poczucie, ze jest on zalezy od dobrej woli i naktadéw pracy
nauczyciela. Badani mieli przekonani, ze zostali pozostawieni z problemem sami sobie, w dodatku
dziatajgc w niesprzyjajgcych warunkach zbyt licznych klas szkolnych. Wymieniony przez rozmoéwcéw
katalog rozwigzan i podejmowanych dziatan dotyczy tylko czesci ucznidw, gtdwnie tych najstabszych i
Sredni, natomiast najzdolniejsi muszg czesto szukad inspiracji do dalszej nauki poza samg lekcjg i sa

przez nauczycieli odsytanie na zajecia szkolnych kdétek tematycznych.

System diagnozowania potrzeb, barier i oczekiwan uczniéw - ocena projektowanej ankiety

Wedtug badanych nauczycieli indywidualizacja nauczania, czyli dostosowanie poziomu nauczania do
mozliwosci kazdego ucznia, zwigzana jest $cisle z samym poznaniem ucznia, nie tylko jego wynikéw i
ocen, ale takze aspiracji, preferencji i oczekiwan, barier i motywacji zwigzanych z ksztatceniem
kompetencji. Nauczyciele przyznawali, ze z tatwoscig zapamietujg charakterystycznych uczniow tj. w
jakis sposdb wybijajgcych sie, zdolnych lub wrecz przeciwnie — bardzo stabych, potrzebujgcych
dodatkowej uwagi nauczyciela oraz takze takich, ktérym trudno jest zachowac dyscypline podczas
lekcji. Dlatego badani podkreslali, ze wazne sg dla nich wszelkie informacje pozwalajace lepiej poznaé
ucznia, nie od strony jego ocen i osiggnie¢ szkolnych, ale od strony jego zainteresowac, oczekiwan,
motywacji etc. Badani wskazywali, ze bardzo czesto nie majg zadnych wiecej informacji od szkolnego

psychologa czy pedagoga poza orzeczeniem z poradni pedagogicznej dotyczacym zdiagnozowanej
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dysfunkcji. Nauczyciele wyrazali potrzebe przeprowadzania diagnozy ucznia, ktéra databy im wiekszg
wiedze na temat jego predyspozycji, postaw, aspiracji etc. Warto podkresli¢, ze wsréd badanych
nauczycieli znalezli sie tacy, ktérzy podejmujg rézne inicjatywy majgce na celu dowiedzenie sie czego$
wiecej o uczniu niz tylko informacji o jego postepach w nauce. Jednym z takich nauczycieli byt
informatyk pracujgcy w liceum, ktéry na poczatku roku szkolnego rozsytat swoim uczniom drogg
elektroniczng ankiete z pytaniami dotyczacymi zainteresowan i preferencji uczniéw w zakresie
nauczanego przedmiotu. Bardzo wazng inicjatywg, o ktdrej wspominata jedna z rozmdweczyn, jest
inicjatywa cotygodniowych spotkan wszystkich nauczycieli uczacych dang klase, majgcych na celu
bardziej wszechstronne poznanie poszczegdlnych uczniéw, aby skuteczniej motywowac i

indywidualizowac proces ksztatcenia.

Ale ja jeszcze mam oprocz tego testu ,,na wejsciu” robie ankietke, w ktdrej uczen moze ustosunkowac sie do
przedmiotu, podzieli¢ sie swoimi zainteresowaniami, co go szczegdlnie interesuje. | ja to tez uwzgledniam przez
rok, modyfikuje, mam troche mozliwosci; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki,
poziom licealny]

U nas w szkole taka byta wtasnie idea. Mamy spotkania uczgcych. Siedzimy, no i trwa to czasami trzy godziny,
dftugo bardzo no i sie po prostu rozmawia o uczniach konkretnie, indywidualnie, nie tylko o catej klasie, ale
konkretnie o uczniach. Naprawde jest to duza wymiana informacji. W ogdle prowadzi to pedagog szkolny,
psycholog jest i wymaga to mndstwo czasu, mndstwo, bo naprawde siedzie¢ wszystkie poniedziatki do wieczora
np. we wrzesniu to jest duzo czasu, ale to jest duza wiedza o uczniu; [wywiad dot. kompetencji informatycznej,
nauczycielka informatyki, poziom gimnazjalny]

U nas w szkole od paru lat robi sie takq diagnoze na wstepie, ale to nie chodzi o diagnoze z matematyki, tylko
uczniowie wypetniajq takq w zasadzie to jest taka diagnoza srodowiskowa, gdzie jest wiele pytan dotyczqcych ich
samych, ich rodzin, ich rodzicow, miejsca zamieszkania, Srodowiska z ktérego pochodzg, wyksztatcenia rodzicow,
umotywowania rodzicow, uczniow przez rodzicow itp.; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci,
wychowawca, poziom licealny]

Nauczyciele podkreslali, ze dla lepszego poznania nowej klasy organizowane sg réznego rodzaju zajecia
integracyjne: wspdlne wyjscia z uczniami do kina, kregielni, ogniska czy tez dtuisze wycieczki.
Rozmoéwcy dodawali, ze zdarza im sie pierwsza lekcje w nowej klasie poswieci¢ na wspdlne poznanie
sie, uczniowie wtedy krétkg przedstawiajg sie i opowiadajg o sobie, nauczyciele starajg sie jednak nie

ingerowad i nie zadawac zbyt osobistych pytan.

W ramach projektowanych systemdéw i narzedzi planowane jest powstanie zinformatyzowanej
ankiety, ktéra ma by¢ pomoca dla nauczycieli, diagnozujaca oczekiwania, bariery, mozliwosci

uczniow w zakresie ksztatcenia poszczegélnych kompetencji. Badani nauczyciele bardzo pozytywnie
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ustosunkowali sie do takiego narzedzia. Wskazywano na istotno$é dodatkowych informacji o uczniu
zaréwno dla pracy dydaktycznej, jak i wychowawczej. Podkreslano jego dostepnosé — ankieta bedzie w
formie elektronicznej i zostanie umieszczona na darmowej platformie Moodle oraz szybkosé i
sprawnos¢ uzytkowania dzieki petnej jej informatyzacji umozliwiajacej zliczanie wynikéw (np. poprzez
wyswietlanie wynikdw w arkuszu kalkulacyjnym), a wiec natychmiastowe uzyskanie informacji o
jednostkowych i zgeneralizowanych wynikach oraz o brakach odpowiedzi. W takiej formie narzedzie
ocenione zostato jako bardzo przejrzyste i przyjazne nauczycielowi, nie nastreczajgce mu dodatkowej
pracy przy opracowywaniu wynikéw.

O tych ankietach, uwazam, ze zawsze bytyby dla mnie przydatne. Jezeli bym sie dowiedziata, Zze dziecko do niego

tatwiej dociera informacja podane w taki sposob, to mu sprawia szczegolne trudnosci, no to zanim ja sie dowiem

w takim kontakcie, no to zawsze to duzo czasu minie. A jezeli sie lepiej pozna ucznia to wiadomo, Ze tatwiej do

niego dotrzec, dlatego tez ankieta uwazam, ze jak najbardziej bytaby przydatna; [wywiad dot. kompetencji
informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Tak oczywiscie, to bardzo przejrzyste wtedy mozna porownywac kazdego ucznia. Od razu wida¢ czarne na
biatym. Mozna z tego robic jakies zestawienia, wykresy, no i to wfasnie takie praktyczne wykorzystanie do
uporzgdkowania informacji; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]
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Rozdziat 7. Aspiracje uczniow zwigzane z badanymi kompetencjami

Wedtug badanych nauczycieli w wiekszosci przypadkéw uczniowie bardzo péino zaczynajg mysleé o
swojej przysztosci i dokonywaé wyboréw zwigzanych z dalszymi losami edukacyjnymi i zawodowymi.
Gimnazjalisci dopiero w trzeciej klasie zaczynajg sie na powaznie zastanawia¢ nad wyborem szkoty
sredniej, czyli w momencie gdy sg niejako zmuszeni do takiej refleksji ze wzgledu na zblizajace sie
egzaminy kofAcowe weryfikujgce ich umiejetnosci i poziom wiedzy. Nauczyciele gimnazjalni przekonani
byli jednak o tym, Zze orientacja zawodowa powinna by¢ prowadzona juz od pierwszej klasy
gimnazjum, cho¢ wedtug pedagogéw nasilenie tych dziatan nastepuje w ostatniej klasie gimnazjum.
Wtedy to odbywajg sie grupowe spotkania z pedagogiem szkolnym, uczniowie uczestniczg w targach
edukacyjnych i targach pracy oraz przeprowadzane sg indywidualne rozmowy z doradcg zawodowym.
W klasach pierwszych i drugich praktykowane sg natomiast prezentacje réznych zawoddw, ktére
odbywaijg sie podczas godzin wychowawczych. Wychowawcy zapraszajg ciekawych ludzi i rozmawiajg z
nimi o wykonywanej pracy, obowigzkach zawodowych. Pedagodzy szkolni nie majg obowigzkowych
dziatan skierowanych do klas pierwszych i drugich gimnazjum, czesto jednak w formie zabawy
przeprowadzajg wsrdd ucznidw rdéznego rodzaju testy zainteresowan, zdolnosci i predyspozycji
zawodowych. Licealisci réwniez majg mozliwos¢ skorzystania z doradztwa zawodowego, czy to w
ramach stanowiska pracy funkcjonujgcego w szkole, czy tez w ramach pozaszkolnej poradni
zawodowej. Jak podkreslali badani bardzo wielu licealistéow dopiero w klasie maturalnej korzysta z

indywidualnego poradnictwa dotyczgcego wyboru szkoty wyzszej lub profilowania zawodowego.
Mamy w zatozeniach orientacje zawodowq powinno sie wprowadzac od pierwszej klasy, ale wiadomo, ze w
trzeciej klasie takie sq dziatania juz mocniejsze. Majg spotkania z doradcqg zawodowym, chodzq na targi pracy.

Jezeli ktos wymaga tego i chciatby na takie konsultacje indywidualne do doradcy zawodowego, to tez nie ma
problemu; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, wychowawca, poziom gimnazjalny]

Zapraszamy ludzi po prostu, w ciggu roku to trzech moze sie uda sprowadzi¢ ciekawych ludzi, jakas lekarka,
policjant, strazak; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, wychowawca, poziom gimnazjalny]

Czestg praktyka, o ktorej wspominali rozméwecy, sg wizyty gimnazjalistéw w réznych zaktadach pracy,
takich jak: laboratorium w Sanepidzie, sortownia $mieci czy telewizja. Uczniowie odwiedzajg réwniez

szkoty Srednie czy zawodowe.
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Na wycieczce w sortowni Smieci pan dyrektor pokazat, jak sie sortuje. No i tez im mowit, ze jak co, to mogqg
sktadac papiery, ale widziatem po ich twarzach, ze zrobito na nich wrazenie ta praca w sortowni Smieci,
widziatem wyraz twarzy wtasnie po tej wycieczce, umilkli i kazdy cos przemysliwat w gtowie, ze jak ta praca
faktycznie wyglgda; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, wychowawca, poziom gimnazjalny]

Przychodzq tez do nas przedstawiciele szkdt srednich, ponad gimnazjalnych i prezentujq, zachecajq, pokazujq,
zespoty szkot gospodarczych i perspektywe technikum elektronicznego, samochodowego, ogdlnych, nie tylko z
takich profilowanych z technikow, i po prostu zachecajg,; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, pedagog,
poziom gimnazjalny]

Badani nauczyciele podkreslali, ze do zdecydowanej mniejszosci nalezeli uczniowie, ktérzy juz na
poczatku gimnazjum majg sprecyzowane plany edukacyjne i zawodowe. Wiekszos$¢ uczniéw uzaleznia
swojg przysztos¢ od wynikéw szkolnych, gtéwnie wynikéw koncowego egzaminu i mozliwosci
dostania sie do preferowanej szkoty sredniej. Rozmdéwcy podkreslali, ze w przypadku licealistéw
widoczne jest planowanie przysztosci i sciezki zawodowej, choc¢ zdarzajg sie tez i tacy, ktérzy dopiero w
maturalnej klasie dokonujg tych wyboréw. Jest to niewatpliwie kolejna stabos¢ w zakresie
ksztattowania kompetencji przedsiebiorczosci wéréd ucznidéw, w tym umiejetnosci zarzadzania soba.
Badani wskazywali na przypadki, gdy uczniowie podjeli btedng decyzje dotyczgcy profilu klasy np.
matematyczno-fizycznego, ze wzgledu na plany zwigzane z dalsza edukacja w zakresie studiéw
ekonomicznych. W takich sytuacjach nauczyciele przedmiotowi i wychowawcy prébujag naktonié ucznia

do zmiany klasy profilowane;j.

Wie Pani, jak to jest wsrdd uczniow, sq uczniowie ktorzy od pewnego momentu sq zorientowani co chcg robic, co
bedgq robic - niestety to jest mniejszosc. A reszta po prostu na tej zasadzie jak napiszq test, do jakiego liceum sie
dostanqg tak dalej tj. taka bardziej chyba kwestia przypadku; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci,
wychowawca, poziom gimnazjalny]

Rozmoéwcy twierdzili, ze w wiekszosci przypadkdéw uczniowie nie majg zbyt wielkich aspiracji
zwigzanych ze ksztatceniem kompetencji matematycznej. Na poziomie gimnazjalnym, jak juz wyzej
zostato napisanie, uczniowie nie planujg jeszcze swojej przysztosci i rzadko sg Swiadomi jej powigzania
z umiejetnosciami matematycznymi. Na poziomie licealnym natomiast uczniowie ukierunkowujg sie
poprzez wybér profilu klasy oraz poziomu podstawowego lub rozszerzonego, na ktérych bedg zdawaé
mature. Badani nauczyciele wskazywali, ze coraz czesciej do klas profilowanych, matematyczno-

fizycznych trafiajg uczniowie niekoniecznie osiggajacy dobre wyniki z matematyki, ale takze tacy, ktérzy
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planujag swojg przysztos¢ i wybierajg kierunki ekonomiczne i techniczne, na ktdérych waina jest
punktacja z egzaminu maturalnego z tego przedmiotu. Podkreslano jednak, ze wielu uczniow
charakteryzuje pewna krétkowzrocznos¢ i brak swiadomosci powigzania wiekszosci kierunkow
studidw z umiejetnosciami matematycznymi. Nauczycielka informatyki podata przyktad z jednej z
uczonych przez siebie licealnych klas o profilu pedagogiczno-psychologicznym, w ktdrej pokutuje
przekonanie, ze z matematyka bedg mieli do czynienia tylko do momentu egzaminu maturalnego,

natomiast studia pedagogiczne i psychologiczne s3 juz od tej kompetencji catkowicie wolne.

Jezeli chodzi natomiast o kompetencje informatyczng to badani nauczyciele s3 przekonani, ie
wiekszos¢ ich ucznidw zdaje sobie sprawe z koniecznosci nabycia podstawowych umiejetnosci
obstugi komputera, programéw komputerowych i poruszania sie w $rodowisku internetowym.
Uczniowie sg $wiadomi, ze te umiejetnosci umozliwig im normalne funkcjonowanie we wspotczesnej
rzeczywistosci i bedg istotne przy poszukiwaniu pracy. Rozméwcy dodajg jednak, ze w przewazajace
mierze zajecia z technologii informacyjnej i informatyki sg traktowane przez uczniéw jako nieistotne i

dodatkowe, a czesto nawet zbyteczne.

Zwraca uwage takze postrzeganie zaleznosci poziomu kompetencji i aspiracji zawodowych od pfci.
Wsrdd badanych nauczycieli pokutowato przekonanie o réznicach w zdolnosciach miedzy chtopcami i
dziewczynkami, szczegolnie w aspekcie kompetencji matematycznej i informatycznej. Popularne byty
poglady, moéwigce o tym, ze dziewczynki s3 mniej zdolne matematycznie, natomiast bardziej
systematyczne i pilne, w odrdéznieniu do chtopcdw, ktdrzy mimo swojej inteligencji i zdolnosci bardzo
czesto mieli gorsze oceny wtasnie ze wzgledu na brak pracowitosci.

Dziewczynki bardziej sie starajg. Chtopcy wykorzystujg swojq inteligencje chyba do tego; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Dziewczynki stabsze, ale wiecej pracowite (...) No i uczniowie, chtopcy bardzo zdolni i naprawde mogliby wiecej
sie nauczyc i lepsze oceny miec i lepiej zdac tq mature, po prostu mniej pracowali. Byt ukierunkowany na jakgs
uczelnie. Mowitam mu, Ze jednak musi sie przytozy¢ do tego. Jemu wystarczyfo pewne minimum, prawda, jakas
tam trojka. A dziewczyna, chociaz trudniej im przychodzita ta matematyka, to wiecej czasu poswiecaty; [wywiad
dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Chociaz niewielu mamy chfopcow, to oni szybciej potrafiq zauwazyc¢ pewne rzeczy. A dziewczyny majq lepsze
oceny. Tak. Majg lepsze oceny, bo one wypracujq, ale widac, ze jednak potrzebujq wiecej pracy; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]
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Podsumowujgc, z wypowiedzi badanych rysuje sie wizja realizacji dziatan zwigzanych z orientacjg
zawodowag ucznidw w sposob niesystemowy i w wiekszosci przypadkoéw zalezny od indywidualnych
inicjatyw wychowawcéw i pedagogdéw szkolnych. Z badania wynika, ze nalezatoby zintensyfikowac
dziatania zwigzane z planowaniem $ciezki edukacyjnej i kariery zawodowej wséréd uczniéw nie tylko
ostatnich klas gimnazjum czy tez liceum, ale takze we wczesniejszych klasach — dziatania powinny by¢
bardziej przemyslane i kompleksowe, tak zeby zminimalizowaé przypadkowosé dokonywanych
wyboréw przez ucznidw. Mozna powiedzie¢, ze posrednio wyzej wymienione wyniki $Swiadczg o
barierze w rozwoju kompetencji przedsiebiorczosci, rozumianej wtasnie jako planowanie wtasnej

kariery zawodowej i sciezki edukacyjne;j.
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Rozdzial 8. Sposoby motywowania uczniow w procesie ksztaltowania

badanych kompetencji

Badani byli pytani o zagadnienie motywowania uczniéw do ksztatcenia badanych kompetenciji.
Podkreslali réznice w poziomie zmotywowania gimnazjalistow i licealistow. W wiekszosci przypadkow
licealisci mieli juz sprecyzowane cele i byli bardzo zmotywowani do uczenia sie tych przedmiotéw,
ktére beda zdawaé na maturze oraz ktére bedy przydatne w przypadku studiow wyiszych. Jak
podkreslali nauczyciele bardzo czesto reszte przedmiotéw traktowali jako mato istotne i uczyli sie ich
tylko na takim poziomie, zeby zosta¢ dopuszczonym do matury. Warto w tym miejscu wspomnie¢ o
bardzo wainym, z punktu widzenia kompetencji matematycznej, czynniku motywujgcym —
obowigzkowej maturze z matematyki na poziomie podstawowym. Jak podkreslali nauczyciele ten
,0dgorny motywator” stat sie bardzo pomocnym instrumentem w zachecaniu uczniéw do nabywania
umiejetnosci matematycznych, a czesto nawet zwalniat nauczycieli od stosowania innych, bardziej
pracochtonnych czynnikbw motywujgcych. Jest to jednak forma motywacji zewnetrznej i raczej
negatywnej, a w zwigzku z tym ma krétkotrwaty charakter — uczniowie uczg sie ze wzgledu na grozbe

ztej oceny i niezdania egzaminu.

Odgorny motywator od ministerstwa doszedt w postaci obowigzku zdawania matematyki no i tatwiej na pewno
pewne rzeczy egzekwowac, ale mysle ze jezeli chodzi o inne przedmioty ktdre nie sq obowigzkowe to dalej
pozostato to tak samo; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, wychowawca, poziom licealny]

Badani nauczyciele wskazali na kilka rodzajéw sposobéw motywowania swoich uczniéw do ksztatcenia

badanych kompetencji. Mozna je podzieli¢ na osiem typow motywowania:
1. System oceniania
2. Nagradzanie
3. Zwrdcenie uwagi na ucznia, poswiecenie mu indywidualnie czasu
4. Ustanowienie jasnych regut i wymogow oceniania

5. Udzielanie rzetelnej informacji zwrotnej
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6. Upraktycznienie przekazywanej wiedzy i umiejetnosci
7. Wzbudzenie konkurencji i rywalizacji wéréd ucznidw

8. Wzbudzenie zainteresowania i zaangazowania wsréd ucznidow

Tym, co najczesciej pierwsze przychodzito na mys$l rozméwcom byta motywacja poprzez ocenianie.
Jest to najczesciej stosowany sposéb, ze wzgledu na swojg obligatoryjnos¢ — nauczyciele s3
zobowigzani do semestralnego ocenienia postepéw w nauce kazdego z ucznidow. Oczywiscie najlepiej
motywuje dobra ocena, ale badani podkreslali, ze niekoniecznie wazna jest wysokosci oceny, lecz
bardziej poczucie bycia nagrodzonym. Podawane byty przyktady, gdy uczniowie upominali sie o ocene
w przypadku odrobionego zadania domowego, uznajac ze zawsze powinno ono podlegaé nie tylko
sprawdzeniu przez nauczyciela, ale rowniez jakies formie ocenienia. W kontekscie oceniania waznym
czynnikiem motywujgcym do wzmozonej nauki jest mozliwosé poprawienia nizszej oceny. Badani
nauczyciele wskazywali, ze jest to ich czestg praktyka pozwalajgcg uczniom na uzyskanie lepszych
stopni, a zaraz na zwiekszenie ich motywacji do nauki danego przedmiotu. Nauczyciele dodawali, ze
nierzadko nagradzajg ucznidw za staranie sie, doceniajgc w ten sposdb pracowitos$¢ stabszego ucznia,

mimo iz nie osigga on znaczacych postepdw w nauce.

Rozmoéwcy podkreslali, ze oprécz oceny stosujg takze inne formy nagradzania takie jak pochwata
podczas lekcji, ktéra szczegdlnie wzmacnia ucznidw niesmiatych oraz dowartosciowuje ucznidw o
niskiej samoocenie. Nauczyciele licealni dodawali, ze réwniez motywujace dla ich uczniéw jest

mozliwos$é otrzymania stypendium naukowego lub wartosSciowej nagrody za osiggniecia w nauce.

Pewnie mozna np. przy klasie pochwalic¢. To chyba tez jest dosyc istotne. | to czasami mi sie zdarza, Ze nawet
takie osoby, ktore powiedzmy majqg pewne problemy i nie pochwalic za nic, tylko rzeczywiscie za cos, prawda, i to
czasami bardzo mobilizuje do pracy i jak ta osoba sie tak czuje doceniona. Tylko na pewno nie mozna bardzo
czesto stosowac takich metod i musi by¢ powdd, zeby pochwali¢ rzeczywiscie; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Jednq z rzeczy, ktore motywujq uczniow najbardziej to system stypendialny, jak by na to nie patrzec. Czyli, ze
majq jakies te, wymierny zysk z tego, Ze sie uczq, czyli dostajg na konto jakies pieniqzki i oni dla tych pienigzkow

juz zaczynajg pracowaé. | wtedy jest jeden z najwiekszych motywatorow; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]
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Dla mnie motywacjq jest tez mozliwos¢ poprawienia oceny. Wypadtes Zle, ale masz szanse to zmienic i wtedy
uczniowie w wiekszosci korzystajq, bo praktycznie kazdg ocene moze poprawic. A poniewaz jeden raz, to
przygotuje sie do tej poprawy, przynajmniej powinien; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
matematyki, poziom gimnazjalny]

Badani byli przekonani, ze motywujace do wzmozonej pracy i nabywania umiejetnosci przez ucznia
moze by¢ indywidualne podejscie nauczyciela do ucznia, zwrdcenie uwagi na jego niewykorzystane
mozliwosci oraz ograniczenia i braki kompetencyjne. Jednak nalezy dodaé¢, ze nauczyciele wspominali o
bardzo istotnej barierze w takim indywidualnym traktowaniu probleméw ucznia, a mianowicie o braku
czasu. Czasochtonnos¢ jest gtdwng przeszkodg w tego typu motywowaniu, mimo iz nauczyciele
podkreslali, ze indywidualne traktowanie ucznia daje bardzo duze efekty w motywowaniu. Dlatego ten
sposéb motywacji mozna uzna¢ za mniej powszechny i w praktyce czesto sprowadzajgcy sie do

skupienia uwagi nauczyciela na najstabszych uczniach w klasie.

W przypadku uczniow, ktorzy bardzo majg problemy, bo unikajq lekcji, staram sie znalez¢ czas, zeby ich zostawic
i z nimi porozmawiac. Niedawno miatam problem z jedng klasg, tak z 10 oséb nagminnie nie przychodzity mi na
lekcje na 7 rano, bo dla nich za wczesnie i jeszcze inne godziny i jak sobie po miesigcu paZdzierniku wypisatam ile
majq nieobecnosci, no zebratam tg garstke najtrudniejszych i z nimi, indywidualnie z kazdq osobq rozmawiatam,
prositam rodzicow. Tak jakos, tak sie nastawitam, ze musze sobie z tq klasq poradzi¢ i z kazdym rodzicem
staratam sie tam chwileczke porozmawiac. To z tej grupy 10 osdb zostaty 2, ktdre tam i tak lekcewazyty sobie.
TakZze ta rozmowa wydaje mi sie przynosi skutek; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
matematyki, poziom licealny]

Kolejnym czynnikiem, o ktérym wspominali rozmdéwcy, motywujgcym uczniow do podnoszenia
poziomu swojej wiedzy i umiejetnosci, jest rzetelno$¢ oceniania i jasnos¢ regut obowigzujacych na
kazdej lekcji. Wigze sie to z brakiem przyzwolenia nauczyciela na nieuczciwie zachowania typu
Scigganie i plagiat. Wedtug badanych wazna jest jasna informacja, Ze kazdego ucznia czeka
odpowiednia kara za tego typu przewinienia. Rozmoéwcy podkreslali, ze dla uczniéw bardzo wazne jest
przekonanie o obiektywnym i uczciwym ocenianiu. Niekonsekwencja w ocenianiu i lepsze traktowanie
niektérych uczniéw, dawanie fatwiejszych zadan bez odpowiedniego wyjasnienie jest dziataniem
bardzo demotywujgcym uczniéw, poniewaz rodzi w nich przekonanie, ze nie warto sie starac i by¢

systematycznym i pracowitym, gdyz nie te kryteria decydujg o koncowej ocenie.
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Jezeli my nauczyciele nie bedziemy przestrzegac pewnych zasad czyli np. jezeli zadajemy prace, to te wszystkie
prace, ktore zostaty Sciggniete, od razu automatycznie wedrujg do kosza, nie sq sprawdzane, sq oceniane na
jedynke, to bedziemy mieli pozniej tak jakby lepszy efekt; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka
informatyki, poziom licealny]

Przede wszystkim niekonsekwencja. Komus dajemy fory, a komus nie damy tych forow i dziecko juz wtedy widzi, a
nie musze sie uczy¢, zawsze ma pie¢, a ja zebym sie uczyt, to zawsze cos tam pani bedzie chciata. Wiec
konsekwencja musi by¢ w wychowaniu i w ocenianiu; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka
matematyki, poziom licealny]

To, o czym wspominali niektérzy nauczyciele w aspekcie sposobow motywowania, to dawanie
informacji zwrotnej, czyli przekazywanie uczniowi informacji o tym, ktére obszary wymagaja
poprawienia, a w ktérych uczen jest juz wystarczajgco dobry. Rozmowcy byli przekonani, ze dobrze
przekazana informacja zwrotna moze by¢ bardzo silnym czynnikiem motywujgcym ucznia do dalszej
pracy. Jest to mozliwe jednak pod warunkiem, ze nie bedzie ona opierata sie tylko na krytyce ale
rowniez bedzie zawieraé elementy pochwaty oraz, ze w wystarczajgcym stopniu opisze uczniowi, jakie
btedy i niedociaggniecia zostaty przez niego popetnione i jak je nalezy naprawié. Badani wskazywali, ze
dzieki informacji zwrotnej, ktéra czesto towarzyszy wystawianemu stopniowi, uczniowie majg

poczucie, ze zostali obiektywnie i rzetelnie ocenieni.

Mysle, ze tez warto stosowac takq informacje zwrotng w formie pisemnej, na sprawdzianie — to swietnie zrobites,
to fadnie wypadto, ale poprawic trzeba; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki,
poziom gimnazjalny]

Nauczyciele, w szczegélnosci matematyki, wskazywali na demotywujgce do dalszej nauki przekonanie
pokutujace wsrdd ucznidw o braku praktycznego zastosowania wiedzy, ktorg nabywajg w szkole. W
swojej pracy dydaktycznej bardzo czesto spotykali sie z pytaniem o przydatnos¢ poznawanych nowych
dziatéw matematyki i mozliwo$¢ zastosowania ¢éwiczonych umiejetnosci w zyciu. Nauczyciele ktadg
bardzo duzy naciska na pokazaniu przydatnosci i koniecznos$¢ przekazywanej wiedzy do poruszania sie
w otaczajacej rzeczywistosci. Motywujg uczniéw do nauki matematyki, fizyki, chemii czy informatyki
wskazujgc, ze braki w tej wiedzy bedy powodowac niezrozumieniem prawidtowosci rzgdzgcych w

Swiecie oraz byciem nie na biezgco w znajomosci wspoétczesnych technologii informacyjnych.
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(....) Przedmiot jest raczej taki przez dzieci nie lubiany. Ale jezeli wprowadzimy przy okazji procentow,
oprocentowanie kredytow i oszczednosci, gdzie mozemy wykorzystac nawet ulotki, czy praktyczne jakies tam
wycinki z gazet z Zycia codziennego i dzieci porownujq, ktora lokata jest lepsza, ktory kredyt jest lepszy - lepiej
pracujg; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Mozna pokazac jak to sie przedktada, w Zyciu codziennym te prawa dziatajq i to jest takie bardzo Zyciowe
zainteresowanie przedmiotem. Bo czy chcemy, czy nie chcemy spotykamy prawa fizyki, dobrze je znac zeby maoc
przewidywac; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka fizyki, poziom licealny]

Czynnikiem, ktéry wedtug badanych moze motywowac ucznidw, jest mozliwos¢ rywalizowania i
konkurowania na forum klasy, szkoty czy tez miedzyszkolnie. Wedtug badanych uczniowie chetnie
sprawdzajg swoje wyniki - jak sie plasujg na tle kolegdw z klasy, czy z innych réwnolegtych klas. Z

pewnoscig umozliwienie takiej rywalizacji uatrakcyjnia i dynamizuje proces uczenia sie.

Rywalizacja im dobrze robi. Wspdtzawodniczenie ze sobq. Jak robig cos w grupie, to chcq pokazad, Zze grupa jest
lepsza od pozostatych; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki i matematyki, poziom
gimnazjalny]

Ostatnim czynnikiem, na ktéry wskazywali rozmdwcy, jest motywowanie poprzez zainteresowanie
ucznia przedmiotem lekcji i zaangazowanie w sam przebieg lekcji. Jak podkreslali nauczyciele nie
mozna oczekiwac od ucznia, ze bedzie bardzo zmotywowany do uczenia sie i wykazywania aktywnosci
podczas lekc;ji, jesli lekcja bedzie prowadzona w sposéb nudny, monotonny, oparty na monologu i nie
aktywizujgcy w zaden sposéb ucznidow. Warto wiec z pasjg przekazywac wiedze, pokazac uczniom jaki
wspaniate moga by¢ doswiadczenia z chemii czy fizyki oraz prébowac znalez¢ takie elementy nauczanej
wiedzy, ktére beda interesowac stuchaczy. Nie nalezy zapominaé o sposobie przekazu wiedzy, on
rowniez moze by¢ ciekawy i zachecajgcy do dalszego zgtebiania wiedzy.

Jedno z najwiekszych zadan dla nauczyciela, zeby zainteresowac ucznia swoim przedmiotem, bo mysle, ze w

kazdej dziedzinie sq bardzo ciekawe waqtki, czy to bedzie matematyka czy informatyka, polski czy biologia. Tylko

wifasnie sztukqg jest odstonic uczniowi, samemu tez poczuc ten niesamowity klimat danego przedmiotu, czy tresc,

w taki sposdb Zeby to zachecito, to jest zadanie dla nauczyciela. | jezeli uda sie zainteresowac ucznia to, to jest

wifasnie ten najwazniejszy punkt wyjscia, ktory pozwoli wykrzesac z tego czasu cos konstruktywnego. Bo jezeli

bedziemy podawac w sposob nudny, nieciekawy, a uczen czesto utozsamia przedmiot z nauczycielem, to uczen sie

zrazi do przedmiotu i traktuje go w sposob rutynowy bo musi. Sztukq jest dla mnie tak podac tresc, zeby uczen
zaczgt stuchad; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]

Bo powiem tak ze swojej strony, ze mi sie rzadko zdarza, zebym ja stat przy tablicy i rozwigzywat zadanie. Prawie
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w ogdle mi sie nie zdarza. Raczej siedze i komentuje to, co rozwiqzujq uczniowie, czy ja mu daje wskazowki, a on
pisze i musi sie zmotywowac, Zeby to robit. W momencie, gdybym ja rozwigzywat zadanie przy tablicy,
podejrzewam, Ze uczniowie by sie nudzili. Takze motywowac jakos w ten sposob, zeby raczej uczniowie robili
wiecej; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]

Na pytanie o czynniki demotywujgce uczniéw nauczyciele ponownie wskazali system oceniania.
Negatywna ocena moze z jednej strony moze mobilizowa¢ do nauki, moze by¢ ostrzezeniem dla tych,
ktdrzy osiedli na laurach, przyzwyczajeni do dobrych wynikéw. Moze jednak réwniez demotywowad,
jezeli jest to kolejna staba ocena powodujaca, ze bedzie jeszcze bardziej trudno podnie$é sie z pozycji
najstabszego. Wedtug nauczycieli w takich sytuacjach nalezy sie zastanowi¢ jaki efekt wywota
wstawienie kolejnej negatywnej oceny i czy nie zniecheci ona catkowicie ucznia, powodujgc u niego
jeszcze bardziej bierng postawe.

Czasem jest tak, Ze jeZeli ktos osigga sukcesy i gdzies tam osigdzie na laurach, trafi sie ta jedynka, to go
zmobilizuje, ze jednak pracowac trzeba caty czas. W momencie kiedy taki staby uczeri ma non stop jedynki, to

jego juz, to juz sie uodparnia juz na to; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki,
poziom gimnazjalny]

Mi sie wydaje, ze za duzo negatywnych komunikatow zwrotnych. Cztowiek musi sie pilnowac, zeby nie przesadzit
z tq ztq informacjq, ze tego nie umie, tego nie umie, trzeba zachowac¢ réwnowage pokazujgc mu pozytywne
strony. Bo tak najprosciej powiedzie¢ — tego nie umiesz. Prawda? A jak mu powiesz odwrotnie, np. to umiesz, to,
a to tylko ci brakuje, to juz jest prawda zupetnie inny komunikat; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Rozmdéwcey wskazywali réwniez na nieodpowiedni poziom ¢wiczen, brak jego dostosowania do
mozliwosci i poziomu wiedzy ucznia, lub wrecz przeciwnie — zbyt tatwe i przewidywalne ¢wiczenia.
Oba typy zadawanych zadan mogg zniecheca¢ i demotywowad ucznia, tak samo jak zadawanie zbyt
duzej ilosci zadan domowych, powodujacych frustracje u ucznia. Rozmoéwcy podkreslali, ze przywigzuja
duzg wage witasnie do poziomu trudnosci zadania oraz do iloSci zadan, tak zeby znalez¢ ztoty Srodek i z
jednej strony uczniowie ¢wiczyli w domu nowe umiejetnosci, a z drugiej strony nie mieli przekonania,

ze zadanie jest niemozliwe do wykonania.

Zbyt trudne zadania, zbyt tatwe zadania, nudne zadania; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel

matematyki, poziom licealny]
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Z jednej strony obnizenie standardow, z drugiej strony stawianie zbyt wysokich wymagan, ktore sq nieosiggalne
dla danego ucznia; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]

llos¢ zadan. Jesli mam 20 zadan na jutro, to nie chce mi sie nawet tego przeglgdac, bo tyle zadan, ona chyba
zwariowata. To nie jest motywujgce; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki,
poziom gimnazjalny]

Ostatni czynnik, na ktdry zwrécili uwage badani nauczyciele to otoczenie, w ktorym przebywaja
uczniowie, majace bardzo czesto demotywujacy na nich wptyw. Z jednej strony jest to srodowisko
rowiesnicze, koledzy z klasy, ktérzy swoim zachowaniem moga deprecjonowac wartos¢ rzetelnej nauki
lub tez wysmiewac braki i niewiedze. Z drugiej strony jest to najblizsza rodzina i rodzice, ktérzy nie
wspierajg swoich dzieci i nie motywujg ich do uczenia sie. Nauczyciele wskazywali, ze bardzo czesto
dzieci z rodzin majgcych problemy wychowawcze sg w swoim procesie edukacyjnym osamotnione, nie
mogg liczy¢ na pomoc rodzicéw, niejednokrotnie odbierajg od nich negatywne wzorce. Tacy rodzice
rowniez nie konsultujg wynikédw i postepdw swoich dzieci z nauczycielami — nie ma tutaj na tej linii
wspotpracy.

Moim zdaniem to btqd jest jeZeli toleruje sie ucznia demotywujgcego innych w klasie, uczen w tej klasie zniecheca
innych do pracy — dlatego no bo w ten sposdb usprawiedliwia takze siebie. No bo jezeli ja nie pracuje i inni w

klasie bedg pracowad, no to ja po prostu mam Izej. (...) Jak nauczyciel toleruje takie rzeczy, to niestety to bardzo
demotywuje; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]

Motywacja ze strony rodzicow jest niesamowicie istotna. Jak rodzic sie nie interesuje dzieckiem, bo bardzo czesto
mamy takie sytuacje, ze rodzic sie pojawi raz w roku, albo nie daj Boze widzimy ich raz na 3 lata. (...) Jak dziecko
wie, ze nie ma w domu wspotpracy w tym wzgledzie, albo bardzo czesto jest to podkreslane, ze czego ona sie nie
czepia, a ty jestes taki bierny w tym wszystkim. Jak nie ma wsparcia i jednego gfosu, to tez rodzice bardzo czesto
dziatajg na niekorzys¢ swoich dzieci; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki,
poziom gimnazjalny]

Na pytanie o to, jak skutecznie motywowac uczniow do ksztatceni badanych kompetencji nauczyciele
w przewazajacej wiekszosci wskazywali na koniecznos¢ lepszego poznawania swoich ucznidw, a ta
mozliwos¢ jest, wedtug nich, zalezna od wielkosci zespotéw klasowych. Podstawowym postulatem
badanych jest wiec zmniejszenie liczebnosci klas co najmniej o potowe. Bardzo wazna wydaje sie
uwaga jednej z nauczycielek matematyki w gimnazjum mowigca o koniecznosci rozwiniecia systemu
»oceniania ksztattujgcego” polegajgcego na przekazywaniu informacji zwrotnej, rozwinieciu pracy

grupowej oraz ksztatceniu $wiadomosci wsrdd ucznidw o ich roli w procesie uczenia sie.
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To jest kilka takich elementéw podstawowych, na co zwraca¢ uwage oceniajgc, to jest ta informacja zwrotna, to
jest duzo samooceny i pracy w parach, to jest min. Wyttumaczenie uczniom celow lekcji, Zeby byt swiadomy,
czego sie nauczy dzisiaj. Zeby wiedziat po co mu to jest, dlaczego. Jest wiele takich elementdw, ktére mogq tak
naprawde, to ta filozofia, mysle, nauczania, mozna powiedziec, jakby przerzuca czes¢ odpowiedzialnosci z
nauczyciela na ucznia; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

Podstawowym wnioskiem z czesci badania dotyczacej sposobdw motywowania uczniéw do ksztatcenia
badanych kompetencji jest fakt, iz nauczyciele w duzej mierze positkujg sie tylko obligatoryjnymi
rozwigzaniami, takimi jak wystawianie ocen czy tez przestrzeganie przed egzaminem koricowym. Cze$é
z wyzej wymienionych czynnikdw motywacyjnych jest trudna do realizacji ze wzgledu na ograniczone
mozliwosci czasowe i zbyt liczne zespoty klasowe, cze$¢ natomiast wymaga od nauczyciele wzmozonej,
dodatkowej pracy. Tak jest w przypadku udzielania opisowej informacji zwrotnej, czyli czegos wiecej
niz tylko oceny. Tak jest réwniez w sytuacji urozmaicania lekcji poprzez np. aranzowanie pracy

grupowej opartej na uczniowskiej rywalizacji.

System motywowania - ocena projektowanych pomocy dydaktycznych: success stores

W ramach dziatan projektowych planowane jest opracowanie efektywnego systemu motywowania
oraz narzedzi umozliwiajgcych nauczycielom zachecenie swoich ucznidw do ksztatcenia kompetencji
matematycznej, informatycznej i przedsiebiorczosci. Badani nauczyciele bardzo pozytywnie ocenili
koncepcje przygotowania podrecznika zawierajgcego tzw. success stories czyli opowiesci o sukcesach
prawdziwych ludzi, stawnych matematykach, fizykach czy informatykach. Rozmdwcy podkreslali
uzytecznosc¢ takiego narzedzia dydaktycznego - zebranie w jednym podreczniku historii, ktére mogliby
wykorzystywac na réznych zajeciach, bez koniecznosci wtasnego wyszukiwania informacji. Nauczyciele
podkreslali, ze starajg sie takimi opowiesciami urozmaicaé lekcje, zarazem wskazujgc na praktyczne

zastosowanie nabywanej wiedzy.

Niewiele oséb wie kto stworzyt Internet, kto np. system operacyjny wymyslit, warto znaé osoby, nazwiska
twdrcow czegos takiego z czego korzystamy na co dzien. A przede wszystkim, ilu byto Polakéw lub miato polskie
korzenie, tj. nieswiadomosc, ze ciggle tylko narzekactwo, ze w tej Polsce to nic sie nie dzieje, to taki zascianek
Europy; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom licealny]
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Rozdzial 9. Jak sie lubig uczy¢ uczniowie, a jak sa uczeni?

W trakcie wywiaddw nauczyciele pytani byli o rézne metody pracy z uczniem, aktywizujgce go i
zachecajgce do nauki. Wsréd takich metod aktywizujacych wspominali o pracy grupowej oraz pracy

systemem projektowym.

Wedtug badanych czesciej stosowana w trakcie ich zajec¢ jest praca w parach niz praca grupowa,
poniewaz ta ostatnia sprawia trudnosci z doborem ucznidow do grup oraz jest czasochtonna.
Rozméwcey wykazywali dosé krytyczny stosunek do tej formy pracy i wskazywali na to, ze nie do
wszystkich dziatéw matematyki taka metoda aktywizacyjna znajduje swoje zastosowanie. Chetnie
nauczyciele stosowali prace grupowa w przypadku zaje¢ powtdérzeniowych i przygotowawczych do
koncowego egzaminu, niz w sytuacji poznawania nowego materiatu. Dodatkowo nalezy podkresli¢, ze
wsrdad nauczycieli licealnych pojawiaty sie gtosy o nieadekwatnosci takiej metody pracy do wymogéw

egzaminu maturalnego, ktéry nastawiony jest na indywidualng prace ucznia.

Matura wymaga samodzielnosci, a nie pracy w grupach. lle mozna w grupach mozna nauczy¢ pewnych rzeczy, to
nie mozna stosowac ich za czesto jakby z tego wzgledu, Zze uczymy sie pracowaé¢ samodzielne. Bo jednak
matematyka to jest cos innego niz inny przedmiot, gdzie praca w grupach jest bardziej wskazana, bo jak uczen,
ktory bedzie duzo pracowat w grupie, a jest staby i bedzie caty czas bazowat na pomystach kolegéw i on pdzniej
jak bedzie musiat sam napisac, to niczego nie napisze, bo bedzie nauczony tego, ze w grupie ma jakgs role
okreslong i po tej roli sie przyzwyczai potem; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel matematyki,
poziom licealny]

To, co postrzegane byto jako problematyczne w organizacji pracy grupowej to kwestia podziatu
uczniow do grup. Nauczyciele byli swiadomi tego, ze pozostawienie dzielenia sie do grup w gestii
uczniow spowoduje nieréwnomierny podziat, oparty na uczniowski preferencjach, sympatiach i
bardziej towarzyskim niz naukowym nastawieniu. Taki podziat rodzit dla rozmoéwcow prawie zawsze
problem z utrzymaniem dyscypliny podczas zaje¢. Wedtug badanych preferowany podziat grupy to taki,
ktory dzieli uczniow wedtug poziomu wiedzy w poszczegdlnych grupach i daje mozliwos¢ nauczycielowi
réznicowania zadan w zaleznosci od potencjatu kazdej z grup. Badani wskazywali takze na mozliwos¢
losowego dobru uczestnikdw grupy, ktéry jednak rodzi problem z ocenieniem pracy grupy ze wzgledu

na rézny poziom zaawansowania cztonkdow grupy.
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Zeby te grupy byty tak podzielone, zeby to nie byli uczniowie bardzo dobrzy z tymi najstabszymi, bo wiadomo, ze
ten najstabszy siedzi i czeka. Powinno byc¢ tak podzielone, Zze razem ci najstabsi, zdolniejsi, najzdolniejsi,
réznicowane zadania, no i nie ma szans tego przeprowadzi¢c nawet na dwdch godzinach; [wywiad dot.
kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Przypadek nie, numerki prosze bardzo tqczq sie tak niech sie uczq tak wspotpracowac. Bo tak jak bedzie, to prosze
sie dobrac, to bedg dwie grupy mocne, reszta srednia, ,a dlaczego Pan nas przektada, a dlaczego ja chce byc z
nim”. Los wskazat wy wyznaczcie sobie lidera, kogos kto bedzie wami decydowat, wy kto bedzie to przedstawiat.
Nie potraficie no to nauczycie sie nastepnym razem do skutku; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci,
nauczyciel WOS, poziom gimnazjalny]

Badani twierdzili, ze praca grupowa to metoda pracy bardzo dobrze oceniania przez uczniéw, w
wiekszosci przypadkéw uczniowie dobrze i komfortowo czujg sie w grupie, znajdujac sobie w niej
odpowiednie miejsce i role. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze metoda pracy grupowej ksztafci
rowniez kompetencje przedsiebiorczosci, a wiec m.in. umiejetnos¢ kooperacji i wspotdecydowania.
WSsrod zalet rozmowcy wskazywali na duzg wage mozliwosci uczenia sie jednego ucznia od drugiego,
mozliwos¢ wzajemnej pomocy i podciggniecia stabszych uczniéw. To, co istotne dla badanych to fakt,
Ze praca grupowa uczy tego jak wspoétpracowaé, dzieli¢ sie zadaniami i odpowiedzialnoscig. Wsrdd
mocnych stron pracy grupowej wymieniono takze mozliwos¢ rywalizowania i konkurowania miedzy
grupami oraz sprawiedliwego rozsadzania poniesionego naktadu pracy — ,najlepszymi sedziami sq
miedzy sobg, do rozliczenia sie”.

Pomagajq sobie nawzajem. Oni sie nauczyli takiego czegos, Zzeby sobie pomagali, bo to jakby podstawa jest, zeby
nie byfo wyscigu szczurow tez. Tylko, Zze sobie nawzajem pomagajq. No i rzeczywiscie tak jest, ze ci lepsi ttumaczg

tym gorszym, stabszym z danego dziatu zadania nawzajem; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczyciela matematyki, poziom licealny]

A ja zauwazytam takqg w niektorych klasach zdrowq rywalizacje, tez grupy sie przescigajqg, kto wiecej tych zadan
rozwiqzat, tak, zZe to takie byto mobilizujgce dla ambitnych dzieci; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci,
wychowawca, poziom gimnazjalny]

Ws$rod wad pracy grupowej badani wymieniali na pierwszymi miejscu jej czasochtonno$¢ i
marnowanie znacznej czesci lekcji na organizacje pracy tj. podzielenie uczniéw do grup oraz
przekazanie polecen i wymagan. Podkreslano, ze praca grupowa na lekcjach, na ktdrych realizowany
jest nowy materiat, nie pozwala na tak efektywne ¢éwiczenie nabytych umiejetnosci, jak w przypadku

pracy indywidualnej. Dodatkowo badani wskazywali na nieréwnomierny rozktad pracy uczniow w
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grupie — ,stabsi szukajg mocniejszych, zeby sobie odpoczgc¢”. Rozmdwcey dodawali, ze praca grupowa
nie jest uniwersalng metodg, ktérg mozna zastosowaé w kazdych zespotach klasowych. Jest ona
problematyczna w klasach, w ktérych trudno utrzymadé dyscypline, natomiast swietnie sie sprawdza
wsrdd ambitnych uczniéw lubigcych miedzy sobg konkurowad. Ostatnia problematyczna kwestia
zwigzana z pracg grupowa to jej miarodajna ocena. Dla badanych nauczycieli praca grupowa rodzi
trudnosc jak jg pdzniej ocenié — czy jako catos¢ pracy grupy wystawiajgc wszystkim cztonkom grupy ta
samg ocene, czy tez prébujac zindywidualizowaé ocenianie i wystawi¢ rézne oceny, szacujgc wktad

pracy kazdego ucznia.

| zanim sie utworzy grupy, zanim sie powie co i jak sie robi, to pot lekcji minie. | za chwile dzwoni dzwonek,
nieskoriczone zadania, Zeby wszystkie grupy przedstawity. Gdyby byty mniej liczne klasy, no to oczywiscie, praca
w grupach to duzo daje; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Bo mozZna postawic ocene za catoksztaft, czyli za efekt koricowy projektu, ale mozna tez tak przydzielac¢ zadania
pracy w grupie, zeby tez ten uczen staby, ktory teoretycznie sie wycofa, musiat cos zrobic i bedzie pokazany jego
wktad. Jezeli tego wktadu nie ma, no to grupa dostanie pigtke, ale ty oprocz tej pigtki dostaniesz jedynke czy tam
minus, czy jakqs gorszq ocene. Tak, Ze mozna w jakis tam sposob zmotywowac¢ do dziatania; [wywiad dot.
kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom licealny]

Kolejng metodg majaca na celu aktywizacje uczniow to praca metodg projektéw. Na temat tej formy
pracy wsrdd nauczycieli pojawity sie rozne glosy, czesto bardzo krytyczne. W przypadku niektérych
przedmiotéw — np. wiedza o spoteczenstwie - praca projektowa jest obowigzkowym elementem nowej
podstawy programowej — 20% czasu lekcji powinno by¢ prowadzone metodg projektowg. Wsréd
rozméwcoéw panowata jednak duza dezinformacja - badani nie wiedzieli, jak ma wyglgdac rozliczanie
pracy projekt, podkreslajac, ze pozostawiona zostata im duza elastycznos¢ bez narzucenia zadnych

konkretnych ram.

Czes¢ badanych nauczycieli wspominata o szkoleniach, ktérych byli uczestnikami, dotyczgcych witasnie
pracy projektowej, w mysl ktérej kazdy uczen jest zobligowany do realizacji jednego projektu w
przeciggu catego cyklu edukacyjnego w gimnazjum. Nauczyciele jednak nie wiedzieli, jak to ma
wygladaé, poza tym e na sSwiadectwie koncowym z gimnazjum pojawi sie informacja, o

uczestnictwie ucznia w takim projekcie edukacyjnym.

Bardzo waine jest podkreslenie, ze nauczyciele uwazaja prace projektowa jako pewne nietrwate,

zwigzane z obowigzujacym trendem, nowe hasto w edukacji mtodziezy, ktére szybko zostanie

56

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

" WYZSZA SZKOtA UNIA EUROPEJSKA Rl
KAPITALLUDZKI BYAEURGFE ISKA

IM. KS. JOZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY e

*
* %




rARLe-rHaNEaL

wyparte i przestanie byc¢ istotne, tak jak to miato miejsce w przypadku ,s$ciezek edukacyjnych” czy
»metod aktywizujgcych”.

Ja ujme to inaczej troszeczke, byt taki straszny ciqg na metody aktywizujgce. Teraz komus sie tam odkrecifo,
metody na bok, praca projektowa, z dziennikdw usunieto juz sie nie wpisuje, Zeby nie byto ktopotu. No i jest tak

poki nie przyjdzie ktos nastepny na wierchuszce i nie powie, albo powrdci do starego; [wywiad dot. kompetencji
przedsigbiorczosci, nauczyciel WOS, poziom gimnazjalny]

Jako, ze w trakcie rozmowy o ksztatceniu kompetencji matematycznej i informatycznej jedng z barier
podkreslanych przez nauczycieli byto przekonanie wsréd ucznidow o niepraktycznosci nabywanej
wiedzy, istotne okazato sie omdéwienie w wywiadach zagadnienia praktycznosci przekazywanych przez
nauczycieli informacji w trakcie lekcji. Nauczyciele gimnazjalni podkreslali, ze duzo tatwiej im sie uczy,
gdy mogaq sie odwotaé do przyktaddéw ,,z zycia wzietych”, a uczniowie preferujg taki sposéb uczenia i
majq wyiszg motywacje, gdy widzg przetozenie abstrakcyjnej wiedzy na praktyczne zastosowanie.
Matematycy rozpoczynajgc nowy dziat starajg pokazaé praktyczne zastosowanie i przydatnosé tej
wiedzy do funkcjonowania w otaczajacej rzeczywistosci. Co warte podkreslenia wielu nauczycieli
licealnych na pytanie ucznidw: ,,do czego jest mi to potrzebne” odwotuje sie do obowigzkowej matury,
niejako zwalniajgc tym argumentem siebie z dalszego ttumaczenie uzytecznosci i praktycznego

zastosowania nabywanej wiedzy.

Przedstawianie im namacalnych korzysci. MozZe nie jest to zbyt takie edukacyjne, ale korzysci materialnych;
[wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka przedsiebiorczosci, poziom licealny]

Oni nabywajq takie umiejetnosci, nie tylko wiedze matematyczngq, ale bardziej jej wykorzystanie i to jest dla nich
istotne. Bo rzeczywiscie w liceum bardzo czesto padajq pytania typu: “a po co mi sie te ciqggi przydadzq, gdzie ja
je wykorzystam?” W takiej formie bezposredniej w jakiej sie oni uczq. | czasem niektdre rzeczy trudno
wyttumaczyc, ze w takiej formie bezposredniej nie zawsze sie wykorzysta. Teraz jak oni majg Swiadomos¢ tego,
ze jak oni to wykorzystajqg kiedys, to na pewno z wiekszym zapatem do tego podchodzg; [wywiad dot.
kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

A podzniej figury takie ptaskie, to zawsze siegam do przyktadow. A bedziesz remontowat tazienke, a bedziesz

malowat pokdj, bedziesz cos tam, musisz wiedzie¢ ile kupi¢ materiatow; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

W przypadku rozmowy z nauczycielami licealnymi pojawita sie kwestia niedostosowania praktycznego

nauczania do wymogoéw egzaminu maturalnego, ktéry wymaga bardziej abstrakcyjnego myslenia, niz
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pracy na konkretach i praktycznych zastosowaniach. Dodatkowo nauczyciele podkreslali, ze
praktyczne przyktady wymagajg zadan z trescig, ktére po pierwsze sg duzo bardziej czasochtonne niz
zadanie majace na celu rozwigzanie gotowego dziatania matematycznego, po drugie wymagajg od
uczniéw czytania ze zrozumieniem, o co, wedtug badanych nauczycieli, jest coraz trudniej w uczonych

przez nich klasach.

Biorgc pod uwage arkusze matury ostatniej to wcale tej przydatnosci nie ma. Matura, ktora miata by¢ w
2000/2001 a zostata cofnieta, ona zaktadata, Zze ta matura bedzie bardzo praktyczna, bedq lokaty, kredyty, inne
rzeczy a prosze zobaczyc, ze arkusze, ktore pojawity sie w maju to one wcale nie sq praktyczne, one dotyczg
pewnej narzedziowki takiej matematycznej, ktora nie do korica jest praktyczna. Takze pdki tak bedg
konstruowane testy to my tak bedziemy uczyé; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel
matematyki, poziom licealny]

Zeby rozwigzywalé zadanie praktyczne, budowal jakies réwnania, wykorzystywac jakies narzedzia
matematyczne, to musi mie¢ jakgs podstawe, wiec do wycwiczenia podstawy trzeba mie¢ mniej czasu, wiec
dopiero dodatkowy czas jest potrzebny. Jak chce rozwigzywac zadania praktyczne, to zanim wycwicze z nimi
podstawowe elementy, to juz mi brakuje. Planuje sobie na cztery godziny, musze zrobi¢ godzing albo dwie
praktyczne. | ciggle brak czasu; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom
licealny]

Wedtug badanych uczniowie giéwnie ucza sie w domu, czes$¢ z nich pobiera prywatne korepetycje
lub tez uczestniczy w zajeciach pozalekcyjnych w szkole, w postaci kétek zainteresowan lub kétek
wyrownawczych. W przypadku ksztatcenia kompetencji matematycznej uczniowie uczg sie w domu
poprzez rozwigzywanie szeregu zadan i ¢wiczenie nabytych na lekcji nowych umiejetnosci. Rzadko
siegajg do podrecznikéw, rozwigzujg zadane im ¢wiczenia na podstawie realizowanego podczas lekgcji
przyktadu. Wedtug nauczycieli tylko forma zadan domowych w przypadku matematyki daje im
gwarancje, ze uczniowie w domu powtdrzg materiat z lekcji, stad tez wielu nauczycieli deklaruje, ze

zadanie domowe jest obowigzkowe po kazdej lekcji.

| jeszcze sie pytajq, a dlaczego my zawsze mamy z matematyki zadanie? Bo uwazam, ze jesli nie bedzie zadania,
to on nie siegnie do tej matematyki i w ogdle nie powtorzy. Teraz juz sie nawet nie pytajq, bo wiedzg, Zze zawsze.
Niewazne, czy to bedzie piec przyktadow, zeby sobie tylko przypomniec, co byto, ale zawsze zadanie jest; [wywiad
dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Pytanie o korepetycje wywotato wsréd rozmoéwcow konsternacje, bo wedtug nich informacja o

dodatkowych korepetycjach swiadczy o tym, Ze czas lekcji nie zostat prawidiowo spozytkowany —

58

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

" WYZSZA SZKOtA UNIA EUROPEJSKA Rl
KAPITALLUDZKI BYAEURGFE ISKA

IM. KS. JOZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY e

*
* 4




rARLe-rHaNEaL

uczniowie powinni sie nauczy¢ tego materiatu w szkole. Wyjatek wedtug nich stanowig korepetycje
jezykowe lub uczeszczanie uczniéw do prywatnej szkoty jezykowej, co stanowi juz niemal standard na
poziomie gimnazjalnym i licealnym. Dodawano takze, ze rodzice bardzo czesto decydujg sie na
korepetycje dla swoich dzieci po to, zeby wybiega¢ podczas korepetycji z materiatem szkolnym do
przodu, co powoduje, ze uczen pdzniej sie nudzi podczas lekcji i przeszkadza reszcie klasy.

Mnie nie satysfakcjonuje, jesli stysze, ze uczen bierze korepetycje, bo on (...) ma w szkole sie nauczyc, ja jestem po
to, jeszcze swoj prywatny czas poswiecam, zeby mu wyttumaczyc to, czego nie rozumie, jesli tylko skorzysta, to

tez ttumacze rodzicom, to nie ma sensu wydawac pieniedzy na korepetycje; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Zdarza sie tak, ze uczenn ma te korepetycje i nie robi nic na lekcji, bo na korepetycjach idzie i robi iles stron do
przodu podrecznik, czy cos tam. | wtedy ta nasza lekcja jest juz lekcjq stracong; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Rozméwcy wymieniali dwa typy kétek szkolnych — z jednej strony sg to kétka zainteresowania
skupiajace fascynatéw i mtodziez chcaca pogtebi¢ swoja wiedze i umiejetnosci, z drugiej strony s3 to
kotka wyréwnawcze i przygotowujace do egzaminu. Z drugim typem kétek nauczyciele mieli do
czynienia w kazdej z badanych szkét, natomiast kétka zainteresowan czesciej wystepowaty w szkotach
licealnych (kétka teatralne, dziennikarskie, filmowe). Badani nauczyciele podkreslali, ze najstabsi
uczniowie niechetnie uczestnicza w kétkach wyréwnawczych i przygotowawczych, co wedtug nich
jest powodowane obawg przez kompromitacjg przed innymi uczniami oraz mozliwoscig lepszego
dostrzezenia w matej liczebnie grupie brakéw w wiedzy tych ucznidéw. W wielu badanych szkotach tylko
kotka wyréwnawcze lub przygotowawcze np. do matury majg jakikolwiek zwigzek z matematyka —
brakuje tam kotek zainteresowan dla uczniéw pragnacych poszerzenie swojej wiedzy z tych dziatow
matematyki, ktére sg poza obowigzujgcg podstawg programowa. Nauczyciele podkreslali, ze
zauwazaja ze uczniowie s3 za bardzo obcigzeni dodatkowym zajeciami - po szkole czesto uczestnicza
w zajeciach koétek lub prywatnych lekcjach jezykdw obcych czy tez uczeszczajg do szkoty muzycznej,
biorg udziat w wielu konkursach i olimpiadach naukowych.

Nawe jak by 5 — 8 przyszto, to jestem w stanie podejs¢ i wyttumaczyc¢ takim najstabszym. Tak sobie siedzqg 2-3
osoby i pracujqg, majq jakies zadania do zrobienia i widze jak pracujqg, nawzajem sobie troche pomagajq, ale jak
widze najstabszg osobe, to przy niej wiecej zostane, ale mimo wszystko nie chcqg. Bardzo trudno. Duze znacznie

ma wychowawca tez. Jezeli wychowawca jakos tak przypilnuje te grupe najstabszq, no to przyjdq rzeczywiscie w
wielu sytuacjach, ale jezeli ja tylko proponuje i nie moge jakos wymusic, to przychodzq tylko ci lepsi, ktorzy chcg
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wiecej sie nauczyc; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

| jedno kotko wiasnie prowadzitem uzupetniajqce, a drugie prowadzitem do konkursu. | tu byta inna klientela i tu
bytq inna. Jesli ktos nie chciat brac udziatu w konkursach czy olimpiadach, ale chciat sie przygotowac do matury,
czy poszerzy¢ wiadomosci z matematyki o potrzebne na studia, no to przychodzit sobie. | tak przektadalismy
sobie i co 2 tygodnie byly zajecia z analizy, a co 2 tygodnie byty zadania z matur; [wywiad dot. kompetencji
matematycznej, nauczyciel matematyki, poziom licealny]

Ja mam kétko teatralne od czterech lat, zaczetam z grupq 6-ciu uczniow w trzeciej klasie gimnazjum. W tej chwili
trzy dziewczyny zostaty u nas w liceum, natomiast dwie sq gdzie indziej, ale tak im sie spodobafo, ze w piqtki
wieczorami, koriczq szkote u nas w szkole, w jednym liceum, w drugim liceum i przychodzq tutaj na kotko. Tak, ze
to jest takie kotko zbierane i jeszcze sq dwie grupy gimnazjalne, tak, Ze dosy¢ takq popularnosciq sie miedzy
dziecmi cieszy. To jest koto, ja nie zmuszam absolutnie do niczego, a poza tym jest wesoto, bo przynosi sie
jedzenie, picie itd.; [wywiad dot. kompetencji przedsiebiorczosci, wychowawca, poziom gimnazjalny]

Na pytanie o to, jak sie wspdtczesnie uczg gimnazjalisci i licealisci, nauczyciele odpowiadali, ze w
przypadku kompetencji informatycznej w przewazajacej mierze korzystajg z Internetu i programoéw
komputerowych. W przypadku nauczania technik informatycznych podrecznik jest rzadkoscia,
odmiennie jest juz w przypadku informatyki, gdzie podrecznik jest pomocny przy zaawansowanych
lekcjach z grafiki komputerowej czy programowania komputerowego. Jezeli chodzi o matematyke to
nauczyciele podkreslali wcigz duzg role podrecznika i éwiczen.

Oni tez zdobywajq wiedze wykorzystujqgc Internet, tez zauwazytam, ze nie korzystajq z jakis podrecznikow tylko

szukajg wszystkiego w Internecie; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka informatyki, poziom
licealny]

Szukajg, ale mysle, ze to juz nie jest taki duzy, taki duzy procent jak w przedmiotach humanistycznych, bo oni z
reguty takg wiedze, nie wiem, z biologii, z historii, z polskiego, réznego rodzaju informacje zdobywajq przez
Internet. Natomiast jesli chodzi o roznego rodzaju zadania, ktére muszq rozwiqzac, to nie zawsze znajdq przez
Internet. Metode rozwiqgzania zadania, ale nie zawsze jg zrozumiejg; [wywiad dot. kompetencji informatycznej,
nauczyciela matematyki, poziom gimnazjalny]

Nauczyciele natomiast deklaruja, ze wcigz chetnie siegaja po tradycyjne pomoce naukowe i w
zaleznosci od nauczanego np. dziatu matematyki albo wyktadajg przedmiot z uzyciem tablicy i kredy
albo pokazujg uczniom figury przestrzenne, czy uzywajg przyrzadu do pokazywania bryt obrotowych.
Argumentem za stosowaniem tradycyjnych narzadzi nauczania jest ograniczona ilo$¢ czasu

lekcyjnego, ktéry lepiej spozytkowac na powtarzanie i uczenie stabych uczniéw, niz na interaktywne
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zabawy z wykorzystaniem sprzetu multimedialnego - gtos ten pojawiat sie szczegdlnie wsrdd

nauczycieli matematyki na poziomie licealnym.

Zwolennicy tradycyjnych metod nauczania bazujg w duzej mierze na podrecznikach i ¢wiczeniach. S
przekonani, ze aby nauczyé¢ sie matematyki nalezy pewne umiejetnosci wycéwiczyé podczas
rozwigzywania kolejnych przyktadéw i nie ma tutaj znaczenia, czy uczen bedzie uzywat zeszytu czy
komputera. Nalezy jednak podkreslic, ze wielu nauczycieli jest przekonanych o duzo wiekszej
efektywnosci tradycyjnych metod nauczania, wtasnie ze wzgledu na to, ze nie s3 czasochtonne i nie
Wwigzg sie z marnowaniem czasu na przygotowanie lekcji w odpowiednim programie komputerowym,

roztozenie i uruchomienie sprzetu.

To znaczy, jezeli chodzi o mnie, to ja na poczgtku staratam sie cos wykorzystywac, jakis Internet, albo cos z
komputerem bardziej jakies zajecia prowadzic, ale uczniowie sie nie uczyli, tylko sie bawili. Jesli przychodzito do
Ssprawdzenia wiedzy, to oni z tej matematycznej wiedzy wfasciwie nic nie zapamietali, nic nie umieli, bo to byta
zabawa; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Nie jestem matematykiem, ale wydaje mi sie, Ze tak, ze jesli chodzi o nauczanie matematyki na komputerach, to
panie tutaj majq racje, ze to w ogdle nie wchodzi w gre. Ja np. jesli prowadze zajecia z informatyki, bo rowniez z
technologii informacyjnej, to musze po prostu wytqgczac Internet na lekcje, bo gdyby byt, po prostu mimo tego, ze
jestem czujna, to ten Internet kusi i oni by tam zaglgdali; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka
informatyki, poziom licealny]

Nikt nie nauczy sie matematyki patrzgc sie wtasciwie tylko na tablice interaktywng czy na jakies tam wspaniate
prezentacje. Po prostu pewne umiejetnosci musi ¢wiczy¢. Musi; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczycielka matematyki, poziom gimnazjalny]

Uzytkowanie nowoczesnych, interaktywnych narzedzi (sprzet multimedialny, tablice interaktywne)
zalezy gtéwnie, zdaniem badanych nauczycieli, od zasobdw szkoty. Nauczyciele byli wiekszosci
przypadkéw zadowoleni z uzytkowania tablic interaktywnych, wskazujgc na dziaty matematyki, w
ktérych tablice sq bardziej zasadne (np. geometria). Wsréd stabych stron uzytkowania tablic badani
wskazywali ponownie czasochtonnosé zwigzang z ich uzytkowaniem (zaréwno przez nauczyciela, jak i
przez uczniéw) i ograniczong ilos¢ programoéow komputerowych do zastosowania oraz konieczno$é
posiadania licencji na program. Nauczyciele matematyki na poziomie licealnym dodawali, ze duzo
wiecej programdw przeznaczonych do nauczania matematyki jest dla nauczycieli w szkole

podstawowe] i gimnazjalnej, niz dla szkoty sredniej. Wskazywano takze na opdr nauczycieli w
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stosowaniu tablic interaktywnych wynikajgcych z braku umiejetnosci postugiwania sie nimi, ale

szkolenia z uzytkowania tablic zmniejszyty obawy nauczycieli.

To moge sobie pozwoli¢, jak pani mdowi, od czasu do czasu, a normalnie wykorzystuje rzutnik i tablice
interaktywng na ile tam potrafie jg obstuzyc. Po prostu wigczajqgc na chwile jakies programy multimedialne, zeby
uatrakcyjnic tq lekcje, zeby uczen podszedt do tablicy i cos zrobif; [wywiad dot. kompetencji matematycznej,
nauczyciel matematyki, poziom licealny]

Zwolennicy tablic interaktywnych wskazywali na trzy podstawowe, mocne strony ich stosowania:

1. Bazowanie na zainteresowaniach ucznia — uzytkowanie tablic interaktywnych, podobnie jak

komputeréw podczas lekcji, jest dla ucznia bardziej atrakcyjng, urozmaicong formg nauki.

2. Wysoka jako$¢ obrazu - duzo fatwiej sie odczytuje informacje zapisane na tablicy

interaktywnej, niz ten zapisane na tablicy kredowe;j.

3. Potencjat tablic interaktywnych — mozliwos¢ pokazania bryt przestrzennych, ich ruchu, zmiany

koloréw etc. — uplastycznienie obrazu.

To znaczy tak, pierwsze, uczeri do tablicy interaktywnej podchodzi chetniej niz do tradycyjnej, to nie ulega
waqtpliwosci. Jest to pokolenie, ktdre po prostu lubi. Druga rzecz, to co kolezanka podkreslita — jakos¢ obrazu. A
trzecia rzecz to mozliwosci. No, jest zadanie o akwarium, akurat przez przypadek trafitam, zZe jest akwarium, do
ktorego sie tam wode wlewa; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

Na pytanie dotyczace prowadzenia lekcji matematyki w pracowniach komputerowych zdania badanych
nauczycieli byty dos¢ podobne. Wskazywano na ograniczenia z wykorzystaniem sal komputerowych do
nauczania matematyki ze wzgledu na ograniczong liczbe stanowisk komputerowych (dwdch, trzech
ucznidw przy komputerze) i pracowni komputerowych (czesto tylko jednak pracownia komputerowa w
catej szkole). Dodatkowo nauczyciele podkreslali, ze uczniéw pracujgcych przy komputerach trudniej
jest zdyscyplinowad, bo traktujg taka lekcje bardziej jak zabawe niz nauke. Ponadto nie wszystkie dziaty
matematyki sg mozliwe do uczenia z wykorzystaniem programoéw komputerowych. Kolejny raz pojawia
sie informacja, ze bardziej zasadne jest uzytkowanie sprzetu komputerowych podczas lekcji

powtdrzeniowych lub wyréwnawczych.
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Podsumowujgc rozdziat dotyczacy sposobdw uczenia sie ucznidéw i wykorzystywanych metod oraz
pomocy dydaktycznych przez nauczycieli, warto podkresli¢ jeszcze dwie kwestie. Po pierwsze, jak
zostato to powyzej zaprezentowane, nowoczesny sprzet komputerowy i inne nowinki technologiczne
to nie wszystko, potrzebna jest jeszcze odpowiednia motywacji do jego uzytkowania, czas i
umiejetnosci. Jak twierdzili badani uczy¢ skutecznie matematyki mozna tylko z wykorzystanie
przystowiowej tablicy i kredy — tablice interaktywne sg tylko narzedziem, ktére nie ma racji bytu bez
odpowiedniego oprogramowania i przemyslanej koncepcji lekcji wraz z dostosowanymi do niej
¢wiczeniami dla uczniow. Drugg kwestig, na ktérg nalezy zwrdci¢ uwage, jest powszechne wsrod
badanych nauczycieli przekonanie o braku samosterownosci i decyzyjnosci dotyczacej wykonywanej
przez nich pracy. To przekonanie jest powigzane z przeswiadczeniem o niedostosowaniu i
nieadekwatnosci podejmowanych odgérnie, przez wtadze oswiatowe, dziatan, ktére nie wynikajg z

rzeczywistych potrzeb i praktyki pracy dydaktycznej.

Ocena projektowanych pomocy dydaktycznych: platformy Moodle, gier strategicznych

W czesci badanych szkét nauczyciele i uczniowie korzystajg z elektronicznych platform e-learningowych
lub elektronicznych dziennikdéw ocen. Nauczyciele ksztatcacy kompetencje matematyczng wskazywali
na mozliwos¢ korzystania z darmowej platformy Moodle, cho¢ podkreslano jedno bardzo znaczace
ograniczenie — brak przygotowanych kurséw z zakresu matematyki. Z powodu braku gotowych
materiatow dydaktycznych na tego typu platformach nauczyciele niechetnie siegaja do tego narzedzia,
bowiem wigzatoby sie to z przygotowaniem lekcji i ¢wiczen, co oceniajg jako wysoce pracochtonne i
czasochtonne. Czes¢ badanych nauczycieli wspominato, ze nabyto umiejetnos¢ postugiwania sie
platforma podczas specjalnych szkolen, na ktdrych przedstawiono mozliwe zastosowania platformy
oraz zasady tworzenia kurséw, zaje¢. Dodatkowo nauczyciele uzytkujg tego rodzaju platformy,
niekonieczne jednak w kontaktach z uczniami — czesciej w trakcie wtasnego doszkalania sie (tego typu
platformy e-learningowe wykorzystujg np.Okregowe Komisje Egzaminacyjne). Wskazywano na
wykorzystywanie Moodle podczas powtdrek do matury, choé ocena tego zastosowania byta dos¢
krytyczna, ze wzgledu ponownie na czasochtonno$¢ przygotowania materiatéw dydaktycznych, a z

punktu widzenia ucznidéw, ze wzgledu na restrykcyjne limity czasowe na wykonanie danego ¢wiczenia.
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Warto podkresli¢, ze nauczyciele byli bardzo zainteresowani wykorzystaniem tej platformy w sytuacji
dostepu do utworzonych na niej, gotowych kurséw i zajeé, z ktérych mogliby korzysta¢ podczas
prowadzenia lekcji lub zadajgc zadanie domowe. Wskazywano na niedostosowanie dostepnych
¢wiczen i zadan matematycznych na tego typu platformach do poziomu egzaminu maturalnego
(podstawowego lub rozszerzonego). Wazna byta réwniez uwaga nauczycieli informatyki wskazujgcych
na brak dostepnych zadan i éwiczen, ktére mozna bytoby wykorzystywac na lekcjach informatycznych —

jedna z rozméwczyn nazwata to ,, wielkq bolgczkq informatyki”.

Ja mogtbym pani powiedzie¢ takq rzecz, ze on jest rewelacyjny, ale trzeba kogos powiedzmy, ze mamy
nauczyciela matematyki i potrzeba drugiej osoby, tez matematyka, ktory bedzie.. ktory przygotuje kursy, chyba,
Ze jakas osoba bedzie.. siedzi w tym 2 lata powiedzmy i przygotuje cate szkolenie po kolei, lekcja po lekcji. To jest
problem przygotowac ¢wiczenia. To jest problem z czasem; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczyciel
informatyki, poziom licealny]

Ja prébowatam cos takiego, po takim szkoleniu tego moodle, ale to takie byto pracochfonne, ze ja przestatam.
Akurat do powtorki do matury zgfosito sie pare 0sob i nawet sie uczniowie wycofali w pewnym momencie, bo tez
nie ma czasu. No, bo ustalitam, zeby rozwiqzujgc test, przekazywali sobie wiadomosci, jest ustalona jakas
godzina i tylko limit czasowy - ,a to wtedy nie mogfem” itd., wiec tak czes¢ osob sie wykruszyta. Ale
przygotowanie naprawde, jezeli ja chciatam wykorzysta¢ gotowe wykresy, tak jak na maturze sie teraz
wykorzystuje, rysunki, czyli musiatam robic grafike, umieszczac¢ to, to po prostu mam zbyt duzo obowigzkow,
zeby sie temu poswieci¢; [wywiad dot. kompetencji matematycznej, nauczycielka matematyki, poziom
gimnazjalny]

Badani nauczyciele bardzo pozytywnie ocenili projektowane pomoce dydaktyczne — platforme e-
learningowa Moodle, odwotujgc sie wiasnie do swoich doswiadczen zwigzanych z jej wczesniejszym
uzytkowaniem. Podkreslali mozliwo$¢ wykorzystania platformy do komunikowania sie z rodzicami
uczniow o postepach i frekwencji, mozliwosci zamieszczania zadan i kursow, tworzenia forum wymiany

opinii.

Badani nauczyciele widzieli takze duzg przydatnos¢ projektowanej pomocy dydaktycznej -
komputerowej gry strategicznej. Jak juz wczesniej zostato wspomniane czes$¢ z nauczycieli stosowata
juz to narzedzie, dlatego pojawity sie gtosy zwigzane z jego ograniczonym uzytkowaniem. Wedtug nich
gra Swietnie sprawdzataby sie podczas zaje¢ pozalekcyjnych (kétka naukowe) lub tez w formie
organizacji dtuzszego konkursu z nagrodami. Rozmdwcy podkreslali przydatnos¢ takiego narzedzia

upraktycznianiu przekazywanej wiedzy.
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W przypadku jezeli jest to rzecz zupetnie dodatkowa to forma jest zupetnie dowolna, jezeli to w zaden sposob by
nie absorbowato czasu tego tzw. lekcyjnego, ktory jest przeznaczony na realizacje podstawy programowej, z ktorg
jestesmy zwigzani; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczycielka matematyki, poziom licealny]

Mtodziez bardzo duzo czasu rzeczywiscie traci na réznego rodzaju gry, wiec jezeli jeszcze przy tym mozna by byto
sie uczyc to byto by bardzo dobrze; [wywiad dot. kompetencji informatycznej, nauczyciel informatyki, poziom
gimnazjalny]
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Rozdziat 10. Podstawowe rekomendacje z badania

Wyniki badan wskazujg na koniecznos$¢ zmian zwigzanych z diagnoza rozwoju kluczowych kompetenc;ji
oraz motywowania uczniow do ich ksztatcenia. Wskazane bytoby spojrzenie na te dziatania w sposdb
bardziej systemowy, z jednej strony pozwalajagcy uczniowi ze skumulowanymi brakami
kompetencyjnymi na nadrobienie zalegtosci i wyréwnanie poziomem wiedzy do reszty uczniow w
klasie, z drugiej strony nalezatoby objg¢ swoim oddziatywaniem takze subiektywne czynniki, takie jak
blokady mentalne uczniéw, brak pewnosci siebie i wtasnych umiejetnosci, przekonanie o
niepraktycznosci ksztatconych kompetencji. System diagnozy i motywowania powinien swoim
zakresem obejmowaé nie tylko monitorowanie tego, jak rozwijajg sie dane umiejetnosci, jakie
uczniowie osiggajg postepy w nauce, ale takze powinien umozliwi¢ skuteczne zniwelowanie wptywu
barier Swiadomosciowych. Powinien takze kompleksowo obejmowac¢ nie tylko ucznidw z trudnosciami
w ksztatceniu kluczowych kompetencji, ale réwniez tych, ktdorzy wykazujg wieksze niz przecietne
zdolnosci w tym zakresie. W wypowiedziach badanych nauczycieli pobrzmiewato przekonanie o
»gubieniu” w procesie indywidualizacji i motywowania najlepszych ucznidw, a jedyna oferta jaka do

nich byta kierowana to rdéznicowanie poziomu trudnosci wykonywanych zadan i éwiczen.

Stereotypy na temat uczenia sie matematyki i braku predyspozycji do tego wsréd humanistéw, ale
rowniez przeswiadczenie o niepraktycznosci tej kompetencji mozna nalezy likwidowaé¢ poprzez
wskazywanie na dobre praktyki — success stores — opowiesci o ludziach, ktérzy odniesli sukces w zyciu
zawodowymi witasnie dzieki wysoko rozwinietym kluczowym kompetencjom. Konieczne jest réwniez
szersze informowanie — ,odczarowywanie” kompetencji matematycznej wsrdd opinii publicznej —
wskazujg na to wypowiedzi badanych nauczycieli podkreslajagce czesto negatywna role rodzicow w
motywowaniu swoich uczniéw do nabywania umiejetnosci matematycznych i informatycznych.
Powinno by¢ to pofaczone z szerszym oddziatywaniem uswiadamiajagcym ucznidow o wadze
umiejetnosci matematycznych, ktére nie sg tylko wykorzystywane w dalszej edukacji na kierunkach

Scistych i technicznych, ale ktdre sg istotne dla kazdego humanisty.
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Wyniki badania jednoznacznie wskazujg na to, ze uczniowie, zaréwno gimnazjalisci jak i licealisci,
odsuwajg na pdzniej myslenie o swojej edukacyjnej i zawodowej przysztosci. Z drugiej strony
kierowane do nich, gtéwnie przez wychowawcéw, pedagogdw i psychologdw szkolnych, dziatania nie
majg systemowego i dtugofalowego charakteru. Rekomendowane jest podejmowanie tego typu
dziatan we wczesdniejszych klasach, niz jest to praktykowane w ostatnich klasach szkét gimnazjalnych i

licealnych.

Wyniki badan wskazaty takze na braki swiadomosciowe wsrdd nauczycieli zwigzane ze zmiang
perspektywy z nauczania samodzielnych przedmiotéw na rzecz zintegrowanego nauczania
kompetencyjnego. Nalezatoby sie zastanowi¢ nad zmianami w dokumentacji podstaw programowych
dla szkét gimnazjalnych i licealnych oraz nad konsultacjami i szkoleniami dla nauczycieli, pozwalajgcymi
im na przestawienie sie z myslenia przedmiotowego na myslenie kompetencyjne — tak, zeby

promowana polityka ksztatcenia kluczowych kompetencji nie odbiegata od szkolnej praktyki.

Kolejng kwestig, ktdorg koniecznie nalezy w tym miejscu poruszy¢, sg negatywne konsekwencje
obecnego systemu motywowania, oceniania i awansowania nauczycieli. Wyniki badan wskazujg na
niebezpieczne i dos¢ powszechne zjawisko zatrzymywania procesu samoksztatcenia sie nauczycieli w
momencie uzyskania awansu na mianowanego nauczyciela. Nie mozna oczekiwac¢ wysokiej jakosci

nauczania bez ciggtego podnoszenia kompetencji i samodoskonalenia sie samej kadry pedagogicznej.

Warto réwniez wskazac¢ na zagadnienie przyznawania srodkow finansowych na zakup nowoczesnego
sprzetu komputerowego, w szczegdlnosci finansowania tego typu projektéw ze srodkéw unijnych.
wyzej tutaj rowniez oficjalna rzeczywisto$¢ odbiega od faktycznych potrzeb i mozliwosci. W tym
przypadku rekomendowane sg systemowe rozwigzania, zwigzane z zakupem takze licencjonowanego,
profesjonalnego oprogramowania, umozliwiajgcego petniejsze wykorzystanie nowoczesnych
technologii. Zarazem warto pamietac, ze interaktywne pomoce dydaktyczne nie zastgpig pomystu na
efektywne uczenie, powinny one stanowi¢ adekwatng formg nauczania dostosowang do spdjnej
koncepcji zintegrowanego ksztatcenia kluczowych kompetencji. Pomoce dydaktyczne sg tylko

narzedziem i nie w kazdej sytuacji dydaktycznej mogg mie¢ zastosowanie.
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Wazna jest tutaj takze kwestia likwidowania barier mentalnych i swiadomosciowych zwigzanych z
uzytkowaniem nowoczesnych technologii, stosowaniem nowoczesnych, innowacyjnych metod
nauczania. Dotyczy to nie tylko samego procesu nauczania, ale takze oceniania i wprowadzania nowych
wskaznikdw pomiaru jakosci, takich jest wspomniana w badaniu Edukacyjna Warto$¢ Dodana.
Krytyczny stosunek wielu badanych nauczycieli wynikat m.in. z faktu niedoinformowania i braku
wiedzy, w jaki sposdb wskaznik jest obliczany i jakie sg korzysci z jego uzytkowania. Nalezy
prognozowad, ze zwiekszenie poziomu poinformowania w tym zakresie wsrdd nauczycieli spowoduje
wiekszg srodowiskowg akceptacje EWD — wsrdéd badanych nauczycieli mozna byto zaobserwowac

znaczng otwartos¢ na tego typu wskazniki, mierzace jakos¢ wykonywanej przez nich pracy.

Warto podkresdli¢, ze zmiany w nauczaniu, wprowadzanie nowych trendéw edukacyjnych, w tym metod
dydaktycznych, powinno by¢ szeroko konsultowane z nauczycielami, bowiem tylko w ten sposéb jest
zagwarantowane, ze odgérne pomysty bedg mogly zostaé praktycznie sprawdzone pod katem
mozliwosci ich zastosowania. Rekomendowanie konsultacji nowych rozwigzan z praktykami ma takze
na celu niwelowanie poczucia braku sterownosci i decyzyjnosci — powszechnie pobrzmiewajgcego
przekonania w wypowiedziach badanych nauczycieli. Wyniki badania jasno wskazujg, ze nowoczesne
metody pracy oraz interaktywne pomoce dydaktyczne zyskujg najwyzszg skutecznos$¢ zastosowania
jesli sg aprobowane przez nauczycieli, a zarazem jesli wpisujg sie cho¢ czesciowo w dotychczasowg
organizacje pracy — jednym stowem lepsze sg rozwigzania o charakterze ewolucyjnymi niz odgérne

rewolucyjne zmiany.
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Rozdzial 11. Zalaczniki

Zalacznik nr 1. Przewodnik do FGI - kompetencja matematyczna

1. Wstep

Powitanie uczestnikow spotkania

Przedstawienie sie moderatora i krétka informacja nt celu badania: celem badania | Czas: 10 min
jest poznanie opinii na temat motywowania (zachecania do nauki), oczekiwan i
barier (trudnosci) w ksztaftowaniu kompetencji matematycznej

[uwaga moderator: podkresli¢, ze rozmowa bedzie dotyczyc praktyki, rzeczywistego ,,zycia” szkoty]

[uwaga moderator: omawiajac cele spotkania nalezy podkresli¢, ze wywiad jest poswiecony
ksztattowaniu kompetencji matematycznej — dlatego wsrdéd uczestnikdw spotkania sg nauczyciele Waga: 5

innych przedmiotéw, na ktérych moze byc¢ rozwijana ta kompetencjal

Zapewnienie o anonimowosci i poinformowanie o tym, Zze spotkanie jest
nagrywane tylko dla celéw badawczo-analitycznych Cel:

Poinformowanie, ze kazda wypowiedZ jest cenna, poproszenie o swobodne
wypowiadanie sie i nie krytykowanie wypowiedzi innych uczestnikow badania

Prosba do nauczycieli o przedstawienie sie

Podanie imienia, nazwy nauczanego przedmiotu, miejscowosci w ktérej pracuje
nauczyciel
2. Ksztatcenie kompetencji matematycznej — potencjalne mozliwosci, bariery,
oczekiwania

Jak jest nauczana matematyka/ksztatcona kompetencja matematyczna Czas: 25 min

W jaki sposob ksztafcicie Paristwo kompetencje matematyczng/uczycie
umiejetnosci matematycznych — jak to wyglgda, prosze opisac. Jakie dostrzegajq
Panstwo w tych metodach mocne strony? A jakie stabe?

[uwaga moderator: zapisywac¢ odpowiedzi na tablicy, nastepnie dopytac]
Waga: 5
Jakie pomoce (narzedzia) dydaktyczne sq wykorzystywane do nauczania

matematyki/ksztatcenia  kompetencji matematycznej? A jakie Paristwo
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wykorzystujecie?
. . . . . . .| Cel: 1.1; 1.2;
W jakich sytuacjach/warunkach stosujq Paristwo np. podrecznik, cwiczenia
narzedzia informatyczne etc.? o AL 5 Ly
1.6

[uwaga moderator: dopyta¢ odnosnie kazdego z wymienionych narzedzi]

A co jest podstawowym Panstwa narzedziem nauczania/pomocq dydaktyczng?
Od czego to zalezy uzywanie tego narzedzia/pomocy, a nie innego?

Trudnosci/bariery w nauczania kompetencji matematycznej

Chciatabym, Zzebysmy teraz porozmawiali o trudnosciach w nauczaniu
matematyki/ksztatceniu kompetencji matematycznej. Prosze o podawanie co
Parnstwu przychodzi na mysl, a ja to zapisze na tablicy. Jakie dostrzegajq Panstwo

trudnosci?
[uwaga moderator: dopytac o kazdg odpowiedz, tak zeby uzyska¢ pogtebiong charakterystyke]

Prosze wybrac¢ z nich 3 najwazniejsze — tj. najbardziej utrudniajgce/stanowigce
najwiekszq przeszkode w ksztattowaniu kompetencji matematycznej

A teraz prosze wybrac z nich te 3, ktore sq konieczne do zlikwidowania, zeby mdc
skutecznie uczy¢ matematyki/ksztattowacé kompetencje matematyczng

Jak Panstwo sgdzq, w jaki sposéb mozna byfoby pokonac¢ wyzej wymienione
bariery? Od czego one zalezq?

Prosze wskazac te bariery, ktére sq w zasiegu oddziatywania:
- nauczyciela

- szkoty (dyrekcji, instytucji)
- instytucji: kuratorium, MEN
Niewykorzystane potencjalne mozliwosci

Skupmy sie teraz na niewykorzystanych mozliwosciach/szansach. Z pewnoscig
kazdy z Panstwa spotkat sie podczas nauczania z takqg sytuacjg, Ze jakies
rozwigzania, pomyst, narzedzia czy pomoce dydaktyczne okazaty sie skuteczne,
atrakcyjne zaréwno dla Panstwa jak i dla uczniow, ale z réznych powodow
(ograniczen finansowych, czasowych, kadrowych etc.) nie mozna byfo ich
zastosowac na state w Parnstwa pracy. Zatézmy, ze od dzis te ograniczenia nie
istniejq, a Panstwo majq mozliwos¢ wykorzystania tego potencjatu — co Panstwu
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przychodzi na mys|? Co jest tymi niewykorzystanymi mozliwosciami/szansami?

3. Zindywidualizowanie procesu nauczania i narzedzi dydaktycznych do
zréznicowanych mozliwosci ucznia
Chciatabym, zebySmy  teraz  porozmawiali o uczniach - ch
potencjalne/mozliwosciach ale takze ograniczeniach/barierach w nabywaniu
kompetencji matematycznej. Porozmawiamy réwniez o czynnikach, ktére mogqg s S0
uczynic bardziej efektywnym proces nabywania kompetencji matematycznej przez

uczniow.

Oczekiwania uczniéw dotyczgce ksztatcenia kompetencji matematycznej

Waga: 5
Czego  Panstwa  zdaniem  uczniowie  oczekujg od uczenia  sie

matematyki/nabywania kompetencji matematycznej?
Czego chcieliby sie uczyc? A czego nie chcieliby sie uczy¢? Co wedfug uczniow
wydaje sie zbedne, a co potrzebne? Co sprawia im trudnos¢ — jakiego rodzaju
iat?
materiaf; Cel: 2.1; 2.2;

[uwaga moderator: chodzi o wysondowanie jakie elementy kompetencji matematycznej s3

najtrudniejsze do ksztattowania np. rozumowania logicznego, abstrakcyjnego myslenia, umiejetnosé 23;24;25
stawiania hipotez, dostrzeganie prawidtowosci matematycznej w otaczajacej rzeczywistosci etc.,
nalezy takze dopyta¢ w kontekscie réznorodnego poziomu wiedzy ,,na wejsciu”]

Jak wedftug Parnstwa uczniowie chcieliby sie uczyc? Jakie metody dydaktyczne
preferujq, sq dobrze przez nich odbierane, a jakie Zle (nudzq ich, meczg,
zniechecajq do nauki)?

Czy Parnistwa zdaniem uczniowie potrafig wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci
matematyczne do radzenia sobie w codziennosci? Czy ma to przetoienie w
praktycznym Zyciu? Prosze podac przyktady.

[uwaga moderator: duzy nacisk nalezy potozy¢ na doprecyzowanie przyktadéw]

Czy wiqgiq swojq przysztos¢ z wykorzystaniem umiejetnosci matematycznych
(studia matematyczne, techniczne etc.)

[uwaga moderator: zapytac o aspiracje zawodowe, ale nie w sposdb ogdlny, tylko w odniesieniu do
konkretnej kompetencji]

Style i sposoby ksztatcenia kompetencji matematycznej/uczenia sie matematyki
przez uczniow

Jak uczniowie sie uczqg matematyki/nabywajg kompetencje matematyczng? Do
czego siegajq (podreczniki, ¢wiczenia, Internet, programy edukacyjne etc.) — prosze
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podac przyktady.

Czy kompetencja matematyczna ksztaftowana jest gtéwnie w szkole (podczas
matematyki i innych przedmiotow) czy poza szkotq? Jakie sq proporcje — prosze
zaproponowac podziat. Z czego ten podziat wynika?

A jak Paristwo sqdzq, jaki jest wptyw nauczyciela na to, z czego uczen korzysta
poszerzajgc swojq kompetencje matematyczng? Dlaczego tak jest? Jaki ten wptyw
powinien byc?

Bariery uczniéw w ksztatceniu kompetencji matematycznej

Co wedtug Paristwa pomaga uczniom w uczeniu sie matematyki/ksztatceniu
kompetencji matematycznej? Jakie to sq czynniki? Jak mozna bytoby je wzmocnic?
Co jeszcze?

A co przeszkadza? Jakie czynniki utrudniajg ten proces? Co jeszcze? Na jakie
trudnosci napotyka uczern w nabywaniu tej kompetencji?

Na ktore z tych barier/trudnosci mogq Paristwo mieé¢ wpfyw jako nauczyciele? Na
ktdre moZze mie¢ wptyw szkota?

[uwaga moderator: przez wptyw szkoty rozumiane s3 takze dziatania wykraczajgce poza
oddziatywanie nauczyciela przedmiotu]

Zidywidualizowane pomoce dydaktyczne odpowiadajace na potrzeby uczniéw
dotyczace ksztatcenia kompetencji matematycznej

Co Paristwo sqdzg o indywidualizacji nauczania? Co to oznacza? Czy jest to
mozZliwe | jeZeli tak, to w jakim zakresie? Kogo dotyczy¢ powinno
zindywidualizowane nauczanie? W jakich warunkach jest stosowane
Zindywidualizowane nauczanie?

Czy stosujq Paristwo jakies metody pracy majgce na celu zindywidualizowanie
nauczania? Prosze podac przyktady.

Jakie Paristwo wykorzystujqg do tego narzedzia/pomoce dydaktyczne? A czego
Panstwu brakuje?

Jakie trudnosci/bariery napotykajq Paristwo w procesie indywidualizowania
nauczania? Jak mozna bytoby je zniwelowac?
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4. Motywowanie ucznidéw do podnoszenia poziomu kompetencji matematycznej
Motywacja uczniow do nabywania kompetencji matematycznej — czynniki

motywujgce i demotywujace
Czas: 20 min

Jaki jest Panstwa zdaniem poziom motywacji uczniow do uczenia sie
matematyki/nabywania kompetencji matematycznej? Od czego jest on zalezny? Co
na to wptywa? Jak mozna to zmienic? Waga: 4

Prosze  wskaza¢  czynniki motywujgce  uczniow do  uczenia = sie

matematyki/nabywania kompetencji matematycznej
[uwaga moderator: wskazania nalezy zapisa¢ na tablicy i poprosi¢ o wybranie 3 najwazniejszych]

Na ktore z wymienionych czynnikow majq wptyw nauczyciele i szkota? Cel: 4.1; 4.2;
Prosze  wskaza¢  czynniki demotywujqce uczniow do uczenia  sie | 43.44-45

matematyki/nabywania kompetencji matematycznej
[uwaga moderator: wskazania nalezy zapisac¢ na tablicy i poprosi¢ o wybranie 3 najwazniejszych]

Na ktore z wymienionych czynnikow majq wptyw nauczyciele i szkota?

Sposoby motywowania ucznidw przez nauczycieli do ksztatcenia kompetenc;ji
matematycznej

Czy chcieliby Paristwo co$ zmieni¢/zmodyfikowa¢ w sposobie motywowania
uczniéw do nabywania kompetencji matematycznej?

Jakich sposoboéw/zachowar nalezy sie wystrzegac, aby nie odnies¢ odwrotnych
skutkow, nie demotywowac uczniow?

5. Udoskonalone metody ksztatcenia kompetencji matematycznej
Idealne nauczanie matematyki/ksztatcenie kompetencji matematycznej

A teraz chciafabym, Zebyscie Parstwo opisali idealnq sytuacje nauczania | Czas: 15
matematyki/ksztafcenia kompetencji matematycznej. Jak taki proces nauczania
miatby wyglgdac? Jakie sq Paristwa w tym zakresie oczekiwania? Co powinno
zostac zrobione (np. modyfikacja programu czy utworzenie nowych narzedzi) zeby
ten idealny obraz miat szanse realizacji?

Waga: 3
Jak powinny wyglgda¢ udoskonalone metody nauczania? Czym powinny sie
charakteryzowac? W jakie narzedzia powinny by¢ wyposazone?

Co Panstwo sqdzg o takich narzedziach jak np.: nieszablonowane scenariusze
lekcji wykraczajgce poza podstawy programowej, e-learningi, gry strategiczne? | Cel: 5.2; 5.3;
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Czy wykorzystywaliby je Parnstwo podczas swoich lekcji? Jak czesto? A jakie | 5.4;5.5; 6
zauwazajq Paristwo ograniczenia w uzytkowaniu tych narzedzi (pytanie o mocne i
stabe strony)?

6. Diagnoza brakéw/niedostatkow uczniow w zakresie kompetencji matematyczne

Obecnie stosowane metody diagnozowania stopnia/zakresu niedostatkéw
kompetencyjnych oraz monitorowania rozwoju kompetencji

Czas: 20 min
Jakie sq Panstwu znane metody diagnozy stopnia/zakresu niedostatkow
kompetencji matematycznej? A ktdre z nich Paristwo stosujg? A metody
monitorowania rozwoju kompetencji? Ktdre z nich Paristwo stosujq?
Jak czesto dokonujg Parstwo takiego pomiaru i w jakich sytuacjach (np. na
poczgtku roku szkolnego, semestru, po realizacji waznej partii materiatu etc.). Waga: 4
Jak wykorzystujg Panstwo te informacje, do czego one stuzq, jak przektadajq sie
one na proces nauczania matematyki/ksztatcenia kompetencji matematycznej?
Czego dodatkowo Paristwo potrzebujecie, co utatwitoby ten proces?
Cel: 3.1; 3.2;
3.3;3.4; 3.5

Skuteczne diagnozowanie niedostatkow kompetencyjnych oraz monitorowania
rozwoju kompetencji

Jak oceniajg Panstwo skutecznos¢ stosowanych metod pomiaru niedostatkow
kompetencyjnych? Czy dajg one Paristwu peten oglgd sytuacji? Czy cos nalezatoby
ulepszy¢, zmodyfikowac¢ — jesli tak, to co? A skutecznos¢ stosowanych metod
pomiaru rozwoju kompetencji?

Co oprdcz odpowiedniego narzedzia jest konieczne do prawidtowej diagnozy
niedostatkow kompetencyjnych — w co powinien zosta¢ wyposazony nauczyciel? A
co jest konieczne do prawidtowego monitorowania rozwoju kompetencji?

Oczekiwania nauczycieli odnosnie narzedzi diagnozujacych niedostatki
kompetencyjne oraz poziom rozwoju kompetencji matematycznej

W jakie narzedzia chcieliby Panstwo zosta¢ wyposazeni zeby skutecznej
diagnozowac niedostatki kompetencyjne oraz poziom rozwoju kompetencji
matematycznej?

Czy zmodyfikowane/ulepszone narzedzia do tej diagnozy znalaztyby zastosowanie
w Parnstwa pracy dydaktycznej? Jak czesto i w jakich sytuacjach byscie z Parstwo z
nich korzystali?
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Jak powinny wyglgda¢ preferowane narzedzia do pomiaru kompetencji
matematycznej, zeby byty dla Paristwa atrakcyjne? Prosze opisac

[uwaga moderator: precyzujemy pytanie w kontekscie formy narzedzia, stopnia jego tatwosci
uzytkowania i interpretowania wynikéw, zinformatyzowania]

W ramach projektu planowane jest przygotowanie m.in. testow do badania
luk/niedostatkow kompetencyjnych — czy skorzystaliby Paristwo w swojej pracy z
takich narzedzi?

7. Zakonczenie
Czy chcielibyscie cos Parstwo dodac do naszej rozmowy?

Podziekowanie za spedzony czas oraz ponowne poinformowanie o anonimowosci badania.

75

Projekt ,Zyj twérczo. Zostan M@T.e-MANIAKIEM" jest wspétfinansowany przez Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

WYZSZA SZKOEA
KAPITAt LUDZKI BV L REPEISKA o RoPek |

NARODOWA STRATEGIA SPOINOSC IM. KS. JOZEFA TISCHNERA FUNDUSZ SPOLECZNY Mk

*
* 4 %




rgce-rnanEg

Zalacznik nr 2. Przewodnik do FGI - kompetencja informatyczna

1. Wstep

Powitanie uczestnikow spotkania

Przedstawienie sie moderatora i krétka informacja nt celu badania: celem badania | Czas: 10 min
jest poznanie opinii na temat motywowania (zachecania do nauki), oczekiwan i

barier (trudnosci) w ksztattowaniu kompetencji informatycznej
[uwaga moderator: podkresli¢, ze rozmowa bedzie dotyczy¢ praktyki, rzeczywistego ,,zycia” szkoty]

[uwaga moderator: omawiajgc cele spotkania nalezy podkreslic, ze wywiad jest poswiecony
ksztattowaniu_kompetenciji informatycznej — dlatego wéréd uczestnikéw spotkania sa nauczyciele = Waga: 5

innych przedmiotow, na ktorych moze by¢ rozwijana ta kompetencja]

Zapewnienie o anonimowosci i poinformowanie o tym, Ze spotkanie jest
nagrywane tylko dla celéw badawczo-analitycznych Cel: -

Poinformowanie, ze kazda wypowiedZ jest cenna, poproszenie o swobodne
wypowiadanie sie i nie krytykowanie wypowiedzi innych uczestnikow badania

Prosba do nauczycieli o przedstawienie sie

Podanie imienia, nazwy nauczanego przedmiotu, miejscowosci w ktérej pracuje
nauczyciel

2. Ksztatcenie kompetencji informatycznej — potencjalne mozliwosci, bariery,
oczekiwania

Jak jest ksztatcona kompetencja informatyczna Czas: 25 min

W jaki sposob ksztatcicie Panstwo kompetencje informatyczng/uczycie
umiejetnosci informatycznych — jak to wyglqgda, prosze opisac. Jakie dostrzegajq
Panstwo w tych metodach mocne strony? A jakie stabe?

[uwaga moderator: zapisywac odpowiedzi na tablicy, nastepnie dopytad]

Waga: 5
Jakie pomoce (narzedzia) dydaktyczne wykorzystujg Paristwo do nauczania
ksztatcenia kompetencji informatycznej?
[uwaga moderator: dopytac odnosnie kazdego z wymienionych narzedzi]
A co jest podstawowym Paristwa narzedziem nauczania/pomocq dydaktyczng? Cel: 11 1.2:

Od czego to zalezy uzywanie tego narzedzia/pomocy, a nie innego? Jakie widzg
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Paristwo trudnosci w uzyciu poszczegdlnych narzedzi/pomocy? 1.3; 1.4 ; 1.5
1.6

Trudnosci/bariery w nauczania kompetencji informatycznej

Chciatabym, zebysmy teraz porozmawiali o trudnosciach w ksztatceniu
kompetencji informatycznej. Prosze o podawanie co Paristwu przychodzi na mysl, a

ja to zapisze na tablicy. Jakie dostrzegajq Panstwo trudnosci?
[uwaga moderator: dopytac o kazdg odpowiedz, tak zeby uzyskaé pogtebiong charakterystyke]

Prosze wybraé¢ z nich 3 najwazniejsze — tj. najbardziej utrudniajgce/stanowigce
najwiekszg przeszkode w ksztattowaniu kompetencji informatycznej

A teraz prosze wybrac z nich te 3, ktore sq konieczne do zlikwidowania, zeby mdc
skutecznie ksztaftowac¢ kompetencje informatycznej

Jak Panstwo sgdzq, w jaki sposob mozna byfoby pokona¢ wyzej wymienione
bariery? Od czego one zalezq?

Prosze wskazac te bariery, ktére sq w zasiegu oddziatywania:
- nauczyciela

- szkoty (dyrekcji, instytucji)
- instytucji: kuratorium, MEN
Niewykorzystane potencjalne mozliwosci

Skupmy sie teraz na niewykorzystanych mozliwosciach/szansach. Z pewnosciqg
kazdy z Panstwa spotkat sie podczas nauczania z takqg sytuacjg, Ze jakies
rozwiqzania, pomyst, narzedzia czy pomoce dydaktyczne okazaty sie skuteczne,
atrakcyjne zaréwno dla Parstwa jak i dla ucznidw, ale z réznych powodow
(ograniczenn finansowych, czasowych, kadrowych etc.) nie mozina byfo ich
zastosowac na state w Panstwa pracy. Zatézmy, ze od dzis te ograniczenia nie
istniejq, a Parstwo majq mozliwos¢ wykorzystania tego potencjatu — co Paristwu
przychodzi na mys|? Co jest tymi niewykorzystanymi mozliwosciami/szansami?

3. Zindywidualizowanie procesu nauczania i narzedzi dydaktycznych do
zréznicowanych mozliwosci ucznia
Chciatabym, zebysmy teraz  porozmawiali o uczniach - ich

potencjalne/mozliwosciach ale takze ograniczeniach/barierach w nabywaniu

kompetencji informatycznej. Porozmawiamy rdwniez o czynnikach, ktdre mogg Lozl 2
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uczynic bardziej efektywnym proces nabywania kompetencji informatycznej przez
uczniow.

Waga: 5
Oczekiwania ucznidw dotyczace ksztatcenia kompetencji informatycznej

Czego Paristwa zdaniem uczniowie oczekujg od procesu ksztatcenia kompetencji
informatycznej?

Cel: 2.1; 2.2;

Czego chcieliby sie uczyc? A czego nie chcieliby sie uczyc? Co wedftug uczniow 23:24:25

wydaje sie zbedne, a co potrzebne? Co sprawia im trudnos¢ — jakiego rodzaju
materiat?

[uwaga moderator: chodzi o wysondowanie jakie elementy kompetencji informatycznej sa
najtrudniejsze do ksztattowania (np. umiejetnos¢ uzytkowania komputera do tworzenia,
przechowywania i przesytania informacji oraz do porozumiewania sie; korzystania z aplikacji
komputerowych typu edytory tekstu, arkusze kalkulacyjne, bazy danych; umiejetnos¢ obstugi
aplikacji internetowych typu poczty elektronicznej etc., nalezy takie dopytac w kontekscie
réznorodnego poziomu wiedzy ,,na wejsciu”]

Jak wedfug Panstwa uczniowie chcieliby sie uczyc¢? Jakie metody dydaktyczne
preferujq, sq dobrze przez nich odbierane, a jakie Zle (nudzq ich, meczg,
zniechecajg do nauki)?

Czy Parnistwa zdaniem uczniowie potrafig wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci
informatyczne do radzenia sobie w codziennosci? Czy ma to przetoienie w
praktycznym Zyciu? Prosze podac przyktady

[uwaga moderator: duzy nacisk nalezy potozy¢ na doprecyzowanie przyktadow]

Czy wiqzq swojq przysztosc¢ z wykorzystaniem umiejetnosci informatycznych?
[uwaga moderator: zapytac o aspiracje zawodowe, ale nie w sposéb ogdlny, tylko w odniesieniu do
konkretnej kompetencji]

Style i sposoby ksztatcenia kompetencji informatycznej przez uczniéow

Jak uczniowie nabywajq kompetencje/umiejetnosci informatyczne? Do czego
siegajg — prosze podac przyktady.

Czy kompetencja informatyczna ksztaftowana jest gtownie w szkole (podczas
informatyki i innych przedmiotéw) czy poza szkotq? Jakie sq proporcje — prosze
zaproponowac podziat. Z czego ten podziat wynika?
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Bariery uczniéw w ksztatceniu kompetencji informatycznej

Co wedfug Parnstwa pomaga uczniom w nabywaniu umiejetnosci
informatycznych? Jakie to sq czynniki? Jak mozna byfoby je wzmocnic? Co jeszcze?

A co przeszkadza? Jakie czynniki utrudniajq ten proces? Co jeszcze? Na jakie
trudnosci napotyka uczern w nabywaniu tej kompetencji?

Na ktore z tych barier/trudnosci mogq Panstwo mie¢ wplyw jako nauczyciele? Na
ktdre moze mie¢ wptyw szkota?

[uwaga moderator: przez wptyw szkoty rozumiane s3 takze dziatania wykraczajagce poza
oddziatywanie nauczyciela przedmiotu]

Zidywidualizowane pomoce dydaktyczne odpowiadajgce na potrzeby uczniéw
dotyczace ksztatcenia kompetencji informatycznej

Co Paristwo sqdzqg o indywidualizacji nauczania? Co to oznacza? Czy jest to
moZliwe i jezeli tak, to w jakim zakresie? Kogo dotyczy¢ powinno
zindywidualizowane nauczanie? W jakich warunkach jest stosowane
Zindywidualizowane nauczanie?

Czy stosujq Paristwo jakies metody pracy majgce na celu zindywidualizowanie
nauczania? Prosze podac przyktady.

Jakie Paristwo wykorzystujqg do tego narzedzia/pomoce dydaktyczne? A czego
Panstwu brakuje?

Jakie trudnosci/bariery napotykajq Paristwo w procesie indywidualizowania
nauczania? Jak mozna byfoby je zniwelowac?

4. Motywowanie uczniéw do podnoszenia poziomu kompetencji informatycznej
Motywacja uczniow do nabywania kompetencji informatycznej — czynniki

motywujgce i demotywujace
Czas: 20 min

Jaki jest Panstwa zdaniem poziom motywacji uczniow do nabywania
kompetencji/umiejetnosci informatycznych? Od czego jest on zalezny? Co na to
wptywa? Jak mozna to zmienic? Waga: 4

Prosze wskazac czynniki  motywujgce uczniow do nabywania
kompetencji/umiejetnosci informatycznych?

[uwaga moderator: wskazania nalezy zapisac¢ na tablicy i poprosi¢ o wybranie 3 najwazniejszych]
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Na ktore z wymienionych czynnikdw majq wptyw nauczyciele i szkota? Cel: 4.1; 4.2;
4.3;4.4;4.5

Prosze  wskaza¢  czynniki  demotywujgce  uczniow do  nabywania

kompetencji/umiejetnosci informatycznych

[uwaga moderator: wskazania nalezy zapisac¢ na tablicy i poprosi¢ o wybranie 3 najwazniejszych]

Na ktore z wymienionych czynnikow majg wptyw nauczyciele i szkota?

Sposoby motywowania uczniéw przez nauczycieli do ksztatcenia kompetencji
informatycznej

Czy chcieliby Panstwo cos zmieni¢/zmodyfikowa¢ w sposobie motywowania
uczniéw do nabywania kompetencji/umiejetnosci informatycznych?

Jakich sposobow/zachowan nalezy sie wystrzegac, aby nie odnies¢ odwrotnych
skutkow, nie demotywowac uczniow?

5. Udoskonalone metody ksztatcenia kompetencji informatycznej
Idealne ksztatcenie kompetencji informatycznej

A teraz chciatabym, Zebyscie Paristwo opisali idealnqg sytuacje ksztatcenia | Czas: 15
kompetencji/umiejetnosci informatycznych. Jak taki proces nauczania miatby
wyglgdac? Jakie sq Panstwa w tym zakresie oczekiwania? Co powinno zostac
zrobione (np. modyfikacja programu czy utworzenie nowych narzedzi) Zzeby ten
idealny obraz miat szanse realizacji?

Waga: 3
Jak powinny wyglgda¢ udoskonalone metody nauczania? Czym powinny sie
charakteryzowac? W jakie narzedzia powinny by¢ wyposazone?

Co Panstwo sqdzg o takich narzedziach jak np.: nieszablonowane scenariusze

lekcji wykraczajgce poza podstawy programowej, e-learningi, gry strategiczne? | Cel: 5.2; 5.3;
Czy wykorzystywaliby je Parnstwo podczas swoich lekcji? Jak czesto? A jakie | 5.4;5.5; 6
zauwazajq Paristwo ograniczenia w uzytkowaniu tych narzedzi (pytanie o mocne i

stabe strony)?

6. Diagnoza brakéw/niedostatkéw uczniow w zakresie kompetencji informatycznej
Obecnie stosowane metody diagnozowania stopnia/zakresu niedostatkéow

kompetencyjnych oraz monitorowania rozwoju kompetencji informatycznej
Czas: 20 min

Jakie sq Paristwu znane metody diagnozy stopnia/zakresu niedostatkow
kompetencji informatycznej? A ktore z nich Panstwo stosujg? A metody
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monitorowania rozwoju kompetencji? Ktore z nich Paristwo stosujq?

Jak czesto dokonujg Paristwo takiego pomiaru i w jakich sytuacjach (np. na R

poczgtku roku szkolnego, semestru, po realizacji waznej partii materiatu etc.).

Jak wykorzystujg Paristwo te informacje, do czego one stuzq, jak przektadajq sie

one na proces ksztatcenia kompetencji informatycznej? Czego dodatkowo Paristwo

potrzebujecie, co utatwitoby ten proces? Cel: 3.1; 3.2;
3.3;3.4;35

Skuteczne diagnozowanie niedostatkow kompetencyjnych oraz monitorowania
rozwoju kompetencji informatycznej

Jak oceniajg Parstwo skutecznos¢ stosowanych metod pomiaru niedostatkow
kompetencyjnych? Czy dajqg one Paristwu peten oglqgd sytuacji? Czy cos nalezatoby
ulepszyc¢, zmodyfikowac — jesli tak, to co? A skutecznos¢ stosowanych metod
pomiaru rozwoju kompetencji?

Co oprocz odpowiedniego narzedzia jest konieczne do prawidtowej diagnozy
niedostatkow kompetencyjnych — w co powinien zosta¢ wyposazony nauczyciel? A
co jest konieczne do prawidtowego monitorowania rozwoju kompetencji?

Oczekiwania nauczycieli odnosnie narzedzi diagnozujacych niedostatki
kompetencyjne oraz poziom rozwoju kompetencji informatycznej

W jakie narzedzia chcieliby Paristwo zosta¢ wyposazeni zeby skutecznej
diagnozowac niedostatki kompetencyjne oraz poziom rozwoju kompetencji
matematycznej?

Czy zmodyfikowane/ulepszone narzedzia do tej diagnozy znalaztyby zastosowanie
w Panstwa pracy dydaktycznej? Jak czesto i w jakich sytuacjach byscie z Paristwo z
nich korzystali?

Jak powinny wyglgda¢ preferowane narzedzia do pomiaru kompetencji
matematycznej, zeby byty dla Paristwa atrakcyjne? Prosze opisac

[uwaga moderator: precyzujemy pytanie w kontekscie formy narzedzia, stopnia jego tatwosci
uzytkowania i interpretowania wynikéw, zinformatyzowania]

W ramach projektu planowane jest przygotowanie m.in. testow do badania
luk/niedostatkow kompetencyjnych — czy skorzystaliby Paristwo w swojej pracy z
takich narzedzi?

7. Zakonczenie
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Czy chcielibyscie cos Paristwo dodac do naszej rozmowy?

Podziekowanie za spedzony czas oraz ponowne poinformowanie o anonimowaosci badania.
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Zalacznik nr 3. Przewodnik do FGI - kompetencja przedsiebiorczosci

1. Wstep
Powitanie uczestnikow spotkania

Przedstawienie sie moderatora i krétka informacja nt celu badania: celem badania | Czas: 10 min
jest poznanie opinii na temat ksztattowania kompetencji przedsiebiorczosci

[uwaga moderator: podkresli¢, ze rozmowa bedzie dotyczy¢ praktyki, rzeczywistego ,,zycia” szkoty]

[uwaga moderator: omawiajgc cele spotkania nalezy podkreslic, ze wywiad jest poswiecony
ksztattowaniu kompetencji przedsiebiorczosci — dlatego wsrdd uczestnikéw spotkania sg nauczyciele
réznych przedmiotéw, na ktérych moze by¢ rozwijana ta kompetencja, w tym wychowawcy i | Waga: 5

pedagodzy/psycholodzy szkolni]

Zapewnienie o anonimowosci i poinformowanie o tym, Ze spotkanie jest
nagrywane tylko dla celéw badawczo-analitycznych

Poinformowanie, ze kazda wypowiedZ jest cenna, poproszenie o swobodne
wypowiadanie sie i nie krytykowanie wypowiedzi innych uczestnikow badania

Prosba do nauczycieli o przedstawienie sie

Podanie imienia, nazwy nauczanego przedmiotu, miejscowosci w ktérej pracuje
nauczyciel/pedagog/psycholog

2. Uzdolnienia zarzadzania soba

Umiejetnos¢ autoprezentacji/prezentacji wsréd uczniow

Czy stosujq Paristwo podczas lekcji wychowawczych zajecia integracyjne majgce | Czas: 25 min
na celu lepsze poznanie sie uczniow, nauczyciela — uczniami? Kiedy, w jakich
sytuacjach? Czy stosujq Paristwo jakies formy aktywnosci pozaszkolnej w celu
integracji klasy, ktore sq Paristwo wychowawcami (wspdlne wyjscie do kina,
wspdlne ognisko)

Waga: 5
Czy uczniowie uczeni sq autoprezentacji? Kiedy, na jakim przedmiocie/qgodzinie
wychowawczej? Jaki uczniowie majg do tego stosunek — czy lubig mowic o sobie,
czy robig to chetnie?

Czy uczg Parnstwo swoich ucznidow prezentacji swojej wiedzy — np. w postaci
przygotowywania prezentacji w Powerpoincie, referatow? W jakich sytuacjach,
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kiedy, na jakim przedmiocie? Czy uczniowie majg mozliwosé/okazje praktycznego
przecwiczenia tych umiejetnosci? Jaki jest stosunek uczniow do tego?

Czy uczq Paristwo uczniow zasady publicznego zabierania gtosu, uczestnictwa w
dyskusji? Czy uczniowie lubig/chetnie uczestniczqg w dyskusji na forum klasy? W
jakich sytuacjach chetnie, a w jakich majg opdr? Jak czesto stosujg Paristwo
podczas swoich lekcji technike dyskusji, w jakich sytuacjach?

Pisanie CV, podan, listow motywacyjnych

Czy uczq Paristwo swoich uczniow jak pisac¢ CV, podania, listy motywacyjne?
Podczas jakich przedmiotow uczniowie mogq ¢wiczyc¢ nabytq umiejetnosc?

Planowanie przysztosci — sciezki edukacyjnej i zawodowej

Czy przeprowadzajg Paristwo ze swoimi uczniami rozmowy dotyczgce ich
przysztosci — planowania sciezki edukacyjnej i zawodowej? Czy sq to rozmowy
indywidualne czy grupowe (pogadanki grupowe)? Jaki stosunek do tego majq
uczniowie — czy sq tym zainteresowani? Jak uczniowie oceniajq takie zajecia (jako
przydatne/pomocne czy zbedne?)

Czy podczas lekcji wychowawczych podajg Paristwo przyktady jakichs zawodow?
Czy zapraszajg Paristwo na lekcje wychowawczy przedstawicieli jakichs zawodow
(policjant, pielegniarka)? Czy organizowane sq dla uczniow wycieczki do zaktadow
pracy, na targi pracy, targi edukacyjne, dni otwarte szkét srednich/wyzszych?

Czy realizowane sq jakies zajecia z pedagogiem szkolny majgcym na celu lepsze
planowanie przysztosci przez uczniow? W ktérej klasie, kiedy? Czy sq zajecia
grupowe czy raczej indywidualne rozmowy z kazdym uczniem?

Umiejetnos¢ planowania i zarzadzania czasem

Czy uczniowie mieli okazje uczenia sie jak zarzqgdza¢ swoim czasem, planowania
czasu, tworzenia harmonogramow? Podczas jakich zaje¢ mieli okazje nabycia
takich umiejetnosci? Czy czesto majq okazje cwiczenia swoich umiejetnosci?

Czy rozmawiajq Panstwo ze swoimi uczniami na temat wyznaczania celow,
priorytetow Zyciowych, wartosci? Jaki jest stosunek uczniow do tego rodzaju
rozmow — czy chetnie w nich uczestniczq?
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Samopoznanie ucznia

Czy pedagodzy szkolni/psychologowie realizujq jakies zajecia/aktywnosci majgce
na celu lepsze poznanie siebie przez uczniow? Jakie to sq zajecia/aktywnosci, na
czym polegajg? Czy sq obowigzkowe, czy dla tych uczniow, ktdrzy sq
zainteresowani?

Czy uczniowie rozwiqzujg jakies testy osobowosci, predyspozycji spotecznych,
zawodowych, edukacyjnych? Kiedy — w ktdrej klasie?

Czy realizowane sq jakies zajecia/pogadanki majgce na celu uczenie uczniow jak
sobie radzi¢ ze stresem i trudnymi sytuacjami? Czy sq zajecia grupowe, czy tez
indywidualne rozmowy? Jaki jest do tego stosunek uczniow?

3. Kompetencje spoteczne

Umiejetnosc pracy grupowej Czas: 30 min

Czy korzystacie Paristwo z metody pracy grupowej podczas swoich lekcji
przedmiotowych? W jakich sytuacjach, jak czesto? A podczas lekcji wychowawczej?
W jakich sytuacjach, jak czesto?

Czy uczniowie pracujg grupowo tylko podczas lekcji, czy tez majq zadania domowe, | Waga: 5
ktdre wymagajg pracy grupowej? Jak czesto zadajq Paristwo zadania wymagajgce
pracy grupowej?

Jakie sq mocne strony pracy grupowej? Czego uczy/jakich umiejetnosci/praca
grupowa? (wspotdziatanie, wspotodpowiedzialnosé, konkurencja-rywalizacja,
pomoc stabszym, umiejetnosc podziatu zadan etc.).

Jakie sq stabe strony pracy grupowej? Do jakiego typu zajec nie mozna stosowac
pracy grupowej?

Jaki jest stosunek uczniow do pracy grupowej? Czy sq zainteresowani takq formq
lekcji, czy tez nie?

Umiejetnosc pracy metoda projektow

Czy stosujg Paristwo prace metodq projektow podczas lekcji w ramach
nauczanych przedmiotow? A podczas lekcji wychowawczej? Jak realizowane sq
takie lekcje z wykorzystaniem metody projektow — jakie sq etapy? Czy uczniowie
sami wybierajg sobie temat projektow, czy korzystajq z przedstawionej przez
nauczyciela listy? Czy mogliby Paristwo podac przyktadowe tematy prac
projektowych?
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Czy praca metodq projektowq dotyczy tylko lekcji, czy tez zadajg Paristwo zadania
w tej formie? Czy uczniowie realizujg projekt samodzielnie, czy tez w grupach? Jaki
jest czas realizacji projektu (miesieczny, semestralny, roczny?)

Jakie widzq Paristwo mocne strony pracy projektowej? A jakie stabe strony?

Jaki jest stosunek ucznidw do tego typu metody nauczania? Czy uczniowie chetnie
podejmujq sie pracy projektowej, czy tez nie sq nig zainteresowani?

Angazowanie sie uczniéw w 2ycie szkoty

Czy uczniowie w Panstwa klasach, ktorych sq Parnstwo wychowami, chetnie
angazujq sie w Zycie szkoly, dziatalnos¢ na rzecz szkoty? Jaki jest to procent
uczniow?

Czego dotyczy ta aktywnos¢? W czym najchetniej uczestniczqg uczniowie?
(samorzqd uczniowski, organizacja imprez szkolnych)

Co motywuje uczniow do tego rodzaju dziatalnosci, co ich zacheca? A jak Paristwo
starajqg sie motywowac ucznidw, jak ich Panstwo zachecajq do dziatar na rzecz
szkoty?

lle czasu uczniowie poswiecajq na tego typu aktywnosc? Czy jest czas wolny,
pozaszkolny czy w trakcie lekcji?

Dziatalnos¢ pozaszkolna uczniéw

Czy uczniowie w Paristwa klasach, ktorych sq Paristwo wychowawcami, angazujq
sie dziatania pozaszkolne? Jaki jest to procent uczniow?

Czego dotyczy ta aktywnos¢? W czym najchetniej uczestniczqg uczniowie?
(harcerstwo, zajecia sportowe)

Co motywuje uczniow do tego rodzaju dziatalnosci? A jak Paristwo staracie sie
motywowac uczniow, jak Paristwo ich zachecajq do aktywnosci pozaszkolnej?

4. Przedsiebiorczos¢ ekonomiczna
Ksztatcenie przedsiebiorczosci ekonomicznej

Czy w trakcie swoich lekcji przedmiotowych uczq Paristwo przedsiebiorczosci | Czas: 20 min
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ekonomicznej/biznesowej? W jakich sytuacjach, kiedy to ma miejsce? Podczas

jakich przedmiotow i czego? A podczas lekcji wychowawczej — czy poruszane sq

tematy zwigzane z przedsiebiorczosciq ekonomicznq/biznesowe? Jakie sq to  Waga: 4
konkretnie tematy — prosze wymienic.

Czy uczniowie zaznajomieni sq z podstawowymi pojeciami z zakresu
przedsiebiorczosci  ekonomicznej/biznesowej, takimi, jak: popyt, podaz,
oprocentowanie lokat, akcje, obligacje, inwestowanie, podatki? Podczas jakich
lekcji, z jakich przedmiotow, uczq Paristwo tych pojec?

Uczestniczenie uczniéw w akcjach charytatywnych

Czy uczniowie majg mozliwos¢ ksztatcenia kompetencji przedsiebiorczosci
ekonomicznej w praktyce? W jakich sytuacjach, kiedy?

Czy uczniowie w Panstwa klasach uczestniczg w akcjach charytatywnych
majgcych na celu zbieranie pieniedzy na waziny cel? W jakiego typu akacjach
(WOSP, swigteczna paczka)? Czy na terenie Paristwa szkoly sq organizowane tego
typu akcje? Jak czesto? Czy uczniowie chetnie w tego typu dziatalnosci uczestniczg?
Jaka jest ich rola?

5. Zagadnienia etyczne
Etyczne aspekty w ksztatceniu kompetencji przedsiebiorczosci

Czy realizujg Panstwo zajecia/prelekcje dla uczniow majgce na celu przekazanie | Czas: 15
wiedzy na temat wiasnosci intelektualnej, piractwa, plagiatu, sciggania? Jaki jest

stosunek uczniow do tego typu tematdéw? Czy chetnie uczestniczqg w tego typu
zajeciach?

A jak to wyglgda w praktyce? Czy zwracajg Parstwo uwage na nieetyczne | Waga: 3
zachowania — scigganie podczas lekcji, plagiat etc?

6. Zakonczenie
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Czy chcielibyscie cos Paristwo dodac do naszej rozmowy?

Podziekowanie za spedzony czas oraz ponowne poinformowanie o anonimowaosci badania.
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