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Wstep

Poznac — Zrozumiec — Doswiadczyc. Praktyka pedagogiczna w kontekscie
doswiadczeri nauczycieli i studentow wezesnej edukacji jest czwartym tomem w cy-
klu i jest ksiazka szczegllna. Zawiera teksty napisane przez nauczycieli i stu-
dentéw — uczestnikéw projektu: Poznac — Zrozumied — Doswiadczyc. Praktyczne
praygotowanie do zawodu nauczyciela wezesnej edukacyi realizowanego w Katedrze
Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej Wydziatu Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu L.6dzkiego. Sa wsréd nich nauczycielki przedszkoli oraz klas I-II1
szkét podstawowych — opiekunki praktyk studenckich oraz nauczyciele meto-
dycy — eksperci wspierajacy prace studentéw edukacji przedszkolnej i wezesno-
szkolnej, a takze studenci studiéw licencjackich, ktérzy odbywali praktyki w pla-
céwkach edukacyjnych.

Tom IV jest bardzo cennym dopetnieniem 3 poprzednich. Autorzy prezentuja
w nim wiedzg, ktéra ksztaltuje wspétcezesna praktyke edukacyjna. Ksigzka sktada
si¢ z 24 autonomicznych tekstéw, ktére dotycza gtéwnie praktycznych aspektéw
zwigzanych z profesja nauczyciela wezesnej edukacii. Tworza one zatem swoiste-
go rodzaju monografi¢ spetniajaca role forum dyskusyjnego.

Najogélniej mozemy przyjaé, ze jest to ksigzka o nauczaniu na poziomie
wezesnej edukacji. Jej szczeg6lng warto$¢ stanowi jednak to, ze o nauczaniu mé-
wig nauczyciele i studenci uczestniczacy w projekcie Poznac — Zrozumieé — Do-
Swiadczyc.

Ich interesujace wypowiedzi poprzedzaja wazne rozwazania Ireny Adamek,
zawarte w tekscie Uczenie uczenia sig — nabywanie umiejetnosci — uwarunkowania.
Autorka prébuje odpowiedzie¢ na pytania wciaz stawiane przez twércéw procesu
edukacyjnego: ,Jak uczy¢, aby uczniowie umieli si¢ uczyé?”, ,W jakim zakre-
sie uczenie uczenia si¢ jest wspieraniem edukacyjnym ucznia?”, ,Jak wybieraé
strategie nauczania?”, ,Jak kreowaé sytuacje edukacyjne, aby wspiera¢ ucznia?”.
Nauczyciele nieustannie stykaja si¢ z tymi problemami. Sa one tym bardziej
skomplikowane, ze pedagodzy zazwyczaj pomagaja nie jednej osobie, lecz calej
klasie — liczacej 30 lub wigcej uczniéw. W konkluzji swoich rozwazari autorka
kieruje do czytelnika konkretne rady, jak nalezy postgpowaé i o czym trzeba pa-
migta¢ w poszukiwaniu metody skutecznego uczenia.
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Nauczyciel nieustannie musi dokonywaé trudnych wyboréw, sam musi decy-
dowac¢ o tym, w jaki sposdb usituje stymulowaé proces uczenia si¢ swoich wycho-
wankéw, aby staé si¢ $wiadomym i skutecznym pedagogiem.

Bogactwo propozycji oraz refleksji zawartych w publikacji sktonito redaktorki
tomu do wyodrebnienia dwéch merytorycznych czesci. Pierwsza z nich, zatytu-
towana Z doswiadczern zawodowych nauczycieli wezesnej edukacji, obejmuje 12 ar-
tykutéw, w ktérych przede wszystkim poznajemy kompetencje nauczycieli do
bycia nauczycielem dziecka.

Barbara Lauba, opiekun praktyk studenckich w Przedszkolu Miejskim nr 106
w Lodzi, dzieli si¢ swoimi do$wiadczeniami w zakresie trudnego problemu ada-
ptacji dziecka i jego rodzica do srodowiska przedszkolnego.

Anna Matusiak-Ziopaja, opiekun praktyk studenckich w Przedszkolu Miej-
skim nr 55 w Lodzi, przedstawia skuteczne sposoby przeciwdziatania dysharmo-
niom rozwojowym dzieci w wieku przedszkolnym. Jest ona takze autorka krétkiej
wypowiedzi na temat wspétpracy przedszkola ze $srodowiskiem rodzinnym. Au-
torka przekonuje, ze alternatywna forma tej wspotpracy moze by¢ metoda pro-
jektu edukacyjnego.

Ciekawe doswiadczenia z wykorzystaniem metody dobrego startu w profilak-
tyce i terapii dzieci, ktérych rozwdj jest prawidtowy badz zaburzony, przedstawita
Joanna Michalska — pelniaca w projekcie funkcje eksperta wlasnie w zakresie
stosowania tej metody. Cennag czgs$¢ artykulu stanowia schematy zaje¢ z wyko-
rzystaniem metody w réznych sytuacjach terapeutycznych i w profilaktyce.

Renata Czekalska, opiekun praktyk studenckich w Przedszkolu Miejskim
nr 106 w Lodzi, pracuje w grupie zréznicowanej wiekowo. Ta forma dzialania
wzbudzita bardzo duze zainteresowanie praktykujacych studentéw, dlatego opie-
kunka przygotowata artykul, w ktérym argumentuje za tworzeniem takich grup,
ale takze wskazuje trudnosci, jakie towarzysza nauczycielowi podejmujacemu
prace w grupach réznowiekowych.

Anna Drzewiecka, opiekun praktyk studenckich w Szkole Podstawowej
nr 152 w Lodzi, z duzym zaangazowaniem pokazuje, w jaki sposéb wykorzystuje
histori¢ f.odzi dla twérczych dziatan uczniéw klas I-III.

Interesujacy artykul, na ksztalt poradnika metodycznego, przedstawia Marta
Kwella — nauczycielka od kilku juz lat pracujaca systemem planu daltonskiego.
Autorka stara si¢ pokazaé, jak ciekawie i stymulujaco zorganizowal przestrzen
w sali lekcyjnej, wykorzystujac zatozenia planu daltoniskiego, ktéry — cho¢ jeszcze
powoli— znajduje miejsce na polskim rynku edukacyjnym.

Podobny temat jest przedmiotem artykutu Joanny Matczak (Przedszkole
Miejskie nr 106 w Lodzi), ktéra rozwaza, jak zorganizowaé przestrzen eduka-
cyjna w przedszkolu przy wykorzystaniu elementéw systemu M. Montessori.
Anna Piecusiak (z tej samej placéwki) przedstawia pomyst na dziecigcg zabawe
w ogrodzie przedszkolnym z wykorzystaniem autorskiego projektu nauczycielek
przedszkola — Ekologicznej sciezki sensorycznej.
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Kolejny artykut jest autorstwa Doroty Niziot, ktéra w projekcie petnita funk-
cje eksperta metodyki wychowania przedszkolnego. Autorka omawia, jak wyko-
rzysta¢ pomoce dydaktyczne w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym zgod-
nie z zasadami M. Montessori. To kolejny tekst pokazujacy, jak mocno tédzkie
przedszkola (boje si¢ napisaé: polskie) s3 zdominowane systemem M. Montessori.

Nieustajacym problemem nauczycieli wezesnej edukacii jest system oceniania
uczniéw. Nauczycielka z 30-letnim stazem — Joanna Bak — przyznaje, Ze najtrud-
niejsza umiejetnosé pedagogiczna to ocenianie. Pytanie, jak rozwigza¢ ten prob-
lem, jest przedmiotem artykutu Migdzy miotem a kowadlem, czyli o problemach
oceniania. Tekst ten stanowi wazny glos w dyskusji dotyczacej tego, czy dobrze
przygotowujemy do oceniania studentéw?

Artykuty zamieszczone w czgsci I tomu méwig o modernizowaniu, intensyfi-
kowaniu oraz optymalizowaniu procesu wczesnej edukacji, o podnoszeniu efek-
tywnosci strategii i koncepcji edukacyjnych, stosowanych form, metod i srodkéw
w $rodowisku przedszkola oraz szkoly. Natomiast czes¢ 11, noszaca tytul Rozne
oblicza refleksji uczestnikdw projektu, to swoiste forum dyskusyjne ekspertéw, na-
uczycieli — opiekunéw praktyk i studentéw. Forum to otwiera artykut Moniki
Skupinskiej-Majchrzak, eksperta psychologa, ktéry stanowi analize probleméw
i pytari, z jakimi zwracali si¢ do autorki uczestnicy projektu, nauczyciele i stu-
denci. Autorka wyszczegdlnita sze$¢ grup zagadnieni, ale za dominujace uznata:
diagnoze dysleksji, dysgrafii i dysortografii; agresj¢ wéréd uczniéw oraz zaburze-
nia w zachowaniu wychowankéw.

Nauczycielki ze Szkoly Podstawowej nr 37 w f.odzi — Malgorzata Chuncia
i Agnieszka Wilk — dyskutujg o rozczarowaniach (zawodach) nauczycieli eduka-
¢ji wezesnoszkolnej, o swoich sukcesach i porazkach. Prébuja takze przekazywacé
swoje rady praktykujacym studentom, by uwrazliwi¢ ich na trudne strony pracy
z dzieckiem.

Kilka porad dla studentéw przekazuje takze Bogumita Gara — nauczycielka
z Przedszkola Miejskiego nr 102 w Lodzi. Najwazniejszy postulat, jaki do nich
kieruje, to ,towarzyszy¢ dziecku, nie ba¢ si¢ dziecka”. Postulaty autorki sa re-
zultatem wielu lat doswiadczen oraz szerokiej wiedzy pedagogicznej, ktérymi
Bogumita Gara tak chetnie i przyjaznie dzieli si¢ ze studentami.

Tekst Haliny Brodziak, nauczycielki z tego samego przedszkola, to wspo-
mnienia wiasnej drogi zawodowej, uczenia si¢ w trakcie pracy, doskonalenia,
budowania wlasnej strategii pedagogicznej. Przedszkole nr 102 reprezentuje
réwniez Violetta Kwiatkowska-Feja, ktéra opisuje przebieg praktyk studenckich
w tej wlasnie placéwcee. Catos¢ wspétpracy ze studentami podzielono na trzy
etapy: tworzenie relacji opiekun praktyk — student, tworzenie relacji dziecko —
student oraz podsumowanie praktyk przez studentéw.

Bardzo cenny artykul przygotowata Magdalena Brodowska — nauczycielka
Szkoly Podstawowej nr 23 w Lodzi — wraz ze swymi podopiecznymi: student-
kami Dorotg Florkiewicz i Klaudig Stefariska. Tekst zawiera trzy rézne refleksje
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na temat uczniéw, nauczycieli i samej praktyki. Dojrzate wypowiedzi studentek
potwierdzaja zatoZenia organizatoréw projektu. Wtasnie takiej organizacji prak-
tyk potrzebuja studia nauczycielskie.

Réwnie wartosciowe sa kolejne wypowiedzi studentek: Sylwii Bednarowicz,
ktéra podkresla inspirujaca role nauczyciela — opiekuna praktyk; Magdaleny
Kaliszewskiej, ktéra bardzo obrazowo opisata swoje zmagania z praktyka, oraz
Anny Komorowskiej i Magdaleny Gruszki, ktére w bardzo dojrzaty sposéb roz-
prawiaja o sytuacjach konfliktowych wéréd dzieci w wieku przedszkolnym.

Te mysl potwierdza Mirostawa Jarmut, nauczycielka Szkoty Podstawowej
nr 14 w Lodzi. Jako opiekun praktyk o oceng pracy studentéw poprosita ucz-
niéw klasy II i III. Przytoczone wypowiedzi wychowankéw dowodza, ze praktyki
studenckie maja duza warto$¢ réwniez dla nich. Uczniowie podkreslali aspek-
ty takie, jak: nowos¢, niezwyktos¢, rado$¢ uczenia si¢ oraz che¢ wspétpracy ze
studentami.

W ramach projektu Poznaé — Zrozumieé — Doswiadczyc powstata strona inter-
netowa: http://praktykipzd.uni.lodz.pl/forum/. Analizy zawartoéci tego szcze-
golnego forum dokonata Monika Just. Zgromadzone wypowiedzi studentéw za-
wieraja przemyslenia, uwagi, relacje z wlasnych praktyk pedagogicznych, ktérych
zrédlem sg doswiadczenia zbierane w toku realizacji projektu. Wedtug autorki
w wypowiedziach wida¢ dos¢ duzo krytyki zastanej rzeczywistosci edukacyjnej,
ale takze dojrzate uwagi dotyczace kompetencji nauczycielskich, komunikacji in-
terpersonalnej, wartosci realizowanych praktyk, a zwtaszcza oceny wynikéw kon-
frontacji przydatnosci uzyskanej wiedzy i uksztattowanych umiej¢tnosci z wyma-
ganiami stawianymi praktykantom w przedszkolach i szkotach.

Tom IV koriczy kronikarski zapis realizacji projektu. Jego autorkami sg
Dorota Radzikowska i Magdalena Zasada. Kronika siega roku akademickiego
2009/2010 — roku niezwykle intensywnej pracy calego zespotu, pracy twoérczej,
koncepcyjnej, dzigki ktérej projekt Poznac — Zrozumieé — Doswiadczyc wygrat
konkurs organizowany przez MEN. W kronice mozemy przesledzi¢ wszystkie
kolejne etapy projektu oraz poznac wszystkich jego uczestnikéw. Relacje uzupet-
niaja fotografie, na ktérych mozemy oglada¢ pracg w projekcie, spotkania grupy
sterujacej, zajecia ze studentami, konsultacje i warsztaty dla nauczycieli — opie-
kunéw praktyk studenckich realizowane w CWMINS. Ten kronikarski zapis jest
swoistym zakoriczeniem tomu.

Woszystkie zamieszczone w tomie IV wypowiedzi potwierdzaja teze, ze
w ksztalceniu nauczycieli wezesnej edukacji potrzebna jest Scista interakcja
miedzy teoria i praktyka oraz miedzy miejscem odbywania praktyki i instytucja
ksztalcaca. Tak, jak doswiadczeni lekarze biorg udzial w ksztatceniu przysztych
lekarzy (tzw. ksztalcenie przytézkowe), tak tez doswiadczeni nauczyciele musza
uczestniczy¢ w edukacji przysztych nauczycieli. Tylko w ten sposéb mozna za-
pewni¢ naturalng wymiane migdzy teorig i praktyka oraz umozliwi¢ studentom
weryfikowanie ich osobistych teorii dziatania.
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Zachgcam zatem do przeczytania tej nietypowej monografii, ktéra zmusza do
krytycznego i twérczego myslenia. Sktania do refleksji nad programami ksztal-
cenia nauczycieli, samych za$ nauczycieli — do namystu nad wtasng profesja, nad
procesem szeroko rozumianego wlasnego rozwoju.

Recenzent naukowy
Prof. nadzw. dr hab. Wiestawa Lezariska
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Irena Adamek

Uczenie uczenia sie — nabywanie
umiejetnosci — uwarunkowania

Wstep

Jak uczy¢, aby uczniowie ,,umieli si¢ uczy¢” — to czgsto pojawiajace sie
pytanie nauczycieli wszystkich szczebli edukacji. Prostsza jest odpowiedZ na py-
tanie, czego uczy¢. Wynika to z tego, ze edukacja w okresie intensywnych zmian
winna klas¢ akcent na wartos$¢ samodzielnego dochodzenia do wiedzy przez
uczacego si¢ w wyniku podejmowania przez niego réznych czynnosci, a takze
nabywania umiejetnosci, niezbednych do petnienia réznych rél.

Ksztalcenie i wychowanie, podkresla B. Sliwerski, staje sie szczegdlnym ro-
dzajem pomocy w tym zakresie przez stwarzanie korzystnych dla danej osoby wa-
runkéw, czyli w przygotowanym otoczeniu i z uwzglednieniem swoistosci wieku
rozwojowego uczacego si¢'. U dziecka w wieku przedszkolnym i wezesnoszkol-
nym pojawia si¢ naturalna ciekawo§¢ poznawania dotyczaca réznych dziedzin
wiedzy, jest wiec rzecza naturalna, ze zachodza sprzyjajace warunki do wywoty-
wania i wspierania réznorakiej aktywnosci’. Podkresli¢ tylko nalezy, ze aktyw-
nos$¢ podejmowana przez dziecko ma znaczenie rozwojowe tylko wéwczas, gdy:

— aktywnosci zewnetrznej 1 wewngtrznej towarzyszy intensywna praca umy-

stu, gdy pojawiajg si¢ réznorodne odczucia i emocje;

— ma charakter rzeczywisty, a nie pozorowany;

— ma takze charakter réznorodny, tzn. jego dziatania maja charakter zaréwno

manipulacyjno-eksploracyjny, jak i standardowy oraz twérczy i niestandar-

dowy;

1 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, GWP, Gdansk 2007, s. 47.

2 Odsytam do tekstu J. Uszyniskiej-Jarmoc: Jak ( na)uczyc si¢ trudnej sztuki wspierania rozwoju
dziecka [w:] J. Bonar, A. Buta (red.), Poznac — Zrozumie¢ — Doswiadczyé. Teoretyczne pod-
stawy praktycznego ksztatcenia nauczycieli wezesnef edukacsi, Impuls, Krakéw 2011, s. 73-94.
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— dziecko korzysta z réznych zasobéw — zaréwno wewnetrznych, jak i ze-

wnetrznych’.

Nauczyciel musi ksztatci¢ umiejetnosci na czas obecny i na przysztosé; kon-
frontowaé ,stare” z ,, nowym”, stymulowaé aktywne zachowania. Nast¢puje
zmiana myslenia o wlasnej pracy — zmiana starych schematéw, koncentrowanie
si¢ na problemach.

Uczenie uczenia sie — wspieranie edukacyjne ucznia

Przyjmuje za F.W. Kronem, Ze uczenie si¢ nalezy traktowac jako pro-
ces wewnetrzny, a wigc zachodzacy wewnatrz osoby. Zyskuje on posta¢ zjawi-
ska zewnetrznego, kiedy staje si¢ widoczny w zachowaniu i dziataniu cztowieka.
Uczenie si¢ ma zatem dwie wzajemnie zalezne od siebie strony: wewnetrzna i ze-
wnetrzna? .

Umiejetno$¢ uczenia si¢ to najwickszy kapitat, ktéry mozna wynies¢ ze szko-
ty, a kazde dziecko posiada ten dar zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Uczenie
sie jest jego wrodzong wlasciwoscia. Szkota niczego nie rozpoczyna, ale wlacza
si¢ w trwajacy od urodzenia dziecka proces jego uczenia si¢, czyniac ten proces
bardziej $wiadomym, prowadzac do coraz glebszego jego rozumienia i wzbu-
dzajac potrzebe kontynuowania go przez cale zycie. Umiejetnos¢ uczenia si¢ to
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci zainicjowane i regulowane przez samg osobe,
co stanowi w zyciu klucz do awansu osobistego i spotecznego.

Uczenie si¢ przez dziecko tego, jak sie uczy¢, jest wigc nabywaniem umie-
jetnosci do $wiadomego planowania, organizowania, monitorowania, kontro-
lowania i oceniania wlasnego uczenia si¢ — zgodnie z rozpoznanymi wlasnymi
mozliwosciami, zdolno$ciami i preferencjami. Wynika z tego podstawowy cel
tego uczenia si¢. Jest nim budowanie wiedzy o sposobach, mechanizmach i uwa-
runkowaniach wlasnego uczenia si¢. Przy tak okreslonym celu zadaniem nauczy-
ciela jest tworzenie pola aktywnosci. Jak podkresla J. Uszynska-Jarmoc — juz na
pierwszym etapie edukacji szkolnej jest mozliwe zainicjowanie procesu budo-
wania i rozumienia przez ucznia takich poje¢, jak: metauczenie si¢, metarozwdyj,
metawiedza, metapoznanie®.

Poszukiwanie zatem nowych form uczenia si¢ jest nieuniknione i wynika
ze spolecznego zapotrzebowania, ktére wiaze si¢ ze zmianami zachodzacymi
w $wiecie.

3 A. Brzezifiska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela [w:] G. Lutomski
(red.), Uczyc inaczej, Wyd. Fundacja Humaniora, Poznan 1994, s. 3.

4 F.W. Kron, Pedagogika. Kluczowe zagadnienia, ttum. E. Cieslik, GWP, Sopot 2012, s. 61.
> . Uszynska-Jarmoc, Jak (na)uczyé si¢ trudnej sztuki..., dz. cyt., s. 90-93.
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Jakosciowe zmiany odnoszace si¢ do pierwszego szkolnego okresu edukacyj-
nego, w ktérym tworza si¢ u dzieci identyfikatory wiasnego procesu uczenia si¢
oraz zasady rzadzace tym procesem, musza by¢ podstawa wszelkich dziatan po-
dejmowanych przez nauczyciela.

Nauczyciel, dobierajac zadania i kreujac sytuacje edukacyjne, powinien unikaé
uproszczen, konstruowa¢ zadania problemowe, wywoltujace u uczniéw konflikt
poznawczy. Pomagajac dziecku, moze wykorzystywaé¢ w tym celu réznorodne
wzorce, ktérych charakter zalezy od typu problemu. Stosujac okreslone strategie,
zachgca wychowanka do maksymalnego zaangazowania i wykorzystania posiada-
nego potencjatu zdolnosci, a to oznacza, ze buduje razem z dzieckiem pomocne
mu rusztowanie, za pomocg ktérego upraszcza problem do odpowiedniego dla
niego poziomu. Budowanie rusztowania obejmuje zachowanie, dzigki ktéremu
nauczyciele i inni — nie tylko dorosli — pomagaja dziecku uczy¢ sie w wielu dzie-
dzinach, takich jak umiejetnosci szkolne, spoleczne, sprawnosci motoryczne,
a takze opanowywanie mowy. Zwykle punkt wyjscia oddziatywan stanowi to, co
dziecko jest zdolne zrobi¢, a nastepnie dostarcza mu si¢ podpér, porad, pomocy
lub organizuje si¢ sytuacje, ktére pomagaja mu wspinac si¢ na bardziej zaawan-
sowane poziomy sprawnosci. Buduje si¢ w ten spos6b rusztowanie® stuzace wy-
chowankowi pomoca w rozwiazywaniu problemu, dopasowujac zaréwno rodzaj,
jak i zakres pomocy do jego mozliwosci. Zwykle punkt wyjscia tych oddziatywari
stanowi to, co dziecko jest zdolne zrobié, a nastepnie dostarcza si¢ mu podpdr,
porad, pomocy lub sytuacji podtrzymujacych, ktére pomagaja mu wspinaé si¢
na bardziej zaawansowane poziomy sprawnosci’. Stanowi to obrazowa meta-
fore, ktéra przypomina, ze proces uczenia si¢ jest szczeg6lnym rodzajem po-
dejmowania wspélnych wysitkéw: dorosty musi w odpowiednim czasie udzielaé
dziecku okreslonego rodzaju wsparcia (strefa najblizszego rozwoju L.S. Wygot-
skiego), a warunki maja spoteczno-interakcyjng nature (wymiana interakcyjna
H.R. Schaffera)?,

W perspektywie konstruktywistycznej umyst pojmowany jest jako procesor
paralelny — tzn. ze jednostka potrafi przetwarza¢ jednoczesnie réznego typu in-
formacje. Proces przetwarzania informacji i uczenia si¢ zmierza do systematyza-
¢ji 1 uporzadkowania wiedzy, czyli do jej konstruowania, co oznacza wlaczanie
albo inaczej wintegrowanie do pamigci dtugotrwatej nowych informacji, gtéwnie
za pomocg $wiadomego ustosunkowywania si¢ do tych informacji na podstawie

Pojecie to zostato zaproponowane przez J. Brunera, a zostalo wykorzystane i upowszech-
nione przez D. Wooda w artykule: D. Wood, ].S. Bruner, G. Ross, The Role of Tutoring
in Problem Solving, ,Journal of Child Psychology and Psychiatry” 1976, t. 17, s. 89-100 —
i w pézniejszych jego pracach.

7 R. Vasta, M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, ttum. M. Babiuch i in., WSiP, War-
szawa 1995, s. 430.

8 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, ttum. A. Wojciechowski, WN PWN, Warszawa 2007,
s. 228-230.
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wiedzy juz nabytej. Konstruowaniu wiedzy towarzyszy nadanie znaczenia no-
wym informacjom.

Poszukiwanie znaczen odbywa si¢ przez dopasowywanie (akomodacje), cza-
sem przez asymilacje, czyli wlaczenie nowych informacji w posiadane schematy
(por. na przyktad ]J. Piaget). Uczenie si¢ ma charakter stopniowy, aktywny i ku-
mulatywny (sumaryczny). Twércy konstruktywistycznych modeli podkreslaja
takze role emocji w uczeniu si¢, co z kolei wplywa bezposrednio na che¢é do
uczenia si¢ w ogéle i na motywacje.

Jezeli dziecko nie znajdzie sensu wlasnej aktywnosci w szkole, to szuka sposob-
nosci do uczynienia szkolnych zdarzen znaczacymi dla niego. Zdaniem K. Kona-
rzewskiego najczgstszym zrédtem probleméw adaptacyjnych jest to, ze uczniowie
nie mogg znalez¢ atrakcyjnych probleméw do rozwiazania w poleceniach na-
uczycielskich. Nie moga znalez¢ osobistego sensu w wymaganiach nauczyciela’.

Rolg nauczyciela jest zatem ustawiczne udzielanie pomocy osobie uczacej si¢
i wspieranie jej rozwoju zaréwno psychicznego, jak i fizycznego oraz duchowego.
Uczacy powinien by¢ dla wychowanka ,stuga jego ducha”, jak podkresla B. Sli-
werski, ,wspotpracownikiem, jego pomocnikiem, doradca, przewodnikiem, or-
ganizatorem oraz animatorem dziecigcej wolnosci”"°. Dzieci, z ktérymi nawiaze
si¢ blizszy kontakt, potrafig logicznie i rzeczowo przedstawia¢ $wiat wartosci,
ocenia¢ i okresla¢, czy dane postgpowanie jest pozytywne, czy negatywne oraz
podejmowal préby wyjasnienia dlaczego. Dziecko jest podmiotem myslacym
i zdolnym do samostanowienia, a wigc moze okresla¢ swe cele. Tym si¢ thuma-
czy réwniez sens wychowania dzieci, jak tez wzajemnego wychowania si¢ ludzi;
chodzi [...] o szukanie celéw prawdziwych [...] oraz znajdowanie i pokazywanie
drég ich realizacji'.

Celem nauczyciela musi by¢ wytworzenie sytuacji, w ktérej ,che¢ zdobycia
wiedzy wickszej” trwataby jeszcze po zajeciach, nawet wowezas, gdy pojawiaja sie
inne bodzce, na przyktad zachgcajace do przyjemniejszych zajec.

Wedlug psychologéw humanistycznych to, co trzeba wpoié, nie pochodzi
z zewnatrz. C. Rogers uwaza, Ze nauczyciele powinni:

—uznad, ze wszyscy uczniowie sg zdolni do uczenia sic;

— realizowa¢ material, ktérego tresci odpowiadajg zainteresowaniom ucz-

niéw;

— zapewni¢ taka atmosfere w klasie, w ktérej uczen nie bedzie ani zagrozony,

ani upokorzony;

— umozliwi¢ udzial i wlasng inicjatywe;

9 K. Konarzewski, Problemy i schematy — pierwszy rok nauki szkolnej dziecka, Zak, Warszawa
1995.

10 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka..., dz. cyt., s. 48.
K. Wojtyta, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, TN KUL, Lublin 1986, s. 29.
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— wspiera¢ samooceng¢ ucznia (w przeciwieristwie do wylacznego oceniania);

— wspieraé orientacje ucznia na proces, a nie na produkt'®.

Psycholog ten podkreslal, ze nie mozna zmusic ziarna do rozwoju i kiethowania,
mozna jedynie stworzyc warunki zezwalajqce na to, aby ziarno roxwinglo wszystkie
thwigce w nim mozliwosci.

Dzisiaj bardziej niz w przesztosci nalezy zwraca¢ uwage na to, aby tresci na-
uczania byly dla uczniéw bliskie i sensowne.

[...] to nie jest tak, ze uczniowie nie potrafig sie nauczy¢ — podkresla M. Csik-
szentmihalyi — jest raczej tak, ze nie chca sie uczyc. Dzieje sie tak dlatego, ze
nie s3 motywowani, aby uczy¢ sie wszystkiego, czym sg obarczani w ramach
nauki®.

W poszukiwaniu podstaw teoretycznych dla problematyki motywacji w od-
niesieniu do uczniéw w mlodszym wieku szkolnym warto siggna¢ do teorii sa-
mookreslenia, motywacji i potrzeb. Motywacja wewnetrzna, ktéra przejawia si¢
w tendencji do aktywnego uczenia si¢ i twérczej aktywnosci, polega na tym, ze
jednostka odczuwa zainteresowanie i zadowolenie ze swojej dziatalnosci. Moty-
wy odgrywaja duza role w uczeniu si¢, wplywajac na jego efektywnos¢. W ucze-
niu szkolnym szczegélng role przypisuje si¢ motywacji poznawczej wplywajacej
na zainteresowania. Dzigki odpowiednim metodom, strategiom, ksztattuje si¢
motywacje i delikatnie pobudza do odpowiednio ukierunkowanych zachowan.
Motywy pobudzajg celowa dziatalnos¢ cztowieka i umozliwiajg utrzymanie kie-
runkowej aktywnosci przez jakis czas, a pozytywny stosunek do nauki wzmacnia
wykonywanie zadani z nig zwigzanych. Dlatego motywacje spostrzega si¢ jako
gtéwny czynnik zapewniajacy skutecznos¢ dziatan uczniowskich. Ma ona cha-
rakter wewnetrzny i zewngtrzny. Czy zatem zachodzi miedzy nimi zwigzek? Za
badaczami mozna okreslié, ze:

— motywacja zewngtrzna (nagrody, zaplata itp.) obniza motywacj¢ wewnetrzna;

— mozliwo$¢ wyboru, nawet iluzoryczna, zwicksza motywacje wewnetrzna;

— motywacja zewnetrzna uruchamia wybér drogi najtatwiejszej;

— przymus wywotuje opdr, bunt, a czasami przekore;

— powtarzanie sobie zdan podkreslajacych swoje mocne strony sprzyja lepsze-

mu samopoczuciu, co zwigksza tez wiar¢ we wiasne mozliwosci;

— wiaczenie samooceny sprzyja pojawianiu si¢ motywacji zewnetrznej;

— takze techniki uczenia si¢ wzajemnego moga aktywizowa¢ ucznia.

Réwniez zainteresowania maja istotny zwiazek z motywacja. Ma on charak-
ter sprzezenia zwrotnego: zainteresowanie pobudza aktywnos¢, ale jednoczesnie

12 M. Falifiska, Paidagogos, mwse.blogspot.com, dostep:

B M. Csikszentmihalyi, Creativity. Flow and the Psychplogy of Discovery and Invention, Har-
per Collins, New York 1996.
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aktywne dziatanie zwigzane z przedmiotem poznania, ktére jest stymulowane
przez metody aktywizujace, pobudza zainteresowanie.

Wychowanek, otrzymujac systematycznie informacje dotyczaca wiasnego
uczenia si¢ — jego przebiegu, mocnych i stabych stron — buduje metawiedzg, jest
zachecany do brania odpowiedzialnosci za uzyskiwane rezultaty oraz rozwija
umieje¢tnosci niezbedne do uczenia sie.

Zachowania dorostych, aby mogty stymulowac i zachecaé¢ dziecko do dziata-
nia, musza by¢ elastyczne i stale modyfikowane w zaleznosci od tego, co akurat
wychowanek robi w danym momencie. Ma si¢ wtedy pewno$¢, ze pomoc tutora
bedzie si¢ miesci¢ w sferze najblizszego rozwoju dziecka oraz ze zakres wsparcia
bedzie dostosowany do stopnia zrozumienia przez dziecko tego, co dziato si¢
wezesniej w toku nauki. Wzmocnienie to nie powinno siega¢ poza SNR (strefa
najblizszego rozwoju — termin wprowadzony przez L.S. Wygotskiego), przy-
spiesza¢, odnosi¢ do czego$, czego wezesniej nie byto w wiedzy osoby uczacej sie.
Zapewniamy w ten sposéb warunki, w ktérych dziecko moze zaczaé spostrzegaé
regularnosci i strukture swoich doswiadczen. Dzieje si¢ to przez: 1. udzielanie
wskazéwek odnosnie do waznych elementéw zadania — dziecko wie, na co zwrécié
uwage; 2. przypomnienie — dziecko przywotuje i wykorzystuje swoje przeszie do-
$wiadczenia; 3. udzielanie pochwaty — wychowanek wie, ze warto pracowac dalej.

Egzemplifikacje takiego postepowania mozna ujaé w postaci strategii, w kt6-
rej wystepuja:

— kierowanie uwagi na przedmioty;

— ustalenie sekwencji dziatan;

— dzielenie zadan na mniejsze elementy;

— uwypuklenie cech zasadniczych;

— demonstrowanie, pokazywanie;

— przypominanie o kolejnych zadaniach;

— bank pamieci;

— kontrolowanie niezadowolenia, frustracji;

— ocenianie powodzenia/niepowodzenia;

— podtrzymywanie i ukierunkowywanie dziatania na cel.

Zadanie si¢ nie zmienia, ale to, co robi uczen przy pomocy dorostego, staje
si¢ latwiejsze; poziom pomocy wzrasta i coraz bardziej kierujemy zachowaniem
dziecka niz procesem uczenia si¢. Rola nauczyciela jest zatem:

— wywotlanie aktywno$ci ucznia o charakterze wiedzo-twérczym,

— wykorzystywanie réznorakich strategii edukacyjnych,

— dopasowywaniu sposobéw wykonywaniu zadarni do zréznicowanego pozio-

mu i mozliwosci uczniéw.

Nalezy pamietaé, ze emocjonalny aspekt uczenia si¢ bedzie mial wplyw na
poznawcze efekty uczenia sig.
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Projektowanie dziatan uczenia sie, jak sie uczy¢

Przy zalozeniach paralelnosci réznych paradygmatéw edukacji, ktére
ze oprécz tradycyjnego postepowania nauczyciela, ze sa takie organizacyjne for-
my nauczania i uczenia sig¢, przy ktérych uczniowie:

— uczestnicza w wyborze tematéw i tresci edukacyjnych,

— podejmuja decyzje wykonania zadan o znacznej trudnosci,

Dzieci opisujg lub wartosciuja rézne hipotetyczne lub wzicte z zycia sytuacje,
opierajac si¢ na swoich przekonaniach i systemie wartosci. Sg jednak otwarte na
dialog, inng argumentacje, akceptacje odmiennych punktéw widzenia oraz zmia-
ne¢ pogladéw. Potrafig broni¢ swoich przekonan, wykazujac czgsto krytycyzm
wobec zjawisk, ktére interpretuja'*. Otwiera to przestrzen do dziatan nauczyciela
wspierajacego rozwdj dziecka, bowiem jego aktywno$¢ umozliwia wspélne ucze-
nie si¢, z ktérego kazda ze stron moze wynies¢ cos wartosciowego.

Méwiac o wspieraniu rozwoju przez nauczyciela, ma si¢ na mysli ksztatce-
nie skoncentrowane na osobie ucznia. Czy nauczyciel dzis jest przygotowany do
pelnienia takiej roli? Mozna by powiedzie¢, ze jest to przygotowanie do wykony-
wania zadan inaczej pojmowanych (C. Rogers nazywa takiego uczacego facylita-
torem — ,wspieraczem”) — przygotowanie ukierunkowane na:

— pomaganie uczacym sie,

— oferowanie form uczenia si¢ dostosowanych do mozliwosci dziecigcych,

— $wiadome ograniczanie kierowniczej roli w tym procesie,

— tworzenie klimatu i atmosfery wywotujacej przezyciowe uczenie sig.

W przygotowaniu tym wazng role odgrywa:

— wiedza nauczyciela na temat wspierania rozwoju dzieci i mtodziezy,

— gromadzenie spostrzezeri w odniesieniu do potrzeb o réznym charakterze
(poznawczych, psychomotorycznych badz spotecznych) poszczegdlnych
uczniow,

— nabycie umiej¢tnosci podejmowania decyzji oraz odpowiedniej do sytuacji
i problemu formy pomocy, z mozliwo$cig dokonywania zmian™.

Biorac pod uwage wiedzg oraz umiej¢tnosci nauczyciela, wydaje si¢, ze warto

podkresli¢ potrzebe posiadania przez niego kompetencji w zakresie:

— refleksyjnego korzystania z wiedzy,

— otwartosci na réznice,

— tolerowania rozbiezno$ci w sytuacjach niejednoznacznych,

1 B. Krzywosz-Rynkiewicz, Odpowiedzialnost podmiotowa dzieci. Jak rozumieci inspirowac jej

rozwdj?, Impuls, Krakéw 2007, s. 12.

W. Puslecki, Kontrowersje wokdt wspierania rozwoju ucznia w procesie ksztatcenia [w:]
B. Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna. Postulaty, projekty i kontynuacje, Impuls, Kra-
kéw 2007, s. 280-302.
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— umiejetnosci oraz gotowosci do postrzegania i akceptowania innych per-
spektyw,

— zdolnosci obserwacji i diagnozowania,

— wrazliwosci kontekstualnej na strategie myslenia i rozwigzywanie proble-
mow,

— gotowosci do stalej kontroli i oceny wlasnych konstruktéw,

— wlasciwego postepowania z wlasna i uczniowska emocjonalnoscia,

— otwartosci na publiczne problemy,

— autoafirmacji jako rezultatu postrzegania wiasnej odpowiedzialnosci'®.

Zgodnie z wyktadnia humanistyczng (wszystkie projekty wspierania ucznia
majg zrédlo w nauczycielu, czasami w innym dziecku) odpowiedniej pomocy
wspierajacej rozwdéj moze udzieli¢ tylko ten, kto:

— bezwarunkowo akceptuje dziecko, nawiazujac z nim wiasciwe relacje;

— projektuje przestrzeri i zagospodarowuje czas, w ktérych jest miejsce na ak-

tywno$¢ osoby wspieranej;

— uruchamia wewnetrzng motywacje (u malego dziecka wazna jest tez ze-
wnetrzna), w wyniku czego u uczacego si¢ pojawia si¢ gotowos¢ do podej-
mowania dziatan, a w konsekwencji zaangazowanie w to, co robi"’.

Z kolei ta pomoc wspierajaca musi by¢ zaakceptowana przez ,wspomaganego”

i podporzadkowana jego tendencjom samorealizacyjnym'®. Kazde dziecko jest
bowiem aktywnym wspétautorem wtasnego rozwoju, a nie jedynie biernym od-
biorca. Poszukuje, wybiera, systematyzuje pomoc oséb, ktére je otaczaja i wspo-
magaja. A dorosty, by skutecznie pomaga¢ wychowankowi, musi by¢ tego $wia-
domy i kierowac¢ si¢ dziecieca motywacja do uczenia si¢™.

Dorosli, pomagajac dziecku w rozwiazywaniu zadan, moga wykorzystywac
réznorodne wzorce, ktérych charakter zalezy od typu problemu, ale takze od
mozliwosci dziecka. Stosujac okreslone strategie, maja na celu zachgcanie wy-
chowanka, by maksymalnie zaangazowat posiadany potencjat zdolnosci, a to
oznacza, ze budujg razem z dzieckiem pomocne mu rusztowanie, za pomocg
ktérego upraszczajg problem do odpowiedniego dla niego poziomu.

Zachowania dorostych musza by¢ elastyczne i stale modyfikowane w zalezno-
éci od tego, co akurat dziecko robi w danym momencie. Ma si¢ wtedy pewnos¢,
ze pomoc tutora bedzie si¢ miesci¢c w SNR dziecka oraz ze charakter i zakres
wsparcia beda dostosowywane do stopnia zrozumienia przez wychowanka tego,

16 H. Berner, Wspdtczesne kierunki pedagogiczne [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podstawy
nauk o wychowaniu, GWP, Gdarisk 2006, s. 195-275.

17" A. Brzeziniska, Czym moze byc aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela [w:] G. Lutomski,
Uczyé inaczej, dz. cyt.; A. Brzezitiska, Wspieranie rozwoju, ,Edukacja i Dialog” 1993, nr 5,
s. 29.

8 B. Sliwerski , Wspdtezesne teorie i nurty wychowania, wyd. 4, Impuls, Krakéw 2004.
9 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka..., dz. cyt., s. 224.
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co sie dzialo wczesniej w toku nauki. Wzmocnienie nie powinno siegaé¢ poza
SNR, nie przyspiesza, nie odnosi si¢ do czegos, czego nie byto w wiedzy uprzed-
niej. Zapewniamy w ten sposéb warunki, w ktérych dziecko moze zacza¢ spo-
strzega¢ regularnosci i strukture swoich doswiadczen. Dzieje si¢ to przez:

— udzielanie wskazéwek odnosnie do waznych elementéw zadania — dziecko

wie, na co zwrdci¢ uwage;

— przypominanie — dziecko przywotluje i wykorzystuje swoje przeszle do-
$wiadczenia;

— udzielanie pochwaty — dziecko wie, ze warto pracowac dale;j.

Egzemplifikacje takiego postegpowania mozna uja¢ w postaci strategii, w ktorej
wystepuja:

— kierowanie uwagi na przedmioty,

— ustalenia sekwencji dziatan,

— dzielenia zadari na mniejsze elementy,

— uwypuklenia cech zasadniczych,

— demonstrowanie, pokazywanie,

— przypominania o kolejnych zadaniach,

— bank pamieci,

— kontrolowanie frustracji,

— ocenianie powodzenia/niepowodzenia,

— podtrzymywanie i ukierunkowywanie dziatania na cel®.

Zadanie si¢ nie zmienia, ale to, co robi uczeni przy pomocy dorostego, sta-
je si¢ tatwiejsze; poziom pomocy wzrasta i coraz bardziej nast¢puje kierowanie
zachowania dziecka niz procesem jego uczenia si¢?’. Proces takiego uczenia si¢
przebiega w etapach:

1. SNR jako podstawa konstrukeji — nauczyciel zna zadanie i jego cel (wie,
jak ma wyglada¢ wykonanie), uczeni nie rozumie w pelni zadania i nie wie,
jak bedzie wygladato koricowe wykonanie. Tworzy obraz tego, co nauczy-
ciel chcialby, zeby zrobil. Nauczyciel stara si¢ zrozumie¢ ucznia, jego spo-
s6b dziatania, myslenia.

2. Wykonanie i kompetencja — dziecko moze wykona¢ zadanie, nie majac
dostatecznej wiedzy czy umiej¢tnosci. Nabywa kompetencji i zrozumienia
po wielokrotnym wykonaniu zadania. Dopdki miesci si¢ to w granicach
SNR, to brak zrozumienia nie jest problemem.

Moéwiac prosciej:

— dziecko wykonuje zadanie, ale nie rozumie w petni, jak doszto do rozwigza-

nia; pomoc w postaci prezentacji, nagrody itp.;

20 Za: tamze, s. 229.

21 Wykorzystano prace: L.S. Wygotskiego, Myslenie i mowa; Narzgdzia i znaki rozwoju oraz
pracg E. Bodrova, D.J. Leong, Tools of the Mind. The Vygotskian Approach to Early Child-
hood Education, New Jersey 1996.
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— wykonanie wspomagane jest przez samo dziecko; nie jest w petni zautoma-
tyzowane; dziecko méwi do siebie, samo sobie wydaje instrukcje i kontro-
luje swoje zachowanie — gltosne méwienie, czyli mowa eksploracyjna;

— zachowanie staje si¢ zautomatyzowane i utrwalone. Dziecko tatwo wykonuje
zadanie, prawie automatycznie.

W wyniku takiego postepowania dziecko:

— przyswaja sobie sposoby rozwigzywania zadania, wyrabiajac przy tym bie-
glosé;

— uczy si¢ organizowania wiasnych proceséw uczenia si¢ i rozumowania.

Skuteczne wspieranie dziecka moze mie¢ miejsce wéwczas, gdy przestrzega
si¢ okreslonych zasad, do ktérych mozna zaliczy¢:

— budowanie przez tutoréw pomostu, ktéry likwiduje odleglos¢ pomigdzy

wiedza dziecka a wymaganiami nowego zadania;

— udzielanie wskazéwek i pomocy uczacemu si¢ w kontekscie dziatania po-
dejmowanego przez uczacego sig; budowanie rusztowania wspierajacego
rozwigzanie zadania;

— wywolywanie aktywnosci w kierunku rozwigzania problemu;

— stosowanie instruktazu skutecznie przenoszacego odpowiedzialnos¢ z tuto-
ra na uczgce si¢ dziecko.

Nauczyciel nieustannie musi si¢ upewnia¢, czy wymagania zostaty tak ustalo-
ne, aby wychowanek mégt im skutecznie sprostaé. Sukcesy sa bowiem najlepsza
motywacja do doskonalenia przez ucznia swoich kompetencii.

Takiego sposobu wspierania nie akceptowat J. Piaget, natomiast L.S. Wygot-
ski oraz J. Bruner uwazali instruktaz i pomoc dzieciom za ,surowiec” uczenia si¢
oraz rozwoju’’.

Zajmujacy si¢ tym problemem, D. Wood przyznaje, ze utrzymanie odpo-
wiedniego poziomu dostgpnosci wskazéwek przez caty czas jest trudne. Jednak
zbudowane rusztowanie, powstajace we wspélnym wysitku, moze doprowadzi¢
dziecko do przejecia od dorostego odpowiedzialnosci za wykonanie zadania do
korica.

Nauczyciel nieustannie musi si¢ upewniaé, czy wymagania zostaty tak ustalo-
ne, aby uczeri mégt im skutecznie sprosta¢. Sukcesy sa bowiem najlepsza moty-
wacja do doskonalenia przez ucznia swoich kompetencii.

Rolg nauczyciela s zatem starania, aby uczniéw wyposazaé w ten ,,surowiec”
w sposdb sukcesywny. Mozna to osiaga¢ m.in. przez:

— akcentowanie aktywnosci wlasnej ucznia o charakterze wiedzo-twérczym;

— wykorzystywanie réznorakich strategii edukacyjnych;

— dopasowywanie sposobéw wykonywaniu zadan do zréznicowanego pozio-
mu i mozliwosci uczniéw.

22 D. Wood, Jak dzieci uczq sig i myslg, ttum. R. Pawlik, A. Kowalcze-Pawlik, Wyd. U],
Krakéw 2006, s. 89-90.
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Jedna ze strategii jest uczenie stawiania pytan. J. Bruner i S. Szuman wiazali
prawo dziecka do zainteresowania z tzw. instynktem ciekawosci. Ujawnia si¢
on ich zdaniem w dzieciecych pytaniach, ktérych celem jest zrozumienia rzeczy
i zjawisk w otoczeniu. Sg to pytania o nazwy rzeczy i zjawisk, o procesy zacho-
dzace w $wiecie przyrody i w spoteczenstwie, o przyczyny i skutki zjawisk oraz
mozliwosci zastosowania jakich§ przedmiotéw i sposobu ich funkcjonowania.
J. Bruner akcentowat ponadto znaczenie tzw. skutecznego zadziwienia — swego
rodzaju zaskoczenia, ktére pojawia si¢ wtedy, kiedy dorosly, organizujac cieka-
we sytuacje edukacyjne, prowokuje dziecko do zadawania kolejnych pytan typu:
»Jak?”,  Dlaczego?”, ,Czemu?”. Skuteczne zadziwienie to — zdaniem badacza —
co$ niespodziewanego, co budzi refleksje lub zdumienie, a dalej dziatalnos¢ kom-
binatoryczna, otwiera perspektywy oryginalnego przezywania $wiata. J. Bruner
podkreslat, aby w procesie ksztatcenia pamieta¢ o podtrzymywaniu i rozwijaniu
naturalnej ciekawo$¢ dziecka, bo ona czyni proces edukacyjny bliski oczekiwa-
niom uczacych sie, podnosi motywacje, eliminuje nud¢, pomaga w zrozumieniu
materialu zamiast pamigciowego opanowywania go.

M. Kielar-Turska, analizujac dziecigey poped do poznawania $wiata, wska-
zuje na zwiazek z potrzebami poznawczymi dzieci. Zalicza do nich: potrzebe
eksploracyjna, potrzebe etykietowania, potrzebe $wiezosci, potrzebe znanego,
potrzebe pytania, potrzebe obrazu $wiata. Jej zdaniem stanowig one naped do
dziatania, wywotuja aktywno$¢ zmierzajaca do zmiany aktualnego stanu w orga-
nizmie. Potrzeby te maja zlozony charakter, obejmujac tendencje do zdobywa-
nia informacji, zadawania pytan, analizowania i wnioskowania, do$wiadczania,
poprawiania, do interesowania si¢ zjawiskami i procesami, do zajmowania si¢

teoriami?3.

Uwarunkowania uczenia sie, jak sie uczyc

Zdaniem J. Brunera ,najlepszym sposobem, aby wytworzy¢ zain-
teresowanie jakim§ przedmiotem, jest uczyni¢ go godnym poznania”. W tym
kontekscie pojawia si¢ znaczenie aktywizowania uczniéw — rozumiane jako ich
inspirowanie, stwarzanie okazji do pojawiania si¢ w nich potrzeby poznawczej,
zainteresowania i checi poszukiwania odpowiedzi na stawiane i osobiscie kon-
struowane problemy. W pracy z dzieckiem oznacza to wykorzystywanie przez
nauczyciela sytuacji.

W organizowaniu procesu dydaktycznego znajduje to wyraz w zastosowaniu
warunku problemowosci. Aktywnos¢ ucznia nie jest wéwcezas podazaniem ,po
sladzie” nauczyciela i w my¢l jego instrukcji, lecz jest samodzielnym badaniem,

23 M. Kielar-Turska, Rozwdj czlowicka w petnym cyklu Zycia [w:] J. Strelau (red.), Psychologia.
Podrecznik, t. 1, GWP, Gdansk 2000.
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eksplorowaniem, uruchamianiem myslenia refleksyjnego, krytycznego. Wiedza
nie ma charakteru kumulatywnego, nie dotyczy gromadzonych kolejno nazw,
definicji, wzoréw, lecz jest wynikiem rozumowego poznania, aktywnosci wias-
nej realizowanej w poczuciu bycia kompetentnym, zdolnym do podejmowania
decyzji, dokonywania wyboréw, w poczuciu odpowiedzialnosci, czemu towarzy-
sza zainteresowanie i che¢¢ badania. Dla zaistnienia warunkéw takiej aktywno-
§ci poznawczej uczniéw istotny jest stan psychiczny wywotany konfliktem po-
znawczym, okreslany jako skuteczne zdziwienie. Stan ten wywolywany jest przez
bodzce, ktére jednostka odczuwa jako nowe, dziwne, niespotykane, zaskakujace.
Jednoczesnie wazne jest zdanie sobie sprawy, ze nie kazda nowos$¢ bedzie spetniata
powyzsze warunki. Pewne terminy moga bowiem by¢ dla wychowankéw nowe,
ale wcale nie musza wzbudza¢ w nich uczucia zaciekawienia, zdziwienia, zasko-
czenia czy dociekliwosci poznawczej. Moga one jednak takie si¢ staé, jesli uda
si¢ wywolta¢ w dzieciach konflikt poznawczy, wprowadzi¢ element zdumienia,
wyzwoli¢ ciekawo§¢ poznawcza, uczyni¢ wiedz¢ w odczuciu dziecka wartg starar.

Ciekawym przyktadem zastosowania tego warunku jest prowadzenie ob-

serwacji i wykonywanie przez wychowankéw réznych eksperymentéw, ktérych
struktura sama w sobie ma charakter problemowy. Dziecko dostrzega problem
lub samo go formutuje, wykonuje doswiadczenie, stawia i weryfikuje hipotezy,
uczy si¢ wnioskowania, wyjasnia zjawiska, dostrzega zwiazki przyczynowo-skut-
kowe. Jest autorem wielu pytan, co wynika z nieodpartej potrzeby pytania. Dzieci
pytaja, kiedy przezywaja okreslong niejasno$¢ myslows, ktéra prowokuje je do
dziatania. Same przez to stajg si¢ autorami sytuacji problemowych, ktére — skru-
pulatnie wykorzystywane przez nauczyciela w postaci sytuacji zainspirowanych —
moga prowokowa¢ aktywnos¢, zaniedbywane i lekcewazone zniechecaé do dal-
szych poszukiwan.

Przyktadem odpowiadania na potrzebe stawiania pytari jest filozofowanie

z dzie¢mi, kiedy nurtujace wychowankéw pytania nie sa przez nauczyciela lekce-
wazone, lecz stanowig przedmiot dalszej aktywnosci. Pytania dziecka sa wéwczas
powaznie traktowane i szuka si¢ na nie odpowiedzi, prowokujac do tego ucznia.
Towarzyszy temu kilka strategii, kazda o charakterze problemowym:

— poréwnywanie bez oceniania — wyodrebnianie réznic i podobienstw (ptak —
tyzeczka; drzewo i gwiazdy; dzieci z réznych krajow);

— kwestionowanie — stawianie pytann podwazajacych przyjete ustalenia (,Czy
wigkszy jest zawsze lepszy?”, ,Dlaczego zwierze, ktére nie umie lataé, tez
nazywamy ptakiem?”, ,O czym wlasciwie myslimy, gdy méwimy: Bég?”);

— wyjasnianie poje¢ — ,,Co masz na mysli, méwiac uczciwy?”, ,Co to jest pa-
triotyzm, tolerancja, wiadza?”;

— uzasadnianie — ,Dlaczego deszcz jest wazny?”, ,Dlaczego (nie)podoba ci si¢
twoje imie?”, ,,Dlaczego jemy mieso, cho¢ kochamy zwierzeta?”.

Przywotane przyktady aktywizowania poznawczego wychowankéw sg cha-

rakterystyczne dla nauczyciela, ktérego myslenie jest osadzone w racjonalnosci
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emancypacyjnej. Wynika z niej nowy sposéb rozumienia roli i aktywnosci na-
uczyciela — jako poszukiwacza mozliwosci wyzwalania si¢ z wezesniej stworzone-
go i zaakceptowanego $wiata. Podstawowa wartoscia tej roli jest mozliwos¢ bycia
podmiotem wlasnego dziatania, mozliwos¢ postugiwania si¢ wlasnym rozumem.
Dla nauczyciela oznacza to, ze szkota przestaje by¢ wylacznie terenem realizowa-
nia odgérnie ustalonych celéw i norm dziatania, programéw, a staje si¢ miejscem
wlasnych inicjatyw, doswiadczania zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, zbiorem od-
miennych punktéw widzenia, z ktérych kazdy przed zaakceptowaniem wymaga
zbadania i uzasadnienia, ewentualnie rewizji i zmiany. Dzieki temu nauczyciel
zyskuje status osoby kompetentnej, odpowiedzialnej, twérczej i nieustannie po-
szukujacej, a uczniowie maja szans¢ aktywnego uczenia si¢ i poznawania §wiata.

Drugi obszar aktywizowania poznawczego dotyczy osoby ucznia. Sktadaja si¢
na niego cechy, zasady i warunki aktywnosci wlasnej jednostki. Jako pierwszy
wymieniam poczucie bezpieczenstwa. Jego zapewnienie pozwala dzieciom na
podejmowanie intensywnej pracy umystowej w poczuciu harmonii i réwnowagi
emocjonalnej. Dziecko wykonuje dziatania z wtasnej inicjatywy, wiedzac, co robi
i po co, oraz w przekonaniu, ze jego praca zostanie dostrzezona. Spetnienie tego
warunku owocuje rozwijaniem:

— sprawstwa — zwigckszeniem stopnia zarzadzania wlasna aktywnoscia umy-

stowa;

— refleksji — pojmowaniem sensu przyswajanego przedmiotu, uczeniem si¢ ze

zrozumieniem zamiast mechanicznego ,wkuwania”;

— umiejetnosci wspétdziatania — dzieleniem si¢ wiedza przez osoby zaangazo-

wane w nauczanie i uczenie si¢.

Uczen jest aktywny, zorientowany problemowo, skoncentrowany, selektywny,
konstrukcyjny, nastawiony na rezultat. Moze inicjowaé aktywnos¢ i dziata¢ sa-
modzielnie oraz wplywaé na poczucie wiasnej wartosci. Istotne jest tu réwniez —
jak zauwaza J. Bruner — wzajemne dzielenie si¢ wiedza i pomystami, wzajemna
pomoc w przyswajaniu materiatu, podziale pracy, zamianie r6l.

Kolejnym waznym aspektem aktywnos$ci poznawczej ucznidéw jest poczucie
sensu podejmowanych dziatan, a dalej — swiadomos¢ wtasnych kompetencji i po-
czucie wlasnej wartosci. Wysitek dziecka jest wowczas zauwazany, doceniany,
szanowany, a ono samo ma mozliwo$¢ kontrolowania i regulowania przebiegu
podejmowanych dziatan. Dzieki takim zabiegom stwarza si¢ wychowankowi
warunki do zaistnienia rozmaitych wersji myslenia, na przyktad alternatywne-
go, antycypacji, weryfikowania hipotez, czyli tego, co mozna by nazwaé ,$cistym
mysleniem”, a z drugiej strony do pojawienia si¢ opowiesci o tym, jak rzeczy
wygladaja i jak moga si¢ dziaé, czyli myslenia narracyjnego.

Samodzielnos¢ dziecka w mysleniu i dziataniu sprzyja poczuciu wzrastajacej
odpowiedzialnosci za siebie i wlasny rozwdéj. Dzigki temu wychowanek potrafi ko-
rzysta¢ z wlasnych wewnetrznych zasobéw intelektualnych oraz zewnetrznych —
tkwiacych w innych ludziach. Nie tylko wie, co robi, ale dziata w pelnym zrozu-

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 27 10.02.2014 09:06



2 8 Poznac - Zrozumie¢ - Doswiadczy¢. Praktyka pedagogiczna...

mieniu i poczuciu kontroli nad tym, co robi. Przestaje by¢ przedmiotem manipu-
lacji, bo zyskuje kompetencje jednostki emancypacyjnie zorientowanej. Jest twor-
czy, pomystowy, refleksyjny wobec siebie i innych, gotowy do dziatania, jest ,ja”
krytycznym i myslacym, nastawionym na zmiang.

W podsumowaniu prowadzonych rozwazani nasuwa si¢ pytanie, czy polska
szkola sprzyja rozwijaniu aktywnosci poznawczej uczniéw?

W poszukiwaniu skutecznego uczenia warto pamietaé, ze:

— dobry dorosty jest wrazliwy i odpowiada na intencje dziecka — buduje ,,rusz-

towanie” ( okreslenie J. Brunera);

— udzielajac wskazéwek lub bezposrednio pokazujac nowe rozwigzania, prze-
suwa si¢ granice umiejetnosci dziecka;

— warto wybiera¢ z otoczenia odpowiednie bodzce, porzadkowac je i grupo-
waé tematycznie;

— dziecko przez miny, gesty, wydawanie okrzykéw, komentarze moze wyrazaé
swoje emocje i nadawac znaczenie obiektom w rzeczywistosci;

- nalezy poszerza¢ $wiadomos¢ dziecka o rozmaite dodatkowe informacje,
poréwnania, wyjasnianie orientacji w czasie i przestrzeni oraz zachecac je
do przypominania sobie okreslonych zdarzen;

— nauczyciel kanalizuje nadmiar energii u dzieci w rézne aktywnosci;

— kazde dziecko ma pewne wiasciwosci — to, czy stang si¢ one zaletami, czy
wadami, w ogromnym stopniu zalezy od tego, jak wychowankowie sami
o tym mysla i jak reaguje otoczenie;

— kontrast mig¢dzy przesztym doswiadczeniem a doswiadczeniem nowym
moze by¢ czynnikiem, ktéry zadziata ,,spustowo”;

- nowe umiej¢tnosci musza by¢ wplecione w naturalng aktywno$¢ dziecka, bo
w innym wypadku nie uksztattuje si¢ poczucie kompetencji;

— dorosty przez stowa czy miny wyraza akceptacje konkretnego zachowania
jako sukcesu dziecka;

— udzielanie stownych wskazéwek lub demonstrowanie wykonania zadania
zachecaja do planowania;

—wazne jest przekladanie dziennego harmonogramu zadan na mozliwosci
dziecka — w réznym rytmie, w zaleznosci od jego potrzeb;

— wspomaganie rozwoju to relacja, ktéra powinna stuzy¢ obu stronom: dziec-
ku i dorostemu; nie ma poswigcania si¢ jednej osoby dla drugiej ani wywyz-
szania jednej nad drugs;

— autorytet dorostego bierze si¢ z konsekwencji i przewidywalnosci, a nie ze
sztywnosci.

Reasumujac: nauczyciel musi spowodowaé, aby program stat si¢ programem
dziecka. To nie moze by¢ tatwa atrakcyjnosé, to nie moze by¢ kuszenie zewngtrz-
nymi efektami. Chodzi o to, zeby dziecko byto zainteresowane i zaangazowane
w projektowane dziatanie.
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Z doswiadczen zawodowych
nauczycieli wczesnej edukacji
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Barbara Lauba

Najtrudniej jest pierwszy raz
wyfrunac z gniazda -

czyli o adaptacji dziecka

do warunkdw przedszkola

W czasie trwania projektu Poznac— Zrozumiec — Doswiadczyc. Prak-
tyczne przygotowanie do zawodu nauczyciela wezesnej edukacyi petnitam funkcje
nauczyciela — opiekuna praktyk studentéw Wydziatu Nauk o Wychowaniu Uni-
wersytetu Lédzkiego. Podczas spotkari i rozméw z przysztymi nauczycielami
edukacji przedszkolnej pojawialy si¢ zagadnienia zwiazane z przystosowaniem
dzieci (w réznym wieku) do §rodowiska przedszkolnego. Pytania stawiane przez
studentéw wigzaly sie z obserwacja uwarunkowan srodowiska instytucjonalnego
i funkcjonowania dziecka w tym $rodowisku.

Problem adaptacji jest istotny z punktu widzenia dziecka, jego rodzicéw, ale
tez nauczycieli. Dlatego niniejszy artykut dotyczy kwestii przystosowania wycho-
wanka do warunkéw przedszkola.

Wiek przedszkolny jest niezwykle waznym etapem w zyciu i rozwoju dziecka.
To okres nie tylko intensywnego — bo zmystowego i intelektualnego — chtonigcia
otaczajacego $wiata, ale takze, przede wszystkim, silnej socjalizacji, zawigzywa-
nia relacji z réwiesnikami i uczenia si¢ samodzielno$ci — proceséw w ogromnym
stopniu wplywajacych na osobowos¢ i dojrzewanie dziecka. I cho¢ wigkszos¢
dzieci $wietnie radzi sobie z tym nowym wyzwaniem, to dla kazdego malucha
pierwsze dni w przedszkolu — miejscu, w ktérym musi zmierzy¢ si¢ ze sporymi
trudnosciami natury emocjonalnej, takimi jak chocby rozlaka z rodzicami — sa
trudne.

Problem rozpaczy, ktéra narasta w czasie wrzesniowych rozstaii z rodzicami,
nie dotyczy tylko dziecka. Czgsto znacznie bardziej zrozpaczeni s sami rodzice.
Rodzice, ktérzy sa dorosli i — jak si¢ wydaje — bardziej swiadomi, w momencie
rozstania z wlasnym dzieckiem kieruja si¢ emocjami, przestaja mysle¢ racjonal-
nie, tracg rozsadek i obiektywizm, stajac si¢ tak samo zagubieni, jak wychowanek.
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Uczucia takie jak smutek, tesknota, lek, niepokdj czy rozzalenie w poczat-
kowej fazie adaptacji do przedszkola s3 zupetnie naturalne i u dzieci i u rodzi-
céw. Warto o tym wiedzie¢, pamietac i nie udawac, ze jest inaczej'.

Wiele méwi si¢ i pisze o przezyciach dziecka i jego rodzicéw, pomijajac jed-
nak nauczyciela, ktéry réwniez niezwykle emocjonalnie angazuje si¢ w ten proces.
Trudna sytuacja nasila si¢ szczegélnie w momencie, gdy przedtuza si¢ okres ada-
ptacji. Powstaja wtedy napiete relacje migdzy nauczycielem a rodzicami, szu-
kanie przyczyn niepowodzenia, czgsto wzajemne obarczanie si¢ wing itp. Taka
atmosfera na pewno nie stuzy dziecku i jego adaptacji do nowych warunkéw —
wreez j3 uniemozliwia lub zdecydowanie spowalnia. Co w takiej sytuacji moze
zrobi¢ nauczyciel? Jak ma poméc dziecku, rodzicom i sobie?

Najpierw powinien sam przyjaé¢ do wiadomosci, ze nie ma gotowych recept
i szablonu idealnych rozwigzan, a potem uswiadomic¢ ten fakt rodzicom. Jedno
dziecko ptacze tydzien, drugie jeden dzien, inne do miesiaca, niektére ptacza
okresowo, a sg jeszcze takie, ktére zaczna plakaé po tygodniu lub dwéch. Zda-
rzaja si¢ réwniez dzieci, ktére nie placza, ale zamykajg si¢ w sobie, staja si¢ za-
leknione, pojawia si¢ u nich obawa przed utrata rodzicéw, zaczynaja obgryzaé
paznokcie, czgsto wymiotuja ze stresu lub maja béle brzucha. U jeszcze innych
wychowankéw moze dojs¢ do niekontrolowania potrzeb fizjologicznych. Wyni-
ka to z indywidualizmu dziecka, bowiem przyczyn trudnej adaptacji moze by¢
wiele, na przyktad:

— przykre doswiadczenia w relacjach z osobami dorostymi (na przyktad liczne

zabiegi medyczne, pobyt w szpitalu),

— nieudana préba adaptacji w przedszkolu,

— nie§miatos¢ i lekliwos¢ dziecka,

— mato kontaktéw z réwiesnikami,

— nadopiekuriczo$¢ lub zbyt duza liberalno$¢ rodzicow.

Jesli zadna z powyzszych przyczyn nie wchodzi w gre, mozna sprébowac in-
nego sposobu usystematyzowania powodéw trudnej adaptacji dziecka. Dziecko
placze, poniewaz:

1. Stangto przed bardzo trudnym zadaniem, ktérego nie rozumie i ktére je

przerasta. Nie wie, po co tu jest, i nie potrafi przewidzie¢, do czego pobyt
w nowym miejscu bedzie mu potrzebny. Skutki i cele nowej sytuacji, w ja-
kiej si¢ znalazto, sa dla niego czysta abstrakeja.

2. Nie ma zaspokojonego poczucia bezpieczenistwa. Zmienia si¢ nagle sche-

mat dnia codziennego, wraz ze stalym sktadem osobowym, zaspakajaja-

cym do tej pory wszystkie jego potrzeby.

1 B. Badowska-Borowska, Pierwsze dni malucha w przedszkolu czyli... jak pomdc dziecku
i sobie... odnalez¢ sig w trudnej sytuacji, Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna, Wotomin,
http://poradniapp.republika.pl/pdf/publikacje/pierwsze_dni_malucha_w_przedszkolu.pdf,
dostep:
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3. Nie ma koto niego bliskich oséb, ktére do tej pory stuzyly mu pomoca,
i nie wie, czy w nowym otoczeniu odnajdzie takie wsparcie.

4. Jest mocno zwigzane z rodzicami i tylko przy nich nie czuje si¢ samotne.

5. Otwiera si¢ przed nim kolejny etap Zycia spotecznego, w ktérym role nie
nalezg si¢ z tytulu urodzenia, ale trzeba o nie walczy¢.

6. Nie jest juz ,pepkiem $wiata”, ale znalazto si¢ w grupie samych egocentry-
kéw, z ktérymi trzeba dzieli¢ si¢ tym $wiatem.

7. Przychodzenie tu staje si¢ zwyktym, mozolnym obowiazkiem, bo trzeba
wezesnie wstac 1 od samego rana podporzadkowacé sie zasadom grupy i do-
stosowac do wielu niewygodnych sytuacji (typu: teraz siadamy, teraz jemy,
teraz si¢ myjemy, teraz czekamy na swoja kolej itp.).

Jesli ktorakolwiek z tych przyczyn dotyczy dziecka, konieczne jest spotka-
nie si¢ z jego rodzicami w cztery oczy. Nie nalezy rozmawia¢ na trudne tematy
w poépiechu, w drzwiach lub na korytarzu, w obecnosci wychowankéw. Stwo-
rzenie warunkéw do szczerej rozmowy w przyjaznej atmosferze jest tu niezwykle
istotne. Mozna wéwezas lepiej poznaé oczekiwania i poglady rodzicéw, spokoj-
nie wymieni¢ si¢ spostrzezeniami na temat dziecka i jego probleméw. Mozna
przyblizy¢ rodzicom powody i przyczyny trudnej adaptacji, szczerze przedstawié
swéj punkt widzenia i opowiedzie¢ na podstawie faktéw, jak sytuacja rozstania
wyglada z punktu widzenia nauczyciela. Spotkanie takie jest réwniez doskonatg
okazja do przekazania rodzicom artykutéw, publikacji na temat adaptacji dziecka
oraz do ustalenia regut postgpowania i wzajemnej wspétpracy w tym zakresie.

Wspélnie ustalone reguly mozna nazwaé na przyktad ,Zapamietnik dla ro-
dzicéw na trudny czas”. Moga one brzmieé¢ nastgpujaco:

1. Fakt péjscia dziecka do przedszkola musza zaakceptowaé rodzice. Czesto
rozstanie przezywa bardziej rodzic niz dziecko i swoje leki podswiadomie
przenosi na wychowanka — —maluch, obserwujac rodzica i widzac jego nie-
pokdj, sam odczuwa, ze dzieje si¢ cos ztego.

2. Dziecko placze, gdy trzeba si¢ rozstac. Pozegnaj si¢ z nim spokojnie i prze-
de wszystkim bez pospiechu. Nie przeciagaj pozegnania w szatni, poméz
dziecku si¢ rozebra¢, pocatuj je i wyjdz.

3. Pozostawiajac dziecko w przedszkolu, nie uciekaj ukradkiem, odwracajac
jego uwage, bo dziecko mysli, Ze je tu zostawiasz na zawsze i nie wrécisz
po nie.

. Nie strasz dziecka przedszkolem.

. Nie bagatelizuj tez, nie o$mieszaj i nie pokazuj dzielnych dzieci, ktére przy
rozstaniu nie ptacza — w ten sposéb zawstydzasz swoje dziecko, poczuje si¢
ono gorsze. Raczej przytul swoja pocieche i powiedz, ze doskonale ja rozu-
miesz, ze tobie tez trudno si¢ rozstad, ale za kilka godzin bedziecie razem.

6. Jezeli to mozliwe, przez kilka pierwszych dni odbieraj dziecko juz po 3—4

godzinach.

[S1EEN
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7. Zapewniaj malucha, ze po niego wrécisz, ale nie méw ,,niedtugo” (co dla
trzylatka brzmi prawie jak ,nigdy”). Powiedz na przyktad: ,Przyjde po
ciebie zaraz po obiedzie” — i nie spéznij sie.

8. Niech odprowadza dziecko osoba, z ktéra jest ono mniej zZyte — rozstania
beda tatwiejsze. Doswiadczenie uczy, ze tatusiowie sg bardziej stanowczy
ize to oni powinni w pierwszych dniach odprowadza¢ maluchy do przed-
szkola.

9. Nie zabieraj dziecka do domu, kiedy ptacze przy rozstaniu. Jesli zrobisz to
cho¢ raz, bedzie wiedziato, ze tzami mozna wszystko wymusic.

10. Nie obiecuj, ze jesli péjdzie do przedszkola, to cos dostanie — jest to forma
przekupywania.

11. Nie wymuszaj na dziecku, aby zaraz po przyjsciu z przedszkola do domu
opowiadato, co si¢ wydarzyto w przedszkolu. To powoduje niepotrzebny
stres.

12. Trzy- i czterolatki nie potrzebuja réwiesnikéw do zabawy. Nie tlumacz
dziecku, ze powinno bawi¢ si¢ z innymi dzie¢mi. Zostaw je w spokoju.
Jesli na poczatku bedzie uktadato klocki samotnie, nie przejmuj si¢ tym,
wkrétce odkryje przyjemno$c ze wspélnej zabawy.

13. Porozmawiaj z dzieckiem o potrzebie dzielenia si¢ zabawkami, o mitym
zachowaniu wobec kolegéw. Nigdy nie zachecaj, aby dziecko byto agre-
sywne. Nawet jesli kolega uderzy je topatka w piaskownicy, nie doradzaj
mu, zeby oddato. W ten sposéb uczysz tylko agresji, a nie rozwigzania
konfliktéw.

14. Zawsze zegnaj i witaj swoje dziecko z u§miechem.

15. Cieszsig i okazuj zadowolenie i cierpliwosé, kiedy dziecko wykazuje samo-
dzielno$¢, wspieraj dziecko w samodzielnym radzeniu sobie z czynnoscia-
mi samoobstugowymi. Przedszkolne Zycie wymaga samodzielnosci, gdyz
wychowawczyni nie jest w stanie zajaé si¢ wszystkimi wychowankami.
Jednoczesnie jezeli dziecko nie potrafi samo jes¢, ubieraé si¢ — pomé6z mu
si¢ tego nauczy¢. Naucz je réwniez cierpliwosci i czekania na swoja kolej.

16. Konsekwentnie dotrzymuj danych dziecku obietnic, badZ stowny, na
przyktad jesli uméwisz si¢ z dzieckiem, ze zostanie odebrane po obiedzie,
to jego pobyt w przedszkolu nie moze si¢ przedtuzy¢ do podwieczorku.

17. Popro$ wychowawczynie, by nie zmuszaly dziecka do jedzenia. Przymus
jedzenia to jeden z najgorszych przedszkolnych streséw.

18. Nie zamartwiaj sic w domu, w pracy, jesli rozstanie z dzieckiem bylo cigz-
kie, poniewaz zazwyczaj po wyjsciu rodzica dzieci bardzo szybko si¢ uspo-
kajaja i zaczynaja si¢ bawié. Jesli czujesz niepokdj, zadzwori do przedszkola
i porozmawiaj z nauczycielka o samopoczuciu wychowanka.

19. Daj dziecku ulubiony przedmiot lub zabawke, ktére moga mu da¢ po-
czucie bezpieczenistwa. Przytulanka bedzie mu si¢ kojarzy¢ z Tobg i z do-
mem.
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20. Nie idealizuj przedszkola, zanim dziecko do niego péjdzie, bo moze si¢
rozczarowal. Kazda nowa sytuacja niesie ze sobg mile i mniej sympatyczne
niespodzianki.

21. Nie rozprawiaj w pierwszych dniach o watpliwosciach dotyczacych nowe-
go przedszkola, nie krytykuj wychowawczyni i nie doszukuyj si¢ niedociag-
ni¢é, nie narzekaj na inne dzieci.

22. Juz od pierwszych dni zauwazaj najmniejsze sukcesy dziecka, a ewentual-
nie porazki staraj si¢ traktowa¢ jak co$ naturalnego?.

Spokojna rozmowa na pewno wplynie na polepszenie wzajemnych relacji,
zbuduje ni¢ porozumienia. Rodzic bedzie przekonany, ze nauczycielowi réwniez
zalezy na dobru dziecka, co wptynie na zwigkszenie jego zaufania i tym samym
usprawni proces adaptacji, az do jego pomyslnego zakoriczenia.
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Anna Matusiak-Ziopaja

Skuteczne sposoby przeciwdziatania
dysharmoniom rozwojowym u dzieci
w wieku przedszkolnym

Etap edukacji przedszkolnej to bardzo wazny okres w rozwoju dziecka
ze wzgledu na intensywnos¢ i wielostronnos¢ zmian fizycznych, intelektualnych
i spotecznych, jakie w nim zachodzga. Od jakosci oraz czestotliwosci bodzcéw,
ktére docieraja do dziecka, zaleza w ogromnej mierze jego postepy. Na etapie
wieku przedszkolnego czesto wystepuja u dzieci réznego typu dysharmonie
rozwojowe. Z tego powodu istotne jest, aby ten czas edukacji wykorzysta¢ jak
najskuteczniej pod wzgledem niwelowania nieprawidlowosci oraz swiadomego
i trafnego stymulowania rozwoju dziecka — tak aby w przysztosci zminimalizo-
wac ryzyko ewentualnych trudnosci na dalszych etapach edukaciji.

Ostatnie lata ukazuja, ze przybywa dzieci w wieku od trzech do szesciu lat,
ktére majg znaczace problemy ze sprawnos$cia fizyczng w zakresie duzej i malej
motoryki, co bardzo czgsto sprzezone jest z trudnosciami w koncentracji uwagi,
koordynacji wzrokowo-ruchowej, a nawet obnizona percepcja wzrokows i stu-
chows. Wszystko to powoduje, ze wspétczesne przedszkolaki trudniej osiagaja
gotowos¢ do podjecia nauki w szkole, a ich rozwdj przebiega czesto nieharmonij-
nie. Problemy z czytaniem, pisaniem czy matematycznym rozumowaniem wy-
stepuja coraz czgsciej wéréd uczniéw klas I-I11. Symptomy tych trudnosci obser-
wuja nauczyciele juz w okresie edukacji przedszkolnej. W takiej sytuacji staje sie
konieczne, aby wykorzysta¢ ten czas na swoistg profilaktyke i zapobieganie nie-
powodzeniom szkolnym przez stworzenie optymalnych warunkéw, polegajacych
na trafnym i skutecznym doborze metod i form pracy z dzieckiem, sprzyjajacych
niwelowaniu dysharmonii rozwojowych.

Analizujac przydatnosé i efektywnos¢ réznych koncepcji metodyczno-orga-
nizacyjnych pracy z dzieémi, na podstawie swoich doswiadczen stwierdzam, ze
wysoka skutecznos¢ mozna osiggna¢ jedynie przez umiejetne dobieranie pod ka-
tem potrzeb rozwojowych przedszkolakéw i taczenie w codziennych dziataniach
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kilku sposobéw oddzialywania — zaréwno na sfere fizyczna, intelektualng, jak
i spoteczng. Do nich naleza wedtug mnie:

— elementy kinezjologii edukacyjnej, ktorej tworcg jest P. Dennison’;

— Krok po kroku jak zapobiegac dysleksji rozwojowe; u dzieci J. Cieszyniskiej?;

— koncepcja inteligencji wielorakich H. Gardnera’®.

W Przedszkolu Miejskim nr 55 w Lodzi juz od kilku lat z duzym powo-
dzeniem stosowane sa w polfaczeniu elementy wyzej wymienionych metod, co
przynosi wymierne rezultaty w postaci wysokiego poziomu dojrzatosci i przygo-
towania dzieci do podjecia nauki w szkole.

W dalszej czesci artykutu przyblize istote i najwazniejsze aspekty wskazanych
wezesniej koncepcji dla poziomu edukacji przedszkolne;.

Kinezjologia edukacyjna jest dziedzing wiedzy neuropsychologicznej, stosun-
kowo mtlodg i niestety niepoparta wynikami naukowymi ogélnie uznanymi za
wiarygodne. Jednak jej twérca, dr P. Dennison, zwrécil nasza uwage na zagad-
nienia zwigzane z budows i funkcjonowaniem mézgu cztowieka w kontekscie
jego mozliwosci rozwojowych, wrodzonych preferencji i predyspozycji co do
sposobu uczenia si¢ i przetwarzania przez mézg informacji. W takim znacze-
niu kinezjologia — pomimo swojej nieudokumentowanej, jak dotychczas, sku-
tecznosci — moze, a nawet powinna, moim zdaniem, stanowi¢ wazny element
w projektowaniu procesu edukacji dzieci w wieku przedszkolnym. Osobiscie za
najbardziej przydatne uwazam ¢wiczenia zwane ,gimnastyka mézgu”, czyli:

- ruchy jednostronne i naprzemienne rak i nég w réznych pozycjach ciata —

pionowej i poziomej, czyli stojac, siedzac lub lezac;

— kreslenie na rézne sposoby ,leniwych 6semek”: jedna reka, oburacz, w réz-

nych pozycjach ciata i na réznych plaszczyznach: pionowej i poziomej;

— rysowanie, malowanie na réznych plaszczyznach, oburacz okreslonych

ksztattéw z zachowaniem linii §rodka;

— ¢wiczenia koncentracji uwagi z wykorzystaniem muzyki do ,szybkiego

uczenia si¢”, rekomendowanej przez kinezjologéw.

Cwiczenia z zakresu gimnastyki mézgu sa réwniez $wietng metods diag-
nozowania sprawnosci motorycznych oraz koordynacji wzrokowo-ruchowe;.
Sposéb oraz poprawno$¢ ich wykonywania daja obraz aktualnego poziomu roz-
woju dziecka. Jednoczesnie powtarzanie systematycznie kilku prostych ¢éwiczen
stosunkowo szybko powala na wyréwnywanie deficytéw. Ruchy naprzemienne,

T P. Dennison, Kinezjologia edukacyjna dla dzieci: podstawowy podrecznik kinezjologii eduka-
cyinej dla rodzicow i nauczycieli, Migdzynarodowy Instytut NeuroKinezjologii, Swiettana
Masgutowa, Warszawa 2003.

? . Cieszyniska, Krok po kroku jak zapobiegac dysleksji roxwojowej u dzieci, WN AP, Krakow
2005.

3 H. Gardner, Inteligencje wielorakie: teoria w praktyce, thum. A. Jankowski, Media Rodzina,
Poznan 2002.
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kreslenie ,leniwych ésemek” czy rysowanie oburgcz nie sa prostymi czynnoscia-
mi dla matego dziecka, a mimo to przedszkolaki bardzo chetnie je wykonuja,
nawet wéwczas, gdy te dzialania sprawiaja im duze trudnosci. Gimnastykujac si¢
w ten sposéb, wychowankowie dodatkowo doskonalg swoja zdolno$¢ koncentra-
cji uwagi.

Atutem gimnastyki mézgu jest réwniez jej niekonwencjonalny charakter,
dzieki czemu wyzwala ona u dzieci wigksze zainteresowanie, zaciekawienie i tym
samym lepsza motywacj¢ do dziatania oraz szybsze i trwalsze postepy.

Gimnastyka mézgu wedtug P. Dennisona to réwniez tzw. ¢wiczenia ruchéw
ciala jednostronnych i naprzemiennych z przekraczaniem linii $rodka ciata.
Pierwsze, jednostronne éwiczenia koriczyn gérnych i dolnych aktywizuja pétkule
moézgowe oddzielnie. Drugie, czyli naprzemienne, wplywaja na rozwéj zdolnosci
wsp6tpracy miedzypétkulowej. Dzigki ¢wiczeniom gimnastyki mézgu dosko-
nalimy w formie niekonwencjonalnej zabawy edukacyjno-ruchowej sprawnosci
motoryczne dzieci oraz bardzo wazna funkcj¢ koordynacji wzrokowo-ruchowo-
-stuchowe;.

Méwiac o kinezjologii, nie mozna zapomnie¢ réwniez o regularnym piciu
czystej wody, ktéra jest najlepszym przewodnikiem impulséw elektrycznych
w ludzkim systemie nerwowym. Dlatego tez podczas mojej codziennej pracy
dzieci rozpoczynaja kazde zajecia edukacyjne od nawodnienia swojego organi-
zmu czysta woda mineralna, najlepiej w potaczeniu ze stuchaniem muzyki do
»szybkiej nauki”. Dostep do wody oraz mozliwos¢ jej picia musza by¢ zapew-
nione dziecku przez caly dzier — w kazdym momencie, kiedy tylko wychowanek
poczuje taka potrzebe.

W kinezjologii edukacyjnej autor zwraca takze uwage na problematyke ¢wi-
czeri koncentracji uwagi oraz relaksacje wspierang odpowiedniag muzyka. Wy-
soka wrazliwo$¢ systemu nerwowego dzieci w wieku przedszkolnym wymaga
szczegblnej dbatosci o jego higiene, tak aby tworzy¢ warunki jak najlepsze do
skutecznej nauki, kojarzonej dodatkowo z przyjemnoscia.

Podsumowujac i zachgcajac nauczycieli do stosowania elementéw kinezjo-
logii edukacyjnej w codziennej pracy z dzie¢mi, pragne podkresli¢, ze z moich
dziesigcioletnich doswiadczen z ta metoda wynika, ze doskonale urozmaica ona
proces edukacji i jest bardzo lubiana przez dzieci.

Drugim zagadnieniem, na ktére chciatam zwréci¢ uwage, rozwazajac sposoby
niwelowania zagrozeni w uczeniu sig, jest koncepcja prof. J. Cieszynskiej, pole-
gajaca na wezesnym zapobieganiu dysleksji rozwojowej u dzieci. Profesor opisata
ja m.in. w swojej publikacji zatytutowanej Krok po kroku jak zapobiegac dysleksji
rozwojowej u dzieci. Zawarla w niej szereg istotnych dla rozwoju podstawowych
funkcji umystowych ¢éwiczen, dzigki ktérym mozna uzyskaé wysoka sprawnosé
tych funkcji w dziataniu, ale réwniez — przede wszystkim — zdolnos¢ do wymiany
informacji pomigdzy o$rodkami znajdujacymi si¢ w lewej i prawej pétkuli méz-
gu. Wigkszo$¢ ludzi w prawej pétkuli przetwarza dane w sposéb symultaniczny,
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czyli cato$ciowo, a w lewej — sekwencyjnie®. Sprawna wymiana informacji prze-
twarzanych na rézne sposoby przez obie pétkule oraz zdolno$¢ do prawidtowego
uzupelniania si¢ nawzajem danych przez mézg stanowia podstawe efektywnego
uczenia si¢ cztowieka. Odnoszac te informacje i zalozenia do problemu osiagania
przez dzieci gotowosci do podjecia nauki w szkole w toku edukacji przedszkol-
nej, nauczyciele powinni systematycznie stosowaé¢ rekomendowane przez prof.
J. Cieszynska ¢wiczenia stymulujace rozwdj poszezegélnych funkeji i zdolnosci
umystowych, takich jak percepcja i pamigé wzrokowa oraz stuchowa, jezyk, kon-
centracja uwagi, pami¢¢ dlugotrwata, koordynacja wzrokowo-ruchowa czy tez
sprawno$¢ motoryczna. Dobrym przykladem sg opisane przez prof. J. Cieszyri-
ska ¢wiczenia pamigci symultanicznej i sekwencyjnej, ktére odgrywaja kluczowsa
role w procesie nauki czytania i pisania. Nalezy jednak pamieta¢, ze poszczegdl-
ne funkcje lub opanowane juz zdolnosci nie dzialaja na poziomie mézgowym
w izolacji czy oderwaniu od pozostalych. Trzeba wzia¢ pod uwagg, ze s3 one ze
soba w duzej mierze powigzane, a nawet od siebie uzaleznione. Zatem: dbajac
o prawidtows i swiadoma stymulacje osrodkéw znajdujacych si¢ w obu pétkulach
oraz Iaczacego je ciala modzelowatego, odpowiedzialnego za przekaz danych
w mézgu, przygotowujemy dziecko do skutecznego uczenia si¢ — zaréwno tresci
jezykowych, jak i matematycznych, artystycznych, emocjonalnych, a takze spo-
tecznych. Na rozwdj proceséw poznawczych u dziecka w wieku przedszkolnym
nalezy patrze¢ w kontekscie wieloaspektowego dziatania, ktére w koricowym re-
zultacie umozliwia osiaganie postepéw we wszystkich sferach osobowosci, bez
koncentrowania si¢ jedynie na umiejetnosciach czytania, pisania i liczenia. Prag-
ne zwréci¢ w tym miejscu uwage na powigzania pomiedzy celowoscig ¢wiczen ki-
nezjologii edukacyjnej i zalozeniami koncepcji prof. J. Cieszyriskiej, dotyczacymi
orientacji pétkulowej dziecka, wspéipracy osrodkéw usytuowanych w réznych
czesciach mézgu, jako warunku sukcesu w szeroko rozumianej nauce.
Postrzegajac dziecko jako catos¢, na ktérg sktadaja si¢ jego mozliwosci fizycz-
ne, intelektualne i spoleczne, pragne zwréci¢ uwage na koncepcje inteligencji
wielorakich H. Gardnera. Zaktada on istnienie o§miu rodzajéw inteligencji (wro-
dzonych i nabytych zdolnosci) cztowieka: logiczno-matematycznej, ruchowej,
jezykowej, wizualno-przestrzennej, muzycznej, przyrodniczej, interpersonalnej
oraz intrapersonalnej. Zwykle na poczatku drogi edukacyjnej sa one rozwiniete
nicharmonijnie, co oznacza, ze niektére z nich znaczaco przewyzszaja swoim
poziomem inne. Celem jest wigc dazenie w procesie rozwoju do zréwnowaze-
nia tych potencjaléw tak, aby spotegowaé mozliwosci wykorzystania wszystkich
zdolnosci do nauki oraz osiagania w dtuzszej perspektywie wysokiego poziomu
umiejetnosci poszukiwania i odkrywania wiadomosci oraz ich przetwarzania.
Dominujace inteligencje moga stanowi¢ doskonaly ,trampoling” dla dziecka

4. Cieszyniska, Kocham czytaé, Wyd. Edukacyjne, Krakéw 2005.
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w drodze do stopniowego wyréwnywania w procesie edukacji dysproporcji w po-
zostalych sferach. W tej koncepcji dzieci ucza si¢ od siebie nawzajem, wspét-
pracujac w zespotach, w naturalny sposéb motywowane do komunikowania si¢
i doswiadczania réznorodnych sytuacji spotecznych.

Od czterech lat doswiadczam w pracy z dzie¢mi skutecznosci koncepcji
H. Gardnera, szczegdlnie w sferze rozwoju komunikacji interpersonalnej wy-
chowankéw oraz ich szeroko rozumianego uspotecznienia.

W mojej ocenie przedstawione powyzej propozycje sposobéw budowania
procesu dydaktyczno-wychowawczego doskonale uzupelniajg si¢ nawzajem
w swoich zatozeniach. Laczenie ich podczas codziennej pracy z dzie¢mi daje
niemalze gwarancj¢ wszechstronnego oddziatywania na prawidtowy rozwéj oso-
bowosci wychowankéw — zaréwno w aspekeie intelektualnym, jak i spoteczno-
-emocjonalnym, a co za tym idzie — znacznego zmniejszenia ryzyka pojawiania
sie u dzieci trudnosci w uczeniu sig.

Pragne réwniez podkresli¢, ze kazda z tych metod jest niezwykle inspirujaca
dla nauczyciela, umozliwiajac mu samodzielne odkrywanie wraz z wychowanka-
mi nowych rozwiazan i pomystéw na ich zastosowanie w praktyce.

Bibliografia

Cieszyriska ., Kocham czytac, Wyd. Edukacyjne, Krakéw 2005.

Cieszyriska J., Krok po kroku jak zapobiegac dysleksji rozwojowej u dzieci, WN AP, Krakéw
2005.

Dennison P., Kinezjologia edukacyjna dla dzieci: podstawowy podrecznik kinezjologii eduka-
cyjnej dla rodzicow i nauczycieli, Migdzynarodowy Instytut NeuroKinezjologii, Swiet-
tana Masgutowa, Warszawa 2003.

Gardner H., Inteligencje wielorakie: teoria w praktyce, tham. A. Jankowski, Media Rodzi-
na, Poznan 2002.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 43 10.02.2014 09:06



Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 44 10.02.2014 09:06



Joanna Michalska

Metoda Dobrego Startu
w profilaktyce i terapii dzieci

W projekcie Poznac — Zrozumiec — Doswiadczyé petnitam funkcje eks-
perta pedagoga, dyzurujac w pracowni Centrum Wsparcia Metodycznego Na-
uczycieli i Studentéw. W ramach porad eksperckich udzielatam wsparcia peda-
gogicznego beneficjentom projektu. Problemy, z ktérymi zwracali si¢ do mnie
studenci, dotyczyly praktycznych sposobéw pomocy dzieciom podczas nabywa-
nia przez nie podstawowych umiejetnosci, ich przygotowania do skutecznej na-
uki oraz zapobiegania pojawiajacym si¢ ewentualnie trudnosciom. Zakres udzie-
lanych porad koncentrowat si¢ zatem wokét praktycznego zastosowania Metody
Dobrego Startu M. Bogdanowicz oraz wykorzystania w praktyce Skali Ryzyka
Dysleksji — réwniez autorstwa M. Bogdanowicz.

Metoda Dobrego Startu

Metoda Dobrego Startu stanowi dopetnienie wykorzystywanych spo-
sobéw oddzialywania pedagogicznego, szczegélnie przydatnych w odniesieniu
do matego dziecka.

Metoda znajduje zastosowanie w terapii i w profilaktyce dzieci, ktérych roz-
woj jest:

— zaburzony — usprawniajac nieprawidlowo rozwijajace si¢ funkcje stuchowe,

wzrokowe i ruchowe;

— prawidlowy — pobudzajac rozwdéj dziecka; zastosowanie Metody Dobrego
Startu ma tu zatem charakter profilaktyczny i stuzy zabawie dziecka w pro-
cesie edukacji.

Metode Dobrego Startu stosuje si¢ jako system ¢wiczen lub wykorzystuje
si¢ jej elementy w wielu przedszkolach — w zajgciach terapeutycznych z dzie¢mi
wykazujacymi zaburzenia rozwoju psychomotorycznego i majacymi trudnosci
w nauce badz w przygotowaniu do nauki czytania i pisania. Zespotowa forma
prowadzenia zaje¢ utatwia nawigzanie kontaktéw spotecznych i uczy wspétdzia-
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tania, zwtaszcza w przypadku wychowankéw majacych trudnosci w przystoso-
waniu si¢ lub zaburzonych emocjonalnie. Zatem oprécz stymulowania rozwoju
poznawczego i ruchowego nacisk potozony jest na emocjonalno-spoteczny roz-
woéj dziecka.

W badaniach wykazano, ze metoda ta stuzy przede wszystkim rozwijaniu in-
tegracji percepcyjno-motorycznej', niezbednej do prawidtowego przygotowania
dziecka do podjecia nauki szkolnej oraz umozliwia efektywne nabywanie znajo-
mosci liter.

W jej zatozeniach lezy usprawnienie i koordynacja, czyli integrowanie funk-
¢ji wzrokowo-stuchowo-ruchowych, a takze budowanie jednosci — zgodnosci
wszystkich funkeji psychomotorycznych. Dzigki temu wspétdziataniu dochodzi
do wyksztalcenia prawidtowej orientacji czasowej i przestrzennej, mozliwosci
wykonywania ruchéw dowolnych (coraz lepiej zorganizowanych), zlokalizowa-
nych w okreslonej przestrzeni i w danym czasie. Skutecznos¢ oddziatywan wi-
doczna jest podczas zapisywania przez dziecko znaku litery i cyfry. Obserwacja
codziennej, systematycznej pracy z wychowankiem podczas nauki poszczegdl-
nych znakéw graficznych Metoda Dobrego Startu wyraznie wskazuje na coraz
sprawniejsze opanowanie poszczeg6lnych znakéw liter i cyfr.

Metoda Dobrego Startu to planowe, celowe prowadzenie okreslonych ¢wi-
czeli w taki sposéb, aby prawidlowo przebiegato jednoczesne usprawnianie ana-
lizatoréw — wzrokowego, stuchowego i ruchowego. System ¢wiczen o wzrastaja-
cym stopniu trudnoéci gwarantuje szybszy i skuteczny sposéb nabywania nowych
umiejetnosci. Wspomniana metoda ma obecnie rézne wersje:

— piosenki i fatwe wzory (dla dzieci od czwartego roku zycia oraz dzieci op6z-

nionych w rozwoju),

— piosenki i wzory literopodobne (dla dzieci w klasie 0 i dzieci, u ktérych

istnieje ryzyko dysleksji),

— piosenki i litery (dla uczniéw klasy 011, dla dzieci, u ktérych istnieje ryzyko

dysleksji oraz dzieci dyslektycznych).

Cwiczenia whasciwe dla Metody Dobrego Startu podczas zaje¢ z dziecmi
wprowadzane sg kolejno. Liczba angazowanych analizatoréw stopniowo wzra-
sta, a dzigki temu aktywizowana jest koordynacja funkecji percepcyjnych i rucho-
wych na coraz wyzszym poziomie.

W ramach Metody Dobrego Startu wyrdznia si¢ zajecia wstepne, wlasciwe
i koicowe. Kazdy z trzech rodzajow aktywnosci oraz ¢wiczen (éwiczenia rucho-
we, ruchowo-stuchowe oraz ruchowo-stuchowo-wzrokowe) wystepuje podczas
wszystkich zaje¢ i stanowi ich kolejny etap. Zajecia prowadzone ta metoda,
z punktu widzenia organizacji, przebiegaja zawsze zgodnie ze stalym schema-
tem. Istotne jest przy tym doktadne wykonywanie poszczegdlnych éwiczen, ak-
centowanie jakosci ich wykonania, a nie liczby. W procesie nauki koncentracja

T M. Bogdanowicz, 1989.
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na prostszych zabawach przynosi wiecej efektywnosci niz dekoncentracja dziecka
dodatkowymi bodZcami, na przyktad wzrokowymi. Nalezy réwniez zaznaczy¢,
ze liczba i zakres ¢wiczen przeznaczonych do wykonania podczas jednych zajgé
sg znaczace, zatem wskazane jest jednoczesne utrzymanie tempa realizacji po-
szczegblnych etapéw i éwiczen.

W tego rodzaju ¢wiczeniach wskazana jest réwniez baczna obserwacja dzieci
podczas zabawy i stale modyfikowanie ¢wiczeri uwzgledniajac ich stopieni zaan-
gazowania. Konieczne jest respektowanie pewnych zasad:

1. Zajecia Metody Dobrego Startu prowadzi si¢ gléwnie w formie zaje¢ ze-

spotowych, cho¢ bywa ona stosowana réwniez w sposéb indywidualny,
w przypadku glebokich zaburzen percepcyjnych lub z uwagi na swoiste
potrzeby dziecka czy tez jego ograniczenia.

2. W wypadku stosowania tych ¢wiczeri w terapii dzieci o nieharmonijnym
rozwoju psychomotorycznym, grupa nie powinna liczy¢ wiecej niz sze$-
cioro—o§mioro dzieci. Z moich do$wiadczen, jako pedagoga, wynika, ze
dobér grupy w taki sposéb, aby dzieci mogty wspétpracowaé ze soba w pa-
rach, jest niezwykle wygodny pod wzgledem organizacyjnej zajgé.

3. W przypadku pracy z ci¢zej zaburzonymi dzie¢mi prowadzimy zajecia in-
dywidualnie lub w parach ztozonych z dwéch—trzech wychowankéw i ich
opiekunéw. Taka forma pracy, z jednoczesnym zaangazowaniem rodzicéw
dzieci, pozwala na powtarzanie ¢wiczert w domu podczas wspdlnego spe-
dzania czasu z dzieckiem. Sukcesywne i aktywne uczestnictwo opiekunéw
w zajeciach jest bardzo istotne, daje bowiem i uczniom, i rodzicom prak-
tyczne umiejetnosci realizowania integracji funkcji percepcyjno-motorycz-
nych w domu, co znaczaco przyspiesza ten proces.

Skala Ryzyka Dysleks;ji

Analizujac pokrétce zagadnienie zwigzane ze Skala Ryzyka Dyslek-
sji, postuze si¢ definicja opublikowang przez Miedzynarodowe Towarzystwo
Dysleksji w 2003 roku. Dysleksja jest specyficznym zaburzeniem uczenia si¢
o podtozu neurobiologicznym. Charakteryzuje si¢ trudno$ciami w poprawnym
i/lub szybkim, globalnym rozpoznawaniu wyrazéw, stabymi umiejetnosciami
w dekodowaniu pojedynczych stéw oraz w poprawnym pisaniu. Trudnosci te sg
zazwyczaj wynikiem nieprawidlowego rozwoju fonologicznego aspektu jezyka,
czesto niewspéimiernego do innych zdolnosci poznawczych, oraz nieefektyw-
nych metod nauczania, stosowanych w szkole. Wtérnie moga wystapic¢ u dziecka
problemy z czytaniem ze zrozumieniem oraz z kontaktem ze stowem pisanym,
ktore w zasadzie ograniczajg rozwdj stownictwa i wiedzy ogélne;j?

2 Lyon, Shaywitz, Shaywitz, ttum. Eockiewicz, Bogdanowicz, 2003, s. 2.
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Zaburzenia funkcji wzrokowo-przestrzennych

Aby pedagog mdégt opiniowad i stwierdzi¢ zaburzenia u dzieci zwiaza-
ne ze Skalg Ryzyka Dysleksji, konieczne jest wezesniejsze wykluczenie u dziecka
wady wzroku. Zaburzenia percepcji sa bowiem zwigzane z pewnymi dysfunkcja-
mi w obrebie kory mézgowej przetwarzajacej informacje wzrokowe, nie zas ze
zmniejszong sprawnoscig narzadu zmystu wzroku, co mozna skorygowaé dzig-
ki odpowiednio dobranym okularom. Fragmentarycznym zaburzeniom w ko-
rowym o$rodku wzrokowym towarzyszy zakiécenie rozwoju podstawowych dla
spostrzegania wzrokowego proceséw — analizy i syntezy wzrokowej. Pierwszy
dotyczy zdolnosci wyodrebniania w spostrzeganych przedmiotach ich elemen-
téw sktadowych, drugi natomiast — sktadania fragmentéw obrazu w catosé.

Warto nadmienié, ze prawidtowy rozwéj tych proceséw ma kluczowe zna-
czenie dla mozliwosci odwzorowywania ztozonych figur oraz zapamigtywania
wzrokowego, czyli w praktyce — jest dzieciom nieodzowny w nauce czytania i pi-
sania. Poniewaz wlasciwe spostrzeganie znakéw graficznych — ich zapamigtanie,
rozpoznawanie i odtwarzanie — jest podstawa czytania i pisania, zaburzenia ana-
lizatora wzrokowego znacznie komplikuja nauke tych podstawowych umiejetno-
§ci szkolnych.

Zaburzenia funkcji stuchowo-przestrzennych

Podstawg prawidtowej percepcji dzwickéw jest sprawny narzad stuchu,
dlatego w przypadku podejrzenia zaburzen percepcji stuchowej nalezy najpierw
zbada¢ stuch dziecka i wykluczy¢ wade narzadu stuchu.

Zaburzenia percepcji stuchowej sg zwigzane z zaburzeniami korowych funkcji
stuchowych — analizy i syntezy. Dzieci z dysfunkcjami percepcji stuchowej bar-
dzo dobrze stysza poszczegdlne dzwigki, natomiast nie potrafig ich wychwycié
z potoku dzwigkéw mowy i prawidtowo réznicowaé. Objawy ryzyka dysleksji
u dzieci szescioletnich, wstgpujacych do szkoly, koncentruja si¢ wokét niepra-
widlowosci w zakresie kilku aspektéw:

— motoryki duzej,— motoryki matej,— lateralizacji,

— funkcji wzrokowo-przestrzennych,

— funkgji jezykowych,

— pamieci fonologicznej i sekwencyjnej,

— orientacji w czasie.

Do rozpoznania zagrozenia dysleksja nie wystarczy zidentyfikowanie poje-
dynczego symptomu. Im wiecej symptoméw ryzyka dysleksji zauwazamy, tym
bardziej jest ono prawdopodobne.
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Dostrzezenie u dzieci ryzyka dysleksji jest niezwykle istotne z punktu widze-
nia ich przysztej edukacji, jednak nie wszystkie przypadki tego zaburzenia daja
si¢ zauwazy¢, zanim dziecko podejmie nauke szkolng. Warunkiem rozpoznania
u dziecka ryzyka dysleksji jest przede wszystkim wykluczenie niepetnosprawnos-
ci intelektualnej, zaniedban srodowiskowych czy zaburzeri w funkcjonowaniu
narzadéw zmystéw (na przyktad niedostuchu, wad wzroku), poniewaz réwniez
one mogg by¢ przyczyna opdznient w rozwoju. Diagnozowanie dysleksji rozwo-
jowej powinno si¢ zatem odbywaé po potwierdzeniu przez lekarza prawidlowosci
w zakresie funkcjonowania narzadéw wzroku i stuchu.

Termin ,ryzyko dysleksji” wprowadzita do polskiej literatury psychologiczne;j
prof. M. Bogdanowicz w 1993 roku. Pojecie to stosuje si¢ wobec dzieci w wie-
ku przedszkolnym oraz w stosunku do uczniéw klas pierwszych szkoty podsta-
wowej, wykazujacych wybiércze zaburzenia w rozwoju psychoruchowym, ktére
mog3 si¢ sta¢ przyczyna pézniejszych trudnosci w czytaniu i pisaniu.

Zdiagnozowanie u dziecka ryzyka dysleksji wiaze si¢ z koniecznoscia podjecia
pracy korekcyjno-kompensacyjnej w obszarach wykazujacych nieprawidtowosci,
gtéwnie takich jak funkcje: stuchowo-jezykowe, wzrokowo-przestrzenne czy ru-
chowe (zaréwno w obszarze motoryki matej, jak i duzej) oraz zdolno$¢ koncen-
trowania uwagi.

Warto pamietaé, ze méwimy o ryzyku dysleksji, a nie o szansie na dysleksje!
Konieczne jest zatem szybkie podjecie dziatari majacych na celu niwelowanie nie-
prawidtowosci. Dziecko z grupy ryzyka dysleksji wcale nie musi si¢ sta¢ uczniem
dyslektycznym. Niezb¢dne sa wczesna reakcja, interwencja i rozpoczecie pra-
cy terapeutycznej. Istotnym punktem jest tu czynnik emocjonalno-spoteczny —
gdy uczen zaczyna by¢ swiadomy swoich trudnosci, wéwczas nadmiernie koncen-
truje si¢ nad nimi, a poréwnujac si¢ z innymi, buduje nieadekwatny obraz wlasnej
osoby. Wezesne podjecie dziatan w tym zakresie — najlepiej zanim dziecko
zacznie do§wiadcza¢ niepowodzent w nauce — moze zapobiegaé tym negatywnym
dos$wiadczeniom.
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Renata Czekalska

Funkcjonowanie grup
zroznicowanych wiekowo
w sSrodowisku przedszkola

W czasie trwania projektu Poznac — Zrozumie¢ — Doswiadczyc petni-
tam funkcje nauczyciela — opiekuna praktyk. Podczas praktyki, ktéra odbywali
przyszli nauczyciele edukacji przedszkolnej, pojawilo si¢ zainteresowanie zagad-
nieniami zwigzanymi z funkcjonowaniem w grupie przedszkolakéw zespotéw
réznorodnych wiekowo. Dlatego w artykule podam argumenty przemawiajace
za ich tworzeniem, ale takze wskaze trudnosci, jakie towarzysza nauczycielowi
podejmujacemu prace z grupa réznowiekowa.

Cecha charakterystyczng tych grup jest fakt, ze rozpietos¢ wieku miedzy
dzie¢mi wynosi co najmniej rok. Koncepcja tworzenia w placéwkach przed-
szkolnych zespoléw mieszanych wiekowo nie jest pomystem nowatorskim, ale
praktyka taczenia w jednej grupie dzieci w niejednakowym wieku wciaz stanowi
odstgpstwo od typowych rozwiazan stosowanych w polskim systemie o$wiaty,
w ktérym obowiazuje na ogét zasada podziatu na grupy réwnolatkéw.

Pod wzgledem organizacyjnym dzisiejsze placéwki oswiatowe bardzo
przypominajg fabryki, gdzie z jednolitego materiatu, poddanego obrdébce na
linii produkcyjnej, powstaja w efekcie standardowe wyroby.

Wyobrazmy sobie nast¢pujaca sytuacje: czteroletni Robert buduje 16dz pod-
wodng z pudetka po obuwiu. W wycietych otworach prébuje zamocowa¢ tasiem-
ki, by stuzyly za czes¢ sterownicza statku. Niestety wstazki wciaz sie rozplatuja,
co frustruje i denerwuje chlopca. Robert zwraca si¢ o pomoc do nauczycielki, ale
w odpowiedzi styszy, ze musi chwile zaczeka¢. Chlopiec si¢ niecierpliwi. Tym-
czasem nauczycielka prosi szescioletniego Franka, by zajat si¢ kolega. Chtopiec

T L.G. Katz, D. Evangelou, J.A. Hartman, Dlaczego warto tworzyé réznowickowe grupy
przedszkolne, National Association for the Education of Young Children, Washington,
D.C. USA.
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proponuje pomoc, ktéra zostaje ochoczo przyjeta. Kilka minut pézniej 16dz Ro-
berta jest gotowa do zabawy, ktéra chtopcy kontynuuja juz w duecie.

Przedstawiony opis wskazuje tylko jedna z zalet, ktéra charakteryzuje $ro-
dowisko réznowiekowe. Jako nauczyciel pracujacy od kilku lat w grupie niejed-
norodnej pod wzgledem wieku dzieci (wychowankowie od trzech do szesciu)
spotykam si¢ z podobnymi sytuacjami niemal codziennie.

Geneza grup mieszanych wiekowo
w kontekscie pedagogiki M. Montessori

M. Montessori stworzyta pedagogike, ktéra traktuje dziecko jako in-
dywidualnie funkcjonujacg istote, odrebng jednostke, rozwijajaca si¢ na wlasnych
zasadach i wedtug swoich potrzeb. Cechg charakterystyczna tej idei jest taczenie
w jednej grupie dzieci w réznym wieku, co ma korzenie w naturalnym systemie
rodzinnym. Typowa rodzing¢ charakteryzuje wielopokoleniowo$¢. Jej najmtodsi
czlonkowie maja mozliwos¢ obserwowania i nasladowania starszych w réznych
sytuacjach zyciowych, natomiast starsi stuzg mtodszym i mniej doswiadczonym
radg oraz pomoca.

Grupa réznowiekowa w placowce przedszkolnej odwzorowuje naturalne
srodowisko rodzinno-sasiedzkie, ktére na przestrzeni dziejéw odgrywato m.in.
role wychowawczo-edukacyjna. M. Montessori zaobserwowata, ze rézniace sig
wiekiem dzieci dostarczaja sobie wzajemnie wielu doswiadczen emocjonalnych,
spotecznych i intelektualnych. Grupa przypominajaca swoja strukturg rodzine,
stwarza bardziej naturalne i korzystne warunki do rozwoju niz ,spotecznos¢”
jednorodna pod wzgledem wieku. W $§rodowisku réznorodnym wiekowo dzieci
otrzymuja bogatg i réznorodna stymulacje, w naturalny sposéb nasilaja si¢ kon-
takty spoteczne, m.in. przez wypracowywanie przez wychowankéw réznych spo-
sobéw komunikowania si¢ z kolegami bedacymi na réznych poziomach rozwoju’.

Placéwki M. Montessori organizujace zespoly mieszane wiekowo umozliwia-
ja mtodszym dzieciom korzystanie z tego, ze wokét maja starszych kolegéw, kté-
rzy moga by¢ dla nich przewodnikami, modelami do nasladowania i wsparciem
w trudnych sytuacjach. Co wigcej, w niejednorodnych wiekowo grupach dzie-
ciom latwiej odnalez¢ partnera, ktéry pracuje na podobnym poziomie. Tworzace
si¢ w ten sposéb poczucie bezpieczeristwa jest niezwykle istotne z punktu wi-
dzenia rozwoju nie tylko intelektualnego, lecz takze spoteczno-emocjonalnego.

2 W grupach réznowiekowych zachodzi uzasadniona potrzeba optymalnego doboru propor-
cji liczbowych dzieci starszych do mtodszych. Jesli przewaza¢ bedg dzieci w wieku pie-
ciu—szesciu lat, fatwo moze dojs¢ do tego, ze zdominujg one miodszych wychowankéw.
W odwrotnej sytuaciji, gdy grupe tworzg gtéwnie trzy—czterolatki, ich potrzeby najprawdo-
podobniej wezmg gére nad potrzebami starszych kolegéw, a tolerancja dla mniej dojrzatego
zachowania mlodszych da starszym przyzwolenie na podobne zachowanie.
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Wedlug wspéiczesnych teorii rozwoju poznawczego — koncepcji ,strefy
najblizszego rozwoju” oraz koncepcji ,konfliktu poznawczego” — wzajemny kon-
takt dzieci o zblizonym, cho¢ niejednakowym poziomie wiedzy i umiejetnosci
korzystnie wplywa na ich rozwdéj intelektualno-poznawczy. Sprzyja poszerzeniu
wiedzy i umiejetnosci, zapobiega rywalizacji, co czgsto ma miejsce w grupach
réwiesniczych. Przede wszystkim jednak uczy zasad spotecznych i nawiazywania
relacji’.

Jedna z wielu przestanek tworzenia grup réznowiekowych na wezesnych
etapach edukacji jest zapewnienie dzieciom lepszych mozliwosci rozwoju spo-
tecznego. Dziecko z roku na rok zmienia pozycje w zespole, przez co staje si¢
odpowiedzialniejsze, czuje si¢ potrzebne, wzrasta jego poczucie wartosci i sa-
mooceny. Szybciej dostrzega i rozumie wlasne potrzeby oraz zasady wspéizycia
oparte m.in. na poszanowaniu praw innych cztonkéw grupy (na przykiad prawa
do wlasnego zdania, opinii, do indywidualnego tempa rozwoju, do niewiedzy
itd.). Uczgszezanie do grupy réznowickowej sprzyja zachowaniom prospotecz-
nym — gotowosci do niesienia pomocy, bezinteresownosci i wzajemnosci. Po-
zwala starszym uczestnikom rozwija¢ umiejetnosci przywdédcze, co ma szczegol-
ne znaczenie w przypadku dzieci majacych problemy z socjalizacja, a mtodszym
daje szans¢ wziecia udzialu na przyktad w ztozonych zabawach tematycznych,
ktérych nie bylyby w stanie same zainicjowa¢ ze wzgledu na ograniczenia roz-
wojowe. Stwarzanie niemal codziennych okazji do naturalnego poszerzania ho-
ryzontéw stanowi — moim zdaniem — najwigksza korzys¢ z przebywania dziecka
w $rodowisku réznorodnym wiekowo.

Istotnym zadaniem nauczyciela prowadzacego zesp6t niejednorodny pod
wzgledem wieku dzieci jest wprowadzenie wychowankéw w $wiat zasad obowia-
zujacych w grupie spolecznej. Czgs¢ regut jest uniwersalna, na przykiad zakaz
bicia, krzywdzenia, niszczenia prac czy zabawek réwiesnikéw, ale czgsé obowia-
zuje tylko w danej ,spotecznosci” (ze wzgledu na potrzeby dzieci, ktére ja two-
rz3). Jasno sprecyzowane i zrozumiate dla wychowankéw zasady zapewniajg im
poczucie bezpieczeristwa i stwarzaja pole do aktywnosci i dziatania. Wazng kwe-
stig jest sposéb wprowadzenia oraz wizualizowania regut obowiazujacych w da-
nym zespole. Normy te musza rzeczywiscie panowad, by¢ przestrzegane przez
dzieci oraz osoby doroste (dotyczy to nauczycieli oraz rodzicéw, ktérych nalezy
zapozna¢ z zasadami grupowymi).

Przebywanie dzieci bedacych w réznym wieku w jednej grupie sprzyja pro-
cesom adaptacyjnym. Wejscie do zespotu kilku nowych wychowankéw (zamiast
kilkunastu w przypadku grup réwiesniczych), ktérzy w poczatkowym okresie
wymagaja wigkszej uwagi i zakresu pomocy, powoduje, ze kazdy z nich moze
liczy¢ na wsparcie ze strony osoby dorostej oraz kolegéw. W tym procesie nieba-
gatelng role odgrywaja stare przedszkolaki, ktére wspomagaja nauczyciela w wielu

3 L.G. Katz, D. Evangelou, J.A. Hartman, Dlaczego warto tworzyc..., dz. cyt.
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sytuacjach, zachecaja mtodszych do zabawy, nawiazuja z nimi pierwsze kontak-
ty, inicjuja rozmowy. Z moich doswiadczen wynika, ze dziecko ,wchodzi do
grupy” tatwiej wtedy, kiedy jest wprowadzone przez starszego kolege niz przez
wychowawce. Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt, ze w grupach niejednorod-
nych wiekowo dzieci przebywaja w tej samej klasie przez trzy lata, co pozytywnie
wplywa na tworzenie si¢ silnej wiezi, poczucia stabilnosci i bezpieczeristwa.

Grupa mieszana wiekowo w kontekscie
rozwoju poznawczego i intelektualnego dzieci

Obserwacje prowadzone w rozmaitych srodowiskach i kregach kul-
turowych nieodmiennie prowadza do tego samego wniosku: dzieci ucza si¢ od
siebie nawzajem. W rodzinie, na osiedlu, podwoérku, placu zabaw, a nawet przy
okazji krétkotrwatych kontaktéw, na przyktad w czasie podrézy, dzieci przeka-
zujg sobie wiedzg, dziela sic pomystami oraz ucza si¢ wyrazania emocji przez
nasladownictwo, dawanie rad, wypetnianie polecen, zadawanie pytan, udzielanie
odpowiedzi oraz wchodzenie w interakeje®.

Dzieci zdobywaja wiedzg i praktyczne umiejetnosci dzigki wlasnej aktywno-
§ci, ktéra stanowi z jednej strony ich naturalng potrzebe, z drugiej zas jest oznaka
i jednoczesnie warunkiem rozwoju.

BodzZce i oferty ptynace ze srodowiska, ktére tworzymy, stanowig pozyw-
ke dla rozwoju dziecka. Wychowanie za$ to pomoc w osigganiu niezaleznosci,
a pomoc to przede wszystkim wspieranie spontaniczneji wielostronnej aktyw-
nosci dziecka. Wychodzac wiec naprzeciw tej potrzebie, nie sadzamy dziecka
w tawce, ale dajemy mozliwos¢ decydowania o miejscu pracy i podejmowania
ruchu w dowolnej chwili. Gdy obserwujemy dzieci, szybko dostrzegamy, ze s3
one w nieustannym ruchu, nieustannym dziataniu®.

Na co dzieri w swojej praktyce pedagogicznej obserwuje, jak starsze dzie-
ci pomagaja miodszym w ich codziennych pracach. Odbywa si¢ to m.in. przez
prezentowanie uzycia réznych materiatéw, sprawdzanie, jak zadanie zostato wy-
konane, czy wspdlne poprawianie bledéw. M. Montessori wyraznie podkreslata:

Nasze szkoty dowiodty, ze dzieci w roznym wieku pomagaja sobie nawza-
jem; mtodsze patrza na to, co robig starsze, i prosza je o wyjasnienie, ktdre-
go starsze chetnie im udzielajg. Odbywaj3 sie prawdziwe zajecia; a poniewaz
umyst pieciolatka bliski jest bardzo umystowi trzylatka, mtodszy z tatwoscia
przejmuje to, czego my nie moglibysmy mu wyjasni¢. Pomiedzy nimi istnieje

4 L.G. Katz, D. Evangelou, J.A. Hartman, Dlaczego warto tworzyc..., dz. cyt.
> http://www.montessori-magnolia.pl, dostep: 12.11.2013.
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harmonia i umiejetnos¢ nauczania, jaka rzadko odnalez¢ mozna miedzy doro-
stymi i dzie¢mi®.

Bez watpienia dla piecio-, szesciolatka przekazywanie innej osobie tego, co
sam niedawno poznal, jest zadaniem wymagajacym, ale pozwala mu ugruntowaé
i usystematyzowa¢ zdobyta wiedzg. Co wigcej, w wymierny sposéb przyczynia
sie¢ do budowania wtasnej autonomii, niezaleznosci i samodzielnosci w mysleniu
oraz dziataniu.

M. Montessori podkreslata, ze uczenie mtodszych wychowankéw i wyjas-
nianie im pracy przez starsze czy zdolniejsze dziecko nie jest dla niego samego
zajeciem bezuzytecznym ani zanizaniem jego mozliwosci. Obserwowata, ze jest
wprost przeciwnie — ,W Zaden inny sposéb nie da si¢ nauczy¢ wiecej, jak tylko
poprzez uczenie innych!”’.

W sytuacji, gdy dzieci majg rézny poziom zdolnosci, umiejetnosci i dojrza-
tosci, praca w grupach mieszanych wiekowo eliminuje réwniez zachowania ry-
walizacyjne. Wyznaczanie najlepszych, walka o pierwsze miejsce, konkurowanie
zostaja zastapione wspdlpraca oraz gotowoscia niesienia pomocy innym, a takze
akceptacja i tolerancja.

Dla dobrego funkcjonowania grupy zréznicowanej wiekowo waznym ele-
mentem jest odpowiednio przygotowane otoczenie, w ktorym przebywaja dzieci.
Wyposazenie sali powinno by¢ dostosowane do potrzeb przedszkolakéw w réz-
nym wieku, znajdujacych si¢ na réznych etapach rozwoju. Warto zadba¢, aby byto
ono proste i estetyczne. Nie bez znaczenia dla przyrostu kompetencji poznaw-
czych dzieci jest bogactwo pomocy dydaktycznych, z ktérych moga one korzystaé
(w pedagogice M. Montessori material rozwojowy podstawowy i uzupetniaja-
cy®), tradycyjnych zabawek oraz innych materiatéw, stanowigcych zachete i in-
spiracje do dziatania. Wiasciwie zorganizowane otoczenie pomaga dziecku w sa-
morozwoju, wyzwala w nim wewngtrzng motywacje do dziatania i uczenia sie.

W grupach M. Montessori wszystkie przedmioty maja swoje stale miejsce.

Zgodnie z koncepcjg, fad i porzadek panujgcy w sali przektada sie na we-
wnetrzne uporzadkowanie dziecka. Warto podkresli¢, ze przedszkolak majac
nieograniczony dostep do montessoriariskiego materiatu rozwojowego oraz
innych pomocy dydaktycznych, odpowiada za jego estetyke, a takze bierze
czynny udziat w kreowaniu otoczenia, w ktérym przebywag.

® M. Montessori, Kreatywne dziecko. Chtonny umyst, 1972.
7 http://ziarnko-maku.org, dostep: 12.11.2013.
8 Kazda sala wyposazona jest w pomoce dydaktyczne zwane materiatem montessoriafiskim,

zorganizowane w dzialy, ktére zawieraja pomoce o réznym stopniu trudnosci. Sg one lo-
gicznie polaczone i zawierajg w sobie element stopniowania trudnosci oraz kontroli biedu.

9 R. Czekalska, A. Gaj, B. Lauba, J. Matczak, A. Piecusiak, J. Sosnowska, Odkryjmy Mon-
tessori raz jeszcze...: program wychowania przedszkolnego opracowany na podstawie zalozer
pedagogiki Marii Montessori w Przedszkolu Miejskim nr 106 w Lodzi, Impuls, Krakéw 2009.
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Grupa mieszana wiekowo w kontekscie organizacyjnym

Praca z grupami réznowiekowymi wymusza organizacje zaje¢ i reali-
zacj¢ programu umozliwiajacg pojedynczym dzieciom i zespotom wychowan-
kéw podejmowanie réznych rodzajéw aktywnosci w tym samym czasie. Wazne,
aby kazdy czlonek zespotu mégt wnies¢ whasny wkiad w dziatania catej grupy.
Indywidualizacja w tym przypadku odbywa si¢ w najbardziej naturalny sposéb
i stanowi oczywiste zjawisko.

W edukacji M. Montessori nauczyciel nie jest gléwnym elementem grupy.
Jest nim wychowanek, zgodnie z przekonaniem, ze dzieci najwigcej i najefektyw-
niej uczg si¢ od siebie nawzajem. Starsze przedszkolaki widzialy juz rézne pre-
zentacje, jak uzywaé¢ danych materiatéw, oraz miaty czas na indywidualng prace
z pomocami rozwojowymi. Dlatego naturalnie staja si¢ oni ekspertami w danej
dziedzinie — zgodnie z wiasnymi mozliwosciami oraz zainteresowaniami. Na co
dzien mam okazje obserwowa¢ rado$¢ i zadowolenie starszych dzieci, kiedy ich
mtodsi kompani ucza si¢ dzieki nim czego$ nowego.

Organizacja zaje¢ w zespole dzieci w réznym wieku jest trudniejsza niz w gru-
pie jednolitej — z powodu koniecznos¢ prowadzenia pracy na kilku poziomach.
Zajgcia musza by¢ réznicowane ze wzgledu na rodzaj, tres¢ i czas. Wazne jest
staranne dobieranie tresci z uwzglednieniem wieku, mozliwosci i indywidualne-
go poziomu rozwoju dzieci. Metody pracy i formy organizacyjne zajg¢ powinny
by¢ przemyslane, a bogaty dobér srodkéw wizualnych ma uatrakcyjniaé zajecia
i utatwia¢ dzieciom zdobywanie wiedzy.

W grupach dzieci mieszanych pod wzgledem wieku struktura organizacyjna
zaje¢ moze wygladaé nastepujaco:

— przywitanie caltej grupy z wykorzystaniem zabawy integracyjnej, ruchowej,

tanecznej, dramowej itd.;

— zajecia dla wszystkich dzieci (ok. 10-15 minut): wystuchanie krétkiego
opowiadania, rozwigzywanie zagadek dostosowanych indywidualnie do
poziomu rozwoju i wiedzy dzieci (nie tylko do wieku — czasem mlodsze
dziecko radzi sobie z zadaniem lepiej niz starsze), uczenie si¢ stéw piosenki,
przeliczanie w matym zakresie, zabawy rozwijajace spostrzegawczo$¢ itd.;

— nastepnie trzy-, czterolatki przechodza do kacikéw cichej zabawy lub do
drugiej sali (na przyktad gimnastycznej lub do ogrodu) pod opieka doroste;
osoby pomagajacej nauczycielowi, gdzie proponuje si¢ im inne formy ak-
tywnosci — z przewaga zabaw o charakterze ruchowym. Starsze dzieci w tym
czasie moga swobodnie dziataé, wykorzystujac material rozwojowy, ksigzki
pomocnicze czy zabawy dydaktyczne zaproponowane przez nauczyciela.

Przedstawiona powyzej struktura zaje¢ wymaga obecnosci dwéch oséb doro-
stych — nauczyciela oraz pomocy nauczyciela, a rozwigzania organizacyjne pole-
gaja na réznicowaniu zadan w trakcie zaj¢¢ prowadzonych z calg grupa:
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Grupa mieszana wiekowo
w kontekscie uczenia dzieci samodzielnosci

Istota wychowania w koncepcji pedagogicznej M. Montessori jest unie-
zaleznienie dziecka od dorostych, budowanie jego samodzielno$¢ i odpowie-
dzialnosci. Wspierajac to podstawowe dazenie, tworzymy srodowisko, w ktérym
dziecko samo decyduje o rodzaju, miejscu, czasie i formie dziatania.

Jako nauczyciel pracujacy metoda M. Montessori obserwuje, ze dzieci roz-
poczynajace swoja przygode w grupie przedszkolnej tatwiej dostosowuja sie do
panujacych w niej warunkéw gtéwnie za przyczyna i przyktadem starszych kole-
géw. Zazwyczaj piecio-, szesciolatki sa prawie catkowicie samodzielne w zakre-
sie czynnosci samoobstugowych, natomiast dzieci trzy, czteroletnie wymagaja
wsparcia w tym zakresie. Warto ksztattowac i rozwijaé u starszych przedszko-
lakéw nawyk niesienia pomocy mlodszym kolegom. Wazne jest jednak to, aby
realizowa¢ przy tym podstawowy postulat M. Montessori: ,....pomagaj, tak duzo,
jak konieczne — tak mato, jak mozliwe”. Wsparcie musi dotyczy¢ tylko tych czyn-
nosci, ktérych dzieci naprawde nie umieja wykona¢ same. Jezeli beda wyreczane,
nauczg si¢ korzystania z ciagtej pomocy i nie beda prébowaly swoich sit tam,

gdzie bytoby to mozliwe.

Dzieci nie pomagajg sobie nawzajem w taki sposdb, jak my to robimy.
[...] Dzieci szanujg sie wzajemnie i wkraczaja tylko wéwczas, kiedy ich pomoc
jest potrzebnam.

Samodzielnos¢ w pedagogice M. Montessori nie ogranicza si¢ jedynie do rea-
lizacji czynnosci zwigzanych z samoobstuga. Jej istotny wymiar stanowi umiejet-
no$¢ podejmowania decyzji, na przyktad co do wyboru miejsca dziatania (podto-
ga, stolik, dywan, kanapa), przedmiotu dziatania (material rozwojowy, zabawki,
pomoce dydaktyczne), czasu dziatania, zabawy oraz jej wspSitowarzyszy (praca
indywidualna, w parze, w zespole). Ten rodzaj samodzielnosci jest szczegdlnie
trudny do opanowania przez mlodsze dzieci, ktére potrzebuja w tym zakresie
wsparcia i inspiracji ze strony starszych kolegéw.

Samodzielnos¢ to nie tylko umiejetnosci to takze, podejmowanie decyzji,
w szczegdlnosci zas decydowanie o sobie. Jezeli dos¢ wczesnie pozwolimy
decydowac w réznych drobnych sprawach, dzieci beda stawaty sie coraz bar-
dziej niezalezne, dojrzate™.

Montessoriariski postulat stawiania przed dzie¢émi wymagan na miarg ich
wieku i mozliwosci realizuje przez wprowadzanie w codzienne dziatania w grupie

10 M. Montessori, Kreatywne dziecko. Chtonny umyst, 1972.
U Majerska, Jak wspierac samodzielnos¢ dzieci, Fundacja Rozwoju Dzieci im. Komeriskiego.
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dodatkowych obowiazkéw w postaci dyzuréw. Na poczatku roku szkolnego wy-
jasniam dzieciom, na czym one polegaja, jaki jest zakres czynnosci dyzurnego
w poszczegdlnej dziedzinie i jak nalezy reagowaé na polecenia oséb dyzurujg-
cych. Dyzurnych wybieramy raz na tydzieri — jedng lub dwie osoby do kazdego
zadania. Przyjmowane przez dzieci obowiazki polegaja na: nakrywaniu stotéw do
positkéw; porzadkowaniu sali: dyzurny od klockéw, zabawek, kacika plastycz-
nego, biblioteczki grupowej, ogrodu; opiece nad zwierzetami znajdujacymi si¢
w klasie itd. System dyzuréw zalezy od potrzeb grupy i jest w trakcie roku mody-
fikowany zgodnie z potrzebami jej cztonkéw. Podejmujac dodatkowe obowiazki,
dzieci ucza si¢ odpowiedzialnosci za swoje dziatania i decyzje, a takze obserwo-
wania ich skutkéw, jak réwniez doswiadczaja konsekwencji osobistych wyboréw
oraz przynaleznosci do zespotu.

Grupa mieszana wiekowo
w kontekscie zabawy swobodnej

Stwarzanie okazji do zabawy swobodnej, ktéra wyplywa z fantazji
i wyobrazni, stanowi dla dzieci szanse¢ doswiadczenia réznorodnych kontaktéw
spotecznych. Mtodsi wychowankowie nie czuja si¢ osamotnieni, wiedza, Ze moga
liczy¢ nie tylko na nauczyciela, ale takze na starszych kolegéw, ktérzy pomoga i do-
radzg. Ucza si¢ przy tym wyrazania présb, maja réwniez od kogo przyjmowaé
wiedz¢ i doswiadczenie, umiejetnosci i nawyki.

Zabawa jest czynnikiem stymulujagcym rozwdj dyspozycji twdrczych dziec-
ka, dlatego wazne jest podtrzymywanie naturalnych zabaw dziecka, dostar-
czanie mu okazji do dziatania w sytuacjach fikcyjnych, pozorowanych, dzia-
taniach na zastepnikach. Takie czeste dziatania pozwolg na ujawnienie sie
i rozwdj zdolnosci twérczych'.

Znaczenie zabawy swobodnej dla rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym
zostalo bardzo mocno podkreslone przez twércéw obowiazujacej obecnie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego, ktérzy w komentarzu do tego
dokumentu stwierdzaja:

[...] co najmniej jedng pigta czasu przedszkolnego w rozliczeniu tygodniowym
nalezy przeznaczy¢ na zabawe (w tym czasie dzieci bawig sie swobodnie, przy
niewielkim udziale nauczyciela)™.

2 B. Bilewicz-Kuznia, Pobudzanie dyspozycji tworczych dzieci, ,Wychowanie w Przedszkolu”
2001, nr 8.

3 Podstawa programowa z komentarzami, t. 1: Edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, 2008.
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Wspélne zabawy sa bardzo dobrym sposobem uspoleczniania dzieci i wy-
twarzania si¢ wi¢zi emocjonalnej migdzy nimi. Starsze uczg si¢ traktowaé mtod-
szych koleg6w serdecznie, cierpliwie i odnosi¢ si¢ z wyrozumiatoscia do ich braku
sprawnosci czy wiadomosci. Maluchy ciesza si¢ ze wspdlnych zabaw, okazuja
wdzigcznos¢ za okazang pomoc i zainteresowanie, bardzo duzo si¢ ucza'™.

Warte dalszych analiz i refleksji sa tez inne kwestie zwiazane z funkcjono-
waniem przedszkolnych grup réznowiekowych — budowanie motywacji u dzieci
w grupach niejednorodnych wiekowo, ramowy rozktad dnia, metody pracy, bu-
dowanie twérczych postaw, organizowanie uroczystosci oraz diagnoza osiagnigé
dzieci przebywajacych w srodowisku zréznicowanym wiekowo.
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Anna Drzewiecka

Historia i terazniejszosc inspiracja
tworczych dziatan ucznidw klas 1-lll

Ani nie przywotasz fali, ktéra mineta,
ani wrécic nie moze godzina, ktéra przeszta. Pablius Ovidius Naso

Dzieciristwo — to krétka chwila. Jakze czesto rodzice sg zaskoczeni, ze
ich dzieci tak szybko dorosty. W jakiez zdziwienie czgsto wprawia ich obejrzana,
przeczytana praca wlasnej pociechy. I to ty zrobites sam?” — pytaja.

W czasie wieloletniej pracy z matymi wychowankami przezywatam liczne
momenty takiego rodzicielskiego ,zadziwienia”. Takie chwile s radosne i smut-
ne zarazem. Ciesza, bo dodaja sensu mojej codziennej pracy. Ale jednoczesnie
budza zal, Ze rodzice tak niewiele wiedza o wlasnych dzieciach.

Rozczulajg mnie zawsze lekko wystraszone (bo mama zostata za drzwiami)
buzie pierwszoklasistéw. Uwaznie wpatrzone w nauczyciela, ciekawe kazdego
stowa, czasem niesmiate. Kiedy po uptywie trzech lat méwimy sobie ,do widze-
nia”, zawsze ogarnia mnie zal (potaczony nawet z lekka ztoscia), ze oto wiasnie
teraz — kiedy ,moje” dzieci tak duzo juz potrafia, kiedy z ,brzydkich kaczatek”
zamieniaja si¢ w tabedzie — musze si¢ z nimi pozegnad. Czgsto wiasnie wtedy za-
gladam do napisanych przez uczniéw prac, ogladam zdobyte przez nich dyplomy
i wyréznienia (ktérych kserokopie zostawiam sobie na pamiatke).

Od wielu juz lat najwieksza uwage skupiam na rozwijaniu zdolnosci litera-
ckich moich uczniéw. Zaczynajac od prostych ¢wiczent indywidualnych i gru-
powych (rozwijanie zdan, uktadanie wiersza z pocigtych wersetéw, pisanie dal-
szego ciggu tekstu itp.), stopniowo dochodzimy do momentu, w ktérym dzieci
zaczynaja podejmowac samodzielne préby uktadania wierszy, opowiadan, basni
i innych ciekawych tekstéw. I wtedy wlasnie okazuje si¢, Ze dziecigca wyobraznia
nie zna granic. Bo dzieci potrafig by¢ niezwykle twércze, jesli zostang ciekawie
zainspirowane. A ciekawg inspiracja moze by¢ tak naprawde kazdy poruszany
na zajg¢ciach temat, szczegdlnie taki, ktéry zainteresuje zaréwno nauczyciela, jak
i wychowankéw.

W ciagu wielu lat mojej dotychczasowej pracy wielokrotnie ulegatam rézno-
rodnym inspiracjom — zaréwno tematycznym, jak i metodycznym. Od pewnego
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czasu w kregu moich osobistych zainteresowan znajduje sie £6dz — jej przesztosé
i terazniejszos¢. Oczywiscie nie bytabym soba, gdybym nie prébowata ,zarazi¢”
swoja pasja uczniéw. I tak powstata autorska modyfikacja programowa, w ktérej
duzo miejsca zajely zagadnienia regionalne. A napisany przeze mnie program
zyskal nazwe: Literatura, teatr i wiedza o regionie Zridiem twirczych inspiracyi ucz-
niow klas I-111.

Zaplanowane tresci realizuje zaréwno podczas zajec z caly klasa, jak i w ra-
mach kota regionalnego, przeznaczonego dla chetnych dzieci. Sa wiec spacery
po miescie i poznawanie ciekawych miejsc, jak: Stare Miasto, Piotrkowska, Park
Zrédliska i inne, sg wizyty w muzeach i zajecia w klasie, podczas ktérych oglada-
my filmy, fotografie, czytamy ksigzki i wykonujemy prace plastyczne.

Ciekawym doswiadczeniem — zaréwno dla uczniéw, jak i dla mnie — byta
realizacja projektu ,Kiedy$ po Lodzi Julek Tuwim chodzit”. Przygotowatam go
przed kilku laty, a w biezacym roku, w zwiazku z obchodami Roku Tuwima, re-
alizuj¢ go ponownie (oczywiscie po drobnych modyfikacjach i udoskonaleniach)
z kolejna grupa wychowankéw. Tym razem wlaczamy do pracy wszystkich ucz-
niéw klas 0-III, a cykl zajec zakoriczy si¢ gra terenowa, poprowadzona szlakiem
Tuwima.

Oczywiscie poza zajeciami w klasie, poznajac miejsca zwigzane z zyciem poe-
ty, powedrowalismy t6dzkimi ulicami. To wazne, bo przeciez dzieci najlepiej
zapamietujg to, co same zobaczyly i przezyty. Zadne zdjecia ani prezentacje nie
zastapia korzysci, jakie daje mozliwos¢ obejrzenia tych miejsc ,w naturze”.

Poniewaz nasza szkota znajduje si¢ nieopodal kamienicy, w ktérej Tuwim
spedzil spora czg$¢ swojego dziecinstwa (ul. A. Struga 42), bylo to pierwsze
miejsce, ktére odwiedzilismy. Nastepnie skierowalismy swe kroki do Lecznicy
dla Zwierzat (pierwszej w Polsce ,Lecznicy dla zwierzat i wzorowej angielskiej
kuzni H. Warrikoffa i A. Kwasniewskiego”), dziatajacej do dzis przy ulicy Ko-

pernika 22. To o stojacym na jej dachu metalowym koniu pisal Tuwim:

Tak. Z okna wida¢ byto konia
Metalowego. Stat bez jezdzca

I dawno necit mnie, watkonia,

By wskoczy¢ i galopem z miejsca [...]"

Rzecz jasna, na szlaku naszej wedréwki znalazta si¢ réwniez stojaca przed
Urzgdem Miasta Laweczka Tuwima — pierwsza z rzezb ulicznych, umieszczo-
nych na Piotrkowskiej. Dzis$ to swego rodzaju wizytéwka Lodzi.

Oczywiscie — miejsc zwiazanych z Tuwimem jest w naszym miescie wiele (po-
lecam m.in. ksigzke R. Bonistawskiego £dd% Juliana Tuwima), jednak z uwagi na
sity i mozliwosci ,,matych dziecigcych nézek” nasz spacer obejmowat tylko tych
kilka najblizej siebie potozonych. Wedréwka sktadata si¢ z nastepujacych etapow:

T J. Tuwim, Kuwiaty polskie,
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—_

. Kamienica przy ul. A. Struga 42 (dawniej: ul. Andrzeja 40).

. Lecznica dla Zwierzat przy ul. Kopernika (dawniej: ul. Milsza),

. Kamienica przy ul. A. Struga 5. To pomatu zapominane juz miejsce, a tak
bardzo wazne w zyciu Tuwima. Tu wlasnie znajdowata si¢ pierwsza 16dzka
wypozyczalnia ksigzek, prowadzona przez siostry Pierikowskie. To do niej
przybiegat kochajacy ksigzki Julek, to w sprawie jej uratowania stat listy
z Warszawy w 1953 roku.

4. Bank Handlowy przy rogu ul. Piotrkowskiej i ul. Moniuszki (dawniej: Pa-
saz Meyera) — miejsce pracy ojca poety — Izydora Tuwima. Dzieci z zain-
teresowaniem obejrzaly pickny budynek bankowy.

5. Po przeciwnej stronie ul. Moniuszki znajdowata si¢ stawna w catym miescie
cukiernia Roszkowskiego, ktéra po pracy odwiedzal pan Izydor. Niestety
nie moglismy sprébowa¢ smacznych ciastek, gdyz cukiernia juz nie istnie-
je. Ale warto o niej przypominaé.

6. W glebi ul. Moniuszki, przed budynkiem YMCA (dawniejszy Patac Mto-
dziezy im. J. Tuwima) stoi popiersie poety, w ktérego odstonieciu (w 1961
roku) brata udziat siostra Juliana — Irena. Warto przy okazji wspomnied,
ze ulica Hotelowa, ktéra w tym miejscu dochodzi do ul. Moniuszki, jest
najkrétsza ulica naszego miasta.

7. Ulicg Sienkiewicza doszlismy do parku i stojacego przy nim budynku
III Liceum Ogdlnoksztalcacego, a dawniejszego Miejskiego Gimnazjum
Rzadowego. Do tej szkoly uczeszezat Julek. Dzieci bardzo rozbawita wia-
domos¢, ze nie byt on najpilniejszym uczniem, a nawet powtarzal piata
klase.

8. Wrécilismy na Piotrkowska, aby zakoniczy¢ nasz spacer przed Laweczka
Tuwima. Dzieci doktadnie obejrzaty rzezbe, przeczytaly umieszczone na
niej napisy.

Kolejny etap realizacji projektu stanowita wizyta w Muzeum Miasta F.odzi,

a doktadnie w gabinecie Juliana Tuwima.

Przypomnienie znanych juz oraz poznawanie nowych utworéw poety — to
zajecia, ktére przebiegaly w atmosferze zabawy. Wykorzystatam do nich: zdje-
cia, nagrania, kolorowe ksiazeczki z wierszami, papierowe kukietki i réznorodne
materialy plastyczne.

Drzieci stuchaly fragmentéw wierszy, recytowaly te najlepiej im znane. Prébo-
waly tez utozy¢ dalszy cigg utwordéw, ktérych nie znaly (na przyktad Sz, List do
dzieci itp.). Wspaniale bawily si¢ przy inscenizowanej recytacji Lokomotywy i kon-
struowaty wlasne pociagi. Z kolei wiersz Ptasie radio stal si¢ okazja do poznawania
réznych gatunkéw ptakéw i wydawanych przez nie odgloséw, a utwér Warzywa
stworzyl podstawe do rozpoznawania jarzyn i tworzenia przepiséw kulinarnych.

Koricowy fragment zaje¢¢ stanowita indywidualna praca twércza. Polegata ona
na dopisywaniu dalszego ciggu werséw przecigtego pionowo wiersza Taniec. Pra-
ca nie byla tatwa, ale niezwykle inspirujaca.

W N
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Réwnie ciekawym zajeciem okazato si¢ uktadanie pytan do wywiadu z Ju-
lianem Tuwimem. Dzieci poglebity swoja wiedzg, wykorzystujac réznorodne
dostepne $rodki informacji: ksiazki, albumy, Internet.

Zorganizowalam réwniez ogélnoszkolny konkurs Znam utwory Juliana Tu-
wima, do ktérego przystapili uczniowie klas I-1II.

W trakcie realizacji projektu powstato takze wiele prac plastycznych: skta-
danki wykonane technika orgiami z kétek, ksiazeczki obrazujace tre$¢ wybranych
wierszy. Wszystkie prace zostaly zaprezentowane na wystawie, ktéra obejrzeli
uczniowie innych klas oraz rodzice. Wystawa stata si¢ swoistym podsumowa-
niem projektu. Oprécz prac uczniowskich przedstawiata ona zycie i twérczosé
poety, w tym miejsca odwiedzone przez nas podczas realizacji projektu.

Ogromng rados¢ sprawito dzieciom (i — nie ukrywam — mnie réwniez) przygo-
towanie inscenizacji teatralnej, wedlug opracowanego przeze mnie scenariusza.
Wykorzystatam w niej fragmenty wierszy Tuwima, a koficzyta ja specjalnie napi-
sana piosenka autorska Tuwimowe wiersze (ktéra dzieci §piewaty na obchodach
Urodzin Tuwima oraz na prestizowym konkursie piosenki Lédzkie Skrzydta).
Inscenizacje¢ obejrzeli koledzy ze szkoly, dzieci z zaprzyjaznionych przedszkoli
oraz rodzice.

Kolejne projekty, ktére realizowatam z moimi uczniami, dotyczyly zagadnien
IT wojny $wiatowej, a konkretnie loséw Zydéw i postaci polskiego emisariusza —
J. Karskiego.

Tematyka wojenna jest szczegdlnie trudna do poruszania na zajeciach z ma-
tymi dzieémi, a tym bardziej problem zagtady Polakéw czy Zydéw. Jednak wy-
chodze¢ z zalozenia, Ze nie ma tematéw zbyt trudnych, s tylko nieodpowiednie
sposoby ich przekazania. Dlatego juz w klasie pierwszej podjetam te trudna te-
matyke, kontynuujac ja w kolejnym roku szkolnym. Wtaczajac si¢ w dziatania
Muzeum Miasta Lodzi i ECDNiKP, przygotowatam cykl zajeé na podstawie
wiasnych scenariuszy oraz materiatéw udostepnionych szkotom przez organiza-
toréw projektéw.

Posta¢ J. Karskiego, mato dotychczas znana, zastuguje na szczegélng uwage.
Czlowiek ten w czasie II wojny $wiatowej, narazajac wlasne zycie, przekradat
si¢ przez granice, aby mezom stanu USA opowiedzie¢ o okrutnym losie Zydéw
w Polsce.

Oczywiscie, przyblizajac moim matym uczniom te tematyke, staratam sie to
uczyni¢ w mozliwie ,delikatny” sposéb (cho¢ jednoczesnie mam $§wiadomos¢,
ze ogladane przez nich filmy i gry komputerowe niejednokrotnie niosg ze soba,
niestety, ogromne poktady okruciefistwa). Poznalismy wiec najwazniejsze fakty
z zycia J. Karskiego, urodzonego i wychowanego w Lodzi. Wybralismy si¢ na
spacer do Parku Ocalatych, by przysigé¢ na taweczce obok pana Jana. Odwie-
dzilismy tez izb¢ pamigci znajdujaca si¢ w Muzeum Miasta Lodzi, gdzie dzieci
mogtly obejrze¢ przedmioty pochodzace z gabinetu emisariusza.
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Przykiad zycia i dziatalnosci J. Karskiego pomdgt nam znalez¢ odpowiedz na
pytanie: ,Jak dzi§ mogg stuzy¢ mojej Ojczyznie?”. Te zajgcia to byta prawdziwa
lekcja patriotyzmu.

Poniewaz realizowatam je z uczniami klasy pierwszej, mogltam powiazaé t¢
tematyke z wprowadzeniem litery 4, H na podstawie wyrazéw: bohater, Halinka
(ktéra uczynitam bohaterka napisanego specjalnie opowiadania). Jednoczesnie
podczas zaje¢ znalazlo si¢ wiele miejsca na prace twércze — zaréwno plastyczne,
jak i literackie. Dzieci wykonywaty i ozdabiaty ramki do portretéw, w ,,zywym
planie” komponowaly pomnik, opowiadaty, co by bylo, gdyby byly kurierem.
W Parku Ocalatych szkicowaly Laweczke Karskiego, co bylo dla nich bardzo
cieckawym do$wiadczeniem, gdyz po raz pierwszy rysowaty ,obiekt w naturze”.

Poniewaz 2014 rok, w ktérym przypada¢ bedzie 100. rocznica urodzin emi-
sariusza, bedzie rokiem J. Karskiego, niebawem powrécimy do tej postaci. Be-
dziemy redagowac kolejne prace twércze (tym razem dzieci sg juz w klasie III),
by¢ moze wiersze lub opowiadania. Z pewnoscia zaprosimy do naszych dziatan
kolegéw z innych klas.

Oczywiscie w catosci tematyki regionalnej nie moglo nam zabraknaé tédzkie-
go dzwonu. Od samego poczatku, tj. od 2011 roku, uczestniczylismy w dziata-
niach prowadzonych przez ECDNiKP. Przeprowadzitam z uczniami cykl zajeé
edukacyjnych na temat loséw Zygmunta — dzwonu wpisanego w dzieje naszego
miasta. Powstaly piekne prace plastyczne i specjalnie napisana Piosenka o fodzkim
dzwonie, ktéra dzieci $piewaly na uroczystosci poswigcenia nowego dzwonu —
Serce Lodzi.

Uczniowie klas I-VI uczestniczyli w grach miejskich, ktére dla nich zorga-
nizowaliémy. Dnia 18 wrzesnia 2011 roku dzieci wziely udzial w przepicknej
uroczystosci poswiecenia dzwonu, idac — podobnie jak przed 100 laty szli ich
réwiesnicy —w uroczystej procesji. Do dzi§ wspominamy te chwile, bo dostarczy-
ly nam niezapomnianych przezy¢. Jak okreslita to jedna z uczennic: od tej pory
jestesmy ,,zadzwonowani”.

Historia t6dzkiego Zygmunta to jeden z fragmentéw barwnych i ciekawych
dziejéw naszego miasta. Dziejéw, z ktérymi warto zapoznawaé dzieci juz od
najmiodszych lat po to, by potrafity dostrzec pickno Lodzi i byty z niego dumne.

Podejmowanie w pracy z dzie¢mi réznych form twérczej aktywnosci ma
w sobie jeszcze jeden bardzo wazny aspekt. Otéz w pewnym momencie uswia-
domitam sobie, ze nie tylko moi uczniowie si¢ rozwijaja. Réwniez ja sama od-
nosz¢ korzysci z naszej wspélnej twérczej pracy. Poczatkowo uktadatam zagad-
ki potrzebne do danego tematu, pézniej — krétkie rymowanki. W koncu, gdy
nie mogtam znalez¢ potrzebnego mi do zaj¢é wiersza — prébowatam napisaé go
sama. W ten sam spos6éb powstato réwniez kilka krétkich opowiadan. Nie wiem,
czy kiedykolwiek podjetabym takie préby, gdyby nie wspélna praca z moimi ucz-

niami.
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Za podsumowanie moich rozwazan niech postuza ponizsze stowa:

Bdg dlatego nas przystat na swiat, zebysmy otwierali skarbiec serca i ofia-
rowywali ludziom wszystkie skarby?.

Bibliografia

Tuwim J., Kwiaty polskie,
Twardowski J.,

2 J. Twardowski,

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 66 10.02.2014 09:06



Marta Kwella

Jak ciekawie i stymulujaco
zorganizowac przestrzen
w sali lekcyjne;j

W literaturze niewiele mozemy znalez¢ na temat tego, jak cickawie
i stymulujaco zorganizowaé przestrzenn w sali lekeyjnej, a na polskim rynku wy-
dawniczym brakuje publikacji przedstawiajacych sprawdzone i atrakcyjne po-
mysly na aranzacje przestrzeni klasowej. Z trudnoscia odnajdujemy jakiekol-
wiek wskazéwki, jak madrze zagospodarowac salg lekcyjna. W konsekwencji,
wchodzac do wielu pracowni w réznych szkotach, na tablicach mozemy zo-
baczy¢ prawie identyczne plansze z regutami ortograficznymi czy wzorami na
obliczanie pdl powierzchni figur, jak réwniez klasowe urodzinowe kalendarze
oraz ekspozycje prac plastycznych. A przeciez dobrze zorganizowana pracownia
to warunki stymulujace uczniéw do nauki, zatem — idac dalej — wigksza moty-
wacja wychowankéw, che¢ do uczenia si¢ i samodzielnego zdobywania wiedzy.
Dobrze zorganizowana sala to wigksza samodzielnos¢ dzieci w podejmowaniu
réznych aktywnosci, to réwniez odpowiedzialno§¢ uczniéw za owa przestrzen.
Dobra aranzacja, przejrzystosé i jasnos¢ obowiazujacych regul, a co za tym idzie —
poczucie bezpieczenistwa, sa bardzo wazne zwlaszcza dla mlodszych uczniow.
Piszac ,organizacja przestrzeni w sali lekcyjnej”, mam na mysli ustawienie mebli
czy tawek tak, by byly dostepne dla wszystkich wychowankéw, chodzi mi takze
o tresci eksponowane na tablicach, a nawet sposéb porzadkowania materialéw,
czyli wszystko to, co jest istotne, aby uczniowie mieli jak najlepsze warunki do
zdobywania wiedzy.

Jak zatem ciekawie i stymulujaco zorganizowal przestrzen w sali lekcyjnej?
Odpowiedzi na to pytanie szukatam w literaturze anglojezycznej, w amerykan-
skich wydawnictwach dla nauczycieli oraz dopytujac doswiadczone kolezanki.
Najwigcej wskazéwek i gotowych rozwigzan odnalaztam w planie daltoriskim.
Okazato si¢, ze niektére elementy stosowalam juz w swojej pracy, intuicyjnie
wybierajac je sposréd wielu metod i technik pracy z dzie¢mi jako te najlepiej
pasujace do mojego stylu nauczania.
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W niniejszym artykule chciatabym przedstawi¢ sprawdzone przeze mnie po-
mysly na organizacje sali lekcyjnej na podstawie zalozen planu daltoriskiego. Sa
to propozycje, ktére z powodzeniem mozna wykorzysta¢ w szkole czy w przed-
szkolu, niekiedy modyfikujac i dostosowujac je do odpowiedniej grupy docelowe;.
Chciatabym, aby moje przyktady staly si¢ inspiracja dla nauczycieli i spowodo-
waly, Ze spojrza oni na swoje pracownie w nowy, swiezy sposéb. Wiele z przed-
stawionych rozwiazan zostalo zaczerpnietych z ksiazki R. Rohnera i H. Wenke-
go Pedagogika planu daltoriskiego. Kazdemu polecam te publikacje, gdyz jest
ona zbiorem gotowych pomystéw oraz inspiracja do dalszych poszukiwan.

Zanim przedstawi¢ zalozenia planu daltoriskiego, chciatabym zacytowad
kilka ogélnych wskazéwek autorstwa R. Rohnera i H. Wenkego dotyczacych
organizacji przestrzeni w klasie. Moga one by¢ wykorzystane gtéwnie w pracy
w przedszkolu, jednak znajda zastosowanie takze w szkole:

- Z kacika zaje¢ technicznych zabierz klocki i inne gotowe materiaty, zamiast
nich utéz tam pudta, rurki, puszki, kawatki pianki, materiaty opakowaniowe,
sznurki itp. Materiaty tego typu stanowia dla dzieci duze wyzwanie i budza
ich zainteresowanie.

- Kacik pracy cichej ulokuj w odpowiedniej odlegtosci od kacika pracy gtosne;.
Ich bliskos¢ moze mie¢ negatywny wptyw.

- Czy mozna cos osiggnac dzieki dodatkowemu oswietleniu: oswietlenie stre-
fowe w kaciku zabaw albo w kaciku czytania?

— Popatrz na wasza sale pod innym katem. Czy obecna aranzacja jest ideal-
na, czy s3 jeszcze jakies mozliwosci? Zaobserwuj krytycznym okiem wzorce
przemieszczania sie dzieci: czy poszczegdlne strefy zajec s3 odpowiednio
ustawione wzgledem siebie? (kacik pracy gtosnej z daleko od kacika pracy
cichej). Czy sg aktywnosci, ktdre dzieci wybierajg rzadziej?

- Na jakie przeszkody napotykajg dzieci podczas zabawy: czy kacik do budo-
wania jest wystarczajgco duzy?

— Popros innego nauczyciela, by w sposéb krytyczny wraz z Toba zastanowit
sie nad aranzacjg sali i przygotuj (lub zrébcie to razem) nowy plan.

[...] Tworzenie miejsc do pracy poza salg jest istotne z dwdch powoddw. Po

pierwsze, gdy dzieci wykonujg jakas aktywnosc¢ poza salg, w sali robi sie mniej

ttoczno. W wielu szkotach daltoriskich miejsce poza salg jest witasnie tym,

w ktérym mozna pracowad w catkowitym spokoju. W ten sposdb, juz we wczes-

nym stadium, uczymy dzieci prac poza salg na ich wiasng odpowiedzialnos¢.

[...] Jedna z istotniejszych rzeczy jest taki sposdb prezentacji materiatéw, aby

byty one w zasiegu rak dzieci. Z tego wzgledu optymalnym wyborem s3 ot-

warte regaty. Pétki, na ktérych uktada¢ mozna materiaty, tez sg dobre, pod
warunkiem, ze zostaty stabilnie zamontowane. Nie ma potrzeby usuwania za-
mykanych szaf, wystarczy po prostu zdemontowac drzwi, by uzyskac ten sam
efekt. Ponadto, zawsze potrzebne beda zamykane szafki na materiaty, ktére
nie s3 w sposéb bezposredni przeznaczone dla dzieci. Najwazniejszym ele-
mentem zachowania porzadku w srodowisku pracy jest aranzacja samej sali
zajec. Ponadto, musimy sprawdzi¢, czy dostepne dla dzieci materiaty s3 roz-
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mieszczone w prawidtowych miejscach. W kazdym wypadku muszg one miec
swoje state miejsce (nozyczki znajduja sie zawsze w danej szafie na tej samej
potce). katwiej jest zachowad porzadek, jezeli w odpowiedni sposéb oznaczy-
my najwazniejsze miejsca przechowywania. Na przyktad: na pétce, na ktdrej
trzymamy nozyczki, naklei¢ mozemy plakietke z ich wizerunkiem. [...] Dzigki
odrobinie wyobrazni, w sali wyczarowac¢ mozna obszar pracy, w ktérym to
witasnie dzieci czgsciowo realizowad beda zadania zwigzane z zarzgdzaniem
salg. W ten sposéb beda mogty samodzielnie poradzi¢ sobie zaréwno z pako-
waniem, jak i sprzataniem. Uktadanki i innego tego typu pomoce musza by¢
porzadkowane wedtug stopnia trudnosci. [...] Dzieci, najlepiej samodzielnie,
muszg mie¢ mozliwos¢ rozeznania sie, jakg uktadankg lub jaka gazetka moga
sie zajg¢. Mozemy réwniez zastosowac oznaczenia:
* praca najprostsza
** kolejny krok
*%% ostatni krok .

Powyzsze podpowiedzi to bardzo ogélne wskazéwki, jak mozemy zaaranzo-
wa¢ sale lekeyjng. Pedagogika planu daltonskiego daje wiele innych ciekawych
rozwigzan, a zglebiajac jej zasady, samodzielnie tworzymy swoje wlasne rozwia-
zania, dostosowane do konkretnej grupy dzieci. Jak glosi jedna z gtéwnych mysli
tej koncepciji, plan daltoriski to idea, styl pracy i organizacji klasy oparty na trzech
podstawowych filarach: samodzielnosci, odpowiedzialnosci i wspétpracy.

Plan daltoniski nie jest ani sztywny, ani dogmatyczny. Podobnie edukacja
wedtug jego zasad pozostaje w ciggtym ruchu, nieustannie podlegajac przemia-
nom. Edukacja ta nie jest nakierowana do wewnatrz, przeciwnie: z otwartymi
ramionami wychodzi ku nowym trendom w oswiacie. Rédwniez i zmiany zacho-
dzace w spoteczeristwie nie moga pozostawac bez wptywu na nia. [...] Filozofia
Helen Parkhurst za catkowicie normalne i stuszne uznaje regularne testowanie
swoich wiasnych zasad i sprawdzanie, czy sg one wcigz zgodne z duchem cza-
su (plan daltoriski to nie system, to sposéb na zycie). [...] Edukacja daltoriska
to koncepcja, ktdrej nalezy nadad postad w codziennej praktyce. Na poziomie
szkoty oznacza wiec bezustanng refleksje na temat wspdlnie stawianych sobie
celéw. Ciaggle jednak nalezy obserwowag, jak te cele maja sie do nowych tren-
déw rozwoju i zmian spotecznych. [...] Wizja Helen Parkhurst daje optymalna
przestrzen i mozliwosci tworzenia inspirujgcego srodowiska edukacyjnegoz.

Jak juz wspomniatam, pedagogika planu daltoniskiego opiera si¢ na trzech fi-
larach: samodzielnosci, odpowiedzialnosci i wspétpracy. Samodzielnosé oznacza,
ze uczniowie sami wykonuja zadania, a jesli podczas pracy zetkng sie z proble-
mem, to staraja si¢ samodzielnie szuka¢ optymalnych rozwigzan.

T R. Réhner, H. Wenke, Pedagogika planu daltoriskiego, ttum. E. Zygmunt, Sor-man, £6dz
2011, s. 74.

2 Tamze, s. 24.
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W takich warunkach nauczyciel wskazuje droge do rozwiazania problemu, nie
jest za$ osobg rozstrzygajaca, ktére rozwiazanie jest jedynie poprawne i najlepsze.
Samodzielna praca bardzo dobrze dziata na motywacj¢ dzieci. Uczniowie, ktérzy
sami wybieraja zadania do wykonania, czuja si¢ jej twércami i ponosza wigk-
sza odpowiedzialno$¢ za samodzielnie wybrany do wykonania material. Dzieci
chetniej podejmuja dziatania wymagajace ich aktywnosci. Ponadto samodziel-
nos¢ stanowi wazny czynnik dydaktyczno-organizacyjny, gdyz wychowankowie,
pracujac samodzielnie, robia to na swoim wiasnym poziomie i w optymalnym
dla siebie tempie. Wedtug zasad edukacji daltonskiej odpowiedzialnos$¢ dotyczy
takze procesu uczenia si¢. Oznacza to, ze wychowanek odpowiedzialny jest nie
tylko za rezultat koricowy, lecz takze za sam proces. Wspéiprace rozumie si¢ jako
umiejetnosé pracy kazdego z kazdym, a nie tylko z kolezanka z tawki. To takze
zdolno$¢ stuchania, dzielenie si¢ ze sobg wiedza, Zyczliwe reagowanie na siebie.
Dodatkowym, nieroztacznym i bardzo waznym elementem w planie daltoriskim
jest refleksja, ktéra powinna si¢ pojawi¢ po kazdej wykonanej pracy i jest nie-
zbedna do robienia postepéw. Bez zastanowienia si¢ nad wlasng praca nie bedzie
wida¢ rezultatéw. Kazda praca uczniéw musi by¢ oméwiona, aby wyeliminowaé
biedy w przysztosci.

Istotnym sktadnikiem w organizacji przestrzeni klasowej wedtug planu dal-
toniskiego jest wizualizacja. Daltoriscy nauczyciele staraja si¢ jak najczytelniej —
za pomocy piktograméw, zdje¢ czy podpiséw — przedstawi¢ uczniom panujace
zasady oraz uprosci¢ dzieciom rozwiazywanie probleméw za pomoca instrukeji
czynnosciowych.

W klasach daltonskich wizualizujemy: dni tygodnia, plan dnia, dyzury, za-
dania do wykonania, wspétprace, uktad tawek — tak naprawde wszystko to, co
ulatwi naszym uczniom proces przyswajania wiedzy. Dzieki temu dzieci staja
si¢ bardziej samodzielne. Gdy napotykaja jakas trudno$¢, najpierw rozgladaja si¢
po klasie, szukajac instrukeji czynnosciowej z radami, co powinny zrobi¢ ,krok
po kroku”, by rozwigza¢ dany problem. Aby jeszcze precyzyjniej wyjasnié, co
doktadnie w praktyce oznacza wizualizacja oraz realizacja zatozen planu daltori-
skiego, ponizej przedstawiam konkretne rozwiazania.

Wizualizacja dni tygodnia. W planie daltoriskim kazdy dzieri ma inny kolor
(od poniedziatku do piatku). Dzigki temu najmiodsze dzieci uczg si¢ rozpozna-
waé dni tygodnia, zanim jeszcze nauczg si¢ ich kolejnosci i nazw. Ulatwia to
organizacj¢ pracy w klasie i w szkole.

Kolory dni s3g ustalone z gory. W kazdej szkole w jasny i rozpoznawalny

sposdb okreslone jest, jakie kolory zwigzane sg z poszczegdlnymi dniami ty-

godnia’.

3 R. Réhner, H. Wenke, Pedagogika planu daltoriskiego, dz. cyt., s. 58.
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Wizualizacja planu dnia — czyli
za pomocy rysunkéw, zdjec czy pod-
piséw w sposéb symboliczny przed-
stawiamy rytm dnia. Dzigki tej prze-
widywalnosci  dajemy, zwlaszcza
mtodszym dzieciom, poczucie bez-
pieczenistwa i spokoju. W ten prosty
i czytelny sposéb minimalizujemy
liczbe pytan typu: ,,Co teraz bedziemy
robili?”; , Kiedy bedzie angielski?” itp.
Karty z zestawu Plan dnia nalezy
umiesci¢ na tyle nisko, by dzieci mo-
gly ich dosiegnaé. Przedstawiajac plan dnia, mozemy réwniez wykorzysta¢ Zegar
kolordw, dzigki ktéremu dzieci widza, ile doktadnie czasu pozostato im do wyko-
nania zadania. Na zegarze mozna ustawi¢ rézne przedzialy czasowe, np. 5, 10,
15, 30 minut.

Przedstawiony wizualnie plan dnia wspomaga organizacje w klasie w spo-
sdéb prosty, ale jednoczesnie skuteczny. W petni wpisuje sie on w rozwdj samo-
dzielnosci i z tego wzgledu tak dobrze pasuje do modelu daltoriskiego®.

Wizualizacja dyzuréw — ktéra wykonujemy po to, aby rozwija¢ umiej¢tnosé
niesienia pomocy oraz by dawaé dzieciom poczucie odpowiedzialnosci, ktéra
beda w stanie unie$¢. Skutkiem tych
dziatani jest zwigkszenie zaangazowa-
nia wychowankéw w otaczajace ich
srodowisko. Dyzury te, w wigkszosci,
sa podobne do tych, ktére realizuje
si¢ w wielu szkotach, jak podlewanie
kwiatéw, sprzatanie na pétkach, wy-
cieranie tablicy — ale jest jeden, ktéry
sie wyrdznia, a mianowicie ,,manager
tygodnia”. Jest to wychowanek, kté6-
ry pilnuje, sprawdza i ewentualnie
przypomina o koniecznosci wykona-
nia dyzuru odpowiedzialnej osobie.
Dzigki tej funkcji dzieci ucza si¢ kon-
trolowania siebie oraz zwracania so-
bie uwagi.

* Tamze, s. 65.
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Wizualizacja zadan do wykonania. Tablica zadan — jest to srodek pozwala-
jacy na proste wizualne przedstawienie zadann do wykonania. W gérnym wier-
szu umieszczamy piktogramy lub napisy przedstawiajace zadania do wykonania,
w pionowej kolumnie wypisujemy zas imiona dzieci. Na poczatku tygodnia kaz-
dy uczen otrzymuje karte z zadaniami. Po zapoznaniu si¢ z poleceniami planuje,
kiedy wykona poszczegélne aktywnosci i zaznacza odpowiednim kolorem (zgod-
nie z kolorowymi dniami tygodnia) planowany dzieri wykonania konkretnego
dziatania. Zaraz po realizacji podchodzi do tablicy i obok kétka z ,planowania”
mocuje kétko w kolorze dnia, w ktérym praca zostata ukoiczona. Po tygodniu
pracy tablica ta staje si¢ podstawa do przeprowadzenia wspélnej rozmowy z ucz-
niami oraz dokonania refleksji nad terminowoscia wykonywanych polecern. Ko-
rzystanie z tej tablicy ma dla dzieci szereg pozytywnych skutkéw, jak rozwijanie
umiejetnosci dokonywania wyboréw, wspieranie motywacji, wspieranie wspé6i-
pracy, stymulowanie samodzielno$ci, wizualizowanie procesu pracy.

Wizualizacja wspétpracy. W planie daltoniskim uczymy dzieci wspétdzia-
tania ,kazdy z kazdym”. Bardzo czesto wychowankowie dobierane sa w pary
lub w grupy na zasadzie przypadkowosci. Przyktadem moze by¢ wykorzystanie
breloczkéw do kluczy, w ktére wkiadamy zdjecia dzieci — tak, aby kazdy miat
wlasny breloczek. W sali lekcyjnej na tablicy w dwéch rzedach, jeden pod dru-
gim, wieszamy breloczki. Gérny rzad breloczkéw przesuwamy kazdego tygodnia
w ten sposéb, by za kazdym razem inne dzieci byly ze sobg w parze. Kolejnym
pomystem moze by¢ podziat na pary przez losowanie podpisanych patyczkéw po
lodach. Kazdy patyczek podpisujemy imieniem, nast¢pnie trzymamy patyczki
w dloni tak, by nie widzie¢ imion, po czym losujemy po dwa z nich, tworzac
w ten sposéb pary. Pracujac w réznych konfiguracjach, dzieci ucza si¢ wspétpra-
cowacé z kazdg osoba w klasie.

Wizualizacja przestrzeni klasowej. Staramy sie wizualizowaé w klasie wszyst-
ko to, co sprawi, ze uczniowie bedg lepiej funkcjonowaé w sali, a przestrzen be-
dzie dla nich inspirujaca i zachecajaca do pracy. Oto przyktady:

Etykiety na pojemnikach. Jak wspomniatam na poczatku, nalezy si¢ starad,
aby w klasie daltoniskiej kazda rzecz miata swoje miejsce, lezata w koszyku lub
stata w kubku z etykieta czy podpisem. Wszystkie materialy plastyczne oraz pis-
miennicze majg swoje ustalone miejsce.

Zdjecia uporzadkowanych pétek. Rozwiazanie to utatwia dbanie o przadek.
Na poczatku wspélnie z uczniami porzadkujemy klase, uktadamy wszystkie pomo-
ce tak, aby byly dostepne. Kiedy juz ustalimy: co i gdzie ma staé, jak powinny by¢
poustawiane pomoce na pétkach, gdzie beda zeszyty, robimy zdjecia idealnie po-
sprzatanych regatéw i umieszczamy je nad kazdym z nich. Od tej pory, kiedy pro-
simy uczniéw o posprzatanie klasy, kazdy wychowanek wie, jakie sa oczekiwania
nauczyciela, i bez problemu porzadkuje pomoce zgodnie z instrukcja na zdjeciach.

Instrukcje ,krok po kroku” mozemy wykorzysta¢ do realizacji réznych ce-
16w. Zakres zastosowari jest bardzo szeroki. Moze to by¢ na przyktad instruktarz
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zdjeciowy, na ktérym widaé, jak nalezy wykona¢ domek z kwadratu lub jak na-
rysowaé pingwina. Moga to by¢ instrukcje czynnosciowe do prac plastycznych
lub informacja, jakie materialy trzeba zgromadzi¢ przed zajgciami, czyli instruk-
¢ja organizacyjno-porzadkowa przed przystapieniem do wykonywania zadania.
Jednakze moim zdaniem jedne z najciekawszych rodzajéw instrukciji to te, ktére
pomagaja dzieciom w pokonywaniu jakich$ trudnosci. Przyktadem moze by¢ in-
strukcja: ,Co zrobi¢, jesli nie radzisz sobie z zadaniem lub poleceniem?”. Jest to
informacja powieszona w klasie w widocznym miejscu — tak aby dziecko, ktére
ma taki problem, mogto ,krok po kroku” wedtug instrukcji rozwiaza¢ dany prob-
lem. Oto przyktad:

Co zrobi¢, jesli nie radzisz sobie z poleceniem lub zadaniem?

1. Jeszcze raz przeczytaj tres¢ zadania.

2. Nazwij, czego nie rozumiesz, a co rozumiesz.

3. Przekartkuj swéj zeszyt lub ¢wiczenia, by¢ moze odkryjesz wskazéwke.

4. Poréwnaj zadanie z innymi, ktére rozumiesz.

5. Skorzystaj ze srodkéw pomocniczych zgromadzonych w sali.

6. Zadaj pytania: najpierw w zespole lub swojemu koledze/swojej kolezance.

Dzigki tak doktadnie sformulowanej instrukecji uczen wie, co doktadnie ma
zrobié, aby rozwigzaé problem. Innym przyktadem moze by¢ taka oto instrukcja:

Jak prosi¢ o pomoc? Jak udzieli¢ pomocy kolezance lub koledze?

1. Prosimy o pomoc dopiero wtedy, kiedy wykorzystamy juz wszystkie inne

mozliwosci.
2. Unikamy niepotrzebnego zamieszania w klasie.
Najpierw pytamy kolege/kolezanke siedzacego/siedzacg obok.
. Wiasne miejsce opuszczamy, gdy jest to konieczne.
. Zadajemy jasne i doktadne pytania.
Nie okazujemy zniecierpliwienia, gdy komus pomagamy.

. Wyjasnienie to co$ innego niz podanie gotowego rozwiazania.
. Uczymy si¢ wyjasnia¢ krok po kroku.
. Podczas udzielania pomocy najpierw pytamy kolege, co juz wie.

8. W ramach naszej klasy wszyscy ze soba wspétpracujemy.

Inne wizualizacje w sali lekcyjne;:

W czym moge poméc? W kazdej
grupie sa dzieci, ktére lepiej radzg so-
bie z pewnymi umiej¢tnosci, oraz ta-
kie, ktére jeszcze wymagaja pomocy.
Wiystarczy, ze nauczyciel przygotuje
piktogramy ilustrujace dane czynno-
§ci, jak: wigzanie sznurowadet, zapi-
nanie zamkéw, zapinanie guzikéw
itp., i pod kazdym rysunkiem umiesci
zdjecia dzieci (lub ich znaczki), ktére

AW
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dang czynnos¢ juz potrafia. Majac taka ,$ciage”, dziecko nieumiejace zawiazaé
sobie butéw wie, do kogo musi si¢ zglosié, zeby uzyskaé¢ pomoc. Ta wersja $wiet-
nie nadaje si¢ do przedszkola, w szkole modyfikujemy ja do potrzeb swojej gru-
py. Moze to by¢ na przyktad: ,Chetnie pomoge w: liczeniu, czytaniu, pracach
plastycznych, ale réwniez w sprzataniu, poprawi¢ humor czy wystucham cig”.
Mozliwosci jest wiele, wszystko zalezy od dzieci i nauczyciela.

Nie przeszkadzaj mi. To bardzo
prosty i czytelny spos6b zakomuniko-
wania kolegom i kolezankom w kla-
sie, ze dziecko potrzebuje ciszy i spo-
koju i nie nalezy mu przeszkadzac.
Uczeni, ktéry wykonuje prace indy-
widualng i potrzebuje takich wiasnie
warunkéw, stawia przed sobg stoja-
czek z piktogramem ,cisza”. Oznacza
to: ,Potrzebuje ciszy i spokoju, nie
przeszkadzaj mi.”

Sygnalizator. W jasny i czytelny
spos6b organizuje czas i rodzaj pra-
cy uczniéw. Na poczatku ustalamy
z wychowankami zasady jego dzia-
tania, by wiedzieli, czemu ma stuzy¢.
Umawiamy sig, ze podczas pracy in-
dywidualnej nikt ze sobg nie rozma-
wia, w trakcie pracy grupowej mozna
méwic szeptem, a podczas czasu wol-
nego wszyscy rozmawiaja swobodnie.
Sygnalizator umieszczamy w wi-
docznym miejscu, najlepiej w okolicy
tablicy. Rozpoczynajac lekcje, usta-
wiamy wskazéwke na odpowiednim
polu. Uczniowie beda wiedzieli, jak
powinni pracowa¢, gdy tylko spojrza
na sygnalizator. Mozna go oczywiscie
rozszerzy¢ o whasne polecenia. Sylwete sygnalizatora da si¢ réwniez wykorzystaé
do oceniania zachowania w klasie. Wéwczas nalezy czerwone, zétte i zielone
kétko naklei¢ na listewke oraz przygotowa¢ drewniane spinacze do bielizny dla
kazdego ucznia. Kazdy spinacz trzeba podpisa¢ imieniem wychowanka i poste-
powac zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami z dzie¢mi, na przyktad codziennie
rano przypinac wszystkie na zielonym swietle, w razie dwéch ostrzezen dotycza-
cych zachowania spinacz przesuwamy na z6ite $wiatlo, kolejne ostrzezenie to
juz $wiatto czerwone i rozmowa z rodzicami. Warto taki sygnalizator umiesci¢
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w widocznym miejscu, wéwezas rodzice moga codziennie monitorowaé zacho-
wanie dziecka.

Mam nadziejg¢, ze przedstawiajac powyzsze przyktady, przekonatam Czytel-
nikéw, ze praca wedlug koncepcji planu daltoniskiego daje nauczycielowi duza
swobodg oraz wiele ciekawych rozwigzani stuzacych atrakcyjnemu kreowaniu
przestrzeni w sali lekcyjnej. Koncepcja H. Parkhurst nie narzuca, nie wskazuje
jedynie wasciwych i poprawnych rozwigzan. Plan daltonski inspiruje i motywuje
do poszukiwan coraz to nowszych, trafniejszych rozwiazan. Dodatkowo wszyst-
kie przedstawione propozycje mozna z powodzeniem wykorzystywaé w trady-
cyjnych szkotach, niemajacych certyfikatu Dalton International. Praca wediug
tej koncepcji z pewnoscia jest wymagajaca, ale z cala odpowiedzialnoscia stwier-
dzam, ze daje duzo satysfakcji, zadowolenia i budzi uspione poktady kreatywno-
§ci, ktére w kazdym z nas drzemig.

Bibliografia

Roéhner R., Wenke H., Pedagogika planu daltoriskiego, thum. E. Zygmunt, Sor-man, £.6dz
2011.
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Joanna Matczak

Jak zorganizowac przestrzen
edukacyjna w przedszkolu

Warunki, w jakich przebywaja dzieci, w pewnym stopniu wyznaczaja
obszary ich dziatalnosci. Srodowisko, w ktérym funkcjonuje wychowanek, stawia
mu wymagania i okresla jego mozliwosci. Na ich jako$¢ wptywa wiasciwe zago-
spodarowanie przestrzeni. Przemyslane wyposazenie wnetrza pozwala dziecku
na zaspokajanie podstawowych potrzeb rozwojowych.

Przestrzen edukacyjna to jeden z czynnikéw oddzialywan pedagogicznych.
Atmosfera wnetrza wynikajaca z estetyki oraz wlasciwie —w sposéb przemyslany —
dobranych $rodkéw dydaktycznych wplywa réwniez na samopoczucie dzieci,
ich zachowanie i sposéb myslenia. Wynika z tego, ze moze ona by¢ czynnikiem
sprzyjajacym osigganiu optymalnych wynikéw w pracy pedagogiczne;.

W dziatalnosci pedagogicznej wystrdj i sposéb adaptacji miejsca, w jakim
sie ona odbywa, warunkuje: zdrowy rozwdj dzieci, ich pomysing adaptacje,
jakos¢ kontaktéw spotecznych, budowanie atmosfery zyczliwosci, mozliwos¢
uczenia sie rozumienia otaczajgcego swiata, samodzielne dziatania dziecka
budujgce jego wiedze i umiejetnosci. Psychologowie przyznajg, ze sprzety
i zabawki otaczajgce dziecko, a takze kolorystyka pomieszczenia, sprzyjajg
bad? ograniczajg ksztattowanie sie jego sfery psychofizycznej, wptywaja na
zabawe, uczenie sie, wspierajg lub hamuja aktywnosci ruchowej. Aranzacja
wnetrza przedszkolnego jest zadaniem nauczyciela. Przez odpowiednie wy-
posazenie sali tworzy on warunki dla rozwoju psychofizycznego dzieci. Wypo-
sazenie sprzyja lub nie, zaspokojeniu potrzeby kontaktu emocjonalnego i spo-
tecznego, potrzeby poznawania i bezpieczeristwa, aktywnosci i eksploracji.
Przyjecie powyzszej perspektywy pobudza do szukania réznorodnych, wielo-
funkcyjnych zabawek i narzedzi, skrupulatnie dobranych pod katem wartosci
estetycznych, edukacyjnych, technicznych i rozwojowych1.

T B. Mackiewicz, K. Szczepkowska-Szezesniak, Znaczenie otoczenia w wychowaniu, http://
mmp.fio.org.pl/index.phpPoption=com_content&view=article&id=98:znaczenie-otocze-
nia-w-wychowaniu&ecatid=32:metodyka-pracy-w-malym-przedszkolu&lItemid=66, do-
step: 2013.
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Przedszkola to miejsca szczegdlne ze wzgledu na fakt, ze dzieci przebywa-
ja w nich wigksza cz¢$¢ dnia. W zwiazku z tym kazdy budynek powinien by¢
zaaranzowany w sposob funkcjonalny, estetyczny, prawidtowo os$wietlony oraz
mieé dostep do miejsca, w ktérym dzieci moga przebywaé na §wiezym powie-
trzu (ogréd, plac zabaw, boisko). Dla zachowania estetyki wnetrza wskazane jest
harmonijne dobieranie barw, uzywanie jasnych mebli, zapewnienie dostepu do
naturalnego $wiatla.

Odpowiednio dobrany i zastosowany sprzet to istotny element kompozycji
funkcjonalno-estetycznej pomieszezen edukacyjnych. Ksztalt, konstrukeja, wiel-
ko$¢ mebli powinny uwzglednia¢ wiek i budowe fizyczna dzieci oraz odpowiadaé
wymogom higieny oraz wskazaniom dydaktycznym, opiekuiiczym i wychowaw-
czym. Sprzety nalezy réwniez rozmieszczad tak, by zachowana byta swoboda ko-
munikacyjna.

Sale, w ktérych przebywaja dzieci, powinny by¢ naturalne, a ich gospodarza-
mi winny by¢ dzieci. Nalezy zadba¢, aby we wnetrzu wszystko miato okreslony
cel, przeznaczenie i styl. Pomieszczenie ma uwzglednia¢ naturalng aktywnosé
dzieci — zabawe. Wazne, by byto ozdobione pracami wychowankéw — takie de-
korowanie wnetrz sprawia, ze maja one swoisty wyglad i wyrazaja styl pracy na-
uczyciela oraz dziatan dzieci.

Najlepszym przyktadem wzorcowo przygotowanej przestrzeni edukacyjnej
jest otoczenie zaaranzowane wedlug koncepcji pedagogicznej M. Montessori.
Powinno ono zawiera¢ elementy umozliwiajace dziecku samowychowanie i sa-
morozwdéj. M. Montessori wyrdznia w nim dwa elementy: materialny (budynek,
wyposazenie) oraz strategiczny (zasady i formy).

Aranzujac otoczenie nalezy kierowad sie zasadg taczenia wolnosci i po-
rzadku. Dziecku powinno sie ukazac¢ tad i porzadek we Wszechswiecie, ale
jednoczesnie da¢ prawo do samodzielnego odkrywania tego porzadku. Stuzg
temu pomoce do ¢wiczen, ktére dziecko moze wybra¢ wedtug zasady wol-
nosci przedmiotu, miejsca i czasu pracy. Materialny sktadnik przygotowane-
go otoczenia stanowit réwniez materiat rozwojowy, ktdry zawiera w sobie
cztery cechy: wymiar antropologiczny, psychologiczny, dydaktyczny, wycho-
wawczy?.

M. Montessori podkreslata, ze swiat dziecka powinien by¢ uporzadkowany.
Dzieri musi mie¢ okreslong strukture i sktada¢ si¢ z niezawodnych rytualéw.
Otoczenie powinno za$ by¢ logicznie zorganizowane i estetyczne, aby zapewnié
dziecku mozliwos¢ dokonywania czynnosci poszukiwania i odnajdywania.

W metodzie M. Montessori otoczenie, w ktérym przebywa dziecko, powin-
no wspomagac¢ w pelni harmonijny rozwéj jego osobowosci — sprawiaé, ze czu-

2 E. Latacz, Jak wychowywaé dzieci. Zarys teorii pedagogicznej Marii Montessori, Pracownia
AA, Krakéw 1995, s. 13.
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je sie ono szczesliwe i radosne, szybko i chetnie si¢ uczy. Otoczenie respektuje
kolejne fazy zainteresowan, zwiazane z rozwojem. Wszystkie materialy musza
by¢ uporzadkowane tematycznie i tatwo dostepne — umieszczone w zasiggu reki
wychowanka.

Waznym elementem tego otoczenia jest oryginalny zestaw pomocy dydaktycz-
nych, zwany materialem M. Montessori. Cechuja go: prostota, precyzja i este-
tyka wykonania, uwzglednienie zasady stopniowania trudnosci, dostosowanie do
potrzeb rozwojowych dziecka, logiczna spéjno$¢ ogniw ciagéw tematycznych,
konstrukcja umozliwiajaca samodzielng kontrole blt¢déw oraz ograniczenie —
dany rodzaj wystepuje tylko w jednym egzemplarzu.

Material, ktéry dzieci maja do dyspozycji, zwiazany jest z samoobstuga, tro-
ska o srodowisko, zwyczajami i normami spotecznymi. Pozwala na wielozmysto-
we poznawanie $wiata oraz stuzy pobudzaniu aktywnos$ci umystowe;.

Wszystkie przedmioty w otoczeniu wychowanka musza by¢ dostosowane do
jego reki, sit i mozliwosci. Powinny réwniez by¢ tak dobrane, aby dziecko mogto
rozpoznaé celowos¢ ruchu. Dobrze, by w salach znajdowato si¢ wszystko, co da
mu mozliwo$¢ éwiczenia koniecznych ruchéw, by stawaly si¢ one coraz bardziej
skoordynowane i ptynne.

Przestrzeni edukacyjna powinna by¢ zaaranzowana w taki sposéb, by zaspoko-
i¢ ogromna potrzebe ruchu u dziecka, zapewnic¢ ¢wiczenie koordynacji ruchowej,
pobudzanie, koordynowanie i dazenie do harmonijnego przebiegu czynnosdi,
uniezaleznianie dziecka od dorostych — tak by mogta rozwinaé¢ si¢ jego samodziel-
no$¢, pewnos¢ siebie oraz poczucie wiasnej wartosci. Wiasciwie zaaranzowane
otoczenie przyczynia si¢ do rozwijania poczucia odpowiedzialnosci za nie, a takze
do ksztattowania w dziecku wewnetrznego porzadku, wyczucia dla wlasciwych
postaw spotecznych i kulturowych. Prowadzi réwniez do tworzenia wrazliwo-
$ci wszystkich zmystéw, angazuje do dziatania, odpowiada zainteresowaniom
dziecka, pobudza jego samodzielnos¢, pomaga wychowankom w uswiadomie-
niu sobie, ze kazda praca powinna by¢ zaplanowana, przygotowana, podzielona,
przeprowadzona w okreslonej kolejnosci, a czasem wymaga wspétpracy z innymi.

Otoczenie, w ktérym przebywaja dzieci, powinno by¢ uporzadkowane w taki
sposéb, by tworzylo logiczng calos¢. Powinno réwniez motywowaé je do sa-
modzielnych poszukiwan wiasciwych rozwigzan, a tym samym do zdobywania
nowych wiadomosci i doskonalenia umiejg¢tnosci.

W pedagogice M. Montessori istotnym elementem przygotowanego otocze-
nia jest danie dziecku mozliwosci obcowania z naturag — inaczej dziecko wyob-
cowane przez wspolczesny $wiat ze srodowiska naturalnego nie nauczy si¢ zy¢
z nim w zgodzie. Kontakt z przyroda daje mozliwo$¢ poznania, rozumienia oraz
interpretacji otoczenia naturalnego i spotecznego. Dzigki poznawaniu natury
budza si¢ uczucia i motywacja wobec otoczenia przyrodniczego, mozliwe jest
do$wiadczanie tadu we Wszechswiecie oraz poznanie zaleznosci i zwigzkéw
w Kosmosie.
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Dzigki przebywaniu w naturalnym $rodowisku dziecko ma mozliwo$¢ od-
krywania bogactwa w $wiecie natury i kultury (wytworzonym przez cztowieka).
Obcowanie z naturg i kulturg uswiadamia mu koniecznos¢ poszanowania §wia-
ta roélin i zwierzat oraz harmonijnego wspéizycia cztowieka z przyrods, poma-
ga poznaé wartosci kultury regionalnej oraz wzmacnia poczucie przynaleznosci
i tozsamos$ci narodowej, wspiera w budowaniu wewngtrznego porzadku, ktéry
jest niezbedny do odkrycia i poznania porzadku w catym stworzeniu.

Otoczenie, w ktérym wzrasta dziecko, powinno pokazywaé réznorodnosé
i jednos¢ swiata, w ktérym réwniez swoje miejsce ma czlowiek. Dostep do
tzw. konkretéw pozwala lepiej rozumie¢ poznawane tresci, ktére sg czesto dla
dzieci abstrakcyjne i trudne do wyobrazenia. Nauczanie powinno si¢ odbywaé —
w miar¢ mozliwosci — w naturalnych warunkach i z uzyciem naturalnych mate-
riatléw jako pomocy. Dzigki temu wychowanek ksztattuje w sobie umiejetnosé
spostrzegania zjawisk zyciowych (jego troska o przyrode rosnie wraz ze wzrostem
zainteresowania), rozwija w sobie $wiadomos¢ roli w zyciu (zycie rolin i zwierzat
zalezy od dbania o podlewanie, karmienie itp.), uczy si¢ cierpliwosci i oczekiwa-
nia (na przyktad obserwujac wzrost rosliny).

Aranzacja przestrzeni edukacyjnej powinna réwniez by¢ ukierunkowana na
rozwijanie wrazliwosci estetycznej, poniewaz otoczenie, w ktérym przebywa
dziecko, ma niebagatelny wptyw na rozwéj jego twoérczej ekspresji. W warun-
kach monotonnych i nieestetycznych, pozbawionych pigkna organizowanie wy-
chowania przez sztuke staje si¢ niemozliwe. Dzieki wychowaniu estetycznemu
dziecko na co dzien obcuje z picknem. Pigkno natomiast pobudza procesy spo-
strzegania i myslenia, poszerza wiedz¢ o $wiecie i zyciu ludzi, zaciesnia wiez
z najblizszym otoczeniem. Estetycznie urzadzone wnetrza i starannie dobrane
przedmioty codziennego uzytku wplywaja na smak, ksztattowanie si¢ poczucia
estetyki, starannos¢, precyzje, systematycznos¢ i samodyscypline.

Przygotowanie otoczenia to zadanie nauczyciela, ktéry petni w tym zakresie
strategiczng funkcje.

Na poczatku, zanim dziecko zaznajomi sie z otoczeniem i materiatami
w przedszkolu Montessori, nauczyciel stanowi pomost miedzy dzieckiem
a srodowiskiem. Zacheca, inspiruje, mobilizuje do pracy. Wazne jest tutaj, aby
stwarzat mitg, ciepta atmosfere wokét siebie, ktéra pomaga dziecku w szyb-
szym zaaklimatyzowaniu sie w nowym érodowisku’.

Nauczyciel, jako ,element” przygotowanego otoczenia, wdraza dzieci do
przestrzegania norm grupowych, wprowadza je w rozumienie otaczajacego Swia-
ta, pomaga im w rozpoznawaniu i nazywaniu pojeé, staje si¢ wzorcem. Dobry
nauczyciel to wnikliwy i nieustajacy obserwator dziecka, ktéry w razie koniecz-

3 K. Skjold Wennerstrom, M. Bréderman Smeds, Pedagogika Montessori w przedszkolu
i szkole, ttum. 1. Labedzka-Karl6f, Impuls, Krakéw 2009, s. 83.
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nosci moze udziela¢ pomocy w mysl najbardziej znanej tezy M. Montessori: ,,Po-
moz mi zrobi¢ to samemu”. Ponadto, oprécz umiejetnosci zawodowych, winien
reprezentowaé wysoki poziom moralny — jako przewodnik dziecka po $wiecie
wartosci.

Wsrdd cech osobowosci nauczyciela, Montessori szczegdlnie podkreslata
4

mitos¢, ktéra miata obejmowac nie tylko dziecko, ludzi, ale catos¢ Stworzenia™.
Osobowy aspekt przygotowanego otoczenia to takze grupa dzieci. Dzieci
w przedszkolach montessorianskich s3 wymieszane pod wzgledem wieku (trzy-,
cztero-, pigcio- i szescioletnie). M. Montessori uwazata, ze takie grupy przypo-
minajg grupy naturalne. Dzieci maja w nich okazje pomaga¢ sobie i respekto-
waé prawa wobec siebie. Podczas codziennych kontaktéw nawigzywane sg re-
lacje spoteczne, na bazie ktérych przebiega rozwdj spoteczny. Dzieci ucza sie
wsp6tpracy, zachowujac zarazem prawo do wlasnego, indywidualnego rozwo-
ju. Duzg role w calosciowym wychowaniu dzieci petnig rodzice — jako pierwsi
wychowawcy dziecka po urodzeniu. Biorac pod uwage powyzsze rozwazania,
nalezy stwierdzi¢, ze przestrzen edukacyjna ze wszystkimi swoimi elementami
(aspekt materialny i osobowy) — ze wzgledu na swoja ogromna role wychowaw-
czg i dydaktyczng — nie moze by¢ przypadkowa. Nie wystarczy zatem przygo-
towa¢ wychowankom jakiekolwiek srodki dydaktyczne — musi to by¢ materiat
odpowiadajacy zmiennym i nast¢pujacym po sobie fazom rozwojowym dziecka
i w odpowiedni sposéb je stymulowad.

Fotografia 1. Aranzacja dziatu ¢wiczen praktycznego dnia w grupie M. Montessori

Zrédto:

* E. Latacz, Recepeja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939, WUL, £.6dz
1996, s. 86.
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Fotografia 2. Dekoracja scian wytworami dzieciecej dziatalnosci plastycznej

Zrédto:

Fotografia 3. Aranzacja dziatu — ksztatcenie zmystéw w grupie M. Montessori

Zrédto:
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Anna Piecusiak

Pomyst na dzieciecg zabawe
w ogrodzie przedszkolnym

W codziennej pracy w przedszkolu obserwuje u dzieci duza potrzebe
kontaktu z przyroda. Cze¢sto podczas wyjs¢ do ogrodu przedszkolnego lub na
spacery wychowankowie zbieraja ciekawe okazy przyrody. Czasami, trzymajac
w rekach kasztany, jesienne liscie lub mate kamienie, pytaja: ,Prosze pani, czy
moge zabra¢ to do przedszkola?”.

Potrzeba kontaktu z przyroda, zaréwno ozywiona, jak i nieozywiona, przeja-
wia si¢ rowniez w pracach plastycznych dzieci. Wychowankowie bardzo chetnie
nie tylko wiaczaja si¢ w dziatania zwigzane z proponowanym przez nauczycie-
la tematem, lecz takze sami podejmuja aktywnos¢ plastyczna z wykorzystaniem
motywow przyrodniczych. Kwiaty, motyle, ptaki, chmury czy storice to czgsto
wdzigczny temat prac nie tylko dla dziewczynek.

Dzieci w wieku przedszkolnym, poznajac przyrode, ida krok dalej — same chcg
by¢ jej odkrywcami. Niestrudzenie pytaja, dociekaja, badaja. Obserwujac ich po-
trzeby, umozliwiamy im wilasciwe warunki do dziatania. Zgodnie z koncepcja
pedagogiczng M. Montessori, na podstawie ktérej pracujemy w przedszkolu,
staramy si¢ podazac za dzieckiem. W zwiazku z tym material zgromadzony w sa-
lach jest w duzej mierze odpowiedzia na zainteresowania dzieci. Réznorodnosé
materiatu rozwojowego oraz pomocy dydaktycznych znajdujacych w dziale: ,wy-
chowanie dla kultury Zycia” umozliwia bliskie poznanie przyrody, czgsto z wy-
korzystaniem konkretéw. Dla dziecka jest to ogromnie wazne, by méc w petni
zrozumie¢ poznawane zjawiska, a takze ich doswiadczy¢.

Duzym utatwieniem, a zarazem atrakcja dla wychowankéw, sa pomoce znaj-
dujace si¢ w kaciku badawczym. Dzieci same dgza do poznawania wlasciwosci
rzeczy lub do zrozumienia sensu zjawisk w wyniku obserwacji oraz przeprowa-
dzenia prostych eksperymentéw. Motorem dziatania sa typowe dla tego wieku
ciekawos¢ $wiata i dociekliwos¢.

Najprostsze dzialania podejmowane przez dzieci w kaciku badawczym zwia-
zane s3 z woda. Do naczyni o réznej pojemnosci wychowankowie przelewaja
wodg. Przewiduja, ile wody zmiesci si¢ w naczyniu, poréwnuja i niejednokrotnie
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sami dziwia si¢ rezultatem koricowym. Zabawy z wodg — elementem przyrody
nieozywionej — s3 od najmtodszego wieku duzg atrakcja. Doskonala przy tym
precyzje ruchu i koncentrujg uwage dzieci na wykonywanym dziataniu.

W kaciku badawczym znajduja si¢ réwniez pomoce pozwalajace doswiadczyd,
co rozpuszcza si¢ w wodzie, co ptywa, a co tonie, co przycigga magnes. Dzieci
moga tez wazy¢, poréwnywac ciezar przedmiotéw, ogladaé preparaty przyrodni-
cze pod lupa lub mikroskopem. Ponadto w kacikach badawczych przedszkolaki
podejmuja si¢ wyzwan trudnych i niecodziennych, na przyktad sprawdzaja, jak
wybucha wulkan, poréwnujg przepuszczalno$¢ wody z wykorzystaniem rézno-
rodnego materiatu przyrodniczego, a takze nietypowo dmuchaja balon, wyko-
rzystujac w tym celu sode i kwasek cytrynowy. Ciekawym elementem wsréd pro-
pozycji badawczych kierowanych do dzieci sg réznego rodzaju gry dydaktyczne
o charakterze badawczym, ktére angazuja do dziatania kilku wychowankéw jed-
noczesnie.

Poza salami przedszkolnymi dzieci maja do dyspozycji duzy ogréd przed-
szkolny, w ktérym réwniez organizowane sg zajecia majace na celu rozwijanie
wrazliwosci przyrodniczej. Ogréd przy Przedszkolu Miejskim nr 106 w Lodzi
jest rezultatem staran wielu oséb. Na przestrzeni kilku lat ogréd zmieniat swoj
wyglad — stajac si¢ pickniejszym i atrakcyjniejszym miejscem dziecigcych zabaw.

Obecnie jest to rozlegly teren, ktéry stuzy dzieciom jako miejsce do odpo-
czynku, zabaw i poznawania przyrody. W minionych latach, majac na celu po-
prawe bezpieczenistwa wychowankéw, odnowiono catkowicie ogrodzenie wokét
budynku przedszkola oraz zatozono monitoring. Odrestaurowano réwniez tera-
sy, ktére obecnie znalazly nowe przeznaczenie. Utworzono na nich miejsca do
zabaw badawczych dla dzieci.

Duzg atrakcja dla przedszkolakéw jest nowy sprzet, ktéry pojawit sie na tere-
nie ogrodu. Opréez typowych zabaw w berka czy gry w pitke dzieci moga spedzad
czas na zjezdzalniach, bujawkach, drewnianym przyrzadzie wielofunkcyjnym.
Zakupiono takze zabawki do odnowionych piaskownic, w ktérych wychowan-
kowie spedzaja czas niemal nieustannie. Przed nadmiernym promieniowaniem
stonecznym chroni dzieci drewniana altanka oraz duze ogrodowe namioty i pa-
rasole, pod ktérymi przedszkolaki rysuja lub graja w gry planszowe.

Woyposazenie ogrodu daje dzieciom mozliwos¢ spedzania na powietrzu wielu
godzin. Nie jest to tylko czas poswigcony na relaks. Wychowankowie, majac
ciekawie zorganizowane miejsce do dziatan, nie nudza si¢. Wazne, by dzieciom
jedynie zasygnalizowa¢, co mozna zrobi¢ z dang pomocs, lub wskaza¢, jak wyko-
rzysta¢ zaaranzowane stanowisko.

W biezacym roku Rada Pedagogiczna Przedszkola Miejskiego nr 106 zglosita
do konkursu Fundacji Cemex ,Budujemy Przysztos¢” autorski projekt Ekolo-
gicznej $ciezki sensorycznej, ktéra ma uczyni¢ ogréd miejscem jeszcze ciekaw-
szym dla naszych przedszkolakéw. Jednym z celéw wychowania przedszkolnego
jest wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju dziecka zgodnie z jego wrodzonym
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potencjalem i mozliwosciami rozwojowymi w relacjach ze $rodowiskiem spo-
teczno-kulturowym i przyrodniczym.

Opracowany przez Rade Pedagogiczng Przedszkola Miejskiego nr 106 pro-
jekt ma na celu zorganizowanie na terenie ogrodu szeroko pojetych dziatari edu-
kacyjnych zwigzanych z uwrazliwianiem na ochrong $rodowiska najblizszego
dziecku. M. Montessori — autorka koncepcji pedagogicznej, na podstawie ktérej
pracuje nasze przedszkole, uwazala, ze zadaniem wychowania jest ,rozwijanie
w dziecku zdolnosci do odpowiedzialnosci za $wiat i to, co zostalo mu powierzo-
ne”. Kierujac si¢ ta mysla, stworzylismy miejsce, ktére umozliwi dzieciom bezpo-
$redni kontakt z materialem przyrodniczym i dos§wiadczanie go polisensorycznie
(zgodnie z zalozeniami pedagogiki M. Montessori).

Dzigki akceptacji Rady Fundacji Cemex ,Budujemy Przysztos¢” oraz fun-
duszom pozyskanym na drodze konkursowej udato si¢ nam zrealizowaé wiele
ciekawych pomystéw dotyczacych zagospodarowania ogrodu. Zorganizowalismy
Ekologiczng sciezke sensoryczng ztozong z szesciu odcinkéw wytozonych: szyszka-
mi, piaskiem, patykami, Zwirem, kora dekoracyjna, kamieniami.

Fotografia 1.

Zrédto:

Dzieci — przez kontakt z réznorodnym materiatlem przyrodniczym — maja
w zasiggu dloni (w dostownym znaczeniu) namiastke¢ lasu lub parku. Obser-
wujac, zwlaszcza u dzieci z aglomeracji miejskich, jedynie okazjonalny kontakt
z przyroda (edukacja oparta na filmach, obrazkach, zdjeciach) — widzimy ogrom-
na potrzebe ukazania wychowankom przez zabawe i samodzielne odkrywanie
korzysci ptynacych z kontaktu z przyroda. Nie ma bowiem mozliwosci petnego
poznania natury bez bezposredniego z nig obcowania. Wyjscia do parkéw, ogro-
du botanicznego czy palmiarni sa okazjonalne i nie zawsze w pelni zaspokajaja
potrzeby dzieci. Zaaranzowanie w naszym ogrodzie Ekologicznej sciezki senso-
rycznej pozwala doswiadczaé wrazen przyrodniczych niemalze w kazdej chwili.
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Cieszy nas, ze przy licznych pracach zwiazanych z realizacja projektu pomogto
nam tak wielu rodzicéw dzieci z naszego przedszkola.

W poblizu utworzonej $ciezki posadzono drzewka i krzewy — sosny, brzozy,
bzy, forsycje, jasmin, bluszcz. Ponadto kazda z pigciu grup ma pod opicka swoj
gazon z posadzonymi kwiatami. Umozliwia to wdrazanie dzieci do opieki i od-
powiedzialnosci za rosliny. Kolorowe konewki zachecaja dyzurnych do petnie-
nia ogrodowych obowiazkéw. Wychowankowie maja takze do dyspozycji duze
dziecinne grabie, ktére wspaniale sprawdzajg si¢ podczas akcji porzadkowania
jesiennych lisci.

Oprécez $ciezki stworzyliSmy réwniez — w ramach funduszy pozyskanych
w projekcie — stanowisko do uktadania mandali i kompozycji z wykorzystaniem
materialu przyrodniczego. Dzieci majg tam mozliwo$¢, zgodnie z ustalonymi
wezesniej zasadami, tworzy¢ swoje dziela sztuki, bazujac na tym, co naturalne
i bliskie cztowiekowi. Dotychczas takie dziatania byly mozliwe w salach, gdzie
utworzone sg kaciki ,wychowania dla kultury zycia”. Obecnie ten dzial pedago-
giki M. Montessori moze by¢ realizowany podczas pobytu na swiezym powie-
trzu, w warunkach naturalnych.

Fotografia 2.

Zrédto:
Pomyslelismy réwniez o zagospodarowaniu taraséw w ogrodzie — obecnie

znajdujg si¢ na nich stanowiska do zabaw badawczych. Jeden z taraséw prze-
znaczony jest na zabawy i eksperymenty, gdzie z wykorzystaniem stotu wodnego
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dzieci doswiadczaja wlasciwosci wody. Doskonalg tam umiejetnos¢ przelewania
wody do naczyn, sprawdzaja, co ptywa, co tonie, badajg takze, co rozpuszcza si¢
w wodzie.

Drugi taras to miejsce idealne dla tych mtodych badaczy, ktérzy cheg pozna¢
okazy przyrody pod lupa i mikroskopem, prébuja okresli¢ site wiejacego wiatru
lub pragna do$wiadczy¢ cigzaru wazonych przedmiotéw.

Fotografia 3.

Zrédto:

W naszym ogrodzie zadbali$my réwniez o zwierzeta. Swoje miejsce znalazt
tu z6tw, dla ktérego zbudowano specjalny wybieg. Dzieci obserwuja codzienne
»spacery” zotwia, dokarmiaja go. Chetnych do opieki nad zwierzatkiem nie bra-
kyje...

W przedszkolnym ogrodzie zaprojektowano takze miejsce do ¢wiczen rucho-
wych na $wiezym powietrzu: dzigki zabawom na réwnowazniach dzieci rozwija-
ja duza motoryke oraz doskonala swiadomos¢ swoich ruchéw.

Z kolei labirynt sznurowy Pajecza sie¢ pozwala rozwija¢ ogdlng sprawnosé
i réwnowage. Zadaniem dzieci poruszajacych si¢ w labiryncie jest przejscie,
w miare mozliwosci, bez dotykania lin swoim ciatem.

Fotografia 4.

Zrédto:
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Idealnym miejscem na czas relaksu jest hamak, gdzie pod nadzorem nauczy-
ciela mozna si¢ blogo kotysaé, wpatrujac si¢ w niebo. Kolejka dzieci, cheacych
pobuja¢ si¢ na hamaku, jest zazwyczaj dtuga...

Dzieci moga takze w specjalnie przygotowanej galerii skarbéw prezentowac
innym znalezione przez siebie skarby przyrodnicze. Wieszaja je w torebkach na
sznurkach, a nie gromadza, jak dotychczas, w kieszeni.

Duzg rados¢ sprawia zabawa w Tajemnicze woreczki, ktére zostaly zawieszo-
ne na réznych wysokosciach. Zgromadzono w nich material przyrodniczy, ktéry
dzieci rozpoznaja za pomoca zmystu dotyku.

Fotografia 5.

Zrédto:

Cieszy nas fakt, ze dzigki wsparciu finansowemu Fundacji Cemex , Budujemy
Przysz1os¢”, Stowarzyszeniu Wspierania i Rozwoju Edukacji ,,Otwarte Drzwi”
oraz ogromnemu zaangazowaniu rodzicéw dzieci z Przedszkola Miejskiego
nr 106 udato si¢ nam stworzy¢ dzieciom warunki do bezposredniego obcowania
z przyroda.

Majac na uwadze ograniczenia $rodowiska lokalnego, chcemy wzorem
M. Montessori dostarczy¢ dzieciom materiatu do samodzielnego odkrywania
przyrody, badania i doswiadczania jej z wykorzystaniem wielu zmystéw — wzro-
ku, stuchu, powonienia i dotyku.

To, czy uda si¢ nam rozbudzi¢ w dzieciach zainteresowanie §wiatem przyrody,
zalezy w duzym stopniu od sposobu, w jaki to uczynimy. Nie bez znaczenia jest
réwniez postawa samego nauczyciela oraz jego stosunek do przyrody. Sadzimy,
ze wiedza zdobyta z wykorzystaniem stworzonej wspdlnie $ciezki sensorycznej
przyczyni si¢ w najwickszym stopniu do pogtebiania wrazliwosci ekologicznej
dzieci i rodzicéw.
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Dorota Niziot

Wykorzystanie pomocy
dydaktycznych w pracy z dzieckiem
w wieku przedszkolnym

W projekcie Poznac — Zrozumie¢ — Doswiadezyc¢ uczestniczytam od
wrze$nia 2012 roku. Podczas cotygodniowych dyzuréw petnionych w CWMNIiS
jako metodyk wychowania przedszkolnego udzielatam porad, wéréd ktérych bar-
dzo czesto pojawialy sie zagadnienia zwigzane z zastosowaniem pomocy dydak-
tycznych w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym.

Pomoce dydaktyczne to przedmioty, ktére wspomagaja proces uczenia sie,
nie zamykajac jednoczesnie wielorakich mozliwosci ich wykorzystania w innych
procesach o charakterze poznawczym. Traktowane sg zazwyczaj jako dodatkowe
i niekoniecznie najwazniejsze elementy tradycyjnie rozumianego systemu dydak-
tycznego, ktére wchodza w skiad szerszej kategorii, okreslanej mianem $rodkéw
dydaktycznych.

Geneza wykorzystywania pomocy dydaktycznych jest gleboko osadzona w hi-
storii pedagogiki. Poczawszy od J.A. Komernskiego (XVII wiek), ktéry uzasadnit
koniecznos¢ stosowania zasady pogladowosci w nauczaniu, rola srodkéw dydak-
tycznych byla stale podkreslana przez kolejnych pedagogéw. Ten stan rzeczy ma
swe zrédto w tradycyjnej dydaktyce, gdzie wyraznie okreslono miejsce pomocy edu-
kacyjnych w teoretycznym kontekscie zasady pogladowosci. Zgodnie z nia uczeri
powinien przej$¢ droge od konkretu do pojecia, stopniowo eliminujac nieistotne
réznice w procesie dochodzenia do uogélnien. Jednakze taki sposéb okreslenia
przebiegu procesu dydaktycznego z wykorzystaniem konkretu doczekat si¢ kryty-
ki sformutowanej przez twércéw szkoly aktywnej, a w szczegdlnosci przez W.A.
Laya, J. Deweya i G. Kerschensteinera, dla ktérych punktem wyjscia byto przyjecie
tezy o aktywnej roli podmiotéw w procesie poznawczym. Ich zdaniem umyst ucz-
nia nie mégt by¢ traktowany jak niezapisana karta, na ktérej odbijaja si¢ wrazenia
pochodzace z danych zmystowych, niepodlegajace czynnym przeksztalceniom.

Dzisiaj nikt nie wyraza watpliwosci, ze tworzenie bogatego $rodowiska ucze-
nia si¢ jest czynnikiem utatwiajacym dziecku wedréwke przez $wiat peten skom-
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plikowanych i trudnych zagadnien. Pozwala to wychowankowi na osiaggnigcie
réwnowagi z otoczeniem, polegajacej na przeplataniu si¢ faz kontemplacji i ak-
tywnosci. Ponadto, witasciwie dobrane pomoce moga stanowi¢ swoiste ogniwo
pomiedzy konkretem a abstrakcja. Dziatanie na nich i tworzenie sytuacji prob-
lemowych stwarza dziecku szans¢ na wszechstronne przeanalizowanie czynno-
$ci prowadzacych do rozwigzania danego problemu, a takze uczy wiaczania po-
znawczych procedur logicznych, takich jak: indukcja, dedukeja, przewidywanie,
réznicowanie i coraz glebsze abstrahowanie.

Tak whasnie wyglada optymalizowanie pracy na rzecz dzieci w systemie opar-
tym na zalozeniach pedagogiki M. Montessori. To wiasnie edukacja montes-
soriariska stanowi dobry przyktad wykorzystania pomocy w codziennej pracy
z malym czlowiekiem. Musimy zda¢ sobie sprawe, Ze aktualnie, kiedy rozwdj
technologiczny postepuje w tak zawrotnym tempie, réwniez i tempo rozwoju
ucznia czy przedszkolaka jest szybsze. Ponadto dziecko, zasypywane zabawkami
przetadowanymi elektronikg, nie zawsze (w nattoku dostarczanych mu bodzcéw)
moze odnalez¢ te, ktore wspieraja, a nie zaburzaja jego rozwéj. W codzienne;j
pracy zaobserwowalam, ze wychowankowie bardzo szybko nudza si¢ zabawkami
przyniesionymi z domu (czgsto niezwykle drogimi), natomiast chetnie zatapiaja
si¢ w pracy chociazby z ré6zowa wieza czy drewnianymi cylindrami (montesso-
riafiski material rozwojowy, ktérego zalety przedstawi¢ w dalszej czgsci tekstu).
Najistotniejszym w proponowanym przez Wtoszke materiale jest to, ze zostal on
opracowany przede wszystkim z myséla o dziecku — jako pelnoprawnym odbior-
cy, ale bez infantylizacji obrazéw, z zachowaniem powagi wobec jego potrzeby
poznawania §wiata przedstawianego poprawnie. Pomoce s3 nie tylko pomystowe
i rozwojowe, lecz takze bezpieczne i trwate. Wykonane z materialéw o wyso-
kiej jakosci moga stuzy¢ dzieciom w kazdym wieku i na kazdym etapie rozwoju,
takze tym z opdznieniami rozwojowymi, w tym — deficytami w rozwoju funkcji
percepcyjnych i motorycznych. Pomoce te znane sa z tego, ze mozna je wie-
lostronnie wykorzystywaé — nie ograniczaja dziecka ani nauczyciela sztywnymi
ramami. Nie blokuja inwencji i intuicji wychowanka, pozwalajac na niestandar-
dowe rozwigzania. Materiat jest tak skonstruowany, ze pozwala dziecku samo-
dzielnie stwierdzi¢, czy dana prace wykonato dobrze, czy Zle, w ktérym miejscu
nastgpita pomytka i jak ten btad naprawi¢. I co niezwykle istotne — dziecko ma
mozliwos¢ réznorodnego eksperymentowania i obserwowania wynikéw swoich
dziatari. Dzigki temu stale poszerza wiedzg, co odgrywa wazng rol¢ w utrzyma-
niu wysokiego poziomu dynamiki tworzacych sie struktur pojeciowych.

Podstawowe kryteria, jakie powinien spetnia¢ montessorianiski materiat roz-
WOjOWy, s nastepujace:

— izolacja trudnosci — dziecko nie jest w stanie poradzi¢ sobie jednoczesnie

z wieloma problemami i wymaganiami, dlatego tez w materiatach pomija
si¢ wszystko, co mogtoby odwracaé uwage od ich wlasciwych funkcji;
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— ograniczenie liczby — poniewaz przygotowane otoczenie jest odbiciem
Wszechswiata, wszystkie pomoce rozwojowe wystepuja w pojedynczym eg-
zemplarzu;

— autonomiczny charakter — kazda pomoc moze wystepowaé osobno;

— estetyczna jako$¢ — krétko méwiac, pomoce M. Montessori tacza w sobie
pigkno i trwatos¢;

— nieustanna kontrola bledéw — btad nie staje si¢ wrogiem, dziecko uczy sie
konstruktywnie obchodzi¢ ze swoja rzeczywistoscia i szuka¢ nowych roz-
wigzan;

— funkcjonalnosé¢ — po pomocach M. Montessori mozna bezposrednio rozpo-
znac ich dydaktyczne znaczenie;

— nauczanie integracyjne — w postugiwanie si¢ materialami wiaczone sa za-
wsze rézne zmysly; dziecko uczy sie odkrywaé otoczenie polisensorycznie.

Najbardziej znane i uniwersalne montessorianiskie pomoce dydaktyczne zo-

staty sklasyfikowane w szesciu dziatach. Naleza do nich: éwiczenia praktycznego
dnia, ksztalcenia zmystéw, edukacji matematycznej, edukacji jezykowej, wycho-
wania dla kultury zycia i wychowania religijnego. Opisane pomoce z powodze-
niem i z wielka satysfakcja wykorzystuje na co dziert w pracy z wychowankami
w Przedszkolu Miejskim nr 106 w Lodzi.

Cwiczenia praktycznego dnia

Dziecku - najlepszemu, spontanicznemu obserwatorowi natury, musi by¢
bez wqtpienia zapewniony materiat, ktéry je zafascynuje.

M. Montessori

Tym, co przyciaga dzieci do pétek z pomocami dotyczacymi ¢wiczent
praktycznego dnia, jest ogromna che¢ i potrzeba wykonywania prawdziwych
czynnosci. Dlatego tez zadaniem nauczyciela jest stwarzanie podopiecznym oka-
zji do podejmowania samodzielnych wyboréw, brania odpowiedzialnosci za to,
co robig. Kiedy dziecku podczas zabawy co$ si¢ rozsypie lub wyleje, zach¢émy
je do posprzatania po sobie, a nie wyreczajmy go w tym. Pomoce do ¢wiczent
praktycznego dnia powinny sktania¢ wychowanka do dziatania, tak zeby uczyt
si¢ przez swoja aktywnosé, ale nie mozna zapomniec tez o tym, ze w wieku od
trzech do szesciu lat aktywnos¢ ta zwigzana jest bezposrednio z ruchem, zatem
zaaranzujmy przestrzenn w taki sposéb, by dziecko miato go jak najwiecej. Nie
chodzi tu tylko o tzw. duza motoryke. Ruch to réwniez przygotowywanie stotéw
do positku, sprzatanie po obiedzie, pielegnowanie cigtych kwiatéw czy robienie
kanapek innym dzieciom.

Dwa zestawy do przelewania wody — pierwszy sktada si¢ z tacy, na ktorej
ustawiamy szklane naczynia o do$¢ szerokim wlocie i takiej samej wysokosci, ze
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$ciereczki oraz z dzbanka. Zadaniem dziecka jest nalewanie z dzbanka wody,
jednak z takg doktadnoscig, aby jej nie rozla¢ poza naczynia. Jezeli wychowanek
wleje wode nieprecyzyjnie, samodzielnie wyciera ja z tacy. Zestaw numer dwa
zlozony jest z tacy, $ciereczki, dzbanka oraz naczyn o zréznicowanym ksztalcie
i $rednicy wlotu. Dziecko ma zadanie podobne, jak to opisane powyzej, ale moze
tez dodatkowo skorzystac z lejka dotaczonego do zestawu.

Zestawy do barwienia wody pozwalaja dziecku na eksperymentowanie i prze-
prowadzanie doswiadczeri w tym zakresie. Material sktada si¢ z tacy, $ciereczki,
szklanych naczyn, dzbanka, farb akwarelowych oraz $cinek kolorowej bibuty.
Dziecko wyposazone w ten sposéb ma doskonata zabawe polegajaca na uzy-
skiwaniu barw pochodnych przez taczenie koloréw podstawowych. Pragne za-
znaczyé, ze ¢wiczenia wykorzystujace opisywana pomoc doskonale sprawdzaja
si¢ w pracy z osobami nadruchliwymi. Pomagaja im osiagnaé petne wyciszenie
i koncentracje na wykonywanym dziataniu.

Sztandarowym wrecz przyktadem pomocy do éwiczen praktycznego dnia sg
drewniane ramki. Pomoc sklada si¢ z szesciu ramek, z ktérych kazda przezna-
czona jest do nauki réznych czynnosci zwiazanych z zapinaniem: guzikéw, nap,
haftek, na rzepy, na ekspres oraz zawigzywaniem kokard itp. Dzi¢ki przedsta-
wionej na fotografii pojedynczej ramce dziecko nabywa umieje¢tnosci zawigzywa-
nia wstazki, co nastepnie wykorzystywane jest przez nie na przyktad do samo-
dzielnego wiazania obuwia.

Fotografia 1.

Zrédto:

Reasumujac: podczas dziatan na materiale z zakresu ¢wiczeni praktycznego
dnia mozna zaobserwowa¢ schemat sktadajacy si¢ z czterech etapéw:
— etap pierwszy — dzialania na materiale s3 celem samym w sobie, na przy-
ktad: dziecko zmywa dla samego zmywania, nie planujac rezultatéw swoich
dziatan;
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— etap drugi — dziecko zwraca juz uwage na precyzj¢ i kompletno$¢ dziatania;
— etap trzeci — dla dziecka wazny zaczyna by¢ porzadek w otoczeniu, wycho-
wanek rozumie, Ze jest on wynikiem pracy, wykorzystuje zdobyte umiejet-
nosci w praktyce;
— etap czwarty — dziecko stosuje zdobyte umiejetnosci i zasady w zyciu spo-
tecznym.
Istote ¢wiczen praktycznego dnia najlepiej ilustruje mysl M. Montessori:
»2Poméz mi, zebym mégt zrobi¢ to sam”. Praca z tym materiatem w sposéb kon-
kretny i jasny pokazuje rezultaty podejmowanych przez dziecko dziatan.

Ksztatcenie zmystdow

W umysle nie ma niczego, co wczesniej nie znalazto sie w zmystach.
J. Locke

M. Montessori podczas prowadzenia dtugich doswiadczen opracowata
pomoce odpowiadajace potrzebom rozwojowym dzieci. Kazda z nich uwzgled-
niata ksztalcenie jednej, wybranej cechy. Tak wigc w sposéb odrebny potrak-
towata material do rozpoznawania ksztattéw, koloréw, rozmiaréw, dzwigkéw,
zapachéw i smakéw. Pomoce z zakresu ksztatcenia zmystéw przeznaczone sg dla
dzieci od trzech do szesciu lat. W tym wlasnie przedziale wiekowym pojawia si¢
potrzeba analizy i wewnetrznego uporzadkowania tego, co zostato przyswojone
przez dziecko we wezesniejszej fazie jego rozwoju.

Dziat ten charakteryzuje si¢ prawdziwym bogactwem pomocy o zréznicowa-
nym stopniu trudnosci, ktére mozna wykorzysta¢ do ksztatcenia: wzroku, stuchu,
dotyku, smaku i powonienia. Jedng z nich jest rézowa wieza. Stanowi ona zestaw
dziesigciu rézowych szescianéw, z ktérych najwickszy ma podstawe dlugosci
10 cm, najmniejszy zas 1 cm. Celem dziatania z r6zowa wieza jest wyksztatcenie
takich poje¢, jak: ,maty” — ,duzy”, oraz wszystkich mozliwych odmian (,maty” —
,mniejszy” — ,najmniejszy”; ,duzy” — ,wickszy” — ,najwiekszy”). Dziecko buduje
wiezg w okreslonym porzadku, na przyktad od najwigkszego klocka do najmniej-
szego, wertykalnie odnajduje za pomocg wzroku czy dotyku wlasciwy porzadek.
Jesli poréwna klocek najwickszy z najmniejszym, otrzyma kontrast: ,duzy” —
,maty”.

Warta wymienienia pomoca sa brazowe schody. Sktada si¢ ona z 10 pro-
stopadioscianéw o réwnej diugosci, a zmieniajacej si¢ grubosci (od 1 cm? do
10 cm?). Stuzy do wprowadzenia poje¢: gruby — cienki.

Opisane powyzej pomoce s3 ze sobg logicznie powiazane, na przyklad: naj-
mniejszy klocek rézowej wiezy zestawiony z najcieriszym klockiem brazowych
schodéw da nam pare: ,maty” — ,cienki”. Podobnie mozemy uczyni¢ z klockiem
»duzym” i ,grubym” oraz pozostalymi, odpowiadajacymi sobie klockami. Jest to
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najlepszy przyktad udowodnienia tezy, ze pomoce montessoriariskie nie ograni-
czaja dziecka sztywnymi ramami w jego twérczym dziataniu.

Fotografia 2.

Zrédto:

Nastepna pomocs, przynoszaca bardzo dobre rezultaty pracy, sa czerwone
sztangi — zestaw 10 klockéw rézniacych sie dtugoscia, z ktérych najdtuzszy ma
1 m, a najkrétszy 10 cm. Pomoc ma na celu zaznajomienie z pojgciami: diugi —
krétki, a posrednio wprowadza w geometrie, matematyke i uklad dziesietny.

Istotnym materiatem zdaje si¢ zestaw sktadajacy si¢ z 10 niebieskich bryt geo-
metrycznych. Dzigki niemu dzieci zapoznaja si¢ z takimi relacjami, jak: dtugos¢,
szeroko$¢ 1 wysoko$¢. Zwraca on takze uwage na mozliwosci bryt: toczenie, prze-
suwanie i obracanie, dodatkowo pozwalajac poznaé i utrwali¢ nowe nazwy, na
przyktad: kula, stozek, owal, walec itp.

Po zapoznaniu dziecka z pojeciami wymienionymi do tego miejsca, mozemy
zaproponowa¢ mu prace z wykorzystaniem tzw. blokéw cylindrycznych i ko-
lorowych cylindréw. Pierwsza z tych pomocy skiada si¢ z 4 drewnianych blo-
kéw, a kazdy z nich zawiera po 10 otworéw i tyle samo odpowiadajacych tym
otworom cylindréw. W bloku A wszystkie cylindry maja taka samg $rednice,
natomiast réznig si¢ wysokoscia. W bloku B wszystkie maja taka sama wysokos¢,
a réznig si¢ $rednica. W bloku C proporcjonalnie zwigksza si¢ lub zmniejsza
wysokos¢ i srednica. W bloku D odwrotnie proporcjonalnie $rednica i wysoko$¢
ulegaja zmianie — im mniejsza $rednica, tym wigksza wysokos¢. Prace z dziec-
mi rozpoczaé nalezy od bloku C lub D, gdyz w nich najlepiej uwidocznia si¢
réznica pomigdzy cylindrami. Dodatkowo kazdemu blokowi odpowiada zestaw
kolorowych cylindréw pochodzacych z drugiej z wymienionych powyzej pomo-
cy. Zastosowanie tych cylindréw ma na celu odtwarzanie struktur na podstawie
srednicy i wysokosci, a posrednio réwniez wprowadza dziecko w geometrie.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 94 10.02.2014 09:06



D. Niziot, Wykorzystanie pomocy dydaktycznych w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym 9 5

Nastepnym etapem ksztalcenia jest taczenie wymiaréw dtugosci i szerokosci,
co w rezultacie daje dziecku obraz réznych figur. Zawarte s one w komodzie
geometrycznej i konstrukcyjnych tréjkatach. Komoda sktada si¢ z szesciu szu-
flad, z ktérych kazda miesci po kilka figur réznigcych si¢ ksztaltem. Celem po-
mocy jest zapoznanie wychowankéw z podstawowymi figurami geometryczny-
mi. Podobnie jak komoda geometryczna, tak i konstrukcyjne tréjkaty utatwiaja
nauke rozpoznawania figur i przygotowuja do ¢wiczeni z geometrii.

Klasycznym materialem przeznaczonym do ksztalcenia wrazen wzrokowych
sa kolorowe tabliczki. Na t¢ pomoc sktadajg si¢ trzy zestawy. Pierwszy zawiera
podstawowe kolory. Dziecko, ksztatcac wrazliwosé wzrokowa, rozpoznaje barwy
i odnajduje je we wtasciwym $rodowisku. Zestaw numer dwa umozliwia nauke
barw mieszanych. Z kolei seria numer trzy wskazuje na odcienie barw mieszanych
i podstawowych. Przy dostrzeganiu i réznicowaniu odcieni proponowanych ko-
loréw dziecko, doskonalac zmyst wzroku, rozwija wrazliwos¢ na barwy i ksztalci
poczucie estetyki. Nalezy nadmieni¢, Ze te zestawy sa przemyslane w ten sposéb,
ze stopniuja trudnos¢ éwiczen.

Oprécz opisanych powyzej pomocy ksztattujacych zmyst wzroku wyrézniamy
szereg materialéw przeznaczonych dotykowi. Jednym z nich sa szorstkie tab-
liczki. Maja one na celu ¢wiczenie wrazliwosci na rézne powierzchnie. Przed
przystapieniem do dziatania dziecko powinno umy¢ rece w cieplej wodzie, aby
zwigkszy¢ wrazliwos¢ dotykows. Tabliczek jest 10 a dziecko, ktérego oczy sa za-
stoniete, ma za zadanie dobrad je tak, aby tworzyly pary o takiej samej strukturze
taktury.

Innym materiatem rozwojowym z tej dziedziny sa puszki termiczne. Poma-
gaja one w réznicowaniu cieptoty i wprowadzeniu poje¢: ,cieply” — ,goracy”, ,let-
ni” — ,zimny”, natomiast puszki szmerowe stuza do rozwijania zmystu stuchu.
Pomoc sktada si¢ z dwéch skrzynek, w ktérych znajduje si¢ po szes¢ pojemni-
kéw. Przy poruszaniu wydaja one tony w skali od szmeru cichego do gtosnego,
poniewaz wypelnione s3 réznymi materiatami. Dzigki temu przy potrzasaniu
wywolujg szmery odmiennego rodzaju. Wykorzystujac te pomoc, dziecko uswia-
damia sobie wzglednosé poje¢: ,cicho” — ,gtosno”.

Kontynuacja ksztalcenia zmystu stuchu jest wyrabianie umiejetnosci odbioru
dzwigkow oraz prawidtowej relacji na wysokie i niskie tony. Stuza temu dzwon-
ki. Umieszczone sg na dwéch deseczkach z bialymi i czarnymi polami, zgodnie
z formutlg klawiatury pianina. Przez odpowiednie zestawienie dzwonkéw dziec-
ko doswiadcza réznicowania wysokosci dzwigkéw. Poznaje znaczenie stéw: ,wy-
soko” — ,wyzej” — ,najwyze;j’.

Myslac o ksztatceniu zmystu wechu, M. Montessori wprowadzita w $rodo-
wisko dziecka zapachy, ktérych zadaniem jest zwrdcenie jego uwagi. Zalecala
przygotowywanie pachnacych woreczkéw, bukietéw kwiatéw, ziét i mydet o na-
turalnych zapachach, takich jak: migdalowy, rumiankowy, lawendowy. Najlep-

szym przyktadem pomocy przeznaczonej do uwrazliwiania zmystu powonienia
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jest zestaw pojemnikéw wypelnionych charakterystycznymi substancjami (kawa,
kakao, gozdzik, cynamon, anyz). Pojemniki znajduja si¢ w dwéch skrzynkach.
Dziecko utrwala sobie odpowiednie zapachy przez poréwnanie zawartosci po-
jemnikéw z obydwu skrzynek. Jezeli natrafi na pojemniki z identycznym zapa-
chem, zestawia je, tworzac pare.

Smakowanie jest naturalng okazja do ¢wiczen i ksztattowania zmystu smaku.
Zrédtem badan i doswiadczen z rzeczonego zakresu sg cztery podstawowe sma-
ki: kwasny, gorzki, stony, stodki. Przeznaczony jest do tego zestaw buteleczek
wypelnionych roztworami spozywczymi, umozliwiajacymi rozpoznanie smakéw,
réznicowanie ich wlasciwosci i nazywanie. Z reguly przygotowuje si¢ cztery roz-
twory, w czterech wspomnianych powyzej, podstawowych smakach. Za pomoca
pipetki nalezy nabraé¢ kilka kropli roztworu na lyzke, a nastgpnie da¢ dziecku
do sprébowania kazdy z roztworéw. W dalszej kolejnosci wychowanek zestawia
parami buteleczki o identycznym smaku.

Analiza pomocy przeznaczonych do ksztalcenia zmystéw wskazuje na bogac-
two tego materiatu. Dziecko, korzystajac z niego, atwiej i szybciej tworzy sie-
bie, a zdobyte doswiadczenia stanowig dla niego fundament rozwojowy. Sposéb
podchodzenia do materiatu, porzadek towarzyszacy pracy, spokéj i cisza réwniez
wplywaja na ksztaltowanie wrazliwosci zmystowej dziecka i na budowanie jego
stosunku do cztowieka i §wiata.

Edukacja matematyczna

Takgq czes¢ ducha, ktdra buduje na doktadnosci i postuguje sie specyficznymi
prawami myslenia i poglgdu, nazwiemy duchem matematycznym.

M. Montessori

W dziale poswigconym edukacji matematycznej dziecko wykorzystu-
je wiedzg zdobyta wezesniej — dzigki pracy na materiale rozwojowym przezna-
czonym do ksztalcenia zmystéw, gdyz to wiasnie ksztalcenie zmystéw stanowi
posredni etap ksztalcenia matematycznego. Wprowadzenie dziecka w swiat abs-
trakcyjnej matematyki odbywa si¢ za pomoca konkretnych przedmiotéw, ktérymi
ono manipuluje, ktére ustawia, przesuwa, naktada, wyjmuje itp. Poznanie mate-
rialu rozwojowego przypisanego temu dziatowi umozliwi dziecku klasyfikowanie,
poréwnywanie, poznawanie cyfr systemu dziesigtnego, figur geometrycznych,
nauke sprawnego liczenia oraz dokonywania prostych operacji matematycznych.

Jedna z podstawowych pomocy, stuzacych zapoznaniu z liczbami w zakre-
sie od 1 do 10, sa czerwono-niebieskie sztangi. Pomoc sktada si¢ z dziesieciu
drewnianych belek o przekroju kwadratu. Najkrétsza sztanga ma dtugos¢ 10 cm,
a najdiuzsza 1 m. Pomalowane sa na przemian na kolor niebieski i czerwony.
Praca z pomoca stanowi wstgpne doswiadczenie z systemem metrycznym.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 96 10.02.2014 09:06



D. Niziot, Wykorzystanie pomocy dydaktycznych w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym 97

Kolejna pomocy warta przedstawienia sa cyfry z papieru $ciernego. Dzigki
niej dziecko poznaje cyfry od 0 do 9, kojarzy nazwy z symbolami cyfr, wstepnie
przygotowuje si¢ tez do ich pisania. Jako ¢wiczenia rozszerzajace przy wyko-
rzystaniu tej pomocy mozna zaproponowac pisanie cyfr na tackach z piaskiem,
kalkowanie, tworzenie ksiazeczek wedtug wiasnej inwencji. W praktyce mozna
zaproponowa¢ réwniez wspolne wykorzystanie czerwono-niebieskich sztang
i cyfr z papieru $ciernego. Przy takiej konfiguracji dziecko ma za zadanie uto-
zenie sztang w kolejnosci od 1 do 10 i przyporzadkowanie im tabliczek z odpo-
wiednimi cyframi, co ilustruje ponizsza fotografia.

Fotografia 3.

Zrédto:

Wrzeciona matematyczne stanowia pomoc, dzigki ktérej dziecko droga de-
dukcjiuswiadamiasobieistnienie cyfry 0. Pomoc ta sktadasi¢ zdwéch drewnianych
pudetek podzielonych na 10 przegrédek. Na tylnej scianie pudetek namalowa-
ne s3 cyfry od 0 do 9. W oddzielnym koszyczku znajduje si¢ 45 patyczkéw —
wrzecion i 8 gumowych pierscieni. Zadaniem dziecka jest przyporzadkowanie
konkretu (wrzeciona) do symbolu cyfry. W trakcie ¢wiczenia wychowanek do-
chodzi do wniosku, ze kazda liczbe mozna przedstawi¢ za pomocg oddzielnych
jednosci.

Do poznania i utrwalenia poje¢ liczba parzysta i liczba nieparzysta stuzy po-
moc o nazwie roboczej czerwone koéleczka i cyfry. Jest to zestaw 55 czerwonych
kéteczek i cyfr od 1 do 10. Istotg pracy z ta pomoca jest doswiadczenie parzystosci
i nieparzystosci. Dziecko pod kazdg z liczb uktada kéteczka w porzadku jeden do
Jednego (w pary). Liczba majaca na koricu kéteczko dez pary jest liczbg niepa-
rzysta. Analogicznie — liczba, ktérej wszystkie kéteczka maja pary — jest liczba
parzysta.

Wprowadzeniu w uktad dziesi¢tny pozwola tzw. zlote perly. Zestaw sktada
si¢ z 45 peretek stanowiacych jednosci, 45 precikéw, ktére symbolizujg dziesiatki,
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oraz 45 kwadratéw symbolizujacych setki. Jest tez 1 szescian, ktéry ma wartos¢
tysigca. Dzicki odpowiednim manipulacjom, polegajacym na wtasciwym dobra-
niu elementéw pomocy, dziecko nauczy si¢ na przyktad: ile peretek miesci sig
w dziesiatce, ile precikéw (dziesiatek) w setce, a ile kwadratéw (setek) bedzie
stanowito jeden tysiac. Oprécz tego zapozna si¢ z potggowaniem i zglebi naj-
prostsze tajemnice geometrii.

Edukacja jezykowa

W ciemnosci zostaje utrwalone, a potem obraz ten mozna nareszcie obejrzec
w Swietle dziennym i pozostaje niezmieniony. To samo dzieje sie z fizycznym
mechanizmem mowy dziecka. Zaczyna sie on w ciemnosci, tam rozwija sie,
utrwala, a potem objawia.

M. Montessori

Edukacja jezykowa odgrywa istotng rol¢ w pedagogice M. Montessori,
jest bowiem odpowiedzia na potrzeby rozwojowe dziecka w wieku przedszkol-
nym, a dzieki bogatej ofercie materiatu rozwojowego pozwala dostosowaé tempo
i rodzaj pracy do jego mozliwosci intelektualnych. Celem ¢wiczen edukacii jezy-
kowej jest rozwdj i doskonalenie motoryki, lateralizacji, orientacji przestrzennej,
koordynowania ruchéw reki i oka, analizy i syntezy wzrokowo-stuchowej. W tym
dziale wiele miejsca poswigca si¢ doskonaleniu znajomosci liter, a to z kolei ma
bezposrednie przelozenie na ksztalcenie umiejetnosci czytania i pisania. Mamy
tutaj do czynienia réwniez z materialem ulatwiajacym rozumienie gramatyki.
Stuza temu symbole, za pomocg ktérych dziecko rozréznia poszczegélne czesci
mowy.

Pierwsza pomoca, ktéra chciatabym opisaé w kontekscie wprowadzania dzieci
w §wiat pisma, s3 metalowe ramki. Stanowig one zbiér réznych figur (ksztattow)
wycietych w plaszezyznie o polu prostokata. Cwiczenia chwytu pesetkowego,
obrysowywanie wnetrza ramki oraz figury przygotowuja dziecko do pisania.

Zanim jednak wychowanek dostanie do reki otéwek, poznaje ksztalt liter za
pomocg szorstkiego alfabetu. Na osobnych, drewnianych deseczkach przyklejo-
ne s3 wyciete z papieru $ciernego pisane litery (wielkie i mate). Dziecko wodzi po
wzorze dwoma palcami — tymi, ktére potem wezma udziat w pisaniu. Co wazne,
dzieki zmystowi dotyku be¢dzie miato réwniez utrwalony obraz litery.

Doskonata pomoca, stymulujacg jednoczesnie zmyst dotyku i wzroku, jest
ruchomy alfabet. Jego wykorzystanie zapewnia harmonijny rozwéj koordyna-
cji wzrokowo-ruchowej, niezbednej do prawidiowego funkcjonowania analizy
i syntezy wzrokowej. Dziatania z alfabetem pisanym do odwzorowywania pod-
noszg sprawno$¢ manualng i grafomotoryczna. Dziecko kojarzy litere z gloska,
jak réwniez uktada z nich wyrazy.
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Fotografia 4.

Zrédto:

Niezwykle istotna, z uwagi na ztozonos¢ zagadnienia, jest pomoc ulatwiajaca
poznanie czesci mowy. Skrzyneczka z symbolami gramatycznymi, w ktérej rze-
czownik oznaczony jest czarnym tréjkatem, czasownik — czerwonym kétkiem,
przymiotnik — fioletowym tréjkatem, przystéwek — pomarariczowym kotem, li-
czebnik — niebieskim tréjkatem, przyimek — zielonym pétksiezycem, a spSjnik —
rézowym prostokatem, w czytelny i zrozumiaty sposéb pozwala dziecku na doko-
nanie logicznego rozbioru zdania. Na przyktad zdanie: ,Mi$ i zajac siedza na pétce”
bedzie si¢ sktada¢ kolejno z: czarnego tréjkata, rézowego prostokata, czarnego
tréjkata, czerwonego kétka, zielonego pétksiezyca i kolejnego czarnego tréjkata.

Wychowanie dla kultury zycia

Kazde dziecko buduje od chwili narodzin swéj wtasny obraz swiata i cztowie-
ka, sobie tylko wtasciwy KOSMOS.

M. Montessori

Gtéwnym celem dziatania w ramach tego dzialu jest otwarcie dziecku
dostepu do natury i kultury. Uszczegétowiajac, mozna stwierdzié, ze wszystko
wzieto swéj poczatek od dzieta stworzenia, ktére byto réwniez poczatkiem na-
tury oraz cztowieka. Natura zostala podzielona na przyrode ozywiong i nieozy-
wiong, natomiast dzigki cztowiekowi zrodzily si¢ nauki, takie jak: historia, astro-
nomia, geografia, ekologia, w zakresie ktérych realizowany jest wlasnie program
wychowania dla kultury Zycia. Mimo Ze informacje zgromadzone w tym dziale
sg bardzo réznorodne, dzieci potrafig je zrozumie¢ bez wigkszych trudnosci, a to
za sprawg materiatu rozwojowego, ktéry i w tym przypadku jest bardzo rozbudo-
wany. Oto pare przyktadéw.
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Zamieszczona ponizej fotografia ukazuje dwa rodzaje globuséw, ktére sa
istotnym elementem wprowadzajacym dziecko w zawila prawde o strukturze
$wiata. Na pierwszym z nich kontynenty wykonane sa z papieru $ciernego, dzigki
czemu wychowanek moze si¢ zaznajomic z podzialem $wiata na lady i morza oraz
dysproporcja powierzchniowa pomiedzy nimi. Drugi natomiast — przez barwne
zaznaczenie pol z kontynentami — pozwala na utrwalenie ich ksztattu i nazewni-
ctwa. Oprécz powyzszego wykorzystania globusy mozna obraca¢ wokét wiasnej
osi, thumaczac jednoczesnie, dlaczego dzien jest jasny, a noc ciemna, a obracajac
je wokét storica — wyjasniajac, w wyniku czego zmieniajg si¢ pory roku.

Fotografia 5.

Zrédto:

Materialem ilustrujagcym za pomoca przykladéw cala histori¢ powstania
Ziemi i zycia na niej jest opracowana przez sama M. Montessori Wstega Cza-
su. Sktada si¢ ona z drewnianego waltka, na ktéry nawinieta jest czarna wstega
o diugosci az 45 m. I wlasnie dlugos¢ jest tutaj istotnym elementem, poniewaz
obrazuje czas trwania Wszechswiata. Jeden centymetr wstegi odpowiada jedne-
mu milionowi lat. Oprécz tej gléwnej wstegi w sktad pomocy wchodza szpu-
le, na ktére nawiniete sg kolejne, odpowiednio krétsze wstazki, symbolizujace
ery i okresy geologiczne. Catos¢ dopetnia pudetko z ich nazwami, ilustracjami
przedstawiajacymi zmiany ewolucyjne na Ziemi, rysunkami dinozauréw itp. Ce-
lem pracy z ta pomoca jest uswiadomienie dziecku istoty uptywu czasu, zmian
zachodzacych w dziejach Ziemi oraz zapoznanie z nazwami poszczegélnych er
i okres6w historii ziemskiego globu. Nauczyciel zwraca uwage na ostatni, dwu-
centymetrowy, czerwony odcinek wstegi, oznaczajacy czas, w ktérym pojawit si¢
na Ziemi cztowiek. Materiat moze by¢ wzbogacony przez wykonane przez dzieci
prace plastyczne w formie rysunkéw, wyrobéw z modeliny lub gliny.

Zainteresowanie Wszechswiatem mozna ponadto wzbudzié, postugujac si¢
modelem Uk}adu Stonecznego. Jest to makieta gromadzaca wszystkie planety
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wchodzace w jego sktad. Dziecko podczas zabawy ma mozliwo$¢ zapoznania
si¢ z nazwami poszczegdlnych planet oraz utozenia ich we wlasciwej kolejnosci
w stosunku do Storica. Nast¢pnie, wykorzystujac odpowiednia dtugos¢ sznur-
kéw, moze poréwnywac odlegtosci planet od centrum uktadu.

Wychowanie religijne

Tajemnicqg wychowania jest rozpoznanie i obserwacja Bozego pierwiastka
w cztowieku. Oznacza to poznanie, umitowanie i stuzenie pierwiastkowi Bo-
zemu w cztowieku, pomoc i wspdiprace z pozycji stworzenia, a nie stwdrcy.
Mamy wspierac dziatania Boga, a nie stawiac siebie na Jego miejscu.

M. Montessori

W dziale wychowania religijnego znajdujemy pomoce ulatwiajace
zrozumienie dawnych i wspétezesnych wydarzen z historii Kosciota, przypomi-
nanych cyklicznie, zgodnie z kalendarzem liturgicznym. Zgromadzone sg one
w tzw. kaciku religijnym, ktérego istnienie samo w sobie potwierdza zreszta fakt,
jak wazna jest religia w pedagogice montessorianskiej oraz w zyciu kazdego czlo-
wieka. Poznawanie i rozumienie prawd wiary juz od najmlodszych lat pozwala
uczy¢ szacunku do samego siebie i drugiej osoby, a takze rozwija sfere duchows
dziecka.

Pomoce stuzace wychowaniu religijnemu to przede wszystkim ksiazeczki
z tekstami przypowiesci wraz z rekwizytami. Oprécz tego, aby zaznajomic dzie-
ci z symbolika koloréw liturgicznych, wykorzystywane sa swoiste miniornaty,
obecne w kaciku religijnym przez caly rok. Oczywiscie podstawowymi rekwizy-
tami sg: krzyz, Pismo Swi(;te oraz $wieca.

Praktyczng przydatnosé montessoriariskich pomocy dydaktycznych
potwierdzaja tez moje obserwacje czynione podczas codziennej pracy z dzie¢mi.
Na zakonczenie pragne si¢ podzieli¢ swoimi pierwszymi spostrzezeniami doty-
czacymi rezultatéw wykorzystania tych pomocy. Ot6z dzieci poczatkowo odno-
sity si¢ do materialéw z pewna rezerwa, jednak po jakims$ czasie nieufno$¢ ustapi-
ta miejsca fascynacji... Zauwazytam, ze bylo zupetnie podobnie jak w przypadku
moich pierwotnych doswiadczen z pedagogika M. Montessori, kiedy to dostow-
nie cigzko byto mi zasna¢ po dniu spedzonym w przedszkolu — i bynajmniej nie
byl to rezultat zmeczenia. Dana mi byta rados¢ odkrycia, ze z punktu widzenia
dziecka praca na pomocach montessoriafiskich wcale nie jest skomplikowana
i pozwala odnie$¢ mu sukces oraz uwierzy¢ we wiasne sily, co tez jest niezwykle
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istotne w przypadku wychowankéw nie$miatych i zaniedbanych dydaktycznie.
Zauwazylam réwniez inne aspekty fenomenu tych pomocy edukacyjnych. Ze
zdumieniem patrzytam, jak dzieci mimo obecnosci innych oséb w otoczeniu po-
trafig tak bez reszty zatraci¢ si¢ w swojej pracy, ze dostownie nie wiedza, co dzieje
si¢ naokoto nich. To odseparowanie okazywato si¢ potrzebne, aby w rezultacie
doprowadzi¢ do pomyslnego wyniku koricowego, co niosto ze sobg niebywata
eufori¢ tworzenia. Jakze znamienne i prawdziwe wydaja si¢ stowa zawarte w Pe-

dagogicznych drogowskazach pod redakcja B. Juras-Krawczyk i B. Sliwerskiego:

Marii Montessori poglad na wychowanie, jako pomoc w zyciu jest szeroki
i rozcigga sie na wiele wymiaréw. Wydaje sie trudne ogarna¢ caty jego zakres,
przede wszystkim dlatego, Ze materiat dydaktyczny i wskazéwki metodyczne
s3 atrakcyjne i dajg tak znakomite rezultaty, ze oléniewaja ludzi[...]".

Ja osobiscie od lat codziennie bywam ol$niona, kiedy to na chwilg¢ moge przy-
stangC i spojrze¢ na rezultaty pracy moich wychowankéw.

Bibliografia

Juras-Krawczyk B., Sliwerski B. (red.), Pedagogiczne drogowskazy, Impuls, Krakéw 2000.

T B. Juras-Krawczyk, B. Sliwerski (red.), Pedagogiczne drogowskazy, Impuls, Krakéw 2000, s.
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Jaoanna Bak

Miedzy mtotem a kowadtem,
czyli o problemach oceniania

Majac za sobg wiasne szkolne ,Doswiadczynskiego przypadki” oraz
30-letnie doswiadczenie w pracy nauczyciela klas I-III, uznatam, Ze jedna
z najtrudniejszych umiejetnosci pedagogicznych jest ocenianie. Postanowitam
podzieli¢ si¢ refleksjami o tym aspekcie pracy nauczyciela réwniez ze wzgledu na
udziat w projekcie Poznac — Zrozumiec — Doswiadczyc. Praktyczne przygotowanie
do wykonywania zawodu nauczyciela wezesnej edukacji — poniewaz wéréd wska-
zéwek twércéw projektu ukierunkowujacych dziatania, obserwacje, zaintereso-
wania studentéw w czasie praktyk w placéwkach znalazly si¢ obszary i sposoby
oceniania.

Ocenianie nie jest mechanizmem specyficznym tylko dla szkoty. Jest proce-
sem naturalnym i powszechnym, ksztattuje jednostke i pokazuje droge jej roz-
woju. Towarzyszy czlowiekowi od zarania dziejéw. Nieomal wszystkie dziatania
czlowieka sprowadzajg si¢ — w mniejszym lub wickszym stopniu — do dokony-
wania jakich§ ocen (siebie i innych). Umiejetnos¢ wiasciwej oceny okreslonego
stanu rzeczy wplywa na rezultaty naszego dzialania i tym samym jego konse-
kwencje.

Z umiejetnoscia dokonywania wiasciwej oceny dostrzeganych przedmio-
téw, os6b, zjawisk wiaze si¢ $cisle ocenianie siebie, wiasnych mozliwosci oraz
zachowan w rozmaitych relacjach i sytuacjach, czyli samoocena. We wspétezes-
nych koncepcjach oswiatowych zajmuje ona do$¢ istotna pozycje. Okresla sie ja
modnie indywidualnym monitoringiem. Rozwazajac jej istote, nalezy uprzednio
wzigé pod uwagge fakt, Ze jest ona — obok $wiadomosci, samoakceptacji — jednym
ze sktadnikéw struktury osobowosci cztowieka okreslonej przez psychologéw sa-
mowiedza. Samowiedza jest wigc tym typem wiedzy, ktéra czlowiek zdobywa
w wyniku procesu samopoznania, jest sktadnikiem osobowos$ci. Wiedza o sa-
mym sobie stanowi
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[...] zbidr sadéw i przekonar na temat wtasnego wygladu zewnetrznego, in-
telektu, charakteru, dojrzatosci emocjonalnej, stosunkdéw z innymi ludZmi czy
aspiracji zyciowych™.

J. Kozielecki wyréznia trzy stadia rozwoju samowiedzy: samowiedz¢ elemen-
tarng, zréznicowang i dojrzata’. Poczatkowa faza ksztaltowania si¢ samowiedzy,
w tym samooceny, u dziecka charakteryzuje si¢ duzym wahaniem emocjonal-
nym. Wtasciwos¢ ta szczegélnie uwidacznia sie, kiedy to dziecko z powodu bra-
ku réwnowagi proceséw psychicznych bardzo emocjonalnie reaguje na rézne
sytuacje. Nawet niewielki sukces wywotuje zadowolenie, wzrost aspiracji, lepsze
samopoczucie, natomiast mate niepowodzenie urasta do rozmiaréw tragedii. Po-
jecie samooceny odnosi si¢ zwykle w tym czasie do pojedynczych cech obrazu
samego siebie. W srednim wieku szkolnym nastepuje wzrost samoswiadomosci
u dorastajacej mtodziezy. Coraz cze¢sciej zwraca ona uwage na wlasne przezycia,
uswiadamia sobie wlasne zalety i wady oraz pragnie doskonali¢ si¢ wewngtrznie.
Jest to powigzane z nabywaniem do$wiadczen i rozwojem réznych form aktyw-
nosci, ktérymi moze kierowa¢ nauczyciel. Jesli robi to umiejetnie, nie narzucajac
autorytarnie swoich wymagan, lecz podsuwajac rézne mozliwosci i dyskretnie
kierunkujac optymalne wybory, proces ksztattowania osobowosci wychowan-
kéw ma w nim sprzymierzerica i skutecznego moderatora. Nastolatek odkrywa
bowiem wtasne ,ja”, poréwnuje je z innymi, najczesciej w grupie réwiesnikéw.
Usituje wyzwoli¢ si¢ spod wplywu rodzicéw i nauczycieli, ktérzy wezesniej $cisle
kontrolowali jego zycie. Jednak ta autonomia, do ktérej dazy mlody czlowiek,
moze si¢ sta¢ putapka. Nie zawsze potrafi on bowiem samodzielnie dokonywa¢
stusznych wyboréw. Dlatego dobry nauczyciel powinien pomaga¢ w tym cza-
sie w zdobywaniu samos$wiadomosci, ktéra jest podstawowsa cecha osobowosci
w okresie dorastania’.

Rozpoczynajac prace w szkole, warto zda¢ sobie sprawe z odpowiedzialnosci,
jaka spoczywa na nauczycielu. Jest on osoba, ktéra moze poméc dziecku w od-
krywaniu wlasnego ,,ja”, ustabilizowaniu poczucia wtasnej wartosci, a w rezultacie
ksztattowac jego osobowos¢.

W instytucji, jaka jest szkota, ocenianie mozna analizowa¢ w aspekcie admi-
nistracyjnym lub psychopedagogicznym.

Z administracyjnego punktu widzenia ocena jest regulowana przez nizej wy-
mienione akty prawne:

— ustawa o systemie o§wiaty — okresla zasady oceniania, klasyfikowania i pro-

mowania uczniéw;

1 J. Kozielecki, Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1981, s. 12.
2 Tamze, s. 6.
3 M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, Warszawa 1976, s. 768.
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— rozporzadzenia w sprawie ramowych statutéw szkét, ktére nakazuja, by
w statucie danej szkoly znajdowat sie zapis szczegétowy dotyczacy zasad
oceniania w danej szkole oraz trybu odwotawczego od oceny;

— rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogélnego
w réznych typach szkét okreslajace umiejetnoscei i zaséb tresci, ktére podle-
gaja ocenianiu u ucznia na danym etapie i poziomie nauczania;

— rozporzadzenie w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przed-
szkola, szkoly i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci
wychowawczej 1 opiekuriczej oraz rodzajéw tej dokumentacji — wskazuje
miejsce i sposéb odnotowywania ocen i stopni szkolnych wystawianych
uczniom oraz okresla zasady nanoszenia poprawek w tych dokumentach,
takze w kwestii wpisanych ocen;

— rozporzadzenie w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach pu-
blicznych — podaje skalg stopni szkolnych w zakresie nauczania i zacho-
wania, wskazuje sposoby oceniania uczniéw w ksztatceniu zintegrowanym
i blokowym, w kazdego typu szkole, oraz uczniéw z niepetnosprawnos-
cig intelektualna, okresla mozliwosci ksztattowania przez szkoty zasad
wewnatrzszkolnego oceniania — ZWO, reguluje sposéb przeprowadzania
i oceniania sprawdzianéw i egzaminéw;

— rozporzadzenie w sprawie wydawania oraz wzoréw $wiadectw, dyploméw
panstwowych i innych drukéw szkolnych, okreslajace m.in. $rednig ocen
uprawniajaca do otrzymania §wiadectwa z wyrdéznieniem;

— rozporzadzenie w sprawie standardéw wymagan bedacych podstawa do
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw — doprecyzowuje umiejetno-
§ci uczniéw podlegajace ocenianiu.

Ocena, regulowana przez akty prawne, pelni role selekcyjna, a wigc w znacz-

nym stopniu okresla szanse i przebieg dalszej drogi szkolnej (i zawodowej) ucznia.

Z perspektywy psychologicznej mozna ustalaé, jaki jest wplyw oceniania na
czlowieka, szczegblnie w okresie wzmozonej wrazliwosci na formowanie si¢
obrazu samego siebie (okres dziecinstwa i dorastania) i wobec ocen pochodza-
cych od oséb majacych duze znaczenie dla zycia jednostki (rodzicéw, wycho-
wawcéw, nauczycieli)®.

W sytuacji szkolnej mozna uznaé, ze ocena jest komentarzem pewnego do-
$wiadczenia. Moze zablokowa¢ dalszy rozw6j w wybranej dziedzinie (na przyktad
przekonanie: ,Jestem kiepski z matematyki”, poglad ,wypracowany” w szkole,
spowoduje, ze nawet juz dorosty czltowiek nie wezmie si¢ do rozwigzywania za-
dan swojego dziecka z I klasy szkoty podstawowej). Ocena moze wptynaé zasad-
niczo na obraz samego siebie, utrwalajac przekonania o samym sobie, demobi-
lizujace cztowieka przez cate zycie (,Jestem do niczego, niczego nie potrafi¢”).

4 M. Taraszkiewicz, Nowa szkota. Wspieranie kariery ucznia, CODN, Warszawa 1997, s. 12.
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Dlatego tez ocenianie osiggni¢¢ uczniéw stanowi tak wazng dziedzing etyki
zawodowej nauczyciela, obejmujacej ogét norm moralnych zawartych w jego sy-
stemie dydaktycznym. Normy moralne, czyli nakazy i zakazy okreslonego poste-
powania ze wzgledu na przyjete wartosci spoteczne, sa przyswajane i wytwarzane
przez uczniéw w procesie edukacji. Wychowankowie tworza swoje normy doty-
czace oceniania, jak réwniez samooceny oraz samokontroli w wyniku obserwacji
czynnosci nauczyciela. Ogromna role odgrywaja wigc normy dotyczace stosunku
nauczyciela do uczniéw. Droga modelowania, czyli dawania osobistego przykta-
du, nauczyciel wytwarza bowiem w uczniach pewne opinie i emocje zwiazane
z ocenianiem ich wiasnych osiagnie¢. Moze wyksztalci¢ u wychowankéw rézne
zachowania: samokrytyczng refleksje nad wynikami uczenia si¢ lub przeciwnie —
napastliwos¢ i agresje w stosunku do nauczyciela i nie tylko’.

Ocenianie jest bardzo trudng umiejetnoscia pedagogiczna, dlatego tez wyma-
ga od osoby oceniajacej okreslonego zestawu kompetencji. Sposréd wszystkich
cech nauczyciela najwigksze znaczenie z punktu widzenia uczniéw majg cechy
zwigzane z koniecznoscig oceniania. Ta funkcja nauczyciela jest stawiana przez
wychowankéw na pierwszym miejscu®.

Pedagogika proponuje zatozenie, ze ocena, szczegélnie wyrazona cyfra, jest
instrumentem, ktéry ma dynamizowaé procesy uczenia si¢ przez petnienie funkcji
informacyjnej, sumujacej i ksztattujacej, motywacyjnej. Cho¢ w wielu pracach pe-
dagogicznych rozwazaniom na temat ocen towarzyszy klimat spokojnej pewnosci,
ze z reguly oceny nalezycie petnia swoje funkgcje, to ogélnospoteczna atmosfera
wokoét tej kwestii dowodzi, Ze ocenianie stanowi newralgiczny obszar dziatalnosci
szkoly, bedacy czgsto zrédlem frustracii i niezadowolenia. Dominacja oceniania
sumujacego (zwigzanego z mierzeniem, klasyfikowaniem, selekcja) w umystach
uczniéw i rodzicéw (oraz w praktykach nauczycieli) jest tak wielka, ze usuwa w cient
komunikowanie si¢ i obrazowanie kompetencji, motywowanie do uczenia sie.

Odpowiedzia na krytyke oceny wyrazonej cyfra jest ocena opisowa. Umozli-
wia ona uzyskanie przekrojowego obrazu rozwoju dziecka na szczeblu edukacji
wezesnoszkolnej. Uczniowie pozbawieni sg uczucia niezdrowej rywalizacji o lep-
szy stopien. Natomiast obserwacja dziecka nie tylko pozwala na wykrycie jego in-
dywidualnych potrzeb, ale takze pomaga nauczycielowi opracowaé metody pracy
z uczniami dostosowane do ich rozwoju.

W pierwszym etapie edukacji dominuje ocena opisowa, czyli ustne lub pi-
semne poinformowanie o postgpach ucznia. Ma ona dostarcza¢ informacji: wy-
chowankowi, nauczycielowi, rodzicom. Ocenianie rozwoju ucznia w edukacji
wezesnoszkolnej to proces gromadzenia danych o zachowaniu i osiagnieciach
edukacyjnych dziecka; to proces sprawdzania i orzekania, jak si¢ ma faktyczny
rozwoj dziecka do rozwoju zaktadanego w realizowanym programie edukacji.

> B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002, s. 232.
6 B. Niemierko, Migdzy oceng szkolng a dydaktykq, WSiP, Warszawa 1991, s. 48.
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Oceni¢ ucznia — to da¢ jak najpelniejsza informacje o jego aktywnosci, poste-
pach, trudnosciach, specjalnych uzdolnieniach i zainteresowaniach. Przedmio-
tem oceniania s3 postepy w rozwoju intelektualnym, spoteczno-emocjonalnym,
fizycznym ucznia. Semestralna ocena podsumowujaco-zalecajaca jest redago-
wana na koniec semestru szkolnego (styczen). Informuje ona o osiggnigciach
ucznia, ale réwnoczesnie zawiera wskazania, nad czym uczen, wsparty pomoca
nauczyciela oraz rodzicéw, powinien popracowaé¢ w nastepnym semestrze, aby
nie dopusci¢ do brakéw edukacyjnych. Dokonywanie diagnozy osiggni¢é ucz-
niéw i odpowiednie przekazanie jej rodzicom czy opiekunom stuzy trafnemu
kierowaniu rozwojem wychowankéw’.

Ocena podsumowujaco-klasyfikacyjna jest wyrazona na pismie na koniec
roku szkolnego. W sposéb syntetyczny informuje o osiagnieciach ucznia w da-
nym roku edukacji w zakresie: osiagnie¢ edukacyjnych, zachowania, osiagnigé
szczegdlnych, nie zawiera juz zadnych wskazan, zaleceri®.

Ocena powinna informowaé ucznia: gdzie jest, dokad zmierza i jak moze
osiagnaé swdj cel. Bardziej zlozony, pracochtonny system oceniania, ktérego
kryteria beda przez ucznia akceptowane bardziej od stawiania stopni wedlug
,widzimisi¢” nauczyciela, sprzyjatby motywujacej funkcji stopnia, a nie demoty-
wujacej, jak to czesto dzieje sie obecnie®.

Tabela 1.
Oceny efektywne Oceny nieefektywne
Ocena oparta na konkrecie (na przyktad Ogdlnikowa (na przyktad: ,,Widze, ze sie starates,
,,Doskonaty wstep, zacheca do czytania”) wyszto niezle, mogto by¢ lepiej”)

Wykazanie autentycznego zainteresowania (na
przyktad: ,,Fantastycznie! Moze wyslemy Twojg
prace na konkurs””)

Ocena rutynowa (na przykfad: ,, No dobrze, zupet-
nie przyzwoicie, moze by¢”)

Kryteria oceny znane sg obu stronom i s3 przez Kryteria znane s3 tylko nauczycielowi, dla ucznia
ucznia akceptowane s3 niejasne

Nagradzane jest nie tylko osiggniecie, ale takze Nagradzane jest samo osiggnigcie, bez uwzgled-
wysitek niania warunkdw towarzyszacych

Dostarcza sie uczniowi maksimum informacji

P Dostarcza sie uczniowi minimum informacji
0 wartosci jego pracy

W ocenie uwzglednia sie gérna granice mozliwo-

- ) Nie rozbudza sie ambicji ucznia
$ci ucznia

Poréwnuje sie dokonania ucznia z jego wczesniej- | Poréwnuje sie dokonania ucznia z osiggnieciami
szymi osiggnigciami innych (najczesciej lepszych)

Ocena ma zawstydzac (jesli oczekiwania nauczy-

Ocena ma zachecac . - ;
ciela sg niespetnione)

7 B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999, s. 256.

8 M. Roszkowska-Przetacznik, L. Wtorkiewicz, Ocenianie opisowe — diagnoza i motywacja,

Superstudium Magdalena Przetacznik, Krakéw 2000, s. 7-10.
9 H. Hamer, Klucz do efektywnosti, s. 107-108.
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Tabela 1. ..., cd.

Oceny efektywne Oceny nieefektywne

Uwzglednia sie stopien trudnosci zadania dla tego

wtasnie ucznia, podchodzi sie indywidualnie Ocenia si wszystkich jednakowo

Dobra ocene ktadzie sie na karb ,,szczesliwego
trafu” (przypadku, zbiegu okolicznosci lub wyjat-
kowo tatwego zadania)

Dobra ocene wiaze sie z umiejetnosciami i moty-
wacja ucznia

Zrédto:

Stosowanie ocen efektywnych rozbudza u uczniéw wewnetrzng motywacje do
pracy. Uczeni sterowany w ten sposéb chce i lubi si¢ rozwija¢. Stosowanie ocen
nieefektywnych utrwala jedynie zewnetrznag motywacje do pracy, giéwnie dla
stopnia, zaliczenia, zadowolenia rodzicéw, spetnienia oczekiwan nauczyciela™.

Przeciwwaga dla ekspansji egzaminéw zewnetrznych — jako formy oceniania,
dokonywanych w imi¢ obiektywizacji procesu oceny — jest ocenianie ksztattujace,
ktére stanowi bardzo efektywny sposéb podnoszenia osiagnie¢ uczniow’".

Dowodza tego liczne badania i raporty opublikowane w Stanach Zjednoczo-
nych i Wielkiej Brytanii. Ocenianie ksztaltujace, nazywane takze ,ocenianiem
pomagajacym si¢ uczy¢”, jest w wielu krajach uwazane za jeden z najbardziej
obiecujacych kierunkéw reformowania oswiaty. Raport Organizacji Rozwoju
Gospodarczego i Wspétpracy (OECD) z 2005 roku dowodzi skutecznosci tego
sposobu oceniania w poprawie wynikéw nauczania, przygotowaniu do uczenia
sie przez cale zycie i wyréwnywaniu szans edukacyjnych™.

Ocenianie ksztattujace mozna stosowaé na wszystkich polach nauczania — po-
czawszy od nauczania poczatkowego az do nauki na wyzszej uczelni. Nauczyciel
zauwaza i docenia osiagniecia uczniéw i umozliwia kazdemu z nich osiagniecia na
najwyzszym dostepnym dla niego poziomie. Ocenianie to jest istotne podczas re-
alizacji catego procesu dydaktycznego — od planowania po koricowa oceng osiag-
ni¢g¢. Wymaga — juz na etapie planowania — precyzyjnego okreslenia kryteriéw
sukcesu (NaCoBeZu — ,na co bedg zwracac uwage” przy ocenie) ™. Uwzglednia to,
w jaki sposéb uczniowie si¢ ucza. Buduje indywidualne relacje nauczyciel — uczer,
wplywa na motywacje wychowanka, daje uczniom konstruktywne wskazéwki,
jak moga poprawi¢ swoja prace i w jaki sposéb moga si¢ rozwijaé, uczy oceny
kolezenskiej i samooceny™. Stowem — jest wiasciwe na kazdym etapie ksztatce-
nia i w stosunku do kazdego ucznia — niezaleznie od jego poziomu osiggniec.

10 H. Hamer, Klucz do efektywnosci, dz. cyt., s. 176-178.

" W. Turewicz, Szkota naprawde przyjazna, Instytut Ksztatcenia EKO TUR, Warszawa
2011, s. 21-29.

12 D. Stena, Ocenianie ksztattujgce w praktyce, CEO, Warszawa 2008, s. 6.
3 Tamse, s. 46-54.
1 Tamze, s. 141-143.
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Nauczyciel, ktéry stosuje ocenianie ksztattujace:

1. Okredla cele lekgji i formutuje je w jezyku zrozumiatym dla ucznia.

Przed przystapieniem do planowania lekcji nauczyciel zastanawia sig, jakie
cele chce zrealizowac z uczniami podczas lekcji. Okresla tez, co chce, aby
uczniowie osiagneli. Czesto cel, ktéry stawia sobie nauczyciel, moze by¢
dla wychowanka niejasny. Dlatego nauczyciel musi go tak sformulowad,
aby stat si¢ on zrozumialy dla kazdego ucznia. Pod koniec lekcji nauczyciel
wraz z uczniami powinien sprawdzié, czy cel zostat osiagniety.

2. Ustala wraz z uczniami kryteria oceniania, czyli to, co bedzie brat pod
uwage przy ocenie pracy ucznia — wychowanek musi wiedzie¢, co doktad-
nie bedzie podlegato ocenie. Nalezy ustali¢, co bedzie brane pod uwage
przy ocenianiu (NaCoBeZu).

Chodzi o to, by okresli¢ dowody, fakty, ktére pokaza zaréwno nauczycie-
lowi, jak i uczniowi, w jakim stopniu cel lekeji zostat osiagniety.

Kryteria pomagaja takze uczniom przygotowaé si¢ do sprawdzianu oraz
wykona¢ prace tak, aby postawiony przez nauczyciela cel zostat zrealizowa-
ny. Nauczyciel konsekwentnie ocenia tylko to, co wezesniej zapowiedzial.

3. Rozréznia funkcje oceny sumujacej i ksztaltujacej.

Ocenianie ksztaltujace koncentruje si¢ na tym, w jaki sposéb uczniowie
si¢ ucza.

Nauczyciel uzyskuje od wychowankéw informacj¢ na temat tego, co po-
maga im si¢ uczy¢, i planuje lekcje z uwzglednieniem tych informacji. Ucz-
niowie s3 réwnie swiadomi tego, czego i jak si¢ ucza. Zaréwno nauczyciel,
jak i wychowankowie koncentrujg si¢ na procesie, a nie na samym wyniku
koricowym. Ocena sumujgca ma znaczenie przy podsumowaniu wiedzy
nabytej przez ucznia i zwykle ogranicza si¢ do stopnia. Ocena ksztattujaca
stuzy natomiast uczniowi do tego, aby uswiadomit sobie, co zrobit dobrze,
co zle i jak moze swoja prace poprawi¢. W ocenianiu ksztattujacym uczen
otrzymuje mniej ocen (stopni), a czgsciej informacj¢ zwrotng od nauczy-
ciela czy kolegi.

4. Stosuje efektywng informacj¢ zwrotna.

Dobra informacja zwrotna jest sztuka, ale zawsze powinna zawiera¢ cztery

elementy:

— wyszczeg6lnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia;

— odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze
strony ucznia;

— wskazéwki, w jaki sposéb uczen powinien poprawi¢ te konkretng prace;

— wskazéwki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dale;.

Informacja zwrotna musi by¢ $cisle zwigzana z kryteriami oceniania okre-

$lonymi przed wykonaniem zadania (czyli z NaCoBeZu). Taka informacja

pomaga wychowankowie uczy¢ si¢ oraz pozwala mu by¢ aktywnym i odpo-

wiedzialnym uczestnikiem wiasnego procesu uczenia sig.
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5. Buduje atmosfer¢ uczenia si¢, pracujac z uczniami i rodzicami.

Warto poswigci¢ czas na dyskusje o tym, jak uczniowie si¢ ucza i co po-
maga im si¢ uczy¢. Atmosfera sprzyjajaca uczeniu si¢ przejawia si¢ wigk-
szym poczuciem wlasnej wartosci wychowankéw, zaangazowaniem w pro-
ces zdobywania wiedzy, samodzielno$cig, umiejetnoscia wspétpracy oraz
$wiadomym uczeniem sig.

6. Potrafi formutowa¢ pytania kluczowe.

Pytania kluczowe to pytania, ktére sktaniajg uczniéw do myslenia. Takie
pytania ukazuja wychowankom szerszy kontekst omawianego zagadnienia,
zachecaja ich do poszukiwania odpowiedzi i silniej angazuja w nauke.

7. Potrafi zadawa¢ pytania angazujace ucznia w lekgje.

Zadawanie pytarii w ocenianiu ksztattujacym polega na wiaczaniu wszyst-
kich uczniéw w myslenie nad rozwiazywaniem problemu postawionego
przez nauczyciela. Maja temu stuzy¢ m.in.: wydtuzenie czasu oczekiwania
na odpowiedz ucznia, kierowanie przez nauczyciela pytania do wszystkich
uczniéw, a nie tylko do zglaszajacych sie, poszukiwanie przez wychowan-
kéw w parach odpowiedzi na pytania nauczyciela, niekaranie za bi¢dne
odpowiedzi.

8. Wprowadza samooceng i oceng kolezeniska.

Uczniowie — na podstawie podanych kryteriéw oceniania — wzajemnie re-
cenzuja swoje prace, daja sobie wskazéwki, jak je poprawi¢. Ma to dwojaki
sens: z jednej strony dobrze rozumieja kolege, ktérego prace sprawdzaja,
gdyz przed chwila wykonywali to samo zadanie, a z drugiej — ucza si¢ od
swojego kolegi: ustalania kryteriéw oceniania (,,Co oceniam?”) i umiejet-
nosci dawania informacji zwrotnej (,,Jak to komunikuje?”).

Jesli uczen sam potrafi ocenié, ile si¢ nauczyl i co jeszcze musi zrobié, aby
osiagnac wyznaczony cel, to pomaga mu to w procesie uczenia si¢ i czyni z niego
aktywnego uczestnika tego procesu.

Trudno$¢ w wystawianiu ocen polega na tym, ze nauczyciel musi wykazaé
wlasng inicjatywe, takt pedagogiczny i poczucie sprawiedliwosci, a jednoczesnie
uwzgledni¢ zatozone kryteria, by ocena byla rzetelng miara tego, co powinna
mierzy¢, a nie dyscyplinujacym narzedziem, metoda ,kija i marchewki” czy tez
celem dziatari uczniéw. Majac swiadomo$¢ ztozonosci procesu oceniania, uwa-
zam, Zze kazda ocena ucznia czy studenta to takze ocena samego siebie — jako
przekaziciela wiedzy i okreslonych umiejetnosci. Wyniki gorsze od oczekiwa-
nych sa traktowane jako niepowodzenia dziecka, a przeciez to takze fiasko pra-
cy nauczyciela (wyptywajace z niewiedzy na temat psychofizycznych mozliwo-
§ci ucznia i catego zespotu klasowego, z zastosowanej metody, wybranych form
i srodkéw lub z btedéw w komunikacji, czy tez z innych rozlicznych przyczyn).
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Bedac opiekunem studentéw, wspartam ich poszukiwania odpowiedzi na py-
tania:

1. Co, jak, kiedy ocenia¢ ?

2. Jak pomaga¢ uczniowi w samodzielnym planowaniu jego rozwoju i moty-

wowaé wychowanka do dalszej pracy, wspiera¢ w poprawianiu osiagniec?

3. W jaki sposéb dostarcza¢ informacji uczniowi, rodzicom i sobie o postepach
czynionych przez ucznia w danym zakresie, o napotykanych trudnosciach,
potrzebach edukacyjnych, specjalnych uzdolnieniach?

4. Jak, zgodnie z otrzymang informacja, spowodowaé doskonalenie organi-
zacji 1 metod mojej pracy, jak dostosowywac skuteczne dziatania do dyna-
micznie zmieniajacej si¢ sytuacji, do potrzeb i mozliwosci uczniéw?

W tym celu przedstawitam niektére wypracowane przeze mnie przez lata
rozwigzania w zakresie monitorowania rozwoju ucznia oraz dokonywania oceny
wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajacych
z podstawy programowej i programéw nauczania.

Podstawowa, warunkujaca powodzenie w wielu dziedzinach, kompetencja je-
zykows uczniéw jest czytanie, a jednym z jego elementéw jest opanowanie tech-
niki czytania. Bardzo przydatnym narzedziem do szybkiego sprawdzania tempa
i techniki czytania jest jednominutowy, indywidualny test (przeznaczony dla ucz-
niéw, ktérzy poznali juz litery i dwuznaki) zaczerpnigty z ksigzki J. Konopnickie-
go pt. Problem opdznienia w nauce szkolnej”. Przeprowadzam go na poczatku —
dokonujac diagnozy wstepnej, przy koricu roku szkolnego — okreslajac postepy,
oraz w styczniu, mobilizujac uczniéw do dalszej pracy. Badany uczen czyta tekst
(za kazdym razem zaczyna si¢ czyta¢ tekst od poczatku) glosno przez jedng mi-
nute w obecnosci wytacznie nauczyciela. Kazde btednie przeczytane stowo od-
liczamy od wyniku ogélnego. Tekst jest nielogiczny i uczeri nie jest w stanie go
zapamigtaé. Pozwala stwierdzi¢, na poziomie ktérej klasy uczeri czyta. Ponizsza
tabela zawiera wykaz okreslajacy, ile wyrazéw kazdy uczen danej klasy powinien
przeczytaé z koricem roku szkolnego w ciggu jednej minuty.

Tabela 2.
Klasa Liczba wyrazéw
| 22
Il 48
11 76
\% 88
\Y 99
\ 108
Zrédto:

"> J. Konopnicki, Problem opégnienia w nauce szkolnej, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich —
Wyd. PAN, Wroctaw — Krakéw 1961.
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Test odzwierciedla dane ilosciowe do oceny aktualnego poziomu i postepu
w rozwoju kazdego dziecka. Pozwala dostrzec réznice indywidualne wszystkich
dzieci w klasie w umiejetnosci czytania.

Moim zdaniem moze on stuzyé réwnie dobrze uzyskaniu informacji na te-
mat sposobu czytania (gloskowanie bez syntezy, gloskowanie z syntezg, czytanie
sylabami, sposobem mieszanym, wyrazami czy sposobem wypracowanym przez
dziecko — zapewniam, ze sg takie!), rodzajéw bledéw popelnianych przez dzie-
ci (mylenie, przestawianie, opuszczanie, dodawanie liter, opuszczanie werséw,
zmiana koficéwek czy przestawianie wyrazoéw) oraz wad wymowy.

Woyniki badania wpisuj¢ do arkusza obserwacji. Po przeprowadzeniu takiego
testu wiem, ile 0séb czyta na jakim poziomie, ktéra osoba czyta najszybciej, ktéra
najwolniej, jakie bledy popelniaja dzieci (czy s3 one swoiste dla skrzyzowanej
lateralizacji, czy tez wynikaja z nieznajomosci znakéw, stabej percepcji wzroko-
wej), jakie maja wady wymowy. Uczniéw, ktérych tempo czytania jest wysokie,
zachecam do czytania lektur uzupetniajacych. Im réwniez polecam czytanie glos-
ne nowych tekstéw w klasie. Wychowankowie majacy niski poziom czytania sa
objeci dodatkowymi zajeciami wyréwnawczymi, a dzieci z wadami wymowy kie-
ruje na zajecia logopedyczne.

Dzieci bardzo si¢ ciesza nawet z niewielkich postepéw. Stale thumacze ucz-
niom, ze wyniki testu s3 odzwierciedleniem ich systematycznej nauki czytania
biezacych tekstéw. Zach¢cam wychowankéw do wytrwatej pracy indywidualne;.
Wielkim motywatorem w realizacji dzialan i planowaniu pracy przez uczniéw
oraz wsparciem dla pomagajacych rodzicéw (nie tylko ze wzgledu na dodatkows
zachete, ale i rodzicielska kontrole rozwoju poziomu umiej¢tnosci dzieci, efek-
tywnie spedzany w domu czas) sa — niezmiennie od lat — naklejki, znaczki.

Kolejng umiej¢tnoscia warunkujaca powodzenie w nauce jest sprawne pisanie.
Do monitorowania postepéw uczniéw wybratam opracowany przez E. Grzego-
rzewska wystandaryzowany test tempa pisania wyrazu ,domek”, ktéry zaczerp-
netam z ksigzki Wesota szkota. Ocena opisowa i sprawdzian osiggnigc ucznia J. Ha-
nisz'. Wyraz ,domek” zawiera rézne ksztalty liter i rézne ich potaczenia. Miarg
sprawnosci manualnej dziecka jest liczba liter napisanych w ciggu jednej minuty.

Tabela 3. Tabela wynikéw

Sten Wyniki Liczba liter na minute
Klasal Klasa ll Klasa Il
-1 niski 1-10 11-20 11-30
H-v ponizej przecietnej 11-20 21-35 31-50
V-VI przecietny 21-30 3645 51-65

16 J. Hanisz, Wesola szkota. Ocena opisowa i sprawdzian osiggnigc ucznia, WSiP, Warszawa
2001.
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VII-VIIl | powyzej przecietnej 31-40 46-65 66-85
IX-X wysoki 41-70 66-100 86-120
Zrédto:

Tlosciowe wyniki umozliwiaja obserwacj¢ nawet niewielkich postepéw w tem-
pie pisania. Daja réwniez dziecku i rodzicom informacj¢ o postgpach w tym za-
kresie i motywuja wychowanka do dalszej nauki.

Test ten stuzy mi réwniez do obserwowania, czy uczeni zachowuje prawidto-
wy ksztalt liter i jak je taczy, czy miesci litery w liniaturze, jak rozplanowuje zapis
w wersach i na stronie. Przeprowadzam ten test kilka razy w roku, swoje obser-
wacje notuj¢ w arkuszach i wpisuje wyniki do zeszytéw informacji dla ucznia
i rodzicéw. Po wakacyjnej przerwie tempo pisania uczniéw jest zazwyczaj poni-
zej przecietnej i przecigtne, ale juz na koniec roku szkolnego uczniowie osiagaja
sprawno$¢ manualng na poziomie wysokim lub powyzej przecietne;.

Wiedziona intuicjg i potrzebami, nie znajac zasad oceniania ksztattujacego,
juz od 1990 roku opracowywatam wewngtrze systemy oceniania, specyficzne tyl-
ko dla prowadzonej przeze mnie klasy. Spisywalismy kontrakty — zasady ocenia-
nia, sposoby samooceny, odnoszace si¢ zaréwno do stopnia poprawnosci wyko-
nywania zadan, jak i okreslania wlasnego stosunku do wykonywanej pracy czy tez
jej tempa. W opracowanych kartach dzieci dokonywaty samooceny w zakresie
poszczegdlnych aktywnosci, a nastepnie okreslaty, ,czym podrézuja” do klasy na-
stepnej, czyli ocenialy tempo wlasnego rozwoju. Na kartach tych w formie opiso-
wej zawieralam réwniez moje obserwacje i wskazania do dalszej pracy, a rodzice
zapoznawali si¢ z catoscia i pisali wiasne uwagi. Podsumowania takie odbywaty
si¢ co miesigc, wymagaly olbrzymiego naktadu pracy i czasu.

Za bardzo przydatne w ocenianiu i dokonywaniu samooceny przez uczniéw
uwazam uzyskiwanie od wychowankéw w czasie lekeji szybkiej informacji zwrot-
nej, dlatego tez planuje wykorzystanie uzytecznego narzedzia, jakim jest ,meto-
dnik” — wsparcie oceniania ksztattujacego.

Uczniowie wybieraja  odpowiedni
kolor kartki w celu poinformowania na-
uczyciela, o poziomie swojej wiedzy:
—zielony — daje¢ sobie $wietnie rade,

wszystko rozumiem;
— 26ty — mam pewne watpliwosci;
— czerwony — nic nie rozumiem, ratunku.

Po zastosowaniu tej techniki nauczy-
ciel moze poprosi¢ ,zielonych” o wytu-
maczenie watpliwosci w parach ,zéttym”,
natomiast ,czerwonym” sam powinien
wytlumaczy¢ wszystko od poczatku. In-
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nym wariantem tej metody jest uzywanie tylko dwdéch kartek-swiatel: zielonego
i czerwonego na wyrazenie zgody lub jej braku na przejscie do nastepnego zada-
nia badz tematu. Swiatta powinny sta¢ na tawce kazdego ucznia i by¢ w ciggtym
uzyciu.

Gdy nauczyciel zadaje uczniom pytanie z mozliwoscia réznych odpowiedzi,
uczniowie po zastanowieniu si¢ (najlepiej w parach) decyduja, ktéra odpowiedz
wybierajg i pokazuja kartki z literami A, B, C, D (wazne, aby wychowankowie
umieli uzasadni¢ swéj wybér) albo pisza odpowiedz Scieralnym flamastrem na
biatych tabliczkach czy kartkach. Podnoszg je do géry i nauczyciel ma obraz od-
powiedzi catej klasy. Metoda zmusza kazdego ucznia do udzielenia odpowiedzi.
Wazne jest, aby biate tablice stosowaé w sposéb ciagly, a nie tylko od czasu do
czasu.

Metoda wymagajaca wprowadzenia i przestrzegania zasady ,niepodnoszenia
rak”, a zapewniajaca réznorodno$¢ wyboru oséb oraz mobilizujaca kazdego ucz-
nia do poszukiwania odpowiedzi jest losowanie przez nauczyciela (po zadaniu
pytania) patyczka z imieniem dziecka, ktére ma udzieli¢ odpowiedzi.

Obiecujaco wyglada réwniez wykorzystywanie mozliwosci, ktére niesie ze
sobg cyfryzacja szkét czy propozycje niektérych portali.

Tablica multimedialna umozliwia przeprowadzanie i natychmiastowe spraw-
dzanie testéw. Pozwala na szybka i wygodna realizacje powtdrek i sprawdzianéw
oraz na szybkie biezace kontrole wynikéw i oceng. Uczniowie rozwiazuja wy-
$wietlane na tablicy interaktywnej testy przez nacisniecie odpowiedniego przyci-
sku za pomocg pilotéw. Sami otrzymujg informacje zwrotna co do poprawnosci
swojej odpowiedzi. Urzadzenia te maja: opcje zgtaszania si¢ uczniéw do odpowie-
dzi, mozliwo$¢ zatrzymywania czasu odpowiedzi, przeprowadzania testéw wie-
lokrotnego wyboru, podglad informacji o poprawnosci udzielonych odpowiedzi,
statystyk, obstuge innych programéw, jak PowerPoint. Zasada dzialania cate-
go systemu oparta jest na wspétpracy pilotéw z odbiornikiem podlaczonym do
komputera. Kazdy pilot ma zestaw klawiszy pozwalajacy na wybranie wlasciwej
odpowiedzi badz odpowiedniej ich kombinacji. Piloty rozdaje si¢ uczniom, kté-
rzy za ich pomocg odpowiadajg na pytania wyswietlane na ekranie. Sygnat ze
wszystkich pilotéw odbierany jest przez odbiornik podiaczony do komputera.
Nad caloscig przebiegu pracy czuwa pilot prowadzacego zarzadzajacy przebie-
giem testu.

A poKki co... moi uczniowie piszg test sprawdzajacy, ja dokonuje jego spraw-
dzenia, a nast¢pnie dzieci nanosza na karte zbiorcza otrzymane punkty. Podczas
tych czynnosci prowadze indywidualne rozmowy z uczniami o ich osiagnieciach
i trudnosciach, jakie napotkali, wskazuj¢ dodatkowe ¢wiczenia do wykonania,
a rodzice maja wglad w to, co dziecko potrafi i z czym ma trudnosci.

Dzielac si¢ niektérymi wypracowanymi rozwigzaniami w zakresie monito-
rowania rozwoju ucznia oraz dokonywania oceny wiadomosci i umiejgtnosci

w stosunku do wymagari edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej
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i programéw nauczania, mam $§wiadomos¢, ze kazda sytuacja w szkole wymaga
nie tyle powtarzania tego, co si¢ juz kiedys robilo, lecz otwarcia si¢ na nowos¢.
Kazdy uczent wymaga od nauczyciela gotowosci do tworzenia — pojmowanego
jako wykraczanie poza to, co si¢ juz wie i umie. To ciagle tworzenie jest konsty-
tutywna cech zawodu nauczyciela i sprawia, ze przygotowanie do wykonywania
tej pracy jest zawsze prowizoryczne i stale wymaga zmian i uzupetnien. Za Mi-
chatem Aniotem powtérze: ,Ciagle si¢ jeszcze ucze”.

Bibliografia

Hamer H., Klucz do efektywnosci.

Hanisz J., Wesola szkota. Ocena opisowa i sprawdzian osiggnigc ucznia, WSiP, Warszawa
2001.

Konopnicki ., Problem opiznienia w nauce szkolnej, Zaktad Narodowy im. Ossoliriskich —
Wyd. PAN, Wroctaw — Krakéw 1961.

Kozielecki ]., Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1981.

Niemierko B., Migdzy oceng szkolng a dydaktykg, WSiP, Warszawa 1991.

Niemierko B., Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002.

Niemierko B., Pomiar wynikéw ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999.

Roszkowska-Przetacznik M., Wtorkiewicz L., Ocenianie opisowe — diagnoza i motywacja,
Superstudium Magdalena Przetacznik, Krakéw 2000.

Stena D., Ocenianie ksztattujgce w praktyce, CEO, Warszawa 2008.

Taraszkiewicz M., Nowa szkola. Wspieranie kariery ucznia, CODN, Warszawa 1997.

Turewicz W., Szkola naprawdy przyjazna, Instytut Ksztatcenia EKO TUR, Warszawa
2011.

Zebrowska M., Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, Warszawa 1976.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAIindb 115 10.02.2014 09:06



Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAIindb 116 10.02.2014 09:06



Anna Matusiak-Ziopaja

Metoda projektu edukacyjnego
jako alternatywna forma wspodtpracy
przedszkola ze srodowiskiem
rodzinnym

Nawigzywanie efektywnej wspétpracy ze $rodowiskiem rodzinnym
stanowi jedno z wazniejszych zadan wspétczesnych placéwek przedszkolnych.
Zwykle utozsamiane jest ono z zebraniami, pogadankami i tzw. pedagogizacja
rodzicéw, czasem zajgciami ,otwartymi” z ich udzialem oraz indywidualnymi
konsultacjami, poswigconymi problemom rozwojowym dzieci. W nieustannie
zmieniajacej si¢ obecnie rzeczywistosci konieczne staje sig, aby oferta nauczycieli
w zakresie wspéipracy ze srodowiskiem rodzinnym wychowankéw byta dostoso-
wana do aktualnych, wzajemnych oczekiwan, ale réwniez do mozliwosci wspét-
dziatania rodzicéw z wychowawcami. Chodzi, jak sadze, przede wszystkim o to,
aby proponowane sposoby wspétpracy byty zachecajace i interesujace dla wszyst-
kich stron, a w rezultacie przynosily duze zaangazowanie srodowiska rodzinnego
w proces wychowawczy przedszkolakéw. Jednym z wazniejszych zadan staje sie
w takiej sytuacji poszukiwanie innowacyjnych i niekonwencjonalnych sposobéw
nawigzywania kontaktéw nauczycieli z rodzicami czy tez seniorami, inicjowanie
ciekawych oraz efektywnych wspétdziatan obu stron w szeroko pojmowanym
interesie dziecka. By¢ moze trywialne, lecz istotne wedtug mnie jest stwierdze-
nie, ze od zaangazowania os6éb najblizszych dziecku w ogromnym stopniu zalezy
kierunek, tempo i jakos¢ rozwoju kazdego matego czlowieka.

W mojej pracy pedagogicznej i wspéipracy z rodzicami juz od kilku lat stosuje
metode projektu edukacyjnego’. Zainteresowatam si¢ nig, poszukujac nowator-
skich sposobéw projektowania sytuacji edukacyjnych, ktére stymulowatyby roz-
wéj samodzielnosci dzieci rozumianej szerzej anizeli czynnosci samoobstugowe.
Jednak z uwagi na ztozono$¢ metody oraz faktyczne mozliwosci moich wycho-

" http://www.nowaera.pl/o-metodzie-projektow/istota-metody-projektow.html, dostep:
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wankéw szybko uznatam, ze da si¢ w niej potaczy¢ dziatania dzieci i dorostych
tak, aby stworzy¢ warunki do osiagnigcia lepszych wynikéw edukacyjnych, a jed-
nocze$nie nawigza¢ inng niz dotychczas formule wspétpracy z rodzicami.

Pierwszy realizowany przeze mnie projekt dotyczyt przyblizenia przedszko-
lakom réznych kontynentéw, kultur, tradycji, charakterystycznych cech przy-
rodniczo-geograficznych, ciekawych zabytkéw naszej cywilizacji. Wszystko to
odbywato si¢ pod hastem ,Podréz dookota $wiata”. Dzieci wraz z rodzinami
gromadzily materialy informacyjne, ktére wykorzystywalismy podczas zajec edu-
kacyjnych. Dorosli pomagali wyszukiwaé wiadomosci w Internecie, bibliotekach
wiasnych lub publicznych. Brali czynny udzial w warsztatach plastycznych or-
ganizowanych na terenie przedszkola, w czasie ktérych wspélnie wykonywane
byty réznorodne prace, tworzace nastgpnie ekspozycje — wystawe podsumowu-
jaca dzialania edukacyjne, podejmowane w projekcie. W ten sposéb powstawaty
mapy kontynentéw, maski afrykariskie, plakaty ze zwierzetami charakteryzujacy-
mi dang czg¢s$¢ $wiata, portrety dzieci réznych ras ludzkich i wiele innych dziet.
Czgs¢ rodzicow wystepowata podczas zaje¢ w roli ekspertéw — znawceéw wybra-
nych regionéw $wiata. Przygotowywali i prezentowali przed dzie¢mi w przed-
szkolu prelekcje multimedialne na temat Afryki, Azji, Australii, Ameryki czy
Europy. Dla przedszkolakéw byta to niecodzienna i bardzo atrakcyjna forma na-
uki, dodatkowo prowadzona przez rodzicéw, ktérzy wystepowali wéwczas w roli
nauczycieli. Dzigki udzialowi rodzicéw i dziadkéw udato sie takze zorganizo-
waé w przedszkolu wystawe pamiatek z réznych stron $wiata, ktére wypozyczane
byly z prywatnych zbioréw. Bez pomocy rodzicéw trudno bytoby zastosowaé
na tak szeroka skal¢ metode projektu w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym. Sposéb wspétpracy zaproponowany rodzicom cieszyt si¢ ogromnym zain-
teresowaniem i wzbudzit bardzo duza aktywno$¢. Podczas realizacji okreslonej
tematyki rodzice sami wychodzili ze swoimi pomystami i inicjatywami. Czgsto
miatam wrazenie, ze czujg si¢ zauwazeni i dowarto$ciowani jako Zrédia cennej
wiedzy. Réwnolegle osiggalam inny wazny dla mnie cel wychowawczy: two-
rzenie warunkéw i okazji do wspélnego dziatania dzieci, rodzicéw, dziadkéw
i nauczycieli w mojej placéwce oraz czerpania z tego wielostronnej satysfakeji.
Trudno mi réwniez pomingd tutaj kwestie integracji srodowisk oraz przyblizania
i promowania wéréd naszych dorostych klientéw wartosci ptynacych z eduka-
cji przedszkolnej, stosowane w niej nowatorskie metody i formy oddziatywania
dydaktyczno-wychowawczego.

W kolejnych latach w mojej placéwee realizowane byty w kazdym roku na-
stepujace projekty:

— LddZ — moja mala ojczyzna,

— Kultura krajow Unii Europejskiej,

— Z ekologiq na co dzieri,

— Basnie swiata,

— Teatr blizej dziecka.
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We wszystkich czynnie uczestniczyly zaréwno dzieci, jak i dorosli cztonkowie
rodzin. Na przyktad w projekcie Basnie swiata dziadkowie wiaczeni byli w akcje
glo$nego czytania dzieciom na terenie przedszkola wybranych basni. W kolej-
nym, Z ekologiq na co dziern, wykonywali wspélnie z wnukami dietetyczne satatki
owocowe i warzywne, ekologiczne kanapki czy naturalne soki. Konstruowali z su-
rowcéw wtérnych i odpadéw réznorodne kompozycje przestrzenne, na przyktad
ekologiczne krzesto z tekturowych rolek od papierowych recznikéw, abazur do
lampy z plastikowych butelek po napojach i wiele innych ciekawych rzezb, figur,
obrazéw wykonanych z bardzo réznorodnych tworzyw. Przy realizacji projektu
Teatr blizej dziecka rodzice przygotowali przedstawienia teatralne, ktére zapre-
zentowali przed calg spotecznosécig przedszkolna. Takie wyjatkowe wydarzenia
bardzo gleboko i chyba na zawsze zostaja w pamigci dzieci. Pozwalajg réwniez
rodzicom i dziadkom w niezwyczajny sposéb okazaé¢ swoim pociechom wielkie
zaangazowanie w ich zycie przedszkolne.

Moéwiagc o metodzie projektu edukacyjnego?, chciatabym przyblizy¢ nieco
jego idee i etapy, ktére wypracowalismy, odnoszac si¢ do mozliwosci rozwojo-
wych dzieci w wieku przedszkolnym. Pierwszym etapem zawsze bylo opracowa-
nie wstepnej siatki poje¢, czyli ustalenie i spisanie wspdlnie z dzie¢mi (czasem
réwniez z udziatem rodzicéw) tego, co wiemy na dany temat na poczatku drogi.
Drugi etap to zaplanowanie form aktywnosci, ktére przyczynia si¢ do poszerze-
nia wiedzy na okreslony temat. Wsréd nich zwykle znajdowaly si¢ warsztaty,
spotkania z ekspertami, wycieczki, wizyty w bibliotekach lub innych placéwkach
os$wiatowo-kulturalnych. Planowane formy potaczone byly z harmonogramem.
Trzeci etap to realizacja poszczegdlnych dziatan — tutaj w $cistej wspétpracy
z rodzicami lub dziadkami. Po jego zakonczeniu zawsze dokonywano opraco-
wania konicowej siatki pojeé, ktéra poréwnywana byta ze wstgpna po to, aby
zaobserwowa¢ konkretny przyrost wiedzy i umiejetnosci dzieci. Podsumowanie
to ostatni etap, ktory zwykle stanowity ekspozycje prac plastycznych, konstruk-
cyjnych, kulinarnych wykonanych przez dzieci i ich rodziny, a takze prezentacje
artystyczne naszych wychowankéw.

Uwazam, ze metoda projektu edukacyjnego stanowi doskonaly sposéb na-
wigzania pozytywnej i efektywnej wspotpracy nauczycieli ze $rodowiskiem ro-
dzinnym dzieci. Umozliwia zaangazowanie kazdego zainteresowanego rodzica,
stwarza mu mozliwosci samodzielnego dziatania, wykazywania si¢ wiasng po-
mystowoscig — i to wszystko na oczach miodego pokolenia, ktére, jak wiemy,
w bardzo duzym stopniu uczy si¢ przez nasladowanie dorostych. Na etapie roz-
woju przypadajacego na okres edukacji przedszkolnej najblizsi sa najwickszym
autorytetem dla dzieci, wiec chociazby z tego powodu powinni jak najczynniej
uczestniczy¢ w procesie edukacji wiasnych pociech. Rolg nauczycieli jest bycie

2 http://www.edukacja.edux.pl/p-4402-metoda-projektu-w-przedszkolu.php, dostep:
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inicjatorami, koordynatorami, czasem przewodnikami i doradcami, niekiedy tyl-
ko ekspertami.

Projekt edukacyjny jako metoda wspétpracy daje rodzicom poczucie duzego
udziatu i wptywu na proces rozwoju i wychowania organizowany w przedszkolu.
Mysle, ze wspétezesny rodzic oczekuje od nauczycieli, aby traktowali go jak ak-
tywnego partnera. Rodzice chcg wiedzie¢, co przedszkole oferuje ich dzieciom,
chcg mie¢ wplyw na te oferte i coraz czgsciej wlaczajg si¢ aktywnie w dziatania
placéwek na rzecz edukacji. Uwazam, ze we wspétczesnych rodzicach tkwi duzy
potencjat intelektualny i spoteczny, ktéry nalezy odpowiednio zagospodarowaé
we wspélpracy na rzecz edukacji, a temu doskonale sprzyja metoda projektu.
W ten sposéb my — nauczyciele — znajdziemy w rodzicach sprzymierzefcéw
i partneréw w naszej codziennej pracy z dzie¢mi, co z pewnoscia w dalszej kon-
sekwencji pozytywnie przetozy si¢ na wyniki rozwojowe przedszkolakéw.

Bibliografia
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Monika Skupiniska-Majchrzak

Tematyka porad eksperta-psychologa
w ramach projektu

Poznac - Zrozumiec — Doswiadczyc.
Praktyczne przygotowanie do zawodu
nauczyciela wczesnej edukacji

Celem spotkan z ekspertem psychologiem byto dostarczanie informacji
teoretycznych na temat trudnosci w pracy edukacyjnej i wychowawczej, z kté-
rymi mogga si¢ spotka¢ mtodzi nauczyciele po rozpoczeciu kariery zawodowe;.
Przekazywane informacje teoretyczne stawaly si¢ baza do formutowania prob-
leméw praktycznych, rozstrzyganych na podstawie éwiczen. Stwarzaly uczestni-
kom szans¢ na przetrenowanie umiejetnosci, zadawanie nowych pytan, formuto-
wanie zagadnien. Praktyki odbywajace si¢ w przedszkolach i szkotach stanowily
inspiracje do analizy kolejnych probleméw, ktére studentki obserwowaty w kon-
kretnych zespotach przedszkolnych lub szkolnych. Uruchamiane w trakcie spot-
kan eksperckich dyskusje pozwalaly na wypracowywanie adekwatnych strategii
dziatania, umozliwialy ujawnianie wiasnych pogladéw i watpliwosci.

Analiza pytan i probleméw, z ktérymi uczestnicy zwracali si¢ podczas spot-
kan z psychologiem, pozwolita na wyodrebnienie nastgpujacych zagadnieni do-
minujacych:

I. Diagnoza dysleksji, dysgrafii, dysortografii

Celem spotkan byty:

1. Przedstawienie obowiazujacych definicji dysleksji, dysgrafii i dysortografii.

2. Przedstawienie charakterystycznych bledéw, ktére moga wskazywaé na

trudnosci natury dyslektycznej, oraz specyfiki codziennego funkcjonowania
dziecka, na przyktad: ktopoty ze zrozumieniem polecen, instrukeji, problemy
z nauka jezykéw obeych, trudno$ci w uczeniu si¢ pamigciowym, staba orien-
tacja w kierunkach $wiata, ktopoty z rozréznianiem stron ciata (na przyktad
mogace wplywaé na prawidlowe wykonywanie ¢wiczeri podczas zaje¢ wy-
chowania fizycznego), mata precyzja ruchéw dtoni i palcéw (na przyktad
podczas wycinania, wyklejania itp.), utrudnione poznawanie mapy.
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3. Zwrécenie uwagi na znaczenie i role nauczyciela w sporzadzaniu opinii kie-
rujacej wychowanka na badania diagnostyczne do poradni psychologiczno-
-pedagogicznych. Przedstawienie dokumentéw, w ktérych zwraca on uwage
na czynniki niepokojace w codziennym funkcjonowaniu szkolnym ucznia,
wskazujace diagnostom specyfike wystepujacych trudnosci. Celem eksperta
bylo uswiadomienie mtodym nauczycielom, jak istotne s formutowane przez
nich informacje. Nauczyciel widzi ucznia codziennie, obserwuje go w réz-
nych sytuacjach, jest w stanie dostrzec nie tylko bledy w pracach, lecz takze
proces powstawania tekstu, specyfike skupienia — czy dziecko wiasciwie kon-
centruje uwagg, czy tworzac dang prace pisemna, byto rozproszone. Nauczy-
ciel moze oceni¢ motywacje dziecka oraz jego zaangazowanie i stwierdzi¢,
czy btedy w pracy sa skutkiem niskiej motywacji i niecheci do wykonywania
zleconego zadania, czy rzeczywiscie wynikaja ze specyficznych trudnosci.
Nauczyciel ma réwniez mozliwos¢ przeprowadzenia oceny adekwatno-
$ci metod pracy stosowanych w kontakcie z uczniem do jego mozliwosci.

4. Wyjasnienie poje¢ zwiazanych z problematyka dysleksji: organizacja percep-
cyjna materiatu wzrokowego, réznicowanie foneméw, struktury fonemowej,
pamie¢ stuchowa fonologiczna, bezposrednia pamie¢ wzrokowa, lateraliza-
¢ja — jednorodna i skrzyzowana, zwigkszony tonus mig$niowy, niewtasci-
wy chwyt narzedzia pisarskiego, inteligencja w normie — ponizej normy,
dostosowanie wymagan edukacyjnych, indywidualizacja procesu nauczania.

5. Przedstawienie procedury diagnostycznej zmierzajacej do stwierdzenia lub
wykluczenia specyficznych trudnosci w uczeniu si¢. Uczestnicy spotkan
mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z technikami diagnostycznymi, obejrzenia,
w jaki spos6b mozna wykorzystaé dang technike, jak przebiegaja kolejne
etapy diagnozy.

II. Agresja wsréd uczniéw

Celem spotkan byly:

1. Przedstawienie zréznicowanych podejs¢ teoretycznych do zjawiska agresji
i obowiazujacych definicji agresji, przedstawienie teorii psychologicznych
wskazujacych na zrédta agresji.

2. Opisanie rodzajéw agresji wyréznionych ze wzgledu na formy dziatania,

czas reakcji, obiekt, cel.

. Wyjasnienie zjawiska bullyingu i stalkingu.

. Analiza cech typowego agresora i typowej ofiary.

. Przedstawienie sposobéw komunikowania si¢ ulatwiajacych przekazywa-
nie informacji trudnych na temat funkcjonowania dziecka, na przyktad
dotyczacych zachowan agresywnych ujawnianych przez ucznia — podkre-
$lenie znaczenia postawy zrozumienia dla trudnosci rodzicéw zwiazanej
z uzyskiwaniem niekorzystnej informacji o dziecku.

6. Zaplanowanie systemu wsparcia dla rodzicéw dostrzegajacych problem

dziecka, sktonnych do podjecia pracy zmierzajacej do wygaszania zacho-

wari niepozadanych.

Ul A~ W
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III. Zaburzenia w funkcjonowaniu dzieci

Celem spotkan byty:

1. Przedstawienie kryteriéw diagnostycznych: depresji, zespotu Aspergera,
autyzmu, zaburzen koncentracji uwagi, nadruchliwosci, impulsywnosci,
zaburzen opozycyjno-prowokacyjnych, zaburzen zachowania na podsta-
wie klasyfikacji DSM-IV.

2. Zastanowienie si¢ nad zadaniami nauczyciela, na przyktad edukacji
przedszkolnej, zaniepokojonego funkcjonowaniem dziecka — jego rola
w procesie obserwacji wstepnej, obowiazek zwrécenia uwagi rodzicéw na
potrzebe pogtebienia diagnozy.

3. Przedstawienie procedury diagnostycznej: specjalisci diagnozujacy, nie-
zbedne badania, etapy wchodzace w sktad diagnozy.

4. Zebranie zestawu dziatan i metod mozliwych do zastosowania w kontak-
cie z dzieckiem o okreslonej specyfice funkcjonowania.

5. Wskazanie na mozliwosci systemowej pomocy uczniowi: praca zespotéw
orzekajacych dziatajacych na terenie poradni psychologiczno-pedago-
gicznych, procedura nauczania indywidualnego.

IV. Praca z grupa, z zespotem klasowym

Celem spotkari byly:

1. Przedstawienie informacji teoretycznych na temat specyfiki funkcjono-
wania grup, przebiegu procesu grupowego.

2. Przedstawienie najczesciej wystepujacych rdl, jakie przyjmowane sg
przez cztonkéw grupy. Na bazie dyskusji prébowano odpowiedzie¢ na
pytanie, jak funkcjonowanie w danej roli wptywa na zachowanie dziecka
w codziennych sytuacjach szkolnych: jak reaguje ono na polecenia, jak
radzi sobie z obowigzkami, jaka postawe przyjmuje w sytuacjach wyma-
gajacych podjecia wspotpracy, jak reaguje na rywalizacje, jak funkcjonuje
w sytuacjach konfliktowych.

3. Zastanowienie si¢, w jaki sposéb nauczyciel moze poméc uczniowi
w zmianie pozycji — roli, w jakiej funkcjonuje w gronie réwiesnikéw.

4. Zwrécenie uwagi na znaczenie dobrze sformulowanego kontraktu z gru-
pa — na ile reguluje on funkcjonowanie nauczyciela i uczniéw w réznych
sytuacjach trudnych.

5. Skoncentrowanie si¢ na osobie samego nauczyciela: na ile powinien by¢
osoba dyrektywna, narzucajaca wlasne zasady i postanowienia, a w jakim
stopniu moze podazaé za potrzebami zespotu. Przeprowadzono analize pro-
cedury wprowadzania kontraktu klasowego. Podkreslono znaczenie wieku
uczniéw w podejmowaniu wspétpracy z grupami — im mtodsi uczestnicy
zajeé, tym wieksza rola prowadzacego w formutowaniu zasad, im starsza
grupa, tym wiekszy jej udziat w ustalaniu norm, ktére beda obowiazywaty.

6. Wyjasnienie dziatan, ktére moze podja¢ nauczyciel, aby mozliwe bylto
zdiagnozowanie relacji réwiesniczych w klasie:
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— przedstawienie informacji teoretycznych dotyczacych obserwacji ucz-
niéw i zespoléw (obserwacja mimowolna i planowana, arkusze obser-
wacji funkcjonowania ucznia);

— przedstawienie wiadomosci na temat technik socjometrycznych i celu
ich stosowania;

— wyjasnienie procedury badania socjometrycznego;

— opis pytan socjometrycznych mozliwych do wykorzystania w celu diag-
nozy zespotu klasowego (pytania zwigzane z wyborem pozytywnym
i negatywnym);

— przedstawienie sposobu budowania tabeli socjometrycznej i tworzenia
socjogramu.

7. Przeanalizowanie réznych sytuacji trudnych, ktére moga mie¢ miejsce
podczas pracy z zespotem klasowym, wynikajacych z indywidualnej spe-
cyfiki funkcjonowania ucznia (uczen przeszkadzajacy, nieustannie zada-
jacy pytania, nieskoncentrowany na toku lekcji, odmawiajacy wspétpra-
cy, wyrazajacy ztos¢ wobec nauczyciela itp.) badz jego funkcjonowania
w interakcji z réwiesnikami (uczeri niesmialy, ptaczacy na forum klasy,
odrzucony przez zesp6t, wywoltujacy konflikty itp.).

8. Wypracowanie schematu tworzenia scenariuszy zajec z klasa dostosowa-
nych do aktualnego problemu, ktéry obserwowany jest w grupie.

V. Funkcjonowanie nauczyciela i wplyw jego postawy na charakter wspétpracy

z zespotem klasowym

Celem spotkari byly:

1. Przeanalizowanie zréznicowanych reakgji i analiza indywidualnych emocji
nauczycieli, ujawniajacych si¢ podczas pracy z uczniami problemowymi.

2. Zwrbécenie uwagi na znaczenie komunikacji pozawerbalnej 1 uswiadomie-
nie sobie komunikatéw niewerbalnych, ktére moga wyzwala¢ lub podtrzy-
mywac reakcje niepozadane wéréd uczniéw.

3. Wypracowanie sposobéw radzenia sobie z nieprzyjemnymi emocjami
ujawniajacymi si¢ w kontakcie z wychowankiem sprawiajacym problemy,
na przyklad ze zto$cia wyzwalang w relacji z przekraczajacym granice ucz-
niem, z agresywnym dzieckiem, atakujacym wspétpracownikiem itp.

4. Podjecie préby zastapienia ewentualnych indywidualnych reakeji agresyw-
nych innymi sposobami reagowania. Okreslenie granic dopuszczalnego
zachowania nauczyciela (konieczno$¢ kontroli wlasnych emocji w celu
unikniecia postaw skrajnych: potrzeby demonstracji wlasnej sity, domina-
cji oraz potrzeby wycofania sig).

5. Zaplanowanie systemu reagowania pozwalajacego na zachowanie posta-
wy kontroli emocjonalnej réwniez w sytuacjach celowej prowokacji ze
strony uczniéw (jasne ustalenie granic, postawa zyczliwej akceptacii).

6. Przedstawienie informacji teoretycznych dotyczacych profesjonalnych
metod zmierzajacych do uzyskania komfortu psychicznego.
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VI. Wspélpraca z rodzicami

Celem spotkan byty:

1. Analiza réznych postaw nauczycieli w kontakcie z rodzicami (nauczyciel
dyrektywny ws. nauczyciel podazajacy).

2. Przekazanie informacji teoretycznych na temat komunikacji werbalne;
i niewerbalnej. Zwrécenie uwagi na elementy komunikacji sprzyjajace
nawigzaniu dobrego kontaktu z odbiorcg — rodzicem (narzgdzia skutecz-
nej komunikagji, precyzja komunikatu) — oraz stanowigce przeszkode
w zbudowaniu relacji utatwiajacej podjecie wspétpracy (bariery komuni-
kacyjne).

3. Wskazanie na znaczenie dobrze sformutowanego kontraktu z rodzica-
mi i oczekiwari dotyczacych zasad wzajemnej wspéipracy oraz postaw
przyjmowanych wobec dzieci.

VII. Zasoby nauczyciela utatwiajace realizacje zadan zawodowych

Celem spotkari byly:

1. Sklonienie uczestnikéw do analizy wiasnego potencjalu w kontekscie
podejmowanej pracy edukacyjnej, pracy z zespotem klasowym, z rodzi-
cami uczniéw, ze wspétpracownikami.

2. Ocena zasobéw wiasnych i mozliwosci ich wykorzystania w codziennej
pracy zawodowe;.

3. Przeprowadzenie procedury diagnostycznej (testy temperamentu i oso-
bowosci) — weryfikacja uzyskanych wynikéw pod katem zadan stawia-
nych przed miodymi nauczycielami.

4. Zastanowienie si¢ nad postawa przyjmowang przez nauczyciela: analiza
form zachowania ujawnianych przez nauczyciela z adekwatna samooce-
na, bazujacego na mocnych stronach, oraz nauczyciela niewierzacego
w siebie — konsekwencje zréznicowanych sposobéw funkcjonowania.

5. Przedstawienie sposobéw na rozwijanie umiejetnosci autoprezentacji
(hospitacje, prezentacje podczas egzaminéw umozliwiajacych uzyskanie
kolejnego stopnia awansu zawodowego).

Bezposredni kontakt z uczestnikami projektu oparty na rozmowach indywi-
dualnych badz spotkaniach o charakterze warsztatowym ujawnit charakterystyke
funkcjonowania przysztych nauczycieli. Zaprezentowali si¢ jako osoby bardzo ot-
warte na uzyskiwanie nowych informacji i zdobywanie doswiadczent mozliwych
do wykorzystania w przyszlosci podczas podejmowanych zadari zawodowych.
Charakterystyczna byta duza ciekawo$¢ poznawcza studentéw — wskazywata ona
na osoby poszukujace, ktére napotykajac na problemy w pracy, beda w stanie wy-
szuka¢ odpowiednie wiadomosci, zwrécié si¢ po pomoc do ludzi kompetentnych,
zaplanowa¢ strategie postepowania, podja¢ prébe wdrozenia zaproponowanych
dziatan.
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Matgorzata Chuncia
Agnieszka Wilk

Nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnejijego ,,zawody”

Od kilkunastu lat pracujemy z dzie¢mi w mlodszym wieku szkolnym.
W swojej pracy przyszlo si¢ nam zmierzy¢ z ewaluacja nauczania wynikajaca
z wprowadzanych reform, ale réwniez z wymogéw wspoétczesnego swiata. Mamy
coraz wigkszg samodzielno$¢ w organizowaniu i inicjowaniu aktywnosci edu-
kacyjnej uczniéw, decydujemy o tresciach i organizacji procesu edukacyjnego.
Przeszedt juz do lamusa model nauczyciela, ktéry ma okreslong wiedze i opo-
wiada o niej uczniom. Aktualnie nauczyciel postrzegany jest jako osoba, ktéra
taczy przekazywang wiedzg z praktyka. Takie nowe oblicze nauczyciela praktyka
staraly$my si¢ pokazaé studentom. Bo szkota to nie tylko programy nauczania,
podreczniki, lecz takze ta niezwykta codzienno$é: konkursy, projekty, wycieczki,
spotkania, imprezy. Dlatego aranzowaly$my sytuacje dydaktyczne, w ktérych —
w zaleznosci od potrzeb — realizowatysmy swoje cele, wykorzystujac wiedze
i umiejetnosci charakterystyczne dla innych grup zawodowych, bo nauczyciel -
jak aktor — niejedng trudng role ma do odegrania. Trzeba si¢ mocno nagimna-
stykowaé, a nieraz nawet ,namalowac¢” czy ,nagra¢”, zeby dziecko w przysztosci
nie miato probleméw na wyzszych szczeblach edukaciji i dobrze radzito sobie
w zyciu. Zatem czasami jesteSmy aktorkami, scenarzystkami, rezyserkami, ar-
tystkami, ale réwniez informatyczkami czy dyplomatkami. Wszystko po to, aby
zbudowaé w uczniu fundamenty wiedzy i umiejetnoscei, rozwijaé jego kreatyw-
no$¢, przedsiebiorczosé, zaangazowanie, wspétprace.
Ponizej przedstawiamy sytuacje dydaktyczne, w ktérych zawéd nauczyciela
»hiejedno ma imig”.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
jako dydaktyk wychowawca

Okres edukacji wezesnoszkolnej jest szczegdlnie waznym etapem w roz-
woju dziecka. W tym czasie przebywa ono droge od dzieciistwa po poczatek
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dorastania. Od tego, jaki osiagnie poziom sprawnosci i umiejetnosci intelektu-
alnych, spotecznych i emocjonalnych, zalezy w duzym stopniu jego dalszy roz-
wdéj. Dlatego tez praca nauczyciela z dzieckiem w miodszym wieku szkolnym ma
bardzo duze znaczenie i istotny wplyw na jego rozwéj oraz postrzeganie §wiata.
Dla nas, nauczycielek z wieloletnim doswiadczeniem pedagogicznym, wazne
jest, aby mlody nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej nabyt gruntownej wiedzy
z zakresu pedagogiki, dydaktyki i psychologii rozwoju dziecka, w tym poznat,
jaka funkcje ma nauczanie oraz jak istotng role petni osoba nauczyciela w proce-
sie edukacyjnym i na czym polega jego praca dydaktyczno-wychowawcza.
Mtody nauczyciel — wkraczajacy w $wiat rzeczywistosci szkolnej, peten zapatu
do pracy, przekonany o swoich dobrych predyspozycjach do wykonywania tego
zawodu oraz o wystarczajacej wiedzy merytorycznej — napotyka wiele réznych
sytuacji dydaktycznych i wychowawczych, ktére znacznie wykraczaja poza do-
tychczas zdobyte przez niego kompetencje zawodowe. Czgsto okazuje sie, ze
brakuje mu pewnych okreslonych umiejetnosci, ktére umozliwiaja uzyskanie po-
zytywnych rezultatéw nauczania, a jego wiedza wyniesiona ze studiéw jest zale-
dwie matg kropla wody w morzu zadan i wymagan stawianych przed nim przez
pracodawcg, rodzicéw, innych nauczycieli, a przede wszystkim przez uczniéw.
W procesie edukacji jedne z najwazniejszych funkcji, jakie petni nauczyciel,
to role dydaktyka i wychowawcy, czyli osoby, ktéra planuje i organizuje proces
edukacyjny oraz prognozuje rezultaty podejmowanych przez siebie dziatari peda-
gogicznych i wychowawczych.
Zdaniem R. Wieckowskiego:

Powinnos¢ edukacyjna nauczyciela dotyczy gtdwnie gromadzenia odpo-
wiedniego dla dziecka srodowiska informacyjnego (obserwacja obiektdw jest
,,nosnikiem” okreslonych informacji), wspieranie i pomaganie dziecku w pro-
wadzeniu obserwacji oraz w aktywnym uczestniczeniu w procesie selekcjo-
nowania doptywajgcych dori informaciji, ich poréwnywania, operowania nimi
i formutowania konkluzji'.

Nauczyciel podejmuje wige szereg réznorodnych dziatan dydaktycznych,
w tym stwarza ,okazje” lub ,sytuacje” edukacyjne umozliwiajace dzieciom naby-
cie okreslonych umiejetnosci zawartych w podstawie programowej. Nauczyciel
dydaktyk musi zatem umie¢ dokonaé wyboru tresci i srodkéw dydaktycznych do
pracy z dzie¢mi. Wybiera podreczniki i program nauczania, jednoczesnie kieru-
jac si¢ przy tym okreslonymi kryteriami pedagogicznymi — wedtug R. Wieckow-
skiego sg to: ,funkcjonalnosé, elastycznosé, heurystyczno$é™. Autor w  swojej
ksigzce pisze réwniez, ze

TR Wieckowski, Pedagogika wezesnoszkolna, WSiP, Warszawa, s. 33.
2 Tamze, s. 128.
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[...] we wspdtczesnej edukacji wczesnoszkolnej program [...] stanowi — czy
moze stanowic¢ - Zrédto twdrczej inspiracji wielokierunkowej aktywnosci po-
znawczej, spotecznej, dziataniowej itp. nauczycieli i dzieci.

Wobec powyzszego program staje si¢ pewna ramowa propozycja rozwijania
tworczosci nauczycieli i dzieci.

Zatem wspdlczesny nauczyciel klas poczatkowych powinien mie¢ umiejet-
no$¢ pedagogicznej interpretacji programu nauczania, a nie bezkrytycznie go
realizowaé. Wybierajac program nauczania sposréd wielu ofert edukacyjnych,
majac na wzgledzie indywidualizacj¢ procesu nauczania, powinien go zmodyfi-
kowa¢. Moze tez napisa¢ program autorski, kiedy uwaza, ze dysponuje szeroka
wiedza merytoryczna dotyczaca zasad pisania programéw nauczania oraz proce-
dur dopuszczenia ich do uzytku szkolnego.

W celu zaplanowania procesu dydaktyczno-wychowawczego, nauczyciel two-
rzy narzedzia badawcze, ktére stuza rozpoznaniu pedagogicznemu, czyli okre-
$leniu m.in. na jakim poziomie rozwoju intelektualno-emocjonalnego sa jego
uczniowie, jaki maja zas6b wiadomosci i umiejetnosci, jakie sa ich potrzeby —
innymi stowy: przeprowadza diagnoze pedagogiczna. Chcac za$ uatrakcyjnié
proces nauczania i poszerzy¢ oferte edukacyjna zaje¢ dla uczniéw, wychodzac
naprzeciw ich poznawczym potrzebom, nauczyciel podejmuje si¢ realizacji pro-
graméw edukacyjnych oferowanych przez rézne instytucje pozaszkolne, tworzy
whasne projekty i innowacje pedagogiczne lub korzysta z propozycji innych na-
uczycieli.

Na podstawie tresci nauczania zawartych w programie edukacji wczesno-
szkolnej nauczyciel planuje zintegrowane zaje¢cia edukacyjne z uwzglednieniem
réznych edukacji. Liczba godzin przeznaczonych do realizacji z poszczegSlnych
edukacji jest okreslona w przepisach prawa oswiatowego. To ono doktadnie
okresla, kto moze zosta¢ nauczycielem, jakie sa jego prawa i obowigzki, kogo
moze nauczaé, czego nauczaé i w jakim zakresie, jak ocenia¢ osiagniecia eduka-
cyjne, w jaki sposéb udziela¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom
i ich rodzinom itd. Zatem obowigzkiem nauczyciela jest zna¢ owe przepisy, po-
szerza¢ swoja wiedz¢ w tym zakresie i §ledzi¢ ich zmiany. Planowanie procesu
nauczania wymaga réwniez od dydaktyka umiejetnosci monitorowania osiggnigé
edukacyjnych uczniéw oraz tworzenia i prowadzenia dokumentacji szkolnej, na
przyktad scenariuszy zaje¢ dydaktycznych, planéw pracy, dokumentacji osobowej
ucznia, harmonograméw imprez, regulaminéw konkurséw, scenariuszy i prze-
biegu uroczystosci szkolnych i klasowych, sprawozdan i protokotéw z podejmo-
wanych dziatain dydaktyczno-wychowawczych, raportéw, narzedzi badawczych,
rejestrowania przebiegu zaje¢ w dzienniku lekeyjnym itp.

3 Tamze, s. 123.
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Poza podstawowa wiedza na temat planowania zajeé, nauczyciel musi mieé
réwniez na uwadze rézne formy motywowania dzieci do wysitku edukacyjnego,
a takze ich indywidualne potrzeby rozwojowe, wynikajace na przyktad z zainte-
resowan, trudnosci w nauce, srodowiska rodzinnego.

Jak juz wspominaty$my, bardzo wazna rolg nauczyciela edukacji wczesno-
szkolnej jest rola wychowawcy. Mtody nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej za-
nim podejmie jakiekolwiek dziatania wychowawcze, powinien si¢ zapozna¢ ze
wsp6iczesnymi koncepcjami wychowania. Okreslone zachowania dzieci sa ze-
wnetrznym wskaznikiem procesu wychowania, zatem rozumienie przez nauczy-
ciela zewnetrznie obserwowanych zachowan i ich nieodtacznych uwarunkowar
stanowi podstawowy warunek efektywnosci pracy wychowawczej. Nauczyciel,
planujac pracg dydaktyczno-wychowawcza, ma na uwadze to, ze jej rezultaty
zaleza od systematycznego poznawania natury dziecka, jego rozumienia i poro-
zumiewania si¢ z nim, a takze odczuwania jego potrzeb, tworzenia wzajemnej
atmosfery zyczliwosci, serdecznosci i radosci. Wychodzac naprzeciw potrzebom
wychowankéw, oferuje im wiedze, jak réwniez sposoby jej zdobywania, otacza
ich opieka, zapewnia im poczucie bezpieczeristwa emocjonalnego i fizycznego
oraz pomaga w rozwoju ich wiary, ufnosci we wtasne sily oraz mozliwosci. Zada-
niem wychowawcy jest wiec wspomaganie dazen i aspiracji edukacyjnych dziecka.

Wychowawca, aby poznawa¢ nature dziecka, diagnozuje jego rozwdj za po-
mocg réznych metod i narzedzi badawczych oraz tworzy warunki do efektywnego
uczestnictwa wychowankéw w okreslonych zespotach spotecznych (klasa, szkota,
dom rodzinny) oraz tworzy atmosfer¢ sprzyjajaca postgpom w nauce uczniéw.

W procesie wychowawczym na rozwéj dziecka wplywa srodowisko nie tyl-
ko szkolne, lecz takze rodzinne. W zwiazku z tym harmonijne wspétdziatanie
tych dwéch srodowisk przynosi oczekiwane rezultaty wychowawcze. Wiaze sie
to z wypracowaniem przez nauczyciela metod wspétdziatania z rodzicami, przy
czym trzeba pamiegtac o tym, ze potrzeby i oczekiwania rodzicéw wobec szkoty
oraz nauczyciela sa réznorodne, tak jak i rézne sa osobowosci rodzicéw. Na-
uczyciel wspétpracuje tez z innymi organizacjami zewngtrznymi, instytucjami
wspomagajacymi jego prace i wykorzystuje ich oferte edukacyjng w stymulowa-
niu rozwoju dziecka.

Tak wiec w pracy z dzie¢mi bardzo duzg rolg odgrywa sama osobowo$é na-
uczyciela, czego $wiadomos¢ w szczegdlnosci powinni mie¢ mlodzi nauczyciele
rozpoczynajacy swoja ,przygode” — prace w edukacji wezesnoszkolnej. Istotne
sa: sprawnos¢ intelektualna, cechy charakteru, werbalny i niewerbalny sposéb
komunikowania si¢, system wyznawanych wartosci, zainteresowania i pasje,
posiadane zdolnosci i talenty, styl zycia, w tym wlasny rozwdj, a takze pewne
okreslone umiejetnosci, ktérymi nauczyciel dysponuje lub ktére nabyt dzieki gro-
madzeniu do$wiadczen Zyciowych, na przyklad umiejetnosci: interpersonalne,
wezuwania si¢ w emocje innych (empatia), wspétdziatania i zarzadzania. Wie-
lu z wymienionych predyspozycji nauczyciele nabywaja, podnoszac ciagle swo-
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je kwalifikacje i kompetencje zawodowe, nieustannie doksztalcajac si¢. Mlody
nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej powinien mie¢ w szczegélnosci na uwadze
to, Ze wyzej wymienione zadania i umiejetnosci sa kluczowe dla bycia ,dobrym?”,
czyli efektywnym nauczycielem.

Reasumujac: nauczyciel z wieloletnim do$wiadczeniem pedagogicznym, jak
réwniez nauczyciel rozpoczynajacy kariere zawodows ciagle podlegaja procesowi
samodoskonalenia zawodowego, ktéry nigdy si¢ nie koriczy.

Jako nauczycielki prowadzace $rédroczng praktyke pedagogiczng w ramach
projektu Poznac— Zrozumiec — Doswiadczyc. Praktyczne przygotowanie do zawodu
nauczyciela wezesnej edukacji umozliwitysmy studentkom uczestnictwo w naszej
szkole w zajeciach zintegrowanych z wykorzystaniem wlasnych scenariuszy. Stu-
dentki mogly zatem obserwowa¢ prace dydaktyczno-wychowawczg nauczyciela
oraz aktywnie uczestniczy¢ w procesie nauczania dzieci i poszerzania wlasnych
kompetencji zawodowych.

Przedstawione powyzej zadania i umiejetnosci nauczyciela edukacji wezesno-
szkolnej — jako dydaktyka wychowawcy — sa tak naprawde punktem wyjscia do
przyjmowania przez niego réznych rél z wykorzystaniem wiedzy i umiej¢tnosci

charakterystycznych dla innych grup zawodowych.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jako artysta

Na poczatku trzeba zadaé pytanie: , Kto to jest artysta?”. Wedlug stow-
nika: ,artysta to twérca lub odtwérca dzieta sztuki™. Podazajac za definicja, moz-
na przyjaé, ze prawie kazdego dnia nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej wciela
sie w role artysty. Jest pisarzem, gdy chodzi o stworzenie bajki, wiersza, a nawet
dyktanda. Jest grafikiem, $piewakiem, fotografem, tancerzem, scenografem, ma-
larzem, muzykiem. Podejmuje te dziatania nie dlatego, Ze wymaga si¢ od niego
duzej wrazliwosci estetycznej, lecz z tego powodu, ze w ten sposéb realizuje za-
tozone cele dydaktyczno-wychowawcze i uwrazliwia dziecko na sztuke.

Bedac nauczycielkami z dluzszym stazem, nadal poszukujemy rozwiazai
do jeszcze pelniejszego otwierania si¢ na swiat miodych ludzi. Wiemy tez, jak
ogromny wplyw na rozwéj matego dziecka ma sztuka. Chcac jak najlepiej po-
kaza¢ nauczyciela jako artyste, zaproponowalysmy studentkom aktywny udziat
w zajeciach artystycznych, podczas ktérych realizowaly$Smy tresci z innowacji
pedagogicznej Plamka i Nutka — nasi przyjaciele. Giéwna idea innowacji jest
wprowadzanie uczniéw w $wiat kultury, ktéry jest dla nich czgsto nieznany,
tajemniczy, ale fascynujacy — tak, aby dzieci mogly powiedzieé: , Tu bytem, to
widzialem”, a pojecia takie, jak ,wernisaz”, ,filharmonia”, ,koncert”, ,galeria”
nie byly abstrakcja, tylko czym$ namacalnym, doswiadczalnym. Podczas zajgé

* Stownik wyrazow obcych, WN PWN, Warszawa 1980, s. 49.
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wystepowaly scisle powiazane ze soba elementy edukacji plastycznej i muzycz-
nej. Realizujac tresci innowacji, wcielaly$my si¢ w rolg artysty — przewodnika po
$wiecie sztuki, wprowadzalysmy stara japoriska sztuke sktadania papieru — ori-
gami, uczyltysmy gra¢ na flazolecie — szesciootworowym, prostym instrumencie
muzycznym zwanym flecikiem polskim, przekazywatysmy wiedz¢ o kompozycji
obrazu fotograficznego oraz o budowie aparatu fotograficznego. Korzystalysmy
z technik relaksacyjnych, elementéw chromoterapii i muzykoterapii. Byly$my
przewodnikami podczas wycieczek i wyjs¢. Organizowatysmy spotkania z fa-
chowcami w danej dziedzinie. Mozna powiedzieé, ze w pelni tworzytysmy lub
odtwarzaty$my dzieta sztuki.

Ponizej przedstawiamy fragment scenariusza zaje¢ Spotkanie z jesienig, pod-
czas ktérych zostaty wykorzystane elementy innowacji.

Za cele ogodlne tych zaje¢ przyjetysmy:

— ksztaltowanie poczucie rytmu, wrazliwoéci na tempo, dynamike oraz arty-

kulacje;
— ksztalcenie stuchu muzycznego i pamieci muzycznej;
— nabywanie pewnosci siebie, pokonywanie nie§miatosci.

Zaproponowaly$my nast¢pujacy przebieg zajec:
I. Czes¢ wstepna:
1. Zabawa integracyjna Iskierka.
2. Muzyczne powitanie: Witaj Plamko, witaj Nutko na melodie Panie Janie.
3. Jesienny taniec lisci.
Uczestnicy w rytm muzyki ,spaceruja po parku”, zbierajac liscie opadajace
koto nich. Nastepnie licza zebrane liScie i robig z nich dwa bukiety — po
jednym do kazdej reki. Ktadg si¢ na podlodze i gdy ,zrywa si¢ wiatr”, po-
rywa wychowankéw do jesiennego tafica. Wiruja w rytm muzyki i gdy ta
zwalnia, powoli ktada si¢ na podtodze. Nastepnie czekaja na kolejny poryw
wiatru.
4. Dmuchanie w liscie.
Kazdy uczestnik, trzymajac lis¢, prowadzi go w gére i w dét w rytm muzy-
ki. Nast¢pnie po demonstracji prowadzacego uczestnicy dmuchajg w 1is¢
skierowany blaszka w dét i podniesiony na wysokos$¢ ust. Robia to w spo-
s6b krétki i energiczny. Potem odktadaja liscie w wyznaczone miejsce.
II. Czgs¢ gltéwna:
1. Wystuchanie nagrania piosenki Jesienny deszcz.
2. Oméwienie tresci piosenki.
3. Improwizacje ruchowe do piosenki, na przyktad spacer po parku z para-
solem, zbieranie lisci, tupanie w katuze.
4. Wystuchanie utworu granego na flazolecie.
5. Zapoznanie si¢ z tabulaturg i nutami piosenki.
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6. Oméwienie znakéw muzycznych (péinuta z kropka, pauza ¢wierénuto-
wa) — zabawy na pieciolinii.

7. Przypomnienie zasad gry na flazolecie (pielggnacja flazoletu, odpowied-
nia postawa, sposéb przytozenia ustnika do warg, zadecie, czyli wydoby-
cie dzwieku z instrumentu).

8. Cwiczenia oddechowe:

— uczestnicy wykonaja gleboki wdech, nastepnie wypowiadajac ,,tsz...”
i wciagajac brzuch, wypuszczaja powietrze wolno i réwnomiernie.;

— zabawa Balonik — na sygnat uczniowie dmuchajg balonik lub wypusz-
€zaja z niego powietrze.

9. Méj najpigkniejszy lis¢.

Uczestnicy z rozsypanych lisci wybieraja najpigkniejszy i wyjasniaja, dla-
czego wybrali wlasnie ten. Nast¢pnie zajmuja miejsca wedtug ksztattu
liscia — nast¢puje podziat na grupy.

10. Spiewanie zwrotek i proby zagrania na flazolecie refrenu —w grupach:
— grupa I — $piewa zwrotke, ilustruje ruchem;

— grupa II — akompaniuje na instrumentach perkusyjnych;
— grupa III — §piewa refren, ilustruje ruchem;
— grupa IV — gra na flazolecie refren.
11. Kompozycje z lisci.
Uczestnicy siedza wokét rozsypanych lisci i komponuja prace w grupach.
Nastepnie zakrywaja kompozycje kartonem i rysujg kredkami frottage.
12. Wystawa prac i ich oméwienie.
ITII. Cze$¢ konicowa.

1. Cwiczenia relaksacyine — zabawa Wiatr, deszcz, burza. Wyjasnienie: po-
cieranie dtonig o dlori — wiatr; uderzanie dlorimi o uda — deszcz; tupanie
na przemian obiema nogami o podtoge — burza, wyobrazenie teczy, wy-
mienianie jej barw.

2. Muzyczne pozegnanie: Zegnaj Plamko, zegnaj Nutko na melodie Panie
Janie.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jako dyplomata

Dyplomata to jedna z r6l, w jaka przyszlo si¢ wcielaé nauczycielowi
edukacji wezesnoszkolnej. W Stowniku wyrazéw obcych, mozna przeczytal, ze
dyplomata to ,cztowiek uktadny, taktowny, zreczny w postepowaniu™, a dyplo-
macja to ,zreczno$é, przebiegtoéé w postepowaniu; spryt, uktadnosé™.

> Shwnik wyrazéw obcych, dz. cyt., s. 165.

6 Tamze.
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Jak odnies¢ te cechy do nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej? Rola dyplo-
maty obecna jest prawie w kazdym momencie naszej pracy: na zajeciach edu-
kacyjnych, kiedy to uzywamy wiasciwych stéw, precyzujemy wypowiedzi, dzig-
ki czemu uczniowie wiedza, co mamy do przekazania, czy podczas wszelkich
sytuacji konfliktowych w grupie réwiesniczej. W tej matej spotecznosci rodza
si¢ sympatie i antypatie, zawigzuja si¢ przyjaznie, wychowankéw spaja wspdlny
cel oraz dziatanie dla jego osiagniecia, ale pojawia si¢ réwniez nieched, a nawet
wrecz wrogo$¢. Zadaniem, przed ktérym stajemy, jest rozwigzanie konfliktéw
w jak najbardziej dyplomatyczny sposéb. JesteSmy zobowigzane do zachowania
bezstronnosci. Nie mozemy tez pozwoli¢ sobie, aby nasze osobiste poglady czy
sympatie mialy wplyw na oceng sytuacji. Dazymy do obiektywizmu, a indywidu-
alna rozmowa z uczniem jest jednym ze sposobéw dotarcia do prawdy. Konflikty
sa nieodlaczng czescia zycia klasy. Dzieci nie maja obowiazku lubi¢ wszystkich
swoich kolegéw i kolezanek. Naszym zadaniem jest doprowadzenie do takiego
stanu, aby wszyscy siebie nawzajem szanowali i tolerowali, nawet jesli nie pataja
do siebie sympatia. Nauczyciela mozna okresli¢ klasowym policjantem interwe-
niujacym w sytuacjach otwartej wrogosci, a takze s¢dzia, ktory rozstrzyga spory,
a wiec tak jak prawdziwy sedzia powinien przestuchaé swiadkéw zdarzenia. Po-
szkodowany za$ powinien mie¢ prawo do wniesienia skargi, a oskarzony prawo
do obrony. Wraz z rola dyplomaty czgsto petnimy role mediatora, czyli ,posred-
nika, rozjemcy””. I nie chodzi o to, zeby surowo kara¢ za zle zachowanie, ale o to,
zeby wypracowaé porozumienie.

Wréémy jednak do roli dyplomaty, ktéra petlnimy réwniez w kontaktach
z rodzicami. Dobre funkcjonowanie szkoty jest uzaleznione od stworzenia wias-
ciwych warunkéw do podjecia dialogu wszystkich grup wchodzacych w sktad
srodowiska szkolnego. Prawidtowe wypetnianie przez placéwke funkeji: wycho-
wawczej, opiekuniczej i dydaktycznej uwarunkowane jest poprawnymi relacjami
miedzy dyrektorem, rodzicami i nauczycielami. W momencie rozpoczecia przez
dziecko nauki w szkole rodzice i nauczyciele wchodza w pewien uktad wywiera-
nia na siebie wpltywu. Kazda ze stron chciataby zrealizowa¢ wtasne oczekiwania.
Laczy je wspdlny, nadrzedny cel: wszechstronny rozwdj dziecka, czyli wypo-
sazenie go w niezbedna wiedze¢ i umiejetnosci spoteczne, kulturalne i fizyczne,
uksztaltowanie w nim oczekiwanych postaw, przekonan i wartosci, rozwijanie
jego talentéw oraz zdolnosci. Wymiana informacji pomigdzy nauczycielem a ro-
dzicem ma ogromne znaczenie, gdyz zwigksza mozliwos¢ indywidualizowania
wymagan stawianych uczniowi i okazywania wyrozumialosci dla niektérych jego
potknieé. Jako nauczyciele niejednokrotnie stajemy w obliczu sytuacji, w ktérej
nalezy przekaza¢ rodzicom informacje, z ktérych nie sg zadowoleni, na przyktad
powiedzie¢ im, ze dziecko nie umie liczy¢, pomimo usilnych staran, lub ze Krzys
ciagle bije Zosi¢. Doradzamy im, co mozna zrobi¢, do kogo i gdzie udac sig¢

7 Stownik wyrazdw obcych, dz. cyt., s. 462.
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po pomoc. Wazymy stowa i staramy si¢, aby nasze rady inspirowaty rodzicéw
do dziatania. Atrakcyjng forma naprowadzania rodzicéw na droge zrozumienia
wiasnego dziecka i wlasnej roli w jego wychowaniu oraz ksztatceniu sa warszta-
ty. Podczas praktyk studentki mialy okazje uczestniczy¢ w warsztatach Dziecko
z ADHD wsréd nas. Rozmowa z rodzicem zaburzonego dziecka, jak réwniez
z rodzicami pozostatych uczniéw, ktérzy czesto sg bardziej krytyczni, jest trudna
i wymaga duzej dozy dyplomacji.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jako logistyk

Jednym z wymogéw wspétezesnego swiata jest umiejetnos$¢ wspétdzia-
tania oraz wspétpracy z innymi, czyli funkcjonowanie w réznych warunkach i sy-
tuacjach spotecznych. Dlatego organizujemy dzieciom takie sytuacje edukacyjne,
ktére stuzg ksztalceniu wyzej wymienionej umiejetnosci. Zapewniamy im mozli-
wos¢ aktywnego udziatu w zyciu réznych §rodowisk spotecznych. Podejmujemy
dziatania majace na celu integracje wychowankéw ze spotecznoscia pozaszkolna,
a tym samym dokonujemy promocji szkoly w srodowisku lokalnym i dalszym.
Same réwniez poszukujemy ciekawych sposobéw rozwijajacych w nas umiejet-
nos¢ wspétpracy w grupie. Majac takie umiejetnosci, duzo tatwiej jest petnic role
koordynatora imprezy szkolnej. Studentki obecne na praktykach mialy okazje
zobaczy¢ takg uroczysto$¢ i aktywnie w niej uczestniczy¢.

Organizowanie promocji szkoly wymaga wykonania szeregu czynnosci, w tym
stworzenia pisemnej formy harmonogramu dzialan promocyjnych na dany rok
szkolny, zatem wykazania si¢ umiejetnosciami logistycznymi, czyli wcielenia sig

w role logistyka. Wedtug definicji:

[...] logistyka to proces planowania, realizowania i kontrolowania sprawnego
i efektywnego ekonomicznie przeptywu surowcéw, materiatéw, wyrobdw
gotowych oraz odpowiedniej informacji z punktu pochodzenia do punktu kon-
sumpcji w celu zaspokojenia wymagan klienta®.

Nasze dzialania logistyczne obejmuja wlasnie zaspokojenie wymagan klienta,
czyli naszego przysztego ucznia i jego rodzicéw.

Po zaplanowaniu w harmonogramie zaakceptowanych przez dyrektora szkoty,
okreslonych dziatani i wynikajacych z nich zadar ustality$my, kto ma je wykonaé
i w jakim zakresie oraz w jaki spos6b i w jakim terminie, a takze jakiego rodza-
ju srodki sg potrzebne do ich realizacji. Wcielajac si¢ w role logistyka, musiaty-
$my si¢ réwniez wykaza¢ umiejetnoscia wlasciwego przydziatu zadan konkret-
nym nauczycielom. Tak wiec jedna z naszych czynnosci polegata na rozpoznaniu

8 W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obeojezycznych z almanachem nowe wyda-
nie, Muza, Warszawa 1999, s. 303.
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i ustaleniu, jakimi umiejetnosciami dysponuja nauczyciele. Kolejng rzecza byto
zgromadzenie od nich informacji dotyczacych materialéw niezbednych do wy-
konania przydzielonych im zadan. Nalezalo réwniez zastanowi¢ si¢ nad tym,
skad pozyska¢ fundusze na zakup materialéw.

Jednym z dziatari promujacych szkote byta organizacja I Interdyscyplinarnego
Konkursu Przedszkolny Kogel-Mogel.

Naszym zadaniem jako koordynatorek bylo m.in. napisanie regulaminu kon-
kursu, stworzenie harmonogramu dziatan zwiazanych z jego organizacja i prze-
biegiem.

W celu sprawnego i zgodnego z regulaminem przeprowadzenia konkursu
podjelysmy wspétprace z nauczycielami naszej szkoty oraz z instytucja poza-
szkolna. Poniewaz caly konkurs miat charakter wieloetapowy, za organizacje
kazdej jego czgsci byt odpowiedzialny inny zesp6t nauczycieli. Zatem przydzieli-
tysmy zadania poszczegdlnym zespotom, ustalitySmy zapotrzebowanie w zakre-
sie materialéw niezbednych do realizacji konkursu, w tym zapewnienia funduszy
na ich zakup, ustalitysmy tez przestrzen dziatani. Czuwaly$my nad organizacja,
czyli konsultowaty$my si¢ z nauczycielami odpowiedzialnymi za konkretne za-
dania w kolejnych etapach konkursu. Ustalone terminy i trwanie poszczegdlnych
etapéw wynikaly z czasu pobytu dzieci w przedszkolach oraz z ich organizacji
pracy. Tak wigc kazdy z etapéw konkursu musiat si¢ odby¢ w innym terminie, ale
jednoczes$nie w tym samym czasie co zaj¢cia edukacyjne uczniéw naszej szkoly.
Z kolei to wigzalo si¢ z planowaniem zast¢pstw za nauczycieli. Na dni konkur-
sowe zaplanowaty$my zajecia dla uczniéw klas mtodszych i starszych tak, aby nie
dezorganizowa¢ pracy szkoly.

Kazdy z etapéw konkursu miat inny charakter, wiec zostaty one zorganizowa-
ne w réznych miejscach szkoty. I tak etap I odbyt sie najpierw w sali gimnastycz-
nej, a w dalszej czesci w czterech salach klas poczatkowych. Etap II zrealizowano
w sali gimnastycznej i salach $wietlicowych, a etap III zostal przeprowadzony
w sali gimnastycznej oraz na szkolnym orliku.

Do przygotowari i aktywnego udziatu w przeprowadzeniu etapu I konkursu
zaangazowaly$my — jak juz wczesniej wspominaty§my — réwniez studentki od-
bywajace $rédroczng praktyke. Mialy one zatem mozliwo$¢ zapoznania si¢ ze
sposobem konstruowania regulaminu pozaszkolnego konkursu o charakterze
interdyscyplinarnym, a takze obserwacji pracy nauczyciela m.in. jako logistyka.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jako aktor

Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej organizuje sytuacje edukacyjne,
w ktérych przyjmuje rolg aktora. Nalezatoby zatem wyjasni¢, kim jest aktor. We-
dtug Stownika jezyka polskiego aktor to
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[...] artysta tworzacy postacie sceniczne, grajacy jakas role w teatrze, filmie,
telewizji’.

Zatem nauczyciel staje si¢ wybrang postacia z bajki, basni, legendy, opowia-
dania czy wiersza. Taka forma pracy sprzyja lepszemu komunikowaniu si¢ z ma-
tym dzieckiem i daje mu mozliwos$é ciekawego zapoznania si¢ ze $wiatem kul-
tury i sztuki. Pozwala na uatrakcyjnienie zaj¢c oraz realizacje zatozonych celéw
dydaktyczno-wychowawczych. Jednym z dziatan, podczas ktérego wcielity$Smy
sie w role aktora, byta organizacja I etapu Interdyscyplinarnego Konkursu Przed-
szkolny Kogel-Mogel.

W imprezie mialy okazje wzia¢ udziat studentki srédrocznych praktyk, ktére
wraz z nauczycielkami edukacji wezesnoszkolnej weielily si¢ w postaci wrézek —
zgodnie z czterema podstawowymi zywiolami: woda, ziemia, powietrze i ogien.
W celu stworzenia bajkowej i tajemniczej atmosfery, kazda z wyznaczonych sal —
grot — byta udekorowana réznego rodzaju rekwizytami, w tym pochodzacymi ze
srodowiska naturalnego. Dobrej zabawie i samopoczuciu dzieci sprzyjaty odpo-
wiednie oswietlenie, zapach i nastrojowa muzyka.

Zadaniem wrézek byto przeprowadzenie w grocie trzech przygotowanych
wezesniej wrézb, ktére miaty charakter okreslonych zadari dostosowanych do
mozliwosci percepeyjnych dzieci. Cheace zacheci¢ wychowankéw do aktywnej
zabawy, wrézki przyjely odpowiedni sposéb moéwienia, gesty, mimike twarzy,
sposéb poruszania si¢ oraz korzystaly z atrybutéw przypisanych postaci wrézki
w bajkach.

Naszym zdaniem studentki biorace udziat w przygotowaniach i w przeprowa-
dzeniu I etapu konkursu miaty doskonatg okazje, aby spojrzeé na rolg nauczyciela
z innej perspektywy i wzbogaci¢ swéj warsztat pracy.

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej jako informatyk

Nowoczesna edukacja jest $cisle zwigzana z rozwojem techniki kompu-
terowej, ktory przebiega w bardzo szybkim tempie. Rosnace znaczenie techno-
logii informacyjnej i komunikacyjnej oraz jej interdyscyplinarny charakter powo-
duja, ze kazdy nauczyciel powinien by¢ przygotowany do postugiwania si¢ nia.
My, nauczycielki edukacji wczesnoszkolnej, zaczgly$Smy systematycznie wyko-
rzystywaé komputer i Internet jako narzedzia naszej pracy. Uczymy si¢ i poda-
zamy za nowoczesnymi $rodkami dydaktycznymi, pokonujac opory przed infor-
matyka. Jeszcze tak niedawno wykonywalysmy pomoce tylko r¢cznie, a obecnie
komputer jest niezastapiony w przygotowaniach do zajec.

9 Stownik Jezyka polskiego, WN PWN, Warszawa 1998, s. 24.
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Z definicji wynika, ze informatyk to ,specjalista w zakresie informatyki”™.
Informatyka zas to

[...] nauka o automatycznym i racjonalnym przetwarzaniu informacji nauko-
wych, technicznych i ekonomicznych z zastosowaniem komputeréw .

Oczywiscie informatyk to réwniez programista, administrator, specjalista od
sieci komputerowych i takie umiejetnosci opanowaty niektére osoby pracujace
w szkole. Myslimy jednak, Ze nie tylko te osoby mozna okresla¢ mianem infor-
matyka, bo w te role wciela si¢ obecnie wigkszo$¢ nauczycieli. Jest tak na pewno
w naszym przypadku. Wykorzystujemy programy komputerowe, ktére wzboga-
caja i uatrakcyjniaja proces ksztatcenia. W naszej pracy sa one nie do przecenie-
nia, poniewaz przede wszystkim oszczg¢dzaja czas i usprawniajg prace, a zarazem
daja ogromne mozliwosci przygotowania czego$ niepowtarzalnego.

Korzystamy na co dzien z edytora tekstu Microsoft Word i programu graficz-
nego Paint do tworzenia pomocy dydaktycznych do zaje¢ edukacyjnych, dzigki
czemu s3 one czytelne i estetyczne. Opracowujemy réwniez plany pracy, plany
wychowawcy klasy, scenariusze zajeé, imprez szkolnych, harmonogramy spotkan
z rodzicami. Tworzymy opinie o uczniach, karty obserwacji, sprawozdania, har-
monogramy spotkan, na przyktad z rodzicami itp.

W programie Publisher wykonujemy zaproszenia, dyplomy, podzigkowania.
Opracowujemy wyniki testéw, kart ewaluacyjnych i ankiet w programie Excel,
a zdjecia katalogujemy i obrabiamy w programie Picture Manager. W ciagu
ostatnich kilku lat udalo si¢ nam opanowaé umiej¢tno$¢ tworzenia prezentacji
multimedialnych w programie PowerPoint.

Podczas zaje¢ wykorzystujemy tez gotowe programy komputerowe. Sprawnie
postugujemy si¢ urzadzeniami pomocniczymi, ktére wspétpracuja z kompute-
rem, takimi jak: skaner, aparat cyfrowy, drukarka, rzutnik.

Obecnie duza wage przywiazuje si¢ do pracy z tablica interaktywna, poniewaz
jest to jedna z najatrakcyjniejszych pomocy stosowanych podczas zajec z dzie¢mi.
W naszej szkole mamy mozliwos¢ korzystania z wielu réznych tablic, dlatego
musimy poznaé oprogramowanie kazdej z nich, aby sprawnie je obstugiwacd. Tak
wiec doskonalimy si¢ réwniez w tej dziedzinie.

Biorac aktywny udziat w realizacji projektu Poznac — Zrozumiec — Do-
Swiadczyc. Praktyczne przygotowanie do zawodu nauczyciela wezesnej edukacyi, stu-

10 Maty stownik jezyka polskiego, WN PWN, Warszawa 1999, s. 265.
" Tamze.
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dentki poznaly prace nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej od podszewki. Nie
tylko obserwowaly zajecia, ale i aktywnie uczestniczyty w zyciu szkoty. Zdajemy
sobie sprawe, ze dla niektérych oséb bylo to zderzenie z rzeczywistoscia, o ktérej
nie méwi si¢ na studiach. Mamy nadziej¢, ze udzial w projekcie umocnit w stu-
dentkach decyzj¢ o wyborze zawodu nauczyciela edukacji wezesnoszkolne;.
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Bogumita Gara

Badz przy dziecku!
Kilka porad dla studentow

Artykut. I co tu napisaé? Moje rozwazania i refleksje wynikajace z pracy
ze studentami. Do glowy przychodza pytania: ,Dlaczego w swoim zyciu spoty-
kamy tak niewielu dobrych nauczycieli?”, ,Co to znaczy dobry nauczyciel?”, ,Co
chciatam pokaza¢ studentom i czy sama jestem dobrym nauczycielem?”, ,Zada-
nia nauczyciela — opiekuna praktyk, sens praktyk?”. Tak wiele pytan, od czego
zaczac¢? Chwile zbierania mysli, zastanawiania si¢, chodzenie mysli po glowie,
wracanie do zaczetej mysli. Dobry nauczyciel? Skojarzenie — oddany, autentycz-
ny, prawdziwy, naturalny, niesilacy si¢ na madrosci, okazujacy uczucia, emo-
c¢je i méwiacy o nich, partner, przewodnik, towarzysz. O! Chyba najwtasciwsze
okreslenie to towarzysz.

W swojej karierze zawodowej przezytam rozmaite zmiany, reformy, tenden-
c¢je i wymagania. Zaczg¢tam pracg w czasach komuny i dydaktyzmu, wynikajacego
z planowanej, ale nie wprowadzonej reformy dziesigciolatki, przeobrazenia po-
lityczne i gospodarcze, kilkukrotne reformy programowe oraz reforme systemu
o$wiaty — i co? I dochodzg¢ do wniosku, ze zadaniem nauczyciela, niezaleznie od
system6w i tendencji, jest towarzyszenie dziecku.

Stad si¢ wiasnie bierze mdj pierwszy i chyba najwazniejszy postulat skie-
rowany do studentéw — towarzyszy¢ dziecku, nie baé si¢ dziecka, traktowaé
je 1 rozmawiaé¢ z nim jak z czlowiekiem, jak z czlowiekiem nawiazywaé z nim
kontakty i wchodzi¢ w relacje. Moje obserwacje i doswiadczenia z praktykan-
tami pozwalaja mi stwierdzi¢, ze studentki troche si¢ boja dzieci, nie wiedza,
jak si¢ je ,obstuguje”. Traktuja dzieci jak nieznane istoty, a wystarczy widzie¢
w nich normalnych ludzi, moze troche mniejszych, nie zawsze potrafigcych sie
wypowiedzied, ale rozumiejacych i odczytujacych emocje, nastroje, gesty, ruchy
i oczywiscie stowa, odczytujacych komunikaty werbalne i pozawerbalne lepiej
niz przecietny dorosty. Wystarczy po prostu nawigza¢ z wychowankami kontakt
i porozumiewa¢ si¢ z nimi w normalny sposéb, jak najbardziej naturalny i prosty,
nie silac si¢ na zadne madrosci, ale tez nie bojac sig.
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Jezeli nie rozumiesz mowy dziecka, to powiedz mu, ze nie rozumiesz, co
méwi, popro$ je o powtdrzenie, popros innego wychowanka o przettumaczenie.
Jezeli czegos$ nie wiesz, to powiedz, ze nie wiesz. Jezeli dziecko zadaje ci krepu-
jace ci¢ pytanie, to powiedz, ze nie chcesz teraz o tym rozmawiaé itp. Zapoznaj
si¢ z dzieckiem jak z partnerem: ,Cze$¢, jestem..., a ty jak masz na imie?”, ,Co
robisz? Rysujesz, budujesz, czym si¢ teraz zajmujesz?”, ,Czy moge ci pomdc, czy
moge wlaczy¢ sie do twojej zabawy?”.

Traktuj dziecko powaznie, jak partnera. Réwnoczes$nie wyznaczaj granice,
a jezeli wychowanek je przekracza i odczuwasz dyskomfort, powiedz, ze nie lu-
bisz, gdy ktos ciagnie cie za r¢kaw, gdy ciagle sie do ciebie przytula, gdy tapie cie
za szyj¢ 1 nie mozesz oddychac. I nie pozwalaj na takie zachowania, ktére ci prze-
szkadzaja, na przyktad: ,Prositam, Zebys nie przytulal si¢ do mnie caty czas, bo
nie lubie takiego dotykania i przytulania, jezeli nadal to bedziesz robil, to odejde
do innych dzieci, zmieni¢ miejsce, usiad¢ na krzesle” — zalezy od okolicznosci
(jak z dorostym: ,Nie réb mi..., bo tego nie lubi¢”, ,Nie lubig, gdy...”).

Chcac nawiazaé rozmowe z dzieckiem, ktore jest wycofane, siedzi samotnie,
sprébuj powiedzie¢: ,Widze, ze jestes smutny, czy moge ci poméc?”, ,Co sie sta-
to, ze jest ci smutno?”, ,Widzg, ze siedzisz sama, czy cof si¢ stato?”, ,Czy chcesz
si¢ ze mng pobawi¢?”. Badz przy dziecku, to nie boli, sprébuj, odwaz si¢ — to
najwazniejsze, reszta to techniki.

Badz elastyczna

W kontaktach z dzie¢mi (a whasciwie we wszystkich kontaktach) za-
chodzg rézne procesy intra- oraz interpersonalne. I choé pracujemy ze znang nam
grupg dzieci, w znanym s$rodowisku, to nie zawsze jestesSmy w stanie wszystko
przewidzie¢. Dlatego moim nastepnym postulatem jest: ,BadzZ elastyczna”. Re-
aguj na zaistniale okolicznosci, na przyktad na zle samopoczucie dziecka — bél
brzucha lub goraczke, na niewlasciwe zachowania wychowankéw, pekniecie deski
sedesowej, wrzucenie klockéw do umywalki przez dziecko itp. W takich niespo-
dziewanych sytuacjach nie realizuj swoich celéw i nie prowadz ,na sile” zaje¢,
ktére sobie zaplanowatas, ale reaguj na grupe i powstata sytuacje. Wazne rzeczy
dzieja si¢ obok, dzieciom trzeba wyjasniaé, co si¢ stato, co si¢ dzieje i w jaki sposéb
poradzisz sobie z trudnoscia lub rozwiazesz problem. Dowiaduja si¢ wtedy, ze
cztowiek nie musi by¢ bezradny, ze mozna zapanowa¢ nad trudna sytuacja, moz-
na si¢ zmierzy¢ z problemem, mozna sobie poradzi¢ w kazdych okolicznosciach.

Na przyktad podczas zaje¢, gdy siedziatam z dzie¢mi na dywanie i pochto-
nigci byliSmy zabawami w odmierzanie, Karolek wyszedt do toalety. Wracajac
za chwilg, oznajmil, Ze zepsuty jest sedes. Poprositam wychowankéw, by nadal
grzecznie siedzieli na dywanie, a ja sprawdzg, co sig stato z sedesem, bo by¢ moze
jest to bardzo niebezpieczne dla innych dzieci. Po obejrzeniu uszkodzenia wré-

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAIindb 144 10.02.2014 09:06



B. Gara, BqdZ przy dziecku. Kilka porad dla studentéw 1 45

citam do przedszkolakéw i oczywiscie opowiedziatam im, co sie stato. Pekt ele-
ment plastikowy, ktéry mocuje deske do sedesu, dlatego deska si¢ zsuwa i mozna
z niej spas¢, wyrzadzi¢ sobie krzywde, uderzajac si¢ o sedes, ktory jest bardzo
twardy, albo o kafelki na podtodze. Powiedzialam, Ze poniewaz uwazam, ze za-
grozone jest bezpieczenistwo chlopcéw, bo uszkodzony sedes znajduje si¢ w ich
toalecie, bardzo prosze, by wszystkie dzieci korzystaty z toalety przeznaczonej dla
dziewczynek, a kiedy przyjdzie do sali nasza pani Ela lub inna osoba dorosta, to
poprosimy, by wezwata pana Jacka — naszego dozorce i konserwatora. Uwazam,
ze powazne traktowanie dzieci i wyjasnianie im w prosty sposéb spraw, ktére
si¢ dzieja, ktérymi sa zainteresowane, daje rezultaty. Dzieci zrozumialy powage
sytuacji oraz zaistniate zagrozenie w naturalny sposéb, bez zadnych sensacji, ko-
rzystaly z jednej kabiny w toalecie, a gdy tylko pojawita si¢ nasza pani wozna —
pani Ela, natychmiast poprosity, by wezwata pana Jacka. Poniewaz pani Ela zna
moj styl pracy i réwniez powaznie traktuje dzieci, bez zbednych pytari i spraw-
dzania, co si¢ stato, powiedziata ,dobrze” i poszta od razu po pana Jacka, ktéry za
chwile z nig przyszedt. A ja podzickowatam wychowankom, Ze moja prosbe i to
wydarzenie potraktowali bardzo powaznie, powiedzialtam im, ze podobato mi
si¢ ich odpowiedzialne i bardzo doroste zachowanie, a nastepnie poprositam, by
zajeli si¢ cicha zabawg zgodnie ze swoimi zainteresowaniami. Czg$¢ dzieci zajeta
sie swoimi sprawami, a kilku chlopcéw — Bartek, Karol i Pawet — towarzyszyto
panu Jackowi w tazience, oczywiscie zachowujac bezpieczeristwo i tylko obser-
wujac, co pan Jacek robi.

Wazne rzeczy dziejg sie obok

W opisanym powyzej zdarzeniu zawartam jedng, moim zdaniem bar-
dzo istotna, mysl, a mianowicie: ,Wazne rzeczy dzieja si¢ obok”. Dla zobrazo-
wania tego stwierdzenia przytoczg jedna sytuacje, ktéra miata miejsce podczas
praktyk.

Ktéregos dnia zaproponowatam ciekawe zajecia (i dla dzieci, i dla studen-
tek), przygotowujace wychowankéw do inscenizowania wiersza Juliana Tuwima
Rzepka. Chciatam pokazaé studentkom, jak w miare prosto i w sposéb natural-
ny dla dzieci bawi¢ si¢ z wierszem. Zajgcia si¢ udaly, wszyscy wychowankowie
aktywnie uczestniczyli w zabawach, nawet ci poczatkowo niesmiali i wstydliwi
prébowali swoich sit i zglaszali si¢ do inscenizacji. Radosci, uciechy, $wietnej
zabawy bylo co niemiara, czas szybko uciekal, zabawy przeciagnely sie az do
drugiego $niadania. Pani Ela zdazyta juz wszystko naszykowac i zaprosita nas na
positek, wiec dzieci tylko umyty rece i usiadly do stolikéw, by zjes¢ drugie $nia-
danie. Poniewaz nasza aktywno$¢ zwigzana z inscenizacja wiersza trwata prawie
dwie godziny (okoto 9.00-11.00), a byt to piatek — dzien przynoszenia z domu

swoich zabawek, pozwolitam dzieciom bawi¢ si¢ nimi po positku.
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Pierwszy zjadl i odszedt do swoich zabawek Bartek — chlopiec majacy prob-
lemy w relacjach z réwiesnikami (ze wzgledu na stan zdrowia i czgste pobyty
w szpitalu byt dtugotrwale izolowany od otoczenia, by nie ,tapat infekcji”). Nagle
zaczal ptakac i zwrdcil si¢ do mnie: ,Prosze pani, nie ma mojego ludzika”. Ja ze
spokojem odpowiedziatam: ,Bartusiu, sprawdz tam, gdzie go potozytes”. Bartek:
»2Ale ja go potozylem tu, na parapecie, i go nie ma!”. Oczywiscie podesztam,
obejrzatam caly parapet i wszystko, co sie¢ na nim znajdowato. Razem z Bartkiem
sprawdzilismy jeszcze koszyk, do ktérego dzieci wktadaja wazne dla nich rzeczy,
ale niestety ludzika nie bylo. Uspokoitam Bartka, powiedziatam, by si¢ nie mar-
twil, 1 zwrécitam si¢ z prosba do dzieci, aby pomogly Bartkowi poszuka¢ ludzika,
bo kazdemu jest przykro, gdy mu si¢ co$ zgubi, i nikt z nas nie lubi, gdy gina
mu zabawki i rézne wazne rzeczy. Dzieci, ktére zjadly positek, zaczynaly szukaé
matej zabawki — ludzika z klockéw lego. Przeszukiwaty swoje torby, plecaki, po-
jemniki z zabawkami w klasie, szukaly pod szatkami, pod dywanem i w réznych
innych miejscach — do momentu az ludzika znalazt Marcin — wyciagnat go ze
swojej duzej reklaméwki. Marcin, gdy tylko zjadt, od razu zajrzal do swojej torby
i powiedzial: ,Mam, wpad! do mojej torby!”, po czym oddat ludzika Bartkowi.
Dzieci spontanicznie zaczely bi¢ brawo, ucieszyly sie razem z Bartkiem, u ktére-
go na twarzy natychmiast pojawit si¢ — olbrzymi jak na Bartka — usmiech. Chto-
piec podzickowal Marcinowi, a do mnie powiedziat: ,Oni chyba mnie lubig?”.
A ja odpowiedziatam, ze oczywiscie, bo przeciez wszyscy pomagali mu szukac.
Podzigkowatam réwniez Marcinowi, ze znalazt Bartkowi ludzika.

Uwazam, ze cala ta sytuacja jest duzo wazniejsza dla dzieci niz wezeéniejsze —
bardzo ciekawe i atrakcyjne — zajecia. Zdarzenie to przyniosto dwa pozytywne
aspekty. Bartek przekonat sie, ze to od niego zalezy jako$¢ relacji z réwiesnikami,
a Marcin poczul empatie i oddat Bartkowi ludzika. Bytam bardzo ciekawa, co
si¢ stato z ludzikiem, w jaki sposéb zaginat, dlatego bacznie obserwowatam cata
sytuacje zwiazang z poszukiwaniami (wczesniej zdarzato si¢c w naszej grupie, ze
ginely dzieciom atrakcyjne, drobne zabawki). Zaobserwowatam, jak po zjedze-
niu $niadania Marcin wstat od stotu, podszedt wprost do swojej torby, ztapat ja,
nie zagladajac wlozyt do niej reke i wyjat ludzika...

Masz prawo do bteddw,
jezeli s3 one przedmiotem analizy

»=Masz prawo do bledéw, jezeli sa one przedmiotem analizy” — to jeszcze
jedna maksyma, ktéra chciatabym przekazaé¢ studentom kierunkéw pedagogicz-
nych, sformutowana na podstawie moich wtasnych, wieloletnich doswiadczen.
Gdy siggam pamigcia wstecz, przypominam sobie, ile to razy opracowywatam
ciekawe, atrakcyjne — jak mi si¢ wydawato — scenariusze zaje¢, w ktérych dzieci
nie chcialy uczestniczyd; ile czasu poswiecitam na przygotowanie pomocy (a nie
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byto wéwcezas komputeréw, drukarek i ksero), ktére to okazaly si¢ nieatrakeyj-
ne dla dzieci. Do$wiadczenia te uwazam za bardzo wazne. Wtasnie dzigki tym
porazkom i wyciagnietym z nich wnioskom uczytam si¢ by¢ nauczycielem i roz-
wijatam swéj warsztat pracy. Droga do tego, by sta¢ si¢ dobrym nauczycielem,
wiedzie réwniez przez btedy i niepowodzenia. To whasnie dzigki nim oraz wnio-
skom, jakie za nimi idg, uczymy si¢ najszybciej — bo uczymy si¢ na wtasnych
btedach.

Studencie, masz prawo do bt¢déw, bo na nich mozesz si¢ uczy¢, prébuj swo-
ich sil, zmierz si¢ z wlasnym wyobrazeniem o pracy nauczyciela. Jezeli pozwolisz
sobie na popetnianie bledéw, réwnoczesnie otworzysz si¢ na rozwdj i zdobywa-
nie nowych doswiadczen.

Prawo do btgdu ma dziecko, bo odkrywa i poznaje, a to sa jego pierwsze do-
$wiadczenia i potrzebuje ich naprawde wiele, by sie nauczy¢ — jednoczesnie uczy
si¢ bardzo szybko i chetnie, poniewaz nie wie, ze pomytki sa niedopuszczalne.

Prawo do btedéw ma nauczyciel, bo nie jest chodzacym ideatem i wszystko-
wiedzaca wyrocznia, tylko zwyktym czlowiekiem, lecz nauczyciel powinien spet-
ni¢ okreslony warunek — musi swoj btad podda¢ analizie (odpowiedzie¢ sobie na
pytanie: ,Dlaczego mi si¢ co$ nie udato?”, na przyktad: ,Dlaczego nie udato mi
sie wyciszy¢ dzieci? — Bo weszla pani intendentka i spytata o stan dzieci i korzy-
stanie z positkéw. Whiosek: jezeli bede chciata przeprowadzi¢ zabawe wycisza-
jaca i bedzie mi na tym zalezalo, powiesz¢ na drzwiach kratke ostrzegajaca, aby
nie wchodzi¢ i nie przeszkadzac”).

Analizowanie popelnionych przez siebie bledéw pozwoli uczy¢ si¢ na tych
btedach, co bedzie skutkowaé efektywniejsza praca pedagogiczng w przysziosci.
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Halina Brodziak

Metamorfoza na drodze od uczud
i emocji do rozumnej samodzielnosci

Dzieci muszq samodzielnie mysle¢ i dziata¢, umiec¢ przeprowadza¢ swojq
wole, broni¢ swoich przekonan i stawia¢ czoto problemom.

B. Beil

Jestem nauczycielkq przedszkola z blisko 30-letnim stazem. Patrzac na
poczatki swojej pracy z dzisiejszej perspektywy, stwierdzi¢ musze, ze powielatam
stereotyp nauczyciela podajacego, czesto wystepujacego z ksiazka w reku, prowa-
dzacego zajgcia w systemie nakazowo-rozdzielezym, organizujacym precyzyjnie
aktywno$¢ dzieci i czgsto moralizujacym. Dzisiaj, piszac to, mam $wiadomos¢,
ze proces mojej osobistej metamorfozy, zmiany w postrzeganiu pozycji dorosty —
dziecko zawdzigczam dwém bardzo waznym wydarzeniom.

Pierwszym byto przystapienie do projektu Poznac— Zrozumied — Doswiadczyc.
Jeszcze przed realizacja pierwszej transzy praktyk studenckich, kiedy uczestni-
czylam w serii warsztatéw dla nauczycieli prowadzonych przez wyktadowcéw
z uczelni oraz metodykéw, zrozumiatam, Ze ogarniajagce mnie czesto poczu-
cie zdenerwowania, zniechecenia i bezsensownosci dziatari wymaga generalnej
zmiany w sposobie mojego myslenia i dziatania. Cenna wymiana do$wiadczen
z kolezankami z innych przedszkoli oraz systematyczne testowanie wiedzy wy-
niesionej z warsztatéw w mojej grupie pokazaly mi, ze zorganizowanie otoczenia
i danie dzieciom mozliwosci samodzielnego wyboru podejmowanej aktywnosci
sg efektywniejsze niz precyzyjny, odgérny podziat zadan. Codziennie do$wiad-
czalam tego, ze podazanie za dzieckiem powoduje inng relacje dorosty — dziecko.
Zrozumiatam takze, ze zmiana relacji byta moja wewngtrzng metamorfoza, da-
jaca mi poczucie satysfakcji.

Drugie wydarzenie to méj udziat w trzydniowym warsztacie: Jak pracowac
niedyrektywnie z dziecmi. Celem warsztatu bylo opanowanie przez uczestnikéw
wiasciwych nawykéw niedyrektywnej pracy z wychowankami. Ja — doswiadczo-
na, jedyna nauczycielka z publicznego przedszkola — znalaztam si¢ w grupie mto-
dych i — co bylo wida¢ — znajacych si¢ kolezanek z niepublicznych przedszkoli.
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Nie lada wyzwaniem bylo dla mnie analizowanie na réwni z nimi sposobéw re-
akcji nauczyciela na inicjatywy dzieci na réznym poziomie ich rozwoju, zaréwno
w czasie zaje¢ indywidualnych, jak i grupowych. W teorii wszystko byto prosto
i madrze przekazane, mnie jednak najtrudniej bylo przenie$¢ wyniesiong z war-
sztatu wiedze na grunt mojej 25-osobowej grupy dzieci 3-, 4-letnich, bardzo
zywiotowych.

Matymi kroczkami, dzieri po dniu, wdrazalam w zycie mojej grupy cenne
rady oraz wskazéwki zdobyte w toku omawiania i analizowania na biezaco wy-
konywanych ¢wiczeni przez prowadzacych warsztaty. Pracg rozpoczetam od or-
ganizowania i modelowania otoczenia — uporzadkowanego, ale réznorodnego,
prowokujacego do rozwijania samodzielnosci dzieci w réznych formach, dajace-
go mozliwo$¢ doswiadczania wszystkimi zmystami, ale tez poszukiwania formy
ekspresji wlasciwej na dany moment rozwojowy dla kazdego dziecka. Wiedzia-
tam, ze takie warunki mozna stworzy¢, pracujac zgodnie z pedagogika M. Mon-
tessori, dlatego t¢ wlasnie metod¢ wybratam do pracy z wychowankami.

Wiedziatam tez, ze nauczenie dzieci korzystania z otoczenia bogatego w réz-
norodne pomoce dydaktyczne bedzie mozliwe tylko przy dobrej organizacji zycia
spotecznego w grupie. Miatam szczedcie, pracowatam w grupie matych trzy-,
czteroletnich dzieci z socjoterapeutka — panig dyrektor, ktéra wspierata moje
dziatania i pomagata mi w rozwijaniu umiejetnosci spotecznych u wychowankéw
(komunikacji, konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw itp.). Pomagali mi
takze rodzice moich podopiecznych, z ktérymi od poczatku wspétpracowatam
na zasadzie dialogu majacego na celu petne wspéldziatanie w rozpoznawaniu
potrzeb, oczekiwan i aspiracji edukacyjnych dziecka.

Moja metamorfoza data mi §wiadomosé, ze kazda zmiane trzeba zaczynaé
najpierw od siebie, nalezy przetamywac wlasne schematy myslowe i czgsto zada-
wac sobie pytania: ,Co moge zrobi¢, aby przygotowa¢ dzieci do stale zmieniaja-
cej si¢ wraz z ich rozwojem samodzielnosci?”, ,Na co mam wptyw?”, ,Co moge,
a czego nie moge zmieni¢?” — gdyz tak postawione pytania stymuluja do dziatania
i daja szanse na dokonywanie pozytywnych zmian. Kiedy przyjetam propozycje
uczelni i postanowitam dotaczy¢ do grona nauczycieli piszacych na temat praktyk
studenckich, zacz¢lam si¢ zastanawia¢, co takiego w zrealizowanych transzach
byto dla wszystkich wspétdziatajacych ze mna ludzi — matych i duzych — najwaz-
niejsze, najistotniejsze, najbardziej cenne. Dosztam do wniosku, ze to po prostu
zjawisko metamorfozy, ktére objeto nas wszystkich — nie tylko mnie, ale takze
dzieci i studentéw. Ten mozolny proces zmian w zakresie rozwijania samodziel-
nosci dzieci, nawiasem méwiac trwajacy po dzi$ dzieni, dla moich wychowankéw
rozpoczat si¢ w momencie pracy z pierwsza grupa studentek. Moi mali jeszcze
wtedy, ale bardzo zywiotowi wychowankowie (w grupie jest 18 chlopcéw) nie
potrzebowali zachety, aby podejmowa¢ samodzielne préby poznawania nowych,
mtodych pari w grupie, a czasami wrecz dochodzito do ich ,zawtaszczania na
swoje potrzeby”. Tak naprawdg to wiasnie dzieci byly dla oniesmielonych i pet-
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nych leku studentek pierwszymi nauczycielami kontaktu, gdyz byly bezposred-
nie, bardzo $miale i otwarte. Najczesciej na dywanie przescigaly sie, aby usiasé
jak najblizej dziewczyn, a niektére po prostu bez pytania siadaly na kolanach
praktykantek. Podczas kolejnych, piatkowych spotkari przedszkolaki czgsto braty
studentki za rece i rozpoczynaly rozmowe, a zdarzalo si¢, ze wrecz popychaly
stojace z boku dziewczyny, gdy namowy i zaproszenia ze strony nauczyciela nie
zachecily wystarczajaco, ich zdaniem, studentek do zabawy i udziatu w zajeciach.
Pamietam, kiedy jedna z moich podopiecznych, Zosia — energiczna i $miata
dziewczynka — z uporem angazowata Dominike, studentke II transzy praktyk,
ktéra sobie upodobata, do rysowania jej wymyslonych postaci. Praktykantka,
broniac si¢, méwilta: ,, Ja nie umiem Ci tego narysowal”, a wtedy Zosia $miato
odpowiadata — ,Nie umiesz, to popatrz jak ja to robie i si¢ nauczysz”.

Przedmiotem naszego szczegdlnego zainteresowania w czasie II transzy prak-
tyk stata sie samodzielnos§¢ dzieci w wieku czterech lat podczas czynnosci samo-
obstugowych, gdyz postepy w rozwoju motorycznym u wychowankéw w tym
wieku w poréwnaniu z dzie¢mi trzyletnimi czynia je bardziej sprawnymi. Moz-
na zatem wymagac od czterolatkéw wigkszej samodzielnosci zaréwno przy ob-
stugiwaniu siebie, zabawie, jak tez podczas wykonywania réznych dziatani czy
polecen. Postanowily$my wiec wspdlnie na pierwszym spotkaniu, ze bedziemy
obserwowa¢ dzieci w trakcie dziatan: w tazience, podczas positkéw, picia wody
z dystrybutora, ubierania i rozbierania si¢, zabawy w ogrédku przedszkolnym
i kacikach aktywnosci twérczej.

Obserwacje rozpoczetysmy od samodzielnosci przejawianej przez dzieci
w tazience podczas codziennych czynnos$ci mycia rak z uzyciem mydta i papieru
z podajnika oraz mycia zebéw. Lazienka jest dla wychowankéw pierwszym przy-
stankiem podczas nauki codziennych nawykéw i rozumienia znaczenia higieny,
a nasze dzieci uwielbiaja wode, gdyz dzigki niej si¢ wietnie bawia.

W dalszej kolejnosci poswiecilySmy uwage samodzielnosci wychowankéw
podczas positkéw. Wszystkie dzieci w grupie same przygotowuja st6t do positku,
same decydujg o tym, co i ile zjedza z podanych produktéw i dani: komponuja
kanapki, nalewaja napoje z dzbankéw, zupe z waz na talerze, naktadaja porcje
migsa, suréwek, soséw. Potrafig postugiwac si¢ sztuécami, a po positku sktadaja
naczynia na jednym stole. Oczywiscie wszystko to jest rezultatem systematycznej
pracy nauczycielki (czyli mnie), gdyz nawyki wpajane dziecku przektadaja si¢ na
jego poézniejsza samodzielno$¢ podczas jedzenia. Po pobycie w ogrodzie przed-
szkolaki sa zazwyczaj zmegczone i spragnione wody, dlatego bardzo przydatna
jest umiejetnos¢ samodzielnego korzystania z dystrybutora wody znajdujacego
sie w sali.

Dzieci przed wyjsciem do ogrodu muszg radzi¢ sobie z samodzielnym ubie-
raniem i rozbieraniem si¢. Co prawda znaja doskonale kolejno$¢ zaktadania po-
szczegblnych czesci ubioru, jednak czgsto prosza o pomoc, gdyz maja klopot ze
zmiang butéw, zapinaniem guzikéw czy zamkéw btyskawicznych. Obserwujac
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samodzielno$¢ dzieci w tym obszarze, nie pomagalysmy im, gdy tylko o$wiad-
czaly, ze nie umieja, ale stosowaly$my stowne wzmocnienia typu: ,Jestes zdolny,
prébuj — na pewno potrafisz”. To wiasnie dzigki takim komunikatom i ciaglym
¢wiczeniom wychowankowie, wierzac w swoje mozliwosci, nabywaja pelnej sa-
modzielnosci w tym zakresie.

Samodzielnos¢ dzieci widaé takze podczas zabawy dowolnej na $wiezym po-
wietrzu. Przedszkolaki bez problemu potrafig same zagospodarowaé sobie czas
spedzany w ogrodzie. Bawia si¢ wedtug wlasnych pomystéw w wigkszych lub
mniejszych grupach, a dzigki tej swobodzie w dziataniu maja mozliwos$¢ samo-
realizacji i doskonalenia posiadanych juz umiejetnosci, na przyktad wspinania si¢
na drabinki.

Kazdy poczatkujacy nauczyciel, po raz pierwszy stajacy przed koniecznoscig
samodzielnego prowadzenia zajeé, zastanawia si¢ z pewnoscig nad tym, od czego
powinien zaczaé. Myslac o tym, jak istotne moze by¢ dla studentek wyznacze-
nie ram do podejmowanych przez nie dziatan, staralam si¢ najpierw zapoznad
dziewczyny z grupa moich wychowankéw, a potem sukcesywnie omawiatam
z nimi konkretne sytuacje, ktére dzialy si¢ w grupie w ciagu dnia, podsuwajac
jednoczesnie pomysty na to, jak nauczyciel moze si¢ odnalez¢ w réznorodnych
sytuacjach. Chciatam po prostu zacheci¢ je, by wychodzily tym sytuacjom na-
przeciw bez obaw i leku, zawsze dajac sobie prawo do btedu bedacego przedmio-
tem analizy i refleksi.

W mojej ocenie praktyki pedagogiczne maja stuzy¢ nabywaniu i rozwijaniu
kompetencji zawodowych przysziego nauczyciela w wyniku samodzielnego do-
$wiadczania réznych zjawisk i proceséw zachodzacych w grupie dziecigcej. Nie-
watpliwie w tym studenckim praktykowaniu najistotniejsze miejsce zajmujg zja-
wiska i procesy zwiazane bezposrednio z rozwojem samodzielnosci i przyrostem
umiejetnosci dzieci w réznym przedziale wiekowym w przedszkolu. Ta dtugofa-
lowa obserwacja i samodzielne doswiadczanie w trakcie odbywania praktyk maja
przygotowac¢ studenta do bycia nauczycielem, ktory patrzy i widzi, ze dziecko to
tez czlowiek; ktéry dostrzega u wychowanka potrzebe samodzielnego doswiad-
czania juz od najmlodszych lat; ktéry diagnozuje i umiejetnie reaguje na zjawi-
sko dziecigcej i wlasnej metamorfozy, przechodzac przez te przemiany wspélnie
dzieki podazaniu za dzieckiem w procesie jego wychowania.
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Magdalena Brodowska
Dorota Florkiewicz
Klaudia Stefariska

Trzy oblicza refleks;ji

Ponizszy artykul stanowi zestawienie trzech teoretycznie odr¢bnych
refleksji, ktére na pozér taczy jedynie wspélne miejsce i czas praktyk. Wspot-
autorami pracy sa studentki — D. Florkiewicz i K. Stefaniska, oraz nauczycielka
Szkoty Podstawowej nr 23 w Lodzi — M. Brodowska.

Nauczanie, jak kazda ze sztuk wysokich ambicji, jest odwaggq stawiania czota
temu, co niewykonalne.

H. Mizerek

Uczniowie...

Refleksja. Praktyka. Refleksja w praktyce pedagogicznej. Poczatek
drogi stanowi odlaczenie od wzoru, zmiana sposobu myslenia i dziatania po-
szerzajaca horyzonty poznawcze. Zadaniem czynnosci umystu jest ujmowanie
aspektéw istnienia, struktury i przebiegu zjawisk, uswiadomienie sobie wtasnych
mozliwosci i jakosci dziatania pozwalajacych osiagnaé ztozone cele, kierowaé
sobg. Zastanawianie si¢, rozmyslanie, rozwazanie i analizowanie stanowig wynik
wiasnych konstrukeji myslowych, konstrukeji bedacych objawem refleksji zacho-
dzacej w umysle cztowieka.

Zdobycie doswiadczenia. Odbycie stazu. Praca zawodowa. Poszerzanie kom-
petencji. Swiadoma i celowa dziatalnos¢ ludzka bedaca samodzielnym dziata-
niem pod okiem opiekuna. Wszystko to stanowi fizyczny wymiar odbywania
praktyki.

Potaczeniem jest przeciwstawienie do§wiadczenia i stanu wiedzy, pracy wias-
nej i umystu. Napotykane trudnosci wioda do korygowania wiasnych dziatan.
Refleksja w praktyce pedagogicznej stanowi nowy wymiar rozumienia, pobudze-
nie myslenia, doskonalenie warsztatu pracy, lepsze poznawanie samego siebie.
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Woysitek doskonalenia wtasnych kompetencji jest warunkiem skutecznosci pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego. Zaduma nad skutecznoscia wynikéw jest
jednoczesnie poszukiwaniem przyczyn sukceséw i porazek. Motywowanie be-
dace powodem analizowania wtasnego dziatania i skutecznosci metod nauczania
oraz modyfikacja sadéw teoretycznych i praktycznego dziatania prowadza do sa-
modoskonalenia.

Powyzsze rozwazania ttumacza koniecznos¢ wypracowania w studencie po-
stawy refleksyjnego praktyka w dziataniu. Refleksyjny praktyk charakteryzuje si¢
mysleniem o tym, czym si¢ w danej chwili zajmuje. ,Uczysz tak, jak myslisz,
ze nalezy uczy¢"” — zatem osobiste przekonania, wewnetrzny system wartosci
i autorefleksja warunkuja sposéb dziatania, a tym samym prowadzenia procesu
edukacyjnego. Préba wcielenia takiej postawy w zycie umozliwia mi obiektyw-
ne spojrzenie na prac¢ wtasna, dziatania prowadzone przez nauczyciela i reakcje
dzieci bioracych udzial w zajeciach. Podczas odbywania praktyk prébowatam
w giéwnej mierze skupi¢ si¢ na aktywnosci uczniéw, ich zaangazowaniu oraz
stosunku do wydawanych polecen i osoby nauczyciela.

Prowadzac zajecia, szczegdlng uwage nalezy zwrécic¢ na indywidualno$é i réz-
nice w mentalnosci uczniéw. Szkota Podstawowa nr 23 miesci si¢ w bardzo spe-
cyficznej dzielnicy Lodzi i wigkszo$¢ uczeszezajacych do niej dzieci wychowuje
si¢ w rodzinach dysfunkcyjnych. Obcowanie z tymi uczniami uswiadomito mi,
jak ogromny wplyw na rozwdj osobowosci i efektywno$¢ uczenia si¢ ma $rodo-
wisko wychowawcze. Niektérzy wychowankowie mieli problemy z koncentra-
cja uwagi, pojawialy si¢ nieprzygotowania do lekeji, a nauczyciel musial wlozy¢
bardzo duzo pracy, aby wzbudzi¢ w podopiecznych zainteresowanie swoja osobg
i wykonywanymi dziataniami. Duze wyzwanie podczas prowadzenia zajeé sta-
nowi dla nauczyciela fakt, ze dzieci z rodzin dysfunkcyjnych potrzebuja bardzo
duzo uwagi wychowawcy, a wykonywanie powierzonych zadan zajmuje im wig-
cej czasu niz pozostalej czesci klasy. Respektujac indywidualne potrzeby kazdego
dziecka oraz tempo pracy wszystkich wychowankéw, nauczyciel musi tak dosto-
sowac zajecia, aby kazdy uczert mégt przystapi¢ do ich realizacji oraz osiagnac jak
najlepszy wynik.

Z obserwacji wynika, ze dzieci, ktére w trakcie trwania lekcji szybko si¢ roz-
praszaja i swoim zachowaniem zaktécajg prace nauczyciela i klasowy tad, w grun-
cie rzeczy prébuja skupi¢ na sobie uwagg, poniewaz potrzebuja ciaglego zainte-
resowania. Nauczanie staje si¢ wtedy dla pedagoga ogromnym wyzwaniem, gdyz
pracujac z calg klasa, musi on poswieci¢ swa uwage tym wiasnie jednostkom
tak, aby reszta uczniéw nie czuta si¢ pokrzywdzona. Pani M. Brodowska uzmy-
stowita mi, ze takie dzialanie nie musi by¢ wcale trudne i ucigzliwe, wystarcza

1 M. Taraszkiewicz, Jak uczyc lepiej, czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Wyd. CODN, War-
szawa 2000, s. 17.
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jedynie cierpliwos¢ i zaangazowanie, bo to jedne z najwazniejszych cech dobrego
nauczyciela.

Jak ogélnie wiadomo, praca z dzie¢mi niesie ze sobg wiele niespodzianek.
Powiedzenie, ze dzieci nieraz nas jeszcze zaskocza, od dawna bylo mi znane,
jednakze zderzenie z rzeczywistoscia szkolng sprawito, ze nabrato ono dla mnie
zupetnie nowego wymiaru. Zaséb pomystéw, jakimi dzieci dysponuja, przeszedt
moje naj$mielsze oczekiwania. Najbardziej zapadl mi w pamie¢ ,,sposéb” nauki
czytania jednej z uczennic. Dowodzi on, ze czasem dziecko majace problemy z ta
umiejetnoscig jest na tyle zdeterminowane, by nauczy¢ si¢ czytanki na pamigé
i odpowiadac¢ z niej ,na wyrywki”. Niezaprzeczalnie ¢wiczenie pamigci i wszel-
kich zwigzanych z tym operacji myslowych to jak najbardziej wazny element
procesu edukacyjnego, jednakze nauczenie si¢ na pamie¢ calej czytanki zamiast
nauki czytania nie jest odpowiednim rozwiazaniem.

We wezesnym wieku szkolnym dzieci nie majg jeszcze umiejetnosci selek-
cjonowania swoich wypowiedzi, w zwiazku z czym méwia to, co w danej chwili
mysla. Zaobserwowatam, Ze tyczy si¢ to wyrazania zaréwno niecheci, jak i apro-
baty wzgledem réwiesnikéw. W klasie, w ktérej odbywatam praktyki, juz pierw-
szego dnia dato si¢ zauwazy¢, ze nieche¢ calej klasy skumulowana byta na jednej
dziewczynce. Mimo starari moich, moich kolezanek i nauczyciela bardzo trud-
no byto zahamowa¢ te negatywne emocje. Fenomenem tej sytuacji jest fakt, ze
wspomniana wczesniej uczennica nie przywigzywata wagi do owej niecheci, nie
przeszkadzata jej ona w prébie nawiazania relacji z innymi dzie¢mi badz w roz-
praszaniu klasy podczas trwania lekcji. Cigzko okresli¢, czy powodem jest tutaj
lekcewazenie opinii innych czy tez nieumiejetnosc ich interpretacii.

Podczas samodzielnego prowadzenia zaje¢ najbardziej fascynujaca czesé
stanowi klasowa izolacja, ale w pozytywnym tego stowa znaczeniu. Zamykajac
drzwi klasy, zostawia si¢ za sobg wszystkie problemy dnia codziennego i szeroko
pojete wlasne zycie prywatne. Stownikowa definicja lekcji traktuje ja jako

[...] organizacyjna forme nauczania, opartg na realizacji okreslonego zadania
dydaktycznego w ciagu ustalonego czasu?,

lecz jest to tylko suchy opis. W rzeczywistosci lekcje z wychowankami to niewiel-
ka czg¢$¢ dnia, ale bardzo intensywna. Uczniowie staja si¢ wéwczas rodzing, praca
i zainteresowaniem, ktére w przyjemny sposéb pochtania cata uwage.

Najlepszym podsumowaniem catych praktyk jest wdzigcznosé dziecka wyra-
zona u$miechem i fzy w oczach studenta, ze ten czas dobiegt korica, a przedszko-
laki wspomina¢ ci¢ bedg jako najlepsza praktykantke na swiecie...

Dorota Florkiewicz

2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 157.
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Nauczyciel...

Kazdy student pedagogiki dazy do tego, aby sta¢ si¢ nauczycielem. Na-

uczyciel to

[...] osoba posiadajaca kwalifikacje do nauczania i wychowywania dzieci.
[...] Kwalifikacje te uzyskuje sie przez ukoriczenie zaktadu ksztatcenia nauczy-
ciel?®.

Czy jednak owe kwalifikacje, bedace czysto teoretycznymi faktami, wystar-
cza, aby stac si¢ dobrym nauczycielem? Otéz taka wiedza mogtaby si¢ wydawa¢
niekompletna, gdyz od zawsze wiadomo, ze nieodtacznym elementem teorii jest
praktyka.

Praktyki studenckie oprécz zdobycia doswiadczenia pozwalaja na zobacze-
nie siebie w nowej roli, poznanie charakterystycznych zachowar dzieci bedacych
w wieku wczesnoszkolnym, a takze na skonfrontowanie wiedzy wlasnej z me-
todami nauczania wdrazanymi przez nauczyciela. Dzieki mozliwosci odbycia
praktyk mozemy zaobserwowa¢, jak wazna role w zyciu malego dziecka odgrywa
pierwszy nauczyciel, gdyz to wlasnie on pozawala mu odkry¢ otaczajacy rzeczy-
wistos¢.

Rola ucznia nie moze realizowal si¢ bez osoby nauczyciela, a praktykant
nigdy nie otrzymaltby tego miana gdyby nie mentor, ktéry pozwala mu posze-
rza¢ horyzonty myslowe i wykorzystywa¢ zdobyta wiedz¢ w dziataniu. W mo-
ich pierwszych krokach pracy z dzie¢mi towarzyszyta mi mgr M. Brodowska —
nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 23 w Lodzi.
Systematyczno$¢, pracowito$¢ i zaangazowanie to stowa, ktére najlepiej opisuja
osobowos$¢ mojej opiekunki.

Odbywajac praktyki, najwigcej uwagi skupitam na pracy nauczyciela, na spo-
sobie przygotowania si¢ do zaje¢ i metodach ich prowadzenia. Zaskoczylo mnie
to, w jak naturalny sposéb wychowawczyni taczy przyjazna atmosfere z umiejet-
noscia zachowania dyscypliny w klasie. Uczniowie swoja postaws i zachowaniem
wzgledem nauczycielki okazywali jej szacunek i podziw. Ponadto wychowaw-
czyni tak umiejetnie wydaje polecenia, ze kazde dziecko, bez wzgledu na poziom
wiedzy, jest w stanie wykona¢ zadanie w miare swoich mozliwosci. Laczenie elo-
kwencji, stanowczosci i przyjaznego nastawienia zawsze wydawalo mi sie cigzkie
do osiagniecia. Do czasu.

Godne podziwu staje si¢ réwniez to, ze nasza opiekunka skrupulatnie i w spo-
s6b usystematyzowany przygotowywata si¢ do lekcji. Nawet podczas poczatko-
wych zaje¢¢ obserwacyjnych dostarczata nam, studentkom, doktadne i bogate ma-
terialy bedace scenariuszami zajegé. Dzigki temu mogtam jednoczesnie na biezaco

3 W. Okon, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 196.
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uczestniczy¢ w zajeciach i §ledzi¢ ich przebieg oraz uzyskaé schemat prowadzenia
czytelnej i przejrzystej dokumentacji. Otwartosé i uczynnos¢ opiekunki pozwo-
lity mi zauwazy¢, ze praca nauczyciela nie polega jedynie na pracy z dzie¢mi.
Nauczyciel musi réowniez dba¢ o czes¢ organizacyjna, w sktad ktérej wchodzi
m.in. prowadzenie dziennika.

Istnieje wiele sposobéw prowadzenia zaje¢. Na szczeblu edukacji elemen-
tarnej bardzo wazna role odgrywaja dziatania aktywizujace. Nauczyciel przez
swoja prac¢ ma za zadanie stworzy¢ takie warunki do dziatania, by odkryta przez
dzieci wiedza stata si¢ dla nich atrakcyjna i interesujaca. Praktyki uswiadomity
mi, ze wychowankom w wieku wczesnoszkolnym najwigksza trudno$¢ sprawiaja
zadania grupowe i podzial obowiazkéw miedzy uczestnikami. Wynikaé to moze
z tego, ze kazde dziecko ma indywidualne spojrzenie na okreslony problem, wi-
dzi inne rozwiazania, inaczej interpretuje zaistniate sytuacje. Zadaniem nauczy-
ciela jest zatem takie dobranie grup, aby kazdy uczeri w miar¢ swoich mozliwosci
maégt wlaczy¢ sie do pracy i przekaza¢ innym uczestnikom wiasne rozwazania
i pomysty. Trudno$¢ moze sprawi¢ takze to, ze praca w grupach niesie ze soba
pewien chaos, nad ktérym trzeba zapanowaé. Duzo latwiej jest koordynowaé
ucznia, ktéry pracuje indywidualnie. Jednak z drugiej strony praktyki pozwolity
mi zaobserwowaé, ze praca w grupie sprawia dzieciom najwiecej przyjemnosci
i daje oczekiwane rezultaty, kiedy uczestnikéw taczy wspélne zainteresowanie.
Podczas takiej pracy wigkszo$¢ uczniéw bierze aktywny udzial w lekeji, poja-
wiaja si¢ pierwsze dyskusje, nawet dzieci nie$miate wiaczaja si¢ do wspélnego
dzialania.

Praca nauczyciela polega na ciggtym podtrzymywaniu zainteresowania ucz-
nia. Dobrym rozwiazaniem staja si¢ tutaj krétkie ,,przerwy ruchowe”, stanowigce
odpoczynek od ciagtej pracy umystowej. Dla dziecka jest to forma drobnego re-
laksu, a wychowawcy pozwala podtrzymaé uwage wychowanka i przygotowaé go
do dalszej czgsci lekeji. Dzigki praktykom wiem, jak ptynnie przechodzi¢ z jed-
nego etapu do drugiego — tak aby uczen wiedzial, ze nie jest to przerwa tozsama
z czasem wolnym, a jedynie odmienna czes¢ zaje¢ zintegrowanych.

Podczas odbywania praktyk najbardziej zaskoczyt mnie fakt, ze wychowan-
kowie we wezesnym wieku szkolnym nie rozpraszaja sig, styszac dzwonek syg-
nalizujacy przerwe dla starszych klas. Pracuja do momentu, az nauczyciel oglosi
przerwe albo sami o nig poprosza. Wynika to z tego, ze na tym poziomie edukacji
dla dzieci to nauczyciel jest najwazniejszy, widza w nim autorytet.

Gdy prébuje si¢ wypracowaé wiasne metody prowadzenia zaj¢é, bardzo po-
mocna jest mozliwo§¢ obserwowania innych, wspétpraca z nimi badz tez pod-
$wiadome poréwnywanie. Na praktykach bylo to mozliwe, poniewaz oprécz
mnie i opiekuna obecne byly dwie inne studentki. Kazda z nas miata mozliwos¢
nie tylko obserwowania pracy nauczyciela, ale takze samodzielnego prowadze-
nia zaje¢. Uczestniczenie w lekcjach prowadzonych przez kolezanki umozliwito
mi obiektywne spojrzenie na wybierane przez nas metody prowadzenia zaje¢,
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wyeliminowanie rzeczy zbednych i dodanie elementéw najbardziej atrakcyjnych
dla uczniéw. Dzieki temu tatwiej jest mi konstruowaé scenariusze zajgé czy tez
zdobywa¢ zainteresowanie uczniéw przedstawianymi materiatami.

Moja uwagg przyciagnat i podziw wzbudzit fakt, ze pani M. Brodowska, jako
nauczyciel majacy staz pracy i bogate doswiadczenie, wypracowata wiasne ,,po-
moce”, dzigki ktérym wykonywanie réznych czynnosci stato si¢ tatwiejsze. Jedna
z najciekawszych jest zeszyt zawiadomien, na potrzeby dzieci nazwany ,,Alberci-
kiem”, w ktérym kazdy uczeri wkleja informacje dla rodzicéw, co daje pewnos¢,
ze rodzic zobaczy wiadomos¢. Kolejny ciekawy pomyst wychowawcy to tablica
zachowari, na ktérej nauczyciel po calym dniu ocenia aktywnosé poszczegdlnych
uczniéw, co przyczynia si¢ do sprawniejszego prowadzenia dokumentacji. Jest to
takze informacja dla ucznia, ktéry dzigki temu wie, jak danego dnia jego zacho-
wanie bylo postrzegane przez wychowawce i co ewentualnie powinien zmienid,
aby praca na lekgji byta dla wszystkich przyjemna.

W $wietle przedstawionej refleksji moge niezaprzeczalnie stwierdzié, ze prak-
tyki sa doskonalym elementem uzupelniajacym wiedze zaréwno praktyczna, jak
i teoretyczng kazdego studenta. Ucza, jak si¢ zachowaé w sytuacjach nietypo-
wych, podczas indywidualnej pracy z dzieckiem, a takze pozwalaja stworzy¢ fun-
damenty przysztej pracy nauczycielskiej. Wszystko to nie byloby jednak mozliwe
bez opiekuna, ktéry swa pracg i zaangazowaniem wprowadza studenta w §wiat
nauczania. Pokazuje on, jak rozmawia¢ z dzieckiem, w jaki sposéb odpowiednio
wspomagac jego rozwdj, a takze uczy nas kreowania rzeczywistosci szkolnej, tak

aby byta dla dziecka najlepsza.

Klaudia Stefariska

Studenci...

Od 2011 roku uczestnicze w projekcie Poznac — Zrozumieé — Doswiad-
czyc. Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela wezesnej edu-
kacji jako opiekun praktyk studentéw Uniwersytetu f.6dzkiego z kierunku peda-
gogika wieku dziecigcego.

Kim powinien by¢ opiekun praktyk dla studentéw? Takie pytanie zadawatam
sobie, zanim zdecydowatam si¢ uczestniczy¢ w projekcie. Do glowy przychodzito
mi wiele pomystéw: przewodnikiem, obserwatorem, informatorem, stuchaczem,
doradcg, pomocnikiem, animatorem, ewaluatorem... To duzo funkcji dla jednej
osoby.

Z natury jestem osoba pracowita, a wigc postanowilam wyruszy¢ w te fa-
scynujaca, intelektualng podréz. Pomyslatam, ze kontakt z mtodym pokoleniem
pozwoli mi zweryfikowaé stosowane dotychczas metody, zainspiruje mnie do
poszukiwania nowych, podzielenia si¢ doswiadczeniem oraz zmobilizuje do roz-
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szerzenia wiedzy dotyczacej nowoczesnych technologii. Dla studentéw za$ prak-
tyki beda polem doswiadczalnym i badawczym oraz Zrédlem inspiracji dla ich
przyszlej pracy zawodowe;.

Nie mogtam si¢ doczekac pierwszego spotkania ze studentami. Jacy oni beda —
zaangazowani i pracowici czy bierni i leniwi? Tyle teraz styszy si¢ dobrego, ale
i ztego o mlodych ludziach. Przygotowatam si¢ bardzo starannie. Przedstawitam
swoje obowiazki i oczekiwania jako nauczyciela praktyk. Nie zapomniatam réw-
niez wystucha¢ oczekiwan studentek wobec mojej osoby. Pézniej ogladatysmy
dokumenty szkolne i rozmawialy$my. Pierwsze spotkanie przebieglo w mitej,
przyjaznej atmosferze, dodato sympatycznym, na poczatku troche przerazonym
dziewczynom odwagi i skrzydet do dalszej wspétpracy, czyli rzetelnego zdoby-
wania wiedzy praktycznej w mojej szkole.

Zajecia z uczniami mozna prowadzi¢ na wiele sposobéw. Postanowilam na
poczatek poprowadzi¢ zajecia bez podrecznikéw — nowatorsko. Chceiatam stu-
dentkom pokaza¢ specyfike pracy w szkole, w klasach mtodszych — holistycz-
ne podejécie do tematu. Panie zauwazyly, Ze metody aktywizujace, ktére wy-
korzystatam, wyzwolily w dzieciach ciekawos$¢ $wiata i motywacje do dalszego
odkrywania go. Wszyscy razem (studentki dotaczyly) bawilismy si¢, angazujac
myslenie, dzialanie i przezywanie oraz rozwigzujac problemy. Aby urozmaicié
lekcje, starannie przygotowatam pomoce, karty pracy dla dzieci i scenariusze dla
praktykantek.

Po zajeciach z dzie¢mi studentki zywo dyskutowaly na ich temat. Moglysmy
odtworzy¢ fragmenty lekcji zarejestrowane na kamerze. Bytam bardzo zadowo-
lona, bo panie zglosily si¢ do prowadzenia fragmentéw zaje¢ podczas kolejnego
spotkania. Zdobytam ich zaufanie. Wiedziaty, Ze moga liczy¢ na moja pomoc.
Zrealizowatam swéj plan i osiagnetam cel.

Studentki przygotowywaly si¢ z duzym zaangazowaniem i kreatywnoscia.
Korzystaly z réznych Zrédet wiedzy. Czgsto pojawialy si¢ w szkole, chetnie kon-
sultowaly si¢ ze mna. Do tematu dobieraly ciekawe zadania dydaktyczne, nie
zapominajac o ich zabawowym charakterze. Systematycznie tworzyly scenariu-
sze, autorskie karty pracy oraz srodki dydaktyczne. Nie baly si¢ dobierania réz-
norodnych metod i form. Nie zrazaly si¢ i organizowaly prac¢ w grupach, ktéra
wymagata od nich jeszcze wigkszego wysitku w utrzymaniu dyscypliny w kla-
sie. Stopniowo na kazdych kolejnych spotkaniach studentki decydowaly si¢ na
prowadzenie coraz dluzszych fragmentéw zaje¢. Obserwowatam, Ze sg bardziej
pewne siebie.

Praktyki pedagogiczne uporzadkowaly wiedze zdobyta podczas studiéw
i pozwolity studentkom praktycznie ja zastosowaé oraz rozwina¢ umiejetnosci
dydaktyczno-wychowawcze i opiekuricze.

Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej wspétdziata z ludzmi (dzieé¢mi) o szcze-
golnej wrazliwosci 1 plastycznosci. Tworzy osobe i odpowiada za nig. Powinien
by¢ gotowy do poswiecen i dawania od siebie drugiemu cztowiekowi. Musi
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pamietaé, ze kazdy uczen to wielka indywidualno$¢ oraz nauczyc¢ sie akceptowa-
nia wszelkich innosci.

Studentki dzicki praktykom nawiazaly kontakt z uczniami o réznych moz-
liwosciach intelektualnych. Szybko znalazly wspélny jezyk z nimi. Poznaly ich
mocne i stabe strony. Poswiecaly im na lekcjach wigcej czasu. Indywidualizowaty
dla nich proces nauczania.

Nauczyciel kochajacy ucznia daje mu siebie. To wymaga dazenia do coraz
wigkszej doskonalosci, czyli ciaglego doksztatcania si¢. Musimy mie¢ co dawa¢
dzieciom. Z tym wiaze si¢ staranne, codzienne, systematyczne przygotowywanie
si¢ do zaje¢ w szkole.

Nauczyciel powinien by¢ otwarty na prowadzenie zaje¢ dodatkowych i wspie-
ranie szkoty w jej nowych funkcjach. Pragnac ten aspekt przyblizy¢ studentkom,
zaprositam je na zajecia z flazoletami oraz na koncert koled i pastoratek w ka-
tedrze 16dzkiej. Liczba koled, ktére umiaty gra¢ dzieci na flazoletach, wzbudzi-
ta podziw. Dziewczyny uczestniczyly réwniez w zajeciach teatralnych, podczas
ktérych uczniowie przygotowywali jasetka.

Pani Klaudia i Pani Dorota s3 to studentki ambitne, pracowite, kreatywne,
odpowiedzialne i doktadne. Praca z nimi data mi wiele radosci, satysfakeji i zmo-
bilizowata mnie do wewngtrznej samodyscypliny.

Nowatorski program praktyk pozwolil studentkom zdoby¢ rzetelng wiedzg
praktyczng. Mam nadzieje, Ze w niedalekiej przysztosci bez problemu — juz bez
strachu i na najwyzsze oceny — zaliczg praktyki ciagle, a péZniej sprostaja wyma-
ganiom nowoczesnej szkoly.

Magdalena Brodowska

Weyszczegdlnione powyzej zapiski refleksji powstaly bez uprzedniego poro-
zumienia autoréw. Eksperyment stworzenia catosci artykutu dotyczacego odczué
po przebytych praktykach bez wstepnych konsultacji byt niejako ryzykiem z na-
szej strony, poniewaz nie dato si¢ przewidzie¢ konicowego rezultatu pracy. Czas
udowodnit, ze podjecie tej préby jak najbardziej si¢ optacito. Dowiodio bowiem,
ze praktyka studencka nie bytaby mozliwa bez trzech kluczowych, a zarazem
podstawowych podmiotéw: nauczyciela, uczniéw i studentéw. Ponadto wszyst-
kie trzy refleksje podkreslaja, mimo réznic, ze: ,nauczycielem wszystkiego jest
praktyka”. Ta taciriska sentencja wskazuje, ze jedynie teoretyczny aspekt posiada-
nej wiedzy bedzie bezwartosciowy, gdy nie wesprze si¢ praktycznym wymiarem
zdobywania dos§wiadczenia w przyszlej pracy nauczycielskiej. Teoria i praktyka
muszg i$¢ ze soba w parze, aby mozliwe bylo poznanie kazdego zakamarka nauki.
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Violetta Kwiatkowska-Feja

Student - dziecko — nauczyciel
Budowanie relacji

Udzial studentéw w praktykach w naszym przedszkolu w ramach
projektu Poznaé — Zrozumiec — Doswiadczyc opieralismy na zatozeniu, ze pod-
stawowym narzedziem w pracy nauczyciela jest on sam i jego relacja osobowa
z dzieckiem. Ton glosu, mimika, postawa ciala, sposéb poruszania si¢ i gesty-
kulacja, dotyk, sposéb ubierania si¢ (kolory, faktury), emocje czy nastawienie do
dziecka sg czgsto znacznie wazniejsze od tego, co nauczyciel méwi. Przyjecie ta-
kiego zatozenia wynikato z doceniania roli komunikacji niewerbalnej w relacjach
miedzyludzkich, o czym pisat A. Mehrabian', ale réwniez z faktu powszechnie
znanego z psychologii rozwojowej, ze u dzieci w wieku przedszkolnym dominuje
emocjonalny stosunek do otaczajacej rzeczywistosci.

Warto$¢ osobowej relacji z dzieckiem w wieku przedszkolnym ma jeszcze do-
datkowe znaczenie ze wzgledu na etap rozwoju spotecznego, w jakim znajduje si¢
wychowanek. Jest to bowiem etap, w ktérym dziecko doswiadcza wielu trudnosci
zwigzanych z Zyciem w spotecznosci, uczy si¢ przelamywac swoj egocentryzm,
nabywa umiejetnosci przestrzegania zasad i norm. Dziecko musi si¢ nauczy¢ cze-
ka¢ na zaspokajanie swoich potrzeb, doswiadczy¢ tego, ze nie sa one zaspokajane
natychmiast, lecz w pewnej uzasadnionej dla dorostych, a czgsto niezrozumialej
dla dziecka kolejnosci. Doswiadczenia wychowanka zdobywane w grupie przed-
szkolnej stanowi¢ beda o kierunku jego dalszego rozwoju spotecznego.

Przekraczanie, ,przepracowywanie” doswiadczanych przez dziecko trudnosci
wiaze si¢ bezposrednio z relacjg z cztowiekiem dorostym, ktéra powinna by¢ oso-
bista, emocjonalna, oparta na szacunku i zaufaniu. Nauczyciel, pomoc nauczy-
ciela, wozna to osoby doroste, ktére maja dla dziecka ogromne znaczenie, staja
si¢ bowiem po rodzicach i dziadkach osobami najblizszymi, autorytetami w dzie-
dzinie zasad rzadzacych spotecznoscia przedszkolna. To oni pomoga dziecku
przezy¢ przykro$¢ zwiazana z oczekiwaniem na zaspokajanie potrzeb, znalezé

1 A. Mehrabian, 4n Analysis of Personality Theories, Prentice Hall, Englewood Cliffs, New
Jersey 1968.
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rozwigzanie w sytuacji konfliktu intereséw, zadba¢ o granice wiasne i innych
dzieci czy przezy¢ rozstanie z najblizszymi i leki separacyjne. Dla nauczyciela
w przedszkolu to szczegdlna odpowiedzialnosé. Odpowiedzialnosé za wiasne
stowa, czyny, postawe wobec ludzi, $wiata i wszystkich podstawowych warto-
§ci, odpowiedzialnos¢ za to, co pokazuje dziecku, za to, kim tak naprawde jest.
Mate dzieci to swoiste sejsmografy doskonale wyczuwajace nastroje, konflikty,
emocje, wyczulone na nieprawdziwe deklaracje. Nauczyciel powinien by¢ zatem
w pelni kongruentny. Dzieci, nie potrafiac zracjonalizowaé przyczyn zachowa-
nia nauczyciela, doskonale wyczuwaja emocjonalny komponent jego postawy. Ta
szczegblna odpowiedzialnosé wynika réwniez ze specyficznego sposobu uczenia
si¢ przez przedszkolaka zachowan spotecznych — przez modelowanie i nasladow-
nictwo waznych oséb. Styl ich zachowania, komunikacji, postawy dzieci czgsto
odtwarzaja fotograficznie i bezkrytycznie w zabawach tematycznych. Tak jak od-
twarzaja relacje miedzy dorostymi w rodzinnym domu, tak tez pokazujg nauczy-
cieli, wozne, pomoce nauczycieli w zabawie w przedszkole.

Pierwszy etap praktyk: tworzenie relacji
opiekun praktyk — student

Towarzyszyto nam przekonanie, ze od jakosci tej relacji zalezy swoboda
studentéw w opracowywaniu wtasnych doswiadczen w pracy z dzie¢mi, przy-
gladanie si¢ swoim mocnym stronom i analizowanie blgdéw. To etap, w ktérym
studenci i opiekunowie muszg si¢ pozna¢ wzajemnie, uszanowa¢ swoja indywi-
dualnos¢, sprébowacé wyeliminowaé ocene na korzys¢ informacji zwrotnej, ktéra
zaktada prawo do bledu oraz réwnouprawnienie w jej przekazywaniu. Opiekun
studentéw miat petni¢ role osoby towarzyszacej w zdobywaniu i opracowywa-
niu doswiadczen w pracy z dzie¢mi, nie zas$ role eksperta oceniajacego aktualne
kompetencje praktykantéw. To bylo trudne, wymagato pokonania dotychczaso-
wych stereotypéw wynikajacych z postrzegania rél po obu stronach: nauczyciele
mierzyli si¢ z trudnoscia wynikajaca z potrzeby znakomitego zaprezentowania
sie, kreowania wiasnego wizerunku eksperta z wieloletnim do$wiadczeniem, kté-
rego nic juz nie zaskakuje, a studenci — z niepokojem, ze nic nie potrafia, nie
maja doswiadczenia (skad mieliby je miec¢?), ich wiedza jest niewystarczajaca,
nie uda si¢ im. Obydwie strony nie tylko deklaratywnie musialy da¢ sobie tzw.
prawo do bledu i rozumie¢, ze kazda sytuacja stanowi bogaty materiat do analizy
i opracowania wnioskéw do dalszej pracy. W miar¢ trwania projektu nauczyciele
byli coraz swobodniejsi, coraz bardziej otwarci. Bardzo zalezato im na tym, zeby
stworzy¢ klimat oparty na zaufaniu, wymianie informacji zwrotnych, w ktérej
i nauczyciele, i studenci swobodnie i otwarcie méwia o pozytywach, ale réw-
niez przygladaja si¢ swoim bledom. Dlatego spotkania, w ktérych uczestniczyli
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nauczyciele i studenci, byty pelne emocji, wymiany uwag, w ktérych taczylo si¢
doswiadczenie wychowawcéw i §wiezo$¢ spojrzenia praktykantéw.

Drugi etap praktyk: tworzenie relacji dziecko - student

Pierwszym zadaniem studentéw byto nawiazywanie kontaktu z dzie¢-
mi, pojedynczo, w matych grupkach, przez rozmowy, wspdlne rysowanie, czyta-
nie, zabawy klockami. To dziecko nadawato kierunek tej aktywnosci, rolg prak-
tykanta bylo towarzyszenie, obserwowanie nie tylko wychowanka, ale i siebie
w relacji z dzieckiem.

Sytuacje te stanowily pézniej material do analizy sposobéw zachowania si¢
dziecka i studenta oraz ich wzajemnych interakcji, prowadzonej wspélnie przez
praktykantéw i opiekuna. Prowadzito to do poznania réznych dzieci na glebszym
poziomie oraz do zrozumienia motywéw ich zachowan z uwzglednieniem per-
spektywy wychowanka. To zrozumienie miedzy dorostym a dzieckiem na pozio-
mie emocjonalnym daje podstawe do prawdziwego zrozumienia potrzeb dziecka
i stanowi zrédlo bezwarunkowej akceptacji, ktéra pozwala mtodemu cztowieko-
wi pokonywaé trudnosci oraz rozwijaé si¢ w sposéb harmonijny z zachowaniem
indywidualizmu®. Zrozumienie na gl¢bszym poziomie emocjonalnym pozwala
tez skuteczniej poszukiwaé rozwiazan réznorodnych sytuacji — tak aby nie ha-
mowac¢ zaspokajania potrzeb, ale zeby odbywalo si¢ ono z poszanowaniem granic
innych, przy uwzglednieniu obecnosci wielu dzieci w grupie oraz ich potrzeb.
Zeby tego dokonaé, trzeba pozbyé si¢ stereotypéw i etykietowania: ,nadpobudli-
wy, zahamowany, ten z ADHD?”, ktére powodujg zamkniecie drogi do szukania
rozwigzan i przerzucanie odpowiedzialnosci na zaburzenie, specjalistéw, rodzi-
c6éw. Studenci wraz z opiekunem prébowali dociekaé przyczyn zachowan dzieci
i opracowaé sposoby rozwigzania sytuacji tak, aby potrzeby wychowankéw byly
zaspokajane. To dtugotrwaly proces, wymagajacy uwaznosci i otwartego dialogu.
Na szczgscie po obu stronach spotkali si¢ pasjonaci zawodu, nawzajem dostar-
czajac sobie bezcennych obserwacji i uwag do wspélnego tworzenia pomystéw
na pracg z dzie¢mi.

Oprécz nawigzywania kontaktéw z wychowankami podczas zabaw i zajec,
ktére dzieci organizowaly wedtug wlasnej inwencji, studenci planowali i prowa-
dzili pracg z cala grupa w réznorodnych obszarach aktywnosci przedszkolakéw:
ruchowej, poznawczej, artystycznej. Praktykanci odkrywali, ze plan jest po to,
zeby od niego swobodnie odchodzié, ze elastycznosé¢ jest w pracy nauczyciela
przedszkola niezwykle wazna i ze dzieci w bardzo réznorodny sposéb nasyca-
ja tresci i formy pracy przygotowane przez nauczyciela. Podsumowujac swoje

2 M. Koscielniak, Zrozumie¢ Rogersa. Studium koncepeji psychologicznych Carla R. Rogersa, Im-
puls, Krakéw 2004.
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pierwsze préby organizowania wychowankom zajeé, studenci podkreslali, ze
chociaz maja $wiadomos¢, ze dziecko jest najwazniejsze, to modyfikacja planu
zaje¢ zgodnie z jego potrzebami bywa dla nich trudna.

Trzeci etap praktyk: podsumowanie — wglad

W czasie odrebnych spotkari z opiekunami studenci komentowali swo-
je praktyki, zastanawiali si¢ nad tym, co bylo dla nich najwazniejsze, czego si¢
nauczyli, czego doswiadczyli, w jakim kierunku powinni si¢ rozwija¢ jako przy-
szli nauczyciele.

Ponizej znajduja sie wnioski studentéw sformutowane przez nich na podsta-
wie osobistych doswiadczen. Refleksje te poparte byly przyktadami konkretnych
sytuacji konstruowanych przez studentéw na praktykach, wynikaly z peinego
przezywania przez nich sytuacji z dzieémi (intelektualnego i emocjonalnego),
w ktére uzyskiwali wglad:

— kazde dziecko jest inne, do kazdego trzeba znalez¢ indywidualny klucz;

— dzieci same pokazuja, jak organizowal przestrzeni edukacyjna, ktéra im stu-

zy;

— dzieci pomagaja nawigza¢ kontakt;

— dzieci s3 najlepszymi nauczycielami;

— kluczowa jest osobista wi¢z, jaka nawiazuje dziecko z nauczycielem, w kt6-
rej obecny jest szacunek dla dziecka jako odrebnej osoby;

- nauczyciel potrzebuje samoswiadomosci, otwartosci, poczucia wlasnej
wartosci, wolnosci od stereotypéw, gotowosci do zmian, zgody na biedy,
empatii, zaangazowania, szacunku dla indywidualnosci, ciekawosci rézno-
rodnosci, spokoju, cierpliwosci, radosci ze wspétpracy, umiejetnosci komu-
nikowania si¢ w prosty, zwyczajny sposéb, przez szukanie wspélnego jezy-
ka; umiejetnosci tych trzeba sie uczy¢, a pdzniej ¢wiczy¢ je przez cale zycie;

— bycie nauczycielem oznacza ciagta prace nad soba.

Tym wnioskom towarzyszyta takze refleksja, ze potrzeba na to duzo czasu na
studiach... Bo to jest najwazniejsze.

Studenci mocno podkreslali, ze podczas studiowania za mato czasu przezna-
czono na praktyki studenckie. Méwili o tym, jak bardzo chca si¢ uczy¢ w praktyce,
bedac z dzieémi, towarzyszac doswiadczonym nauczycielom, pod ich kierunkiem
podejmowac préby samodzielnego planowania i prowadzenia grupy w réznorod-
nych formach pracy. Niedosyt czasu spedzonego na praktykach rekompenso-
wali sobie dodatkowymi godzinami, na ktére za nasza zgoda i z pelng aprobata
przychodzili poza zajgciami przewidzianymi w planie studiéw. Studenci stali sie
bardzo waznymi osobami dla dzieci w grupie. Relacje, ktére nawiazali z wycho-
wankami, byly cieple i bliskie; dzieci czekaly na dzieni, w ktérym praktykanci sie

pojawia, cieszyly si¢ z ich obecnosci.
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Dla zespotu naszego przedszkola studenci tez byli waznymi osobami. Ich za-
angazowanie i rado$¢ z bycia z dzie¢mi sprawialy wszystkim duzo przyjemnosci
oraz pokazywaly nam sens naszej pracy. Spojrzenie z dystansu osoby nowej, do-
piero wchodzacej w grupe wskazywalo czesto zupelnie nowe aspekty naszej pra-
cy, ktére dla nas byly jeszcze — lub juz — niezauwazalne, co uznaliémy za bezcen-
ne. Dzieci w naszej placéwce w ciagu roku szkolnego spotykaja wielu dorostych,
ktérych do przedszkola zapraszamy, zeby tworzy¢ srodowisko, w ktérym wycho-
wankowie doswiadczaja, ze $wiat jest pelen ciekawych, réznorodnych dorostych,
ktérzy lubig z nimi by¢. Studenci odbywajacy praktyki w ramach projektu Poznac—
Zrozumie¢ — Doswiadczyc sa wazng grupg tego srodowiska. Bardzo Wam dzig-
kujemy: Justyno, Kamilo, Martyno, Izo, Karolino, Aneto, Katarzyno, Natalio,
Agato, Magdaleno! Nie zapraszamy Was specjalnie, bo nie jestescie juz go§émi —
Przedszkole Miejskie nr 102 to Wasze miejsce, ale pamigtajcie, ze czekamy na
Was. I dzigkujemy za projekt — bez niego te spotkania by si¢ nie zdarzyly.
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Mirostawa Jarmut

Pedagogiczne praktyki studenckie
z perspektywy szkolnej tawki

Jestem nauczycielem ksztalcenia zintegrowanego z wieloletnim sta-
zem i bogatym doswiadczeniem w zakresie opieki nad praktykujacymi studen-
tami — przysztymi nauczycielami. W naszym miescie jest wiele szkét wyzszych
ksztalcacych przysztych nauczycieli na specjalnosciach ukierunkowanych na pra-
ce z matym dzieckiem, w przedszkolach i klasach poczatkowych szkoly podsta-
wowej. Praktyki w mojej szkole i w moich klasach odbywato juz kilkudziesigciu
studentéw.

Poziom kompetencji koniecznych do petnienia zawodu nauczyciela, ktére
zglaszajacy si¢ praktykanci nabyli na swoich uczelniach, jest bardzo nieréwny.
Niektére z brakéw nie s3 mozliwe do nadrobienia w toku krétkiej praktyki.
Wspétczesny sposéb realizacji praktyk bardzo odbiega od koncepcji ksztalcenia
praktycznego sprzed 20 i 30 lat. Mam wrazenie, Ze zmiany te nie wplywaja ko-
rzystnie na przygotowanie studentéw do zawodu, wiec kazda préba modyfikacji
tego stanu rzeczy wydaje mi si¢ potrzebna i wazna. Dlatego z duzym zaintere-
sowaniem podjetam si¢ udziatu w projekcie Poznac — Zrozumie¢ — Doswiadczyc
realizowanym na Wydziale Nauk o Wychowaniu UL.. Juz w czasie zebran infor-
macyjnych dowiedziatam sie, ze zamystem organizatoréw praktyk jest poprawa
ich jako$ci. W toku realizacji poszczegélnych zadan projektu do obowiazkéw
nauczyciela nalezalo — poza roztoczeniem wszechstronnej, szczegétowo opisa-
nej opieki nad grupa studentéw — uczestniczenie w warsztatach, wywiadach fo-
kusowych i konferencjach. Wszystkie te dziatania miaty na celu wypracowanie
nowatorskiego programu praktyki dla studentéw specjalnosci edukacja wezes-
noszkolna i wychowanie przedszkolne. Wazny dla mnie byt fakt, ze pracownicy
akademiccy docenili udzial nauczyciela praktyka w tworzeniu tego programu. To
pozwalato mi wyraza¢ opinie, przedstawia¢ wlasne pomysty, a w rezultacie wpty-
wac na ostateczng wersj¢ koncepcji praktyk. Dodatkowymi atutami tego projektu
byta rzeczywista wspétpraca opiekuna praktyk z uczelni z grupa praktykujacych
studentéw, z nauczycielem w szkole, a takze zorganizowanie CWMNIS, w kt6-
rym praktykanci i nauczyciele mogli uzyska¢ pomoc merytoryczng, mieli dostep
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do literatury i pomocy dydaktycznych. Przeznaczono takze czas na oméwienie
zaje¢ przed ich wykonaniem oraz na dyskusje po zajeciach.

Powodzenie praktyki pedagogicznej jest wypadkowa wielu czynnikéw. Oczy-
wistymi komponentami sa przygotowanie nauczyciela, jego koncepcja wspét-
pracy i umiejetno$¢ dzielenia si¢ doswiadczeniem. Nie mniej wazne wydaja
si¢ zaangazowanie, zainteresowanie nabywaniem doswiadczen i predyspozycje
uczestniczacych w praktykach studentéw. Stabiej dostrzegalnym elementem wy-
daja si¢ tu uczniowie wraz z ich motywacja do wykonywania zadan i przestrzega-
nia ustalonych regut zachowania.

W tradycyjnym przebiegu praktyki widoczne byty dwa pierwsze elementy,
tj. podstawowym podmiotem byt student, jego praca, przygotowanie, propozycje
metodyczne i scenariusze, jego realizacja zajec z dzie¢mi oraz ewaluacja i ocena.
Drugim podmiotem praktyk byl nauczyciel — opiekun w placéwce. Dziecko,
uczeni byt dotychczas moim zdaniem mniej istotnym podmiotem studenckiego
przygotowania do zawodu.

Tymczasem to réwniez — a moze przede wszystkim — uczniowie, uczestniczac
w praktykach, stanowiac przedmiot obserwacji, doswiadczen i eksperymentéw
dydaktycznych, wyznaczaja ich przebieg i rezultat. Bez nich istota praktyki nie
miataby szans powodzenia. Nastawienie uczniéw do tego przedsiewzigcia, swia-
domos¢ jego sensu wydaje sie w istotny sposéb wplywac na ich stosunek do re-
alizowanych zadan, a takze na zaangazowanie w pracg podczas zaje¢ z udzialem
studentéw.

Dostrzegajac role moich wychowankéw w przebiegu praktyk, staram sie¢ ich
do tego zadania przygotowal. Zawsze wyjasniam, jak wazna dla przyszlych na-
uczycieli jest mozliwos¢ sprawdzenia swoich umiejetnosci w szkole, prosze tez
o zyczliwos¢ w stosunku do studentéw i o pomoc. Obserwuje, ze zachowanie
moich uczniéw podczas zaje¢ ze studentami staje si¢ coraz bardziej swiadome.
Coraz lepiej si¢ kontroluja, lepiej rozumieja, jak trudno jest stanaé przed klasa
i prowadzi¢ zajecia, wybaczajg tez drobne potkniecia. Dostrzegam, ze spotkania
ze studentami zawsze budza w dzieciach zywe emocje, totez w zwiazku z ostatnia
juz w ramach projektu Poznac — Zrozumied — Doswiadczyc czgécia praktyk posta-
nowitam pozna¢ opinie i odczucia moich uczniéw na ten temat.

O pisemng wypowiedZ poprositam obecnych uczniéw klasy II i III w naszej
szkole. Obie klasy uczestnicza w projekcie. Dzieci z wielka checia przystapily do
pisania. Juz sam proces zbierania informacji przysporzyt mi ciekawych obserwa-
cji. Wychowankowie, ktérzy maja problemy z pisaniem, pisali duzo i chetnie, ci
za$, ktérzy majg trudnosci z zapamietywaniem omawianych tresci, przytaczali
wiele bardzo szczegétowych informacji. Swiadezy to duzym tadunku emocjonal-
nym, jaki niosa ze sobg praktyki.

Prace uczniéw przeanalizowatam i ponizej przedstawi¢ rezultat, postugujac
si¢ ilustracjami tekstéw dzieciecych, ktére dla potrzeb tego tekstu poprawitam
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interpunkcyjnie, ortograficznie i gramatycznie, zachowujac styl i sktadnie, by nie

utraci¢ uroku jeszcze nieporadnej pisemnej wypowiedzi dzieci.
Wychowankowie przede wszystkim dostrzegaja w wizytach studentéw aspekt

nowosci, ktéry ich motywuje, angazuje i zacheca do pracy podczas lekcji:

Panie studentki przychodzity do nas przez trzy lata. Uwazam, ze ich zajecia
nie s3 jednakowe, prawie kazde maja inny temat. Czasami sie bawimy w roz-
maite gry, uczymy sie o wspaniatych ludziach i robimy prace plastyczne.

W Il klasie lubitem Panie studentki, bo wtedy gralismy w takie cos, ze trze-
ba miotac kotem, zeby pitka nie wypadta. Panie studentki zrobity takg zabawe,
ze pan student wiaczat gtosy rzeczy, zwierzat i musielisSmy rozpoznawac gtosy
i napisac na kartce.

W pamie¢ dzieci zapadaja niezwyklosci, a prawie kazde zadanie polecone
przez nowych ludzi ma taki charakter:

Bardzo mi sie podobato, gdy panie studentki daty nam puste kartki, ktére
trzeba byto oswietli¢, by zobaczy¢ numerek. Numerki byty tez potozone (na
tawkach) przy ktérych byty rzeczy. Ja wybratem krzyz.

Gra w muzykoterapie, wrézby w mikotajki. Uwazam , Zze zajecia z muzyko-
terapii s potrzebne, ale inne zajecia tez sg potrzebne, bo rozwijajg nas i po-
magaja paniom studentkom.

Ogdlnie dzieci majg poczucie, ze dzieje si¢ co§ waznego, ze odnosza korzysci:

Podobaty mi sie zajecia ze studentami, dlatego ze byto duzo fajnych gier
i zabaw i duzo fajnych kart pracy. Byty rézne zajecia, ktdre rozwijaty nasza
wyobrazZnie i panie pomagaty w lekcjach. Byt dzieri Misia.

Ja mysle, ze mielismy zabawy a takze nauki, na przyktad pomagali nam
w nauce, robilismy zdrowe kanapki i mysle, ze kazdemu sie podobaty te zaje-
cia ze studentami. | jeszcze robilismy ryby, byty wycieczki.

Zajecia z paniami studentkami bardzo mi sie podobaja, bo sie wiecej dowia-
duje. Ale panie studentki za mato przychodza. Bardzo lubie panie, bo s3 mite.

Panie studentki s3 potrzebne, poniewaz tez mozemy sie od nich wiele do-
wiedzied. Panie studentki s3 mite. Podczas lekcji bawimy sie z paniami.

Zajecia ze studentami podobaty mi sie dlatego, ze byty fajne, ciekawe, na-
ukowe, jak na przyktad nauka jak zachowywac sie przy stole.

Wychowankowie odczuwaja rado$é z uczenia sig:
Podobato mi sie, bo byty bardzo fajne te studentki, zabawy byty fajne, bo

robilismy kanapki, piekne karty pracy, pomagaty mi w lekcjach, zajecia byty
fajne.
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Najlepsza byta zabawa w gume, poniewaz byta tatwa, gralisSmy tez w depta-
ka, deptalismy innych, a oni robili uniki. Bardzo mi sie podobajg zajecia i chce,
zeby byty w kazdy piatek.

Duzo pomocy, duzo gier, rézne zabawy, opowiesci, czytanie bajek, wycho-
dzenie do kina, rézne spotkania, odrabianie lekcji. Zajecia ze studentkami po-
dobaty mi sie dlatego, ze byty bardzo fajne, Smieszne i radosne.

Dzieci pamietaja szczegély z konkretnych spotkan, niezaleznie od tego,
w ktérej klasie zajecia sie zdarzyly:

Zajecia ze studentami podobaty mi sie dlatego, ze byty fajne, ciekawe, na-
ukowe, jak na przyktad nauka jak zachowywac sie przy stole, tez mi sie po-
dobaty karty pracy, zabawy, historyjki, zabawa z balonami, zabawa z miska-
mi, zabawy z chustg, zabawy w grupie, ze bawity sie ze mng na przerwie, ze
pomagaty w pracach domowych, Zze mogtam z nimi porozmawia¢ o swoich
zainteresowaniach, wycieczki.[/c]

Jamysle, ze praktyki sg bardzo super, bo mozemy sie bawi¢, gada¢ o daw-
nej historii, czyli o dawnej Polsce, jak £6dZ byta matym miastem, a na koniec
lekcji bawilismy sie w deptaka i w gume i mysle, ze panie studentki s3 super,
imysle, ze panie jeszcze przyjdg do nas.

Mi sie podobajg lekcje ze studentkami, ale najbardziej podobato mi sie
w | klasie, kiedy panie studentki urzadzity nam dzieri misia.

Dzieci nie sa zawiedzione ani znudzone, chca wigcej, wyrazaja zal ze tak
rzadko maja do czynienia ze studentkami:

Bardzo lubie zajecia z paniami. Uwazam, ze potrzebne sg takie zajecia i za
rzadko sie odbywaja.

Zajecia z paniami studentkami bardzo mi sie podobajg, bo sie wiecej dowia-
duje. Ale panie studentki za mato przychodza. Bardzo lubie panie, bo s3 mite.

Czasami w piatki przychodza do nas studentki. Zawsze robimy jakies prace,
robilismy lalki z materiatéw. Najlepsza byta zabawa w gume, poniewaz byta
tatwa, gralismy tez w deptaka, deptaliSmy innych, a oni robili uniki. Bardzo mi
sie podobaja zajecia i chce zeby byty w kazdy piatek.

Po zapoznaniu si¢ z wypowiedziami uczniéw poczulam zadowolenie, ale tez
lekka zazdro$¢ o ten dziecigcy entuzjazm. Mam jednak swiadomos¢, ze codzien-
na szkolna rzeczywisto$¢ zwigzana jest w duzej mierze z wysitkiem i dyscyplina,
a jednym z moich istotniejszych zadan jest systematyczne egzekwowanie i oce-
nianie stopnia opanowania poziomu wiedzy i umiejetnosci. Zatem cho¢ staram
si¢ stwarza¢ moim uczniom przyjazne i atrakcyjne warunki do nauki, czasami
przegrywam z energia miodosci, potencjalem skierowanym na kreatywnos¢,
atrakcyjnosé¢ i wolnym od ograniczen.
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Analiza wypowiedzi moich uczniéw sprowokowata mnie takze do sprecyzo-
wania wlasnych odczué. Stwierdzitam, ze praktyki:

— sg zrédlem stresu, bo przebieg zaje¢ prezentowanych studentom nigdy nie
jest w pelni przewidywalny;

— wnoszg do szkoly $wiezos¢ i przestrzen dla dziatan nowych, nietypowych,
niecodziennych;

— mobilizuja, bo przygotowanie do zaje¢ wymaga ode mnie szczegdlnej sta-
rannosci i kreatywnosci;

— inspiruja, bo pomysly studentéw sg czesto nowatorskie i zaskakujace;

— daja wigkszy komfort pracy, bo wspéipraca umozliwia realizacje zadan
trudniejszych i bardziej pracochtonnych;

— sg zrodiem satysfakeji, kiedy ich rezultatem jest zadowolenie uczniéw
i studentéw;

— pozostawiaja niedosyt, poniewaz trwaja zbyt krétko.

Pomyst na doswiadczanie z uczniami klas poczatkowych

Jednym z wyzwan, jakie sobie zawsze stawiam podczas praktyki, szcze-
golnie wtedy gdy studenci obserwuja moja propozycije zajeé¢ dydaktycznych, jest
zorganizowanie dziatan eksploracyjnych dzieci.

Dos$wiadczanie jest dla dzieci podstawowym i nieocenionym Zrédlem pozna-
wania $wiata, dlatego powinno czgsto by¢ obecne w programie edukacyjnym. Jest
tez czynnos$cia niezmiennie atrakcyjna i przyciagajaca uwage. Kiedy moi ucznio-
wie dostrzegaja na biurku albo na tawkach przedmioty swiadczace o tym, ze be-
dziemy co$ bada¢, zawsze reaguja niezwykle entuzjastycznie. Jednak podczas za-
planowanych zaje¢ spontaniczne dziecigece zaangazowanie i cieckawosé, pospiech
i brak uwagi moga tez mie¢ charakter destrukcyjny. Wiele czasu poswigcam wige
na wskazywanie swoim uczniom zasad pozwalajacych uczyni¢ doswiadczanie
planowg i efektywng droga poznania. Propozycja, ktéra chciatabym przedstawic,
stanowi fragment catodziennych zajec zintegrowanych.

Temat dnia: Poznajemy tajemnice energii

Zgodnie z podstawa programowsg uczeri koriczacy klase I1I:

— obserwuje i prowadzi proste doswiadczenia przyrodnicze, analizuje je i wia-

ze przyczyne ze skutkiem;

— dba o bezpieczenstwo swoje i innych;

— wlasciwie uzywa narzedzi i urzadzen technicznych.

Cele ogoélne:

— rozwijanie umiejetnosci dostrzegania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych

w przebiegu zjawisk zachodzacych w §wiecie przyrody i techniki;

— rozwijanie logicznego myslenia;

— wzbogacanie i porzadkowanie wiedzy dotyczacej pojecia ,energia”;
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— wzbogacanie i precyzowanie stownictwa;

— utrwalanie znajomosci zasad bezpieczenstwa podczas korzystania z urza-

dzen elektrycznych;

— doskonalenie umieje¢tnosci wspétdziatania i pracy w grupie.

Cele szczeg6lowe, operacyjne — uczen:

— wymienia Zrédla energii elektrycznej oraz nazwy urzadzen elektrycznych

znanych mu z najblizszego otoczenia;

— whasnymi stowami definiuje pojecie ,energia” oraz opisuje zjawiska obser-

wowane podczas doswiadczen zwiazanych z przeptywem pradu;

— wykonuje w grupie obwdd elektryczny zgodnie z podanym schematem;

— przewiduje skutki i notuje wyniki obserwacji;

— wyciaga wnioski oraz wyjasnia warunek przeptywu pradu w obwodzie, syg-

nalizowany zaswieceniem zaréwki,

— podaje przyktady przewodnikéw i izolatoréw;

— formutuje wnioski praktyczne wynikajace z przebiegu doswiadczenia;

- rozumie i potrafi wskazaé¢ skutki niewlasciwego korzystania z urzadzen

elektrycznych;

- udziela wskazéwek, przekazuje posiadane informacje i pomaga wspétpracu-

jacym z nim kolegom.

Metody:

— asymilacji wiedzy — rozmowa, wyjasnianie, instruktaz, praca z ksigzka;

— samodzielnego dochodzenia do wiedzy — problemowa;

— praktyczne — ¢wiczebna, realizacji zadan wytworczych;

— aktywizujaca — mapa mentalna.

Formy pracy: indywidualna jednolita, zbiorowa jednolita, praca w grupie

jednolita

Srodki dydaktyczne: elementy potrzebne do wykonania obwodu elektrycz-

nego (baterie, zaréwki, przewody), materialy do sprawdzenia zjawiska przewo-
dzenia pradu (baterie, zaréwki, przewody, drewno, metal, plastik, papier, guma),
karty pracy dla kazdej z grup, film na kasecie video Energia, podrecznik, kartony,
kredki

Przebieg zajgé:

1. Swobodna rozmowa na temat energii, jej Zrédet i sposobéw wykorzysta-
nia oraz urzadzen elektrycznych uzywanych w najblizszym otoczeniu na
podstawie osobistych doswiadczen i tresci zawartych w podre¢czniku oraz
filmu.

2. Tworzenie mapy mentalnej pojecia ,energia”.

. Grupowe wykonywanie doswiadczen zwigzanych z budowaniem obwodu
elektrycznego, ustalenie elementéw i sposobu ich taczenia.
4. Grupowe wykonywanie doswiadczen zwiazanych ze sprawdzaniem prze-
wodzenia pradu przez rézne materiaty.

W
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5. Ustalenie wnioskéw wynikajacych z obserwacji oraz wniosku praktyczne-
go, dotyczacego bezpieczeristwa podczas korzystania z urzadzen elektrycz-
nych.

6. Podsumowanie pracy w grupach.

7. Projektowanie wybranego urzadzenia elektrycznego ze wskazaniem wyko-
rzystanych materiatéw.

Szczegolowe wskazowki dotyczace przebiegu zajec:

Organizacyjne:

Bezwzgledna koniecznoscia jest sprawdzenie przez nauczyciela zestawéw do
dos$wiadczen przed kazdorazowym uzyciem. W zasobach nauczyciela powinien
sie tez znalez¢ dodatkowy zestaw niezbedny w razie wyczerpania si¢ czy uszko-
dzenia baterii lub zaréwki.

Przed przystapieniem do pracy uczniowie zostali podzieleni na cztero-, pig-
cioosobowe zespoty. W kazdej z grup dzieci mialy zréznicowany poziom. Ze-
spoly wybraty kierownikéw, ktérzy dbali o porzadek i tempo pracy, sekretarzy
zapisujacych na kartach pracy wspélne ustalenia oraz prezenteréw koricowych
wynikéw pracy.

Ustalilismy, ze kazdy uczestnik grupy musi otrzymac okreslone zadania, nikt
nie moze siedzie¢ bezczynnie. Wszyscy w grupie mieli tez pomagaé sobie wza-
jemnie.

Merytoryczne:

Wykonanie doswiadczeri wymaga spostrzegawczosci i uwagi, poniewaz spo-
s6b taczenia elementéw za kazdym razem jest inny. Uczerl musi zatem dostrzec
szczegotowe réznice i odtworzyé je podczas konstruowania obwodu.

Po wykonaniu pierwszego do$wiadczenia uczniowie zauwazaja, ze nie kaz-
de potaczenie elementéw zakonczy si¢ efektem w postaci zaswiecenia zaréwki.
Zatem aby prad plynal, elementy obwodu muszg zosta¢ potaczone w okreslony
sposob.

Dos$wiadczenie 2 pozwala uczniom stwierdzi¢, ze prad ptynie tylko przez nie-
ktére materialy, inne go nie przewodza. Znajomo$¢ podstawowych przewodni-
kéw i izolatoréw w krancowych przypadkach moze uratowac zycie, a wigc ma dla
dzieci podstawowe znaczenie.

Metodyczne:

Jak wczesniej wspomniatam, podczas przeprowadzania doswiadczeri ko-
nieczne jest uporzadkowanie dziatania uczniéw. Stuzyto temu wprowadzenie
kart pracy — instrukeji ukierunkowujacych kolejne kroki. Uczniowie otrzymywali
kolejno tylko $cisle okreslone, niezbedne elementy, aby nie odwraca¢ ich uwagi
niepotrzebnymi przedmiotami.

Zaczelismy od karty pracy nr 1. Po przeczytaniu przez dzieci polecen upewni-
tam sig¢, ze wychowankowie zrozumieli, jakie zadania maja wykonaé¢. Wskazatam
pierwsza rubryke ,przypuszczam” i poprositam o jej wypelnienie mimo watpli-

wosci wynikajacych z braku wiedzy.
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Ten fragment zajec¢ stuzyt szacowaniu i przewidywaniu przebiegu zdarzen.
W rezultacie uczniowie formutowali hipotezy, zas dalsza cz¢s¢ pracy stuzyta ich
weryfikacji. Kiedy zostala wypelniona pierwsza rubryka, mozna bylo przysta-
pi¢ do rozdawania baterii, przewodéw i zaréwek, aby uczniowie mogli dokonaé
sprawdzenia stuszno$ci wezesniejszych przewidywan. Po wykonaniu wszystkich
zadan grupy formulowaly i zapisywaty wnioski. Po zakonczeniu pracy z pierw-
sza kartg powtdrzylismy podobny tok postepowania w przypadku karty pracy
nr 2. Po wykonaniu do$wiadczen nastapito podsumowanie pracy réwniez pod
katem umiejetnosci wspétdziatania. Celowo zaplanowana prostota, czy wrecz
prymitywizm zestawéw doswiadczalnych uniemozliwial samodzielne wykony-
wanie zadan i wymuszal wzajemng pomoc. Stad na ogét dzieci twierdzity, ze
wspélne dziatanie przebiegalo zgodnie i bezkonfliktowo. Zaprojektowane za-
dania sktadaty si¢ z wielu drobnych czynnosci, co pozwalato kazdemu wycho-
wankowi na aktywno$¢. Ostatni element zaj¢é stanowilo zastosowanie nabytej
wiedzy w praktyce. Zadaniem dzieci bylto zaprojektowanie urzadzenia elektrycz-
nego z okresleniem uzytych materiatéw. Wielokrotnie podczas zaje¢ méwilismy
o bezpieczenstwie. Tematyka jest dla dzieci atrakcyjna i prowokuje je do dalszych
dos$wiadczen. Nalezy wigc koniecznie uczuli¢ wychowankéw, ze bezpieczne za-
bawy z pradem mozliwe sg tylko przy uzyciu baterii. Absolutnie nie wolno robi¢
eksperymentéw, korzystajac ze standardowego gniazdka elektrycznego.
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Doswiadczenie 1 Kiedy zaréwka swieci?

Przyjrzyj si¢ rysunkom i sprébuj przewidzie¢, czy przy takim polaczeniu ele-
mentéw zaréwka zaswieci. Zaznacz swoje przypuszczenia odpowiednim symbo-
lem. Nast¢pnie polacz elementy wedtug rysunkéw, sprawdz swoje przewidywa-
nia i wyniki zaznacz w tabeli.

Karta pracy 1.

Sposdb potaczenia elementéw Przypuszczam Sprawdzitem

>

1]
+

+7

b

Y

= 1

Zaréwka $wieci, gdy wszystkie elementy sg ze sobg w okreslony sposéb.
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Doswiadczenie 2 Przez jakie materialy przeplywa prad?

Przyjrzyj si¢ rysunkom. Na kazdym z nich jeden z przewodéw elektrycznych
zostal zastapiony innym materiatem. Zastanéw sig, kiedy zaréwka zaswieci. Za-
znacz swoje przypuszczenia odpowiednim symbolem. Nastepnie potacz elemen-
ty zgodnie z rysunkami, sprawdz swoje przewidywania i wyniki zaznacz w tabeli.

Karta pracy 2.

Sposdb potgczenia elementdw

Przewiduje

Sprawdzitem

‘ﬁ& gu.mol

| — +|

wﬁ)‘
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Podczas opracowywania kart pracy inspiracje czerpatam z publikacji: S. Dy-
lak (red.), Przyrodnicze rozumowania najmiodszych, czyli jak uczyc inaczej, Poznan

1994.
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Dylak S. (red.), Przyrodnicze rozumowania najmiodszych, czyli jak uczy¢ inaczej, Poznan
1994.
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Sylwia Bednarowicz

Inspirujgca rola relacji opiekun —
praktykant: kilka osobistych refleks;i

Praktyki sq tyle warte, ile wart jest opiekun praktyk’

Nie znasz zycia, bracie?
Z. Pietrasik

Droga do miejsca, jakie zajmuje teraz pedagogika w moim zyciu, byta
dituga i kreta. Decyzje o wyborze studiéw zmienitam w ostatniej chwili pod
wplywem silnych pozytywnych przezy¢ zwigzanych z wolontariackg praca z mlo-
dzieza. Nie miatam niestety czasu zastanowic sig, jaka dziedzina pedagogiki jest
najblizsza moim zainteresowaniom, co zaowocowalo zmiang specjalnosci po
pierwszym roku nauki, a nast¢pnie rozpoczgciem réwnolegle drugiej specjalno-
$ci, ktérg jest pedagogika wezesnoszkolna i wychowanie przedszkolne. Dlatego
sztam na praktyki projektowe z pewnym bagazem dos$wiadczen, ktéry sktania do
poréwnan.

Na praktykach oprécz zwyktych czynnosci nauczycielskich postawiono przed
nami wiele réznorodnych zadan, takich jak: obserwowanie i dokumentowanie
pracy wlasnej i aktywnosci dzieci oraz wybranie i opracowanie w matych grupach
interesujacego nas obszaru zainteresowari. Ja i moja kolezanka Ania zgodnie wy-
braly$my temat: twércze rozwigzywanie probleméw. Jednak w trakcie odbywa-
nia praktyk moja uwage szczegélnie przykuto inne zagadnienie: relacja opiekuna
z praktykantem i jej wplyw na jako$¢ praktyk. Zaczetam zadawac sobie pytania:
»Jak bardzo kluczows role odgrywa opiekun?”, ,Czy to mozliwe, Ze jego postawa
decyduje o naszym nastawieniu do praktyk?”, ,Czy on sam jest tego swiadomy?”,
»W jaki sposéb buduje si¢ jego obraz w oczach studenta?”.

1 Parafraza stéw A.F. Diesterwega: ,Szkota jest tyle warta, ile wart jest nauczyciel”.

2 Tytut ksigzki z 1978 roku poswigconej wspomnieniom studentéw z odbytych praktyk
[Z. Pietrasik (oprac.), Nie znasz zycia, bracie, Iskry, Warszawa 1978].
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Pierwsze wrazenie

Pierwsze wrazenie nastgpuje jeszcze przed wlasciwym pierwszym wra-
zeniem. Doktadniej mam na mysli: nastawienie, z jakim idziemy do placéwki.
Mysle, ze studentéw pedagogiki mozna podzieli¢ na dwie grupy: pierwsza to
ci, ktérzy nigdy wczesniej nie pracowali z dzieckiem i nie do konica maja poje-
cie, jak to robi¢, natomiast druga to osoby, ktére od diuzszego czasu zarabiaja
tak na zycie i ciezko si¢ dziwi¢ ich niezadowoleniu, ze teraz przez kilka tygodni
musza wykonywaé podobng prace za darmo. Najprawdopodobniej pierwsi beda
irytowali swoich opiekunéw nieporadnoscia, a drudzy zbytnia pewnoscig siebie.
Pierwsi nierzadko przesiadujg cate praktyki ,w ukryciu”, drudzy nie sa w stanie
skorzysta¢ z oferowanej im wiedzy ze wzgledu na konflikt, w jaki wdali sie ze
swoim opiekunem — ,bo si¢ wszystkiego czepia”. M6j opis jest zapewne nieco
przerysowany, jednak mysle, ze dobrze oddaje klimat poniedziatkowych® roz-
méw na uczelnianym korytarzu.

W naszym przypadku — moim i Ani — poczatek wygladal nastepujaco: ja
przyjechatam z 20-minutowym wyprzedzeniem, Ania spéznita si¢ 10 minut.
Oznaczato to dla mnie pét godziny na malutkiej taweczce, w zimowych butach,
z ktérych resztki §niegu kapaty na linoleum, wycierane skrupulatnie przez mloda
wozng co 3 minuty. ,Jest zima, wszystkim kapie!” — méwita do mnie z usmie-
chem dziewczyna za kazdym razem, kiedy podnositam nogi, aby mogta wytrzeé
na nowo ubrudzony przeze mnie kawatek podlogi. ,To dobry znak” — pomy-
slatam. Niezly kontakt z panig wozng to polowa sukcesu. Jednak podejrzliwe
spojrzenia rodzicéw odprowadzajacych dzieci oraz pani sekretarki wygladajacej
przez uchylone drzwi nie pozwalaly mi si¢ odprezy¢. Kiedy dotarta Ania, razem
zapukaly$my do uchylonych drzwi sekretariatu i spytatysmy, gdzie znajdziemy
naszg opiekunke, bo jesteSmy z nig uméwione. Pani sekretarka popatrzyta na nas
z niezadowoleniem, poczekata chwilke z odpowiedzia, jakby miata nadzieje, ze
moze si¢ jeszcze rozmyslimy, po czym wydata komende: , Tam, w prawo, w lewo,
po schodach na gére, w prawo, w prawo, do smokéw” i wrécita do pracy przy
komputerze. Oto pierwszy zly znak. Méj analityczny umyst stworzyt juz tabele
,pluséw i minus6w”. Na razie jest remis, ale lepiej mie¢ si¢ na bacznosci.

Pierwsze, co zauwazytam u naszej opiekunki praktyk, to rude wiosy. To ko-
lejny dobry znak. Ponadto kolczyk w nosie i w chrzastce ucha. Wyglada na to, ze
si¢ dogadamy. Chociaz réznie si¢ to moze potoczy¢...

Przemowa pani opiekunki trafiata do mnie wybidrczo, mieszata si¢ z ciagle
nowymi wlasnymi spostrzezeniami. Na koniec odbylysmy jeszcze krétka roz-
mowe o tym, czy czwarty semestr studiéw to nie za péZno na pierwsze praktyki,

3 Przyjelo sie, ze praktyki srédroczne na specjalnosci edukacja wezesnoszkolna i wychowanie
rzedszkolne na WNoW UL odbywajg si¢ w piatki, dlatego w poniedziatki czgsto dzielili-
p ywaj p gow p
$my sie wrazeniami z ostatniego dnia praktyk.
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oraz o réznych konsekwencjach takiego planu nauki. I posztysmy. Kiedy teraz
o tym mysle, nie pamigtam wigcej szczegotow. Bylo po prostu normalnie (nie
liczac dodatkowych punktéw za zaskakujaco atrakeyjny i wyzwolony wyglad na-
szej opiekunki praktyk w przedszkolu). W poniedzialek okazato si¢ jednak, ze
»normalnie” to najwyzsza wystepujaca punktacja.

Dzien pierwszy

Od poczatku nasza pani Opiekunka zachecata nas do czynnej obserwa-
¢ji. Ania wzieta sobie do serca stowo ,czynna”, ja raczej skupitam si¢ na wyrazie
»obserwacja”. Wszystko byto nowe, nie chciatam, aby cokolwiek umkneto mojej
uwadze. Obejrzatam Parasol Uczu¢* i kaciki zainteresowan (ktérych wyposaze-
nie w duzej czgsci stanowity zabawki autorstwa pani Opiekunki, zrobione z bu-
telek po detergentach i korkéw). Ona jest niesamowita. Moja zyciowa teoria,
ze wszystkie rude kobiety sa wyjatkowe, po raz kolejny si¢ potwierdzita. A to
dopiero poczatek...

Pierwszy kwadrans zaj¢¢ dydaktycznych. Uczniowie siedza w kole, podaja
sobie kolejne karty z liczbami, aby policzy¢, ile dzieci jest dzis obecnych. Nagle
stycha¢ krzyk i ptacz. Jeden z chtopcéw glosno rozpacza, a inny, siedzacy obok
niego, ironicznie si¢ usmiecha. Zaciskam z¢by, uktadam w glowie przeméwienie,
ktére trafi temu ,ztemu” do rozsadku, jednak nie méwie nic na gtos. Czekam na
reakcje pani Opiekunki. Ona po chwili pyta ptaczacego chlopca: ,Jasiu, co si¢
stato?”. Jego koledzy i kolezanki przekrzykuja si¢, kazdy ze swoja wersja wyda-
rzen, jednak Ja$ przez swoja rozpacz nie jest w stanie wydusi¢ stowa. Pani ucisza
grupe, a Jasiowi radzi schroni¢ si¢ na troch¢ pod Parasolem Uczué. Nastepnie
wraca do dalszej czgsci zajec.

Okoto 10 minut pézniej Jas wraca. Emocje w grupie juz troche opadly, pani
Opiekunka uznaje, ze nadszed! dobry moment, aby na forum klasy porozmawia¢
z chtopcami.

- Jasiu, co sie stato?
- Bo Kacper mnie uderzyt.

Kacper ttumaczy, ze zrobit to, bo Jas uderzyt go pierwszy. Jas przyznaje, ze
to prawda. W tym momencie mozna by skoriczy¢ dyskusje. Jednak ta sytuacja
stata si¢ materiatem do przypomnienia zasad panujacych w klasie. Nie s to jed-
nak typowe zasady typu: ,Nie bij”, ,Nie krzycz” itp. Pani Opiekunka thumaczy
dzieciom (zaskakujaco powaznym jezykiem), ze kiedy kto§ nas naprawdg atakuje,
musimy si¢ bronié, najpierw stownie, ale jesli to nie pomoze — to nawet fizycznie.

* Malutki pokoik, miejsce, w ktérym uczniowie moga posiedzie¢ w samotnosci i zmierzy¢ sie
ze swoimi uczuciami.
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W tym momencie pani pyta Kacpra: ,Powiedziales Jasiowi, ze ma ci¢ wiecej nie
bi¢?”. Kacper ze smutkiem kreci przeczaco gtowa. Pani na tym przyktadzie thu-
maczy dalej, ze ,oddawanie” prowadzi do powstawania konfliktéw. Dzieci zdaja
si¢ dobrze wiedzie¢, o czym méwi. Uzupetniaja jej wypowiedz o — ich zdaniem —
brakujace informacje, takie jak fakt, ze mozna kilka razy poprosié, aby kto$ prze-
stal, zanim si¢ zaczniemy broni¢ sita. JesteSmy z Anig zaskoczone poziomem
dyskusji. Co prawda odbyta si¢ ona kosztem matematyki, ale mysle, ze to byta
dobrze podjeta spontaniczna decyzja.

Wiracajac do domu z praktyk, wymieniaty$émy z Anig coraz to nowe wyra-
zy uwielbienia dla naszej Opiekunki. Bylysmy pod wrazeniem zaréwno wyjat-
kowosci, jak i normalnosci jej osoby. Po prostu tak wtasnie powinno by¢. Nie
przywitala nas jak studentéw — lista praw i obowiazkéw — ale jak gosci w swoim
Krélestwie.

Nieoczekiwana zmiana miejsc

»Oylwia, nie bedzie mnie dzi§ na praktykach” — o 6.30 przywitat mnie
SMS od Ani, ktérej niespodziewanie co$ wypadto.

Tym sposobem rol¢ ,niewidocznej” mimowolnie zmienitam na ,be¢daca
w centrum uwagi” dzieci. Stalam si¢ gléwnym adresatem wszystkich: ,A wie
pani...>” i ,Kocham panig”. Bylo to bardzo mite doswiadczenie, jednak jeszcze
bardziej cieszyl mnie fakt, ze bede miata wigcej okazji do porozmawiania z pania
Opiekunka. Nie zawiodtam sig.

W czasie kiedy dzieci braty udzial w lekeji religii, ja z paniag Opiekunka usiad-
tySmy przy dzienniku i herbacie. ProwadzitySmy dyskusj¢ na temat biurokracji
panujacej w szkolnictwie, w trakcie ktérej dowiadywatam si¢ o coraz to nowych
czasochtonnych obowiazkach nauczyciela, jak obliczanie frekwencji w czasie
kazdej godziny pracy przedszkola, jak réwniez indywidualnej frekwencji dzieci,
w tym dodatkowo ptatnych ,nadgodzin” pobytu wychowankéw w przedszkolu.
Byta to rozmowa petna emociji i refleksji nad pedagogika XXI wieku, nad jej za-
gubieniem w nurcie biurokratycznych powinnosci nauczyciela. Uznatam uwagi
pani Opiekunki za tym bardziej wartosciowe, ze pierwszy raz miatam okazje
uslysze¢ opini¢ osoby mtodej, ktéra réwnoczesnie miata juz spore doswiadczenie,
nie tylko pedagogiczne, ale i w ogéle zyciowe (zwigzane z pracg poza zawodem,
bezrobociem i godzeniem macierzyristwa z aktywnoscia zawodowa). Kto$ z boku
moéglby pomysleé, ze urzadzamy sobie ,pogaduszki”, zamiast pracowa. Jednak
my obie mialy$my swiadomo$¢, ze whasnie dzieje si¢ co§ waznego, mozliwe ze
kluczowego dla mojej przysztosci i jakosci mojej pracy. A mianowicie: poszuki-
wanie sensu dziatalnosci pedagogicznej w tym pogmatwanym $wiecie, powodu,
dla ktérego warto jednak podejmowac te wszystkie wyzwania i trudnosci.
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Jest to zagadnienie, ktérego warto$¢ nie wszyscy doceniaja. Wigkszos$¢ wy-
ktadowcéw i studentéw przyjmuje postawy: ,Musisz si¢ nauczy¢”, ,Musisz przez
to przebrnac”, ,Muszg zaliczy¢”. A czy nie bardziej wartosciowe bylyby pytania:
,Czy mnie to interesuje?”, ,Czy takie dziatanie sprawia mi przyjemno$¢?” (na
przyktad praca z dzie¢mi w czasie praktyk), ,Czy jest sens to zaliczaé, czy moze
jednak — kiedy dowiedziatam si¢ wigcej — nie widze siebie w $wiecie pedagogi-
ki?”. W pedzie codziennych zaje¢ czesto zapominamy zadaé sobie te pytania.
A im dalej posuniety jest nasz proces edukacji, tym cigzej si¢ wycofaé, bo zal
poswigconego nauce czasu. Nie myslimy o tym, ze bardziej nam zal kilku lat stu-
diéw niz przyszlych kilkudziesigciu lat pracy, z ktérej nie bedziemy umieli czer-
pac ani satysfakcji, ani znacznych korzysci pienieznych. Dlatego tak wazna byta
dla mnie tamta rozmowa. Nie byla przepelniona krytykanctwem, lecz stanowita
opis tego, jak jest, i na co trzeba by¢ przygotowanym, idac pierwszy raz do pracy
w przedszkolu. Nie mozna tez powiedzie¢, ze byla to dyskusja, w ktérej padaty
kolejne argumenty ,za” i ,przeciw’. Jej owocem byt zbiér faktéw oraz mozliwosci
koegzystowania z nimi.

W $rodku rozmowy bytam jednak zmuszona przerwaé na chwile jej zywy
bieg, gdyz za kazdym razem, kiedy styszatam: ,Zobaczy pani”, ,Jest pani”, mia-
tam wrazenie, ze kto$ niespodziewanie dotaczyt do naszej dyskusji i mimowol-
nie ogladatam si¢ na boki. Zapytatam, czy jest mozliwos¢, aby pani Opiekunka
zwracala si¢ do mnie po imieniu, bo uwazam, zZe mogtoby to utatwi¢ komunika-
cje. Usmiechneta si¢ z lekkim wyrazem ulgi na twarzy, wyciagneta do mnie reke
i powiedziata: ,Tez tak mysle. Ja jestem Asia”. Poczutam si¢ troche zmieszana,
moja propozycja nie byla obustronna, miatam nadzieje, ze tak nie zabrzmiata.
Jednak Asia bez widocznych zmian zaczeta kontynuowaé rozmowg. Ja natomiast
potrzebowatam chwili na przeanalizowanie sytuacji. Zabrzmi to pompatycznie,
ale — uzywajac do opisu tej sytuacji metafory — moge powiedzieé, ze poczutam
sie jak jeden z uczniéw Jezusa. Nauczyciel traktowat mnie na réwni ze soba, ja
natomiast jeszcze dotkliwiej poczutam réznicg wiedzy, ktéra nas dzieli. Po chwili
wroécitam do rozmowy, ale uczucie radosci plynace z tego wydarzenia zmienito
wyraz mojej twarzy na kolejnych kilka dni.

Poczucie wyjatkowosci na chwile we mnie zmalato, kiedy dowiedziatam sie,
ze zapoznanie z formalng strong pracy nauczyciela jest standardowym punktem
planu praktyk. Jednak szybko wielokrotnie wzrosto, gdy tylko ustyszatam od ko-
lezanek o ich przezyciach zwiazanych z siedzeniem po godzinach nad dzienni-
kami z ostatniej dekady pracy przedszkola. Ta sytuacja po raz kolejny pokazuje,
ze nie jest kluczowe to, co mamy zrobié, ale to, jak to zrobimy. Nawet z pozoru
najnudniejsze zadanie moze si¢ okaza¢ emocjonujace i przetomowe dla naszego
postrzegania §wiata.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 185 10.02.2014 09:06



1 86 Poznac - Zrozumie¢ — Doswiadczy¢. Rézne oblicza refleksji uczestnikdw projektu

Zycie codzienne

Musz¢ przyznaé, ze kolejne dni praktyk zlaty mi si¢ w jedng wielka,
dynamiczna, hatasliwg catos¢. W przedszkolu zawsze ma si¢ petne rece roboty.
Nigdy nie wiadomo, kiedy nagle trzeba bedzie zmotywowa¢ dzieci do zazegnania
konfliktu, czy zrobi¢ z nimi kartke wielkanocna dla zaprzyjaznionego przedszkola.
Cieszg sig, ze miatam okazje bra¢ czynny udzial w zyciu grupy, w tym po 16 latach
przerwy znéw skosztowaé niepowtarzalnej przedszkolnej zupy. Ponadto uczest-
niczytam w kilku zabawnych rozmowach z innymi przedszkolankami na temat
odchudzania, wesel i przecen. Te praktyki jak Zadne inne zblizyty mnie do realiéw
pracy, ktéra najprawdopodobniej czeka mnie w przysztosci. Nie byly przesycone
wiedzg, ale nie byly takze bezczynne. Nie czulam si¢ wykorzystywana do prac
niechcianych przez innych, lecz bralam udzial w kazdej aktywnosci nauczyciela.

Nie obyto si¢ bez chwil zwatpienia, zmeczenia i ztosci, ale takie wlasnie sa
realia nauczania. Zgodnie z Gordonowska’ filozofia pozwalam sobie naraz by¢
i nauczycielem, i cztowiekiem. Okazuje si¢, ze zaakceptowanie ztosci i zmeczenia
jest bardzo relaksujace.

Kiedy praktyki dobiegty korica, papiery zostaly oddane, a I'TS zaprezentowa-
ny, mogltam nareszcie pozwoli¢ sobie na rozwazania w obszarze najbardziej mnie
interesujacym: ,,Czym tak naprawde réznily si¢ te praktyki od innych?”. Jakiego
watku bym nie poruszala w mojej wewnetrznej dyskusji — pomocy dydaktycz-
nych, ktére miatam okazje wykorzysta¢ w pracy, ludzi, ktérych poznatam, sytua-
cji, ktérym trzeba byto stawi¢ czota — moje mysli weigz wracaly do Asi. Stata sie
dla mnie wzorem opiekuna praktyk, a wiec réwnocze$nie wzorem nauczyciela.
Jaki doktadnie jest ten wzér? Z kim chciatabym wspétpracowaé w czasie kolej-
nych praktyk? Jakim nauczycielem i jakim opiekunem praktyk chciatabym by¢
w przysztosci?

Opis zaczng od cech, ktére zauwazamy w pierwszej kolejnosci: zwigzanych
z wygladem zewnetrznym. Niezliczone badania wskazuja, ze fizycznos$¢ wycho-
wawcy — w poréwnaniu z jego przygotowaniem metodycznym czy wiedza — ma
zaskakujaco duzy wplyw na skutecznos$é nauczania. M. Montessori tak pisze na
ten temat:

Wyglad zewnetrzny nauczycielki to pierwszy krok do zrozumienia dziec-
ka i okazania mu szacunku. Nauczycielka powinna obserwowad swe ruchy
i w miare moznosci nadawa¢ im wdziek i powab®.

> T. Gordon, Wychowanie bez porazek w szkole, ttum. D. Szafranska-Poniewierska, Pax,
Warszawa 1995.

® M. Montessori, Texte und Gegenwartsdiskussion, Winfried Bohem, Klinkhardts Pidagogis-
che Quellentexte, Bad Heilbrunn 1990, s. 44—47, za: skrypt kursu propedeutycznego peda-
gogiki M. Montessori organizowanego przez Fundacje Swictej Jadwigi w Morawie, s. 235.
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M. Montessori ponadto zwraca uwage na takie cechy, jak: schludnos¢, spo-
kéj, godnosé, czystosé. Ja chciatabym jednak doda¢, ze w przedszkolu pluszowe
kapcie wygladaja tak samo odstraszajaco jak szpilki. Nauczycielki z reguty sta-
wiaja tylko na jedna ceche stroju: elegancje lub wygode. Nie biora pod uwage, ze
mozliwy jest kompromis, dzigki ktéremu ich stréj utatwialby im zdobycie apro-
baty nie tylko rodzicéw i praktykantek, ale takze dzieci, ktére czgsto lepiej znaja
sie na obowigzujacych trendach niz dorosli. Milo jest przebywac z pania, ktéra
jest ,na topie” — staje si¢ ona nam (uczniom i praktykantkom) blizsza. Kolczyk
w nosie czy niestandardowym miejscu ucha lub matly tatuaz (o tematyce, ktéra
nie jest niewskazana dla dziecka) nie sg juz przeszkoda w wykonywaniu zawodu.

Kolejne pytanie, ktére pojawilo si¢ w mojej gtowie, jest bardziej szczegétowe
i cigzko na nie znalez¢ odpowiedz w literaturze: ,Czy bycie po imieniu w relacji
opiekun — praktykant ma jednoznaczny wplyw na przebieg praktyk?”. Na whas-
nym przyktadzie przekonatam si¢, Ze wpltyw ten moze by¢ pozytywny i motywu-
jacy. Zabieg ten daje bowiem namiastke kolezeniskosci w tej relacji, a ludziom
z reguly bardziej zalezy na opinii kolezanki niz anonimowej osoby, z ktéra taczy
nas jedynie formalna krétkotrwata relacja, a wszelkie zadania sg przyznawane na
zasadzie obowiazkéw. Poza tym nie sadze, aby uzywanie stowa ,,pani” bylo zna-
kiem szacunku do drugiej osoby. Swiadcza o nim raczej takie gesty, jak dotrzy-
mywanie danego stowa czy akceptowanie odmiennej opinii drugiego cztowieka.
Rozumiem jednak, dlaczego opiekunowie praktyk nie s chetni, aby przechodzi¢
na ,ty”. Wiele lat tradycji polskiej utwierdzito nas w przekonaniu, ze po imie-
niu méwia do siebie tylko osoby sobie réwne — statusem spotecznym, wiekiem,
doswiadczeniem. Mysle, ze opiekunowie obawiajg sie, ze jesli pozwolg sobie na
takie ,poczucie réwnoséci” w relacji, praktykant bedzie przyjmowat postawe coraz
bardziej nieformalng i roszczeniows. Taka sytuacja wymaga réwnocze$nie duzej
dojrzatosci praktykanta, ktéry musi zdawaé sobie sprawe, ze wspomniana réw-
no$¢ na poziomie cztowiek — cztowiek nie zwalnia go z obowiazku nauki w czasie
praktyk, jak réwniez dystansu opiekuna, ktéry bedzie umial przeciwstawi¢ sie,
w razie gdyby ,kolezanka” chciata mu wejs¢ na glowe.

Co zatem determinuje szacunek, a nawet podziw wobec opiekuna praktyk?
Na to pytanie takze nie ma jednoznacznej odpowiedzi. Bedzie ich tak wiele,
jak wielu jest studentéw. Jednak z moich wlasnych przemysleri oraz spostrzezen
w czasie rozméw z kolezankami ze studiéw moge wysnué taka oto hierarchie
pozadanych cech opiekuna:

Miejsce trzecie: ,,Posiada to, czego my nie mamy, a chcieliby§my mie¢”, czyli
wiedzg, pomysly i wieloletnie doswiadczenie. Ponadto musi umie¢ wykorzysty-
wac je w praktyce w czasie hospitowanym przez studenta lub przekazaé je w inny
sposéb. Nade wszystko studenci gardza postawa odwrotna: jesli opiekun nie
umie méwié tak, aby dato si¢ go zrozumie¢, lub — co gorsza — popetnia podsta-
wowe bledy metodyczne, o ktérych byta akurat mowa na ostatnim wyktadzie —
jest skreslony.
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Miejsce drugie: ,,Zebys’my go lubili, on musi nas lubi¢”, czyli student jak kaz-
dy uczent wyczuwa nastawienie swojego nauczyciela i ch¢tnie je odwzajemnia,
szczegblnie kiedy jest negatywne. Przez ,lubienie” rozumiem niektamane zain-
teresowanie naszymi pomystami i danie raz na jakis czas wolnej reki. Potem my
jestesmy sklonni z usmiechem przysta¢ na pomyst opiekuna, nawet jesli jest nim
namalowanie przez nas dwumetrowego Plastusia. Poza tym milo, kiedy opiekun
si¢ usmiecha, czasem zazartuje (nawet nieudolnie) i jest ogélnie pozytywnie na-
stawiony do zycia. W wersji idealnej czasem poczgstuje nas tym, co akurat je, czy
tez zaproponuje herbate.

Bezsprzeczne miejsce pierwsze: ,Jest normalny”. Cecha o tyle trudna do
osiagniecia, ze kazdy ma troche inne, wypracowane w ciagu zycia pojecie ,nor-
my”. Jednych ucieszy ekstrawagancka fryzura opiekunki, innych stréj wybrany
z wyjatkowym smakiem. Moze nie chodzi tyle o ,normalno$¢”, ile o brak ,nie-
normalnoéci”. Rzecz w tym, aby praktykant znalazt w opiekunie co$, co jest mu
bliskie. I vice versa. Wtedy nietrudno juz o sympatie i zrozumienie. Mysle, ze
zaréwno studenci, jak i opiekunowie powinni pokusi¢ si¢ o wigcej niz odrobing
otwarto$ci na drugiego cztowieka. Wyzby¢ si¢ uprzedzen nabytych w czasie po-
przednich praktyk i zawrze¢ t¢ nows znajomos¢, majac czysta karte.

Zastanawia mnie, dlaczego tak mato si¢c méwi i pisze o tym, jak budowac
relacje praktykant — opiekun. Tworcy projektu Poznac — Zrozumiec — Doswiad-
czyc, ktorego gtéwnym celem byta poprawa jakosci praktyk, zauwazyli te bra-
ki. Stad nauczyciele bioracy w nim udzial uczestniczyli w warsztatach, w czasie
ktérych zostaty poruszone istotne kwestie dotyczace wspétpracy ze studentem,
a szczegdblnie te poswigcone budowaniu grupy i relacji w grupie. Jednak analizu-
jac wypowiedzi praktykantéw, wciaz mozna bylo zaobserwowaé wiele trudnosci
w nawigzaniu glebszych inspirujacych relacji z opiekunem praktyk. Ciezko jed-
noznacznie stwierdzi¢, czy wina lezy po stronie nauczycieli, czy naszej — studen-
téw. Zapewne trzeba si¢ jej doszukiwaé gdzies posrodku, tam gdzie ,mam obo-
wiazek” lepiej byloby zastapi¢ stowem ,chcg”, a $wiadomosé tego, ,jak powinno
by¢”, zastania rzeczywisty obraz szkolnej codziennosci. Moze wlasnie tu znajdu-
je sie odpowiedZ na pytanie, dlaczego zawsze liczba zmeczonych praktykantéw
i zawiedzionych opiekunéw przewyzsza grupe oséb, ktéra ma mile wspomnienia
z tych inspirujacych dla obu stron spotkan?

Pomimo faktu ze do ideatu jest jeszcze daleko, projekt Poznac — Zrozumiec -
Doswiadczyc moze wskaza¢ uczelniom wyzszym, szkotom, opiekunom i studen-
tom wlasciwy kierunek wedréwki ku owocnym praktykom. Dzigki warsztatom
i spotkaniom metodycznym zaden z uczestnikéw nie mégt przejs¢ obojetnie
wobec wielu waznych kwestii, takich jak refleksja nad praktyka oraz istotnosé
wymiany zdan i dyskusji w grupie. Miejmy nadzieje, ze na dtugo zapamietamy
nasze doswiadczenia wyniesione z praktyk i bedziemy na nich bazowaé, tworzac
w przysztosci relacje z wiasnymi praktykantami, ktérych zaprosimy do naszego
krélestwa.
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Magdalena Kaliszewska

Z pamietnika praktykantki

Dzien 1.

Lasciate ogni speranza, voi chentrate — ,Porzuccie wszelka nadzieje, wy,
ktorzy tu wchodzicie”, , Ty, ktéry wchodzisz, zegnaj si¢ z nadziejg...”" Ta mysl
kotatala w mojej glowie w piatek o 6.00 rano, gdy prébowatam podnies¢ si¢
z 16zka i stanaé twarza w twarz z czyms, co napawalto przerazeniem wszystkich
moich znajomych studiujacych kierunki pedagogiczne... Przede mna pierwszy
dzien praktyk. Zajecia w przedszkolu wywotywaty we mnie tym wiekszy lek — bo
w koricu wiadomo, ze dziecko jest tak samo waznym i wartosciowym czlowie-
kiem jak dorosty. Nie zmienia to jednak faktu, ze czasem (zwlaszcza gdy studen-
ta, kolokwialnie méwigc, obleci strach) uderzajaco trafny wydaje si¢ zartobliwy
aforyzm A. Majewskiego: ,Jedynym produktem, ktéry czlowiek otrzymuje bez
instrukeji obstugi, jest dziecko™.

Po przekroczeniu progu przedszkola nie byto odwrotu. Dos¢ niezdarnie ma-
newrujac w przestrzeni szatni wokét rodzicéw i ich pociech, dotartam w koricu
do drzwi ,mojej” klasy. Jeszcze jeden gleboki wdech i... stoj¢ na srodku sali, a we
mnie wpatrzonych jest kilkanascie par ciekawych oczu. Nauczycielka przedsta-
wia mnie dzieciom, siadam razem z nimi na dywanie. Poznaje¢ ich imiona, cho¢
po chwili pamigtam moze 2 z 15, ktére ustyszatam. Ogarnia mnie lekka panika.
Szybko jednak si¢ okazuje, ze by¢ praktykantem w przedszkolu, to jak wygra¢
plebiscyt popularnosci. Pie¢ godzin uptywa mi na ogladaniu podtykanych pod
nos zabawek, rozdawaniu usciskéw, stuchaniu opowiesci uroczo rozpoczynanych
od formutly: ,Pani, a wiesz co...”. Uswiadamiam sobie, ze caly czas si¢ usmie-

cham. Chyba jednak nie byto si¢ czego ba¢?

T Cyt. za: D. Alighieri, Boska komedia (napis na bramie piekielnej).
2
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Dzien 2.

,2Dziecko to taki sympatyczny poczatek cztowieka™. Wchodzenie do
mojej grupy trzy- i czterolatkéw, obserwowanie ich zachowan, nie napawa mnie
zadnym niepokojem. Wrecz przeciwnie — sama zaczynam odczuwaé dzieciece
,pierwotne zdziwienie”, ktére przepetnia mnie radoscia. Pomyslatam wtedy, ze
praca z przedszkolakami jest niezwykle atrakcyjna — dawa¢ moze bowiem mné-
stwo satysfakcji i zadowolenia. Niesie jednak réwniez ze soba ogromna odpowie-
dzialno$¢. Przygladajac si¢ dzieciom zapatrzonym w swoja nauczycielke — uswia-
domitam sobie, jak duza role spetnia w pracy z maluchami autorytet, jak bardzo
trzeba si¢ staraé, aby go nie straci¢, jak bardzo trzeba by¢ autentycznym w swoich
dziataniach.

Rewelacyjne jest to, ze uczestniczac w praktykach, moge podglada¢ prace na-
uczycielki kochajacej to, co robi, tworczej, usmiechnietej ©. To wazne, zeby
w realia pracy zawodowej wprowadzat nas kto$, komu owa praca daje przyjem-
nos¢, kto umie podpowiedzie¢ rozwiazania napotykanych probleméw, podsunaé
pomysty na okreslone dziatanie. Swietne jest takze to, ze moja opickunka potrafi
zarazi¢ optymizmem i spokojem rodzicéw swoich wychowankéw. Oj, tego bede
si¢ baaardzo chciata nauczy¢ — wszak dogadanie si¢ z rodzicami (ktérzy, jak wie-

my, bywajg rézni ©) — potows sukcesu pedagogicznego!
Dzien 3.

W grupie jest dziecko, z ktérego ,,nie mozna wyciggna¢ ani stowa”. Tak
moéwi nasza opiekunka. Mata nawigzuje kontakt wzrokowy, uczestniczy w zaba-
wach, wykonuje polecenia, do tego $wietnie odnajduje sie we wszystkich dziata-
niach plastycznych... Ale przez caly dzieri nie odezwala si¢ ani razu. Pani méwi,
ze ona ,juz tak ma...”. Dla mnie to dziwne, cho¢ sama do gadatliwych nie naleze,
z dzie¢mi matoméwnymi miatam do czynienia — ale zeby nie wykrztusi¢ z siebie
kompletnie nic przez kilka godzin? Czemu tak jest i co zrobi¢, by to zmieni¢?
Co zrobi¢, gdy nasza uwage przykuje dziecko, zachowujace sie w szczegdlny spo-
s6b (majace szczegdlny problem?) — jak wywazy¢ swoje postepowanie — migdzy
checig skupienia uwagi na jednostce a poswieceniem czasu i energii catej grupie?
Cigzka sprawa, ale pewnie powodzenie gwarantuja tutaj lata praktyki i obycie
w podobnych sytuacjach. Dzi$§ wigcej pytan niz wnioskéw...

3 D. Herold,
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Whiosek mam jeden — dotyczacy mniej powaznej materii — dowiedziatam sie
w konicu, czym s3 Bakugany* — i na pewno nigdy, przenigdy nie zamienitabym na
nie moich ukochanych bajek z dziecinstwa...

Dzien 4.

Do placéwki przychodzi dziewczynka z IV klasy szkoty podstawowej —
siostra jednej z dziewczynek z grupy. Sama konczyta to przedszkole — i usmiecha
si¢ na widok swojej dawnej przestrzeni oraz ludzi, ktérzy si¢ nig opiekowali. Pani
przedszkolanka méwi nam, Ze najstarsza odwiedzajaca ja wychowanka chodzi do
ostatniej klasy gimnazjum. To kolejny dowéd na to, jak silna wigz moze si¢ wy-
tworzy¢ miedzy malym czlowiekiem a Nauczycielem przez duze V. Pedagogiem,
ktérego nie da si¢ zapomnie¢ — przewodnikiem wprowadzajacym w zycie, doda-
jacym odwagi, pamietajacym to, co dobre, wybaczajacym to, co zte. Mie¢ takiego
nauczyciela (zwlaszcza na pierwszym szczeblu ksztalcenia) to prawdziwe szezescie.

Czy wszyscy absolwenci pedagogiki, moje kolezanki i koledzy, maja szanse
sta¢ si¢ takimi Nauczycielami? Co te¢ szanse zwigksza, a co drastycznie jg obniza?
Masowos$¢ ksztalcenia w obszarze szkolnictwa wyzszego na pewno nie dziata
na naszg korzys¢. Abstrahuje oczywiscie od faktu, ze wéréd braci studenckiej
znajduja si¢ (z powodu braku egzaminéw wstepnych) osoby przypadkowe, po-
zbawione §wiadomosci tego, czego dany kierunek studiéw ma dotyczy¢, do czego
przygotowywaé, jakie $ciezki kariery otwiera przed przyszltymi absolwentami...
Mysle, ze abiturientéw wybierajacych pedagogike wczesnoszkolng ta sytuacja
dotyczy w naprawde niewielu przypadkach. Pozostaje jednak inna kwestia — nie-
watpliwie nam nieobca... Na wszystko brakuje czasu, zaj¢é praktycznych jakby
coraz mniej, refleksyjne dziatanie raczej nieczgsto ma miejsce.

Dla niektérych oséb mechaniczno$é, powierzchowne wykonywanie zadar
oczywiscie problemem nie jest. Filozofia: ,Jak by tu zrobi¢, zeby zrobi¢, ale si¢
przypadkiem nie narobi¢” zbiera zniwo, a wykonywanie prac semestralnych,
nauka do egzaminéw, a nawet zaliczanie praktyk odbywa si¢ wcale nierzadko
po tebkach. Mysle, ze projekt ma szans¢ rozbudzi¢ w nas — uczniach — cos, co
bylo cechg starej studenckiej szkoly: zaangazowanie, ambicje, skupienie i whas-
nie: refleksje nad dziataniem. Oczywiscie wymaga to od studenta wickszego
naktadu pracy, ale to Poznawanie — Zrozumienie — Do§wiadczanie spowoduje,
ze w przysztosci bedziemy mogli powiedzie¢: ,Nie przepracowatem ani jednego
dnia w swoim zyciu. Wszystko, co robitem, to byta przyjemnos¢™. ©

* Whasciwie: Bakugan: Miodzi wojownicy — japortiska seria animowana w rezyserii M. Hashi-
moto. Anime opowiada o zyciu pochodzacych z innego $wiata istot zwanych Bakugan.
Majg one rozmaite moce, przydatne w pojedynkach. Por. Pokemony i Digimony.

> Cyt. za: T. Edison.
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Dzien 5.

Stoneczny dzieri, bawimy sie wigc w ogrodzie chustg. Nie miatam
wezeséniej zbyt wielu okazji, by korzysta¢ z urokéw dziatari z chustg animacyjna,
wigc ciesze si¢ nie mniej od dzieci — co chwile krecac si¢, wehodzac pod material,
siadajac na komende nauczycielki na odpowiednim kolorze. Pogoda jest pickna,
nic dziwnego, ze po jakim$ czasie w ogrodzie sa juz wszystkie grupy. Dziecia-
ki rozbiegaja si¢ wokét drabinek i karuzel. Nagle podchodzi do mnie chtopiec
z krwawigcym kolanem. Wywrdcil si¢ przy hustawce. Nie placze. Prowadze go
do opiekunki. Chtopczyk wzbudza zdumienie kolezanek, ttumnie podazajacych
za kawalerem, ktéremu noga co prawda krwawi, ale ktéry tzy nie uroni. Juz czte-
roletnie dziewczyny lubig twardych chtopakéw? ©

A tak poza tym, w odniesieniu do poprzedniego wpisu: miatam przyjemnosé
(?) uczestniczy¢ w niezwykle radosnej konfrontacji studenta, ktéremu si¢ chce,
z tym, ktéry propaguje metode 3 x Z (zakug, zaliczy¢, zapomniec):

Student X: Wiasnie zaliczytam praktyki!

Student Y: Juz? Chyba troche za wezesnie... Jakis tok indywidualny miatas?

Student X: No co ty! Zatatwitam sobie po znajomosci przedszkole i nie bede
tam chodzila tyle czasu przeciez! No moze péjde jeszcze na godzinke lub dwie ©).

Student Y: Ahaaa...

Student X: Widzisz, biedaczko, a ty tam na UL jakies pamietniki masz pisac,
na forum wchodzi¢, badaé cos... Trzeba by¢ obrotnym. He, he, he!

Kurtyna.

Céz, zakoniczmy mysla Napoleona: ,,Glupiec jest jednak z czegos zadowolo-

ny: zawsze jest zadowolony z siebie”.

Dzien 6.

Na poczatku praktyk bytam $wiadkiem niemitej sytuacji, w ktérej dzie-
ci —znudzone, rozdraznione i bliskie ptaczu, uczestniczyty w dtugiej uroczystosci
z okazji rocznicy zalozenia przedszkola. Uroczystos¢ do pewnego momentu byta
bardzo udana — gdy maluchy prezentowaly swéj pogram artystyczny. Tarice, re-
cytacje oraz $piew wywolywaty zaréwno w wykonawcach, jak i w widzach wiele
pozytywnych emocji. I cho¢ wystepujacym (zwiaszcza najmtodszym J) zdarzaty

sie pomyiki, to entuzjazm, usmiech i duma wytwarzaty ogromny tfadunek radosci
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i zaciekawienia. Gdy jednak rozpoczely si¢ (przy)diugie wystapienia madrych
gléw, przybylych z tej okazji do placéwki, a wszystko trwato juz grubo ponad
godzing — nie byto szans, aby dzieci utrzymaly skupienie...

Caly czas miatam ten obraz w pamieci, dlatego z lekkim niepokojem oczeki-
watam na to, jak maluchy przyjma spotkanie z rekonstruktorami historycznymi,
ktérych zaprositySmy do przedszkola, a ktérych forma prezentacji jest gtow-
nie wyklad... Jakiez byto moje zdziwienie i rado$¢, gdy okazalo sig, ze pano-
wie (zolnierze pruscy z okresu I wojny s’wiatowej) zostali przyjeci z ogromnym
entuzjazmem! A dzieci stuchaly ich, zadawaly pytania, ogladaly stroje i ekwi-
punek — wtasnie ponad godzing! Ilez emocji wywotato przymierzanie pikiel-
hauby, ogladanie menazek i manierek, zapinanie wokét pasa tadownicy! Jeden
z chlopcéw wdat si¢ w dyskusje z panem prowadzacym. Rzecz dotyczyta funkcji
i pochodzenia tornistra. Malec za zadne skarby §wiata nie dat si¢ przekonad,
ze tornistry najpierw nosili Zolnierze, a dopiero pézniej staly si¢ one typowym
atrybutem ucznia.

Pan chyba oszukuje! Méj brat chodzi do szkoty i tam sie nosi ksigzki. W ple-
caku! To chyba zawsze jak ktos chodzi do szkoty, to nosi plecak, a nie jak ktos
jest Zotnierzem! No, moze Zotnierze noszg czasem plecaki, ale na pewno naj-
pierw to je nosity dzieci!

Smiechu byto co niemiara. ] Gdy przed maluchami staje ktos z pasja, gotowy
podzieli¢ si¢ z nimi radoscia tego, co robi — wszystko musi potoczy¢ si¢ dobrze!
Mam nadziejg, ze uda mi si¢ jeszcze zawita¢ do ,mojego” przedszkola z kims, kto
porwie dzieci swoja opowiescia.

Bibliografia

Alighieri D., Boska komedia
Edison T.,
Herold D.,
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Anna Komorowska
Magdalena Gruszka

Sytuacje konfliktowe wsrdd dzieci
w wieku przedszkolnym

Sytuacje konfliktowe zdarzaja si¢ wsz¢dzie — zaréwno wsréd dorostych,
jak 1 wsréd dzieci. Pomimo ze konflikt jest negatywnym aspektem komunikacji
migdzyludzkiej, to stanowi jej nieodtaczng czes¢.

Interesujacym zjawiskiem okazuje si¢ proces rozwiazywania konfliktéw przez
dzieci w wieku przedszkolnym. Wedtug J. Piageta myslenie dzieci jest nieod-
wracalne i nieprzechodnie, jak réwniez nasycone brakiem stalosci'. Zwigzane
jest wylacznie z terazniejszoscia i skoncentrowaniem si¢ na jednym elemencie.
W rozwigzywaniu konfliktéw dzieci mysla tylko o swojej krzywdzie i wynagro-
dzeniu jej w jakis sposéb. Nie zwracaja uwagi na uczucia drugiej strony konfliktu,
nastawione sg jedynie na osiagniecie swojego celu.

Chcac lepiej zapoznaé si¢ z tematyka rozwigzywania probleméw wéréd dzieci,
najpierw siegnety$my po definicje samego pojecia ,konflikt”. Wedtug Petersona,
konflikt jest procesem interakcyjnym wystepujacym w sytuacjach, gdy jedna oso-
ba przez swoje dzialanie staje si¢ przeszkoda w dziataniu drugiej osoby®. Sytuacja
konfliktowa za$ to okreslony uktad czynnikéw, ktére utrudniajg realizacje czyn-
nosci zamierzonej, zaktadajacej cel, jakim jest osiagnigcie wyniku waznego dla
jednej ze stron’.

Konflikt, jak zauwazyt L.R. Pondy, jest ztozonym procesem. Sktada si¢ na
niego wiele epizodéw, w obrebie ktérych mozna wyrézni¢ nastgpujace stany:

— konflikt ukryty,

— konflikt spostrzegany,

— konflikt odczuwany,

1 J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, thum. J. Kotudzka, WN PWN, Warszawa 2005.

? K. Balawajder, Komunikacja, konflikty, negogjagie w organizacji, Wyd. US, Katowice 1998,
s. 70-72.

> K. Szewczun, Charakterystyka sytuaci konfliktowej, http://www.szkolnictwo.pl/index.
php?id=PU4808, dostep:17.06.2013.
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— konflikt manifestowany,

— nastepstwa konfliktu.

Pierwszy ze stanéw charakteryzuje si¢ tym, Ze strony biorace w nim udzial
nie zdaja sobie sprawy z istnienia obiektywnych sprzecznosci, ktére sa obecne
w ich relacjach. W drugim wypadku strony uczestniczace w konflikcie spostrze-
gaja istnienie sprzecznosci wynikajacych z bledéw komunikacyjnych. Konflikt
odczuwany, czyli trzeci stan, cechuje si¢ tym, ze osoby, ktére w niego popadaja,
s3 go $wiadome. Moze on — ale nie musi — wywotywa¢ u nich pewne odczucia,
ktérych jest zrodtem. Kolejny stan, inaczej nazywany konfliktem jawnym, jest
odniesieniem do zachowan uczestnikéw sytuacji konfliktowej. Najczesciej jego
przejawem jest agresja. Nastepstwa konfliktu zas to stan, jaki osiggni¢to w trak-
cie interakcji. Na tym etapie mozliwe jest rozwiazanie problemu, ktdry stat si¢
zrédlem niezgody*.

Na konflikt sktadaja sie trzy fazy: poczatkowa, ktéra zawiera elementy majace
wplyw na powstanie konfliktu — zaangazowanie si¢ w niego lub jego unikanie;
srodkowa, wplywajaca na dalszy rozwéj konfliktu — moga tu wystapic bezposred-
nie negocjacje, nasilenie konfliktu badz tez akt pojednania; oraz faza koncowa,
w ktérej moze si¢ pojawic brak porozumienia lub osiagniecie zgody.

Konflikty powstaja pod wptywem réznic miedzy ludZmi. Réznice z kolei sta-
nowia odzwierciedlenie ludzkiej indywidualnosci, dlatego wydaja si¢ one nie-
uniknione. U dzieci w wieku przedszkolnym spory sg zjawiskiem powszechnie
wystepujacym. Konflikty pomiedzy wychowankami wybuchaja nagle i gwattow-
nie. Pozwala to dzieciom na wyrazenie swoich emocji, takich jak: obawa, lek,
z10$¢, irytacja. Emocjonalno$¢ dzieci w wieku przedszkolnym jest jeszcze nie-
dostatecznie przez nie kontrolowana. W zwigzku z tym wychowankowie bardzo
czesto radza sobie z problemami, wykorzystujac agresje.

Podczas przebywania w przedszkolu dziecko ma stycznos¢ z réwiesnikami,
z ktérych kazdy jest inny i réwniez podchodzi bardzo indywidualnie do réznych
spraw. Réznice w poziomie wiedzy, inteligencji dzieci oraz zwyczajach, ktére
wychowankowie wynosza z doméw rodzinnych, powoduja zderzenie wiasnych
potrzeb z potrzebami innych, w rezultacie czego konflikty staja si¢ codziennoscia.

W trakcie praktyk w przedszkolu badaly$my obszar zainteresowan zwigza-
ny z rozwigzywaniem konfliktéw przez dzieci w wieku przedszkolnym. Wiele
sytuacji konfliktowych, w ktérych znajdowali si¢ wychowankowie, prowokowato
nas do rozméw z nimi na ten temat. Podczas tych dyskusji podsuwaty$my dzie-
ciom takze inne przyktady sytuacji problemowych i prosityémy ich o podanie
mozliwych rozwiazan.

Jedna z zaobserwowanych przez nas sytuacji byla kiétnia migdzy dwo-
ma chlopcami, ktéra zdarzyta si¢ podczas zabawy w ogrédku przedszkolnym.

4 K Balawajder, Komunikacja..., dz. cyt., s. 66-67.
> Tamze, s. 71-73.
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Przyjemna i beztroska zabawa nagle przemienita si¢ w burzliwg dyskusje. Jeden
z chlopcéw przyszedt do nauczycielek, skarzac na kolege, ze ten ,,obsypat go pia-
skiem”. Z ust nauczycielki oczywiscie padio pytanie skierowane do drugiego wy-
chowanka, dlaczego to zrobil. Usprawiedliwieniem chtopca byt fakt, ze wczes-
niej zostal przez swojego réwiesnika ,opluty”. Mimo ze prébowal ,wymierzy¢
sprawiedliwo$¢” na wiasng reke, w sprawe i tak musiata zosta¢ zaangazowana
nauczycielka przedszkola.

W przytoczonej sytuacji bardzo wyraznie widaé, ze dzieci maja potrzebe po-
czucia sprawiedliwodci i staraja si¢ do niej dazy¢ — same lub z pomoca nauczy-
ciela. Jednakze naszym zdaniem nie w kazda sytuacje powinien wkraczaé na-
uczyciel, gdyz dzieci same powinny ksztaltowaé w sobie nawyk samodzielnego
rozwigzywania konfliktéw. Nie oznacza to jednak, ze wychowawca powinien si¢
wycofa¢ z tych probleméw catkowicie — lecz ze powinien jedynie by¢ ich cichym
obserwatorem i angazowac¢ si¢ w nie w przypadku agresywnych zachowan przed-
szkolakéw.

Kolejna sytuacja, ktérej bytysmy swiadkami, miata miejsce w sali zabaw, w cza-
sie przeznaczonym na swobodne zabawy dzieci. Nagle jedna z dziewczynek —
Hania — zaczgta ptakaé, ale nie przyszta od razu do nas, by powiedzie¢, co si¢
stalo. Postanowilysmy poczekaé i zaobserwowac, jak rozwinie si¢ ta sytuacja. Po
chwili Marta podeszta do Hanki i kilkakrotnie przeprosita ja, w rezultacie czego
dziewczynki podaly sobie rece na zgode i wrécity do wspélnej zabawy. Jednak po
niedtugim czasie Hania podeszta do nas zaptakana. Nic nie powiedziata, tylko si¢
przytulita. Marta, widzac te¢ sytuacje, podbiegta i od razu wykrzyczata do Hani:
»Przeprositam cig!”, podczas gdy Hania nie zdazyta nic powiedzie¢ i prawdopo-
dobnie nie miata takiego zamiaru. Zapytana o zaistnialy konflikt odpowiedziata
tylko, Ze Marta ja uderzyla, ale juz si¢ pogodzity. W tym przypadku dziewczynki
doszty do porozumienia bez udziatu nauczycielki.

We wszystkich sytuacjach problemowych zauwazytysmy pewna prawidio-
wos¢. Kiedy dzieci pogodzi wychowawca, zapominaja one o kiétni i natychmiast
wracaja do zabawy oraz zapominajg o calej sytuacji. Natomiast gdy problem
rozwigzuja same mig¢dzy soba, odczuwaja konsekwencje wezesniejszego sporu.
Mimo ze Marta i Hania pogodzily si¢, pierwsza dziewczynka nadal czula sie
urazona i prébowata znalez¢ w kims$ wsparcie. Plynie z tego dla wychowankéw
lekcja, ze ktétnie wywotuja negatywne uczucia i psuj relacje miedzyludzkie.

W rozmowach z dzie¢mi, ktére przeprowadzitysmy podczas praktyk, bardzo
czgsto pojawialy si¢ stwierdzenia: , Trzeba si¢ pogodzi¢”, ,Nalezy poda¢ sobie
rece”. Swiadczy to o tym, ze wychowankowie znaja sposoby na rozwiazywanie
swoich konfliktéw. Wiedza, ze gdy nastepuje ktétnia, warto po prostu przepro-
si¢ 1 pogodzi¢ sie. Przedszkolaki twierdzity takze, ze ,nauczyciel nie musi bra¢
udziatu w ich ki6tni”, a dzieci same potrafig poradzi¢ sobie z problemem.

Potwierdzeniem tego faktu byta rozmowa z trzyletnig Marta. Na pytanie: ,Co
nalezy zrobi¢, kiedy si¢ z kims poktécimy” dziewczynka odpowiedziata: ,,Powie-
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dzie¢: przepraszam”. Kiedy zapytaty$my ja, czy woli sama godzi¢ si¢ z innymi,
czy tez woli, gdy pomaga jej w tym nauczycielka, wskazata na pierwszy sposéb
rozwigzania konfliktu.

Hania (cztery lata) opowiedziata nam, ze kiedy ostatnim razem pokiécita sie
z kolezanka, w ramach przeprosin podaty sobie r¢ce na zgode. Kiedy zapytaly$smy
o inne sposoby przeprosin, dziewczynka powiedziata, Ze mozna kogo$ ,,ukocha¢”
lub po prostu ,naprawi¢ to”. Z tego wynika, ze dzieci w wieku przedszkolnym
zauwazajg juz potrzebe osiggnigcia zgody w sytuacjach konfliktowych.

Kiedy rozmawialy$my z Miloszem (cztery lata) na temat sytuacji konflikto-
wych wystepujacych w jego zyciu, wspomniat nam o kiétni ze swoimi réwiesni-
kami, ktéra odbyta si¢ w trakcie zabawy. Chiopcy doszli jednak do wniosku, ze
zabawkami nalezy si¢ dzieli¢ i dlatego podali sobie r¢ce na zgodg, nie angazujac
w swdj spér nauczyciela. Na pytanie: ,Czy powinnismy godzi¢ si¢ sami, czy mé-
wi¢ o tym pani?” Milosz odpowiedzial: ,Sami, bo czasem lepiej jest pogodzié
si¢ samemu”. Inna dziewczynka, czteroletnia Oktawia, réwniez stwierdzita, ze
lepiej, kiedy dzieci godza si¢ same i nie méwia o tym nauczycielce. Gdy zapyta-
ty$my ja, dlaczego tak sadzi, odpowiedziata: ,Bo wtedy mozemy si¢ uczyé, jak si¢
godzi¢”. Te przyktady wyraznie wskazuja, ze dzieci chea rozwigzywaé konflikty
samodzielnie i dzieki temu uczy¢ si¢ przez praktyke, jak sobie radzi¢ w trudnych
sytuacjach. W naszej opinii moze to by¢ wskazéwka dla nauczycieli i wychowaw-
c6w, aby dawaé podopiecznym szanse na przezwyciezenie trudnosci bez angazo-
wania os6b dorostych.

W trakcie rozmowy z Pola (cztery lata) dowiedzialy$my sie, ze mimo iz nie
pochwala ona skarzenia do pani przez swoich réwiesnikéw, sama to robi, gdy
ktos ja zdenerwuje. Dziewczynka nie umiata jednak wyjasni¢, dlaczego tak po-
stepuje. Z naszych obserwacji wynika, ze dzieci czgsto nie wiedza, jak sobie pora-
dzi¢ z problemem, dlatego tez poszukuja rozwigzan u innych. Z jednej strony
wiedza, ze dane zachowanie jest zle — szczegdlnie wéwczas, gdy odnosi si¢ to do
ich réwiesnikéw, z drugiej zas, kiedy sytuacja dotyczy ich osoby, stosuja zupetnie
inne kryteria oceniania problemu. Wtedy tez popetniaja btedy swoich kolegéw
i kolezanek, ktére wezesniej krytykowaty. Moze to oznaczad, ze rola nauczyciela
powinna polega¢ bardziej na uswiadamianiu i podsuwaniu wychowankom po-
mystéw na rozwigzywanie ich probleméw, niz na robieniu tego za nich.

Dzieci, z ktérymi rozmawiatysmy, przytaczaly sytuacje problemowe, w kt6-
rych si¢ znalazty, oraz sposoby ich rozwigzania. Potrafity takze poda¢ konkretne
metody zazegnania ktétni oraz powody, dla ktérych nie warto angazowaé nauczy-
ciela w jej przebieg. Jak si¢ jednak czesto okazywato — teoria to jedno, a jej w prak-
tyce stosowanie to zupelnie inna sprawa. Pierwszym odruchem dzieci po wy-
buchnieciu konfliktu byto udanie si¢ do nauczyciela badz tez uzycie przemocy
wobec drugiej strony bioracej udziat w sporze.

Reasumujac, zauwazamy, ze dzieci w wieku przedszkolnym maja wiedze
teoretyczna na temat rozwiazywania konfliktéw, jednak nie potrafia wcieli¢ jej
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w zycie. Uwazamy, ze nauczyciel nie powinien si¢ angazowaé w rozwiazywa-
nie konfliktéw przez podopiecznych, chyba ze sytuacja naprawde tego wymaga.
Do jego roli nalezy pozostawienie wychowankom przestrzeni na ksztattowanie
umiejetnosci radzenia sobie z trudnosciami, ktére ich spotykaja, oraz ukierunko-
wywanie ich na wlasciwe postrzeganie probleméw i sposobéw ich rozwigzania.
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Monika Just

(Nie)zwykte praktyki —
forum dyskusyjne droga
do budowania wiedzy

Poszukiwanie i zapewnienie wysokiej jakosci ksztalcenia jest jednym
z najwazniejszych probleméw szkét wyzszych. Istotg projektu Poznad — Zrozu-
miec — Doswiadczyc. Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu nauczycie-
la wezesnej edukacyi jest poprawa jakosci ksztatcenia praktycznego studentéw pe-
dagogiki Uniwersytetu £.6dzkiego, na specjalnosci pedagogika wezesnoszkolna
i wychowanie przedszkolne.

Istota realizowanego projektu oparta jest na idei pragmatyzmu, czyli — w po-
tocznym rozumieniu — postawie polegajacej na realistycznej ocenie rzeczywisto-
$ci, liczeniu si¢ z konkretnymi mozliwosciami oraz na podejmowaniu dziatan,
ktére gwarantujg skutecznosé.

Tekst zawiera bezposrednie, osobiste doswiadczenia studentéw, analizowane
z perspektywy forum dyskusyjnego umozliwiajacego budowanie wiedzy w toku
refleksji nad dokumentem. Stworzona w ramach projektu strona internetowa:
http://praktykipzd.uni.lodz.pl/forum/, za pomoca forum skupia zainteresowa-
nych zagadnieniami praktycznego ksztalcenia: naukowcéw, nauczycieli oraz
studentéw pedagogiki. Gtéwnym zalozeniem forum jest rozszerzenie zakresu
wymiany doswiadczen pomiedzy studentami specjalnosci pedagogika wezesno-
szkolna i wychowanie przedszkolne.

Od wspétczesnego nauczyciela wymaga si¢ wielu réznorodnych kompeten-
¢ji, ktére umozliwiaja mu petnienie roli fachowca, inspiratora, menadzera itp.
K. Denek wyréznia sze$¢ rodzajéw kompetencji: prakseologiczne, komunikacyj-
ne, wspéldziatania, kreatywne, moralne oraz informatyczne — wyrazane umiejet-
noscig sprawnego korzystania z nowoczesnych zrédet informacji’.

1 K. Denek, Ksztatcenie zawodowe nauczycieli w kontekscie reformy nauczycieli [w:] Z. Jasinski,
T. Lewowicki (red.), Problemy pedeutologii na przetomie XX i XXI wieku, Wyd. UO, Opole
2000, s. 126-127.
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Kompetencje postugiwania si¢ najnowoczesniejszymi technologiami utatwia-
jacymi komunikowanie i interpretacj¢ wpisuja si¢ w typologi¢ zaproponowana
przez K. Denka oraz przez innych naukowcéw — J. Szempruch?, H. Kwiatkow-
ska®, W. Osmanska-Furmanek?, S. Kwiatkowskiego® i B. Kedzierska®. Mogg by¢
czynnikiem pobudzajacym do poglebiania wiedzy, a takze doskonalenia samego
siebie. Wyrazaja si¢ umiejetnoscia rozumienia i definiowania sytuacji edukacyj-
nych oraz skutecznoscig zachowari komunikacyjnych — zaréwno werbalnych,
jak i niewerbalnych. Wspélczesnie, w warunkach przebudowy oswiaty, kiedy
ksztaltujg si¢ ,modele” nauczyciela, w tym wzér nauczyciela jako refleksyjnego
praktyka, jako badacza w dziataniu oraz jako przewodnika, szalenie wazne staje
si¢ nieustanne poszukiwanie drég rozwoju, rozbudzania ciekawosci poznawczej,
weryfikacji wlasnych pomystéw i koncepcji rozwiazan rodzacych si¢ probleméw.

Fora dyskusyjne to obecnie bardzo popularna forma grup dyskusyjnych w In-
ternecie. Prowadzi je wiele portali oraz wickszo$¢ wortali. Stajg si¢ one coraz
bardziej powszechne na stronach czasopism, instytucji, w tym uczelni. Stad tez
pojawila si¢ konieczno$¢ — wpisana w zadania edukacji — stworzenia miejsca
w wirtualnej przestrzeni, ktére byloby przeznaczone do swiadomego uczestnic-
twa studentéw w procesie rozwoju i zmiany.

Forum projektu, jako miejsce komunikacji, zrédto wypowiedzi, przestrzeni
wymiany mysli i doswiadczen, pozwala dostrzec, ze wspélczesnie srodkiem ge-
nerowania nowych rozwiazan, koncepcji, sa nie tylko indywidualne zasoby, lecz
takze wiedza i edukacja.

Zgromadzone wypowiedzi studentéw zawieraja przemyslenia, uwagi, relacje
z wlasnych praktyk pedagogicznych, ktérych Zrédlem sa doswiadczenia zbierane
w toku realizacji projektu. W ramach praktyk i analiz wypowiedzi pojawiajacych
si¢ na forum dyskusyjnym mozna dostrzec pewnego rodzaju krytyke zastanej
rzeczywistosci przy jednoczesnym dystansie do probleméw, z jakimi boryka sie
wsp6lczesna szkota czy tez przedszkole. Studenci sa swiadomi kompetencji za-
wodowych nauczyciela, jak réwniez faktu, ze znajomos¢ okreslonego przedmiotu
(edukacji dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym) wymaga nie tylko
intuicji, lecz takze — przede wszystkim — nieustannego konfrontowania stanu
wlasnej wiedzy i uzupetniania ewentualnych brakéw.

Wypowiedzi studentéw obejmuja uwagi dotyczace kompetencji pedagogicz-
nych, komunikacji interpersonalnej, wartosci odbytych praktyk, zwtaszcza oceny

2 J. Szempruch, Nauczyciel w zmieniajgce; sig szkole — funkcgjonowanie i rozwdj zawodowy, Fo-
sze, Rzeszéw 2001.

3 H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, IBE, Warszawa 1997.

* W. Osmaniska-Furmanek, Nowe technologie informacyjne w edukacji, Lubuskie Towarzy-
stwo Naukowe, Zielona Géra 1999.

> S, Kwiatkowski, Komputery w procesie ksztatcenia i zarzqdzania szkotq, MEN, Warszawa 1994.
® B. Kedzierska, Kompetencje informacyjne w ksztatceniu ustawicznym, IBE, Warszawa 2000.
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wynikéw konfrontacji przydatnosci uzyskanej wiedzy i uksztattowanych umiejet-
nosci z wymaganiami, jakie stawia im si¢ w przedszkolach i szkotach.

Swoje miejsce znajduja tutaj wypowiedzi dotyczace poszukiwania wskazéwek
pedagogicznych, probleméw w komunikacji, watki swiadczace o zaangazowaniu,
autonomii i pewnego rodzaju niezaleznosci. Poruszane tresci §wiadcza o prébach
postrzegania siebie jako wychowawcy, o odkrywaniu lub potwierdzaniu cech
osobowosci, wlasnego stosunku do ucznia oraz do samego siebie. Wydaje si¢, ze
studenci utozsamiaja si¢ z wypowiedzia:

By¢ nauczycielem to znaczy nosi¢ w sobie swoje nauczycielstwo i by¢ swia-
domym tej wartosci. Czerpac z tego Zrddta zasoby inspiracji, energii, pozytyw-
nych odczué i obdarza¢ nimi innych’.

Ponizsza tabela to préba kategoryzacji probleméw poruszanych przez studen-
téw na forum dyskusyjnym. Z analizy postéw wida¢ wyraznie, ze przygotowanie
praktyczne do zawodu jest realizowane juz w trakcie pobieranej nauki. Same
praktyki umozliwiajg za$ studentom konfrontacj¢ nabytej wiedzy teoretycznej
z praktycznym zastosowaniem jej w edukacji najmiodszych.

Tabela 1. Tematyka wypowiedzi studentéw aktywnych na forum dyskusyjnym
projektu Poznac - Zrozumiec — Doswiadczy¢. Praktyczne przygotowanie
do wykonywania zawodu nauczyciela wczesnej edukacji

Kategorie probleméw Tematy dotyczace przedszkola Tematy dotyczace szkoty

Sprawy organizacyjno-porzgdko-
we; dokumentacja i planowanie

- Dziennik praktyk

— Termin praktyk

- Teczka studenta

- Filmy

- Dokumentacja

— ODRABIANIE PRAKTYK
- Centrum

- Pierwszy post

- Wzbogacenie bazy dydaktycz-
nej Centrum

- Nick — problem
-ITS
- Portfolio

— Dyzur eksperta
- Pamietnik Mtodej Nauczycielki

- ,, TROSKLIWI RODZICE”

- Dyskusje
Wspétpraca z nauczycielemiro- |- Scenariusz - Dziennik klasowy
dzicami; dokumentacja szkolna |- Zebranie - Typ nauczyciela prowadzacego

Teoria a praktyka;
podejscie do nauczania

- Teoria w praktyce

- Teoria inteligencji wielorakiej -
co myslicie?

- Montessori

- Metoda symultaniczno-sek-
wencyjna (metoda sylabowa)

- Kinezjologia edukacyjna

- Zagranico :)

- Pozycja edukacji artystycznej
w klasach I-111
— Ocenianie

Stymulowanie rozwoju dziecka:
zabawy i zabawki

- Pomyst na ciekawg zabawe
- Zabawki takie, ze ojeju

- Pomoce dydaktyczne

7 AA. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuch, Nauczyciel akademicki w refleksji nad wtasng praktykg

edukacying, Zak, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP, Warszawa 2008, s. 7.
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Tabela 1. Tematyka wypowiedzi studentéw aktywnych..., cd.

Kategorie probleméw

Tematy dotyczace przedszkola

Tematy dotyczace szkoty

Poszukiwanie inspiracji, pomy-
stéw, rozwigzan

- Internetowa @ szafa @ pomy-
stéw @
- Andrzejki

Propozycje zmian w edukagji
najmtodszych

- Pomyst WHO na temat eduka-
cji seksualnej w przedszkolu
- Szesciolatki do szkoty...

Dziecko jako obiekt obserwacji
i refleksji w relacjach: dorosty —
dziecko, dziecko - dziecko;
dylematy wychowawcze

- Kontrowersyjne sytuacje

- Konflikty

- Bezstresowe wychowanie —
tak czy nie?

- Interesujace przypadki

Dialogi z dzie¢mi

- Jak Filip z konopi...

- Neologizmy, czyli twdrczos¢
dzieci nie zna granic :)

- Lista przebojow.

- Z zycia wziete

- Zabawne sytuacje, Smieszne
teksty dzieci...

- Smieszne

- Pomysty dzieciakéw

Nastawienia i oczekiwania;
wspomnienia;
dylematy

- Przedszkolaki - upiorki czy
kochane dzieciaki? ;)

- Wspomnienia

- Pozegnania czas

- Dzien rozstania

- Praktyki szkolne 2012

- Przedszkole czy szkota?

- M&j pierwszy dzieri w szkole...

- Ostatni dzieri praktyk

- Ostatni dzieri w szkole

- ,,Memento mori - nie wszystek
umre” 1)

- Samodzielnie prowadzone
zajecia

- (Nie)zwykte praktyki

- Szok?

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie strony internetowej projektu: http://praktykipzd.uni.
lodz.plfforum/, dostep: 08.11.2013.

Odnoszac si¢ do tematyki wypowiedzi zarejestrowanych na forum dyskusyj-
nym, mozna wyodrebni¢ nastepujace kategorie probleméw:

1. Sprawy organizacyjno-porzadkowe; dokumentacja i planowanie — to grupa
probleméw, uwag, poszukiwan odpowiedzi na pytania zwiazane z wymaga-
niami formalno-organizacyjnymi projektu, jak dogodnos§é¢ terminu praktyk,
odrabianie nieobecnosci, trudnosci zwigzane z pogodzeniem aktywnosci
w placéwkach oswiatowych z planem studiéw, sposoby uzupetniania dzienni-
ka praktyk, aktywowania elektronicznej Teczki Studenta (ITS), gromadzenia
dokumentacji, tworzenia filméw, uzupetniania I'T'S-u materialami multime-
dialnymi itp. To takze ocena stawianych przed studentami wymagan, okresla-
nych terminéw i sposobéw realizacji powierzanych zadan.

Re: Termin praktyk

Ciprzez Kalita » Sr maja 09, 2012 11:17 pm
W paZdzierniku i listopadzie nie mogtyby sie raczej odby¢, bo wtedy chyba zaczy-
najg sie praktyki w szkole. Cho¢ zgadzam sie z Wami, ze powinny one sie zaczg¢
od razu na poczgtku semestru, bo teraz to nie wiem, jak my sobie z tym wszyst-
kim poradzimy. Cata ta dokumentacja na praktyki, mnéstwo zaliczenri i egzami-

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 206

10.02.2014 09:06



M. Just, (Nie)zwykte praktyki — forum dyskusyjne drogq do budowania wiedzy 2 07

néw, ktére w tym semestrze nie nalezqg do najtatwiejszych i niektérzy muszq juz
jeden rozdziat pracy licencjackiej oddac do czerwca. Jestem na to wszystko bar-
dzo zta! Pocieszam sie tylko jednym, ze co nas nie zabije, to nas wzmocni, i ze jak
ten semestr przezyjemy, to powinno by¢ juz tylko lepiej :)®

Re: Filmy

przez LoCzEk_kasia_=) » Wt maja 31, 2011 8:25 pm

Hej &, ja ,,przerabiam” filmiki z kamery w programie — Pazera Free MP4 to AVI
Converter 1.4 z formatu mp4 na avi, a nastepnie przycinam, wycinam i ,,przera-
biam” & filmiki (formatu avi) w programie - Windows Movie Maker 2.6 & Nasze
filmiki nie ,,tnq sie” @), ale przy nagrywaniu czesto ,,trzesty nam sie rece”, bo
nie bytysmy w stanie utrzymac kamery idealnie w jednym miejscu! & A czy ktos
uzywatw ogéle statywu (giy)

Pozdrawiam &

O tym, jak bardzo wazne jest uporzadkowanie czy tez dookreslenie kwestii
formalnych, porzadkowych w realizowanym projekcie, $wiadczy zestawienie
przedstawione w tabeli 3. Watki: ,teczka studenta” to az 8148 odston; ,dziennik
praktyk” — niewiele mniej, bo 7065 odston; a ,filmy” — 6049. Tak duza liczba
odston danego postu i wysoka aktywnos¢ studentéw $wiadcza o potrzebie do-
ktadnego okreslania organizacji i przebiegu praktyk oraz sposobéw ich doku-
mentowania. Chociaz zapewne z punktu widzenia opiekunéw praktyk ta kwestia
zostata doktadnie dookreslona.

W kategorii: sprawy organizacyjno-porzadkowe; dokumentacja i planowa-
nie znalazly si¢ réwniez watki zwiazane z organizacjg pracy Centrum Wsparcia
Metodycznego Nauczycieli i Studentéw, a doktadnie — zagadnienia dotyczace
terminéw planowanych spotkan, konsultacji, warsztatéw i poruszanej w trakcie
ich trwania problematyki.

Re: Dyzur eksperta :-)

[przez Monika J. » N gru 11, 2011 8:20 pm

m_kopera1987 napisat(a): Czy w najblizszy poniedziatek (12.12.) sq warsztaty
z zabaw twdrczych? Ostatnio byto cos méwione, ze chyba ich nie bedzie, ale teraz
sama nie wiem, a w poniedziatki przyjezdzam tylko na te warsztaty i nie chcia-
tabym, zebym przyjechata i okazato sie, ze ich nie ma, ale nigdzie nie widziatam
karteczki, ze sq odwotane.

Niedzielne... ,,dobry wieczér” :-). W tym tygodniu dyzur eksperta przebiegac be-
dzie zgodnie z planem, tzn. w poniedziatek 12.12.11r. (pon.) w godz. 16.00-19.00
(@ W ramach indywidualnych konsultacji chetnie rozwine podjetq podczas war-
sztatéw tematyke o kolejne zabawy i ¢wiczenia adresowane do najmtodszych.
Poniewaz istnieje zainteresowanie proponowang problematykg, istnieje mozli-

8 Wezystkie cytowane w tym artykule posty studentéw pochodzg ze strony: http://prakty-
kipzd.uni.lodz.pl/forum/, dostep: 08.11.2013.
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wosc jej kontynuacji :-). Blizsze informacje dotyczgce kolejnych spotkan warszta-
towych zostang podane w pdZniejszym terminie.

Pozdrawiam,

Monika Just

To wiasnie m.in. dzigki aktywnosci studentéw na forum dyskusyjnym, liczbie
odston danej strony, dostrzezeniu pojawiajacych si¢ postéw i odpowiedzi na nie
(tabele 2, 3, 4), powstata mozliwos¢ zareagowania ekspertéw na pojawiajace si¢
pytania i poruszane problemy. Odpowiedzi na potrzeby sygnalizowane na forum
mialy szanse przybra¢ posta¢ cyklicznie organizowanych warsztatéw. Forum sta-
to si¢ miejscem gromadzenia materialéw do dalszych dyskusji.

Tabela 2. Tematyka najbardziej aktywnych watkdw (najwieksza liczba wypowiedzi)
poruszanych na forum dyskusyjnym projektu Poznac — Zrozumiec -
Doswiadczy¢. Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu
nauczyciela wczesnej edukacji

Przedszkole Szkota
tematy watkéw liczba tematy watkéw liczba
odpowiedzi odpowiedzi
Ilz;zciisnzekglza;le(ic;]ligisrki @y 70 Interesujace przypadki dzieci 136
Z zycia wziete 62 Samodzielnie prowadzone zajecia 103
Lista przebojow 58 Ostatni dzier w szkole 62
Plerwszy post 45 éi:)eac\i/t/.r‘we sytuacje, Smieszne teksty 59
Dziennik praktyk 40 MGj pierwszy dzien w szkole... 56
Dzienr rozstania 38 Pamietnik Mtodej Nauczycielki 49
Konflikty 30 Dziennik klasowy 46
Teczka studenta 29 Typ nauczyciela prowadzacego 41
Pozegnania czas 28 Przedszkole czy szkota? 36
Kontrowersyjne sytuacje 27 Praktyki ciggte 34
Szesciolatki do szkoty... 25 Wzbogacenie bazy dydaktycznej Centrum 33
Pomyst na ciekawa zabawe 25 Praktyki szkolne 2012 26
Pozycja edukacji artystycznej
- - w klasach I-l1l =

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie strony internetowej projektu: http://praktykipzd.uni.
lodz.pl/forum/, dostep: 08.11.2013.
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Tabela 3. Tematyka watkdw, ktére miaty najwieksza liczbe wyswietlen, porusza-
nych na forum dyskusyjnym projektu Poznac — Zrozumiec — Doswiadczy¢.
Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela wczesnej

edukacji
Przedzkole Liczba Szkota Liczba
wyswietlenr wyswietler
Teczka studenta 8148 Zapayvne SNBSS, SiesAns 12 Sy 3081
dzieci...
Dziennik praktyk 7065 Praktyki szkolne 2012 2815
Pierwszy post 6706 Interesujgce przypadki dzieci 2673
Filmy 6049 Samodzielnie prowadzone zajecia 2158
Przedszkolaki — upiorki czy a4 of s
kochane dzieciaki? ;) 6007 Mdj pierwszy dzieri w szkole... 2121
Lista przebojéw 5195 Ostatni dzieri w szkole 1899
Dokumentacja 5078 Nick — problem 1813
Dzieri rozstania 4850 Pamietnik Mtodej Nauczycielki 1551
. . Pozycja edukacji artystycznej

Kontrowersyjne sytuacje 4023 w Klasach 11l 1532
Zebranie 3259 Dziennik klasowy 1480
Scenariusz 3251 Typ nauczyciela prowadzacego 1338
ODRABIANIE PRAKTYK 3184 Wzbogacenie bazy dydaktycznej Centrum 1113
Dyskusje 3024 -

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie strony internetowej projektu: http://praktykipzd.uni.
lodz.pl/forum/, dostep: 08.11.2013.

Tabela 4. Tematyka watkdéw, ktdre miaty najwieksza liczbe odston i wypowiedzi,
poruszanych na forum dyskusyjnym projektu Poznac — Zrozumiec -
Doswiadczy¢. Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu
nauczyciela wczesnej edukacji

Przedszkole Liczba wypowiedzi Szkota Liczba odston
i odston i wypowiedzi
45 odpowiedzi Interesujace przypadki 136 odpowiedzi

Pierwszy post

6706 wyswietleri dzieci 2673 wyswietlenia

Przedszkolaki — upiorki
czy kochane dzieciaki? ;)

70 odpowiedzi
6007 wyswietler

Samodzielnie prowa-
dzone zajecia

103 odpowiedzi
2158 wyswietleri

Kontrowersyjne
sytuacje

27 odpowiedzi
4023 wyswietlenia

62 odpowiedzi

Ostatni dzien w szkole 1899 wyswietler

Lista przebojéw

N 40 odpowiedzi Zabawne sytuacje, 59 odpowiedzi
DECTIPIEINES 7065 wyswietleri Smieszne teksty dzieci... 3081 wyswietleri
58 odpowiedzi M¢j pierwszy dzien 56 odpowiedzi

Teczka studenta

8148 wyswietlen

Dziennik klasowy

5195 wyswietleri w szkole... 2121 wyswietleri

B3 . 38 odpowiedzi Pamietnik Mtodej Na- 49 odpowiedzi
Dzien rozstania 4850 wyswietleri uczycielki 1551 wyswietleri
29 odpowiedzi 46 odpowiedzi

1480 wyswietleri

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAindb 209

10.02.2014 09:06



2 1 0 Poznac - Zrozumie¢ — Doswiadczy¢. Rézne oblicza refleksji uczestnikdw projektu

Tabela 4. Tematyka watkdw..., cd.

Przedszkole

Liczba wypowiedzi
i odston

Szkota

Liczba odston
i wypowiedzi

Typ nauczyciela prowa-
dzgcego

41 odpowiedzi
1338 wyswietleri

Wzbogacenie bazy dy-
daktycznej Centrum

33 odpowiedzi
1113 wyswietlen

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie strony internetowej projektu: http://praktykipzd.uni.
lodz.pl/forum/, dostep: 08.11.2013.

2. Wspélpraca z nauczycielem, rodzicami; dokumentacja szkolna — to gru-
pa watkéw dotyczacych tworzenia dokumentacji szkolnej ze szczegélnym

uwzglednieniem dziennika klasowego i scenariusza zajec.

Re: Scenariusz

[iprzez Mari » N maja 20, 2012 9:30 pm

hej! widze, ze zaczety wgtek w temacie: SCENARIUSZE. Chciatam Was zapytac,
czy Wy réwniez musiatyscie przygotowywac scenariusze zajec na kazde zajecia,
uzgadniatyscie je, poprawiatyscie btedy itd. itd. Pytam z tego wzgledu, ze nasza
opiekunka praktyk w przedszkolu niezwykle tego pilnowata. Ocene z praktyk
takze bardzo uzaleznia wtasnie od nich. Czy one sq u Was tak samo istotne?!

Re: Scenariusz

[przez kaarolkago » Wt maja 29, 2012 2:04 pm

My juz zaraz po pierwszych zajeciach poglgdowych musiatysmy pisa¢ scenariu-
sze. Dobrze, ze chociaz miatysmy z géry wyznaczone tematy, ktére nam catkiem
odpowiadaty. Po kazdych zajeciach omawiatysmy scenariusze, cele, metody, opis
zajec. Pani korygowata nasze btedy i tak z zajec na zajecia szto coraz sprawniej
i zajmowato mniej czasu. Jak to sie mowi, trening czyni mistrza ;)

W wypowiedziach nie brakuje pewnego rodzaju krytyki, zalu z powodu braku
mozliwosci dogtebnego zapoznania si¢ z dokumentacjg szkolna. Z pojawiajacych
si¢ na stronie internetowej postéw wynika jednak, ze studenci mieli skrajnie od-
mienne do$wiadczenia.
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Re: Dziennik klasowy

Ciprzez karolate » Pn gru 19, 2011 9:40 am

Podczas ostatniego dnia praktyk w szkole przejrzatysmy dziennik od deski do de-
ski . Pani nauczycielka szczegbétowo zaznajomita nas z dziennikiem i sposobem
jego prowadzenia @.

Re: Dziennik klasowy

przez eni» Cz gru 08, 2011 3:49 pm

Juz myslatam, ze tylko u mnie panuje ochrona danych osobowych ;). Pani dyrek-
tor nie wyrazita zgody na zapoznanie sie nam z nim @g. Czeka nas tylko jeszcze
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jedno spotkanie i nie sqdze, ze cos sie zmieni, a chyba kazdemu przydataby sie
wiedza, co w nim jest, jak sie go uzupetnia itd...

Praktykanci zwracali szczeg6lna uwage na role nauczyciela — opiekuna prak-
tyk, nie tylko jako doradcy metodycznego, lecz takze — przede wszystkim — na
jego empatyczng postawe, zaangazowanie lub jego brak w budowanie wiasciwych
relacji z nimi samymi jako ludZmi stajacymi przed waznym wyzwaniem, jakim
jest praca w przedszkolu czy tez w szkole.

Re: Pierwszy post

[iprzez MartaKajl » Pn maja 07, 2012 8:38 pm

[...] Pani tez nam sie trdfita bardzo w porzgdku. Na pierwszym tzw. zapoznaw-
czym spotkaniu przed praktykami chciata roztadowac nasze napiecie, stres i po-
wiedziata: ,,No to zaczynamy od obowigzkdéw dziewczyny: kawa czy herbata?” @.
Udato jej sie nas rozsmieszy¢ i rozluznic.

Proces wymiany informacji w relacji uczen (student) — nauczyciel okazat si¢
niezmiernie wazny i ceny. Praktykanci w odpowiedziach na posty podkresla-
ja, ze stata wspélpraca i dobra komunikacja pozwalajg uniknaé niepowodzenia,
ewentualnie przewidzie¢ bledy. Dostrzegaja korzysci ptynace z praktyk oraz z or-
ganizacji pracy w matych zespotach pod okiem nauczyciela i opiekuna praktyk.
Podkreslaja wazng role nauczyciela we wspieraniu i motywowaniu do dalszej
pracy. Doceniaja wszelkie podpowiedzi i wskazéwki dotyczace przeprowadza-
nych samodzielnie zaje¢, sa otwarci na potwierdzenie przez nauczyciela dobrze
wykonanego zadania.

Nieobojetne dla studentéw okazato si¢ réwniez zagadnienie dotyczace typéw
rodzicéw, budowania wiasciwych relacji w kontaktach rodzic — nauczyciel.

Re: Zebranie

Ciprzez Maja_J » Sr maja 16, 2012 8:50 am

My tez miatysmy okazje by¢ na zebraniu &. Dotyczyto diagnozy gotowosci szkol-
nej i byto ostatnim juz w tym roku, wiec dobrze trafitysmy. Podczas zebrania by-
tam w szoku, jak niektdrzy rodzice sq znudzeni, stuchajgc o postepach swoich
dzieci. Co tu duzo mdwic, niektdrzy sami zachowywali sie jak dzieci. Jeden pan
wiercit sie ciggle na krzesle i podgadywat do siedzqcych obok, ze zaraz zasnie.
Ogdlne wrazenie z zebrania mam jednak catkiem pozytywne :). Panie po spotka-
niu z rodzicami opowiedziaty nam krok po kroku, jak powinno takowe wyglgdac,
wiec juz zebratam kolejne doswiadczenie.

Uwadze i ocenie studentéw nie umknety zachowania rodzicéw, ktére w ich
opinii nie sprzyjaja wlasciwemu rozwojowi dzieci.

Re:,,TROSKLIWI RODZICE”

[przez Ania G. » Pt maja 31, 2013 4:48 pm

Rodzice czasami majg nieadekwatne wymagania wzgledem swoich dzieci, np.
u mnie w grupie jest dziewczynka wycofana, wyalienowana, sprawiajgca wra-
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Zenie smutnego dziecka. Rodzice zapisali jq i jej starszq siostre (podobnie wyco-
fang) do agencji modelek. Wydaje mi sie, ze taka ,,terapia szokowa” nie wplynie
pozytywnie na ich rozwdj. Ale... moze akurat, miejmy nadzieje, ze nie odbije sie
to negatywnie na dziewczynkach.

Re:,,TROSKLIWI RODZICE”

przez dominikaaa » Cz cze 06, 2013 9:33 pm

W przedszkolu, do ktérego uczeszczatam na praktyki, nie spotkatam sie z prze-
sadng troskliwoscig rodzicéw, chociaz jeden przypadek - a doktadniej decyzja
rodzicéw wydata mi sie by¢ lekko szokujgca. Rodzice pewnego pieciolatka chcg
go oddac do oddziatu przedszkolnego przy szkole podstawowej. Nie bytoby nic
w tym dziwnego, gdyby nie fakt, ze dziecko to ma powazng wade wymowy: nie
potrafi wypowiadac poprawnie stéw, betkocze, wymawia ,,I” zamiast ,,r”’. Ponad-
to nie potrafi prawidtowo trzymac sztuécéw (trzyma catg piescig). Moim zdaniem
zachowuje sie jak czterolatek, ktéry potrzebuje wiecej czasu na rozwdj i zabawe
zréwiesnikami. Decyzja rodzicéw moze by¢ dla niego Zrédtem dodatkowego stre-
su i zniechecenia do nauki w przysztosci, gdyz rozwijajgc sie wolniej niz inne dzieci,
straci wiare w swoje mozliwosci i powoli bedzie wycofywac sie z zycia szkolnego.
Oczywiscie jest to moja opinia, moze nawet zbyt surowa @.

Studenci, poszukujac wzorca, zwracali uwage na typ nauczyciela specjali-
sty, ktéry w ich opinii ma za zadanie pomaga¢ w budowaniu wiedzy, ksztatci¢
i wspiera¢ dziecigca aktywnos¢, wspomaga¢ samodzielno$¢ uczniéw, inspirowaé
ich do wyrazania wlasnych mysli i przezy¢, a takze rozbudzaé ciekawo$é po-
znawczg oraz motywacje do dalszej edukacji wszystkich podopiecznych, takze
studentéw.

Re: Typ nauczyciela prowadzacego

Ciprzez eni» N gru 11, 2011 10:25 pm

Wydaje mi sie, ze trudno jest scharakteryzowac nauczyciela po kilku spotkaniach.
Z pewnosciq jest to osoba doskonale integrujqca grupe, w naszej klasie jest wiele
réznych,,przypadkéw”, ale wychowawca swietnie sobie daje z tym rade. Wyczu-
wa problem i nie pozwala, Zzeby dochodzito do roztamdw, podziatéw , jest przy
tym stanowcza i sprawiedliwa. Na lekcjach, ktére obserwowatysmy, dzieci pra-
cowaty nie tylko indywidualnie, ale réwniez w grupach. Podoba mi sie réwniez
zaangazowanie w problemy dzieci, nie ocenia pochopnie, ale zna poszczegéine
sytuacje, dostrzega gtebsze ich podtoze i indywidualizuje metody pracy.

Re: Typ nauczyciela prowadzacego

Ciprzez karolina_pwd » Pt sty 27, 2012 1:47 am

Ja widze siebie w roli nauczyciela. Klasa, do ktérej trafitam, byta tak zdolna, bez-
problemowa i sympatyczna, ze to marzenie kazdego pedagoga. Oczywiscie na ta-
kich uczniéw wychowawca tej klasy, a méj opiekun, ciezko pracowat przez 3 lata.
Wyposazytich bowiem w duzg wiedze i niejeden charakter musiat utemperowac,
gdyz klasa ta w zdecydowanej wiekszosci sktada sie z chtopcéw, ktdrzy dominujg
nad dziewczynkami. Chciatabym by¢ w przysztosci tak cenionym nauczycielem
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przez swoich wychowankéw - kompetentnym, sprawiedliwym, cierpliwym,
cieptym, ale i wymagajgcym. Takim, ktdry jest dla catej klasy, ale i dla kazdego
z osobna. Taki wtasnie byt méj opiekun praktyk...

Re: Typ nauczyciela prowadzacego

Ciprzez poziomka » Cz lis 17, 2011 8:41 pm

Eh, jak ja bym to samo chciata powiedziec o naszej Pani..., ale po tym, co sie wczo-
raj wydarzyto, moge jedynie wspétczuc sobie i dziewczynom, z ktérymi jestem na
praktykach[...] Najsmutniejsze jest w tym wszystkim to, ze wyczutam kompletny
brak szacunku do naszej osoby - za kazdym razem jak cos méwitysmy, to Nauczy-
cielka nawet nie data nam zdania dokoriczy¢, mato tego — w pewnym momencie
odwrdcita sie na piecie i sobie poszta :/.

3. Teoria a praktyka; podejscie do nauczania — to grupa probleméw ukazuja-
ca mozliwosci wykorzystania w pracy dydaktycznej réznorodnych koncepcji
metod nauczania oraz organizacyjnych form pracy podczas zajec. To refleksja
na tym, czy mozliwe jest taczenie wiedzy teoretycznej z praktyczng oraz jak
powinien wygladac system oceny szkolnej. To préba ukazywania uzytecznosci
zdobywanej w szkole wiedzy i mozliwosci jej zastosowania w praktyce.
Studenci dzielg si¢ wiedza z zakresu teorii inteligencji wielorakiej wedtug

H. Gardnera, przytaczajac przyktady jej realizacji, oceniaja system pedagogiczny

M. Montessori, przywotuja kinezjologi¢ edukacyjng jako metodg terapii i twor-

czej pracy z dzie¢mi oparta na znajomosci wptywu wzorcéw ruchu na obszary

moézgu odpowiedzialne za pamiec i zdolnosé uczenia sig.

Re: Montessori

Ciprzez Madzia1877 » Cz maja 02, 2013 7:36 pm

Ja chodze do grupy prowadzonej metodg Montessori i dzieci sq bardzo samo-
dzielne. '€ Same smarujg sobie chleb mastem, nalewajq herbate i robig to na-
prawde sprawnie i bez probleméw. Jesli chodzi o zabawy, to na poczqtku prak-
tyk dzieci przesadzaty i same sadzity rézne rosliny. Byto przy tym sporo bataganu,
ale radosc i ekscytacja dzieci bezcenna. '€ Ostatnio dzieciaki przelewaty wode
do réznych pojemnikdw, przesypywaty makaron i nawlekaty koraliki na sznurki.
Bardzo podoba mi sie ta metoda pracy, ale wymaga dobrego przygotowania ze
strony osoby prowadzqcej.

Wazne wydaja si¢ réwniez posty, w ktérych studenci sygnalizuja wiasng goto-
wos$¢ do poszukiwania skutecznych metod nauki, na przyktad nauki czytania ze
zrozumieniem. Opisuja metode symultaniczno-sekwencyjng opracowang przez
dos$wiadczong logopede — prof. J. Cieszyriska, czy tez metoda HighScope Pre-
school — program, ktéry dzigki okreslonym metodom nauczania pomaga tworzy¢
skuteczne programy rozwoju, jest metoda promujaca niezalezno$¢, ciekawosé,
podejmowanie decyzji, wspétprace, wytrwalosé, kreatywnosé w rozwigzywaniu
probleméw — podstawowe umiejetnosci, ktére pomagaja odnies¢ sukces w do-
rostym zyciu.
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Zagranico :)

Ciprzez Jania » Sr maja 22, 2013 1:14 am

Ostatni tydzieri spedzitam w Irlandii, gdzie mieszka mdj brat z rodzing, i oprdécz
masy osobistych przezy¢, ktérymi — nie martwcie sie — nie bede Was raczy¢, mia-
tam szanse przyglgdac sie paru rzeczom, ktére — by¢ moze - bedg dla Was cie-
kawe [...] Trzecia sprawa — najciekawsza mysle - przedszkole. Otéz po pierwsze
przedszkole, do ktdrego uczeszcza moja najmtodsza bratanica, miesci sie w do-
mku — takim szeregowcu na osiedlu, a wiec sq tam zupemie inne wymagania
lokalowe (to informacja raczej dla tych, co interesowali sie kiedykolwiek opcjg
zatozenia przedszkola — wybaczcie chwilowy brak lokalnego patriotyzmu :), ale
tez tworzy to takq hiperprzyjazng atmosfere i wzmacnia poczucie bezpieczen-
stwa. Po drugie natomiast, przedszkole to pracuje metodg High/Scope, z kté-
rqg sie nigdy wczesniej nie spotkatam i jeszcze nie styszatam o wykorzystaniu jej
w Polsce, a ktéra wydaje mi sie ciekawa. Polecam zatem do lektury na poczqgtek
np. tu: http://www.highscope.org/Content.asp?Contentld=63. ©@Jesli macie ja-
kies zagraniczne (bgdZ krajowe), a mato znane smaczki czy zrédetka inspiracji,
to czekam:).

Intelektualne mozliwosci studentéw predestynuja ich do samodzielnego od-
krywania wiadomo$ci czy tez wartosci, co pozwala nauczycielowi akademickie-
mu w toku ksztalcenia unikng¢ konfrontacji na rzecz dociekania i odkrywania.
By¢ moze wazne jest zwrécenie uwagi na fakt, Ze przywotane posty nie doczekaty
si¢ komentarzy.

4. Stymulowanie rozwoju dziecka: zabawy i zabawki — to przestrzen, w ktérej
studenci zwracaja uwage na trzy podstawowe formy dziatalnosci wywierajace
decydujacy wplyw na rozwdéj dziecka. Sg to: zabawa, nauka i praca.
Postrzegajac zabawe jako dziatalno$¢ swobodna, spontaniczna, ktérej inicja-

torem jest samo dziecko, studenci dziela si¢ wlasnymi spostrzezeniami dotycza-

cymi wspétczesnych zabawek: lalek Barbie z dziesigtkami strojéw, lalek Monster

High, kucykéw serii My Little Ponny, Angry Birds, Transformerséw, Kart Po-

tworéw, zestawow klockéw Lego, zabawek interaktywnych itp.

Re: Zabawki takie, ze ojeju

Ciprzez Kastun89 » N maja 05, 2013 10:38 pm

Na ostatnich zajeciach dziewczynka przyniosta chyba ze 20 kucykdw z serii
My Little Pony i za kazdym razem ktdras z dziewczynek przenosi kucyka. Jest
to zdecydowany hit. Nawet jest takie czasopismo, ktdre wspdlnie czytatySmy
i zapoznawatysmy sie z imionami kucéw. Poza tym dziewczynki przynoszg za-
zwyczaj lalki albo witasnie cos do czytania. Najgorsze jest to, ze wiekszos¢ cza-
sopism dla takich dzieci, zwtaszcza dziewczynek, jest tak gtupich, ze az gtowa
boli. Wsréd chtopcédw krdluje Angry Birds chyba w kazdej postaci: zabawki,
gry planszowe, ubrania. No i oczywiscie klocki Lego.

Podkreslajac role aktywnosci zabawowej w stymulowaniu rozwoju dziecka,
studenci poszukuja pomystéw na sposoby organizowania pracy wychowaw-
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czej z wychowankiem. Szukaja propozycji ciekawych zabaw o zréznicowanych
charakterze, na przyktad integracyjnym, muzyczno-ruchowym, rozwijajacym
wrazliwos¢ zmystowa, usprawniajacym wymowe itp. Dzielg si¢ konkretnymi
przyktadami pochodzacymi z wtasnego doswiadczenia, zabawami ze swojego

dziecinistwa czy tez ,podejrzanymi” podczas odbywanych praktyk.

Re: Pomyst na ciekawg zabawe

Ciprzez MagdaBarszczewska » N kwi 28, 2013 10:18 am

Ostatnio miaty$Smy za zadanie stworzy¢ jakies$ zajecia matematyczne @. po-
wiem szczerze, ze w ksigzkach jest tyle zabaw, tyle opiséw... ze glowa mata.
My jednak wybratySmy zabawe, ktéra polecita Nam Pani z centrum, otéz
gtéwnym atrybutem miata by¢ ,,Magiczna Kostka” - do kazdej ilosci oczek na
kostce byty przypisane jakies zadania, np. dziecko wyrzucito 2 oczka, policzy-
to i musiato podskoczy¢ dwa razy, za wyrzucenie 6 oczek musiato przejs¢ po
trudnej drodze stworzonej przy pomocy gumowych stopek ©. zabawa byta
super ©. sama tez sie dobrze bawitam i nawet dziewczynka, ktérej przez
ostatni czas sie nic nie podoba, powiedziata, ze bardzo jej sie podobato @.

Traktujac zabawe jako jeden ze sposobéw organizowania pracy wychowaw-
czej z dzieckiem, studenci zwracaja uwage na funkcje zabawy, gtéwnie ksztatcace
i wychowawcze, prébuja zaakcentowaé role pomocy dydaktycznych przyczynia-
jacych sie do lepszego rozwoju dzieci, opanowania przez nie réznych sprawnosci,
wzbogacania ich wiedzy o $wiecie.

Pomoce dydaktyczne

Ciprzez marta_kub » Sr sty 18, 2012 11:47 pm

W mojej klasie ilos¢ pomocy dydaktycznych az mnie przyttoczyta, dlatego wtas-
nie wybratysmy temat srodkéw dydaktycznych na prezentacje. W klasie po kg-
tach te pomoce byty az poupychane! W kazdej szafce, szafeczce byty klocki, jakies
plansze czy zestawy do nauki. Sqdze, ze jest to dobre rozwigzanie, jesli tylko te
pomoce sq w ogdle wykorzystywane, a nie tylko sobie lezg i kurzg sie...

Re: Pomoce dydaktyczne

Ciprzez Marta747 » Sr lis 09, 2011 7:52 pm

Ostatnio dowiedziatam sie, ze w naszej szkole jest tablica interaktywna, ale dy-
rekcja nie pozwala z niej korzysta¢, bo to za drogi sprzet :) i nauczycielki nie majg
kursu czy jakiegos szkolenia. Co dla mnie jest niezrozumiate — sprzet jest, ale tyl-
ko po to, aby sie kurzyt...

Re: Pomoce dydaktyczne

[iprzez Dzoana » So sty 14, 2012 2:07 am

Tablica interaktywna swietnie skupia uwage dzieci. No i — nie oszukujmy sie -
stwarza naprawde ogromne pole do popisu. Majqc tablice, dlaczego nie zrobic
prezentacji o dodawaniu? liczbie 8? stoniu? mréwce? ksiezycu? '&A co do podrecz-
nikéw - ztem jakims wielkim to one nie sq, ale... No i wtasnie mam tu przyktad na
to ALE: jednym z zadar dla dzieci byto odszukanie i zaznaczenie zielong kredkg
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w tekscie nowo poznanej literki. Zgadnijcie, na jakim tle byty wszystkie literki.
Rece i uszy mi oklapty.

5. Poszukiwanie inspiracji, pomystéw, rozwiazan — to kategoria ukazujaca obec-
nos¢ i dostgpnosé mediéw, ktéra spowodowata zmiany w percepcji $wiata oraz
utrudnienia w koncentracji na stowie drukowanym. W wypowiedziach stu-
dentéw wida¢ brak lub niedostatecznos¢ nawyku korzystania z materialéw
zrédtowych — ksiagzek, publikacji. Techniczne mozliwosci powielania tekstu,
powszechne kopiowanie, sczytywanie gotowych rozwiazan widoczne sa w od-
niesieniach do bardzo licznie przywotywanych stron internetowych. Nieza-
przeczalnie jednak jest to réwniez sposéb zdobywania wiedzy, gromadzenia
i wymiany doswiadczen.

Internetowa @ szafa @ pomystéw @

Ciprzez Koralik » Sr lis 23, 2011 7:22 pm

W jakim celu szafa? Zebysmy zawieszali wieszaki z linkami do stron, ktére w na-
szej obecnej sytuacji: ) praktykanta/praktykantki mogtyby nam by¢ pomocne lub
po prostu takie, ktére uwazacie za ciekawe. Tworze temat, wiec pozwole sobie
dodac do niego dwie zasady: 1) jesli temat Ci sie nie podoba, nie krytykuj, po pro-
stu nie odwiedzaj go juz wiecej; 2) jesli zamieszczasz link, opisz go chocby jednym
zdaniem, co sie pod nim kryje, bedzie nam fatwiej zdecydowac, czy jest tam cos,
co akurat nas interesuje.

Studenci najczgsciej poszukaja:

— pomystéw na wykonanie ciekawych prac plastycznych: http://www.firstpa-
lette.com/;

— pomystéw na zabawy muzyczne: http://www.edumuz.pl/news.php;

— pomystéw na eksperymenty: http://www.totylkofizyka.pl/;

— scenariuszy, zabaw, gier, na przyktad: http://www.zabawydladzieci.com.pl/
kat/zabawy/, http://www.wychowanieprzedszkolne.pl/;

— propozycji réznorodnych pomocy dydaktycznych, na przyktad: http://www.
mojebambino.pl/;

— materiatéw edukacyjnych: http://www.superkid.pl/dla-dzieci;

— blogéw nauczycielskich: http://bawimy-sie.blogspot.com/;

— portali edukacyjnych: http://literka.pl/, http://www.cudownedziecko.pl,
http://www.kula.gov.pl/lodz/;

- stron pos$wigconych najnowszym wydarzeniom w miescie adresowanym

do najmiodszych: http://lodz.miastodzieci.pl/, www.qlturka.pl.

Re: Internetowa @ szafa @ pomystow @

Ciprzez nika » Pt sty 20, 2012 12:32 am

Polecam http://nauczycieleprzedszkola.pl/news.php (gl Na stronie znajdujq sie:
scenariusze zaje¢, uroczystosci, publikacje, plany pracy, materiaty do diagnozy,
piosenki i wiersze przedszkolne, opowiadania, podktady muzyczne, materiaty do
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awansu zawodowego, programy autorskie, pomysty na dekoracje przedszkolne,
pomysty na wykonanie upominkdw, zabawy, bajki, plany pracy, materiaty do
wspdtpracy z rodzicami, zagadki, rebusy, materiaty do zaje¢ rewalidacji, mate-
riaty z oligofrenopedagogiki, historyjki obrazkowe, kolorowanki, prace dzieci
i wiele innych.

6. Propozycje zmian w edukacji najmlodszych — to nieliczna grupa wypowiedzi
odnoszaca si¢ do tematéw pojawiajacych si¢ w mediach czy tez na pierwszych
stronach gazet. Studenci wyrazaja zainteresowanie dwoma tematami. Pierw-
szy z nich dotyczy Raportu Swiatowej Organizacji Zdrowia, WHO (ang.
World Health Organization) — Standardy edukacji seksualnej w Europie, drugi —
reformy edukacji zwigzanej z dyskusyjna kwestig reformy szkolnej dotyczacej
obnizenia wieku szkolnego do lat szesciu.

7. Dziecko jako obiekt obserwacji i refleksji w relacjach: dorosly — dziecko,
dziecko — dziecko, dylematy wychowawcze — studenci wykazuja si¢ umiejet-
nosciami interpersonalnymi, wysokim poziomem empatii, uwazna obserwacja
i czujnoscia niezbgdna w pracy nauczyciela. W wypowiedziach odnoszg si¢ do
kontrowersyjnych sytuacji, bledéw wychowawczych i dydaktycznych, ktére
popetniaja rodzice i nauczyciele. Poszukuja definicji ,bezstresowego wycho-
wania”, przektadajac je na jezyk potrzeb dziecka i oczekiwan jego opiekunéw.
Analizuja pojawiajace si¢ w codziennosci przedszkolnej konflikty, kategory-
zuja je, poszukuja pomystéw rozwigzan. Uczniéw postrzegaja bez uprzedzen
i stereotypéw dotyczacych ich plci, wygladu czy tez srodowiska rodzinnego.

Re: Kontrowersyjne sytuacje

Ciprzez zuzia » N cze 17, 2012 5:19 pm

Ja miatam jedng bardzo niewygodngq sytuacje w trakcie wycieczki do teatru. Maty
Olivier krzykngt do mnie — Prosze Pani, a ja mam mame i tate, a Michat ma tylko
mame! Zamurowato mnie. Nie wiedziatam, co powiedziec, po chwili wydukatam,
2e moze Michata mama jest taka fajna, ze jest jak mama i tata w jednym, po czym
Olivier powiedziat - A ja mam fajng mame i fajnego tate! | w tym momencie zmie-
nitam temat na przejezdzajgcq koparke...

W wypowiedziach studenci odwotujg si¢ do tzw. interesujacych przypadkéw
(2673 wyswietlenia). To opisy sytuacji i zachowan dzieci, z ktérymi wielu prak-
tykantéw zetknelo sie w swoim zyciu po raz pierwszy. Drugorocznosé, lewo-
reczno$é, wady wymowy, brak umiejetnosci wspétpracy, niezdyscyplinowanie,
»odstawanie od grupy” — to terminy czesto pojawiajace si¢ w odpowiedzi na za-
mieszczony post.

Praktykanci zwracaja uwage na dzieci charakteryzujace si¢ niestabilno$cia
emocjonalng, zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, niepetnosprawnoscia
intelektualna, niedostuchem, zanikiem pamieci krétkotrwatej. Z baczng uwaga
przygladaja si¢ dzieciom pochodzacym z rodzin dysfunkcyjnych, z rodzin rozbi-
tych, monoparentalnych i z rodzin zastgpczych. Dostrzegaja uczniéw zdolnych
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i utalentowanych, indywidualistéw i lideréw grup. Wachlarz wypowiedzi oraz

przedstawianych sylwetek dzieci jest ogromny.

8. Dialogi z dzie¢mi — dzieci maja bardzo ciekawe poglady na wiele tematéw.
Aktywne stuchanie i nieprzeszkadzanie to metoda okazywania wychowanko-
wi akceptacji, ktéra moze prowadzi¢ do nawigzania kontaktu, otwarcia drzwi
do wzajemnego zrozumienia pomi¢dzy uczniem a nauczycielem.
Przedstawiana kategoria tematéw zawiera opisy szeregu sytuacji, w ktérych

dzieci zaskakuja wypowiedziami — niekiedy wyrazonymi nie w pore i bez za-

stanowienia, innym razem $wiadczacymi o intensywno$ci myslenia i budowania
ciagéw skojarzen, ktérych produkt finalny trudno jest nauczycielowi ,wpasowa¢”

w kontekst sytuacji.

Re: Neologizmy, czyli twdrczos¢ dzieci nie zna granic :)

Ciprzez Sylwia Lasor » Wt kwi 23, 2013 11:16 pm

Na odpowiedz jak inaczej mozna nazwac bociana — pozeracz zab, zabojad, zabo-
zerca, odkurzacz od zab, klekotek [Z5).

Te watki to dzielenie si¢ ,,podstuchanymi” dziecigcymi neologizmami, przy-
taczanie §miesznych, wzruszajacych, dajacych do myslenia sytuacji, przywoltywa-
nie zabawnych pomystéw. Jak ukazuje tabela 2, ta tematyka nalezy do najbardziej
aktywnych watkéw, z najwigksza liczba wypowiedzi.

9. Nastawienia i oczekiwania; wspomnienia; dylematy — tematyka wypowiedzi
pojawiajacych sie na forum dyskusyjnym jest swiadectwem tego, ze zapropo-
nowany ksztalt i forma praktyk stworzyly studentom mozliwos¢ przygotowa-
nia do pracy w szkole i w przedszkolu. Analizowane wypowiedzi studentéw
pokazuja, ze odbyte praktyki pozwolity im zapozna¢ si¢ z praca dydaktycz-
no-wychowawcza placéwek oswiatowych. Posty akcentuja wyraznie niewy-
starczajacy czas trwania praktyk. Pewnego rodzaju niedosyt. Studenci mieli
mozliwos¢ zdoby¢ chociaz minimalne doswiadczenie zawodowe, ktére jest
niezbe¢dne do podjgcia pracy nauczycielskiej. Praktykanci przedstawiajg wias-
ne dylematy, ewentualne ich rozstrzygnigcia dotyczace grupy wiekowej dzieci,
z ktérymi chcieliby w przysziosci pracowac.

Kategoria ta zawiera posty §wiadczace o refleksji zwigzanej z koficzacymi sie
praktykami i samym projektem. Studenci w wypowiedziach przywotuja wspo-
mnienia z pierwszego i ostatniego dnia spedzonego w przedszkolu lub szkole,
pierwsze samodzielnie prowadzone zajgcia, obrazy dzieci, z ktérymi udato im
si¢ nawigza¢ serdeczne kontakty, wychowankéw, ktérym mogli poméce, w przy-
padku ktérych mogli odpowiedzie¢ na potrzeby chwili i miejsc, w ktérych razem
sie znalezli. Uczestnicy praktyk przywotuja niezapomniane sytuacje, napotykane
trudnosci i odczuwang radosé nabywanych doswiadczen. Planuja formy podzig-
kowari za wspélpracg zaréwno dzieciom, jak i nauczycielowi — opiekunowi prak-
tyk. To bardzo osobiste kwestie przepetnione zywymi emocjami.

Czas spedzony w szkotach i przedszkolach oceniaja jako dobrze wykorzystany.

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAIindb 218 10.02.2014 09:06



M. Just, (Nie)zwykte praktyki — forum dyskusyjne drogq do budowania wiedzy 2 1 9

Obszerne uwagi wypowiadane na forum dyskusyjnym, Iaczone z watkiem
wspomnieniowym — wspomnieniami o praktykach, kwestiami zwiazanymi z wy-
maganiami formalno-organizacyjnymi projektu, przygotowywaniem materiatéw
do pracy, kontaktami i relacjami z dzie¢mi i nauczycielami — opiekunami prak-
tyk, stanowia niewatpliwie bogaty i warto$ciowy materiat empiryczny, godny re-
fleksji i przemyslen nauczyciela akademickiego, autoréw i realizatoréw projektu.

Zaproponowane zestawienia postéw (tabele 1-4) s3 odzwierciedleniem wy-
sokiej aktywnosci studentéw. Tabele przedstawiaja tematyke najbardziej popu-
larnych watkéw, prezentuja zagadnienia poruszajace studentéw i absorbujace ich
uwage.

Podsumowujac wypowiedzi przysztych nauczycieli na forum dyskusyjnym —
rozumianym jako jeden z elementéw praktyki w edukacyjnym procesie efektyw-
nego przygotowania zawodowego, mozna stwierdzi¢, ze forum spetnito swoja
role. Studentom stworzono mozliwo$¢ konstruowania wiasnej wiedzy, budowa-
nia poczucia wiasnej wartosci przez dzielenie si¢ wiedza. Forum dyskusyjne po-
budzito do myslenia i refleks;ji.

Whisy na forum dyskusyjnym $wiadcza o indywidualnym charakterze drég
rozwoju. Ukazuja, ze kazda praktyka pedagogiczna ma jednostkowy i niepowta-
rzalny charakter i wymiar. Niewatpliwe uwidocznily si¢ drogi poszukiwan odpo-
wiadajace zdolnosciom studentéw, ich potrzebom i zainteresowaniom. Forum
wykreowalo przestrzen, w ktérej studenci mieli mozliwos¢ podejmowania decy-
zji oraz stawiania pytan. Stwarzalo okazj¢ do rozwazania szans i ryzyka, rozpa-
trywania ,pluséw” i ,minuséw”, a takze tworzenia watkéw godnych uwagi pod-
czas rozwigzywania probleméw i odkrywania nowych mozliwosci. Bylo pomocne
w formulowaniu przez studentéw wtasnych opinii oraz refleksji na temat pracy
pedagoga i perspektyw realizacji wlasnych pomystéw i planéw.

Uzyskane opinie studentéw na temat akademickich praktyk, przygotowania
pedagogicznego stanowig uzupelniajace Zrédlo informacji o nowej koncepcji
praktyk, ktéra zostata zaproponowana przez nauczycieli akademickich, dydakty-
kéw Katedry Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej Uniwersytetu £.6dz-
kiego.
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Rok akademicki 2009/2010 byt dla nas bardzo intensywnym, ale réw-
niez bardzo konstruktywnym czasem pracy koncepcyjnej, tworczej, w wyniku
ktérej zapewnilismy sobie jeszcze bardziej intensywne, niezwykle, radosne, bu-
dujace zajecie na kolejne cztery lata.

Whtasnie w 2009 roku naszej uwadze nie umknat konkurs ogloszony przez
MEN w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki — uznaliémy, Ze poja-
wia si¢ szansa na zmiang, jakiej pracownicy Katedry Pedagogiki Przedszkolnej
i Wezesnoszkolnej (KPPiW) ogromnie potrzebowali. Okazato si¢, ze zmiany
chcieli takze studenci, ale o tym mieliSmy szans¢ przekonac si¢ nieco pézniej.

I tak w ramach POKL — Priorytetu III — Wysoka jakosc systemu oswiaty, Dzia-
tania 3.3 — Poprawa jakosci ksztatcenia i Podzialania 3.3.2 — Efektywny system
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli — przygotowalismy opis naszego pomystu
na zmian¢ ksztalcenia praktycznego przyszlych nauczycieli przedszkoli i szkoét
podstawowych na Wydziale Nauk o Wychowaniu (WNoW). W rezultacie nasza
aplikacja zostata pozytywnie oceniona przez MEN i po krétkim okresie nego-
cjacji otrzymali$my zgode oraz — co najwazniejsze — dotacj¢ na realizacj¢ naszego
projektu. Projekt Poznac — Zrozumiec — Doswiadczyé. Praktyczne przygotowanie
do zawodu nauczyciela wezesnej edukacyi zaczat funkcjonowaé na naszej uczelni
od 1 wrze$nia 2010 roku i bedzie trwat do 30 lipca 2014 roku. Kierownictwo
w projekcie objeta dr A. Bula, wieloletni opiekun kierunkowy praktyk na spe-
cjalnosci przygotowujacej do zawodu nauczyciela wezesnej edukacji, znajacy do-
skonale realia odbywanych przez studentéw praktyk. Partnerem projektu zostat
Wydzial Edukacji Urzedu Miasta Lodzi (WE UML) reprezentowany przez
mgr M. Swieckg i mgr E. Piekarskg. Wspélnie z dziekanem WNoW UE, — naj-
pierw prof. dr hab. G. Michalskim, a péZniej, po zmianie kadencji, prof. dr hab.
D. Urbaniak-Zajac — oraz kierownikiem KPPiW — prof. dr hab. W. Lezariska
reprezentanci WE UML stworzyli zespét pod nazwa Grupa Sterujaca, dbajacy

o sprawne funkcjonowanie projektu, powotany do podejmowania strategicznych
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decyzji w kwestiach zarzadzania i realizacji projektu. Spotkania Grupy Sterujacej
odbywaty sie dwa razy w roku. Dzi§ mozemy juz powiedzie¢, ze towarzyszyta
tym spotkaniom niezwykle mita atmosfera, na szczgscie powstajace problemy
rozwigzywaly si¢ same :). No, moze stuzyly im takze spotkania robocze odby-
wane przez zespét projektu pod czujnym okiem kierownika oraz specjalisty do
spraw monitoringu i ewaluacji — E. Pt6ciennik.

Fotografia 1i 2. Obrady Grupy Sterujacej

Ruszamy

Na poczatku byt chaos, bo do tej pory nikt z nas, pracownikéw KP-
PiW, nie miat do czynienia z tak duzym przedsiewzieciem w ramach EFS. Na-
stepowato zderzenie naszych wyobrazed i rozbudowanych wizji dotyczacych
sposobu realizacji zamierzonych zadan z formalnymi wymogami POKL i dzie-
sigtkami przepiséw unijnych, krajowych i uczelnianych, ktére wprawdzie bardzo
porzadkowaly nasza pracg, ale takze — trzeba przyzna¢ — w niektérych sytuacjach
stawaly sie przeszkoda i stanowily dodatkows trudnos¢. Jednak nasza determina-
cja, cheé podjecia i jak najlepszego zrealizowania zadan skutecznie pokonywaty
rozmaite przeszkody. W przezwyci¢zaniu trudnosci istotna byta dla nas pomoc
specjalisty do spraw finansowych, A. Ciechariskiej, ktéra cierpliwie wyjasniata
pojawiajace si¢ dylematy zwigzane z gaszczem rozmaitych przepiséw.

Realizacja projektu zaczgta si¢ od powotania pracownikéw zarzadzajacych
projektem, by zapewni¢ sprawnos$¢, jak réwniez rzetelno$¢ dziatan, a nastep-
nie od opracowania spraw wizerunkowych, logotypéw, strony internetowej, no
i oczywiscie przygotowania miejsca, w ktérym projekt bedzie miat siedzibe. Jak
si¢ pézniej okazato, zagospodarowane na cztery lata pomieszczenia w budyn-
ku Wydziatu Nauk o Wychowaniu przy ul. Pomorskiej 46/48 staly si¢ mitym
i tetnigcym zyciem centrum ksztalcenia nauczycieli i przysztych nauczycieli na

Uniwersytecie L.6dzkim.
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Rekrutacja

Jednak zanim tak si¢ stalo, nalezato pozyska¢ beneficjentéw, ktérymi
w naszych zalozeniach byli nauczyciele 16dzkich przedszkoli i klas I-III szkét
podstawowych oraz studenci studiéw dziennych I stopnia pedagogiki, studiujacy
edukacje wezesnoszkolng i wychowanie przedszkolne. Dlatego w pazdzierniku
2010 roku po szerokiej akcji promocyjno-informacyjnej, przy pomocy partnera
projektu, w dniach 28 pazdziernika i 4 listopada 2010 roku odbyty sie spotkania

informacyjne dla nauczycieli i dyrektoréw placowek wyrazajacych zainteresowa-
nie podjeciem wspétpracy z UL. W spotkaniach acznie uczestniczyto 175 oséb.

Fotografia 3 i 4. Spotkania informacyjne

Zrédto:

Po okresie informacyjnym nastapit okres rekrutacyjny. Do projektu zglosito
sie duzo t6dzkich szkét podstawowych i przedszkoli oraz nauczycieli spetniaja-

cych podstawowe kryteria. Niestety zgodnie z zalozeniami projektu moglismy

nawigza¢ wspotprace tylko z 30 placéwkami i 60 nauczycielami, ktérzy podjeli
z nami wspéiprace po pomyslnym przejsciu procedury rekrutacyjne;.

Tabela 1. Wykaz placéwek wspétpracujacych z Ut w ramach projektu

Szkoty

Przedszkola

Szkota Podstawowa nr 37
ul. Szpitalna 9/11, 92-207 £4dz

Przedszkole Miejskie nr 146
ul. G. Morcinka 3, 93-347 £6dz

Szkota Podstawowa nr 149
ul. Tatrzariska 69a, 93-219 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 17
ul. Kossaka 13, 93-213 £6dz

Szkota Podstawowa nr 10
ul. Przybyszewskiego 15/21, 93-188 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 88
ul. Rogoziriskiego 4, 93-503 £6dz

Szkota Podstawowa nr 14
ul. Wigury 8/10, 90-301 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 102
ul. Kotowa 31, 93-142 £6dz
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Tabela 1. Wykaz placdwek..., cd.

Szkoty

Przedszkola

Szkota Podstawowa nr 83
ul. Podmiejska 21, 93-165 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 106
ul. Astronautéw 17, 93-533 tédz

Szkota Podstawowa nr 162
ul. Powszechna 15, ,93-321 £6dz
Filia: ul. Strzelecka 5, 93-323 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 55
al. Kard. S. Wyszyniskiego 41,
94-047 £6dz

Szkota Podstawowa nr 7
ul. Wiosenna 1, 93-535 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 119
ul. Rydla 17, 93-203 tédZ

Szkota Podstawowa nr 125
ul. Dzwonowa 18/20, 93-429 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 151
ul. Narciarska 20/22, 94-101 £6dz

Integracyjna Szkota Podstawowa nr 67 przy ZSI
ul. Maratoriska 47b, 94-102 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 152
ul. Retkiriska 78, 94-004 £6dz

Szkota Podstawowa nr 51
ul. Ciotkowskiego 11a, 93-510 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 154
ul. Przetajowa 21, 94-045 £6dz

Szkota Podstawowa nr 40
ul. Praussa 2, 94-203 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 81
ul. Mtynarska 38, 91-838 t6dz

Szkota Podstawowa nr 116
ul. Ratajska 2/4, 91-231 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 97
ul. Bema 6, 91-492 +6dz

Szkota Podstawowa nr 152
ul. 28 Putku Strzelcéw Kaniowskich 52/54,
90-559 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 120
ul. Aleksandrowska 20 a,
91-120 £6dz

Szkota Podstawowa nr 120
ul. Centralna 40, 91-503 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 149
ul. Murarska 42, 91-459 t6dz

Szkota Podstawowa nr 23
ul. Gdariska 16, 90-707 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 202
ul. Sedziowska 8/10, 91-321 £6dZ

Szkota Podstawowa nr 56
ul. Turoszowska 10, 91-025 £6dz

Przedszkole Miejskie nr 74
ul. Dtugosza 28a, 91-083 £6dz

Zrédto:

Ponadto projektem objelismy wszystkich studentéw wymienionej specjalno-
§ci z czterech rocznikéw, nazywajac ich szczgsciarzami. Wspaniale byto ustyszed
od nich potwierdzenie stusznosci tego okreslenia. Ostatecznie w projekcie wzigto

udziat ponad 250 studentéw.

Konferencje

Precyzyjnie rozpisane zadania projektu nie pozwalaly si¢ nudzi¢ i na-

tychmiast przystapilismy do zrealizowania pierwszego dla beneficjentéw przed-
siewziecia, czyli I Konferencji Inaugurujacej Projekt. Odbyta si¢ ona w dniach
26-27 lutego 2011 roku w bardzo milym i dtugo wspaniale pézniej wspomina-
nym Centrum Kongresowo-Szkoleniowym Magellan w Bronistawowie. Okre-
slono przynajmniej dwa oczywiste cele tej konferencji. Gléwne zadania to po-
znanie si¢ w licznej, ponad 100-osobowej grupie, ktéra przez kolejne cztery lata
potaczy¢ miata wspélna odpowiedzialna praca oraz podjecie dyskusji na temat
aktualnych dylematéw i wyzwan wobec teoretyczno-praktycznego przygoto-

Bonar_Poznac-Zroz.-Doswiad.(4)-PRAKTYKA.(4)-PRAKTYKAIindb 224 10.02.2014 09:06



D. Radzikowska, M. Zasada, Z kroniki projektu Pozna¢ — Zrozumie¢ - Doswiadczy¢ 2 2 5

wania przyszlych nauczycieli do pracy w zawodzie. Powodzenie tej konferen-
¢ji zaréwno w wymiarze naukowym, jak i spotecznym przyniosto nam ogromna
satysfakcje. Wazka problematyka, madre i ciekawe referaty wygloszone na sesji
plenarnej przez zaproszonych naukowcéw z kraju i z naszej uczelni, prowokujace
do dyskusji, zaowocowaly wspanialy atmosfera zapatu do dziatania, nastawienia
na sukces i na wspéiprace, w czym swéj udziat mialy réwniez goscinnosé i profe-
sjonalna obstuga hotelu Magellan.

Druga konferencja, przewidziana na zakonczenie projektu, bedzie okazja do
podzielenia si¢ doswiadczeniami, refleksja i wnioskami ptynacymi z tej kilkulet-
niej wspélpracy.

Tworzenie programu praktyk

Kolejne dziatania zrealizowane zostalty w ramach opisanego zadania,
ktére brzmiato: Konstruowanie i opracowanie nowatorskiego programu praktyk pe-
dagogicznych. Koordynatorem tego zadania zostata M. Just wraz z opiekunem
merytorycznym, J. Bonar. W dziataniu tym podstawowg role mialy warsztaty dla
nauczycieli, ktérych wynikiem byto przede wszystkim przygotowanie do petnie-
nia roli opiekuna praktyk, ale réwniez wspélne wypracowanie programu prak-
tyk, jego elementéw, wskazéwek i narzedzi realizacji. Warsztaty poprowadzili
pozyskani do projektu specjalisci pracujacy w réznych instytucjach ksztalcenia
nauczycieli oraz pracownicy Uniwersytetu £6dzkiego. To byt okres wspaniatej
twérczej pracy, nawiazywania giebszych relacji i wspétdziatania obu srodowisk —
o$wiatowego i akademickiego. Odkrywalismy, co nas aczy i co nas dzieli, odby-
wali$my interesujace dyskusje i pracowaliémy nad wspélnym dzietem. Fotografie
oddaja tez atmosfer¢ naszych warsztatéw. Odbyto si¢ ich az 28 w 4 grupach re-
alizujacych 7 zagadnien uznanych przez nas za wazne i warte szczegélnej uwagi.
Te zagadnienia to:

— obserwacja i dokumentowanie procesu edukacyjnego z uzyciem nowoczes-
nych technologii,

— planowanie procesu edukacyjnego z uwzglednieniem kompetencji kluczo-
wych ucznia,

— wspoétpraca ze studentami na etapie planowania realizacji i ewaluacji prak-
tyk,

— rozwiazywanie probleméw wychowawczych z uwzglednieniem stereotypéw
zwigzanych z plcig wychowankéw,

— wspotpraca nauczyciela z rodzicami i instytucjami wspierajacymi prace na-
uczyciela,

— monitorowanie i ewaluacja pracy studenta,

— tworzenie regulaminu praktyk studenckich.

Na fotografiach wida¢, jak pracowalismy.
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Fotografia 5i 6. Praca zbiorowa na podtodze ©

Zrédto:

Fotografia 7i 8. Praca ,,stolikowa”

Zrédto:

Fotografia 9 i 10. Praca przez zabawe

Zrédto:
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Po takim przygotowaniu z nauczycielami przyszed! czas na przygotowanie
studentéw do odbywania praktyk w nowej formie. Na razie najwicksza nowoscia
bylo wprowadzenie do dotychczasowego sposobu odbywania praktyki urzadzen
rejestrujacych, czyli kamer i dyktafonéw. Mlodziez ma wigksza niz my tatwosé
w obstugiwaniu takich aparatéw, jednak nam chodzito raczej o wiasciwe wy-
korzystanie pozyskanych dzieki dokumentacji materiatéw. Projektujac przebieg
i organizacje, a wlasciwie sens praktyki, inspirowali§my si¢ niezwyklymi spo-
strzezeniami i dos§wiadczeniami pedagogicznymi w tym zakresie, jaki zdobyli
nasi pracownicy podczas wizyty studyjnej w Reggio Emilia we Whoszech. Tak
wigc zespoly praktykujacych studentéw z nauczycielem — opiekunem praktyk zo-
staly wyposazone w narzedzia stuzace dokumentacji oraz wprowadzone w istote
procesu dokumentowania.

Fotografia 11. Studenci ucza sie dokumentowac

Zrédto:

Po kazdym semestrze realizacji praktyk odbywaly si¢ spotkania z nauczycie-
lami w postaci wywiadéw fokusowych w celu udoskonalania wypracowanego
wezesniej programu, ale takze w celu podtrzymywania poczucia dziatania dla

dobra wspdlnej sprawy.

Realizacja praktyki

Koordynacj¢ zadania pod nazwa Realizacja praktyk pedagogicznych po-
wierzono dr D. Radzikowskiej. Kazdego roku w kazdym semestrze po doko-
naniu intensywnych czynnosci organizacyjnych — takich jak tworzenie list i po-
dzial na minigrupki, sporzadzanie porozumien, skierowan i uméw, zaméwienie,
zakupienie i rozdysponowanie oklejonych wezesniej stosownymi karteczkami
z oznakowaniem unijnym niezbednych materiatéw papierniczych i pismiennych
oraz zebranie pokwitowan, podpiséw i deklaracji — nastgpowat czas uczenia si¢
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przez doswiadczenie praktyczne. Opiekunowie praktyk przydzieleni do grup
studencko-nauczycielskich czuwali nad prawidtowym przebiegiem praktyki, na-
wiazywali relacje, oferowli wsparcie i organizowali spotkania metodyczne stu-
zace oméwieniu oraz interpretacji problematyki dydaktycznej i wychowawczej,
jaka podejmowali studenci, bedac w placéwkach. Rezultaty swojej pracy studenci
umieszczali w specjalnie zorganizowanym w tym celu miejscu — na stronie inter-
netowej projektu: www.praktykipzd.uni.lodz.pl, w Internetowej Teczce Studen-
ta (ITS). Catg strong zawiadywal administrator — mgr J. Pawlicki, kt6ry dbat o jej
sprawne funkcjonowanie. Strona dawala duze mozliwosci w zakresie wymiany
dos$wiadczen i niektére aplikacje byty narzedziem pracy studentéw.

Jednak szczegdélnym miejscem, ktére zapewniato wysoki poziom i dobry kli-
mat odbywanych praktyk, bytlo Centrum Wsparcia Metodycznego Nauczycieli
i Studentéw (CWMNIS) — bezprecedensowo w skali ksztalcenia nauczycieli na
uczelniach panstwowych zorganizowane przez dr J. Sosnowska, ktéra wykorzy-
stujac wielo§¢ doswiadczen zwigzanych z kierowaniem przedszkolem, zbudowata
system skutecznego wsparcia. Po pierwsze zakupiono tu pomoce dydaktyczne
i publikacje niezbedne w pracy nauczycieli oraz umozliwiono korzystanie z nich
przez wpozyczanie. Kazda pomoc miata szanse znalez¢ sie u dzieci w przedszko-
lach i w klasach szkolnych. Jednak szczegélnym wsparciem okazaly si¢ porady
udzielane przez zatrudnionych w projekcie ekspertéw — metodykéw wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej oraz psychologéw. Porady miaty
réznorodny chatakter. Niektére odbywaly si¢ w formie indywidualnych spotkan
studenta z ekspertem, a tre$¢ porady byta zazwyczaj przygotowana na podstawie
pytan, ktére studenci umieszczali w specjalnej skrzynce zrobionej samodzielnie
przez naszego zdolnego kolege. Kolejng forma porad byly warsztaty — takze przy-
gotowane jako odpowiedz na potrzeby studentéw i nauczycieli. Ta postaé tak
odpowiadata naszym studentom, ze trzeba byto wprowadzi¢ zapisy na warsztaty
z wyprzedzeniem. Z radoscia odnotowywaliSmy rosnace z miesigca na miesiac
zainteresowanie studentéw i ich zadowolenie. Poswigcali przeciez oni swéj wol-
ny czas na wlasne doskonalenie. Wtasnie o budowanie takiej postawy chodzi
w przypadku ksztalcenia nauczycieli. Nam sie to udalo! Zastuge w tym maja
nasi eksperci, ktérzy bardzo solidnie i odpowiedzialnie wspétpracowali z nami,
przygotowujac artakcyjne warsztaty. Catosci dopelnialy wreczane uczestnikom
za§wiadczenia potwierdzajace udzial w warsztatach i nabycie konkretnych umie-
jetnosci, bardzo znaczaco zwigkszajace zawarto$¢ CV naszych studentéw — juz
niedtugo absolwentéw, ktérzy znajda si¢ na rynku pracy.
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Fotografia 12 i 13. Studenci na warsztatach w CWMN:iS

Zrédto:

Nasze CWMNIS to nie tylko centrum oficjalnych dziatan, ale takze miej-
sce nieformalnych spotkan studentéw, milych rozméw, interesujacych dyskusji
o tym, co dziato si¢ podczas praktyk w placéwkach. Pracownicy i studenci polu-
bili to miejsce.

Nalezy tu takze wspomnie¢ o osobie, ktéra stworzyta niezwykla atmosfere
i przyczynita si¢ do sprawnego funkcjonowania CWMNIS. Ty osobg o wielkim
sercu i wielu talentach jest A. Rek-Patela, ktéra zatrudniona zostata w naszym
przedsiewzieciu na stanowisku asystenta projektu. Jednak jako asystent stuzyta
pomoca nie tylko kierownikowi w realizowaniu jego licznych obowiazkow — lecz
takze dbata w cudowny sposéb o komfort pracy wszystkich ludzi zwiazanych
z projektem: pracownikéw projektu, ekspertéw, nauczycieli — opiekunéw prak-
tyk oraz studentéw.

Fotografia 14 i 15. Studenci w swoim swiecie

Zrédto:
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Utrwalanie wartosci projektu

Jednym z etapéw realizacji projektu w ramach upowszechniania pod-
jetego wyzwania byto przygotowanie reportazy z emisja w telewizji. Zadanie to
wykonata 16dzka regionalna Telewizja TOYA. Planowalismy przygotowaé dwa
odcinki na rozpoczegcie i zakonczenie projektu. Pierwszy zostal nakrecony gtéw-
nie w budynku WNoW UL, a doktadniej — w powstatym tu CWMNIiS oraz
podczas pierwszej konferencji — i spetniat przede wszystkim funkcje informa-
cyjno-promocyjna. Odcinek jest zamieszczony na stronie internetowej projektu:
http://www.praktykipzd.uni.lodz.pl. Drugi odcinek powstawal w placéwkach,
w ktérych odbywalo si¢ praktyczne ksztatcenie naszych studentéw pod opie-
ka nauczycieli. Reportaz réwniez znajdzie si¢ na stronie internetowej projektu
i WNoW. Zache¢camy do obejrzenia tych materiatéw.

Nasi pracownicy, bedac $wiadkami solidnie wykonywanych tu dziatan, od-
czuwali powinno$¢ upowszechniania naszego pomystu na przebieg praktyk
iuczestniczyli w réznych spotkaniach oraz konferencjach naukowych, opowiada-
jac o projekcie Poznac — Zrozumied — Doswiadczyé. Niektore wystapienia zostang
zamieszczone w publikacjach wydawanych zazwyczaj po konferencjach i maja
szans¢ dotrze¢ do szerszego grona odbiorcéw.

Wymierimy tu — wedlug kolejnosci w czasie — nasz udzial w konferencjach:

1. Ogdlnopolska konferencja Praktyki pedagogiczne, przedmiot wspélnej tro-
ski placowek edukacyjnych i wyzszych uczelni, Wyzsza Szkota Pedagogicz-
na w bodzi (11 czerwca 2012), referat: Doswiadczenia z realizacji projektu
»Poznac — Zrozumied — Doswiadczyc. Praktyczne przygotowanie do zawodu
nauczyciela wezesnej edukacji”— dr A. Buta.

2. VII Migdzynarodowa Konferencja Edukacja alternatywna — dylematy teorii
i praktyki, Chrzescijariska Akademia Teologiczna w Warszawie (19-21
pazdziernika 2012), referat: Centrum Wsparcia Metodycznego Nauczycieli
i Studentow jako praktyczna pomoc w przygotowaniu do zawodu nauczyciela
wezesne edukacji — funkcjonowanie w przestrzeni akademickiej — dr J. Sos-
nowska.

3. Migdzynarodowa konferencja Edukacja matego dziecka. Rodzina, przed-
szkole i szkota — przemiany instytucyi i ich funkceii, Uniwersytet Slaski w Cie-
szynie (5-6 listopada 2013), referat: Znaczenie praktyki dla budowania
wiedzy pedagogicznej u kandydatow do zawodu nauczyciela wezesnej edukacyi.
Z doswiadczen w projekcie — dr A. Buta; referat: Kompetencje nauczyciela
— opickuna praktyk w przedszkolu i klasach poczgtkowych w swietle zatozeri
projektu ,Poznac — Zrozumied — Doswiadczy¢” — dr D. Radzikowska.

4. Migdzynarodowa konferencja naukowa Teoria pedagogiczna w stuzbie prak-
tyki. Praktyka inspiraciq dla teorii, Wyzsza Szkota Informatyki i Umiejetno-
sci w Lodzi (23 listopada 2013), referat: Doswiadczenia w organizowaniu
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ksztatcenia praktycznego przyszlych nauczycieli wychowania przedszkolnego
i ksztatcenia zintegrowanego w Uniwersytecie £.odzkim — dr A. Bula.

Jedna z najlepszych form upowszechniania, ale réwniez uporzadkowania
i utrwalania dorobku, jaki wypracowalismy w tym projekcie, to publikacje, ktére
dotra do wielu osrodkéw akademickich w Polsce. Wydalismy cztery tomy w se-
rii, ktéra skomponowana jest jako cigglos¢ mysli — od aspektéw teoretycznych
przez praktyczne — i wiedzie do refleksji nauczycieli i studentéw bioracych udziat
w projekcie. Oto tytuly naszych publikacji, bardzo pozytywnie zrecenzowanych:

Tom 1: Poznac— Zrozumied — Doswiadczyé. Teoretyczne podstawy praktycznego
ksztatcenia nauczycieli wezesnej edukacyi.

Tom 2: Poznac — Zrozumieé — Doswiadczyc. Konstruowanie wiedzy nauczyciela
wezesnej edukacyi.

Tom 3: Poznac — Zrozumiec — Doswiadczyc. Nowatorski program praktyk dla
studentow pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej w aspekcie naukowym i orga-
nizacyjnym.

Tom 4: Poznac— Zrozumiec — Doswiadczyc. Praktyka pedagogiczna w kontekscie
doswiadczern nauczycieli i studentow wezesnej edukaci.

Warto$¢ tych ksiazek wynika takze z jakosci ich wydania. W wyniku przepro-
wadzonego przetargu ich drukiem zajeta si¢ znana w naszym srodowisku Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, ktérej zawdzigczamy profesjonalizm i zaangazowanie
przyczyniajace si¢ do wydania publikacji spetniajacych wysokie standardy wy-
dawnicze.

Mamy nadziejg, ze przygotowane tomy wyczerpujaco ukazuja problematy-
ke podejmowanych w projekcie dyskusji, s interesujaca prezentacja rozwigzan
stosowanych w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej Wydzia-
tu Nauk o Wychowaniu UL oraz Ze stana si¢ inspiracja dla wszystkich oséb
doceniajacych znaczenie ksztalcenia praktycznego przysztych nauczycieli szkét
i przedszkoli.

Wsréd wszystkich niewymienionych tu oséb, ktére swoimi kompetencjami
wsparly wartos¢ projektu i wspétpracowaly z nami, byli: mgr A. Maj, dr A. Fe-
liniak, mgr J. Pobralski, dr M. Muszynski, mgr Z. Piotrowicz, dr M. Modrze-
jewska—Swigulska, dr M. Rosin, mgr M. Kwella, mgr B. Wosiniska, mgr H. De-
rewlana, mgr A. Proc, mgr Z. Ojeniczak, mgr ]. Wéjcicka, mgr J. Michalska;
mgr A. Misiak, mgr M. Skupiriska-Majchrzak, mgr M. Marczak, mgr D. Ni-
ziol. Wszystkim im bardzo dzigkujemy!
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