Barbara Polak

Podstawy teorii ksztalcenia

SZCZECIN 2013



Autor
Barbara Polak

Projekt oktadki
Olga Sielicka

Redakcja techniczna i korekta
Matgorzata Pawtowska, Marlena Podkowa

© Wszelkie prawa zastrzezone. Zadna cze$¢ publikacji nie
moze by¢ reprodukowana ani przekazywana w zadnej postaci —
elektronicznej, droga fotokopii, nagran, ani innej, bez
pisemnego zezwolenia wlascicieli praw autorskich. Szczecin
2013.

EGZEMPLARZ BEZPLATNY
Publikacja jest finansowana z projektu ,,Szansa na przysztos¢.
Studia  Edukacja  przedszkolna i  wczesnoszkolna”

wspotfinansowanego z  Unii  Europejskiej ze $rodkow
Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-2013, Poddziatanie 3.3.2

ISBN 978-83-61082-81-1
Naklad 100 egz.

Wydawca

Szczecinska Szkota Wyzsza Collegium Balticum
ul. Mieszka | 61C

71-011 Szczecin

Druk

volumina.pl Daniel Krzanowski
ul. Ks. Witolda 7-9

71- 063 Szczecin



SPIS TRESCI:

WSTEP o 5
ROZDZIAL 1. PRZEDMIOT | ZADANIA DYDAKTYKI
................................................................................................... 9
1.1.  Pojecie dydaktyki 1 j€] TOZWOJ. ..cccvvevriirieiiiiieniieennnn, 9
1.2. Podstawowe pojecia terminologiczne w teorii
KSZtatCenIa. ....eeeeicee e 11
1.3.  Dorobek i tradycja w dydaktyce polskiej oraz
wspotczesne jej tendencie. ......ovvveerieriiieiie e 16
ROZDZIAL 2. CELE KSZTALCENIA I ZNACZENIE
WARTOSCI W PROCESIE EDUKACIL.......cc.cccoevrrerrinnnns 19
2.1.  Przemiany edukacji szkolnej a cele ksztalcenia...... 19
2.2.  Wartosci 1 ich znaczenie w procesie ksztalcenia..... 20
2.3 Ogolne cele ksztatcenia...........ccocvvveiiiiiiniinienn, 22
2.4.  Taksonomia celow ksztalcenia...........ccocoevvvviinnnnnn. 25
ROZDZIAL 3.  TRESCIKSZTALCENIA ..........cccceeuuc. 27
3.1.  Programy szkolne i tresci ksztalcenia. .................... 27
3.2.  Kryteria doboru tresci ksztatcenia ich
interdyscyplinarny charakter. ...........ccccooevieivieiie e 29
3.3.  Wspdlczesne tendencje przemian w tresciach
KSZLAtCONIA. ..o 31

ROZDZIAL 4. PROCES KSZTALCENIA JAKO
ZINTEGROWANE DZIALANIE UCZENIA SIE I

NAUCZANIA ..ot 33
4.1.  Uczenie i nauczanie jako podstawa procesu
KSZtalCenia. ......eeeiiie i 33
4.2.  Ogniwa procesu ksztatcenia...........cccooveviriniinnnnnn 36

4.3. Integracja proces6w nauczania i wychowania. ....... 38



ROZDZIAL 5. ZASADY KSZTALCENIA...........ccooviiinnn. 41

5.1.  Pojecie i klasyfikacja zasad...........cocovvveviiiiiiinennne, 41
5.2.  Charakterystyka zasad ksztatcenia. .............ccveeene 42
5.3. Wdrozenie zasad w procesie ksztatcenia. ............... 51
ROZDZIAL 6. METODY KSZTALCENIA.........ccccoerveinne. 53
6.1.  Pojecie, rozw0j 1 podziat metod nauczania............. 53
6.2.  Funkcje metod nauczania...........cccceeevvevvervesinenenne. 55
6.3.  Kryteria doboru metod nauczania. ............c.ccoeueee. 55
6.4. Metody aktywizujace jako wspolczesna alternatywa
skutecznej edukacji (innowacje pedagogiczne). ................. 56
ROZDZIAE 7. SRODKI DYDAKTYCZNE W PROCESIE
KSZTALCENIA. ... 63
7.1.  Pojecie srodkéw dydaktycznych, podziat iich
FUNKCJE. .o 63
7.2.  Rola srodkow ksztatcenia w procesie edukacii. ...... 67
ROZDZIAL 8. ZNACZENIE PRZYGOTOWANIA
NAUCZYCIELA DO ZAJEC EDUKACYJNYCH ............... 69

8.1.  Formy zaj¢¢ edukacyjnych a przygotowanie
merytoryczne i metodyczne nauczyciela do ich

PrOWAAZENIA. .veevieiiiciee et 69
8.2.  Scenariusze zaj¢¢ 1 ich struktura. ..........ccooeviinnnn. 71
8.3. Rolaocenyi motywacji w procesie edukacji

SZKOINEJ. ove it 73
8.4.  Nowy system 0Ceniania.........c.cceevvverveeireervesieesinens 75



WSTEP

Wspotczesna szkota w Polsce wymaga od nauczyciela
wiedzy, ale roéwniez umiejetnosci udzielania pomocy uczniom
w jej poszukiwaniu, wlasciwej selekcji, opracowania, interpre-
tacji i praktycznego stosowania.

Szkota staje si¢ miejscem kontaktow spolecznych, Zro-
dtem poznania wartosci i ksztattowania postaw.

Proces edukacji to wszechstronny rozwdj dziecka, mto-
dziezy w oparciu o aktywnos¢ 1 rozumne petne troski dziatanie
pedagoga. Zmieniajgca si¢ szkota to wspolny wysitek ucznia i
nauczyciela oparty o innowacje pedagogiczne, tworcze rozwia-
zania w zakresie celow, tresci i zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych.

Sprostanie tym wymogom oznacza dla przysztych i
ustawicznie ksztatcacych si¢ pedagogom zdobycie petnej wie-
dzy z zakresu podstaw teorii ksztatcenia. Wiedza pozwoli na
doskonalenia umiejetnosci wspierania i rozwijania samodziel-
nosci uczestnikoOw procesow pedagogicznych a takze motywo-
wac ich do dziatan na rzecz uczenia si¢ przez cale zycie. Zna-
jomos¢ tresci przedmiotu pozwoli doskonali¢ kompetencje spo-
teczne nauczyciela, utrzymywac i rozwija¢ prawidtowe wiezi z
zespotem klasowym i §rodowiskiem lokalnym. Zdobyta wie-
dza, umiejetnosci 1 kompetencje spoleczne stanat si¢ zrodlem
projekcji wilasnych dziatan zawodowych. Odpowiedzialno$ci
za przygotowanie i wykonanie zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych.

Opracowane tresci skryptu przygotowane dla studentéw
maja na celu przekazanie podstawowych wiadomos$ci przed-



miotu oraz pobudzenia do kreatywnego, tworczego i innowa-
cyjnego ich doskonalenia w trakcie pracy zawodowej.

Skrypt sklada si¢ z o$miu rozdziatow, ktéore meryto-
rycznie odzwierciedlajg kolejnos¢ tresci programowych wykta-
doéw z zakresu podstaw teorii ksztatcenia.

Rozdzial pierwszy to wiedza poswiecona pojeciu dy-
daktyki oraz tradycja dydaktyki polskiej jako nauki. Zawiera
rowniez omowienie odbudowy i strukture teorii ksztalcenia.

W rozdziale drugim zaprezentowano cele ksztalcenia z
podkresleniem znaczenia wartosci. Wyjasnione zostaty podsta-
wy taksonomii celow ksztalcenia.

Trzeci rozdziat jest prezentacja tres$ci ksztalcenia podaje
Kryteria doboru tre$ci i uwzglednia wspotczesne tendencje
przemian.

Kolejny rozdziat czwarty omawia proces ksztalcenia,
analizuje proces uczenia w roznych aspektach. Wyjasnia proces
nauczania oraz ksztalcenie w ujeciu systemowym.

W piatym rozdziale uj¢to zasady ksztatcenia wraz z ich
charakterystyka i realizacja procesie ksztatcenia.

Rozdziat szosty zawiera podzial metod ksztalcenia i ich
charakterystyke. Szczegdlng uwage zwrocono na metody akty-
wizujace jako wspotczesng alternatywe skutecznej edukacji.

Rozdziat siodmy jest prezentacja i opisem znaczenia
srodkow dydaktycznych w procesie ksztatcenia.

Ostatni rozdziat 6smy zawiera opis znaczenia przygo-
towania nauczyciela do zajg¢ edukacyjnych réznego typu. Mo-
tywacja 1 wlasciwa ocena ucznia w procesie edukacji zaprezen-
towana zostata jako element skutecznej drogi i jako$ci efek-
tywnosci ksztalcenia.



W opracowaniu publikacji wykorzystano najnowszg li-
teratur¢ przedmiotu podang w bibliografii oraz w przypisach.
Autorka w oparciu o wlasng praktyke pedagogiczng, wielolet-
nie do$wiadczenie nauczycielskie, zréznicowane co do typu
szkot 1 prowadzonych przedmiotow psychopedagogicznych w
ksztalceniu nauczycieli dzieli si¢ wlasnymi przemysleniami
dydaktycznymi z nadzieja, ze stuzy¢ to bedzie tworczej pasji
samorealizacji w zawodzie.

Barbara Polak






ROZDZIAL 1
PRZEDMIOT | ZADANIA DYDAKTYKI

1.1. Pojecie dydaktyki i jej rozwaj

Wraz z rozwojem spoteczenstw wzrastajacej roli po-
trzeby nauczania i ucznia termin dydaktyka zmienil swoje
znacznie.

Dydaktyka jest nauka o ksztalceniu i samoksztatceniu.
Nazwa dydaktyka pochodzi z jezyka greckiego, w ktorym di-
daktikos 0znacza pouczajacy, a didasko — ucze!. Terminu tego
po raz pierwszy uzyto w Niemczech na poczatku XVII, rozu-
miano go jako sztuke nauczania, podkreslano jej znaczenie
praktyczne. Jan Amos Komenski (1592-1670) w wielkim dziele
pod tytulem Wielka dydaktyka podkreslit jej znaczenie jako
praktyczne umiejgtnosci nauczyciela w procesie nauczanie w
scistym powigzaniu z wychowaniem.2 Poczatek XIX stulecia w
opracowaniu Jana Fryderyka Herberta (1776-1841) wybitnego
pedagoga i filozofa niemieckiego przynosi nowe teoretyczne
opracowanie dydaktyki.

Stanowi ono spoistag wewnetrznie teori¢ nauczania wy-
chowujacego.® Przetom wieku XIX i XX pod wptywem haset
»howej szkoly”, gloszonych miedzy innymi przez Johna De-
weya (1859-1952) przynosi idee uczenia si¢ aktywnego przez
dzialanie. Zwolennicy tego kierunku eksponowali czynnosci

Y F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, \Wydawnictwo Impuls,

Krakow 2007, s. 13.

J.A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw
1956, s. 76-77.

Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Wydawnictwo PWN,
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SZCZECINSKA SZKOLA WYZSZA COLLEGIUM BALTICUM

ucznioéw, skupiali si¢ na ich tworczej roli w procesie ucznia si¢
ten okres traktuje dydaktyke jako teorie ucznia si¢ podkresla i
analizuje czynno$ci ucznia w procesie ucznia sig. 4

Dydaktyka w Stowniku jezyka polskiego redakcjg Wi-
tolda Doroszewskiego ma dwa znaczenia: 1) dziatl pedagogiki
traktujacy o metodach nauczania 2) pouczanie, moralizowanie.’
W opracowaniach encyklopedycznych pojecie dydaktyki okre-
$lane jest szerzej — wieloptaszczyznowo. Wielka Encyklopedia
Powszechna PWN zamieszcza ujgcie tego hasta w opracowaniu
Wincentego Okonia: ,,nauka o nauczaniu i uczeniu si¢”. Dy-
daktyka bada zagadnienia og6lne odnoszace si¢ do postaw na-
uczania wszystkich przedmiotow, dydaktyka szczegétowa zwa-
na tez metodyka, zajmuje si¢ specyficznymi zagadnieniami na-
Uczani wybranego przedmiotu lub grupy przedmiotow (...).
Dydaktyka zajmuje si¢ badaniem celow 1 treSci ksztalcenia
(uczenie si¢ i nauczanie); dydaktyka ma charakter prakseolo-
giczny — jest stusznosciowa teorig efektywnego nauczania.
Problemy podejmowane przez dydaktyke dotycza celdw, tresci
i metod nauczania.’

Obecnie dydaktyke rozumiemy jako nauk¢ o nauczaniu
1 uczeniu si¢. Pelni ona funkcje¢ diagnostyczna — okresla i do-
starcza wiedz¢ o stanie faktycznym w obrebie przedmiotu ba-
dan. Badajac 1 analizujagc prawidlowosci rzadzace procesem

Warszawa 1984, s. 10.

F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 15.

W. Doroszewski, Stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo WP War-

szawa 1960, s. 482.

® W. Okon, Wielka Encyklopedia Powszechna, Wydawnictwo PWN, t. 3,
Warszawa 1964, s. 212.

10



B. POLAK — PODSTAWY TEORII KSZTALCENIA

nauczania i uczenia si¢ speinia funkcje diagnostycznq.7 Zbiera-
jac mozna stwierdzi¢, ze dydaktyka spetnia dwojakiego rodzaju
funkcje; teoretyczne i praktyczne. Prezentujac jej zadania moz-
na przyja¢ nastepujace jej okreslenie:

— dydaktyka jest naukg o nauczaniu i uczeniu si¢ tworzy
system twierdzen w zakresie nauczania i uczenia si¢;

— inspiruje i wskazuje sposoby przeksztalcania procesu
edukacji szkolnej;

—  podaje skuteczne zasady i metody, okresla warunki wia-
sciwej realizacji celow i zadan dydaktycznych formutu-
je reguty metodycznie poprawnej pracy nauczyciela;

— bada i ustala najkorzystniejsze formy organizacyjne na-
uczania oraz wykorzystanie $rodkéw dydaktycznych i
ich wptywu na jakos¢ efektywnego procesu ksztatcenia.

1.2. Podstawowe pojecia terminologiczne w teorii
ksztalcenia

Podstawowe pojecia w teorii ksztatcenia to nastgpujace
terminy: uczenie si¢, nauczanie, ksztatcenie, samoksztatcenie.

Uczenie si¢

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele definicji
uczenia si¢. Istnieje zgoda, ze uczenie si¢ jest procesem co
oznacza dlugotrwate, zamierzone $ciSle ze soba powigzane
czynno$ci. Wazne jest rozumienie tego pojecia w ujeciu wielo-
aspektowym: dydaktycznym, psychologicznym i fizjologicz-

" J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Adam Marsza-

tek, Torun 1999, s. 13.
11
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nym.

W celu okreslenia istotnych cech procesu uczenia si¢
autorka opracowania przedstawi jego rozumienie w oparciu o
okreslenia znanych polskich dydaktykow. Wincenty Okon
uczenie si¢ definiuje nastepujgco: ,,uczenie si¢ jest procesem w
toku ktorego na podstawie do§wiadczenia, poznania i ¢wicze-
nia — powstaja nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ule-
gaja zmiang formy wczesniej nalbyte”.8

Wazne podkreslenie Wincentego Okonia mowigce o
prawidtowos$ci uczenia si¢ podmiotu to wielostronno$¢ aktyw-
nosci obejmujaca aktywnosc¢ intelektualng, emocjonalng i prak-
‘[yczna[.9

Zygmunt Wtodarski okresla uczenie si¢ jako ,,proces
zachodzacy w ukladzie nerwowym, a ktoérego efektem sg zmia-
ny w zachowaniu” albo ,,uczenie si¢ to nabywanie do§wiadczen

wyrazajace si¢ w modyfikacji zachowania™*

Uczenie si¢ to in-
aczej zdobywanie wiadomos$ci i umiejetnosci potrzebnych w
zyciu cztowieka 1 jego funkcjonowaniu spotecznym. Takie zna-
czenie nadaje uczeniu Czestaw Kupisiewicz piszac, ze jest to
»proces zamierzonego nabywania przez uczacy si¢ podmiot
okreslonych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, dokonujacy
si¢ w toku bezposredniego i posredniego poznania rzeczywi-
stosci. Zaktadamy przy tym, ze czynnikami wyzwalajacymi 6w
proces sa dostatecznie silne motywy uczenia sig¢, a jego rezulta-

8 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, Wydawnictwo PWN
Warszawa 1987, s. 56.

°  Ibidem, s. 196.

10 7. Wiodarski, Psychologiczne prawidtowosci uczenia si¢ i nauczania,
Wydawnictwo WSIiP, Warszawa 1980, s. 14- 17.
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tem jest wzrost posiadanego zasobu wiedzy 1 sprawnosci, wy-
wierajacy wptyw na poglady, przekonania, postepowanie i
og6lny rozwdj jednostki stowem — na jej zachowanie”.** Pod-
sumowaniem procesu uczenia si¢ wlasciwe wydaje si¢ ujecie
go w tabeli wedtug Franciszka BereZnickiegolz.

PROCES UCZENIA SIE

Cechy Planowo$¢ (§wiadomos$¢, celowos$e,
systematyczno$¢), wielostronna ak-
tywnos¢ osoby uczacej si¢, zlozonos¢
(wieloczynnosciowosc¢), ukierunkowa-
nie na wynik, r6znorodnos¢ sposobow
1 form uczenia sig.

Czynniki Pozytywna motywacja, bodzce, $ro-
dowisko, zdolnosci.

Rezultaty Przyrost 1 zakres wiadomosci 1 spraw-
nosci modyfikujacy zachowanie si¢
jednostki, rozw0j uzdolnien i postaw.

Przedmiot | Rzeczywistos¢ spoteczna, przyrodni-
cza, techniczna i kulturowa.

Nauczanie

Wieloznaczne definiowanie tego pojecia wynika z roz-
norodnych form i warunkow zycia czlowieka w rodzinie, w
szkole 1 spoleczenstwie.

W dydaktyce najczestszym okre§leniem nauczania jest

11 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 17.
12 F. Bereznicki, Dydaktyka..., s. 22.
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przypisanie nauczaniu organizowania go i bezposredniego kie-
rowania procesem uczenia si¢.

Wincenty Okon rozumie nauczanie jako ,,planowg sys-
tematyczng prac¢ nauczyciela z uczniami, polegajaca na wywo-
lywaniu 1 utrwalaniu zmian w ich wiedzy postgpowania i calej
osobowos$ci — pod wplywem uczenia si¢ i opanowania wiedzy,
przezywania warto$ci i wlasnej dziatalno$ci pmktyczne"’.13
Z definicji Wincentego Okonia wynika, Zze nauczanie to naby-
wanie wiedzy 1 umiejetnosci, ale rowniez rozwijanie zdolnos$ci
i zainteresowan oraz rozwijanie osobowosci i postaw moral-
nych. Mozna wnioskowa¢, ze nauczanie to takze wychowanie.
Wincenty Okon potwierdza wczesniejsze poglady Bogdana
Nawroczynskiego, ktory definiujac nauczanie przyjmuje okre-
Slenie oddzialywania zmierzajacego do tego aby wychowanek
przyswoit sobie wiadomosci 1 umiejetnosci, aby wyksztalcit si¢
na odpowiednich dobrach kultury.** Przez nauczanie rozumie-
my wspolne dziatania nauczyciela i ucznidw, powinno ono
mie¢ charakter swiadomego wspotdziatania ucznidéw i nauczy-
cieli. Nauczanie jest procesem bardzo ztozonym warunkowa-
nym wieloma czynnikami oraz czynnos$ciami. Przebieg na-
uczania decyduje o ksztattowaniu postaw, przekonan oraz sys-
temu wartosci ktore zdobywa uczen.

13 W. Okof, Wprowadzenie..., 0p. Cit., S. 55.
4 B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wydawnictwo Ossolineum
Wroctaw 1957, s. 41.

14
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Ksztalcenie

Ksztatcenie rozumiane jest jako nauczanie i uczenie.
Przyjmuje sie, ze ksztalcenie organizowane jest przez instytu-
cje, szkoly, zaklady pracy, organizacje spoteczne. Ksztalcenie
ma charakter planowy, wielostronny, ukierunkowane jest na re-
alizacje okreslonych celow 1 wymaga systematycznego i dtugo-
trwatego wysitku. Ksztalcenie rozwija sprawnosci umystowe,
zdolnoSci, zainteresowania 1 zamilowania. Rezultatem ksztal-
cenia jest wyksztalcenie. Wincenty Okon traktujac ksztalcenie
jako proces prowadzacy do wyksztalcenia odnoszacy si¢ do
zmian catej osobowosci stwierdza, ze zmiany te obejmuja za-
roOwno stron¢ poznawczo instrumentalng, ktora wigze si¢ z po-
znawaniem $wiata 1 jego przeksztalcaniem, jak i strong aksjo-
logiczng, ktora polega na ksztaltowaniu postaw i1 systemow
wartosci.”® Ksztatcenie moze byé ogélne lub zawodowe. Moz-
na przyjaé, ze ksztalcenie jest przygotowaniem cztowieka w
spoteczenstwie, w §wiecie przyrody, techniki i1 kultury. Ksztal-
cenie powinno da¢ jednostce umiejetnos$¢ 1 odczucie potrzeby
do samoksztatcenia i samoksztattowania.

Samoksztalcenie

Samoksztatcenie nalezy rozumie¢ jako proces uczenia
sig, prowadzony §wiadomie i samodzielnie przez osobe¢ uczaca
si¢. W stowniku pedagogicznym Wincenty Okon podaje nastg-

2

pujaca definicje samoksztalcenia...” osigganie wyksztatcenia
poprzez dziatalnos$¢, ktorej tresé, cele, warunki i $rodki ustala

sam podmiot... Idealem samoksztalcenia jest, aby przeksztatci-

15 W. Okon, Wprowadzenie... , 0p. Cit., S. 55-56.
15
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o si¢ ono w stalg potrzebe zyciowa cztowieka oraz stanowito
oparcie dla ksztatcenia ustatwicznego”.16 Jozef Potturzycki
formutuje dwa nowe pojecia wynikajace z samoksztalcenia sg
to samowychowanie i samouctwo.

»Proces samoksztalcenia o przewadze celow 1 tresci
wychowawczych w zakresie cech charakteru, postaw, uznawa-
nych warto$ci i idealéw okreslany jest takze jako samowycho-
wanie. Samodzielne zdobywanie wiedzy w zakresie podstawo-
wym oraz prostych umiejetnosci zawodowych nazywane jest

samouctwem”.*’

1.3. Dorobek i tradycja w dydaktyce polskiej oraz
wspolczesne jej tendencje

Dorobek i tradycja dydaktyki polskiej opiera si¢ o opra-
cowania i dorobek wybitnych polskich uczonych. Zamieszczo-
na tabela pozwoli pozna¢ nazwiska i dzieta tych wybitnych
polskich dydaktykow.

Tabela 2. Najwybitniejsi polscy dydaktyce okresu przedwojennego
i miedzywojennego.

Lp. | Imi¢ i nazwisko Najwazniejsza Mysl
pozycja — praca przewodnia
opublikowana
1. Kazimierz Zasadnicze poje- | Umiejetnose,
Twardowski cia dydaktyki i ktéra podaje

1% W. Okon, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo PWN Warszawa 1975,
s. 257.
17 3. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 159.
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logiki do uzytkow
w seminariach
nauczycielskich i
W nauce prywat-
nej

zasady i spo-
soby naucza-
nia, nazywa si¢
dydaktyka.
Pionier teorii
dydaktycznej.

Kazimierz
Sosnicki

Dydaktyka ogol-
na. Ogolne zalo-
zenia podreczni-

kéw szkolnych

Dydaktyka to
teoria ksztat-
cenia. Okresla
cele nauczania.
Podkresla role
kultury i war-
tosci w wy-
chowaniu
cztowieka.

Bogdan
Nawroczynski

Zasady nauczania

Uczenie i na-
uczanie to po-
wigzanie, ktore
stanowi pod-
stawe¢ procesu
ksztatcenia i
nowoczesnej
dydaktyki.

Jan Wiadystaw
Dawid

O duszy nauczy-
ciela. Zasob umy-
stowy matego
dziecka.

Nauczyciel to
cztowiek wraz-
liwy, peten
empatii, ko-
chajacy dziec-

17
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ko, rozumieja-
Cy jego potrze-
by.

Zrbdto: opracowanie wiasne.

W okresie powojennym i obecnie czotowe miejsca w
dydaktyce polskiej zajmuja: Wincenty Okon, Czestaw Kupi-
siewicz, Wladystaw Zaczynski, Ludwik Bandura, Romana Mi-
ler, Jozef Potturzycki, Bogdan Suchodolski, Franciszek Berez-
nicki, Zygmunt Mystakowski, Stanistaw Palka, Krzysztof Kru-
szewski, Bolestaw Niemierko, Kazimierz Denek.

Dzigki ich badaniom i publikacjom, ktore stanowig
trwaly dorobek naukowy polskiej teorii ksztatlcenia mozna
przyjac, ze wspotczesna dydaktyka jest nauka empiryczno- ana-
lityczng zajmuje si¢ opisem i wyjasnianiem faktow, zjawisk i
procesOw zachodzacych w rzeczywistosci szkolnej i1 spotecz-
nej.

W dydaktyce wyraznie wystepuje orientacja okreslana
humanistyczng. Wskazuje ona na konieczno$¢ uznania podmio-
towosci nauczycieli 1 ucznidow, ich partnerstwo, dialog i pelng
aktywnos¢ w realizacji celow 1 tresci ztozonego, trudnego w
realizacji codziennej procesu ksztatcenia.

18



ROZDZIAL 2
CELE KSZTALCENIA 1 ZNACZENIE
WARTOSCI W PROCESIE EDUKACJI

2.1. Przemiany edukacji szkolnej a cele ksztalcenia

Ostatnie lata przemian w funkcjonowaniu panstwa i
spoteczenstwa pociagnety za soba konieczno$é reformy syste-
mu edukacji. Tadeusz Lewowicki formutuje siedem podstawo-
wych idei, ktore okreslaja przemiany wspotczesnej oswiaty. Sa
to nastgpujace idee: ,,Zblizenie edukacji do rzeczywistego zy-
cia, potrzeb spotecznych i indywidualnych jako wskazania pod-
stawowe. Szkotla nie powinna tylko naucza¢ ale rozwija¢ wia-
sng aktywnos¢ edukacyjng ucznidéw, stuzy¢ ich samorozwojowi
1 samorealizacji, a obok procesu nauczania nalezy realizowac
wdrozenie uczniéw do samodzielnego zdobywania wiedzy, do
samoksztatcenia”.*®

Waznym elementem przemian o$wiaty staje si¢ troska o
to by edukacj¢ uczyni¢ radosng i interesujaca, by rozwijaé zain-
teresowania 1 pobudza¢ motywacj¢ ucznia do poznawania wie-
dzy o $wiecie, spoteczenstwie, przyrodzie i kulturze. Te prze-
miany beda zachodzi¢ w warunkach demokracji 1 uspotecznie-
nia o$wiaty. Zarzadzanie i kierowanie o$wiatg musi opierac si¢
na realizacji procesu edukacyjnego. Elastycznos¢ to kolejna po-
trzeba systemu edukacji- pozwoli to pedagogom na aktywnos¢ i
innowacyjnos$¢ w prowadzeniu procesu ksztalcenia.

Przemiany edukacji szkolnej to temat bardzo szeroki,

8 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce
edukacyjnej, Wydawnictwo WPUW, Warszawa 1994, s. 29.
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liczne publikacje, dysputy naukowe przekonujg o koniecznosci
i potrzebie rekonstrukcji i modernizacji celow wspodlczesnej
szkoty. Wyksztatcenie cztowieka zawiera wiele elementow,
cech i warto$ci. Sledzac wspotczesne publikacje, badania, ktore
systematycznie wzbogacaja cele dziatalnosci oswiatowej 1 mo-
g3 inspirowac prace nauczyciela przyja¢ wskazania wynikajace
z wytycznych sformutowanych przez Komitet Ekspertow pod
kierunkiem Jana Szczepanskiego. Wskazania sg nastgpujace:
,.state dgzenie do rozwijania, doskonalenia i wzbogaca-
nia osobowosci czlowieka w kierunku uznawanych po-
wszechnie wartosci;

—  przygotowanie do wykonania zawodu, pracy i obowigz-
kow;

—  aktywny udziat kazdego cztowieka w Kkulturze narodo-
wej, w poznaniu jej dziedzictwa i ksztaltowanie jej ak-
tualnego oblicza;

—  aktywnos$¢ edukacyjna uwzgledniajaca potrzeby indy-
widualne czyli rozwoj poprzez samoksztatcenie” ™
W efekcie takiego ksztalcenia mozemy przyczynic sig

do uksztaltowania madrego cztowieka, wrazliwego i refleksyj-
nego obywatela, aktywnego spotecznie, doskonalacego siebie i
wzbogacajacego swoje zycie wewngtrzne — moralne.

2.2.  WartoSci i ich znaczenie w procesie ksztalcenia.

Wartos$ci w wspotczesnym ujeciu spotecznym i humani-
stycznym majg stuzy¢ cztowiekowi jego wyborom, stanowi¢ co

19 Zatozenia i tezy raportu o stanie oswiaty, \Wydawnictwo Komitet
Ekspertow, Warszawa 1973, s. 13-14.
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ceni, uwaza za wazne w zyciu. Potrzeby cztowieka zaspakajane
przez wartosci, stajg si¢ sita sprawcza ludzkiego dziatania.
Edukacja ku wartosciom to proces bardzo skomplikowany i
wymagajacy zaistnienia wielu warunkow, zarowno zewnetrz-
nych w §rodowisku rodzinnym, szkolnym i spotecznym jak i
wewnetrznym tkwigcym w osobowosci cztowieka. Wartos¢ to
wyraz pochodzenia niemieckiego ,,Wert” 1 ,,Wiirde” co 0zna-
cza godno$¢, honor a takze godny 1 warto$ciowy.

Wartos$ci to termin wieloznaczny, ich odpowiednikami
sa dobro, prawda, pigkno, uzytecznos¢, wolnos¢, odpowie-
dzialnos¢, mito$¢, przyjazn, zdrowie, rodzina, praca. Wartos$ci
sg przedmiotem analiz wielu nauk: filozofii, psychologii, socjo-
logii, ekonomii, teorii wychowania, religii.

W aksjologii termin ten oznacza wszystko, co cenne,
godne pozadania lub wyboru co stanowi ostateczny cel ludz-
kich dazen.?

Znamienng jest wypowiedZz Bogdana Suchodolskiego,
Ktory stwierdzit: ,, jest rzeczg zastanawiajaca, jak tatwo z teorii
1 praktyki edukacyjnej znikneta problematyka wartosci, niekie-
dy nawet zupetnie”.?*

Zagadnienia warto$ci, ich uwzglednienie w procesie
edukacji stato si¢ naglacym problemem w $wiecie nauki, a
przede wszystkim wyzwaniem dla praktyki pedagogicznej. Po-
twierdzeniem tego stwierdzenia moga by¢ stowa Kazimierza
Denka, ktory stwierdza, ze ,, dla dobra optymalnego procesu
dydaktyczno-wychowawczego wartosci i cele edukacji szkolnej

2 Stownik etyczny, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1980, s. 2509.
21 J. Wojnar, Rozmowa z profesorem Bogdanem Suchodolskim, ,,Kwartal-
nik Pedagogiczny” 1991, nr 3.
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sg nadrzednym punktem odniesienia, a edukacja ujmowana w
kategoriach warto$ci i celow staje si¢ podstawowg nadzieja na
naprawienie wspolnej zagrozonej cywilizacji”.??

Wartosci stanowig w procesie ksztatcenia zrodto wia-

sciwego 1 wszechstronnego rozwoju osobowosci czlowieka.

2.3 Ogodlne cele ksztalcenia

Doceniajac znaczenie celéw dla teorii i praktyki ksztat-
cenia, wazne jest zdefiniowanie 1 rozumienie poje¢cia cel. W
stowniku jezyka polskiego cel okreslany jest jako ,,to do czego
si¢ zmierza dazy; to, co si¢ chce osiggnaé, a takze jako przed-
miot (rzecz lub osoba) zamierzonych dziatan, punkt centralny
jakiej$ akcji, obiekt”.?

W encyklopedii pedagogicznej cele ksztalcenia i wy-
chowania rozumiane sg jako ,,najogélniejsza wizja pozadanych
wlasciwosci fizycznych, umystowych, spotecznych, kulturo-
wych 1 duchowych jednostki ludzkiej, ktére chee sie uzyskac
poprzez tworzenie odpowiednich warunkow indywidualnego
rozwoju 1 jego stymulowanie, zwlaszcza w systemie oswiatowo
— wychowawczym zarowno na lekcji szkolnej, jak 1 poprzez
inne formy ksztalcenia oraz zabiegi majace na celu przyswaja-
nie uczniowi 1 wychowankom nie tylko wiedzy 1 zwigzanych z
nig umiejetnosci, ale tez pogladow, przekonan orientacji i mo-

tywacji”.** W Nowym stowniku pedagogicznym Wiadystaw

22 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, \Wydawnictwo Adam
Marsza-tek, Poznan-Torun 1994, s. 11.

2 Slownik jezyka polskiego, t. 1, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1978, s.
235.

#W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Wydawnictwo PWN,
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Okon okresla cele edukacji i cele systemu o$wiaty jako ,,$wia-
dome zalozone skutki, ktore spoteczenstwo pragnie osiggnac
przez funkcjonowanie systemu oswiaty, zalezne one zatem od
charakteru kazdego spoleczenstwa i jego systemu oéwiaty”.25
Precyzujac te cele autor dodaje, ze: ,,W spoleczenstwie demo-
kratycznym warto$¢ naczelng stanowi dobro cztowieka, jego
szczescie 1 wszechstronny rozwoj, stad 1 cele systemu oswiaty
ukierunkowane s3 na te wartosci. Obejmuja one uzyskanie
przez kazda jednostke¢ mozliwie wysokiego poziomu kwalifi-
kacji zawodowych, zapewnienie kazdemu mozliwosci aktyw-
nego uczestnictwa w demokracji oraz tworczego udzialu w zy-
ciu kulturalnym?.?®

Kazimierz Denek, cele ksztalcenia okre$la jako Swia-
dome zamierzone dzialania, ktére chcemy osiggna¢ w procesie
dydaktyczno — wychowawczym: ,,s3 to sensowne, $§wiadome, z
gory oczekiwane planowane, a zarazem w miar¢ konkretne
efekty systemu edukacji szkolnej. Sa one projekcja przyszto-
sci. !

Podobnie okres$la istotg celow ksztatcenia Jozef Pottu-
rzycki: ,,przez cele edukacyjne, a zwlaszcza cele ksztalcenia
nalezy rozumie¢ oczekiwany stan $wiadomego dzialania pod-
miotu edukacyjnego, ktory to stan wyraza¢ si¢ moze w zmia-
nach wiedzy uczestnikdw procesu ksztalcenia. Zmiany te sa

ztozone jako zadania form i instytucji ksztatcacych, ktére orga-

Warszawa 1993, s. 54.

% W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo PWN, Warszawa
1988, s. 49.

2 |bidem, s. 59- 60.

2 K, Denek, Wartosci i cele..., op. cit., s. 35.
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nizuja przekaz wiadomosci, przyswajanie cech osobowos$cio-
wych u 0s6b objetych procesem edukacyjnym”.28

Czestaw Kupisiewicz ogdlne cele ksztatcenia okresla
nastepujaco: ,,cel gldéwny to zapewnienie uczniom optymalnego
rozwoju intelektualnego moze on by¢ zrealizowany poprzez:

— Zaznajomienie ucznidw z podstawami usystematyzo-
wanej wiedzy o przyrodzie, spoteczenstwie, technice 1
kulturze w zakresie umozliwiajagcym rozumienie naj-
wazniejszych rzeczy, zjawisk, wydarzen i procesow
oraz operatywne postugiwanie si¢ ta wiedzg przy
przeksztalcaniu fragmentéw rzeczywistosci, dostoso-
wanymi do mozliwos$ci dzieci 1 mtodziezy;

— rozpoznanie zainteresowan i1 zdolno$ci poznawczych
ucznidéw, a mianowicie ich krytycznego myslenia,
uwagi, wyobrazni, pami¢ci, fantazji i1 roznorakich
umiejetnosci praktycznych;

— ksztattowanie u dzieci i mtodziezy akceptowanego spo-
tecznie systemu warto$ci, systemu spojnych meryto-
rycznie 1 logicznie pogladéw 1 przekonan, wyznacza-
jacych stosunek do §wiata oraz ukierunkowujacych ich
postepowanie;

— wadrazanie uczniow do samoksztalcenia;

— Zaznajomienie uczniow z og6élnymi podstawami pro-
dukcji 1 organizacji pracy w zakresie najwazniejszych
dziedzin wytworczosci oraz w umiejg¢tnosci postugi-

wania si¢ najprostszymi narz¢dziami i maszynami”.29

8 J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 43.
»  Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. Cit., s. 53-56.
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2.4. Taksonomia celow ksztalcenia

Sposobem zwigkszajacym ukierunkowanie i skutecz-
no$¢ dziatania pedagoga moze by¢ taksonomia celow naucza-
nia i wychowania. ,,Sam termin taksonomia zaczerpnigty zostat
z biologii gdzie oznacza nauk¢ o zasadach klasyfikacji gatun-
kow zwierzecych i roslinnych (pochodzi z greckiego taksis —
uktad, porzadek, nomos — prawo)”.®® Autorzy taksonomii
wskazuja na dziedziny celow okreslaja je jako poznawcze,
emocjonalne i psychomotoryczne. Dziedzina poznawcza w
opracowaniach Kazimierza Denka zawiera sze$¢ kategorii:

1. ,,wiadomosci
analiza
synteza
zrozumienie
zastosowanie

ocena”.?!

©o ok w

Druga dziedzina jako sfera emocjonalna zawiera piec
kategorii taksonomicznych:
1. Percepcja, zaangazowanie, zainteresowania
Dziatanie, receptywnos$¢ spoteczna
Warto$ciowania, przystosowania adaptacji spoteczne;j
Organizacja, kompleksowos¢ (wysitek, filozofia zycia)

ok~ wn

Wybor systemu, ocena, do§wiadczenia etyczne.

%0 J. Potturzycki, Dydaktyka. .., op. cit., s. 51.
31 K. Denek, Wartosci i cele..., op. cit., s. 56.
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Trzecia dziedzina, psychomotoryczna, zawiera rOwniez

pie¢ kategorii:

1. Percepcja
Dyspozycja, nastawienie, zamiar
Dziatanie, kierowanie, nasladownictwo, manipulacja
Automatyzacja, precyzja,
Koordynacja — dziatanie kompleksowe®?.

Cele formutowane w oparciu o taksonomi¢ mogg stuzy¢

a s~ wDN

zdobywaniu przez uczniow kwalifikacji wielowymiarowych;
zawodowych, spotecznych, moralnych, przygotowania do pracy
i zycia. Doceniajac uzyteczno$¢ i potrzebe taksonomii, w prak-
tyce jej wykorzystanie jest niewielkie. Mozna przypuszczaé, ze
brak jeszcze pelnej wiedzy i1 umiejgtnosci jej wykorzystania w
edukacji szkolnej.

%2 Klasyfikacje przygotowano na podstawie wiadomosci zawartych u
Okonia, Elementy dydaktyki szkoly wyziszej, Wydawnictwo Zak,
Warszawa 1971, s. 324-329.
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ROZDZIAL 3
TRESCI KSZTALCENIA

3.1. Programy szkolne i tresci ksztalcenia

W pracy nauczyciela waznym dokumentem jest pro-
gram ksztatcenia. Okre$la on ich powinnosci i daje zbidr tema-
tow z wybranych obszarow wiedzy, ktore ma pokazac¢ nauczy-
ciel uczniom a oni powinni przyswoic sobie ich tres¢. W peda-
gogice 1 oswiacie Wincenty Okon proponuje uzywanie terminu
»program szkolny lub program ksztalcenia, ktory ,,wyznacza
czynnosci dwustronnie, a wigc czynnosci ucznioéw i kierujacych
tymi czynno$ciami nauczycieli, a jeszcze inaczej mowiac o tre-
Sci ksztalcenia, czyli nauczania i uczenie sig”.>

Autorka podstawowej pracy o programach 1 treSciach
ksztatcenia Alicja Siemak-Tylikowska tak definiuje pojecie
programu: ,,0g6lne sformulowania celdéw nauczania poszcze-
gblnych przedmiotow: materialy nauczania najobszerniejsza
cze$¢ programu przedstawiona jako zbidr dziatan tematycz-
nych, tematow i1 podtematow z wybranych dziedzin wiedzy:
uwagi o realizacji materiatu, majace zwykle posta¢ krotkich,
ogolnych wskazowek dotyczacych metod, form, §rodkéw na-
uczania danego przedmiotu”.*

Krzysztof Kruszewski okreslajac znaczenie terminu
,program szkolny” przyjmuje: ,,s3 to wszystkie dokumenty i
polecenia skladajace si¢ na instrukcje normujgca prace szkot i

nauczycieli ukierunkowang na doprowadzenie uczniow do

¥ W. Okof, Wprowadzenie..., 0p. Cit., s. 88.
A Siemak-Tylikowska, Podstawy teorii doboru tresci ksztafcenia,
Wydawnictwo UW, Warszawa 1985, s. 17.
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osiggniecia zatozonych celow programowych”.35Najczqéciej
struktura wewnetrzna programoéw ksztatcenia ma nast¢pujacy
uktad:

— ideatl i cele ksztalcenia,

— tematy (hasta programowe sktadajace si¢ na materiat
nauczania wedlug typow szkot i klas i przedmiotéw na-
uczania),

— uwagi o sposobach realizacji (instrukcja zawierajaca
metodyczne wskazania dla nauczyciela).

Wraz z reformg systemu o$wiaty (1999) wprowadzono
podstawy programowe, ktore sa zasadniczym dokumentem re-
gulujacym dziatania edukacyjne. Wydawane sg one przez MEN
1 ,,0kreslaja, jakim celom ma shuzy¢ 1 jakie zadania realizowac
ksztatcenie szkolne, wskazuje w ten sposob, ze calos¢ naucza-
nia ma sprzyja¢ rozwojowi ucznia, a nie ogranicza¢ si¢ do tak
zwanej realizacji materiatu. Zawieraja takze kanon podstawo-
wych tresci nauczania: precyzuja, jakie sprawnos$ci i umiejgtno-
$ci powinien opanowa¢ uczen w toku ksztatcenia: wskazuja,
jakim postawg powinno sprzyja¢ nauczanie i wychowanie w
szkole. Zestaw opanowanej wiedzy, nabytych umiejetnosci oraz
uksztattowanych postaw mozna nazwa¢ kompetencjami, w kto-
re dany cykl ksztalcenia powinien wyposazy¢ absolwenta”.*

Wraz z reforma systemu edukacji wzrasta mozliwo$¢
autorskich programéw ksztalcenia.

Te programy moga tworzy¢ wybitni nauczyciele, prak-

% K. Kruszewski, Sztuka nauczania. Czymnosci nauczyciela, \Wydaw-
nictwo PWN, Warszawa 1997, s. 186.

% Reforma systemu edukacji. Projekt, Wydawnictwo MEN, Warszawa
1999, s. 41.
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tycy wykorzystujac podstawy programowe MEN, stanowi on
bowiem trzon programowy. Program autorski moze wprowa-
dzi¢ nowe koncepcje, cele czy tresci, ktére w spdjny, interesu-
jacy sposob uzupetniajg podstawe programowa lub wskazg no-
watorskie, pedagogicznie wartoSciowe sposoby wdrazania ce-
16w 1 tre$ci w procesie edukacji.

Tre$¢ nauczania, zwana tez trescig ksztalcenia mozna
okresli¢ jako zasob faktow, poje¢ prawidlowych zwigzkéw
przekazywanych przez nauczyciela oraz bezposrednio opano-
wanych przez ucznia.

Czestaw Kupisiewicz przyjmuje, ze na tres¢ ksztatcenia
»sktada si¢ catoksztalt podstawowych wiadomosci 1 umiejetno-
$ci z dziedziny nauki, techniki, kultury, sztuki oraz praktyki
spotecznej, przewidziany do opanowania podczas ich pobytu w
szkole”.*’ Okreslajac tre$ci ksztalcenia Franciszek BereZnicki
podaje: ,tresciami ksztatcenia okresla si¢ system wzajemnie ze
soba powigzanych wiadomo$ci, umiejetnosci, nawykow i do-
swiadczen”.%®

Tre$¢ ksztalcenia stanowi, zawarto§¢ majaca na celu
przygotowanie ucznia dozycia i pracy.

3.2. Kryteria doboru tresci ksztalcenia ich
interdyscyplinarny charakter

Analizujac r6zne koncepcje 1 kryteria doboru ksztatce-
nia mozna uznaé, ze wystepuja uniwersalne, ktére wymagaja
respektowania w kazdym systemie dydaktycznym w kazdych

" Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. Cit., s. 65.
% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 69.
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warunkach spotecznych.

Kryteria uniwersalne uwzgledniajg nastepujagce wyma-
gania zwigzane:

— ,,z dzieckiem 1 w ogoble z rozwijajacym si¢ czlowiekiem
poddawanym edukacji

—  ze zmieniajacym si¢ spoteczenstwem

—  zrozwojem kultury w tym w gléwnym stopniu nauki”. %

W literaturze pedagogicznej wystepuje wiele koncepcji
doboru tresci ksztatcenia. Ciekawa wydaje si¢ koncepcja dobo-
ru Kryteriow podana przez Kazimierza Konarzewskiego. Autor
ten wyodrgbnia cztery kryteria doboru materiatu nauczania:

1. ,Filozofia programu szkolnego

2. Kryterium interesu

3. Kryterium merytoryczne

4. Kryterium skutecznosci dydaktyczne"’.40

Jozef Polturzycki podaje nastgpujace kryteria doboru
tre$ci ksztatcenia: ,kryterium spoleczno polityczne, tradycje
kultury, rozwoj psychofizyczny, kryterium aksjologiczno-
teologiczne”.*!

Podstawowa przestanka doboru tresci ksztatcenia sa ce-
le ksztalcenia i wychowania przyjete w danym systemie o$wia-
towym. Mozna to uja¢ w duzym skrocie: wszechstronnie roz-
winigty cztowiek, wyposazony w wiedzg, umiejetnosci i kom-
petencje spoleczne. Przygotowany dozycia i pracy.

% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. Cit., s. 69.

%S, Hessen, Strukiura i tres¢ szkoly wspdlczesnej, Wyd. Ossolineum,
Wroctaw 1959, s. 47.

L J. Potturzycki, Dydaktyka...., op. Cit., s. 69.
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3.3.  Wspolczesne tendencje przemian w tresciach
ksztalcenia

Ostatnie 30 lat funkcjonowania o§wiaty zwigzane sg z
przemianami i przebudowg szkolnictwa. Proces ten rozpoczat
si¢ w krajach zachodnich, a od 1990 roku objat takze panstwa
Europy srodkowej. W Polsce w 1999 roku reforma systemu
edukacji dokonata przebudowe systemu ksztatcenia.

Przyniosto to odrodzenie i powr6t do przekazu warto$ci
w procesie ksztatcenia. Zmienia si¢ dobor tresci ksztatcenia w
poszczegbdlnych przedmiotach. Nowe zadania staja przed na-
Uczycielem mozna je ujaé nastepujaco: trzeba uczy¢ mtodziez
prawdy o S$wiecie, ludziach 1 historii, ksztattowac jej samo-
dzielng aktywnos¢.

Wejscie Polski do Unii Europejskiej potrzeby zycia, po-
dyktowaty konieczno$¢ wprowadzenia nauczania jezykow ob-
cych.

Catos¢ zmian dotyczy odejscia od systemu ksztatcenia
encyklopedycznego na rzecz funkcjonalnego materializmu i
utylitaryzmu. Rozpoczyna si¢ batalia o jako$¢ i efektywno$¢
ksztatcenia. Postuluje si¢ rozwijanie myslenia i przygotowanie
ucznia do samodzielnego rozwigzywania probleméw wiasnych
i spotecznych.

,Propozycje zawarte w taksonomii realizuja potrzebe
takiego ksztalcenia, by uczniowie zdobywali wiadomosci oraz
umiejetnosci 1 jednocze$nie rozumieli, czego 1 po co si¢
ucza”.** Nowe propozycje to praca z uczniem zdolnym, dobor
indywidualnych tre$ci ksztalcenia. Zgodnie z ideg programu

2 J. Potturzycki, Dydaktyka...., op. Cit., s. 76
31



SZCZECINSKA SZKOLA WYZSZA COLLEGIUM BALTICUM

rozwoju spoleczenstwa informatycznego w tresciach nauczania
wprowadza si¢ nowy przedmiot informatyki. W programach i
pracach programowych trwa intensywne poszukiwanie, sku-
tecznych 1 potrzebnych tresci ksztalcenia, majg one na celu wy-
bory tresci potrzebnych w zyciu co oznacza, ze maja by¢ one
uzyteczne i wychowawcze.
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ROZDZIAL 4
PROCES KSZTALCENIA JAKO
ZINTEGROWANE DZIALANIE UCZENIA SIE
I NAUCZANIA

4.1. Uczenie i nauczanie jako podstawa procesu
ksztalcenia

W Polskiej literaturze pedagogicznej istnieje wiele
réznych definicji okreslajacych proces ksztatcenia. Obecnie
proces ksztalcenia obejmuje nauczanie i uczenie si¢. Przyjmuje
si¢, ze jest to systematyczne, planowe i dlugotrwale powigzane
czynno$ci nauczyciela 1 bezposrednio od nich zaleznych
czynnosci uczniow.®

Czynnosci te realizowane sa w formach postgpowania
wlasciwego réznym typom zaje¢ dydaktycznych i wycho-
wawczych. W trakcie tego procesu laczy si¢ nauczajaca
dziatalno$¢ nauczyciela z aktywno$cia poznawcza ucznidow.
Koniecznym warunkiem uczenia si¢ wedlug Bogdana
Nawroczyfskiego jest aktywno$¢ uczacego si¢ podmiotu.**
Wincenty Okon, uwaza, iz jedng z podstawowych prawidto-
wosci uczenia si¢ jest wielostronna aktywno$¢, obejmujaca
aktywnos¢ intelektualng, emocjonalng i praktyczng. Wedlug
Wincentego Okonia ,,uczenie si¢ jest procesem, w toku ktorego
na podstawie do$wiadczenia, poznania i ¢wiczenia powstaja
nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ulegaja zmianom

8 'W. Okon, Wprowadzenie..., 0p. Cit., s. 144-146.
* B. Nawroczynski, Zasady..., op. Cit., s. 19.
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formy wczesniej nabyte”.45 Ponadto Wincenty Okon wyrdznia
Cztery sposoby uczenia si¢: przyswajanie, odkrywanie, przezy-
wanie 1 dziatanie. Czestaw Kupisiewicz uznaje, ze uczenie si¢
to ,, proces zamierzonego nabywania przez uczacy si¢ podmiot
okreslonych wiadomosci, umiej¢tnosci 1 nawykow dokonu-
jacych si¢ w toku bezposredniego i posredniego poznawania
meczywistos’ci.46 Formy uczenia si¢ mozna podzieli¢ na
indywidualne, grupowe i zbiorowe.

Jozef Potturzycki zauwaza, ze wystepuja rdzne typy
uczniow w zalezno$ci od tego jak przyswajaja sobie wiedze
pami¢ciowq 1 jak tacza ja z juz posiadanym doswiadczeniem
jak tez wykorzystuja swa nauke. Okresla on te typy uczniow
nastepujaco:

1. ,,Typ przenoszacy — uczacy si¢ systematycznie kazdej
lekcji. Wyodrebnia 1 taczy jej tres¢ z tym co juz
opanowat. Wie sporo, spozytkowuje swa wiedzg, zajmuje
czgsto korzystne stanowisko, dyskutuje, spiera si¢

2. Zkolegami i wyktadowcami.

3. Typ uczacy sie lekcjami — opanowuje pamigciowo kazda
lekcje z osobna, jest pracowity i pilny ale pozbawiony
uzdolnien, nie potrafi wytworzy¢ pogladu na catos¢, brak
mu umiejetnosci syntezy, jego nauka w matym stopniu
wplywa na zmiang¢ stanowiska wobec otoczenia, nie
spozytkowuje rezultatow uczenia si¢ w swym $rodo-
wisku.

4. Typ rozstrzelony — uczy si¢ bezposrednio, wydobywa
zawsze sens calo$ci, nie stara si¢ przyswoic tresci, ktore

*'W. Okon, Nowy..., op. cit., . 124.
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powinien zapamigtac, reprodukcja pamig¢ciowa sprawia
mu trudnosci, mato pilny, ale sprytny i inteligentny,
zaskakuje oryginalnymi pomyslami”.47 Waznym zada-
niem nauczyciela jest poznanie ucznia, ocena jak si¢ on
uczy, pomoc w poznaniu sposobodw uczenia si¢ i troska o
zwigkszenie te] aktywnosci. Ten element pracy nauczy-
ciela stanowi wazny moment procesu nauczania.
Nauczanie w stowniku pedagogicznym okresla si¢ jako
»planowa systematyczng prace nauczyciela z uczniami
majacag na celu wywotanie pozadanych, trwatych zmian w
postgpowaniu, predyspozycjach i calej osobowosci, pod
wplywem uczenia si¢, przezywania wartosci 1 dziatan
praktycznych. Nauczanie jest dziatalno$cig intencjonalna,
znaczy to, ze jego intencja jest wywotanie uczenia sig,
jako czynnosci podmiotowej samych ucznidw”.*® W
nowoczesnym procesie nauczania — uczenia sie
nauczyciel nie moze ogranicza¢ si¢ do ,,przekazywania
gotowej wiedzy, ale musi tak organizowa¢ 1 kierowac
praca uczniow, aby mogli oni poznawac rzeczywisto$¢
poprzez aktywne spostrzeganie, samodzielne myslenie i
dziatanie”.*® Nowoczesny proces ksztalcenia (uczenie sig
1 nauczanie) podporzadkowany jest celom, ktore wyzna-
cza terazniejszo$¢ i perspektywa przysztosci.

Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., op. Cit., s. 299.
J. Pétturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 90.
W. Okon, Stownik..., op. cit., s. 194,

F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 187.
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4.2.  Ogniwa procesu ksztalcenia

Ogniwa procesu ksztalcenia maja charakter dyrektyw
postepowania metodycznego nauczycieli. Wincenty Okon
wyroznia dwa rodzaje toku pracy nauczyciela: podajacy i
poszukujacy. Ogniwa w procesie podajacego toku pracy okresla
nastepujaco:

1. ,,Przygotowanie do pracy (pozytywna motywacja).

2. Podanie nowego materiatu.

3. Synteza przekazanego uczniom materialu (uporzadko-
wanie, utrwalenie).

4. Kontrola stopnia opanowania przez uczniow przekazy-
wanych im wiadomos$ci”.

Ogniwa w poszukujacym toku pracy dydaktycznej to:

1. Uswiadomienie przez ucznidw, pracujacych pod kie-
rownictwem nauczyciela trudnos$ci czyli problemu, kto-
ry maja rozwigzaé¢ bezposrednio.

2. Stowne okreslenie napotkanej trudnos$ci, uporzadkowa-
nie zarowno danych, jak 1 niewiadomych, ktore wigza
si¢ z rozwazanym problemem, gromadza potrzebny ma-
teriat.

3. Formutowanie hipotez prowadzacych do rozwigzania
problemu.

4. Weryfikacja hipotez w oparciu o przygotowane zrddta i
materialy (czynno$ci uczenia si¢ sg samodzielne, ale
zawsze moze liczy¢ na pomoc nauczyciela.

5. Zdobycie nowych wiadomosci ich utrwalenie
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i zastosowanie”.*

W opracowaniu autor zachodnich koncepcji w ksigzce
pod tytutem Zasady projektowania dydaktycznego pisze, ze
»ogniwa dydaktyczne wypetniajace lekcje zaprojektowane sg
po to, zeby pomaga¢ w uczeniu si¢ i1 wspiera¢ je, aby
umozliwi¢ uczniom przejscie ,,od tego, co wiedzg” do
osiagniecia zdatno$ci wyznaczonych na cele koncowe”.”*

Skfadajacy si¢ na nauczanie ogniwa powinny by¢
integralnie powigzane z tym co zachodzi w uczeniu w trakcie
edukacji. Wedlug Okonia ogniwa procesu dydaktycznego sa
nastepujace:

1. ,,Przyciagnigcie uwagi.

2. Poinformowanie.

3. Pobudzenie przypomnienia materialu stanowiacego
warunki wstepne.

4. Przedstawienie materiatu bodZzcowego (materiatu
nauczania).

5. Kierowanie przebiegiem uczenia sig.

6. Wywolanie zachowania wykonawczego.

7. Dostarczenie informacji zwrotnej dotyczacej popraw-
nos$ci zachowania wykonawczego.

8. Ocena zachowania wykonawczego.

9. Wzmaganie trwalosci 1 transferu wynikéw uczenia
sie.

Analiza ogniw nauczania — wuczenia si¢ pozwala
nauczycielowi na zastosowanie odpowiednich czynnoS$ci

%0 W. Okon, Proces nauczania, Wyd. PZWS, Warszawa 1965, s. 42- 47.
1 R.M. Gargne, L.J. Briggs, W.W. Wager, Zasady projektowania dydak-
tycznego, Wydawnictwo WSiP, Warszawa 1992, s. 165- 180.
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dydaktycznych (metod, form, $rodkow) oraz poprawne
kierowanie wysitkiem uczniow. Wincenty Okon w oparciu o
ogniwa okresla czynnosci nauczycieli i uczniéw. Przyjmuje on
nastepujace ogniwa procesu dydaktycznego:

1. Uswiadomienie uczniom celdéw i zadan.
Poznanie nowych faktow.
Nabywanie nowych pojec.
Poznawanie prawidtowosci i systematyzowanie wiedzy.
Przechodzenie od teorii do praktyki.
Wykonywanie zadah praktyczno — wytworczych.

.. . . ,99 52
Sprawdzenie i1 ocena osiaggniec”.

N o gk~

4.3. Integracja proceséw nauczania i wychowania

Toczy si¢ nieustajgca dyskusja czy szkota odpowiada
tylko za wyposazenie uczniow w wiedzg 1 umiejgtnosci, rozwoj
ich intelektu. Odpowiedz jest jednoznaczna, realizacja celow
ksztatcenia oznacza jedni¢ nauczania 1 wychowania, ktore
uksztaltuje akceptowane spotecznie postawy ucznia, stuszne
wybory warto$ci 1 przekonania. Franciszek Bereznicki ten
problem okres$la nastgpujaco: ,,dazac do wielostronnego
rozwoju osobowos$ci uczniéw, nalezy rozwija¢ rozne rodzaje
dyspozycji osobowosciowych. Ksztatcenie 1 wychowanie
powinny stanowi¢ jednolity proces dydaktyczno — wychowaw-
czy, w ktérym réwnoczesnie powinny dokonywac si¢ zmiany w
sferze poznawczej uczniow 1 w sferze uczu¢, woli 1 motywacji
(...). Zaniedbywanie ktorejkolwiek ze sfer osobowos$ci ucznia
w toku ksztatcenia moze wywola¢ niepozadane nastgpstwa W
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sensie spotecznym i moralnym”.53

Postulowane okre$lenie zwigzku nauczania z wychowaniem
oznacza nadanie ksztalceniu zadan, tak aby shuzylo ono
roOwnoczes$nie uczeniu si¢, nauczaniu i wychowaniu. Nalezy
akceptowac¢ i realizowa¢ w praktyce pedagogicznej nauczanie
wychowujace.

2 W. Okof, Wprowadzenie..., 0p. Cit., s. 130-156.
% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 200.
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ROZDZIAL 5
ZASADY KSZTALCENIA

5.1. Pojecie i klasyfikacja zasad.

W opracowaniach dydaktycznych wystepuja rozne defi-
nicje pojecia zasady. Najczes$ciej uzywane pojecia to zasady
nauczania (Bogdan Nawroczynski, Kazimierz So$nicki, Win-
centy OkOfl).54

Pojecie zasad ksztatcenia wprowadzit Wincenty Okon i
takie pojecie funkcjonuje w opracowaniach wspodtczesnych.
Bogdan Nawroczynski podaje, ze zasada to ,,norma wytaczaja-
ca nauczycielowi metode pracy dydaktycznej”.>

Kazimierz Sosnicki pod pojeciem zasad nauczania ro-
zumie (najogodlniejsze prawidia, ktorych nauczyciel powinien
przestrzega¢ we wszystkich swoich szczegdélowych zabiegach
dydaktycznych. Zabiegi te obejmuja kazdg czynno$¢ nauczycie-
la 1 réwnoczesnie wpltywaja na takg lub inng posta¢ ksztatcenia
si¢ ucznia, zalezng od systemu dydaktycznego stosowanego
przez nauczyciela).>

Wincenty Okon pojecie zasad nauczania okresla naste-
pujaco: ,,0g6lne normy postepowania dydaktycznego, ktérych
przestrzeganie umozliwia realizacje celow ksztatcenia”.”’

Czestaw Kupisiewicz zasady nauczania okresla jako

,hormy postgpowania dydaktycznego, ktorych przestrzeganie

W. Okon, Wprowadzenie..., 0p. Cit., s. 167.

B. Nawroczynski, Zasady..., op. cit., s. 190.

K. Sosénicki, Dydaktyka ogolna, Wydawnictwo Ksiggarnia Naukowa,
Torun 1948, s. 212- 213.

5 W. Okof, Wprowadzenie..., op. cit., s. 169-170.
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pozwala nauczycielowi zaznajomi¢ ucznidéw z podstawami
usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowania i
zdolnos$ci poznawcze oraz wdraza¢ do samoksztatcenia”.>®

Krzysztof Kruszewski przyjmuje, ze zasady dydaktycz-
ne to ,,0gdlne normy postepowania nauczyciela w czasie przy-
gotowania 1 prowadzenia lekcji umozliwiajace uwzgledniajace
jednoczes$nie informacji z wielu zrodet 1 utrzymanie kierunku
Czynnosci uczenia si¢ uczniow”.>®
Franciszek Bereznicki okre$la zasady ksztalcenia jako ,,0g0lne
normy postepowania dydaktycznego nauczyciela 1 dziatalno$ci
uczniow wynikajace z podstawowych prawidtowosci procesu
dydaktycznego, ktorych przestrzeganie zapewni lepsza realiza-
cje zaktadanych celow ksztalcenia”.%

Z podanych definicji mozna wypracowac i przyjac sa-
modzielne rozumienie pojgcia zasad ksztatcenia. Klasyfikacja
zasad ksztalcenia pozwala na przyjecie wskazan praktycznego
dziatania nauczyciela w procesie dydaktyczno-wychowaw-

czym.

5.2. Charakterystyka zasad ksztalcenia

Dokonujac charakterystyki zasad ksztalcenia autorka
przyjeta omoéwienie ich w pewnej kolejnosci wynikajacej z
zgodnosci ich klasyfikacji przyjetych przez poszczegdlnych
dydaktykow. Kolejnos¢ omawianych zasad jest nastgpujaca:

1. Zasada $wiadomej aktywnosci uczniow.

% Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., 0p. Cit., s. 332.
K. Kruszewski, Sztuka nauczania..., op. cit., s. 255.
% F Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 225.
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Zasada pogladowosci.

Zasada przystepnosci.

Zasada systematycznosci.

Zasada aczenia teorii z praktyka.

Zasada trwato$ci wiedzy i umiejetnosci.
Zasada indywidualizacji 1 zespotowosci.
Zasada ksztaltowania umiejetno$ci uczenia si¢.

©ONoO O~ WD

Zasada ustawicznosci ksztalcenia.

1. Zasada Swiadomej aktywnoSci uczniow

Zasada ta jest jedng z podstawowych norm, postgpowa-
nia dydaktyczno-wychowawczego nauczyciela i uczniow.

Aktywno$¢ jest niezbednym warunkiem do podjecia
nauki, $wiadomos$¢ pozwala na rozumienie celow 1 zadan, ktore
sa niezbedne do osiggnigcia pozytywnych wynikow uczenia sig.
Nalezy podkresli¢, ze w procesie ksztalcenia powinny wyste-
powaé trzy rodzaje aktywnosci: aktywno$¢ intelektualna, ak-
tywno$¢ emocjonalna, aktywno$¢ plra.ktyczna.61

Kazdy rodzaj aktywno$ci w uczeniu si¢ petni okreslong
funkcje daje podstawy do uczenia myslenia, przezywania i
dziatania. Zastosowanie tej zasady w procesie ksztalcenia ni-
weluje biernoé¢, nude uczenia. Swiadomosé i aktywny udziat
uczacych si¢ mozna osiggnaé, gdy nauczyciel: ,,odwotuje si¢ do
doswiadczen zyciowych, potrzeb i zainteresowan poznawczych
ucznidéw i umiejetnie je wykorzystuje w procesie ksztatcenia:

—  wywoluje pozytywna motywacj¢ do nauki i zacheca ich
do wysitku;

1 W. Okof, Wprowadzenie..., op. Cit., s. 196.
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—  stosuje metody ksztatcenia wdrazajace uczniow do sa-
modzielnego myslenia i dziatania;
—  systematycznie u§wiadamia uczniom ich postepy w re-
alizacji celow ksztatcenia”.%
Nalezy przyja¢, ze zasada $§wiadomej aktywnosci w
procesie dydaktyczno-wychowawczym przynosi wymierne, po-
trzebne efekty w edukaciji.

2. Zasada pogladowosci

Zasada ta podkresla konieczno$¢ zdobywania wiedzy 0
rzeczywisto$ci poprzez bezposrednie poznanie rzeczy, zjawisk
lub posrednie poznanie w postaci srodkow dydaktycznych, ta-
kich jak: obrazy, modele, wykresy, tabele.

Pogladowos$¢ w procesie dydaktycznym umozliwia po-
znanie rzeczywistosci poprzez aktywne spostrzeganie. Wyste-
puje poznanie zmystowe a nast¢pnie poznanie umystowe. Sto-
sowanie tej zasady ma ogromne znaczenie w dydaktyce przed-
szkolnej i nauczania w klasach 1 — 3 w zwigzku z wtasciwo-
$ciami psychofizycznego rozwoju dziecka. Podstawowym spo-
sobem realizacji zasady pogladowosci jest obserwacja. Warun-
ki konieczne poprawnej obserwacji to:

— uczniowie muszg by¢ nastawieni na obserwowanie
okreslonego zjawiska przez podanie jej celu i zadan, jak
tez planu obserwacji,

— obserwacja powinna by¢ wnikliwa, wyczerpujaca |
zmierzajaca do odkrycia zwigzkow i zalezno$ci miedzy
zjawiskami,

62 F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 228.
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—  wyniki obserwacji s3 lepsze, gdy uczniowie prowadzg

odpowiednie notatki z obserwacji”.%®

3. Zasada przystepnosci

Zasada ta czesto w literaturze przedmiotu okre$lana jest
jako zasada stopniowania trudnosci. W praktyce dydaktyczno-
wychowawczej oznacza poznanie intelektu dziecka. Dostoso-
wujemy tresci, metody i $rodki dydaktyczne do poziomu roz-
woju umystowego dziecka i uczniow w klasie. Warunkuje to
mozliwos¢ opanowania przez nich materiatu. Do najwazniej-
szych regul, ktore wystepuja w stosowaniu tej zasady nalezy
zaliczy¢:

,»realizacje, tresci rozpoczyna¢ od tego, co jest uczniom

znane, bliskie do tego, co jest nieznane dalekie,

—  przechodzi¢ w procesie ksztatlcenia od tego, co jest
uczniom znane, bliskie do tego, co jest nieznane, dale-
kie,

— W procesie nauczania- uczenia si¢ uwzglednia¢ roznice
w tempie pracy i stopniu zaawansowania poszczegol-
nych uczniow,

—  w procesie ksztatcenia nalezy bra¢ pod uwage poziom
catej klasy i nie przecigza¢ uczniow nadmiarem za-

dar’l ”64

4. Zasada systematycznoSci
Zasada systematyczno$ci ma zastosowanie w procesie

% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 230.
* Ibidem, s. 230.
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ksztalcenia w sprzezeniu zwrotnym oznacza to, ze powinna by¢
stosowana przez nauczyciela i ucznia. Uczen w procesie ucze-
nia si¢ powinien systematycznie przyswajac¢ sobie wiadomosci
1 umiejetnosci oraz je utrwalaé. Jozef Potturzycki tak opisuje
powinno$ci nauczyciela w realizacji tej zasady:

— ,,ujmowa¢ material nauczania we witasciwej kolejnosci;
po przerobieniu okreslonej partii materialu pozwala to
utworzy¢ z poszczegolnych informacji logiczng catose,
gwarantujaca zrozumienie i ich trwale przyswojenie
przez stuchaczy;

—  stale nawigzywa¢ do materiatu opanowanego;

—  wlasciwy podzial materiatu nauczania na okreslone por-
cje;

—  podkresli¢ sprawy i tematy gtowne, zasadnicze;

—  dbac o systematyczne opanowanie wiedzy i zdobywanie
umieje¢tnosci przez uczniow”®
Systematyczno$¢ sprawia opanowanie wiedzy 1 jej wy-

korzystanie.

5. Zasada laczenia teorii z praktyka

Laczenie teorii z praktyka budzi u uczniéw przekonanie
0 uzyteczno$ci zdobywanej wiedzy, a jednocze$nie wywotuje
pozytywne motywacje i pobudza ich aktywno$¢. Bazowanie na
praktyce czyni wiedze teoretyczng zrozumialg i potrzebng oraz
trwalszg. Stosowanie tej zasady w ksztatceniu wymaga od na-
uczyciela takiego przekazu wiedzy, ktora jest powigzana z ota-
czajacg rzeczywistos$cig przyrodnicza, spoteczna, techniczng,

6 J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 109.
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kulturowg. Z omawianej zasady wynikajg nastepujace postula-
ty:

— ,dziatania praktyczne uczniéw winne by¢ poprzedzone
przekazaniem im okreslonej porcji informacji;

— reguly, zasady, definicje 1 prawa lezace u podstaw
uczniowskich dzialan powinny by¢ produktem wiasnej
aktywnosci uczniow;

—  dziatania uczniéw powinny rozszerza¢ ich zakres wie-
dzy;

—  operacje praktyczne uczniéw powinny by¢ ksztalcace;

— powigzania dziatah uczniéow z efektywnym przeksztal-
caniem rzeczywisto$ci powinno mie¢ miejsce wszedzie

tam, gdzie istnieja ku temu warunki”.%

6. Zasada trwalosci wiedzy i umiejetnosci

Zasada trwatosci wiedzy oznacza konieczno$¢ podej-
mowania 1 stosowania przez nauczyciela licznych zabiegow
dydaktycznych w celu ulatwienia uczniowi zapamig¢tywania
wiadomosci 1 nabywania umiejetnosci. Wincenty Okon postu-
luje by ta zasada oznaczata ,,stosowanie takich metod i $rod-
kow, dzieki ktorym wiadomosci uczniow beda sie stawac coraz
to bardziej trwale, doktadne i glebokie, usystematyzowane i
uZyteczne”.67 Czestaw Kupisiewicz uwaza, ze postugiwanie si¢
nastepujacymi regutami dydaktycznymi korzystnie wplywa na
realizacj¢ zasady trwatosci:

% W. Zaczynski, Dydaktyka, [W]: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
Pod redakcja M. Godlewskiego, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1974,
S. 497.

7 W. Okon, Wprowadzenie..., op. cit., s. 182.
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— ,nalezy odpowiednio ukierunkowaé zainteresowania
uczniow do nowego materiatu 1 wytworzy¢ pozytywne
Motywy uczenia si¢;

—  pod wzgledem organizacyjnym i dydaktycznym trzeba
tak przygotowa¢ zajecia, aby zapewni¢ kazdemu
uczniowi aktywny udziat;

— ¢wiczenia majace na celu utrwalenie przerobionego
uprzednio materiatu nalezy stosowa¢ po sprawdzeniu,
czy wszyscy uczniowie dobrze go zrozumieli;

—  czestotliwo$¢ powtdrzen powinna by¢ zgodna z krzywa
zapominania, a wiec najwigksza bezposrednio po zapo-
Znaniu ucznidw z nowym materiatem;

—  przekazanie informacji nalezy faczy¢ w uktady logicz-
ne, a uczniow trzeba wdraza¢ do naukowej weryfikacji
praw, zasad i regut;

— nalezy stosowaé systematyczng kontrole¢ wynikéw na-
Uczania i oceny pracy ucznia co wplywa korzystnie na
trwato$¢ wiedzy”.68
Trwalo$¢ wiadomosci 1 umiejetnosci zapewnia roéwniez
operowanie nimi w praktycznym dziataniu.

7. Zasada indywidualizacji i zespolowosci

Zespoty klasowe stanowig grupe spoleczna, sa jednak
zbiorem poszczegodlnych jednostek. Kazdy uczen ma inne pre-
dyspozycje, zamitowania, uzdolnienia, poziom rozwoju umy-
stowego czyli r6znig si¢ znacznie migdzy sobg wlasciwosciami

%8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., 0p. Cit., s. 145-146.
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psychicznymi i spotecznymi.

To wlasnie wymaga od nauczyciela stosowania indywi-
dualnego podejscia do kazdego ucznia.

,Zasada ta wymaga umiej¢tnosci zachowania indywi-
dualnego podejscia do ucznia w warunkach pracy zespoto-
Wej”69. Indywidualizacja w procesie ksztalcenia pozwala wy-
rowna¢ tempo pracy, ucznia, uwzgledni¢ zainteresowania i do-
$wiadczenia moze pobudzi¢ ucznidéw mniej zdolnych do wigk-
szego wysitku, motywowaé¢ do pracy a jednocze$nie pozwala
im uwierzy¢ w wiasne sity 1 mozliwosci. Wszystko co dzieje
si¢ z jednostka w klasie, wplywa na jakos¢ i efekty pracy ze-
spotowej. Stusznie podkresla Jozef Potturzycki, ze: ,,Prace ze-
spotowe wigzg si¢ $cisle z indywidualizowaniem bowiem sto-
sowanie do rozmaitych czynnos$ci musi nastapi¢ wybor ich in-
dywidualnego wykonawcy, a niezaleznie od roznic indywidual-
nych powinni umieé¢ sprawnie wspolpracowaé”’®. Brak wdro-
zenia tej zasady w procesie ksztalcenia oznacza, Ze uczniowie
ponizej 1 powyzej poziomu przeci¢tnego nie 0siggaja rezulta-
tow odpowiadajacych ich mozliwoscia, a jednostki mato zdolne
nie mogg sprosta¢ wymogom programowym ksztalcenia.

8. Zasada ksztalcenia umiejetnos$ci uczenia sie

Wspolczesne rozumienie uczenia si¢, oznacza umiejet-
no$¢ samodzielnego zdobywania wiedzy. Proces ksztalcenia
powinien przygotowac i wyposazy¢ ucznia w znajomos$¢ roz-
nych technik uczenia a takze umiejetnosci pracy umystowe;.
Znajac techniki uczen moze samodzielnie dokonywa¢ ich wy-

% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 235.
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boru. Swiadome i samodzielne planowanie i organizowanie
pracy umyslowej ulatwia nabywanie informacji. Rozwijanie
tych umiejetnosci wedlug Jozefa Potturzyckiego oznacza, taki
ich zakres: ,,Obserwacja, korzystanie z komunikatow, wypo-
wiedzi nauczyciela 1 wspotuczestnikow procesu o§wiatowego,
korzystanie z podrecznika i innych materialow dydaktycznych
oraz $rodkow ksztatcenia, nowoczesnych przekazoéw informacji
stownej, obrazu i czynno$ci lub ruchu na ekranie. Inna grupe
umiejetnosci stanowig sposoby rejestrowania informacji w
formie notatek, schematow, rysunkow czy zapisu magnetofo-
nowego, fotograficznego lub filmowego. Niezmiernie istotne
jest takie prawidlowe rozumienie poznawanych informacji czy
umieje¢tnosci z racjonalng selekcja, synteza 1 wlasnym ujeciem
opanowanych zagadnien™’*. W literaturze pedagogicznej mamy
dobre opracowania stuzace przekazywaniu technik uczenia sig:
Stefan Garczynski, Stefan i Jarostaw Rudnianski.

9. Zasada ustawicznoSci ksztalcenia

Wspotczesny szybki rozwoj nauki, techniki 1 kultury
wymaga od cztowieka aktualizowania zdobytej wiedzy, podno-
szenia kwalifikacji i stalego rozwoju osobowosci. W procesie
ksztalcenia ucznia nauczyciel powinien rozbudzi¢ taka potrze-
be samoksztalcenia, ktora bedzie ustawicznym ksztalceniem w
zyciu cztowieka i doskonaleniem samego siebie. Zdaniem
Krzysztofa Kruszewskiego: ,,W zasadzie ustawicznosci ksztat-
cenia przejawiajg si¢ wartosci 1 intencje wszystkich innych za-
sad dydaktycznych, gdyz okreslaja one ksztatt 1 kierunek

0 J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 112.
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wspodtczesnego procesu ksztatcenia”"?.

5.3. Wdrozenie zasad w procesie ksztalcenia

Zasady ksztalcenia stosowane sg w procesie nauczania
w sposOb bezposredni w trakcie pracy nauczyciela z uczniami.
Znajomos$¢ dyrektyw wynikajacych z zasad nauczania czynig
proces edukacji szkolnej efektywnym i przyczyniajg si¢ do po-
prawy jakosci ksztatcenia.

O skutecznos$ci wdrozenia zasad ksztalcenia decyduje
wiele uwarunkowan, mozna okresli¢ je nastepujaco:

—  pelne poznanie mozliwo$ci ucznia i jego zdolnosci, za-
interesowan,

—  trudnosci, ktore stanowig bariery w przyswajaniu wia-
domosci,

—  stosowac¢ aktywne metody nauczania,

—  motywowa¢ uczniow do sukcesu 1 rozumienia sensu
uczenia si¢, poprzez wskazywanie im przydatnosci wie-
dzy w dorostym zawodowym zyciu czlowieka.

Zasady ksztalcenia majg charakter postulatywny, stano-
wig sprawdzony naukowo drogowskaz postepowania nauczy-
ciela w trosce o jakos¢ i skuteczno$¢ pracy dydaktyczno-
wychowawczej polskiej szkoty.

™t J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 111.
2 K. Kruszewski, Sztuka nauczania..., op. cit., s. 254-283.
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ROZDZIAL 6
METODY KSZTALCENIA

6.1. Pojecie, rozwaj i podzial metod nauczania

Metody nauczania mozna okre§lic jako sposob
postepowania, kolejno$¢ czynnosci w procesie edukacji
nauczyciela i ucznia. Metoda ksztalcenia wedlug Wincentego
Okonia ,jest to wyprobowany i systematycznie stosowany
uklad czynnosci nauczyciela i ucznidw, realizowanych
$wiadomie w celu spowodowania zatozonych zmian w
osobowosci uczniow”’®. Bardzo podobnie metode nauczania
definiowal Kazimierz So$nicki. ,Metoda nauczania jest
systematycznie stosowanym przez nauczyciela sposobem pracy
dydaktycznej, obejmujacym roézne czynnosci nauczyciela i
ucznidéw, ktore majg prowadzi¢ do rozumienia i opanowania
nowych tresci 1 do uzyskania przynajmniej podstawowych
umiejetno$ci zwigzanych z tymi tresciami”’,

W nieco odmiennym okre§leniu wystepuje pojecie
metody nauczania przez Krzysztofa Kruszewskiego, ,,Czynnos-
ci nauczyciela dzigki ktorym wprowadza on do lekcji
wiadomosci 1 kieruje ich obiegiem, moga toczy¢ si¢ wedtug
rozmaitych wzorcOw: najbardziej typowe wzorce nosza nazwe
metod nauczania”".

Mozesz przyja¢, ze metody nauczania postulujg jak
postepowanie w procesie nauczania — uczenia si¢, jakie

# W. Okof, Wprowadzenie..., op. Cit., s. 246.

™ K. So$nicki, Poradnik dydaktyczny, Wydawnictwo PZWS, Warszawa
1968, s. 47.

> K. Kruszewski, Sztuka nauczania..., op. cit., s. 134.
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stosowac¢ zabiegi 1 czynnosci w tym procesie, jak dobierac
formy 1 $rodki dydaktyczne aby osiggna¢ oczekiwane rezultaty
ksztatcenia. R6znorodnos¢ i ilos¢ metod nauczania wigze si¢ z
koniecznoscig ich podziatu. Wspodtczesne opracowanie podzia-
hu zaproponowal Franciszek Bereznicki i jest to koncepcja

zbierajaca dorobek wielu autorow.'®

Zmodyfikowany podziat metod nauczania.

—> opis
— opowiadanie
Metody — pogadanka
podajace  — wyklad informacyjny
— objasnienie
— praca ze zrodtem drukowanym

— nauczanie problemowe

Metody — wyktad problemowy — burza moézgow

problemowe — gry dydaktyczne -  — metoda sytuacyjna
— dyskusja dydaktyczna — metoda inscenizacji
— metoda badawcza — metoda symulacyjna
— drama

Metody — sztuka teatralna

eksponujace — wystawa (ekspozycja)
— pokaz

— ¢wiczenia przedmiotowe
Metody — metoda laboratoryjna
praktyczne — pomiar

® F. Bereznicki, Dydaktyka...., 0p. Cit., s. 265.
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6.2. Funkcje metod nauczania

Funkcje dydaktyczne, ktore spetniaja metody ksztat-
cenia mozna okresli¢ nastepujaco:
— poznanie nowego materiatu,
— przyswojenie wiadomosci,
— utrwalenie wiadomosci,

— sprawdzenie osiggnie¢ uczniow.

6.3. Kryteria doboru metod nauczania

Wybdér metod nauczania w procesie dydaktycznym
zalezy od celdw, treSci 1 zadan programowych a takze cech
psychofizycznego poziomu ksztalconej grupy. Wybor metod
nauczania zalezy takze od merytorycznego i metodycznego
przygotowania nauczyciela i jego przekonania o skutecznos$ci
dla efektow ksztalcenia danej metody nauczania, jak rdwniez
od warunkow i posiadanych $rodkow dydaktycznych.

Czestaw Kupisiewicz pisze, kryteria doboru metod
nauczania ,, maja nie tyle charakter wykluczajacy, co raczej
ukierunkowujacy, wskazuja tendencje gtowne, aczkolwiek nie
jedyne.”"”’
sposob tworczy znaczenie doboru metod dydaktycznych zalezy

Metody nauczania nauczyciel powinien stosowaé w

takze od doswiadczenia pedagogicznego nauczyciela prowa-
dzacego zajecia, jego osobisty stosunek do znanych i wyprébo-
wanych oraz do nowych, z ktdrymi dopiero trzeba si¢
zapoznac.

Potrzebne i racjonalne i jedynie stuszne wydaje sig¢

" Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 155.
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stosowanie roznorodnych metod nauczania w edukacji
szkolnej. Podkreslenia wymaga fakt, ze uczestnicy procesu
dydaktycznego — uczniowie powinni wiedzie¢ dlaczego
nauczyciel wybiera takie metody dla ich wtasnej nauki i
rozwoju intelektualnego. Podstawowym kryterium doboru
metod jest staranny przemys$lany ich dobor przez nauczyciela,
ktoéry zapewni mu utrzymanie kierowniczej 1 wspierajacej roli
w procesie dydaktycznym i aktywnosci uczacych sie.

6.4. Metody aktywizujace jako wspolczesna alternaty-
wa skutecznej edukacji (innowacje pedagogiczne)

Aktywno$¢ jest podstawowa wlasciwoscia istot zywych,
sposobem ich istnienia. Mozna poda¢ wiele definicji
aktywnos$ci, najistotniejszy ich sens nalezy okresli¢ jako
dazenie do osiggnigcia celu w oparciu o tworcze chod
okreslone zadania. Aktywno$¢ w procesie ksztatcenia nalezy
rozumie¢ ,,jako zespot $wiadomych oddzialywan nauczycieli,
ktére wspomagane odpowiednimi wlasciwosciami psycho-
fizycznymi ucznidow oraz sprzyjajacymi warunkami obiektyw-
nymi, pozwalaja wyzwoli¢ lub zintensyfikowaé aktywno$¢
uczniow”.”

Uczen bedzie aktywny gdy w procesie ksztalcenia
spelnione zostang nastepujace warunki:

—  cel jest dla niego bliski i wyrazny (ma poczucie sen-

su tego co robi),

® M. Sniezynski, Nauczanie aktywizujgce, \Wydawnictwo Naukowe WSP,
Krakow 1984, s. 8.
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— uwzglednia si¢ jego potrzeby i zainteresowania (za-
dania uznaje za wlasne),

— ma poczucie bezpieczenstwa (prawo do biedu,
otrzyma konieczne wsparcie i informacje zwrotne),

—  dzialaniom towarzyszg odczucia i emocje,

—  bierze udziat w planowaniu i podejmowaniu decyzji
(co$ ode mnie zalezy),

— odczuwa satysfakcje (lubi to robi¢),

—  ma poczucie wlasnej warto$ci (ja to potrafig),

—  dostrzega si¢ jego wktad w pracy, a nie tylko efekt
(nauczyciel 1 grupa dostrzegaja jego wysitek i doce-
niajg go),

—  kiedy ma mozliwo$¢ zrealizowania wlasnych pomy-
stow.

Aktywne metody nauczania wycinkowo moga przyczy-
ni¢ si¢, ze nauka przestanie by¢ nudna i monotonna a stanie si¢
przygoda intelektualng, dzigki ktérej uczen odkrywa $wiat 1
dostrzega jego swoisty porzadek. Dla pelni zrozumienia i
mozliwos$ci wykorzystania nowoczesnych metod i1 technik
nauczania warto pozna¢ podzial metod i technik nauczania
opracowany przez Anng Klimowicz®.

METODA TECHNIKI
DYSKUSJA Debata ,,za” i ,,przeciw”
Cele Debata panelowa
Ksztatcenie umiejetnosci Debata oksfordzka

A, Klimowicz, Aktywizujgce metody nauczania, [w]: M. Owczarz,
Poradnik edukatora, Warszawa 2005, s. 189.
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wzajemnego stuchania,
formutowania argumentow,
stawiania tezy, prezentowania
swojego stanowiska,
wyciggania wnioskow

Dyskusja punktowana
Metaplan

Poker kryterialny

Szes¢ kapeluszy wg de Bono
Akwarium

WCHODZENIE W ROLE
Cele

Uczenie si¢ empatii —
rozumienia motywow
réznych zachowan;
doskonalenie umiejetnosci
komunikacyjnych

1 umiejetnosci prezentacji
swojego stanowiska

Gry i zabawy dydaktyczne
Odgrywanie scenek
Przeprowadzanie wywiadow,
ankiet 1 sondazy

Symulacja

Techniki dramy

ANALIZOWANIE

I ROZWIAZYWANIE
PROBLEMOW

Cele

Ksztalcenie umiejetnosci

I wnikliwej analizy sytuacji
problemowej; ustalenie
priorytetow, poszukiwania
rozwigzan; wyszukiwania

1 formulowania argumentow

Burza mozgow

Drzewo decyzyjne
Procedura ,,U”

Ranking diamentowy
Analiza SWOT

Technika grupy nominalnej
Zalety, wady i to co
interesujace

UCZENIE SIE W MALYCH
ZESPOLACH

Cele

Uczenie si¢ wspoOlpracy,
odpowiedzialnosci;

Laczenie wielu metod
i technik
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doskonalenie umiej¢tnosci
komunikacyjnych

PROJEKT

Cele

Integracja wiedzy szkolnej
Z poza szkolng, praktyczne
wykorzystanie wiedzy

1 umiejetnosci; tworcze
myslenie, integracja tresci
réznych przedmiotow
nauczania, umiejetnos¢
podejmowania
samodzielnych decyzji,
planowania, samodzielnej

| grupowej pracy,
rozwigzywania problemow,
selekcji informaciji,
analizowania tresci;
rozwijanie samorzadnosci,
zmniejszanie dystansu
pomiedzy szkotg a
srodowiskiem lokalnym;
ksztattowanie
odpowiedzialnosci

1 wspotodpowiedzialnosci,
rozwijanie osobistych
zainteresowan, ksztalcenie
umiejetnosci samooceny oraz
prezentacji wynikOw pracy

Laczenie wielu metod
i technik
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STACJE ZADANIOWE
Cele

W zaleznosci od
przygotowanych dla
uczestnikow zadan:
ksztatcenie umiejetnosci
Czytania ze zrozumieniem,
wyszukiwania informaciji,
analizowania podanych
informacji: ksztatcenie
umiejetnosci planowania
pracy — czasu, kolejno$ci
Czynnosci

Lacza r6zne techniki;
powinny by¢ tak
przygotowane, by rozwialy
rézne umiejetnosci

PORTFOLIO (Teczka)
Ksztaltowanie umiejetnosci
wyszukiwania i gromadzenia
odpowiednich informacji
oraz selekcji materiatow;
ksztattowanie
systematycznosci oraz
umiejetnosci samooceny

Portfolio tematyczne lub
shuzace obserwacji rozwoju
0sOb uczacych si¢ (praca
indywidualna albo grupowa)

WIZUALIZACJA
Ksztaltowanie umiejetnosci
wydobywania kwintesencji z
tekstu; wzbogacanie
stownictwa, doskonalenie
umiejetnosci
zapamigtywania, kojarzenia;
uczenie wlasciwego

Mapy mysli

Mapy skojarzen
Rysowanie ilustracji i
komiksow
Sporzadzanie plakatéw
Ukladanie rebusow
Wystawa interaktywna
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rozumienia i umiejgtnosci
interpretacji terminéw
i symboli

Podsumowaniem stosowania aktywnych metod naucza-
nia mogg by¢ stowa Kazimierza Denka: ,,Podstawg edukacji
jutra jest dobra szkota. Jest ona placowka: edukacji tworczej,
poszukujacej, aktywnej 1 wielostronnej aktywnos$ci uczniow;
wprowadzajacej podopiecznych w zycie zbiorowe 1 spoteczne;
sprzyjajacej mozliwosci czynnego uczestniczenia wychowan-
kéw w catoksztalcie roznorodnej dziatalno$ci oraz zapewniaja-
cej im miejsce na indywidualne traktowanie kazdego z nich”.%

8 K. Denek, Tatrzanskie dyskursy wokot edukacji jutra, [w:] Edukacja
jutra, red. T. Koszczyc, J. Jonkisz, S. Toczek-Werner, Wroctaw 2007,
t.1,s. 126.
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ROZDZIAL 7
SRODKI DYDAKTYCZNE W PROCESIE
KSZTALCENIA

7.1. Pojecie srodkow dydaktycznych, podzial i ich
funkcje

Srodki dydaktyczne sa to ,,przedmioty, ktére dostarczaja
uczniom okre$lonych bodzcéw sensorycznych oddziatywu-
jacych na wzrok, stuch, dotyk itp., ulatwiajac im bezposrednie i
posrednie poznawanie rzeczywistosci”.®! Edward Fleming,
podaje, ze $rodki dydaktyczne to; ,,przedmioty materialne i
znaki symboliczne, utatwiajgce poznanie obiektywnej rzeczy-
wistosci i nabywania umiejetnosci jej przeksztatcania”.®

Franciszek Bereznicki proponuje przyjecie zakresu
pojecia srodkow dydaktycznych z uwzglednieniem;

- ,tresci konkretnego $srodka, przekazywania jako zespot
bodZzcoéw sensorycznych, czyli komunikat, np. obraz
filmow

— podloze materialne, na ktorym zostala zapisana
okreslona tres¢, czyli no$nik komunikatu na przyktad
tasmy

—  $rodek przekazu, umozliwiajacy nadanie komunikatu
odbiorcy, czyli urzadzenie techniczne, stuzace do

— ,0zywienia” komunikatu zapisanego na nosniku

ma‘[erialnym”83

81 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., 0p. Cit., s. 242.

8 E. Fleming, Unowoczesnienie systemu dydaktycznego, \Wydawnictwo
WSIP, Warszawa 1984, s. 14-15.

8 F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 370.
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Srodki dydaktyczne mozna podzieli¢ na dwie podsta-
wowe grupy; srodki proste; wzrokowe i stuchowe oraz ztozone;
wizualne, audialne, i audiowizualne. Pozytywna ocena wptywu
srodkow dydaktycznych w zakresie optymalizacji procesu
ksztalcenia zapewnia im trwale miejsce w dydaktyce.
Wspoélczesnie wazna jest umiejetnos¢ racjonalnego taczenia
nowoczesnych $rodkéw dydaktycznych z $rodkami tradycyj-
nymi. Wytworzyl si¢ w praktyce nowy system okreslany jako
»~multimedia-system”, ktory wedlug Wincentego Okonia
oznacza: ,,swoisty uklad audiowizualnych srodkéw umozliwia-
jacych, w polaczeniu z ukladem tradycyjnych S$rodkow-
optymalizacj¢ procesu uczenia si¢ okreslonych treSci oraz
uzyskania wyzszych efektow. System ten obejmuje m.in. film,
przezrocza, telewizje, radio, nauczanie programowane
(podreczniki 1 ewentualnie maszyny dydaktyczne), przedmioty
demonstrowane, mapy i obrazy oraz wyposazenie laborato-
ryjne.

Srodki te wiaczone odpowiednio w tok czynnosci
nauczyciela 1 ucznidow, dobrane do tematu zaje¢ dydaktycz-
nych”®,

Zdaniem Joézefa Polturzyckiego opracowany 1 stale
otwarty na doskonalenie system multimedialny obejmuje
nastepujace elementy:

— ,,samodzielng nauke uczacego si¢ w domu,
—  korzystanie z lekcji telewizyjnych i radiowych;
—  zajecia bezposredniego nauczania w szkole,

8 W. Okon, Nowy ..., op. cit., s. 179.
64



B. POLAK — PODSTAWY TEORII KSZTALCENIA

—  konsultacje i porady nauczycieli oraz egzaminy”.®

Autor ten postuluje aby nauczyciel przygotowat ucznia
do $wiadomego z nich Korzystania w trakcie procesu
ksztatcenia na lekcjach.

Srodki dydaktyczne petnia okreslone funkcje w procesie

ksztalcenia, sg podstawowym narzedziem pracy dydaktyczne;,

wzmacniajg proces poznawczy, wdrazaja zasade pogladowosci

1 przyczyniaja si¢ do wzrostu efektoéw nauczania i uczenia si¢.

W procesie ksztatcenia S$rodki dydaktyczne spelniaja wiele

funkcji najczegdciej wymieniane w literaturze przedmiotu sg

nastepujace: motywacyjna, poznawczg, dydaktyczng 1 wycho-

wawcza.

FUNKCJE SRODKOW DYDAKTYCZNYCH®

Funkcje dydaktyczne Srodki
1. Poznawanie - W postaci naturalnej naturalne
rzeczywistosci przedmioty oraz

zjawiska i procesy,
czyli sama
rzeczywistosc

- w postaci zastepczej

modele, obrazy,

filmy, przezrocza,
nagrania

magnetowidowe

8 J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 250.

% W. Okof, Wprowadzenie..., 0p. Cit., s. 287- 290.
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- W postaci mapy, globusy;,
uogolnione;j plany, diagramy,
wykresy,
abstrakcyjne
modele
2. Poznawanie - eksponowanie podreczniki

wiedzy
0 rzeczywistosci

wiadomosci

- eksponowanie
wiadomosci za
pomoca tekstow

teksty drukowane
poprzez kserografy,
kopiarki, drukarki

- eksponowanie
wiadomosci za
pomoca urzadzen
technicznych

grafoskopy,
czytniki, maszyny
dydaktyczne,
komputery

3. Ksztaltowanie
emocjonalnego
stosunku do

- eksponowanie
wartos$ci spolecznych,
moralnych,

obrazy, przezrocza,

filmy, ptyty, tasmy
z nagraniami, plyty,

rzeczywistosci estetycznych i innych | telewizja, programy
komputerowe,
dzieta sztuki

4. Dziatanie - ksztatcenie ptyta gramofonowa,

przetwarzajace sprawnosci kompaktowa, kaseta

rzeczywistos¢ jezykowych magnetofonowa
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- ksztatcenie urzadzenia
sprawnosci symulacyjne,
poznawczo- komputery,
badawczych wyposazenie
laboratoryjne
gabinetow
przedmiotowych
-ksztalcenie narzedzia,
sprawnosci symulatory,
ogolnotechnicznych komputery

7.2. Rola srodkow ksztalcenia w procesie edukacji

Roéznorodnos¢ sSrodkoéw dydaktycznych sprawia, ze
dzieki ich racjonalnemu 1 wzrastajacego powszechnego
stosowania wzrasta jakos¢ 1 efektywno$¢ ksztatcenia. Werbalne
1 podajace metody nauczania ulegaja ograniczeniu a zwigksza
si¢ rola technicznych $rodkow dydaktycznych a szczegélnie
technik komunikacyjnych. Wzrasta poczucie odpowiedziat-
nos$ci nauczyciela za dobor srodkéw ksztalcenia do celu i tresci
procesu dydaktycznego. Upowszechnienie nowoczesnych $rod-
kéw dydaktycznych wymaga przygotowania nauczycieli do ich
obstugi 1 wykorzystania. Aby $rodki dydaktyczne byty
poprawnie wykorzystane w procesie nauczania — uczenia si¢
musza odpowiada¢ warunkom dydaktycznym:

—  poprawnoS$¢ rzeczowa,
—  poprawnos¢ naukowa,
—  przystepnosc,

—  wartos¢ estetyczna,

—  celowos¢

67



SZCZECINSKA SZKOLA WYZSZA COLLEGIUM BALTICUM

oraz warunkom technicznym:

—  doskonato$¢ techniczna (sprawdzone dziatanie),

—  prostota,

—  trwalosc¢,

—  bezpieczenstwo.

Badania empiryczne potwierdzaja, ze srodki dydaktycz-

ne okazuja si¢ pomocne w nauczaniu i uczeniu si¢, a W
szczegolnosci w zaznajamianiu z nowym materiatem, ksztatto-
wania motywOw uczenia si¢, powtarzania i utrwalania oraz
kontroli i ocenie efektow ksztatcenia.

68



ROZDZIAL 8
ZNACZENIE PRZYGOTOWANIA
NAUCZYCIELA DO ZAJEC EDUKACYJNYCH

8.1. Formy zaje¢¢ edukacyjnych a przygotowanie
merytoryczne i metodyczne nauczyciela do ich
prowadzenia

Formy organizacyjne ksztalcenia, warunkujace prace
nauczyciela, wskazujg jak organizowaé te prace stosownie do
tego, kiedy w jakim celu i kto ma by¢ podmiotem tego
ksztatcenia.

Czestaw Kupisiewicz do gléwnych kryteridw podziatu
form organizacyjnych ksztatcenia zalicza:

,,liczbg ucznidw uczestniczacych w procesie nauczania-

uczenia si¢ (formy jednostkowe 1 zbiorowe pracy

ucznia)
—  miejsce uczenia si¢ (zaje¢cia szkolne 1 poza szkolne)
— czas trwania zaj¢¢ dydaktycznych (zajecia lekcyjne

i poza lekcyjne)”.%’

8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy..., op. Cit., s. 183.
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Franciszek Bereznicki w sposéb graficzny nastepujaco
ujmuje formy ksztatcenia:

FORMY ORGANIZACYJNE KSZTALCENIA®

lekcyjne pozalekcyjne - praca domowa
-zajecia edukacyjne - wycieczka
-zajecia klasowo- lekcyjne - zajecia w domu
-zajecia w klaso- pracowniach kultury,
klubach

- kota zainteresowan - zajecia wyrownawcze

- zajecia $wietlicowe

W procesie ksztalcenia niezaleznie od form organizacyj-
nych wiodaca rol¢ pelni nauczyciel.

W trakcie prowadzenia zaje¢ ujawnia on Swoje
umiejetnosci  dydaktyczno-wychowawcze, odzwierciedlajace
jego przygotowanie naukowe, doboér odpowiednich zasad,
metod 1 $rodkdOw nauczania 1 wychowania, mozliwo$¢
stworzenia pozytywnej atmosfery pracy i wzbudzenia
motywacji mlodziezy do aktywnego udziatu uczenia sig.
Postulaty te odnosza si¢ do kazdej formy organizacyjne
zwigzane] z wilasciwym przygotowaniem nauczyciela do
prowadzenia zaje¢. W praktyce pedagogiczne] przygotowanie
nauczyciela do prowadzenia zaje¢ dydaktyczno-wychowaw-
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czych powinno opieraé si¢ o codzienne planowanie pracy.
Tworczy nauczyciel, planuje swg codzienng prace i starannie
si¢ przygotowuje do przeprowadzenia zajec. Stusznie podkresla
Wincenty Okon okreslajac codzienne plany pracy nauczyciela
jako: ,,Pozwalajagce mu nie tylko od$wiezy¢ 1 stale rozszerzac
wiedze metodyczng 1 rzeczowa z danego przedmiotu, lecz

. o i it . 49 89
takze rozwija¢ wlasne myslenie, inicjatywe 1 pomystowo$¢”.

8.2. Scenariusze zajec i ich struktura

Potwierdzeniem przygotowania nauczyciela do zajeé
jest opracowany scenariusz (konspekt), ktory zawiera temat
zaje¢, zatozone do realizacji cele operacyjne (gltowny,
szczegOtowe) oraz przebieg (tok) zajec, co stanowi rozwinigcie
1 skonkretyzowanie planu zajg¢. Kazdy scenariusz zajeé
powinien zawieraé stron¢ metodyczng procesu nhauczania-
uczenia si¢ (cele operacyjne, rejestr metod 1 Srodkow
dydaktycznych) oraz stron¢ merytoryczng (okreslenie wiado-
mosci 1 umiejgtnosci, ich rodzaj 1 zakres). Merytoryczna czes¢
zaje¢ podpowiada dobor odpowiednich metod, $rodkow
dydaktycznych. Dominujaca forma zajeé w pracy pedagogicz-
nej jest prowadzenie lekcji. Celowym wydaje sie (dla praktyki
pedagogicznej) przekaza¢ strukture konspektu zaje¢ lekcyj-
nych. Prosz¢ pamigta¢, ze nie ma jednej niezmiennej formy,
scenariusza zaje¢ muszg one by¢ dostosowane do typu lekcji.
Scenariusz lekcji moze zawiera¢ nastgpujacg strukture:

»przedmiot zaje¢, klasa;

8 F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 312.
8 W. Okon, Wprowadzenie..., op. Cit., s. 397.
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temat lekcji (gldéwne zagadnienie dydaktyczne, ktore
bedzie przedmiotem opracowania na lekcji);

cele lekcji (nalezy je formutowaé w kategoriach
konkretnych czynno$ci, operacyjnic wedlug przyjetej
taksonomii celow);

metody nauczania 1 uczenia si¢ stosowane W P0SzZcze-
gblnych ogniwach lekcji;

srodki dydaktyczne konieczne do poszczegdlnych
fragmentow tresci ksztatcenia;

plan ogdlny lekcji zawiera strukture zaje¢ uwzglednia-
jaca trojdzielny uklad; cze$¢ przygotowawcza, czese
podstawowa 1 koncowg, a w ich ramach glownie
glowne ogniwa lekcji;

szczegOtowy przebieg lekcji zawiera rozwinigcie
poszczegolnych punktow planu ogolnego — zgodnie

z celami lekcji”.*®

Takie przygotowanie scenariusza zaje¢ wymaga od

nauczyciela dobrej znajomo$ci 1 opanowania wiadomosci

programowych przedmiotu oraz pelnej znajomosci metod

nauczania. Po przeprowadzeniu zaje¢ nauczyciel winien

dokona¢ kompleksowej analizy realizacji celow zajec,

osiggnie¢ wynikow, bledoéw, niedociggnie¢ w celu doskonalenia
w perspektywie kolejnych zajec.

% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 379.
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8.3. Rola oceny i motywacji w procesie edukacji
szkolnej

Waznym elementem pracy pedagogicznej jest ocenianie
»Sprawdzenie 1 ocenianie osiggni¢¢ stanowi nieodlgczny
element procesu ksztalcenia, nazywany coraz czgsciej
ewaluacja osiagnie¢ szkolnych uczniow”. ™ Przyjecie takiego
rozumienia oceniania wskazuje, ze ocenianie to proces, nie
moze by¢ sporadyczne nie moze by¢ przypadkowe, ocenianie
wymaga obiektywnych i rzetelnych narzedzi pomiaru.
Ocenianie osiagni¢¢ ucznia ma duze znaczenie dydaktyczne 1
wychowawcze. Ocenia w procesie ksztatcenia spetnia okreslo-
ne funkcje; selekcji spolecznej, informacyjng, funkcje dydak-
tyczng oraz wychowawczg. Wspotczesna dydaktyka przyjmuje,
ze przedmiotem oceny szkolnej winny by¢ wiadomosci,
umiejetnosci 1 nawyki jak réwniez poprawno$¢ logicznego
myslenia. ,,Ocena aby spetni¢ swe zasadnicze funkcje dydak-
tyczne 1 wychowawcze, musi by¢ sformutowana zgodnie z jej
podstawowymi cechami, do ktorych nalezg: obiektywno$é,

jawnos$¢, instruktywnos¢ 1 element mobilizacji do dalszej
55 92

pracy”.
Zdaniem wigkszosci pedagogéw nalezy wprowadzié
nowe formy oceniania; propozycje te sugeruja przyjecie w
ocenianiu nastepujacych kryteriow;
—  umiejetnos$¢ samodzielnego myslenia,
—  motywacje uczenia si¢,

—  postgpy w uczeniu sig,

1 F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., . 422
% J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 267
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—  wklad pracy w uczenie sig,
—  warunki domowe i §rodowiskowe uczenia.

Ocenianie dzi§ to najczesciej aktualny stan wiedzy,
rzeczywiste osiggni¢cia uczniow. Jozef Poélturzycki podaje
nastepujgce kryteria oceny szkolnej: ,,pierwsze dotyczy strony
poznawczej odpowiedzi uczniow, czyli jakosci 1 zakresu
wiedzy uczniow; drugie dotyczy rozwoju osobowosci ucznia, a
szczegolnie rozwoju myslenia i mowy; trzecie wigze si¢ ze
strong wychowawcza nauczania”.”

Ocena pracy ucznia wyrazana jest najczesciej stopniem
rozne sa metody sprawdzenia uczniow, spotykamy w literaturze
ich podzial na konwencjonalne 1 drugg metody testowe. W
metodach konwencjonalnych umieszcza si¢ ustne odpowiedzi
ucznibw na zadane pytania nauczyciela, kontrola pisemna
klasowa (Sprawdzian, klasowka, kartkowka) domowa (wypra-
cowanie, zadanie, itp.) Waznym 1 ciagle niedocenianym
elementem oceniania w praktyce pedagogicznej jest wlaczenie
do wspotoceniania uczniow co moglo by stanowi¢ podstawe do
samooceny, ktorej walory wychowawcze sa ogromne.
Franciszek Bereznicki tak okre§la warunki konieczne do
spetienia funkcji dydaktyczno- wychowawczych oceny;

—  ,,przebiegaja w atmosferze zyczliwosci, zaufania i zro-
zumienia mi¢dzy nauczycielem a uczniami,

—  obejmuja kontrolg caty proces dydaktyczny,

— pozwalaja na kazdym etapie kontroli (wstgpnej, bieza-

cej, koncowej) jak najwczesniej wykry¢ istotne braki i

btedy, ustali¢ ich przyczyny oraz opracowac ¢wiczenia

% J. Potturzycki, Dydaktyka..., op. cit., s. 296.
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8.4.

korekcyjne i profilaktyczne,

wyzwalajg pozytywne motywacje do osiggania lepszych
rezultatow,

réznicujg osiggnigcia ucznidow 1 pozwalaja na
indywidualizacj¢ w nauczaniu,

wdrazaja do samokontroli 1 samooceny,

informujg nauczyciela o wlasnych bledach i btgdach

w pracy dydaktycznej oraz stosunku do uczniéw i
sktaniaja do refleksji pedagogicznej do poszukiwania
lepszych metod pracy;,

sa shuszne z punktu widzenia wymagan spotecznych
oraz sg zgodne aprobowane przez nauczyciela, uczniow
1 rodzicow,

nie powoduja ujemnych skutkow ubocznych”.94

Nowy system oceniania

Przeprowadzona reforma programowo organizacyjna

systemu edukacji wprowadza nowy system oceniania. System
ten przyjmuje dwa nurty oceniania:

ocenianie wewnatrz-szkolne,

ocenianie zewngetrzne.

Ocenianie wewnatrz-szkolne obejmuje:

Formutowanie przez nauczycieli wymagan edukacyj-
nych oraz informowania o nich uczniow 1 rodzicow,
Biezace ocenianie 1 srodroczne klasyfikowanie, wedtug
skali 1 ustalen w formach przyjetych

% F. Bereznicki, Dydaktyka..., op. cit., s. 428.
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w danej szkole,

3. Przeprowadzenie egzamindw klasyfikacyjnych,

4. Ustalenie ocen klasyfikacyjnych na koniec roku szkol-
nego i warunki ich poprawiania.

Przyjecie skali ocen jest autonomiczne w danej szkole,
przyjeta przez rad¢ pedagogiczng z dwoma zastrzezeniami;
—  wklasach 1-3 zawsze obowigzuje ocena opisowa,

—  wszyscy nauczyciele danej szkoty stosuja skale ocen
okreslong w statucie szkoty.

Ocenianie zewngtrzne jest czynno$cig podsumowujaca
okreSlony etap ksztalcenia. Sprawdziany 1 egzaminy
zewngtrzne organizujg i przeprowadzaja okregowe komisje
egzaminacyjne. Egzaminy zewngtrzne obejmujg sprawdze-
nie poziomu ksztalcenia po szkole podstawowej, egzamin
w trzeciej klasie gimnazjum, egzamin maturalny. Ocena i
analiza wynikow sprawdzianow 1 egzamindw przez
Komisje Okregowe stanowig podstawe do typologii jako$ci
pracy poszczegbélnych placowek o$wiatowych w danym
okrggu, regionie, sa podstawg opracowania programow
usprawniajacych funkcjonowanie szkoty.
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