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B. URBANEK — PEDAGOGIKA MEDIALNA

SLOWO WSTEPNE

Jedng z najistotniejszych cech wspotczesnego czlowieka
jest jego medialnosc?, ktorg nalezaloby rozumie¢ jako
indywidualna cecha (badz zbior cech — dop. red.) zwigzanych z
funkcjonowaniem jednostki w ogdlnodostepnym S$wiecie
medidw. Problem jednak w tym — aby cztowiek byt w stanie
nadazy¢ za coraz bardziej widocznym, by nie powiedzie¢ —
ekspansywnym rozwojem mediow. Postep w tej dziedzinie jest
bardzo duzy, tozsamy a w niektorych obszarach wrgcz
przekraczajacy zmiany charakterystyczne dla calego obszaru
mikroelektroniki. O skali problemu niech $wiadczy fakt, ze
jeden z niekwestionowanych autorytetow w dziedzinie mediow
— Paul Levinson w 2009 roku wprowadzit do fachowej
literatury pojecie nowe media, nazywajac w taki wilasnie
sposob dawne nowe media — starymi nowymi mediami?. To
tylko pozornie wydaje si¢ by¢ skomplikowane. Nowe media,
zachowujac specyfike i atrybuty dotychczasowych tradycyjnych
nowych mediow (przede wszystkim internetowych), dodaja im
zdecydowanie nowg i jakby bardziej masowa ceche — charakter
spoteczno$ciowy. Znaczy to, ze do nowych mediow zaliczamy
odtad (od roku 2009) m.in. Facebook, Wikipedi¢, YouTube,
Twister, Naszg Klas¢ etc. Mozna wigc postawié teze, ze
najbardziej masowy 1 spoteczno$ciowy charakter nowych
mediow, ciagle przy tym postepujacy, stanowi¢ bedzie dosé

1 J. Morbitzer, O medialnym uczniu i nowej szkole — refleksje
pedagogiczne, [w]: L. Pawelski (red.) Kapitaf ludzki w edukacji,
Wydawnictwo PSNT, Szczecinek 2012, s. 69.

2 P, Levinson, Nowe media, Wydawnictwo WAM, Krakow 2010, s. 11.
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istotny przetom w historii rozwoju ludzkosci. I tak tez si¢ stato.
Bowiem nigdy dotad nie zaistnialy az takie mozliwos$ci
gromadzenia czy wregcz tworzenia globalnych spotecznosci,
ludzi o wspolnych pogladach, zainteresowaniach, pasjach, a
takze problemach czy ktopotach. Dotyczy to szczeg6lnie ludzi
mtodych, dla ktérych media spolecznosciowy, ich ogodlna
dostepnos¢, komunikatywno$¢ czy atrakcyjno$¢ — staty sie
wrecz swoista religig.

Wydaje si¢ zatem oczywiste, ze tak daleko idace zmiany, w
wielu obszarach trudne nie tyle do kontroli — bo to juz staje si¢
coraz bardziej nierealne — jak do samego ich zidentyfikowania
czy zlokalizowania®, musza powodowaé oczywiste przewartos-
ciowania dotychczasowych zachowan a takze postaw ich
masowych uzytkownikow, zwlaszcza ludzi mtodych, by nie
powiedzie¢ — najmtodszych, czyli dzieci. Na ile s3 do tych
zmian przygotowani, a takze uodpornieni na ich nie zawsze
pozadany wychowawczo wptyw, kazdy moze sobie bez trudu
dopowiedzie¢, oczywiscie z autopsji, co takze jest znakiem
czasu i swoistg kwadratura kota.

Media w sposdb masowy i ekspansywny wkroczyly zatem i
do szkoly, bedacej miejscem uczenia i nauczania, ktora —
dzigki mediom, takze tym nowym nowym — napotyka w swej
edukacyjnej przestrzeni coraz mniej obszaréw abstrakcyjnych,
dotad niewytlumaczalnych, czy bedacych w pewnym sensie
tabu. Pytanie tylko, czy $wiadomie zaplanowany przez
nauczyciela proces dydaktyczno-wychowawczy, bedzie tozsa-
my z dydaktyka plynaca ze strony mediow. W pewnym sensie

% B. Urbanek, Pokolenie elektronicznych mediow, [W]: ,,Wychowanie na
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jest to pytanie retoryczne, kazdy bowiem zna na nie
odpowiedz, wszak wszyscy jesteSmy mniej lub bardziej
$wiadomymi uczestnikami globalnej medialnej indoktrynacji.
Nie bagatelizuyjmy tego. Codziennos¢ 1 tak wymusi
konieczno$¢ ciaglej diagnozy rdéznych obszaréw zycia,
diagnozy i wartosciowania, a to mu duzo.

Pedagogika medialna, ktora dostrzegajac, analizujac i
wyjasniajagc  zmiany zachodzace w os$wiacie, niejako
programowo wskazuje na potrzebe statej obecnosci w edukacji
takze dostrzegania, opisu 1 analizy roéznorodnych sytuacji
dydaktycznych, ktore — w przypadku miodziezy studiujacej —
beda im pomocne w akceptowaniu (badz nie) treSci edukacji
medialnej w swojej bezposredniej praktyce edukacyjnej. W
niniejszym opracowaniu staralem si¢ wychwyci¢ 1 zapropo-
nowa¢ do bardziej wnikliwej analizy te obszary, ktore maja
dos¢ istotny wplyw na mediatyzacj¢ naszej rzeczywistosci,
zwlaszcza w odniesieniu do edukacji, co wydaje si¢ oczywiste.
Praca wychowawcza i dydaktyczna nauczycieli pracujacych w
réznych  placowkach  o$wiatowych, takze nauczycieli
akademickich, musi si¢ bowiem odwolywa¢ do medidow i ich
wykorzystania. W pierwszym rozdziale pt. Media w edukacji —
pedagogiczne aspekty ich wykorzystania, zamieszczono tresci
dotyczace pedagogiki medialnej, jej obecnosci we wspoiczes-
nej rzeczywistosci. Sa tam tez podstawowej informacje o
rodzajach mediow, sugestie — jak tworzy¢, zeby nas czytano i
rozumiano oraz wstep do rozwazan o medialnosci, bedacej
postawa jednostki , indywidualnym ustosunkowaniem si¢ do

co dzien”, WE AKAPIT, Torun, nr 9(216)/2011, s. 26.
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swiata mediéw, zarowno w roli odbiorcy, jak 1 aktywnego
tworcy komunikatow medialnych4. Rozdziat drugi — Spoteczen-
stwo informacyjne — spoleczeristwem wiedzy porusza tresci, w
ktorych bez trudu dostrzec mozna wpltyw informacji na
spoteczenstwo i jego skutki oraz znaczenie e-learningu we
wspotczesnym $wiecie. Jest tu takze miejsce na konieczne w
tym kontekscie rozwazania — czy elektroniczne media stanowig
dla mtodego pokolenia szanse¢ badz zagrozenie. W koncowej
czgsci rozdziat zapoznaé si¢ mozna z metodycznymi
propozycjami dot. edukacji medialnej (dziennikarskiej) w
szkole. W rozdziale trzecim zatytutowanym W strong przysziej
edukacji medialnej — analizujgc mozliwosci, odnoszg si¢
bardziej do sfery perspektyw i potrzeb edukacji medialnej, cho¢
zdaje sobie sprawe, ze moje sugestie czy propozycje zawsze
beda naznaczone swoistg nutkg subiektywizmu, co w pewnym
sensie zrozumiale. Bardziej by mi jednak zalezato, aby te
sugestie, przyklady czy rozwazania — staly si¢ inspiracja do
wlasnych, tworczych poszukiwan. Wowczas mozemy mowic o
satysfakcjonujacych efektach naszej pracy.

Bogdan Urbanek

* J. Morbitzer, Edukacja informatyczna i medialna — razem czy osobno,

czyli o ewentualnej integracji tych edukacji, ,,Edukacja Medialna” 2003,
nr4,s. 21.



ROZDZIAL 1
MEDIA W EDUKACJI - PEDAGOGICZNE
ASPEKTY ICH WYKORZYSTANIA

1.1. Pojecie mediow, ich rola i wplyw na czlowieka

Media odgrywaja szczeg6lng role we wszystkich
dziedzinach zycia spotecznego, gospodarczego, politycznego.
Niosgc za sobg tresci przekazywane za posrednictwem druku,
dzwigku czy obrazu — ksztaltuja obraz spoteczenstwa, kreuja
polityke i wspottworzag systemy wartosci. Czesto stanowig tez
wzorzec emocjonalny, bywaja przy tym niezwykle sugestywne,
wplywajac m.in. na sposoby zachowan, wypowiedzi, okreslaja
swiatopoglad, kreuja wzorce postepowania. Cho¢ podstawowgq
funkcja medidéw jest informacja a takze komentarz, dysponujac
tak poteznym 1 sugestywnym instrumentem spotecznego
oddziatywania — ksztaltuja odbierane 1 zachowywane w
podswiadomosci wyobrazenia o otaczajacym §wiecie oraz o
zasadach i regutach gry w poszczegdlnych dziedzinach zycia®.
Media maja tez ogromny wplyw na wychowanie, zwlaszcza
mtodego pokolenia, a dostarczajac wzorcow zachowan — maja
takze, niekoniecznie posrednio, wplyw na Zycie osobiste i
rodzinne cztowieka. Tworza warunki swoistej ucieczki od
rzeczywistosci, sg — niestety — coraz wygodniejsze dla rodzi-
coOw, nieswiadomych, ze metodycznie wregcz ,,skradajg” im
kontakt z wilasnymi dzie¢mi. W tym kontek$cie warto
przytoczy¢ slowa bodaj najwickszego autorytetu w zakresie

® K. Czuba, Media i wladza, PWN, Warszawa 1995, s. 16.
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mediéw, Marshalla McLuhana®, ktory mawial ,,wychowywac,
to uczyni¢ (siebie — dop. red.) niewrazliwym na telewizje;”7. To
fakt, rodzice zdecydowanie powinni dokonywaé przemysla-
nego 1 mimo wszystko selektywnego wyboru programow
telewizyjnych, wspolnie z dzie¢mi oglada¢ wybrane audycje,
wspolne komentujac i wartosciujac ich przestanie. Na to trzeba
znalez¢ czas.

Zyjemy w czasach wielkiej ekspansji i bezprecedensowego
rozwoju technologii  informacyjno-komunikacyjnej, nade
wszystko  Internetu, mobilnych  komputeréw, telefonii
komorkowej, iPadow (przenosnych odtwarzaczy multimedial-
nych). Internet wraz z telewizja satelitarng, mikrokomputerami
a wezesniej — technikg wideo, stworzyly na przetomie lat 80. 1
90. ubieglego wieku rodzing mediéw cyfrowych, inter-
aktywnych, multi- i hipermedialnych. Swiat otrzymat
nieosiggalne dotad i1 doskonale jakosciowo mozliwosci w
zakresie rejestrowania obrazu (fotografii, filmow), nagrywania
1 odtwarzania dzwieku, nawigacji satelitarnej, dostepu do
Internetu. Tym samym do mediewistyki wprowadzono pojecie
konwergencji, czyli zbieznosci mediow®. Amerykanski medio-
znawcza Henry Jenkins, proponuje jednak znaczne
rozszerzenie tego terminu, twierdzac, ze ,konwergencja
reprezentuje raczej zmian¢ kulturowa, polegajaca na zachgca-

Marshall McLuhan (1911-1980), kanadyjski jezykoznawca, profesor
filologii angielskiej, autor stynnego pojecia ,,globalna wioska”, jeden z
najwigkszych znawcoéw mediow.

H. Rotkiewicz, Pedagogiczne aspekty teorii Srodkéw masowego
przekazu Marshalla McLuhana, Ossolineum, Wroctaw 1983, s. 42.

J. Morbitzer, Nowe media a jakos¢ ksztatcenia, [W]: J. Grzesiak (red.),
Ewaluacja i innowacje w edukacji. Pomiar i ewaluacja jakosci
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niu konsumentéw do wyszukiwania nowych informacji i
tworzenia potaczen pomiedzy treSciami rozproszonymi w
roznych srodkach przekazu”g.

W tej sytuacji, co oczywiste, nowe media niejako w naturalnej
dla siebie konsekwencji wplywaja na implikacje stopniowe;j
ewolucji dotychczasowego modelu funkcjonowania szkoty. To
dopiero ,,przymiarki”, ale wypada dziataniom czy staraniom
tym kibicowaé, chodzi wszak o odejscie od wszechobecnych
testow na rzecz ksztalcenia kreatywnosci i1 przygotowania do
procesu uczenia si¢ permanentnego, przez cate zycie. A zatem —
oferuje uczniom mozliwo$¢ wspottworzenia 1 wspotdecydo-
wania, oznacza zmiang relacji migdzy nauczycielami i ucznia-

mi czyli idei partnerstwa dla prawdziwego uczenia sig.

1.2. Cele i zadania pedagogiki medialnej

Pedagogika medialna powinna ksztalttowa¢ kompetencje,
wsrdd ktorych najbardziej pozadanymi sg takze — umiejetnosé
rozumienia 1 postugiwania si¢ nowoczesnymi mediami,
nowymi mediami. Przypomnijmy, Ze najwazniejsze z nich, to:

e zdolnos$¢ do wspotpracy w zespole;

e umiejetnos¢ uczenia si¢ przez cale zycie;

e samodzielne 1 samokrytyczne myslenie;

e chec¢ ciagltego samodoskonalenia (pracy nad sobg);

e umiejetnos¢ wyszukiwania i selekcjonowania infor-
macji;

ksztatcenia, Wyd. UAM, Kalisz-Konin 2011, s. 71.
H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw,
PWN, Warszawa 2007, s. 9.

11
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e umiejetnos¢ rozwigzywania problemow.

Czy szkota sprosta tak oczekiwanej jakosci ksztatcenia?
Czy bedzie lepsza, zorientowana na wyzwania XXI wieku?
Czy zdolna bedzie uksztattowa¢ inne (jako$ciowo)
kompetencje? Przeksztalcenie szkoly ze §rodowiska nauczania
w $§rodowisko uczenia si¢, to takze ksztaltowanie u uczniow
odpowiedzialno$ci, za wlasny rozwoj, a zatem 1 za wlasng
przysztos¢. Przed takimi wyzwaniami staje dzi§ pedagogika
medialna. Konieczne jest zatem istnienie pedagogiki medialnej,
bedacej dzialem pedagogiki ogdlnej, zajmujacej si¢
analizowaniem oddzialywania mediow na spoteczenstwo
(cztowieka) oraz ich mozliwosciami 1 zastosowaniami edu-
kacyjnymi'®. W takim rozumieniu — pedagogika medialna
poszukuje odpowiedzi na fundamentalne zgola pytania
dotyczace funkcjonowania czlowieka w $wiecie mediow,
zwlaszcza w odniesieniu czy tez w kontek$cie przywolywanej
juz ,.globalnej wioski” autorstwa McLuhana. Dotyczy to takze
przyszlosci dydaktyki w szkole wyzszej, koncentrujacej si¢ na
jakosci jej pracy, zwlaszcza uczestnikoéw ksztalcenia
akademickiego, jego celach i zadaniach oraz samej sztuce
ksztatcenia 1 studiowania. To oczywiste, wszak rozwoj ten
wigze si¢ takze, a moze przede wszystkim, z nowymi
technologiami informacyjnymi i ich mozliwymi zastosowa-
niami w samym procesie ksztalcenia. Zatem — cyfrowe
przesylania danych wraz z mozliwo$ciami zastosowania
potaczen $wiattowodowych; wysublimowanego oprogramo-
wania interaktywnego w polaczeniu z wykorzystaniem
komputeréw osobistych, odbiornikéw telewizyjnych czy

12
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multimedialnych odtwarzaczy™.

Cele pedagogiki medialnej, ktore podzieli¢ mozna na
technologiczne i kulturowe, realizowane s3 w nieustannym
obszarze, dyskursie a nawet tworczej sprzecznosci w obszarze
— ontologii, aksjologii i epistemologii. O ile ontologia stanowi
nade wszystko badanie istoty mediow i ich rozwoju, sfera
aksjologii zajmuje si¢ etyka mediow 1 ich wplywem na
warto$ci, za$§ sfera epistemologiczna bada zjawiska i
mechanizmy percepcji medialnych informacji a takze Dziatania
(wpltywu) medidw na spoieczeﬁstwolz.

Waznym 1 istotnym obszarem dzialania 1 znaczenia
pedagogiki medialnej jest takze szukanie teoretycznych modeli
interakcji medidw 1 czlowieka, a takze — mediow 1 spoteczen-
stwa. Wydaje si¢, Ze nalezatoby rozwazy¢ zmian¢ dotychczaso-
wych relacji media — szkota, z nadal obowiazujacego modelu
»media dla szkoly”, na — ,;media obok szkoty”. To logiczna
konsekwencja w $wietle dotychczasowych rozwazan, bowiem
w okresie wczesniejszym, spoteczenstwa industrialnego, media
stuzyly 1i tylko do wspierania procesu edukacyjnego. Obecnie
za$ — w dobie spoteczenstwa informacyjnego — media istnie¢
powinny jako nurt rownolegly szkole. Czyz nie jest tak, ze
coraz czgsciej szkola musi korygowac uczniowska wiedze
pozyskana ze zrodet wlasnie medialnych. Mowi si¢ nawet o
detoksykacji® — odtruwaniu uczniowskich umystow z tresci

B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, PWN, Warszawa 2007, s. 142.
K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Dydaktyka
akademicka i jej efekty, Wydawnictwo WSPiA, Poznan 2011, s. 68.

B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, op. cit., s. 148.

J. Mastalski, Szkola w dobie globalizmu: szanse i zagrozenia, [W]: K.
Denek, K. Zaton, T. Koszczyc, M. Sottysik (red.), Edukacja Jutra. XIII

13
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przyswojonych za posrednictwem mediow.

W konkluzji — wydajg si¢ konieczne dalsze konsekwentne
dziatania na rzecz krzewienia kultury medialnej, co w efekcie
powinno zmieni¢ nijak dotychczas nieprzystajagce do
oczekiwanej rzeczywisto$ci i niejasne kwestie odpowiedzial-
nosci za tworzone informacje. To bezsporny fakt,
odpowiedzialno$¢ mediow za przekaz, a takze nas, odbiorcow,
wobec medidow powinna oznacza¢ $wiadomos¢, ze nie
wszystko co mozliwe do zrealizowania (zrelacjonowania) musi
by¢ zaakceptowane. By¢ moze nalezatoby rozpoczynac ten
trudny proces dochodzenia do spotecznego medialnego
consensusu witasnie w szkole, cho¢by w ramach edukacji
medialnej?**

1.3. Obraz i slowo — zeby nas czytano i rozumiano

Aby zrozumie¢ i poznac¢ istot¢ komunikacji medialnej, a
co za tym idzie — przekazu, nalezy rozpatrzy¢ i przeanalizowaé
kolejne fazy powstawania jej koncowego efektu (wytworu),
zatem — sposOb gromadzenia informacji o relacjonowanej
rzeczywistosci, selekcjonowanie i porzadkowanie uzyskanych
informacji oraz samo jej porzadkowanie (tworzenie)'. Rzadko
kto czyta calg gazete, najczesciej] wybieramy te teksty, ktore nas
interesuja, badz zainteresuja. Podobnie rzecz si¢ ma z medial-

Tatrzarniskie Seminarium Naukowe, Wroctawskie Towarzystwo Naukowe,
Wroctaw 2007, t. 2, s. 55.

1% L. pawelski, B. Urbanek, Wokot edukacji samorzadowej, \Wydawnictwo
PSNT, Szczecinek 2010, s. 73.

1> W. Pisarek, Nowa retoryka dziennikarska, UNIVERSITAS, Krakéw
2002, s. 145.

14



B. URBANEK — PEDAGOGIKA MEDIALNA

nym przekazem elektronicznym, np. telewizjg, nie mowiac juz
o Internecie. Fakt, prawa rynku sg nieubtagane, tu jak bodaj
nigdzie indziej liczg si¢ relacje miedzy popytem a podaza, przy
czym admiratorzy tego drugiego czynig wszystko, a
przynajmniej si¢ staraja, by sprosta¢ oczekiwaniom
czytelnikow, shuchaczy badz telewidzéw. Czy znaczy to, ze
walka o medialnego odbiorce toczy si¢ nieustannie? Pozornie,
w przypadku mediow prasowych, nie tytle chodzi o czytelnika
za wszelka ceng, bardziej o zdobycie go dla konkretnych tresci.
Zatem — zeby nas czytano. Ale uwaga, raczej niewielki sens
miatoby pisanie wylacznie tego, co ludzie chce czy lubig
czyta¢. Owszem, jest to wazne, ale kazdemu piszacemu
powinno bardziej zaleze¢ na tym, by potencjalny czytelnik
zainteresowat si¢ tekstem oddajagcym to, co chcemy w nim
wyrazi¢. To jest Ow zloty dziennikarski §rodek, cho¢ nie jest to
takie proste 1 nie kazdemu z piszacych si¢ to udaje.

Badania opinii publicznej dowodzg, ze ludzie w komunika-
cie medialnym zwracaja uwage na to, co:

e jest wyrazone dosadnie, intensywnie (gruba czcionka w

druku, gtosny dzwigk, barwny jaskrawy obraz);

e czgsto si¢ powiela, powtarza (np. stale pozycje (rubryki)

w gazecie, refren, wpadajaca w ucho reklama);

e jest inaczej wyeksponowane (tytul, tekst w ramkach,
oryginalna zapowiedz).

Nieco glebiej 1 wnikliwiej analizujac powyzsze, mozna
doj$¢ do wniosku, iz kwestia np. wygladu zewngtrznego ma tu
bardzo istotnie, jak nie zasadnicze znaczenie. Trudno nie
zgodzi¢ si¢ z tak postawiong teza, kupujac gazet¢ niekoniecz-
nie zwracamy uwag¢ na kolumny calkowicie zadrukowane
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czcionkami tego samego kroju 1 tej samej wielkosci. Zgota
inaczej przyjmujemy ten sam tekst podzielony na akapity,
zawierajacy $rodtytuty, wigksze ustepy, wyodrebniony osobnym
wcieciem, dodatkowym znakiem graficznym. Z kolei badania
nad czytelnictwem ksigzek dowodza, ze szukajac ,,czego$ do
czytania” raczej niechetnie siggniemy po ksigzke, ktora razi nas
monotonig (zauwazymy to w trakcie bezwiednego przygladania
si¢ otwieranym na chybil trafil stronom). Zupetnie inaczej
odbierzemy w naszej czytelniczej percepcji ksiazke, ktorej
zadrukowana powierzchnia ma duzo $wiatla, tzn. do tekstu
wprowadzane sg partie dialogowe i krotsze akapity. Nie chodzi
oczywiscie o wyrafinowanego czy wysublimowanego
bibliofila, on bowiem odwiedza ksiegarni¢ czy kiosk z prasag w
poszukiwaniu wiadomego, oczekiwanego czy wrecz ulubio-
nego tytulu, dla niego nie ma wigc znaczenia ich wyglad
zewnetrzny. Ow wyglad bedzie bardziej istotny dla tzw.
okazyjnego czytelnika, ktory — jak si¢ nomen omen okazuje —
ma znaczenie dla pokazania problemu od strony jego
statystycznego obrazu czy obrachunku.

A teraz co do rozumienia pisanego (moéwionego) tekstu.
Najprosciej byloby napisa¢, ze rozumie¢ tekst to znaczy
zrozumie¢ mys$l wyrazong w zdaniu i nastepnie laczy¢ je ze
soba w logiczng catos¢. Wydaje si¢ to proste, ale to tylko czegs¢
oczekiwan, jakie de facto tacza autora z jego czytelnikiem
(czytelnikami). Nadawcy medialnemu nie chodzi oczywiscie o
przekazanie czytelnikowi samych znakow (czyli wyrazow,
zdan, tekstow), lecz wywotanie przy ich pomocy zaktadanych
przez tego nadawce emocji. To jest ta wigz, ktora laczy owo
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nadawczo-odbiorcze rozumienie™.

Takie sg zalozenia czy tez oczekiwania, a jak jest w
rzeczywistosci? Badania wykazuja, ze w okresach porowny-
walnych odkad si¢ je prowadzi (po 1989 roku) nastepuje
systematyczna poprawa, przy czym troske¢ o nazwijmy to,
zrozumiato$¢ wielu medialnych przekazow, w szczegodlnosci
prasowych, wymusit konkurencyjny rynek. Nadal jednak
niektore tytuly sa zbyt trudne w odbiorze masowym, cho¢
aspirujg do zainteresowan i gustow takiego wtasnie czytelnika.

Co w konsekwencji niesie za soba niezrozumiato$é
wypowiedzi? Najogoélniej ujmujagc — wiele niebezpieczenstw
przy czym z reguly zawsze bedzie to niepowodzeniem a
czasami wrecz kleska autora. Wymienmy kilka z nich:

e czytelnik nawet gdy stara si¢ przeczyta¢ niezrozumialy
(dla siebie) tekst, niczego si¢ z niego nie dowiaduje, bo
niczego czy prawie niczego z niego nie zrozumiat. W
takiej sytuacje prozne sa wysitki autora co do intencji
takiego tekstu;

e gdy czytelnik juz po lekturze kilku pierwszych niezro-
zumiatych zdan dojdzie do wniosku, ze dalej nie warto
czyta¢, nabierze uprzedzenia do podobnych kompozy-
cyjnie tekstow, mimo, ze moga si¢ one okaza¢ bardziej
zrozumiale;

e intencje czytelnika i autora zupetnie si¢ rozmijaja, tzn.
czytelnik po przeczytaniu tekstu mysli zupelie o czym

18, Bralczyk, Jezyk na sprzedaz, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2004, s. 31.
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innym niz nakazywataby mu domniemana intencja au-
tora, poniewaz zrozumiat jego komentarz opacznie.
Sumujac te rozwazania nalezy dopowiedzie¢, ze zarowno
sam przekaz medialny jak i jego zrozumiaty w zalozeniu jezyk
stuzg jednemu - zeby poprzez audycje czy informacje
przekona¢ do takich czy innych racji. To jest bowiem istota
przekazu medialnego — mie¢ dar przekonywania. W jezyku
méwionym pomocng temu jest retoryka, bedaca takze sztuka
pigknego 1 skutecznego perswadowania, przekonywania, w
teks$cie pisanym zawsze liczy¢ si¢ bedzie styl.

1.4. Medialnos¢ — istotng cecha uczenia-nauczania

Coraz dalej idace zmiany wspotczesnych systemow
medialnych, zwlaszcza w odniesieniu do ich wymiaru 1
oddzialywan  gospodarczych, spotecznych, kulturowych,
swiadomosciowych etc., musza mie¢ swoje nastepstwa
sposobie ich odbioru a takze zachowaniach ich uzytkownikow,
zwlaszcza mtodego pokolenia. To jakby kolejne z zadan
pedagogiki medialnej zwazywszy, ze po pierwsze — mtodych
ludzi tacza z mediami zwiazki szczegdlne 1 silnie osadzone w
ich §wiadomosci, zachowaniu i sposobie zycia, z drugiej zas —
nie czujg potrzeby badz nie chcg jakichkolwiek ingerencji czy
zmian. Mozna by rzec, swoisty to sposOb postrzegania
rzeczywistosci — by stabg odpornoscig czy tez bezbronnoscia
wobec ekspansywnosci mediow tlumaczy¢ niech¢é do zmian

tych zachowan 7,

17 W. Jakubowski, Edukacja i kultura popularna, IMPULS, Krakéw 2001,
s. 28.

18



B. URBANEK — PEDAGOGIKA MEDIALNA

Pod pojeciem ,,medialno$¢” nalezaloby rozumie¢ w pew-
nym sensie wrodzong i naturalna potrzebe zaréwno komuniko-
wania si¢ z innymi ludzmi, jak tez dazenie do posiadania
informacji, a takze wiedzy w tym zakresie. Jest to zatem
sposOb obecnosci 1 funkcjonowania cztowieka w $wiecie
mediow 1 ich systemc')wls. Dzigki nowym technologiom mozli-
wos¢ zaspokojenia tych potrzeb jest zarowno powszechnie
dostepna, jak 1 wszechstronna, bywa takze dla mtodych ludzi z
reguty niezwykle atrakcyjna. Zachowania medialne, takze w
znaczeniu socjotechnicznym i w rozumieniu conditio sine qua
non coraz bardziej wyznaczaja w niektorych $Srodowiskach
formy inteligencji czlowieka w medialnej rzeczywistosci.
Skoro tak, to wydaje si¢ oczywistym fakt, iz motywuje to
mtodych ludzi do medialnej aktywnosci, a co za tym idzie —
daje asumpt do zabiegow predyspozycyjnych, ktorych efektem
moga by¢ i z pewnoscig sg ich szanse oraz oczekiwania stricte
zawodowe.

Skoro tak, to edukacja nie moze by¢ obojetna na tego
rodzaju predyspozycje, zwlaszcza, ze medialno§¢ zdetermino-
wana i uwarunkowana jest takimi czynnikami, jak — aktywnos$¢
jednostki w realnej rzeczywistosci, jej zainteresowania, poziom
rozwoju, zaangazowanie czy tez czynniki kulturowe. Jezeli
przyjac, o czym wcezesniej wspominam, ze medialno$¢ czlowie-
ka to forma inteligencji — niekoniecznie w przestrzeni
medialnej — to musi ona wywiera¢ wpltyw na poziom jego
rozwoju intelektualnego, naukowego, a nawet warunkowac
wzrost poziomu czytelnictwa, nie moéwigc o ogdlnym obyciu.

8 T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja,
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Medialno$¢ bedzie zatem miarg przygotowania cztowieka do
wilasciwego funkcjonowania, a zatem pedagogice medialnej, a
w domysle — szkole, nie powinno by¢ to obojetne. Z ta tylko
roznica, ze tak rozumianej medialnosci jako w pewnym sensie
kategorii pedagogicznej, nie mozna traktowa¢ na rowni z
pozostatymi szkolnymi przedmiotami. Skoro juz koniecznie
nalezaloby ja okresli¢ tzw. szkolnymi terminami — jest w
pewnym ogdélnym rozumieniu i znaczeniu naukg interdyscypli-
narng. A moze jest to szansa i sposéb na nauczanie inaczej,
cieckawiej? Nowa jako$¢ w nowej szkole, to nie tylko jej
organizacyjno-programowa odnowa, oczekiwania ciagle ida w
kierunku radykalnych zmian jej edukacyjnego wizerunku®.
Czy medialno$¢ zawsze tozsama jest z jakoscig, w
rozumieniu edukacyjnym? Idac dotychczasowym tokiem
rozwazan, z pewno$cig tak wiasnie jest. A skoro tak, to obok
motywowania do jakosci nikt z nauczycielskiej branzy nie
powinien przechodzi¢ obojetnie, bowiem zaréwno motywacje
jak 1 wyzwania przed jakimi staja dzi$ nauczyciele, zwlaszcza
przyszli, staja si¢ coraz powazniejsze. Maja by¢ bowiem nie
tylko znawcami przedmiotu nauczania, takze specjalistami
procesu ksztalcenia, promotorami zmian, ludzmi twoérczymi,
inicjatorami postepu (vide — medialnos$c), a przy tym oczywis-
cie ludzmi wrazliwymi na problemy swoich podopiecznych. Co
prawda nauczyciel nadal jest i bedzie realizatorem celéw i
zadan dydaktycznych oraz opiekunem, wychowawca i osoba

WSiP, Warszawa 2005, s. 9.
19 B, Urbanek, Nowa jakos¢ — w nowej szkole, w: Cz. Plewka (red.) Ku

dobrej szkole. Cywilizacyjne dylematy wspéiczesnej edukacji, Wyd.
WSH TWP, Szczecin 2009, t. 1, s. 138.
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nauczajgcg, cho¢ coraz czesciej dostrzega si¢ wsrdd nich proby
czy checi odchodzenia od nauczycielskiego stereotypu w ogole,
a swoistego wzorca inteligencji w szczegélnosci®®. W jakim
kierunku to zmierza? Nowa szkota jest nie tylko miejscem
nauczania, powinna stwarza¢ takze warunki, aby wiedza wg.
koncepcji kolektywistycznych, stata si¢ nie tyle interpretacja
wybranych wycinkdw rzeczywisto$ci zapisana w umysle
cztowieka. Bo madrosci 1 wiedzy nie nalezy szuka¢ jedynie w
ksigzkach, programach komputerowych czy w Internecie, tam
jest tylko zbidr informacji. Madro$¢ 1 wiedza zawsze s3
ucielesnione w cztowieku, poprzez umiejetnosci ich zdobywa-
nia i wykorzystywania®®. | tego powinno si¢ oczekiwa¢ od
wspotczesnej szkoty w kontekscie uczenia — nauczania.

2 K. Wenta, Talent pedagogiczny i wiedza przedmiotowa jako warunek
sukcesow nauczyciela, [w]: J. Grzesiak (red.) Ewaluacja i innowacje w
edukacji, Wyd. UAM, Kalisz-Konin 2009, s. 103.

2L PF. Drucker, Spoleczenstwo pokapitalistyczne, PWN, Warszawa 1999, s.
171
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ROZDZIAL 2
SPOLECZENSTWO INFORMACYJNE —
SPOLECZENSTWEM WIEDZY

2.1. Istota i znaczenie e-learningu we wspolczesnym
Swiecie

Nauczanie na odleglo$é, bo o tym bedzie mowa w tej
czesci naszych rozwazan, polega na catkowicie odmiennym od
tradycyjnego podejsciu do catoksztaltu procesu edukacyjnego —
nie tylko ze strony ucznidéw (rzadziej) czy studentéw (czesciej),
ale takze i nauczycieli, ktorzy stajg przed zupetnie innym
zadaniem. Kandydaci na nauczycieli w systemie e-learningu
powinni nade wszystko sami doskonale opanowac ten system
uczenia-nauczania, by¢ medialnie aktywnymi, na biezaco
odwiedza¢ informacyjne strony WWW, przegladaé elektro-
niczne wersje naukowych czasopism, a tak ze materiatow
konferencyjnych zamieszczanych w Sieci, aktywnie uczestni-
czy¢ w uczelnianych listach dyskusyjnych. Jest to konieczne,
bowiem fakt fizycznej] nieobecnosci nauczyciela musi
powodowac inng niz tradycyjna, potrzebe wykreowania metod i
Sposobow nauczania a takze motywowania do uczenia siqzz.

E-learning wymaga zatem od nauczyciela dos¢
szczegolnych, by nie powiedzie¢ — specyficznych kwalifikacji,
a $cislej — kompetencji. Kompetencje (od tac. competentia —
odpowiedzialno$¢, zgodnos¢, uprawnienie do dzialania) w
jakiej$ konkretnej dziedzinie, tu — w rozumieniu pedagogiki

228, Juszczyk, Edukacja na odleglos¢. Kodyfikacja pojeé, regul i
proceséw, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2003, s. 199.

23



SZCZECINSKA SZKOLA WYZSZA COLLEGIUM BALTICUM

medialnej 1 w znaczeniu lingwistycznym, to zdolno$¢ do
wlasciwego wypeliania obowigzkow 1 podejmowania
wiasciwych decyzji, wynikajacych z wiedzy 1 do$wiadczenia,
to takze zdolno$¢ do osobistej samorealizacji. Kompetencje sg
wiec podstawowym warunkiem nauczania i wychowania, a
jako zdolno$¢ do okre$lonych obszarow zadan — kompetencje
sg tez uwazane za rezultat procesu uczenia si¢ (nauczania)23.
Przypomnijmy te podstawowe i niezb¢dne do wykonywania
funkcji realizowanych w toku ksztalcenia i doksztatcania:

e kompetencje prakseologiczne — wyrazane skuteczno-
$cig nauczyciele w procesie dydaktycznym (planowa-
nie, organizowanie, kontrola, ocena);

e kompetencje komunikacyjne — wyrazajace si¢ W SKu-
tecznosci zachowan jezykowych w sytuacjach eduka-
cyjnych;

e kompetencje wspotdziatania — egzemplifikowane sku-
tecznoscig zachowan prospotecznych i1 sprawnos$cia
dziatan integracyjnych;

e kompetencje kreatywne — innowacyjno$¢, oryginal-
no$¢ 1 nieszablonowo$¢ dzialan dydaktyczno-
wychowawczych;

e kompetencje informatyczne — bedace efektem umie-
jetnosci medialnych nauczyciela 1 sprawnego korzy-
stania z nowoczesnych zrodet informacji;

e kompetencje moralne — wyrazajace si¢ w zdolnosci do
poglebionej refleksji oraz sprawiedliwej oceny (pod

2 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, \Wydawnictwo Akademickie

7ZAK, Warszawa 2001, s. 176.
24



B. URBANEK — PEDAGOGIKA MEDIALNA

wzgledem moralnym) zachowan 1 czynow etycz-

nych?.
Nietrudno skonstatowa¢, ze w istocie tak szeroko pojete]
gatunkowo odpowiedzialnos$ci nalezy zalozy¢, iz we wpdiczes-
nym procesie edukacyjnym konieczne jest wyksztatcenie i
doskonalenie nauczycieli o jeszcze inaczej rozumianych
(nowych) kompetencjach — w sensie tresci bardziej taczonych
niz wysoko- czy waskospecjalistycznych, bardziej otwartych
niz zamkniqtychZS. Formalnie dopowiedzmy, ze w takim ich
pojmowaniu, tu wilasnie bedzie miejsce dla kompetencji
medialnych, w sensie nowych nowych mediow.

Kompetencje medialne (informatyczne) zwigzane powinny
by¢ miedzy innymi z opanowaniem umiej¢tnosci projektowania
procesu dydaktycznego z zastosowaniem w nim multimediow,
metodyki wykorzystania technologii informacyjnej w procesie
edukacji, zasad projektowania, realizacji i wykorzystania
prezentacji multimedialnych, regut tworzenia, percepcji 1
oddziatywania komunikatu medialnego, nowych form
komunikacji przez elektroniczne media edukacyjne, a takze
Internetu w zakresie jego mozliwosci edukacyjnych®.

Specyfika nauczania na odlegtos¢ i rola w nim nauczyciela,
podobnie jak w edukacji bezposredniej nadal bardzo wazna,

K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Wydawnictwo Edukacyjne AKAPIT,
Torun 1998, s. 215.

7. Kwiecinski, Tropy-slady-proby. Studia i szkice z pedagogii pogra-
nicza, Wydawnictwo EDYTOR, Poznan-Olsztyn 2000, s. 17.

W. Osmanska-Furmanek, M. Furmanek, Technologia informacyjna jako
narzqdzie w procesie rozwoju zawodowego nauczyciela, [w]: B.
Kedzierska, J. Migdalek (red.), Informatyczne przygotowanie nauczy-
cieli, Wydawnictwo RABID, Krakow 2001, s. 68.
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polega jednak na zupelnie innym podejsciu do procesu
edukacji, zarbwno ze strony ucznia (studenta), jak i nauczy-
ciela. Zadaniem nauczyciela jest przede wszystkim pomoc w
opanowaniu wiedzy i umiej¢tnosci, miedzy innymi poprzez
takie elementy jak aktywizacja i dodanie pewnosci siebie,
dostarczanie informacji zwrotnych, stworzenie odpowiedniego
Klimatu i nadzorowanie. Nauczyciel podejmujacy si¢ ksztal-
cenia na odleglos¢ powinien by¢ jednoczes$nie pedagogiem i
informatykiem, ktory nieustannie aktualizuje do§wiadczenia w
nauczaniu i uczeniu si¢. Powinien si¢ systematycznie ksztatci¢
1 doskonali¢ swoje umiejetnosci, by¢ skutecznym profesjona-
lista osiagajacym cele, jakie stawia przed nim ta specyficzna 1
wbrew pozorom nietatwa edukacja medialna, edukacja na
odleglosc, jaka jest e-learning.

2.3  Multimedia w edukacji poczatkowej dzieci

Komputer, ten najbardziej powszechny i najpopular-
niejszy symbol medidow, pojawia si¢ w $wiecie dzieci juz od
najmtodszych lat. Dzieci z reguly bez trudu podejmujg
pierwsze proby 1 opanowujg umiejetnosci, ktore niekiedy z
trudem przychodza osobom starszym. Pamigtajmy jednak, ze
ekspozycje komputerowe, podobnie jak ekspozycje filmowe,
wywotuja u dziecka okreslone stany emocjonalne. Dziecko
patrzac na obrazy na ekranie monitora, jedynie poczatkowo
wyrazi zaciekawienie, pytajac przy tym — co to jest? Pdzniej
samo doskonale sobie poradzi z taka czy inng komputerowa
projekcja, z zadowoleniem wstuchujac si¢ w zachwyty
rodzicéw, dziadkdéw, no bo ,,jakie ono jest madre”. Formalnie,
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niby tak jest, projekcje komputerowe przyczyniaja si¢ do
uwrazliwienia dziecka na pigkno otoczenia, a nastgpnie do
wzbudzania ukierunkowanych zaciekawien, zamilowan i
zainteresowan, dzieki ktorym moze ono skupi¢ uwage i
myslenie na okreslonych tre$ciach dydaktyczno-wychowaw-
czych?’.

W edukacji poczatkowej dzieci bardzo wazng kwestig jest
stymulowanie ich czynnosci, zwigzanych miedzy innymi z
uogoblnianiem cech przedmiotéw przez zestawianie ich chocby
z innymi przedmiotami. Wspomagajace ekspozycje kompute-
rowe z pewno$cig dostarcza nauczycielowi wiele pomocnego
materialu  dydaktycznego. Moga (i powinny) by¢ one
przedmiotem weryfikacji, doktadnosci, stusznosci wyobrazen,
przewidywan badZ przypuszczen oraz przyswajanych pojec i
umieje¢tnosci instrumentalnych. Pamigtajmy jednak, ze gtdéwny-
mi celami wczesnoszkolnej edukacji medialnej powinno by¢
zatem przygotowanie uczniow do korzystania ze wszystkich
rodzajow mediow, odbioru komunikatow medialnych oraz
postugiwania si¢ mediami jako narzedziami pracy intelektu-
alnej®. Poprzez odpowiednio ukierunkowana prace z
komputerem mozemy rozwijaé nastgpujace umiejetnosci i
sprawnosci:

e Sprawno$¢ manualng;

e koncentracje uwagi;

2T J. Grzesiak, Ksztalcenie kompetentnych nauczycieli edukacji poczgt-
kowej — u progu edukacji jutra, [w]: T. Koszczyc, J. Jonkisz, S. Toczek-
Werner, Edukacja jutra, t. 1, Wydawnictwo AWF, Wroctaw 2007, s. 407.

%8 T. Szkudlarek, Media. Szkic z filozofii i pedagogiki dystansu, IMPULS,
Krakow 1999, s. 21.
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e koordynacje wzrokowo-ruchowo-stuchowa;

e umiejetnos¢ logicznego myslenia;

e umiejetnos¢ podejmowania decyzji 1 wyborow;

e tworcze rozwigzywanie problemow,

e umiejetnos¢ planowania pracy;

e wybor i korzystanie z r6znych zrédet informacji;

e ocena wlasnej pracy.

Pamigtajmy tez, ze nieodlacznym ogniwem procesu
nauczania jest kontrola i samokontrola, a nast¢pnie ocena
efektow ksztalcenia. Przywotuje to nie bez powodu, poniewaz
komputer moze by¢ szczegdlnie cennym i przydatnym
srodkiem dydaktycznym w realizacji tego wlasnie ogniwa.
Moze on z powodzeniem stuzy¢ nauczycielowi pomocg w
diagnozowaniu 1 ewaluacji osiggni¢¢ szkolnych uczniow.
Projekcja konkretnego zadania na ekranie moze stanowié
material do samodzielnej pracy uczniéw, podlegajacej
diagnostyce prowadzonej przez nauczyciela®. Przy pomocy
komputera mozliwe jest dokonywanie kontroli zrozumienia i
trwalo$ci zdobywanych wiadomosci 1 umiejetnosci dzieci.

W trakcie zaje¢ z wykorzystaniem $rodkéw multimedial-
nych mozna si¢ postugiwa¢ réznymi §rodkami dydaktycznymi,
cho¢by multimedialnymi programami edukacyjnymi. Zazwy-
czaj s3 one przez dzieci bardzo lubiane, stwarzaja doskonale
warunki do rozwijania ich réznorakich umiejetnosci, przede
wszystkim — myslenia, warto§ciowania, uzasadnienie swojego
wyboru (racji) poszukiwania rozwigzan. Stwarzaja mozliwos¢
wykorzystywania informacji z roznych zrédel, ucza wspotdzia-

2 1. Grzesiak, Ksztalcenie kompetentnych..., op. Cit., s. 409,
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fania 1 wspotpracy w zespole klasowym, a takze umiejgtnosci
komunikowani si¢. Oczywiscie, podstawowym kryterium
zastosowania multimedialnego programu edukacyjnego zawsze
bedzie powigzanie go z treSciami nauczania.

Wykorzystanie komputerowych programéw dydaktycznych
moze tez odbywac si¢ w roznych formach organizacyjnych.
Moze by¢ on wykorzystywany w zespole klasowym podczas
zaje¢ zespotowych, a takze grupowych badz indywidualnych,
tak czy inacze] pod kierunkiem nauczyciela, cho¢ moze
bardziej koordynatora takich zaje¢. Nie chodzi o zbytnig
dociekliwo$¢, tak to nazwijmy, po prostu — tresci eksponowane
za pomoca komputera powinny odpowiada¢ programowi, a
takze by¢ w zgodzie z przyjetymi zasadami nauczania.

Aby praca z komputerem (pamigtajmy, dotyczy to edukacji
wczesnoszkolnej) byla zajeciem ciekawym, dzieci powinny
tworzy¢ wlasne prace. Dzigki zastosowaniu edytorow tekstu
wiele satysfakcji i frajdy dostarczy im z pewnoscig —
redagowanie prostych tekstow, do$¢ tatwego poprawiania
btedow, wprowadzania zmian, wstawiania rysunkow,
stosowania roznych czcionek i kroju pisma, a takze kolorystyki,
podcieni itp. Nauczyciel moze i powinien sam takze tworzy¢
prezentacje multimedialne, ktore ciagle jeszcze w wielu
srodowiskach stanowig niewykorzystang pomoc dydaktyczng.
Kto raz si¢ przekona, jakie wrazenie mogg zrobi¢ na uczniach —
cliparty, autoksztalty, ozdobne napisy, fotografie i rysunki,
tabele, wykresy badz filmy czy dzwigk — bedzie si¢ staral
wykorzysta¢ szanse odchodzenia od szkolnego schematyzmu 1
encyklopedyzmu, jakie m.in., stwarzaja programy i prezentacje
multimedialne. A zatem warto!
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2.4. Pokolenie elektronicznych mediéw

Liczba dzieci i mtodziezy korzystajacej na co dzien z
komputera i Internetu z roku na rok ro$nie. Pierwsze kontakty z
telefonem komoérkowym i komputerem rozpoczynaja w wieku
przedszkolnym. Socjologowie i psychologowie spoteczni bija
na alarm — narodzila nam si¢ oto e-generacja, pokolenie
elektronicznych mediow*®. Termin jest stosunkowo mtody, co
znaczy, ze pojawil si¢ niedawno; nazywa pokolenie, ktore
przyszto na $wiat w latach 90. XX wieku i dorasta juz w
swiecie, w ktérym komputery i Internet towarzysza nam na CO
dzien. Zapewne w jakim$ stopniu wszyscy czujemy wspdlnote
Z e-generacjq — pokoleniem ludzi, dla ktorych komputer jest
najblizszym przyjacielem.

Punktem przetomowym w historii Swiatowego Internetu
staly si¢ lata 1989-1991, kiedy to zespot naukowcoéw z CERN
(fr. Conseil Européen pour la Rechere Nucléaire) pracujacych
pod kierunkiem Tima Bernersa-Lee opracowat podstawy jezyka
HTML, tworzac tym samym standard stron WWW. Dla nas, dla
polskiego Internetu, byly to lata podwoéjnie szczegdlne
poniewaz w sierpniu 1991 roku przeprowadzono pierwsze
potaczenie z Danig, a pot roku pozniej — 20 grudnia 1991 roku,
Polska zostala na stale przytaczona do ogoélnoswiatowej
»pajeczyny”.

Znakiem firmowym e-generacji, nazywanej takze pokole-
niem SMS-6w jest oczywiscie telefon komorkowy, to wrecz jej

% B, Siemieniecki, Internet w edukacji, ,.Dyrektor Szkoty” 2000, nr 1, s.
12.
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wizualny atrybut. Komorke ma dzi§ kazdy, w Polsce jest ich az
o trzy miliony wigcej niz mieszkancoOw naszego krajugl, co
znaczy, ze jeden uzytkownik moze by¢ abonentem kilku sieci 1
tak jest, co wiasciwie nikogo nie dziwi. Komorkami dos$¢
sprawnie postuguja si¢ nawet przedszkolaki, a ulubionym
sposobem wzajemnego komunikowania si¢ mtodziezy s3
krotkie teksty, przesytane najczeSciej za pomoca wilasnie
telefonu komoérkowego lub komunikatorow internetowych. W
szkotach wida¢ to na co dzien, bo przyzwyczajenia te
przenoszone s3 oczywiscie na grunt szkolny, gdzie pono¢ nie
powinno si¢ ich uzywaé. Fakt, byly nawet powazne proby
restrykcyjne, obmyslano i opracowywano procedury ewentual-
nego uzywania przez dzieci i mtodziez telefonéw komorko-
wych w szKotach, niewiele to jednak dato.

Gdyby siega¢ do statystyk, wedlug danych Raportu
Strategicznego IAB Polska-Internet 2006, najwyzszy odsetek
internautow notowany jest w grupie wiekowej 12-15 lat (ponad
90% badanej populacji), przy czym mlodziez najczeScie]
korzysta z Internetu w domu. Gdy za$ chodzi o dostepnos¢ do
telefonow komorkowych — nie potrzeba podpieraé si¢ statys-
tyka, wystarczy, ze nauczyciel zapyta setk¢ swoich uczniow i
okaze si¢, ze komorke ma kazdy z nich, i to przy sobie.
Normalne, moze i tak, ale w szkotach ten komorkowy syndrom
— co by nie méwi¢ — skutkuje szczegdlnie, zubozeniem stow-
nictwa, uproszczeniem przekazu, a w konsekwencji — brakiem
dbatosci o poprawno$§¢ ortograficzng 1 gramatyczna
redagowanych tekstow. Wida¢ to na co dzien w uczniowskich

1 Rocznik Statystyczny GUS 2010, s. 132.
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zeszytach 1 problem, niestety, wykazuje tendencje zwyzkowa.
Fakt, ze mtodzi ludzie raczej nieche¢tnie czytaja diugie teksty
powoduje takze 1 to, ze majg coraz wigksze problemy z
utrzymaniem przez dluzszy czas uwagi, cho¢by wokot tematu
lekcji, co oczywiscie nie jest i nie powinno by¢ nauczycieclom
obojetne.

Prawdziwa zmora dla nauczycieli, a polonistow w
szczegolnos$ci, jest tzw. internetowa literatura na skroty, CO
daje poczatek, niekontrolowanego w zasadzie przyzwolenia na
plagiaty. To prawdziwa bolaczka szkol wszystkich typow, takze
— a moze przede wszystkim — wyzszych uczelni. Zamiast
przygotowywa¢ wlasne prace, uczniowie i studenci niemal
masowo kopiuja z Internetu gotowe opracowania, podpisujac je
oczywiscie wilasnym nazwiskiem. W Sieci znalez¢ mozna
dostownie wszystko 1 to dobrodziejstwo niejednego
nauczyciela zapedzilo w S$lepa uliczkg. Nie ma bowiem
rozwigzan  stuprocentowo 1 skutecznie ulatwiajacych
wylapywanie takich sytuacji, cho¢ w szkolnictwie podstawo-
wym czy gimnazjalnym moze bardziej liczylaby si¢ strategia
uswiadamiajaca uczniom skutki i zwykta nieuczciwos¢ takich
dziatan. Zwazywszy jednak na fakt, ze owa literatura na skroty,
tak w Internecie, jak i w ksiggarniach coraz nachalniej maci
Jaskowi w glowie, mozna si¢ obawiaé, ze i1 szkota coraz
czesciej ustepuje pola tej rzekomej nowoczesnosci w dostepie
do wiedzy.

Internet to takze, a moze przede wszystkim uzaleZnienia
innego typu, do czego jeszcze powrdce w dalszej czesci nin.
skryptu, ale mimo to warto chyba zaryzykowac tez¢, ze media
elektroniczne i cyfrowe w calej swojej ztozonosSci, takze
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poszerzaja i przeobrazajg przestrzen edukacyjng ucznia. Mtodzi
ludzie uczgszczajacy obecnie do szkot  podstawowych,
gimnazjow czy licedw, tak czy inaczej nalezg juz bezpowrotnie
do pokolenia okreslanego wiasnic mianem e-generacji, dla
ktorego Internet stanowi staly element $§rodowiska
informacyjnego, w ktérym zyja, uczg si¢, dorastajg i
dojrzewaja. Jest zatem 1 druga strona medalu, jeszcze
pietnascie, dziesiec¢ lat temu redaktorzy szkolnych gazet pisali
swoje teksty co najwyzej maszynowo, dzi$ jest zupelnie inaczej
— kazdy ma komputer, skaner, drukarke. Pisza swoje teksty na
gotowy format, w odpowiedniej czcionce, wyjustowane. To tez
trzeba dostrzega¢ w tej ich (uczniow) komputerowe;j
codziennosci. Wykorzystywany w sposob rozwazny Internet tez
moze by¢ wygodnym narzedziem wzbogacajagcym tradycyjna
szkolna dydaktyke, spetlniajac tym samym oczekiwania
uczniow.

Takze nauczyciele coraz czesciej dostrzegaja konieczno$¢
wykorzystania nowych technologii informacyjnych w procesie
dydaktycznym, na przyklad tworzac i1 publikujac w Sieci
wlasne materialy i pomoce dydaktyczne. Tak czy inaczej
pokolenie e-generacji w pewnym sensie samo tworzy
srodowisko medialne (informacyjne), w ktérym rowniez i
dorasta. Niesie to za soba oczywiscie wiele nastepstw, takze
niepozadanych, dla procesu nauczania i1 uczenia si¢ oraz
stanowi niewatpliwe wyzwania dla edukacji XXI wieku.

2.4. Technologie informacyjne w szkole wyzszej

Gwaltowny rozwo6j technologii informacyjnych i komuni-
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kacyjnych przeobrazit takze Srodowisko edukacyjne szkotly
wyzszej, to oczywiste. Dydaktyka, bedaca subdyscyplina nauk
pedagogicznych takze coraz czeSciej i chetniej positkuje sig¢
technologiag informacyjna, dzigki czemu moze do woli czerpac
z dorobku poznawczego innych nauk. Zyjemy w erze
informacyjnej, w spoleczenstwie bazujagcym na umiejetnosci
korzystania z informacji i przetwarzania jej zgodnie z
okreslonymi potrzebami, takze edukacyjnymi. Komputery i
Internet, stanowigc narzedzia spoleczenstwa informacyjnego,
Stajg si¢ wiec codziennoscia, takze codzienno$cig edukacyjng.
Wprawdzie podstawa systemu edukacji i1 tak pozostanie szkota,
popularno$¢ Internetu uzywanego do pozyskiwania informacji
potrzebnych w procesie uczenia si¢ stale wzrasta, takze w
srodowisku szkoty wyzszej, w $rodowisku studenckim.
Oczywiscie, cho¢ z catlym bagazem opisywanych wcze$niej
konsekwencji, to wykorzystywany w sposob wilasciwy Internet
moze by¢ wygodnym narzedziem wzbogacajagcym tradycyjna
dydaktyke akademicka, spetniajac oczekiwania zaréwno kadry
pedagogicznej, jak 1 samych studentow. Dzi§ wiasciwie
niemozliwe jest pomijanie tego $rodka komunikacji, niemal
kazdy wyktad wzbogacony jest prezentacja multimedialng i jest
to tak oczywiste, ze niemalze w wielu srodowiskach normalne.
Wigcej, wiele uczelni — migdzy innymi na coraz czgsciej
zglaszane przez samych studentéw potrzeby — zaczyna wyma-
ga¢ od swoich wykladowcow prowadzenia stron interng-
towych, zawierajacych dodatkowe Zrodta, m.in. spisy literatury,
opracowania i informacje, sylabusy etc.

Mozna takze obejrze¢ nagrania wykladow badz ¢Ewiczen,
uczelnie tworza swoje wlasne bazy danych, coraz powszechniej
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stosowane sg takze oprogramowania umozliwiajace tworzenie
wirtualnych grup seminaryjnych, ¢wiczeniowych, panelowych.
Dzigki poczcie elektronicznej, ewentualne indywidualne
konsultacje studenta z wyktadowcami nie wymagaja jego
fizycznej obecnosci, co staje si¢ po prostu wygodne dla obu
stron. Technologie informacyjne coraz czg¢sciej wspomagajg i
wzbogacaja tradycyjne procesy uczenia 1 nauczania,
organizujac je i automatyzujac. W dzisiejszym spoleczenstwie
informacyjnym nie ma juz watpliwosci — czy nalezy stosowac
technologie wspomagajace edukacje, pozostaje ewentualnie
pytanie, jak nalezy to robi¢, aby osiagna¢ pozadang
efektywnos¢. Tak czy inaczej technologie informacyjne
wspomagajace edukacje staja si¢ nieodlaczng czescig oferty
edukacyjnej. W literaturze przedmiotu najczesciej funkcjonuja
trzy grupy znaczen technologii ksztalcenia (w rozumieniu
informacyjnym), sa to:

e technologia jako produkt,

e technologia bedaca procesem,

e technologia jako dyscyplina®.
W pierwszym przypadku (grupie) sa to techniczne $rodki
dydaktyczne, zarowno urzadzenia jak i materialy dydaktyczne.
Nazywanie technologii ksztatcenia procesem nalezy rozumie¢
jako zastosowanie wiedzy, takze medialnej, jako mechanizm
poznawczy, réwniez w znaczeniu i zakresie edukacyjnym.
Natomiast trzecia grupa definicji technologii ksztalcenia
ujmuje ja jako dyscypling (subdyscypling) pedagogiczna.

%2 W. Strykowski, Technologie ksztalcenia i pedagogika medialna jako
nauki o mediach, [w]: ,,Neodidagmata” 2002, nr 22, s. 5.
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Technologie informatyczne, informacyjne, komunikacyjne
czy multimedialne wykorzystywane w edukacji i wspottwo-
rzace technologie edukacyjna, stwarzajg studentom warunki do
aktywnego gromadzenia i ksztaltowanie wiedzy (umiejetnosci),
mobilizuj a do poszukiwania wcigz nowych rozwigzan, sa
tworcze, innowacyjne, wspomagaja tez nauczanie, wychowanie
1 ksztatcenie.

2.5. Edukacja medialna w szkolnej rzeczywistosci

Edukacja — to proces wielostronny i nieustajacy, ktory
polega na kreowaniu rzeczywisto$ci duchowej i materialne;j,
takze uwarunkowany na potrzeby przysztosci. Najczesciej
bywa okreslana jako ogo6t czynnosci i procesOw umozliwia-
jacych ludziom wszelkie poznanie — przyrody, spoteczenstwa,
kultury, a zarazem uczestnictwa w ich przeksztatcaniu.
Zdobywanie wiedzy moze si¢ odbywaé poprzez tradycyjny
odbior informacji, zwykle przekazem slownym badz
studiowaniem literatury, ale tak ze w sposob bardziej
nowatorski — z wykorzystaniem choéby wspotczesnej
technologii komputerowej. Wtasnie dzieki mediom mozna
gromadzi¢ 1 umiejetnie wykorzystywaé wiedze, a takze
komunikowa¢ sie. W sytuacji poglebiajacego si¢ zaintereso-
wania zastosowaniem mediow do celow edukacyjnych coraz
czeSciej technologia komputerowa zostaje przeniesiona na
grunt szkolny, stajac si¢ tym samym przedmiotem zaintere-
sowan pedagogicznych33. W kontekscie szkoly jej glownym

%% B. Urbanek, Wkorzystanie mediéw w procesie edukacji, [w]:
,Nauczyciel i Szkota” 2010, nr 3(48), s. 168.
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celem jest przygotowanie ucznia zaréwno do odbioru mediow,
jak tez postugiwania si¢ nimi jako narzedziami intelektualnymi
wspotczesnego czlowieka.

Czy jesteSmy na to przygotowani, czy samemu mozna
wspottworzy¢ §wiat mediow? Formalnie wprowadzono jg —
edukacje medialng — w zamysle tworcow reformy oswiatowej z
1999 roku, jako miedzyprzedmiotowa $ciezke dydaktyczna, co
oznacza, ze obowigzek jej wprowadzenia spoczywal na
nauczycielach wszystkich przedmiotéw. Tyle przepis, a prakty-
ka? W wielu przypadkach okazato si¢, ze byly to li tylko
oczekiwania. Z analizy przeprowadzonej w latach 2004-2005
przez grupe nauczycieli doradcow metodycznych wsrod
nauczycieli szkot podstawowych i1 gimnazjow wynikato, ze
realizacja m.in. edukacji medialnej w badanych szkotach stata
na do$¢ niskim poziomie, a ci, po ktorych najwigcej sie
spodziewano, spoczg¢li na laurach, stowem — Zycie pokazato co$
innego. Przyczyng takiego stanu rzeczy oczywiscie starano si¢
wytlumaczy¢:

e brakiem nowoczesnych pomocy zrodtowych, nauko-

wych;

e brakiem S$rodkow finansowych, niewystarczajacym
przygotowaniem (wlasnym?) do prowadzenia tego typu
zajgé;

e brakiem czasu (!).

Gdyby jednak chcie¢ przyréwna¢ te tlumaczenia do
oczekiwan ucznidow, to w zasadzie nic trudnego — wystarczy
poswieci¢ jednostke lekcyjna i przeprowadzi¢ w dowolnej
klasie ankietg, ktorej wyniki na pewno wskaza na duze
znaczenie medialnych technik informacyjnych w dziataniach
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uczniéw, zaroOwno zwigzanych z obowigzkami szkolnymi, jak i
wlasnymi zainteresowaniami. Na pewno tez okaze sig¢, ze
media (w duzym zakresie Internet), stanowig istotny sktadnik
aktywnosci spolecznej] w kazdej badanej populacji uczniow-
skiej. Znaczny odsetek uczniow wykorzystujacych zasoby
dostgpne w Internecie wskazuje na to, ze posiadajg oni
zdolno$¢ wyszukiwania potrzebnych informacji. Potwierdza to
fakt, ze wykorzystywanie medidow, a zwlaszcza elektronicznych
srodkow technicznych, w porozumiewaniu si¢ — jest zjawis-
kiem do$¢ powszechnym, by nie powiedzie¢, wrecz nagmin-
nym. Tej powszechnosci si¢ nie uniknie, a zreszta nie ma takiej
potrzeby, stad tez edukacja medialna w szkotach nie powinna
by¢ marginalizowana. Media to zrédlo uczniowskich infor-
macji, takze w zakresie ich samorozwoju. Nalezaloby wigc
wykorzysta¢ ten potencjal, jaki niewatpliwie stanowia. Takze
zbada¢ sposob 1 zakres ich wykorzystania, a wynik takiej
diagnozy przetozy¢ na praktyczne zalecenia dla os6b zajmu-
jacych si¢ nauczaniem i Wychowaniem34. O tym takze trzeba
pamigtac.

W szkotach edukacja medialna najczeSciej utozsamiana
bywa z edukacja dziennikarskg 1 w tym zakresie uczniowie
sami zwykle wymuszajg jako$ciowe zmiany. Kazdy tworczy,
innowacyjny nauczyciel tym uczniowskim oczekiwaniom
wyznaczy z pewnoscig role nadrzedna, bo predzej czy pdzniej
dojrzeje do takich wlasnie konstatacji. Tak jak nie mozna juz
mie¢ watpliwosci, czy w polskiej szkole XXI wieku warto
uczy¢ inaczej, cickawiej, nowoczesniej, tworczo. Trzeba! Moze
1 czas na dziennikarskie fakultety w szkotach, wprowadzane

% A. Toffler, Trzecia fala, PIW, Warszawa 1997, s. 67.
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oczywiscie dla chetnych uczniow? Udzial w nich mogiby by¢
uwarunkowany np. rozmowg kwalifikacyjng, przy czym — nie
bojmy sie tego stricte egzaminacyjnego okre§lenia —
dotyczytaby ona gléwnie umiejetnosci dostrzegania i analizo-
wania przez uczniow zaréwno samych tekstow prasowych, jak
i skutecznego do nich docierania, a takze redagowania
wlasnych gazet klasowych, szkolnych. Kazdy nauczyciel, a
polonista w szczegdlnosci, nie moze nie docenia¢ korzysci
edukacyjnych, wynikajacych cho¢by z zaje¢ fakultatywnych
(pozalekcyjnych) przeprowadzonych wedlug ponizszego
scenariusza.

TEMAT - ,,Mysli rozbiegane”, czyli o kompozycji felietonu
Czas zaje¢ — 90 minut (I klasa gimnazjum)
Cele operacyjne — uczen:

e wyszukuje (ze zbioru) i przeanalizuje felieton,

e okresla jego zasady kompozycyjne,

e (¢wiczy syntezg,

e potrafi wyciagna¢ (z tekstu) prawidtowe wnioski,

e pozna irozrozni felieton jako gatunek publicystyki.
Metoda pracy — gry sytuacyjne, pogadanka, analiza tekstow.
Materialy Zrédlowe — felietony przygotowane przez ucznioéw i
nauczyciela.

Przebieg lekcji:

Wprowadzenie nauczyciela — rozwinigcie tezy W czym
przejawia sie¢ specyfika felietonu jako publicystycznej formy
wypowiedzi?
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e felieton zajmuje na ogdt niezmiennie, graficznie wyod-
r¢bnione miejsce w gazecie, raczej niewyeksponowane,
zwykle sg to koncowe strony, spaja go staly nagtowek
wskazujacy na cyklicznos$¢ publikacii,

e najbardziej znani felietonisci — Stefan Kisielewski (Ki-
siel), Krzysztof Teodor Toeplitz (KTT), Daniel Passent,
Stanistaw Tym, Michat Ogérek i inni,

o tres$¢ felietonu uwzglednia zazwyczaj aktualne w danym
momencie wydarzenia, cechuje go tematyczna swobo-
da, przy czym autor ma catkowita dowolno$¢ tematycz-
na,

e felieton nie jest relacjonowaniem faktow, stanowig one
jedynie przyczynek do penetrowania sfery problemow,
zgodnie z subiektywna koncepcja autora,

o felietonista zazwyczaj ostentacyjnie manifestuje swoj
prywatny, niemal osobisty, czgsto przekorny stosunek
do opisywanej rzeczywistosci,

e struktura felietonu powinna by¢ rozpigta miedzy aneg-
dota a sentencja,

o felieton ma zwykle stale, niewielkie rozmiary, pisany
jest ,,na znaki” co powodowaé¢ musi samodyscypline
tekstowa jego autorow.

Praca ucznidw-asystentéw przedmiotowych nauczyciela —
Felieton w praktyce szkolnej, cele i formy pracy.
Cwiczenia te nie maja oczywiscie na celu ksztalcenia

wytrawnych dziennikarskich ekip czy wyspecjalizowania si¢ w
tym trudnym skadinad dziennikarskim rzemio$le. Podczas
gimnazjalnej lekcji felieton nalezatoby raczej postrzega¢ jako
forme krytycznej i oceniajace] wypowiedzi 0 tym wszystkim,
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co dzieje si¢ wokot nas i na co powinnismy reagowac.

e Cwiczenia studyjne — uczniowie pracuja nad tekstami-
przyktadami, ktore wczesniej przygotowali, uwaznie je
Czytaja, analizujg, rozwazaja jakie problemy poruszaja,
wskazuja jezykowe zabiegi kompozycyjno-stylistyczne,
starajg si¢ wysnu¢ kulturowa refleksj¢ ogolna.

o Cwiczenia transformacyjne — to dzialania polegajace na
wykorzystywaniu przygotowanych felietonowych tek-
stow do tworzenia wlasnych probek, tzw. praca z ,,tek-
stem-dziurawcem”.

o Cwiczenia syntetyzujgce — dotycza samodzielnych juz
prob pisarskich.

Ocena i sumujacy komentarz nauczyciela, Ktory wskazuje
charakterystyczne  cechy  felietonu, jego  organizacji
kompozycyjnej 1 jezykowo-stylistycznej, ktore staja si¢
podstawa kulturowej refleksji uogdlniajacej:

o tytul, ktory powinien przyciggaéd, zachecic, intrygowac,
wprowadzi¢ nawet element zagadki;

e introdukcja, czyli rodzaj tezy, bedqgcej gtownym tematem
felietonu (zazwyczaj ludzkie zachowania);

e prezentacja argumentow, przywolywanych na poparcie
wspomnianej tezy;

e hiperboliczne stownictwo (np. spacyfikowatem swoje
dziatania);

e uzywanie stownictwa potocznego, kolokwialnego, dy-
gresje;

e operowanie ironiq, takze autoironiq, nadawanie sqgdom
cech wypowiedzi ,,z przymruzeniem oka”;
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e konieczna pointa obejmujgca zazwyczaj ostatni akapit
tekstu, swoista scenka sytuacyjna®.
Dla chetnych zadanie domowe — Ocena ocenie nieréwna, czyli

szkolna codziennosc.

% Opracowanie wiasne autora.
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ROZDZIAL 3
W STRONE PRZYSZY.EJ EDUKACJI
MEDIALNEJ

3.1. Jak ustrzec si¢ uzaleznienia od Internetu

Internet staje si¢ wsrod nas wszechobecny, dorasta
miode pokolenie uzytkownikéw, ktore bez Internetu nie
wyobraza juz sobie zycia. Wzrasta zatem prawdopodobienstwo
uzaleznienia od Internetu, pojawiajg si¢ terminy — Zespot
Uzaleznienia od Internetu, siecioholizm, netoholizm. Wiele
mowi si¢ 1 pisze o pozytywnych aspektach Internetu, ale i coraz
czesciej wskazuje si¢ na zagrozenia w nim istniejace, ktore
moga mie¢ wplyw nawet 1 na bezpieczenstwo, zwlaszcza
nieletnich uzytkownikéw. Internet jest takze oczywistym
synonimem globalizmu, jego rozwd] 1 upowszechnienie
umozliwity powstanie portali spoteczno$ciowych, takich jak —
Wikipedia, YouTube, Facebook czy Nasza Klasa. Zgoda jednak
co do tego, ze owa zdolno$¢ do wspotdzialania czy wrecz
wspotpracy ogromnych grup ludzkich moze by¢ zaréwno
postrzegana pozytywnie, jak 1 budzi¢ niepokdj tendencjg do
zbytniego uwspodlnotawiania poje¢, ktore dotad byly
jednostkowe, osobnicze, jak — wiedza, inteligencja czy
autorytet™.

Internet moze by¢ rowniez Zrédtem potencjalnych zagrozen
w postaci nielegalnych 1 szkodliwych tresci:

% J. Morbitzer, O nowej interpretacji niektérych pojeé pedagogicznych w
dobie technologii informacyjnej, [w]: K. Denek, A. Kaminska, W. Kojs,
P. Olesniewicz (red.), Edukacja jutra, Wydawnictwo HUMANITAS,
Sosnowiec 2011, s. 35.
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e pornografia i erotyka dziecigca,

e nudyzm dziecigcy,

e uwodzenie i handel dzie¢mi,

e pornografia dorostych dostgpna dzieciom,

e wulgarno$¢ i przemoc,

e sekty i inne formy psychomanipulacji,

e reklama i handel narkotykami,

e rasizm i ksenofobia.

W zasadzie nic tu doda¢, zwazywszy, ze w rozumieniu

legislacyjnym tresciami nielegalnymi nazywamy:

— ,.tresci pornograficzne z udzialem matoletniego ponizej 15.
roku zycia 1 tre$ci pornograficzne zwigzane z prezento-
waniem przemocy (art.202 kk);

— tre$ci publicznie zniewazajace grupe ludnosci albo
poszczegdlng osobe z powodu jej przynaleznosci
narodowej, etnicznej, rasowej, wyznaniowej albo z powo-
du jej bezwyznaniowosci” (art. 257 kk).

Uzaleznienie od Internetu nalezy dostrzega¢ i klasyfikowac

w okreSlonej strukturze uzaleznien, np. uzaleznienia od

substancji psychoaktywnych (alkohol, leki, narkotyki, nikotyna,

sterydy, dopalacze), uwuzaleznienia behawioralne (hazard,
komputer, Internet, telefon komorkowy, stodycze) i uzalez-
nienia psychologiczne (wspotuzaleznienie, doroste dzieci
alkoholikow, przemoc, depresja, nerwica). Gdy chodzi o dzieci

1 mlodziez uzaleznienie od Internetu nie jest co prawda

zespolem jednorodnym, ale charakteryzuje si¢ okreslonymi

zachowaniami, ktére mozna odpowiednio pogrupowac. Oto te
zachowania:
e Qry sieciowe,
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e rozmowy internetowe (chat, fora, grupy dyskusyjne),

e kopiowanie filméw i muzyki,

e internetowa pornografia,

e poczta elektroniczna,

e przegladanie i gromadzenie duzej liczby informacji

Z Internetu.

Dzieci 1 mlodziez, czyli uczniowie szkél podstawowych,
gimnazjalnych, szkét zawodowych 1 licealnych sg bezsprzecz-
nie najbardziej podatng grupg na uzaleznienie od Internetu.
Dlaczego? Odpowiedz wydaje si¢ prosta — nie sg oni §wiadomi
konsekwencji dlugotrwatego surfowania w Sieci. Z czasem
pojawia si¢ charakterystyczny ,,gl6d”, czyli niemal nieustanne
myslenie o tym, kiedy wreszcie bedzie mozna wej$¢ do Sieci.
Zwigksza si¢ roOwniez tolerancja organizmu na coraz dluzsze
sesje, az do momentu, gdy mtody cztowiek zatraca nad tym
kontrole. Natomiast, gdy brak dostepu do Sieci — narasta
agresja, poziom stresu oraz impulsywno$¢, pojawia si¢
manifestowana wrogo$¢ wobec otoczenia i zachowania
depresyjne.

Jezeli uzaleznienie od Internetu wywotuje okres§lone skutki,
nalezy niezwlocznie podjaé leczenie tego typu uzaleznienia,
przy czym najlepsza metoda — zwlaszcza we wczesnym
stadium uzaleznienia — jest profilaktyka. Istotne jest takze
przestrzeganie zasad, ktore moga pomoc w zapobieganiu
uzaleznienia ucznia od Internetu:

e czas spedzany przez dzieci w Internecie musi by¢ okre-

$lony,

e obecno$¢ i ewentualna kontrola dorostych w trakcie

uzytkowania Internetu przez dzieci (komputer powinien
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by¢ tak ustawiony, by rodzice mieli mozliwos$¢ spraw-
dzenia, co robi przy nim ich dziecko),

e dzieci nie powinny uzywac Internetu w czasie przezna-
czonym na naukeg, wypoczynek, zabawe na $wiezym
powietrzu, positek, sen.

Nie bez znaczenia jest takze coraz cze$ciej pojawiajace sie

(w szkotach) zjawisko wystepowania swoistych praktyk
segregacyjnych w stosunku do dzieci 1 mtlodziezy, ktore
przeciez nie z wlasnej winy, ale w wyniku innych
uwarunkowan nie mogg sprosta¢ modzie na komputer, Internet,
surfowanie w Sieci etc. Nie chodzi wszak o niegdysiejsza
ministerialna probe podjecia walki ze zjawiskiem segregacji w
szkotach, rozumianej jako prosty podzial na ucznidow lepszych 1
gorszych®’, co stanowilo naruszenie zaréwno konstytucyjnego
zapisu, jak 1 Ustawy o systemie oswiaty. W wielu
srodowiskach, zwlaszcza matomiasteczkowych, nie méwiac o
wiejskim, nadal jest to problem, cho¢ zupetie z innej bajki.

3.2. Edukacyjne mozliwoSci portali
spolecznosciowych

Jak powszechnie wiadomo, portale spotecznosciowe
tworzac wigzi spoteczne, w jakim stopniu rekompensuja brak
takich wiezi w §wiecie realnym, rzeczywistym. Skala problemu
narasta, poniewaz wspotczesny cztowiek czuje si¢ w swoim
otoczeniu coraz bardziej samotny. Nie potrafi nawigzywaé
kontaktéw, obawia si¢, a takze coraz czesciej brak mu na to
czasu. Skoro wielokrotnie juz dowiedlismy, Ze jedng z waznych

8" B. Sliwerski, Na ostrzu noza, [w]: ,,Vox Educandi” 2005, nr 1, s. 3.
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funkcji Internetu jest komunikacja, to portale spoteczno$ciowe
zdecydowanie ja wypelniaja, umozliwiaja bowiem ich uzyt-
kownikom podtrzymywanie zaré6wno istniejgcych znajomosci,
jak 1 zawieranie nowych, odnawianie dawnych relacji, a takze
zaistnienie w tym S$rodowisku, co jest dla nich pewng formag
dowarto$ciowania.

Pionierem gdy chodzi o badania nad relacjami i zacho-
waniami spoteczno$ci wirtualnych jest Howard Reinhold, ktory
definiujac te spolecznosci w 1994 roku, nazwal je jako
»Spoleczne zbiorowosci, ktore formuja si¢ w sieci, kiedy
wystarczajaca liczba osob kontynuuje publiczne dyskusje na
tyle dlugo 1 z takim emocjonalnym zaangazowaniem, aby w
cyberprzestrzeni uksztaltowaly si¢ sieci osobistych relacji”gs.

Spotecznosci internetowe, ktére w swych oczekiwaniach
zamierzaja uwzglednia¢ m.in. dziatania o charakterze edu-
kacyjnym, najczesciej grupuja si¢ samorzutnie wokot taczacych
ich interesow, celow, oczekiwan, zainteresowan (grupa
¢wiczeniowa, kursanci, wydzial, zespot klasowy, hobbysci).
Mozna to czyni¢ dwojako — korzystajac (dotaczajac) do
istniejacych juz portali spotecznosciowych i1 forow dysku-
syjnych, badz tworzac nowe spoteczno$ci, komunikujace sie
odtad ze sobg za pomoca komunikatoréw internetowych.
Oczywiscie, ta druga droga jest bardziej sformalizowana i
wymaga pewnych zabiegéw 1 nakladow, nie tylko organiza-
cyjnych. W literaturze Zrédlowej odnajdziemy trzy podstawowe
poziomy zaawansowania w tworzeniu uczniowskich (studenc-

% M. Podgorski, Wirtualne spolecznosci i ich mieszkaricy. Préba e-tno-
grafii, [w]: J. Kurczewski (red.) Wielka sie¢, Wydawnictwo TRIO,
Warszawa 2006, s. 96.
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kich) edukacyjnych wspdlnot wirtualnych:

e pierwszy polega na bazie grupy znajomych online,
z ktérymi uczacy dos¢ regularnie si¢ komunikuje;

e drugi (bedacy naturalng konsekwencja pierwszego) to
utozsamiania si¢ z grupg i odczuwanie przynaleznosci
spotecznosciowe;;

e trzeci — tworzy naturalne w takich sytuacjach wigzi ko-
lezenskie, przyj acielskie®.

Bylibysmy jednak niekonsekwentni w swoich dociekaniach,
gdyby pomija¢ fakt, ze spolecznosci o charakterze
edukacyjnym istniejg takze poza Siecig, vide — tradycyjny
proces dydaktyczny. Jednak Internet ze swoimi ustugami
spetnia tu jedynie funkcje pomocnicza, ustugowa, dostarczajac
oczekiwanych  informacji 1 usprawniaj komunikacje
wewnetrzng pomiedzy czlonkami grupy. Jezeli grupy takie
prowadzi nauczyciel, pelni on zazwyczaj funkcje¢ moderatora.
O tworzeniu wirtualnych spotecznosci edukacyjnych mozna
takze moéwi¢ w przypadku wykorzystywania idei networkingu
w catoksztalcie procesu ksztatcenia. Dodajmy, ze szczegdlnym
przypadkiem budowania si¢ spolecznosci internetowych sa
takze grupy powstajace w ramach systemow e-learningowych,
ktorych celem jest wspolny proces uczenia sig.

Jak wskazuja badania (takze wtlasne autora) uczniowie i stu-
denci czg$ciej wykorzystuja ushugi internetowe z pozycji ich
funkcji komunikacyjnych, rzadziej — informacyjnych. Mtodzi
ludzie od Internetu oczekuja przede wszystkim umozliwienia
kontaktow interpersonalnych. Zatem $rodki komunikacyjne

%S, Juszezyk, Edukacja na odleglosé..., op. cit. s. 185.
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najczesciej wykorzystywane przez nich w kontaktach z rowie-
$nikami, to (narastajgco) — telefon, komunikatory internetowe
(Gadu-Gadu, Skype), portale spotecznosciowe (Facebook),
poczta elektroniczna, fora i grupy dyskusyjne. Natomiast nieco
inaczej przedstawia si¢ klasyfikacja srodkow komunikacji naj-
czesciej wykorzystywanych przez studentow w kontaktach z
wyktadowcami (takze narastajaco) zdecydowanie dominuje tu
poczta elektroniczna, nastepnie — telefon oraz fora i grupy dys-
kusyjne, sporadycznie za$ portale spotecznosciowe i komunika-
tory internetowe.

3.3. Edukacja medialna — potrzeba i koniecznoscia

Edukacja medialna, jako dziedzina o charakterze inter-
dyscyplinarnym, wyrdznia si¢ wielo$cig zainteresowan. Mozna
do nich zaliczy¢:

e kognitywistyczng teori¢ komunikacji medialnej, ktora
zajmuje si¢ zagadnieniami zwigzanymi z reakcja mozgu
cztowieka na bodZzce wysytane przez komunikaty me-
dialne;

e teorie 1 praktyke kultury masowej, przedmiotem jej za-
interesowania sg mechanizmy tworzenia 1 funkcjono-
wania tego specyficznego rodzaju kultury;

e technologie informacyjna, zwigzana z narzedziowym
aspektem operowania informacja;

49



SZCZECINSKA SZKOLA WYZSZA COLLEGIUM BALTICUM

e metodyke ksztatlcenia medialnego, ktéora wskazuje i
ukazuje mozliwo$ci zastosowania medidw w procesie
edukacyjnym?.

Skutecznos¢ edukacji medialnej realizowanej w szkotach (i
na uczelniach) jest przede wszystkim wynikiem i efektem
odpowiedniego przygotowania nauczycieli, od ktorych
wymagac¢ si¢ powinno — wiedzy o mediach i mechanizmach ich
oddziatywania, umiej¢tno$ci projektowania 1 tworzenia
komunikatéw medialnych przy zastosowaniu odpowiednich
technologii, umieje¢tnosci informacyjnych oraz postugiwania si¢
narzedziami medialnymi i stosownym do tego sprzgtem. Na
roznych szczeblach ksztatcenia (szkola podstawowa, gimna-
zjum, liceum, uczelnie wyzsze) w ramach edukacji medialnej
realizowane sa w zasadzie podobne cele, ktore z reguty dotycza
Wyposazenia uczniow (studentéw) w wiedz¢ 1 umiejetnosci
pozyskiwania informacji i przygotowania do zastosowania
mediow w ksztatceniu oraz w samoksztatceniu.

Analizujagc zapis ,,Podstawy programowej ksztatcenia
og(')lnego”41 dla III etapu ksztalcenia (gimnazjum) mozna bez
trudu wywnioskowac, ze obowigzuje on wszystkich nauczycieli
—,Poniewaz §rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz
wieksza role, zarbwno w zyciu spolecznym, jak i indywidu-
alnym, kazdy nauczyciel powinien poswigci¢ duzo uwagi
edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wlasciwego
odbioru i wykorzystania mediow™*2. Szczegolnie jednak istot-

0 B. Siemieniecki, Edukacja humanistyczna i komputery, [w]: Edukacja
medialna, J. Gajda, S. Juszczyk, B. Siemieniecki, K. Wenta (red.),
Wydawnictwo UMK, Torun 2003, s. 150.

' Dz.U. MEN z 2009 roku, nr 4, poz. 17.

2 Ibidem.
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nym, z punktu widzenia nin. opracowania, wydaje si¢
stwierdzenie, ze ,.celem stuzagcym ku temu powinno by¢
wyrabianie umiejetnosci segregowania informacji i1 krytycz-

5943

nego ich odbioru”™. Na trzecim etapie ksztalcenia wprowadza

si¢ tresci edukacji medialnej w odniesieniu do poszczegolnych

przedmiot(')w44, np.:

Jezyk polski:

e uczen odroznia informacje o faktach od opinii;

e rozpoznaje wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i
perswazyjnym;

e dostrzega w wypowiedziach ewentualne przejawy agre-
sji i manipulacji;

e rozroznia gatunki publicystyczne — prasowe, radiowe,
telewizyjne (np. artykul, wywiad, reportaz);

e uczen potrafi samodzielnie dociera¢ do informacji w
ksigzkach, prasie, mediach elektronicznych;

e 7znajduje w tekstach wspotczesnej kultury popularnej
(filmach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych wat-
kow literackich i kulturowych;

e uwzglednia w analizie specyfik¢ tekstow przynaleznych
do nastepujacych dziedzin sztuki — literatura, film, teatr,
sztuki audiowizualne;

e dokonuje starannej redakcji (kompozycji) tekstu napi-
sanego rgcznie 1 na komputerze;

* Dz.U. MEN z 2009 roku, nr 4, poz. 17.
* bidem.
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zna konsekwencje stosowania form charakterystycz-
nych dla elektronicznych srodkow przekazu informacji
(sms, czat, e-mail, blog);

swiadomie 1 odpowiedzialnie, a tak ze selektywnie ko-
rzysta z elektronicznych $rodkow przekazywania in-
formacji, w tym z Internetu.

Historia i wiedza o spoleczenstwie:

uczen omawia funkcje 1 wyjasnia znaczenie Srodkoéw
masowego przekazu w zyciu obywateli;

charakteryzuje prase, radio, telewizj¢ i Internet jako
srodki masowej komunikacji;

wyszukuje w mediach wiadomos$ci na dany temat,
wskazuje rdznic¢ miedzy przekazami i odrdznia infor-
macj¢ od komentarza, krytycznie analizuje przekaz re-
klamowy;

uzasadnia, postugujac si¢ przyktadami, znaczenie opinii
publicznej we wspdiczesnym $wiecie;

wyszukuje w $rodkach masowego przekazu informacje
o dziataniach konkretnych oséb (np. prezydenta, pre-
miera);

przygotowuje plakat, folder, stron¢ internetowa lub inny
rodzaj materialu promocyjnego miejsce zamieszkania,
gming, okolicg, region.

Informatyka:
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postuguje si¢ narzgdziami multimedialnymi;
bierze udziatl w dyskusjach na forum;
zaktada konto w portalu internetowym.
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