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Wstep

Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna im. JB.Solfy w Zarach przystapita w roku
2011 do realizacji projektu Wszechstronny nauczyciel gwarancjq rozwoju przysziych
pokolen - w ramach Priorytetu II1l. Wysoka jakos¢ systemu oswiaty. Dziatanie 3.3. Poprawa
Jjakosci ksztalcenia ... Ministerstwa Edukacji Narodowej, wspotfinansowanego ze srodkow
Europejskiego Funduszu Spotecznego.

Powyzszy projekt, ktorego realizacja dobiega juz konca dotyczy ksztalcenia stuchaczy
studiéw stacjonarnych pierwszego stopnia na kierunku pedagogika w specjalnosci wychowanie
przedszkolne i nauczanie poczatkowe. Projekt zaktadal wyposazenie przysztych nauczycieli
edukacji w dodatkowe ponadstandardowe kompetencje, przydatne jednak juz na tym etapie
edukacji. Obok obowiazujacych zaje¢ i1 przedmiotow przewidzianych dla tej specjalnosci
studiow wprowadzono na przyktad dodatkowe warsztaty z zastosowania nowoczesnych
narzegdzi informatycznych w pracy przyszlego nauczyciela, z tworzenia i realizacji projektow
unijnych czy obserwacji i diagnozy dziecka (ze szczegdlnym uwzglgdnieniem jego rozwoju
poznawczego). W planie studiow dodatkowo wprowadzono réwniez przedmiot informatyka
- ECDL (150 h), dodatkowe godziny jezyka obcego, warsztaty z zakresu nowoczesnych
i efektywnych metod opieki nad dzie¢mi niepetnosprawnymi, warsztaty dotyczace radzenia
sobie z agresjg wérdd dzieci, warsztaty z zakresu wspolpracy ze srodowiskiem rodzinnym
dziecka czy kurs pierwszej pomocy.

Dodatkowe zajecia stuzyly realizacji szczegdotowych celow projektu dotyczacych
zwlaszcza wzmocnienia kompetencji jezykowych, informatycznych i spotecznych przysztych
nauczycieli wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego, takze ich wiedzy na temat
wykorzystania nowoczesnych (w tym niestandardowych) metod i narz¢dzi dydaktycznych oraz
warsztatowych w pracy z matym dzieckiem. W sumie kazdy ze studentow uczestniczacych
w projekcie realizowal nieodplatnie ogdétem ponad 2300 godzin w ramach programu
obowiazujacego na studiowanej specjalnosci i poszerzajacych go zaje¢ dodatkowych.

Jednym z celow projektu bylo rowniez zwigkszenie zainteresowania ta - wyjatkowo
sfeminizowang - specjalnos$cig nauczycielska wsrod mezczyzn. W grupie trzydziestoosobowej,
ktora rozpoczeta studia w ramach opisywanego projektu z poczatkiem pazdziernika 2010 r.
byto trzech panéw (wcze$niej w LWSH nie studiowatl na tej specjalnosci zaden pan). Trzeba
podkresli¢, ze cata trojka zdata pomyslnie egzamin dyplomowy finalizujacy studia pierwszego
stopnia juz w pierwszym terminie (15 lipca 2013 roku).



Rekrutacja kandydatow na studia prowadzone w ramach projektu obejmowata rozmowe
kwalifikacyjna i sprawdziany praktyczne w zakresie umiejgtnosci: plastycznych i muzycznych,
postugiwania si¢ jezykiem obcym oraz sprawno$ci fizycznej. W pierwszym miesigcu po
wlasciwej inauguracji studiow odbyt sie dwudniowy wyjazd integracyjno — warsztatowy
w polskie Sudety.

Charakterystyczna cecha ksztalcenia realizowanego w ramach projektu bylo potozenie
nacisku na aktywne metody i formy studiéw oraz jego indywidualizacj¢. Zalozono, iz jedynie
wyktady odbywac si¢ beda w jednej (trzydziestoosobowej) grupie, natomiast ¢wiczenia,
konwersatoria, warsztaty, seminaria w dwoch grupach (po 15 oséb w kazde;j).

Wazna probe wstepnej weryfikacji realizacji zatozonych celow ksztalcenia stanowita
dwudniowa ogoélnopolska konferencja studencka, zorganizowana - w potowie studidw
- w dniach 30.03.2012 — 31.03.2012 na temat Nowe wyzwania stojgce przed pedagogikq
przedszkolng i wczesnoszkolng w ,,epoce gender”. Proces ksztalcenia realizowany przez
sze$¢ semestrow zamykata z kolei wizyta studyjna w warszawskich placowkach edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, zorganizowana w dniach 19-21 czerwca 2013 roku.

Aktywno$é naukowa i dydaktyczna stuchaczy uczestniczacych w projekcie nie sprowadzata
si¢ jedynie do realizacji zaj¢¢ zawartych w podstawowym i rozszerzonym planie i programie
studiéw. Studenci aktywnie wlaczali si¢ w prace samorzadu studenckiego EWSH, studencki
ruch naukowy, w realizacj¢ przedsigwzig¢¢ na rzecz najblizszego otoczenia spotecznego szkoty.
Przedktadana publikacja bedzie rowniez ilustrowacé - przynajmniej w sposob egzemplifikacyjny
- rowniez ten obszar ich aktywnosci.

Redaktor merytoryczny



1. WYJAZD INTEGRACYJNO — WARSZTATOWY STUDENTOW

Wyjazd zostat zorganizowany w dniach 29.10 - 31.10.2010 roku. Wzi¢to w nim udziat

trzydziestu stuchaczy, dwoch opiekunow i dwoch treneréw. Ponizej prezentowany jest jego

program.

Wyijazd Integracyjno - warsztatowy

dla studentéw studiow stacjonarnych, kierunku pedagogika, w specjalnosci wychowanie

przedszkolne i nauczanie poczgtkowe

Uczestnicy - 30 studentéw + 2 op. + 2 wykt = 34 osoby

mgr inz. Dariusz Grochla

29.10.2010
Pt

Opiekunowie
P dr hab. Bogdan Slusarz prof. tWSH
Trenerz dr Artur Dolinski
y mgr Estera Kurek
7.30 zbi6rka: ul. 9 Maja 11, przed budynkiem tWSH
8.00 wyjazd z Zar
10.30 przyjazd, zakwaterowanie

10.45-12.15(1-2z 8)

zajecia dydaktyczne (gr. A1: proces grupowy - dr Artur Dolinski,
gr. A2: warsztat gender - mgr Estera Kurek)

12.30 - 14.00 (3-4 2 8)

zajecia dydaktyczne (gr. A1: proces grupowy - dr Artur Dolinski,
gr. A2: warsztat gender - mgr Estera Kurek)

14.15 - 15.00

obiad

15.00 - 16.30 (5-6 z 8)

zajecia dydaktyczne (gr. A1: proces grupowy - dr Artur Dolifiski,
gr. A2: warsztat gender - mgr Estera Kurek)

16.45-18.15(7-8z 8)

zajecia dydaktyczne (gr. A1: proces grupowy - dr Artur Dolifiski,
gr. A2: warsztat gender - mgr Estera Kurek)

19.00 - 19.45 kolacja

20.00 - 22.00 wieczorek integracyjny

22.00 cisza nocna

8.30-9.00 $niadanie

9.00 wyjazd do Swieradowa Zdroju

9.30 - 12.00 Swieradéw Zdrc'?j: przejazd kolejka ggdolowq na Stog Izerski (w
obie strony), zwiedzanie Domu Zdrojowego

12.00 wyjazd ze Swieradowa Zdroju

12.30-14.00 (1-2z 8)

zajecia dydaktyczne (gr. A1: warsztat gender - mgr Estera
Kurek, gr. A2: proces grupowy - dr Artur Dolifski)

30.10.2010|14.15 - 156.00 obiad .
Sb zajecia dydaktyczne (gr. A1: warsztat gender - mgr Estera
12.00 = 16.301( 34 2i8) Kurek, gr. A2: proces grupowy - dr Artur Doliriski)
R : zajecia dydaktyczne (gr. A1: warsztat gender - mgr Estera
840 - 10.15:(0-6 2.8} Kurek, gr. A2: proces grupowy - dr Artur Dolinski)
. . zajecia dydaktyczne (gr. A1: warsztat gender - mgr Estera
16.50 - 20.00:(7-8 2.5) Kurek, gr. A2: proces grupowy - dr Artur Dolingki)
20.00 - 20.45 uroczysta kolacja
20.45 - 22.00 czas wolny
22.00 cisza nocna
8.30-9.00 $niadanie
31.10.2010
Nd 9.30 wyjazd z Piechowic
12.00 przyjazd do Zar




. @

Wieczorek integracyjny.

Stog Izerski



2. UDZIAL W OGOLNOPOLSKIM STUDENCKIM RUCHU NAUKOWYM
2.1 I1 OGOLNOPOLSKA SESJA KOL NAUKOWYCH ,,WYZWANIA XXI WIEKU.
SPOLECZENSTWO. EDUKACJA. SRODOWISKO.

7 kwietnia 2011 roku zostata zorganizowana II ogélnopolska Sesja Kot Naukowych przez
Panstwowa Wyzsza Szkote Zawodowa im. prof. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu, pod
patronatem Teresy Kubas-Hul,Przewodniczacej Sejmiku Wojewddztwa Podkarpackiego oraz
Norberta Mastalerza, Prezydenta Miasta Tarnobrzeg. Zostata ona przeprowadzona w PWSZ
przy okazji obchodow 10 — lecia funkcjonowania szkoty.

W konferencji braty udziat takze studentki Luzyckiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej im.
Jana Benedykta Solfy w Zarach, dziatajace w kole naukowym ,,LUZYK”.

Sesje otworzyt prof. dr hab. Kazimierz Jaremczuk - rektor Panstwowej Wyzszej
Szkoty Zawodowej im. prof. Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu. W inauguracji sesji
uczestniczyli zaproszeni goscie: Wtadystaw Ortyl — senator RP, Renata Butryl — poset na Sejm
RP, Teresa Kubas-Hul — przewodniczaca Sejmiku Wojewddztwa Podkarpackiego, Mirostaw
Pluta — starosta Powiatu Tarnobrzeskiego, Norbert Mastalerz — prezydent Miasta Tarnobrzeg.

Obrady odbywaty si¢ w o$miu sekcjach tematycznych réwnolegle:
*  Sekcjal. Spoteczenstwo, problemy wspoétczesnego §wiata - cz. |
e SekcjaIl. Przedsi¢biorczos¢, Zarzadzanie, Ekonomia
e SekcjaIll. Turystyka i ekologia
. Sekecja IV.  Edukacja, Kultura, Sztuka
*  Sekcja V. Pedagogika, Pomoc spoteczna, Resocjalizacja
e Sekcja VI.  Fizyka, Chemia, Matematyka
e Sekcja VII. Prezentacje Kot Naukowych
e Sekcja VIII. Spoteczenstwo, problemy wspotczesnego $wiata - cz. 11
Przedstawicielki LWSH prezentowaty:
Malgorzata Kucharska
,, Edukacja ekologiczna dzieci i mtodziezy. Swiadomosé ekologiczna sukcesem do ocalenia
srodowiska naturalnego”- Sekcja I11
Martyna Kaczmarek
,»Krok do zdrowego zycia oraz sposob na przeciwdziatanie narastajagcym problemom
nadwagi i otytosci - Sekcja VIII
Agnieszka Apanasewicz
»Wplyw nowych $rodkéw komunikowania si¢ na spoteczenstwo ”- Sekcja I
Podczas konferencji mozna bylo wystucha¢ wiele ciekawych i pouczajacych referatow,
obejrze¢ cickawe filmy i prezentacje, bra¢ udziat w dyskusjach oraz broni¢ swoich stanowisk
udzielajac odpowiedzi na zadawane przez stuchaczy pytania.
Malgorzata Kucharska
Martyna Kaczmarek
Agnieszka Apanasewicz



2.2. REFERATY
Agnieszka Apanasewicz
Wplyw nowych $rodkéw komunikowania si¢ na spoleczenstwo!

Dzisiejszy $wiat staje wobec wielu wyzwan. Cze$¢ - jesli nie powiedzieé- wigkszo$é
z nich narzuciliSmy sobie sami. Obserwujemy bowiem dwa zjawiska - po pierwsze, w naszym
zglobalizowanym $wiecie stworzyliSmy nowe $§rodki komunikowania si¢, po drugie - to
wiasnie ona zastepuja nam ,,normalne” kontakty interpersonalne. Co wigcej - ksztattujg nowy
typ spoleczenstwa - spoleczenstwa informacyjnego, maja wptyw na edukacje i srodowisko.
Przedmiotem moich obserwacji byt wptyw nowych mediow na spoteczenstwo. To, co udato
mi si¢ odnotowac, to narodziny nowego typu spoteczenstwa, nazywanego przez socjologéw
spoteczenstwem informacyjnym.

Zacznijmy od narodzin spoteczenstwa informacyjnego. Budowanie spoteczenstwa
informacyjnego polega na podniesieniu §wiadomosci obywateli na temat korzysci, jakie
przynosi uzywanie nowoczesnych technologii. Nalezy przekonaé¢ spoleczenstwo, iz
wykorzystywanie sieci szerokopasmowej czy ustug e-administracji, ograniczy wydatki
gospodarstw domowych, zwigkszy czas na wypetnianie innych zadan i pomoze realizowac si¢
w zyciu zawodowym. Jest to bardzo trudne zadanie, poniewaz wielu mieszkancéw Polski ma
czesto inne problemy, zwigzane np. z brakiem kanalizacji czy infrastruktury drogowe;j i trudno
im zrozumie¢, ze spoteczenstwo informacyjne po czgsci rozwigze rowniez te problemy, ze
dzieki sieci szerokopasmowej beda mieli wigksze mozliwosci zarobkowania i eksportowania
swoich ustug nie tylko w regionie, ale w catej Unii Europejskiej. W budowaniu spoteczenstwa
informacyjnego jednym z wazniejszych celéw jest stworzenie mozliwosci rozwoju mtodziezy
tak, aby powstrzymaé¢ mlodych od ,,ucieczki” z kraju i da¢ szans¢ starszym do wykorzystywania
nowoczesnych technologii w swoich dotychczasowych zawodach. Nalezy zatem budowaé
spoteczenistwo informacyjne gléwnie na ksztaltowaniu $wiadomosci. Kolejnym etapem
bedzie wdrozenie programoéw szerokopasmowej infrastruktury, promocja taniego dostepu do
Internetu i standaryzacja e-ustug.

Bardzo waznym elementem budowania ustuginarz¢dzi informatycznych jest wykorzystanie
jednolitych standardow. Standaryzacja jest podstawa do obnizenia kosztow obstugi, a dzieki
temu nawet matg gming be¢dzie sta¢ na wdrazanie e-ustug.

Wymiar cywilizacyjny zamierzenia, jakim jest budowa spoteczenstwa informacyjnego,
mozna przyrowna¢ do realizowanych niegdy$ takich przedsigwzig¢ jak likwidacja
analfabetyzmu, powszechna elektryfikacja itp. Chodzi bowiem o to, by umozliwi¢ wszystkim
Polakom funkcjonowanie zgodnie z praktyka krajow rozwinigtych. Budowa spoleczenstwa
informacyjnego jest zadaniem, w ktore wlaczy¢ powinien si¢ niemal kazdy, zarowno w sferze
swoich zaje¢ zawodowych (rozwigzania otwarte, przystosowane do technik infrastruktury
informacyjnej), jak i w zyciu rodzinnym (samoksztatcenie, edukacja dzieci, zaspokajanie
wilasnych potrzeb).

Ostatnie kilkanascie lat to nie tylko transformacja ustrojowo-gospodarcza, ale i spoteczna,
w tym zwlaszcza ksztaltowanie si¢ owego typu spoleczenstwa, ktére zwigzane jest
z niezwyklym rozwojem techniki, w tym zwlaszcza zwiazanej z komunikowaniem, obiegiem
i przetwarzaniem informacji. Jest to spoteczenstwo, w ktérym nie kontakty bezposrednie,
ale kontakty zaposredniczone przez media s3 dominujaca forma kontaktow spotecznych. Dla
nowego pokolenia, jak wynika z badan Japonczykow, komunikowanie medialne, zwlaszcza
on-line, jest wygodniejszym sposobem porozumiewania si¢ niz komunikowanie osobowe,
bezposrednie Pojgcie spoteczenstwa obywatelskiego jest w duzej mierze ahistoryczna
perspektywa - postulatem okreslajacym pozadane modele partycypacji, aktywizacji,

' Referat zostat zamieszczony w ,,Pracach Naukowych Studentéw” 1, Wyzwania XXI wieku. Spoteczen-

stwo. Edukacja. Srodowisko, Materiaty z Il Ogdlnopolskiej Sesji Kot Naukowych, red. L. Kaliszczak, Wyd.
PWSZ im. prof. S. Tarnowskiego w Tarnobrzegu, Tarnobrzeg 2011
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$wiadomosci jednostek w zyciu spotecznym i ksztattowaniu struktur panstwowych. Pojecie
spoteczenstwa informacyjnego jest z kolei ujeciem przede wszystkim historycznym,
deskryptywnym, okreslajacym charakterystyczne cechy stosunkéw spotecznych zwigzanych
z rozwojem cywilizacyjnym (e-generacja).

Wraz z pojeciem spoleczenstwa informacyjnego pojawia si¢ czasami pojgcie spoteczenstwa
wiedzy (knowledge based society). Istota tego pojecia blizsza jest jednak pojeciu spoteczenstwa
obywatelskiego niz informacyjnego — jest to bowiem rowniez ujecie postulatywne. Oba
te postulaty sa ze sobg bardzo $ciSle zwigzane w tandem wzajemnie si¢ warunkujacych
»substancji”’, ktére winny wypelnia¢ demokratyczna forme. O ile bowiem w okreslonych
warunkach historycznych brak lub niedorozwdj spoteczenstwa obywatelskiego moze by¢
determinowany np. brakiem dostatecznej ilosci swobdd obywatelskich, o tyle w obecnych
warunkach historyczno-kulturowych braki spoteczenstwa obywatelskiego zwigzane sa
przede wszystkim z brakiem spoteczenstwa wiedzy. W dobie spoteczenstwa informacyjnego,
w warunkach zalewu informacyjnego i stopnia komplikacji stosunkéow spotecznych,
budowanie podstaw spoteczenstwa wiedzy jest najwazniejsza przestanka dla uksztattowania
spoteczenstwa obywatelskiego. Uznajac, ze rozwdj spoleczenstwa wiedzy oznaczaé bedzie
takze uksztattowanie si¢ spoteczenstwa obywatelskiego (spoteczenstwa udziatu i aktywnosci),
rzec by mozna, iz spoteczenstwo wiedzy to spoteczenstwo obywatelskie w dobie spoteczenstwa
informacyjnego. Nalezy jednak mie¢ §wiadomo$é dystynkcji miedzy trzema powyzszymi
pojeciami.

Zastanawia rowniez pojecie jednostki w zglobalizowanym, ,sieciowym” §wiecie.
O ile w prawdziwym $wiecie (tak bowiem, powtarzajac za Patricia Wallace, nazywac¢ bedg
wszystko to, co nie dzieje si¢ w Internecie) tozsamos$¢ jednostki w istocie jest §wiadomym
elementem postrzegania si¢ ludzi (moga oni kreowa¢ swoja tozsamo$¢ poprzez wprowadzane
modyfikacje), o tyle w sieci niewielu uzytkownikéow Internetu zdaje sobie z tego sprawe, cho¢
jest to - rzecz jasna — mozliwe. Ze wzgledu na to, ze mechanizmy tworzenia wrazenia w sieci
sg zgota odmienne od tych znanych nam z prawdziwego zycia, przeci¢tny internauta nie jest
w stanie - po pierwsze - kontrolowaé, a po drugie nawet by¢ swiadomym swojego sieciowego
image. Sprawa ma si¢ jednak inaczej, gdy bierzemy pod uwage tozsamo$¢ spoteczna, ktora
jednostka nabywa w sieci Internet. W efekcie interakeji, jakie zachodzg pomig¢dzy cztonkami
grupy, dochodzi do wypracowania specyficznej spojnosci i wiezi, ktorej cechy - nierzadko
splendorem - sptywaja na jej cztonka. Taka jednostka wyr6znia si¢, natomiast to, co grupe
cechuje uzupelnia w duzym stopniu luki w tozsamosci ego. W rezultacie jednostka w Internecie
bardziej utozsamia si¢ ze swoim grupowym wizerunkiem i swym miejscem w grupie, niz ze
swoimi wlasnymi, indywidualnymi cechami, ktore pod wptywem ubogich mozliwosci Internetu
w kwestii prezentacji ,,Ja” zanikaja, badZ odgrywaja cze¢sto drugorzedng role. Podsumowujac
mozna powiedzie¢, ze rola tozsamosci spotecznej i tozsamos$ci ego w Internecie jest odwrotnie
proporcjonalna do odpowiadajacej jej roli z prawdziwego Swiata.

Whioski sg proste. Po pierwsze - w naszym $wiecie powstaje nowy typ spoleczenstwa,
przekonanego do nowych technologii. Ten typ spoleczenstwa nazywany jest spoteczenstwem
informacyjnym. Po drugie - nowe srodki komunikowania si¢ wptywaja negatywnie na kontakty
mie¢dzyludzkie, w mysl porzekadet, ze miato by¢ wspaniale, a wyszto jak zwykle i ze rewolucja
pozera wihasne dzieci. Dokad zabrniemy? Tego nie wiemy - a szkoda, bo moze sktonitoby nas
to do refleksji zanim kolejny raz siggniemy po ukochanego laptopa...

Literatura (wykaz wazniejszych pozycji):

1. AXKo$mider, Budowanie spoleczenstwa informacyjnego, Biuletyn Departamentu
Spoteczenstwa Informacyjnego, 2009/12;

2. P. Wallace, Psychologia Inernetu, Wydawnictwo Rebis, Poznan 2001
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Malgorzata Kucharska
Swiadomos¢ ekologiczna sukcesem do ocalenia Srodowiska naturalnego

Dzisiejszy $wiat stangl wobec trudnego wyzwania, jakim jest niska $wiadomos$¢
ckologiczna mieszkancow Ziemi. Ta §wiadomo$¢ jest jednak sukcesem do ocalenia srodowiska
naturalnego, w ktorym zyjemy.

Strefy, w ktorych bardzo wyraznie ujawniaja si¢ postawy ludzi wobec srodowiska i ekologii to:

- zachowania konsumenckie,

- gospodarka odpadami,

- problemy terendw zielonych,

- komunikacja.

Cztowiek jest istotg unikalng w przyrodzie, ale jednoczes$nie jest tylko jednym z gatunkow
zamieszkujgcych ekosystem Ziemi. Czg¢sto uwaza, ze wszystko mu wolno i ma nad wszystkim
kontrole. Niestety ten poglad jest niewtasciwy, a ludzie wyznajacy go zyja w bledzie. Kultura,
ktora tworzy cztowiek rozwija si¢ duzo szybciej niz przyroda. Ta kulturaumozliwia rozwigzanie
cztowiekowi wielu problemow, z ktorymi si¢ spotyka lub ktore sam powoduje.

Istnieja granice postgpu technicznego, ktérych przekroczenie grozi totalna katastrofa
biosfery ziemskiej, co oznacza koniec zycia ludzkiego na Ziemi. Bardzo wazne jest rozwijanie
swiadomosci ekologicznej, ktora jest zespotem informacji na temat srodowiska naturalnego
oraz postrzeganiem zwigzkéw miedzy stanem i charakterem $rodowiska naturalnego
a warunkami i jako$cig Zycia cztowieka.

Duzym problemem naszych czasow jest selektywna zbiorka odpadow. Dzi§ przynosimy
ze sklepow ogromne ilosci odpadéw, ktorych natychmiast chcemy sig pozbyc¢. Niestety wiele
z nich na wysypiskach nie ulega samoistnemu rozktadowi lub rozktada si¢ tak wolno, ze ilos¢
$mieci, ktérg produkujemy zaczyna przekracza¢ mozliwosci ich unieszkodliwienia®. Zaréwno
wzgledy ekonomiczne, jak i che¢ ochrony $rodowiska naturalnego wymuszaja traktowanie
$mieci jako zrodta wielu surowcow: makulatury, metali, tworzyw sztucznych, szkta.

Nabiera wagi $wiadomos¢ ekologiczna spoteczenstwa, ktora nalezy zaczaé ksztattowac juz
w jak najmtodszym wieku. Jej jakos¢ i efekty moga warunkowac jako$¢ naszego zycia dzisiaj
i w przyszlosci, a takze jako$§¢ zycia nastgpnych pokolen. Konieczne jest jak najwczesniejsze
uswiadamianie ztozonos$ci i wagi owego zagadnienia recyklingu, tak aby uksztattowaé
spoteczne racjonalne postgpowanie juz w pierwszej fazie powstawania $mieci.

Nalezy poprzez dziatania edukacyjne zmienia¢ zle przyzwyczajenia wynoszone z domu.
Jak zatem zaja¢ si¢ tematem z pozoru tak nieatrakcyjnym jak $mieci?

Trzeba przedstawi¢ trudne zagadnienia dotyczace recyklingu — dotykajace tematow
z zakresu ochrony $rodowiska, ekonomii, etyki - dzieciom juz w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. Mozna to uzyskaé stosujac metode edukacyjna oparta na aktywnosci
samych dzieci, jaka jest zabawa. Trzeba potaczy¢ edukacj¢ z tworczg aktywnoscia dziecka
i da¢ mu mozliwo$ci wykazania wlasnej kreatywnosci, dostosowujac wybrane techniki do
mozliwo$ci rozwojowych dziecka.

Mozna da¢ dzieciom mozliwo$¢ potraktowania $mieci jako np. tworzywa artystycznego.
Przez to w ciekawszy sposob mozliwe jest wprowadzenie tematu segregacji i recyklingu. Mozna
wlaczy¢ takze rodzicow w dziatania dzieci lub przedstawi¢ im wiedz¢ przekazywana dzieciom.

Tzw. sztuka ” $mietnikowa” jest obecna od blisko stu lat. W pierwszej dekadzie XX wieku
artysci odeszli od tradycyjnych form wyrazu na rzecz brzydkich, zuzytych przedmiotow, ktore
ich zdaniem miaty wigksza sit¢ oddzialtywania niz obrazy i rzezba.

Tak zw. drugie zycie przedmiotu ma na celu uswiadomienie dzieciom problemu rosnacej
konsumpcji. Dzieci tatwo moga tworzy¢ wlasne dzieta:

* kolaz z gazet, starych tapet lub innych odpadkéw moze zapoczatkowaé ciekawa
wystawe prac, ktorg bedg mogli obejrze¢ nie tylko dzieci i ich rodzice ale rowniez
szersza publicznos$é,

*  kiermasz 0zdob $wigtecznych wykonanych wylacznie z odpaddow,
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*  pokaz mody ekologicznej wykonanej z kolorowych gazet, papieru toaletowego,
barwnych reklamowek, toreb papierowych oraz bizuterii z kasztanéw, makaronu, bez
uzycia plastikowych elementow.

Dzieci lubig by¢ zaskakiwane. Wywotanie zaciekawienia otwiera przed nami szerokie
pole manewru dydaktycznego, ktoére moze przynie$¢ wiele cickawych rezultatow. Za wszelka
cen¢ nalezy unika¢ zniech¢cenia wywolanego nuda. Nadanie problemowi tresci zabawowej
zwicksza i utatwia przyswajanie wiedzy poprzez wywolywanie u dziecka pozytywnych emocji
i checi wykazania sig.

Zaciekawienie powoduje tym chetniejsze rozpatrzenie problemu z réznych stron, rozwija
tworczos¢ 1 pomystowosé, a takze podtrzymuje motywacje ptynaca z czerpania satysfakcji
z faktu wykonywania czynno$ci. Doskonale stuzag temu réznego rodzaju formy teatralne.
Wprowadzaja one trudne zagadnienia w przyjazny dziecku sposob . Pozwalaja na taczenie
aktywnosci ruchowej z elementami plastyki, tanca, muzyki oraz nosza przestanie tresciowe,
ktore jest podwdjnie zapamigtane przez dzieci. Sg one nie tylko odbiorcami, ale takze tworcami
danego dzieta.

Powyzej proponowana forma edukacji taczy ze soba cztery podstawowe typy ksztalcenia:

. Uczy¢ sig, aby wiedzie¢ - zdoby¢ roznorodne narzedzia rozumienia $wiata,
. Uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie - wspdtpracowaé z innymi ,

. Uczy¢ sie, aby dziata¢ - oddziatywaé na srodowisko,

. Uczy¢ sig, aby by¢ - odkrywac i wzmacnia¢ swoj tworczy potencjat.

Edukacja ekologiczna to proces dtugotrwaly i zlozony, obejmujacy aspekt ekonomiczny,
kulturowy, przyrodniczy i spoteczny. Codzienna zabawa, rozmowa i uczestniczenie w zyciu
pozwala matemu cztowiekowi poznawaé walory sSrodowiska i ksztaltowa¢ $wiadomos$é
zwiazku czlowieka z otoczeniem.

Dziatanie systematyczne pozwoli wyksztalci¢ u dzieci postawy proekologiczne. Nawet
tak malo popularna segregacja $mieci stanie si¢ waznym i naturalnym elementem ich Zycia.
Swiadomos¢ ta sprawi, ze dziecko chetnie bedzie si¢ dzielito swoimi umiejetnosciami, wiedza,
zarowno z rowiesnikami, jak i dorostymi czy rodzing.

Umiejetnie ukierunkowany proces nauczania i rozwijania $wiadomosci ekologicznej
wyposazy dzieci w wiadomos$ci, umiejetnosci 1 postawy, ktére pozwola im si¢ rozwijac,
wspotistnie¢ ze sSrodowiskiem naturalnym oraz stosownie do ich mozliwosci i wieku efektywnie
dziata¢ w srodowisku.

Ksztattowanie proekologicznych postaw u dzieci odwotuje si¢ do doswiadczen nabywanych
w rodzinie, w innych $rodowiskach, a takze przez media. Ksztattowanie postaw i $wiadomosci
ekologicznej polega na:

. pomocy w uswiadomieniu sobie globalnego charakteru srodowiska,

. prezentowaniu warto$ci zwigzanych ze srodowiskiem, inspirowaniu do ich wyboru,

motywowaniu do zachowan przyjaznych srodowisku,

. rozwijaniu zdolnosci do okreslania i rozwigzywania probleméw ekologicznych,

. wspieraniu w zdobywaniu wiadomosci o sSrodowisku i zwigzanych z nim problemach,

. umozliwieniu aktywnego uczestnictwa w rozwigzywaniu probleméw dotyczacych
$rodowiska.

Te zachowania daja poczatek wychowaniu uczniow dla rozwoju zréwnowazonego

z ochrong przyrody.

Specyficznymi cechami tej edukacji sa:

. zachodzaca w procesie ksztalceniu dziecka wewngtrzna przemiana, polegajaca na
uswiadomieniu sobie, ze zyje ono dzigki srodowisku, a $rodowisko istnieje dzigki
niemu,

. tre$ci nauczania i uczenia stanowiace dla dziecka wiedz¢ o otaczajacym go §wiecie.

Wzorcem dla wezesnoszkolnej edukacji jest EKOLOGIA. Dzigki niej uczniowie beda

doswiadczali jednosci czltowieka z przyroda, poznawali swoje w niej miejsce, rozumieli
i przezywali wartosci istniejace w przyrodzie, o ktore nalezy si¢ troszczy¢.
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Celem pracy edukacyjnej jest dazenie do wszechstronnego i harmonijnego rozwoju.
Wspomagajac i ukierunkowujac rozwoj dziecka, zgodnie z jego potencjatem, wprowadza
si¢ go stopniowo w ztozonos¢ otaczajacego go $wiata i uswiadamia mu miejsce cztowieka
w srodowisku przyrodniczym, spotecznym i kulturowym.

Jest to proces, w ktorym dziecko zdobywa orientacje w $wiecie, uczy si¢ rozumieé
otaczajacy $wiat po to, aby umie¢ dostosowaé swoje postgpowanie do warunkow, potrzeb
i sytuacji, w ktorych wypadnie mu zy¢ i dzialaé.

Literatura:
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3. OGOLNOPOLSKA STUDENCKA KONFERENCJA NAUKOWA W ZARACH
3.1.NOWE WYZWANIA STOJACE PRZED PEDAGOGIKA PRZEDSZKOLNA

I WCZESNOSZKOLNA W ,,EPOCE GENDER”; UJECIE PROBLEMU

Z PERSPEKTYWY DZIECKA I WYCHOWAWCY

Od kilkudziesigciu lat jestesmy $wiadkami bezprecedensowego w dziejach ludzkosci postepu
naukowo — technicznego oraz zwigzanych z nim procesow przeksztalcenia struktur spotecznych.

Bezposrednia i konieczna konsekwencja tych przeksztalcen sa zmiany dokonujace si¢
w teorii i praktyce pedagogicznej. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna nie jest z tego
procesu wylaczona, przeciwnie, w ostatnich latach réwniez i ona stangta przed catkiem
nowymi wyzwaniami.

Przyktadem radykalnej zmiany znaczen i warto$ci obowigzujacych w spoteczenstwie
jest, rozwijajacy si¢ w ostatnich latach, ,,ruch genderowy”. Postuluje on catkowite odrzucenie
stereotypOw 1 gruntowng rewizje tradycyjnego pojmowania roli i zadan cztowieka, niezaleznie
od jego plci. Jak wspomniano, ma on rowniez wptyw na formowanie catkiem nowych
oczekiwan oraz zadan, stajacych przed pedagogika przedszkolng i wezesnoszkolna.

»Gender” to stowo — symbol, pojecie — klucz. Zakres opisywanych przemian nie ogranicza
przeciez jedynie do nowego zdefiniowania stereotypu pici, cho¢ w wypadku pedagogiki
przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej rdwniez z takimi zagadnieniami mamy do czynienia;
wspomnijmy chociazby o nowym poniekad zjawisku, jakim w przedszkolu i klasach
poczatkowych jest nauczyciel — mezczyzna, czy tez o rolach spotecznych, jakie dziewczynkom
i chtopcom atrybuuja podreczniki i programy nauczania.

Podkres$lmy jednak wyraznie: catkowite odrzucenie stereotypow i gruntowna rewizja
tradycyjnego pojmowania roli i zadan czlowieka (w tym oczywiscie takze pedagoga) nie
dotyczy jedynie tematyki pici. Rozciaga si¢ na wszystkie wlasciwie sfery aktywnosci ludzkiej.

Nie mozemy by¢ biernymi uczestnikami tego procesu. Zaréwno teoretycy zajmujacy
si¢ naukowym zglebianiem opisywanego fenomenu, jak tez praktycy — nauczyciele
i wychowawcy zmagajacy sie w codziennej pracy z wyzwaniami epoki przemian, wreszcie
studenci — osoby, ktorych ambicja jest (a przynajmniej by¢ powinno) jak najlepsze
przygotowanie si¢ do sprostania trudom dzialalno$ci w Srodowisku ciaglej i gruntownej
zmiany; wszyscy oni musza by¢ $§wiadomi procesow toczacych si¢ na naszych oczach
i gotowi do aktywnego w nich udziatu.

Dlatego takie cele —analiza zagadnienia i aktywna refleksja na temat swojego miejsca i swej
roli w opisywanych procesach — legty u zrodet konferencji nt. Nowe wyzwania stojgce przed
pedagogikq przedszkolng i wezesnoszkolng w epoce” gender”; ujecie problemu z perspektywy
dziecka i wychowawcy, zorganizowanej przez Luzycka Wyzsza Szkole Humanistyczng
im. J. B. Solfy w Zarach w dniach 30-31 marca 2012 roku. I realizacji tych wlasnie celow
podporzadkowana byta tematyka wszystkich prezentacji konferencyjnych. Niektore z nich — po
uzyskaniu pozytywnej recenzji - zamieszczamy w niniejszej publikacji, aby czytelnik mogt
sobie wyrobi¢ opini¢ dotyczaca kwestii zamykajacej si¢ w pytaniu: Czy konferencja spelnita
pokladane w niej oczekiwania?!

Nadmieni¢ nalezy, iz w konferencja zgromadzita liczne grono uczestnikow (150 oséb),
w wickszosci studentow, reprezentujacych takze rézne krajowe osrodki akademickie.
Oczywiscie nie zabraklo w$rdd uczestnikow przedstawicieli kadry naukowo-dydaktyczne;j,
takze spoza LWSH.

Na zakonczenie tego swoistego wprowadzenia na temat konferencji warto doda¢, iz odbywata
si¢ ona pod honorowym patronatem Marszatka Wojewodztwa Lubuskiego Elzbiety Polak,
Lubuskiego Kuratora O$wiaty Romana Sondeja i Burmistrza Miasta Zary Wactawa Maciuszonka.

W imieniu organizatorow Tomasz Fetzki

' Nie wszystkie referaty i komunikaty wygloszone podczas konferencji byly pozniej skierowane przez

autorow do druku.
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3.2 Kolejnos¢ wystapien i streszczenia (abstrakty) referatéw
L dzien

1. Referaty wprowadzajace
dr hab. Tatiana Ronginska
prof- tWSH i UZ

Kulturowa tozsamos$¢ plci - studia gender

W referacie przedstawiono cel, zadania oraz krotka histori¢ badan w zakresie tozsamosci
plci - gender. Omowiono teoretyczne podstawy i praktyczne znaczenie badan, pokazano
mozliwosci zastosowania wynikow badan nad réznicami zachowan kobiet i mezczyzn
w oparciu o schematy i algorytmy kulturowe. Przedstawiono tendencje zréznicowania
zachowan piciowych od wczesnych lat rozwoju i socjalizacji dziecka. Uwage zwrocono na
oczekiwania i cechy przypisywane przedstawicielom réznej plci.

dr Tomasz Fetzki
Luzycka Wyzsza Szkola Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach
Gender jako symbol i przyklad rewizjonizmu — postawy pozadanej w zawodzie pedagoga
Gender to stowo — symbol, pojecie — klucz. W wyrazisty sposob obrazuje koniecznosé
gruntownej rewizji tradycyjnego rozumienia znaczen i kontekstow rzeczywistosci podlegajacej
gwaltownym przemianom. Koniecznos$ci przyjecia takiej wlasnie, rewizjonistycznej postawy,
poswigcony jest referat.
Referat przybliza zagadnienie na przykladzie postaci dwoch wybitnych pedagogdw,
a jednoczesnie ludzi prezentujacych postawe rewizjonistyczng — Edouarda Séguina i Janusza
Korczaka, ktérych jubileusz obchodzimy w roku 2012.

2. Z perspektywy dziecka

dr Matgorzata Siwinska

Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Sztuka dziecka w edukacji wielokulturowej

Dziecko jest niepowtarzalng istota ludzka, stanowigcg odmienny §wiat wrazen, mysli
i uczué. Jest chlonnym tworca w kontakcie migdzy $wiatem zewnetrznym a sztuka, ktora
jako dziedzina pigkna przyciaga i laczy wszystkich ludzi niezaleznie od pochodzenia, koloru
skory, ptci i wieku. Przeprowadzone przez autorke badania naukowe w placéwkach edukacji
wielokulturowej we Wloszech (przedszkole im. M.C. Brando w Rzymie oraz szkota podstawowa
im. Sante Zennaro w Imoli) pokazuja, iz rysunek dziecka stanowi odzwierciedlenie przezy¢,
preferowanych warto$ci oraz trudnych sytuacji zyciowych.

Referat, na przyktadzie doswiadczen szkoty wloskiej, ma za zadanie przekona¢, iz celem
edukacyjnym wielostronnych dziatan artystycznych jest wyksztalcenie dzieci i mlodziezy
na ludzi tworczych, otwartych na $wiat, o glgbokiej potrzebie wypowiadania si¢ 1 wyrazania
osobistego stosunku do rzeczywistosci.

Agnieszka Apanasewicz
tuzycka Wyzsza Szkola Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Pozytywny wplyw multimediéw na dziecko

Referat jest proba zestawienia negatywnego i pozytywnego wpltywu mass mediow na
dzieci. Uwzgledniono przy tym i ogélnie scharakteryzowano wszystkie najpopularniejsze
media masowe.

Poruszona w referacie tematyka niewatpliwie wzbudza kontrowersje: Internet i mass media
jako zrodlo tresci wychowawczych i narzedzie wpltywu na dzieci maja zaréwno licznych

17



przeciwnikow, jak i zwolennikow. Te i podobne dylematy raczej nigdy nie zostang rozwiazane
w ostateczny i satysfakcjonujacy sposob - niestety, ale by¢ moze na szczgScie. Pozostawia to
bowiem miejsce na poszukiwanie naszych wlasnych rozwigzan. Proba namystu nad sposobem
swiadomego uczestnictwa w charakteryzowanych procesach jest niniejszy referat. Autorka
wyraza nadziej¢, ze przynajmniej cze$¢ z uczestnikow konferencji dzigki tym refleksjom
bedzie racjonalnie korzysta¢ w edukacji z osiggnig¢¢ techniki masowego przekazu informacji,
a dzieci powierzone swej opiece b¢da tej madrosci wytrwale uczy¢.

Ewelina Bernas, Anna Kijek
Wyzsza Szkota Pedagogiki i Administracji
im. Mieszka I w Poznaniu

Srodki masowego przekazu jako Zrédlo stereotypowego obrazu $wiata dziecka
w wieku przedszkolnym

Liczne badania wykazuja, ze juz kilkuletnie dzieci maja uksztatltowany obraz otaczajacego
je $wiata. Co ciekawe, obraz ten odpowiada ogoélnie panujacym w danych spoteczenstwie
stereotypom, ktore porzadkuja nie tylko §wiat dorostych, ale takze Swiat dzieci. W ksztattowaniu
stereotypéw duze znaczenie maja media, na oddziatywanie ktorych to wiasnie dzieci sa
szczegblnie podatne - nie ulega watpliwos$ci, ze w znacznym stopniu zrodlem ich obrazu §wiata
sa media, zwlaszcza telewizja i Internet.

Interesujace zatem wydaje si¢ blizsze przyjrzenie si¢ temu, jaki jest obraz $wiata dzieci
w wieku przedszkolnym i co go ksztattuje. Tym bardziej, ze zdobyta w ten sposob wiedza moze
by¢ niezwykle wazna dla przysztego nauczyciela.

Dlatego glownym zadaniem referatu jest zwrocenie uwagi na znaczenie mediow
w ksztaltowaniu obrazu §wiata dziecka oraz na jego znaczenie w procesie socjalizacji, przy
czym autorki wybraly w tym celu wiek przedszkolny, poniewaz wtasnie wtedy ksztattuje si¢
osobowos¢ dziecka, wzrasta jego samodzielno$¢ i poszerza si¢ sfera jego zainteresowan.

Malgorzata Kucharska
Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Wplyw zainteresowan i zaciekawien na rozwdj dzieci w wieku przedszkolnym

Referat jest proba prezentacji wptywu rozwoju zaciekawien i zainteresowan na rozwoj
dziecka w wieku przedszkolnym. W tym bowiem okresie ksztattuja si¢ podstawowe struktury
osobowosci. Od ok. 3 roku zycia nast¢puje wyodrgbnienie struktury JA. Sprzyja to pézniejszemu
osiaggnigciu poczucia tozsamosci i mozliwosci kontrolowania wlasnego zachowania.

Wielu autorow uwaza, ze zainteresowania sg produktem dluzszego rozwoju osobniczego,
a ich obecno$¢ mozna stwierdzi¢ dopiero u mtodziezy. Jednak obserwacja dzieci w wieku
przedszkolnym dostarcza dowodow na to, ze $miato mozna méwic¢ o wezesnym pojawieniu si¢
nie tylko zaciekawienia, ale i o jego ukierunkowaniu, czyli o zainteresowaniach.

Fakt wystgpowania zainteresowan u dzieci w wieku przedszkolnym jest zjawiskiem
niezwykle ciekawym. Swiadomos¢ jego istnienia moze mie¢ istotne znaczenie praktyczne.
Umiejetne stymulowanie 1 rozwijanie ukierunkowanych zainteresowan 1 aktywnosci
poznawczej dziecka wptywa w znacznym stopniu na rozwdj indywidualno$ci dziecka, a takze
pomaga w budowaniu jego osobowosci.

Martyna Kaczmarek
Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Wychowanie przez sztuke w dobie Internetu

Rolg referatu jest przedstawienie rysunku dziecigcego i jego aktualnosci jako czynnika
wychowawczego w dobie dominacji Internetu.

Referat rozpoczyna omdéwienie zagadnienia rysunku dziecigcego w ujeciu historycznym
oraz prezentacja postaci, ktore przyczynily si¢ do powigkszenia zasobu wiedzy w tym
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zakresie. Nastepnie przedstawione sa kolejne etapy rozwoju rysunku dziecigcego: bazgroty
bezwladne i kontrolowane, oraz trzeci etap, w ktorym dochodzi do zmiany sposobu myslenia
z kinestetycznego na wyobrazeniowe. Przyblizone tez sa: pojecie rysunku dziecka w oparciu
o poglady Sylvie Chermet — Carroy oraz polska teoria wychowania przez sztuke, ekspresja
artystyczna i rozumienie sztuki. W oparciu o nowg podstawg programowa omowione sg cele
wychowania przedszkolnego w zakresie wychowania przez sztuke.

lic. Lilia Krawczewska
Wyzsza Szkota Informatyki i Ekonomii
TWP w Olsztynie

Rola komikséw w inicjacjach czytelniczych dzieci

Jednym z probleméw, od lat trapiagcych pedagogéw, jest ciagly spadek czytelnictwa
i porzucenie ksiazki na rzecz tzw. nowych mediow. Aby to naprawié¢, nalezy wykorzystywac
w pracy z dzie¢mi $rodki atrakcyjne dla nich. Jednym z nich moze by¢ komiks. Celem referatu
jest analiza tego zagadnienia.

Komiks, jako odrgbne zjawisko wsérdd innych gatunkow artystycznych kultury masowej,
przez dlugi czas byl postrzegany jako pospolita rozrywka dla mniej wymagajacych
i gorzej wyksztatconych odbiorcow. W powszechnej §wiadomos$ci, pomimo niewatpliwych
osiggnig¢¢, do dzi$ jest postrzegany jako podrzedny gatunek literacki przeznaczony gtownie
dla potanalfabetow. Jednak komiks ma réwniez zalety, ktére mozna wykorzysta¢ w pracy
dydaktycznej, m.in. w inicjacjach czytelniczych dzieci.

Obecnie na rynku wydawniczym mozna znalez¢ komiksy dla dzieci o urozmaiconej
tematyce. Dzieki atrakcyjnej formie moga one sta¢ si¢ skuteczng zacheta do czytania dla
dzieci, majacych trudnos$ci w tym zakresie. Przeprowadzone badania wskazuja na duza
popularno$¢ komiksu wsrod uczniéw szkot podstawowych. Udowadniajg rowniez, ze komiks
moze wzbudzaé chec siegniecia po literature prawdziwg. Jednoczesnie badania te wykazaty
ambiwalentny stosunek rodzicow i nauczycieli do komiksu jako $rodka dydaktycznego, przez
co nie jest on nalezycie wykorzystywany ani w domowych, ani w szkolnych kontaktach dziecka
z literatura. Autorka referatu sprobuje przedstawi¢ drogi rozwiazania tych sprzecznosci.

Izabela Miemczyk, Izabela Stowik
Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Internet jako zagrozenie dla rozwoju dziecka

Celem referatu jest prezentacja stanu wiedzy dotyczacej zagrozen tkwigcych w korzystaniu
przez dziecko z komputera i Internetu oraz analiza roli nauczyciela i rodzica w wychowaniu
dzieci w epoce postmodernistyczne;.

Przygotowywanie do wychowywania dzieci w placowkach oswiatowych trwa dtugo.
W czasie studiow przyszli pedagodzy zaznajamiaja si¢ z etapamirozwoju dziecka. Wychowawcy
i nauczyciele powinni dzigki temu dobrze wiedzie¢, jak wspomaga¢ dzieci w rozwoju i jak
unika¢ zagrozen w tej dziedzinie. Ich rola jest takze przekazywanie tej wiedzy rodzicom.
Dotyczy to rowniez wiedzy na temat zagrozen ptynacych z kontaktu dziecka z Internetem.

Referat przedstawia jednak nie tylko same wady korzystania z Internetu. Zaznaczona jest
takze jego pozytywna rola, na przyktad szansa, jaka daje on wielu niepelnosprawnym dzieciom
na pelniejszy udziat w zyciu spotecznym.

Na koncu referatu przywotano ponadczasowa (jak si¢ okazuje) w swej aktualnosci Prosbe
dziecka, autorstwa Janusza Korczaka. Namyst nad jej tresciag moze nam bowiem pomoc
podniesc¢ jakos¢ naszych oddziatywan wychowawczych.
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mgr Julia Kisielewska — Meller
Wyzsza Szkota Pedagogiki i Administracji
im. Mieszka I w Poznaniu

MGoj kolega jest ,,inny” — niepelnosprawni uczniowie szkoly podstawowej w opinii ich
pelnosprawnych rowiesnikow

Niepelnosprawnos$¢ jest czynnikiem ktoéry utrudnia socjalizacje i moze prowadzi¢ do
spotecznego dyskryminowania. Jest to stwierdzenie oczywiste, z takimi opiniami do$¢ czgsto
mozna spotka¢ si¢ w zyciu codziennym. Ale mozna potraktowaé niepelnosprawnos¢ jako
zjawisko, ktore w odbiorze samej osoby z niepetng sprawnoscig problemem by¢ nie musi; to my
— ludzie petnosprawni taki problem stwarzamy, bo osobg z inng sprawnoscig nalezy traktowac
inaczej, ze wspotczuciem, z troska. Tak powstaja stereotypy o osobach niepetnosprawnych,
a stereotypy te przekazujemy juz od najmlodszych lat naszym dzieciom — uczniom.

Szkota podstawowa jest dla dziecka pierwszym istotnym, obok rodziny, srodowiskiem
wychowawczym. Stanowi ona tez integralng cz¢$¢ $rodowiskowego systemu wychowania.
Dziatalno$¢ szkoty ulatwia kontakt migdzy dzie¢mi, wychowankowie ucza si¢ i pomagaja
sobie wzajemnie w naturalnych warunkach instytucjonalnego zycia. Glownym zadaniem
pracy w szkole w zakresie wychowania powinna by¢ nauka zycia w grupie i tolerancji.

Wychowanie dziecka niepetnosprawnego jest zlozonym zagadnieniem. Nie istnieje
uniwersalna recepta na poradzenie sobie z nim. Mozliwe jednak, Ze idea ksztalcenia
integracyjnego bedzie jednym ze sposobdw poprawy sytuacji. Analiza tego wtasnie zagadnienia
stanowi tres$¢ referatu.

Jarostaw Budzko
Ltuzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Motywacyjny wplyw metody Dyna - Lingua M.S. na aktywnos$¢ i tworczo$¢ rodzicow.

Referat jest prezentacja metody psychostymulacyjnej Dyna - Lingua M. S., w konteks$cie
doswiadczen wlasnych autora jako ojca dziecka autystycznego i wspotuczestnika jego terapii
Wplyw motywacyjny tworcow metody (dr hab. Maltgorzaty Mtynarskiej i dr Tomasza Smereka)
na autora, i pozytywne efekty desperackiej i tworczej walki z zaburzeniami autystycznymi
wlasnego syna stanowity dla niego inspiracj¢ do podjecia studiow pedagogicznych.

Referat prezentuje krotka historie terapii i sposobow dochodzenia do wypracowywania
niektorych technik pracy: Obserwujgc prace kolegow i kolezanek z wilasnymi dzie¢mi
zauwazylem powszechnos¢ tworczosci rodzicielskiej. Potezny potencjal tworczy rodzicow
wyzwolony pod wptywem straszliwych traumatycznych przezyc, czestokro¢ jest jednorazowo
wykorzystany do pracy z wtasnym dzieckiem i po osiggnieciu terapeutycznych celow wytwory
technik, ktore nie zostaly zapisane sq bezpowrotnie tracone przez naszq pamiec i odchodzq
wraz z ich tworcami.

1l dzien

3. Z perspektywy wychowawcy
dr Barbara Majer - Geminska
Ltuzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach
Funkcjonowanie mézgu i jego zréznicowanie ze wzgledu na pleé¢; implikacje dla edukacji
Juz na samym poczatku analizy zagadnien, bedacych tematem referatu, mozna dostrzec
pewna sprzecznos¢. Sa w nim bowiem omoéwione nastepujace problemy: réznice w budowie
moézgu kobiet i me¢zezyzn, funkcjonowanie moézgu kobiet i mezezyzn, pte¢ mozgu, stany
psychiczne odpowiadajace odpowiednim pasmom czestotliwosci i rola zapisu EEG. A przeciez
ideologia genderowa separuje si¢ od tego, co zostalo zapisane w naszych genach, w naszym
mozgu. Postepu nie mozna zatrzymac, ale nie mozna si¢ w nim zgubic. Istotne i wazne sa
zatozenia ruchu genderowego, ale nie mozna odrzuci¢ badan z zakresu neurologii.
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W celu przyblizenia tych zagadnien, przy wykorzystaniu urzadzenia Prokomp 5 ukazany
jest zwigzek zapisu EEG z tym, czego dowiadujemy si¢ od ,,klienta” podczas wywiadu. Ogolnie
rzecz biorac zapis EEG jest przydatny jako sposob monitorowania aktywnosci mézgu. Stany
psychiczne moga by¢ definiowane przez EEG.

Kiedy megzczyzna zamierza podja¢ prace na stanowisku nauczyciela przedszkola lub
edukacji wezesnoszkolnej moze skorzysta¢ z diagnostyki QEEG, ktéra w rezultacie prowadzi
do optymalizacji sprawnosci umystowej i fizycznej, i pomaga podja¢ wiasciwa decyzje.
W przypadku” klientéw”, u ktorych stwierdzi si¢ zaburzenia, nalezy méwi¢ o normalizacji
zapisu EEG i raczej odradzi¢ pomyst pracy z mtodszymi dzie¢mi.

Uogolniajac: to co jest biologia, moze zosta¢ wykorzystane w zwalczaniu stereotypu,
predestynujacego jedynie kobiety na stanowisko nauczyciela przedszkola lub edukacji
wczesnoszkolnej. Dyskusja wokot kwestii dotyczacych (nie)rownosci szans zawodowych
kobiet i m¢zezyzn powinna zwroci¢ uwage na korzysci wynikajace z kontaktow mezczyzn
z mlodszymi dzie¢mi. Te korzysci przedstawione sg wlasnie w oparciu o réznice w budowie
i funkcjonowaniu mozgu zwigzane z plcia.

mgr Milena Kaczmarczyk, mgr Marcelina Knop
Uniwersytet Warminsko — Mazurski
w Olsztynie

Pozadana czy zbyteczna? — obraz edukacji zréznicowanej ze wzgledu na ple¢ w Swietle
opinii studentek pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej Uniwersytetu Warminsko -
Mazurskiego w Olsztynie

We wspotczesnych debatach edukacyjnych coraz czgsciej poruszana jest kwestia zasadnosci
ksztalcenia dzieci i mtodziezy w szkotach zréznicowanych ze wzgledu na pte¢. Zwolennicy tej
opcji podkreslaja, iz mogloby to stanowi¢ antidotum na niedostatki koedukacji, zwtaszcza na
szerzacg si¢ wirod uczniow agresje. Z drugiej strony, pojawiaja si¢ glosy, ze to wlasnie sztuczne
rozdzielanie dziewczat i chlopcow sklania ich do przejawiania nieakceptowanych spotecznie
zachowan.

Jaka moze by¢ zatem przyszto§¢ edukacji ,,jednopiciowej”? Czy ma ona szansg¢ staé
si¢ rownie powszechna forma ksztalcenia jak koedukacja? W znacznej mierze zalezy to od
nastawienia mtodych ludzi — studentow, ktorzy za kilka lat zastapig obecng kadre nauczycieli.
Z tego tez wzgledu z powyzszej grupy wyltoniono respondentdow do badan sondazowych. Grono
ankietowanych osob stanowity studentki pedagogiki o specjalnosci Edukacja Wezesnoszkolna
i Przedszkolna (I") oraz Wczesna Edukacja (II°) Uniwersytetu Warminsko - Mazurskiego
w Olsztynie. Celem badania bylo pozyskanie informacji dotyczacych stanu wiedzy oraz opinii
na temat edukacji ,,jednoptciowej”. Wypowiedzi respondentek stanowig interesujgcy materiat
badawczy, ktory moze by¢ inspiracja do dalszych dociekan naukowych.

mgr Milena Kaczmarczyk
Uniwersytet Warminsko — Mazurski
w Olsztynie

(Nie)mile widziany nauczyciel me¢zczyzna we wezesnej edukacji

Wychowanie i ksztatcenie dzieci na poziomie edukacji przedszkolnej oraz wezesnoszkolnej
od lat postrzegane byto jako zajecie typowo kobiece. Cho¢ powyzsze przeswiadczenie nadal
utrzymuje pozycj¢ dominujaca, zaczyna rodzi¢ si¢ obawa, iz nazbyt sfeminizowane grona
pedagogiczne moga wywiera¢ niekorzystny wplyw na przebieg procesu socjalizacyjnego
mtodych ludzi. Wsrod glosow o biologicznych predyspozycjach kobiet do opieki nad dzieémi,
coraz cze¢sciej pojawiaja si¢ opinie na temat doniostosci roli, jaka w rozwoju najmtodszych
odgrywa prawidtowy wzorzec meski. Z tego tez powodu, w wielu panstwach Europy Zachodniej
podejmowane sg dziatania na rzecz wzrostu liczby m¢zczyzn zatrudnianych jako nauczyciele
wezesnej edukacji. Najbardziej efektywne projekty sa obecnie nieSmiato przenoszone na grunt
polski, jednak dotychczas nie przyniosty one jeszcze widocznych rezultatow.
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Celem podjetych rozwazan jest przedstawienie powyzszego zagadnienia z perspektywy
mlodego mezczyzny, wyrazajacego gotowos¢ podjecia pracy w zawodzie nauczyciela
przedszkola, badz klas I - III szkoly podstawowej. Na ile srodowisko jest sktonne da¢ mu
te szansg? I czy gotowo$¢ placowki, nie jest w tym przypadku istotniejsza, niz dobre checi
potencjalnego pracownika? Jedno jest pewne: zmiany w tym zakresie musza najpierw dokona¢
si¢ w mentalnosci ludzi, zanim da si¢ je zaobserwowac na innych obszarach.

ks. mgr Marcin Majewski
Parafia p. w. Najswietszego Serca Pana Jezusa
w Zarach

Stanowisko Ko$ciola Rzymsko - Katolickiego

Prezentowany komunikat stanowi wybdr dokumentéw nauczania Kosciola Katolickiego
z okresu szeroko pojetej wspotczesnosci. Sktada si¢ z fragmentéw dokumentéw soborowych,
Kodeksu Prawa Kanonicznego i nauczania papiezy z ostatnich stu dwudziestu lat, uzupeinione
o dokumenty Kosciota w Polsce. Jest zwigztym i mocno skrétowym przedstawieniem ogromu
materialu z zakresu wychowania zarowno szkolnego, jak i rodzinnego (ze szczegdlnym
naciskiem na wychowanie w duchu katolickim).

Mariola Ciok
tuzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Aspekt prawny ksztalcenia specjalnego w szkolnictwie ogélnodostepnym

Referat, poprzez prezentacje najwazniejszych aktow prawnych obowiazujacych w naszym
kraju, nakresla najwazniejsze zasady regulujace:

. funkcjonowanie ucznia niepetnosprawnego w réznych systemach edukacyjnych

(specjalnym, integracyjnym i masowym),

. sposoby dokonywania diagnozy ,

. konstrukeje indywidualnych programéw nauczania,

. organizacj¢ zaje¢ rewalidacyjnych,

Zapoznanie si¢ z tymi dokumentami jest niezbedne, poniewaz gruntowna znajomos$¢
mozliwo$ci stworzonych przez prawodawce stanowi warunek sine qua non optymalnej
organizacji wychowania i terapii dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

mgr Beata Mytys, mgr Renata Morzkowska
Szkota Podstawowa nr 3
im. Henryka Sienkiewicza w Zarach

Jestesmy razem — integracja spoleczna w SP nr 3 w Zarach jako idea scalajaca
spolecznos¢ szkolna

Referat przybliza istot¢ powotania i funkcjonowania oddziatéw integracyjnych w Szkole
Podstawowej nr 3 w Zarach.

W pierwszym rozdziale autorki przedstawiaja naukowe ujgcie integracji spotecznej,
przyblizaja czytelnikowi definicje gtownego propagatora integracji w Polsce - A. Hulka.
Wskazujg na przyczyny powotania klas integracyjnych w szkole, opisuja sposoby rekrutacji
uczniow do oddziatéw integracyjnych oraz przebieg organizacji tych oddziatow.

Drugi rozdzial po§wigcony jest prezentacji korzysci i zagrozen wynikajacych ze wspdlnej
nauki dzieci pelnosprawnych i niepetnosprawnych. Autorki czynia to w oparciu o wlasne
wieloletnie dos§wiadczenie.

W trzecim rozdziale ukazane sg sposoby przetamywania obaw rodzicow przed integracja.
Podkreslono przy tym istotna role otwartej komunikacji i podmiotowego traktowania rodzicow.

Ostatni rozdzial poswigcony jest przyblizeniu wybranych aspektéow profesjonalnego
przygotowania nauczycieli do pracy w szkolnej grupie integracyjnej. Autorki wskazuja, jakie
formy doskonalenia zawodowego wybieraja nauczyciele i co jest ich priorytetem w poglebianiu
wiedzy i umiejgtnoscei.
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Wieloletnie doswiadczenie autorek i placowki, w ktorej pracuja, umozliwito ukazanie
istoty integracji spotecznej w sposob praktyczny i refleksyjny, z odwotaniem do realiow.

mgr Teresa Listwan
Luzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Funkcjonowanie spoleczne i szkolne dziecka z odmienno$cia somatyczna w edukacji
wezesnoszkolnej

Funkcjonowanie spoteczne i szkolne dziecka wywiera istotny wplyw na jego poczucie
warto$ci, samooceng oraz ksztalttowanie obrazu $wiata. Dziecko znajdujace si¢ w mtodszym
wieku szkolnym, rozpoczynajace nauke szkolng a naznaczone odmiennoscia somatyczng moze
funkcjonowacé edukacyjnie i spotecznie z wigkszymi trudnosciami, niz jego réwiesnicy.

Odmiennosci somatyczne najczesciej wystepujace u dzieci w mtodszym wieku szkolnym
to: zaburzenia wzrostu, zaktocenia wagi (otylos¢, nadmierny spadek masy ciata), deformacje
twarzy a takze interseksualizm. Dzieci te spotykaja si¢ w klasie szkolnej z brakiem akceptacji,
odrzuceniem, pomijaniem ich udzialu w zabawach, przezwiskami czy drwinami. Sytuacja
taka skutkuje niska samoocena, stabymi osiagnigciami edukacyjnymi i zaburzonym
funkcjonowaniem spotecznym. To sprawia, ze dziecko nie potrafi skutecznie radzi¢ sobie
w sytuacji trudnej. Istotny jest wigc wptyw nauczyciela - wychowawcy i rodzicow na rozwoj,
wychowanie i edukacje tego dziecka. Podjecie wiasciwych rozwiagzan wychowawczych
i edukacyjnych dostosowanych do mozliwosci i wieku rozwojowego dziecka moze by¢
postepowaniem przeciwdziatajacym pojawieniu si¢ negatywnych nastepstw w dalszym jego
zyciu.

mgr Iwona Zajac
Zespot Szkot Specjalnych
im. Marii Grzegorzewskiej w Zarach

GESTEM - SYMBOLEM - SLOWEM, czyli komunikacja alternatywna
i wspomagajaca (AAC) szansa na porozumiewanie si¢ z dzie¢mi z zaburzona komunikacja
jezykowa w aspekcie profesjonalnego przygotowania nauczyciela

Problematyka komunikacji alternatywnej od wielu lat znajduje si¢ w centrum
zainteresowania teoretykow, praktykow, rehabilitantow. Ma swoich entuzjastow, zwolennikow,
ale i przeciwnikow. Zagadnienie edukacji i terapii dzieci z zaburzong komunikacja jezykowa
jest bardzo rozlegle, a proces, nabywania, ksztaltowania i doskonalenia kompetencji
komunikacyjnych — dlugotrwaly. Wymaga przemyslanego oddzialywania rodzicow,
nauczycieli i terapeutow.

Dzieci z zaburzong komunikacja jezykowa powinny mie¢ dostgp do alternatywnych
iwspomagajacych sposobow porozumiewaniasig, zwanych A AC (Alternative and Augmentative
Communication), na poziomie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, z uwzglgdnieniem
standardow uczniow nie mowiacych. AAC to caly obszar praktyki klinicznej, edukacyjne;j,
logopedycznej i psychologicznej, majacej na celu skompensowanie (uzupetnienie badz
zastgpienie) zaburzonej lub nie istniejacej mowy.

Aby jednak umozliwi¢ edukacje¢ i terapi¢ dzieciom nie mowigcym potrzebni sa
profesjonalnie do tego przygotowani nauczyciele, terapeuci, logopedzi, Obecnie wiedze
z zakresu AAC przekazuje si¢ w wigkszosci na kursach doskonalacych, szkoleniach,
konferencjach organizowanych przez stowarzyszenia lub srodki terapeutyczne. Standardem
jednak powinno by¢ wszechstronne wprowadzenie materiatu z tego zakresu do programow
studiow pedagogicznych na uczelniach wyzszych. Wowczas zdobywajacy tam wiedze
ludzie byliby odpowiednio wyszkoleni i profesjonalnie przygotowani do prowadzenia zaj¢é
i organizowania aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym dzieciom niemowigcym i ich
rodzinom. Zagadnieniom tym po$wigcony jest referat.

23



Elzbieta Stochnialek
Ltuzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Wychowanie przez rézne formy plastyczne w koncepcji Rudolfa Steinera

Wychowanie nie jest naukq, lecz sztukq - Rudolf Steiner

Wspotczesna pedagogika stworzyta wiele nowych idei, czy tez tak zwanych koncepcji
edukacyjnych. Mozemy mowi¢ chociazby o edukacji alternatywnej, o edukacji elastycznej,
o pedagogice humanistycznej czy tez o antypedagogice.

Okazuje si¢ jednak, ze zaskakujaca oryginalno$cig i nowatorstwem cechuja si¢ liczne
koncepcje wyroste na gruncie ruchu Nowego Wychowania, a wigc mogace si¢ poszczycic
juz niemal stuletnia metryka. Nalezy do nich m.in. pedagogika Rudolfa Steinera, ktorej
podstawowe zasady prezentuje niniejszy referat.

Szkota steinerowska, inaczej okre$lana mianem szkoty waldorfskiej, w swoich zasadniczych
zatozeniach rozwija i ksztaltuje umiejetnosci dzieci, stawiajac na ich rozw¢j indywidualny
w zgodzie z naturg. Jej domeng jest wspieranie indywidualnych osiggni¢¢, zrownowazony
rozwdj umiejetnosci intelektualnych, artystycznych, praktycznych i spolecznych. Warto
podkresli¢, ze szkoly waldorfskie nie wyrdzniajg i nie preferuja zadnego ze $wiatopogladow.

Rozpatrujac pedagogike Rudolfa Steinera nalezy niewatpliwie zwroci¢ uwage na jeden
z jej najistotniejszych aspektow, jakim jest rola roznych form ekspresji plastycznej w procesie
wychowania. Analiza tego zagadnienia oraz préba odpowiedzi na pytanie, czy koncepcje
steinerowskie moga stac si¢ inspiracja takze dla nas, to gtéwny cel powstania referatu.

Magdalena Lazar — Massier
Ltuzycka Wyzsza Szkota Humanistyczna
im. Jana Benedykta Solfy w Zarach

Dostosowa¢é tresci wychowania przez sztuke do tresci popkulturowych czy dbaé
o ksztaltowanie gustéw wyrafinowanych — dylemat wychowawcy

Pierwsza czgs¢ referatu to okreslenie obszaru rozwazan. Zaprezentowane tu sg definicje
sztuki wysokiej i popkultury. Wskazane sa tu zjawiska kulturowe i artystyczne, bedace
wynikiem inspirowania si¢ 1 wzajemnego przenikania sztuki wysokiej z popkulturg. Rzecz
dotyczy rowniez konsekwencji stanu, jakim jest intelektualna przestrzen od postmodernizmu
(ktérego faktycznym zrodtem byta wiasnie Kultura masowa 1 Kultura dla kazdego) do pop -
banalizmu poczatku XXI wieku. Rozwazana jest sprawa gustu. Czym gust jest w konteks$cie
odbioru sztuki, czy faktycznie wyrafinowany gust stanowi gwarancj¢ odbioru dziela sztuki
wysokiej. Jesli nie gust, to co?

Czg$édrugatoprzyjrzenie si¢ tresciomniesionym przez wychowanie przez sztuke izderzenie
ich z tresciami popkultury. Pod tym katem przeanalizowane sa tresci programowe z zakresu
nauczania sztuki. W tej czgsci okreslone sg konsekwencje wpltywu wyzej wymienionych tresci
na postawe czlowieka: konformistyczny pracownik korporacji w markowych ubraniach, na
modnych wycieczkach, zmotywowany na sukces firmy, czy outsider, idealista, a moze cztowiek
$wiadomy, potrafiacy dostrzec i czerpa¢ z bogactwa zycia, na ktore skladajg si¢ rowniez
wartosci kulturowe, duchowe oraz tworczos¢. Nastgpnie okreslone jest, jakie kompetencje
powinien posiada¢ w tym zakresie nauczyciel.

W czesci trzeciej analizowana jest zasadnos¢ dylematu: Dostosowac tresci wychowania
przez sztuke do tresci popkulturowych, czy dbaé o ksztaltowanie gustow wyrafinowanych.

Zaprezentowane sa rowniez obszary popkultury, ktore moga stuzy¢ nauczaniu przez
sztuke - szczegolnie jej potencjat formalny (nowe media, w tym Internet), co w konsekwencji
wyzwoli¢ moze w cztowieku otwarta, tworcza postawe, pozwalajaca nie tylko odbieraé sztuke
wysoka, ale porzadkowaé zycie na poziomie sensu, a nie posiadania.
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3.3 REFERATY

Tomasz Fetzki
Wykladowea EWSH

Gender jako symbol i przyklad rewizjonizmu
— postawy pozadanej w zawodzie pedagoga

Wstep

Zyjemy w epoce ciggtych, gruntownych przemian, obejmujacych catoksztatt otaczajacej nas
rzeczywistosci. Zmienia si¢ nasz sposob myslenia o $wiecie, zmieniajg si¢ warto$ci wyznawane
przez spolecznosci, a przy tym przeksztalcaja si¢ struktury tychze spotecznosci. Modyfikacjom
ulegajg teorie oraz praktyka i organizacja dziatania w licznych dziedzinach zycia.

Stwierdzenia powyzsze sa truizmem, zjawiska te opisano wielokrotnie i nie wymagaja one
dodatkowych wyjasnien. Warto jednak zastanowi¢ sig, co z tego oczywistego faktu wynika dla
wspotczesnych pedagogow.

Problem dotyczy zardwno teoretykow, naukowo zajmujacych si¢ pedagogika, jak tez
praktykow — nauczycieli i wychowawcow, zmagajacych si¢ w codziennej pracy z wyzwaniami
epoki przemian, a takze studentow pedagogiki, czyli osob, ktorych ambicja jest (a przynajmniej
by¢ powinno) jak najlepsze przygotowanie si¢ do sprostania trudom dziatalnosci edukacyjnej
w $rodowisku cigglej 1 gruntownej zmiany. Wszyscy oni muszg by¢ swiadomi tych procesow
i gotowi do aktywnego w nich udziatu. Jedynie taka postawa gwarantuje tworcze i efektywne
wypetnianie zadan zwigzanych z zawodem pedagoga.

Gender, czyli symbol radykalizmu

Temat konferencji, podczas ktorej niniejszy tekst zostal wygloszony w formie ustnej
prezentacji, to Nowe wyzwania stojgce przed pedagogikq przedszkolng i wezesnoszkolng w epoce
gender. Mozna przyjac, iz ,,gender” rozumiemy w tym wypadku przede wszystkim jako symbol
postawy radykalnej. Przez caty okres istnienia ludzkosci (przy czym mamy na mysli wszystkie
wiasciwie cywilizacje stworzone przez cztowieka), poglady i stereotypy wyraznie rozgraniczajace
repertuar rol, zachowan oraz praw i obowiazkow przypisanych do kazdej z plci, byly Scisle
okreslone, a przy tym stabilnie umocowane w ,,$wigtych” ksiggach poszczegdlnych religii czy
w roznorodnych kodeksach prawnych. Wydawaty si¢ czyms absolutnie nienaruszalnym, a nawet
niekwestionowanym. Swiat wokot mogt si¢ zmieniaé w kazdej z dziedzin, ale miejsce kobiety
w tym §wiecie pozostawalo niezmienione: rewolucjonisci francuscy, ogtaszajacy z tak wielkim
entuzjazmem w roku 1789 Deklaracje Praw Czlowieka i Obywatela, dwa lata pdzniej kompletnie
zignorowali Deklaracje Praw Kobiety i Obywatelki, a zywot jej autorki, Olimpii de Gouges,
przerwato ostrze gilotyny'.

Jednak, jak si¢ okazuje, w dorobku cztowieka nie ma niczego, co predzej czy pdzniej, nie
zostatoby przez tegoz cztowieka zakwestionowane. W drugiej polowie XX wieku przyszedt czas
na podwazenie niezmiennych, wydawatoby sie, stereotypdéw zwiazanych z rolami spotecznymi
przypisanymi do kazdej z ptci. W pewnym uproszczeniu mozna przyjacé, ze tym wiasnie jest
filozofia gender. Poj¢cie ,,gender”, przywotujac swoj desygnat?, w wyrazisty, symboliczny i niejako
demonstracyjny sposob sygnalizuje, jak bardzo gruntowna czeka nas rewizja tradycyjnego
rozumienia znaczen i kontekstow rzeczywistosci podlegajacej gwattownym przemianom — nie
tylko w sferze rdl zwigzanych z picia, ale w kazdej dziedzinie zycia. Koniecznosci przyjecia
takiej wlasnie, rewizjonistycznej postawy, poswigcony jest niniejszy referat.

1
2

http://www.quercy.net/hommes/odegouges.html (dostep dnia 03.03.2012).

Zjawisko okreslane jako ,,gender” doczekato si¢ juz bogatej literatury, zob. np.: H. Bradley, Ple¢, War-
szawa 2008, 1. Iwasiow, Gender dla srednio zaawansowanych. Wykiady szczecinskie, Warszawa 2004
oraz wiele innych.
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Rewizjonizm, czyli postawa kreatywna

Pojgcie ,,rewizjonizm” nie jest jednoznaczne. W mnajwezszym rozumieniu oznaczato
ono np. proby zmiany teoretycznych podstaw koncepcji K. Marksa i F. Engelsa, nastepnie —
koncepcji uzupetnionej przez Lenina i Stalina, wreszcie — poglqdow uznanych za ortodoksyjne
i obowigzujgce przez aktualnych przywédcow ruchu komunistycznego®. W takim ujeciu
klasycznymi rewizjonistami byli Jacek Kuron i Karol Modzelewski, autorzy Listu otwartego do
Partii*. To rozumienie pojecia ,,rewizjonizm”, ze wzgledu na uwarunkowania historyczne, jest
najblizsze wigkszosci osob, ktore doswiadczyly zycia w ustroju ,,powszechnej szczgsliwosci”.
Pretekstem dla prezentacji niniejszego tekstu jest jednak konferencja studencka, za$§ studenci
to grupa, ktora szczgdliwie omingto takie doswiadczenie. Nie ma wigc zadnego powodu, aby
ograniczali si¢ oni do zawezonego i ,,uwiktanego politycznie” rozumienia poj¢cia ,,rewizjonizm”.
Powré¢my do jego pierwotnego znaczenia i przyjmijmy, iz oznacza on po prostu domaganie sie
zmiany ustalonego porzgdku, istniejgcego stanu rzeczy, obowiqzujgcych koncepcji i poglgdow”.
Tak rozumiany rewizjonizm ma zastosowanie w kazdej wlasciwie dziedzinie zycia. W takim
znaczeniu uzywa go na przyktad Jozef Hen, opisujac konflikt rozgrywajacy si¢ migdzy dwoma
wielkimi krytykami literackimi dwudziestolecia migdzywojennego: No i krzywi sie [Irzykowski]:
,,Nigdzie ani krzty rewizjonizmu”, podczas gdy Boyowi wydaje sie, ze trudno o wigkszy
rewizjonizm niz przekona¢ publiczno$é do Villona, Rabelais’'go, Montaigne'a, Racine’a®.

Autor niniejszego opracowania nie bez przyczyny poswigca sporo uwagi wyjasnieniu pojgcia
~rewizjonizm”, nieprzypadkowo takze przywotuje (pozornie odlegte tematycznie) stowa J. Hena.
Chodzi mu bowiem o to, aby przed przystapieniem do analizy meritum zagadnienia, precyzyjnie
okresli¢ pozycje, z jakiej analiza ta zostanie przeprowadzona. Zwlaszcza za$ zalezy mu na
podkresleniu dynamicznego i kreatywnego charakteru rewizjonizmu. Bowiem rewizjonista to
nie malkontent, ktory krytykuje, kwestionuje czy podwaza cokolwiek z powodu ztosliwosci lub
dla samej ,,przyjemnos$ci niszczenia”. Przeciwnie, rewizjonizm (tak, jak rozumie go autor) ma
na celu, poprzez sformutowanie zarzutéw czy watpliwosci, ,,wyprobowanie” warto$ci danej
koncepcji (w mysl refleks;ji biskupa Ignacego Krasickiego, twierdzacego w Monachomachii, iz
Prawdziwa cnota krytyk si¢ nie boi). Nie chodzi wigc o burzenie, ale o budowanie — tyle, Ze na
oczyszczonych i wzmocnionych fundamentach.

Logiczna konsekwencjg takiego rozumienia rewizjonizmu moze by¢ postawienie nastepujace;j
tezy: Bez odwagi rewizjonistow postep nie jest mozliwy. Teza ta, jak si¢ wydaje, ma zastosowanie
réowniez w dziedzinie teorii i praktyki pedagogicznej. Aby uwiarygodni¢ takie stwierdzenie,
autor chciatby przywotaé postacie dwoch wybitnych pedagogéw, ktorych bez watpienia mozna
okres$li¢ mianem ,,rewizjonistow”.

Séguin i Korczak, czyli rewizjonizm pedagogiczny

Wybdr postaci pedagogdéw —rewizjonistow dla niniejszego opracowanianie jest przypadkowy.
Wynika on oczywiscie z preferencji autora tekstu, ale nie tylko, a nawet nie przede wszystkim,
stad. Istotniejszy jest fakt, iz w roku 2012, w ktorym odbywa si¢ nasza studencka konferencja,
obchodzimy dwie rocznice: 200 — lecie urodzin pierwszej z tych postaci i 70 — lecie meczenskiej
$mierci drugiej z nich.

Obaj przywotani pedagodzy uczynili wiele dla rozwoju pedagogiki i obaj zastuguja na
nasza pami¢¢ oraz uwage. Z postacia Edouarda Séguina wigkszos¢ uczestnikow konferencji
oraz czytelnikow niniejszego tekstu styka si¢ prawdopodobnie po raz pierwszy. Mimo to jego
biografia i dokonania, ze wzgledu na charakter opracowania, zostang przedstawione skrotowo’;

Nowa encyklopedia powszechna PWN, tom 5, Warszawa 1996, s. 515.

Na temat okolicznosci powstania listu oraz motywoéw kierujgcych jego autorami zob.: Kuron J., Za-
kowski J., PRL dla poczgtkujgcych, Wroctaw 1995.

Nowa encyklopedia..., s. 515.

J. Hen, Blazen — wielki mqz. Opowiesé¢ o Tadeuszu Boyu - Zeleriskim, Warszawa 1998, s. 259.
Czytelnik, pragnacy doktadniej zapoznac¢ si¢ z zyciorysami i koncepcjami pedagogicznymi Edouarda
Séguina i Janusza Korczaka, znajdzie w Bibliografii zestawienie tytutow dotyczacych tego zagadnienia.
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podkreslone beda jedynie te ich watki, ktore $wiadczg o rewizjonizmie Burgundczyka. Z kolei
Janusz Korczak to posta¢ powszechnie znana, mozna go uzna¢ niemalze za ,,znak firmowy”
pedagogiki polskiej. Dlatego tym bardziej nie ma potrzeby doktadnej prezentacji postaci Starego
Doktora; analizie zostanie poddany rowniez jedynie ,,rewizjonistyczny aspekt” jego dorobku
pedagogicznego.

Edouard — Onésime Séguin (1812 — 1880) przyszedt na éwiat 20 stycznia 1812 roku
w burgundzkim miescie Clamecy, jako syn miejscowego lekarza. Ukonczyt kolegium w Auxerre
i liceum Saint — Louis w Paryzu. Nastgpnie podjal studia na wydziale prawa Sorbony. W tym
okresie pisal dla stolecznej prasy artykuly z zakresu krytyki sztuki, zaangazowatl si¢ tez
politycznie, uczestniczac w dziatalnosci grupy radykalnych rewolucjonistow, socjalistow
utopijnych.

W roku 1837 w zyciu Séguina nastgpil przelom. Po przebyciu ci¢zkiej choroby porzucit
dotychczasowe zainteresowania i catkowicie po$wigcit si¢ pracy z osobami niepetnosprawnymi
intelektualnie, ktore w tamtej epoce byly okreslane mianem ,,idiotow”. Pierwszym efektem
naukowym tych dzialan byla, wydana w roku 1839, broszurka Résumé de ce que nous avons
fait depuis 14 mois (Podsumowanie tego, czego dokonalismy podczas 14 miesigcy), w ktorej
przedstawit zreby swej teorii pedagogicznej. W roku 1840 Séguin otworzyt prywatng szkote przy
ul. Pigalle 6; byta to pierwsza w dziejach szkota dla dzieci niepetnosprawnych intelektualnie.
Nastepnie przez pewien czas pelnit funkcje nauczyciela — wychowawcy kolejno w Hospicjum dla
Nieuleczalnie Chorychiw szpitalu Bicétre. W wyniku nieporozumien i konfliktéw z administracja
i z lekarzami w grudniu 1843 roku opuscit Bicétre i ponownie otworzyt swa prywatna szkotg.
Przede wszystkim jednak publikowat. W 1846 roku ukazuje si¢ opus magnum Séguina, czyli
Traitement moral, hygiéne et éducation des idiots (Terapia moralna idiotow, ich higiena
i edukacja). W ksiazce tej przedstawit dojrzata koncepcje pracy z osobami uposledzonymi, ktora
nazwat,,metodafizjologiczng”. Dzieto to zostato jednak zignorowane przez wigkszo$¢ srodowiska
lekarskiego z ktorym, jak wspomniano, Séguin byt skonfliktowany. Podczas Rewolucji Lutowej
1848 roku znoéw zaangazowatl si¢ po stronie radykalnych rewolucjonistoéw. W nastgpstwie tych
wydarzen stat si¢ we Francji osoba ,,niemile widziang” — zaréwno ze wzgledow politycznych, jak
i zawodowych.

W zwiazku z tym, w roku 1850 wraz z cala rodzing, emigruje do Stanéw Zjednoczonych
Ameryki Potnocnej. Dzigki wezesniejszym wizytom amerykanskich lekarzy i pedagogow we
Francji Edouard Séguin byt juz znany w USA w momencie, gdy przybyt do tego kraju. Podczas
trzydziestu lat pobytu w Ameryce Séguin mial mozliwos¢ zastosowania w licznych instytucjach
swej metody edukacji niepetnosprawnych intelektualnie. W roku 1862 uzyskat tytut doktora
medycyny, zas sze$¢ lat pézniej opublikowat angielskojezyczna wersj¢ Traitement moral, znacznie
wzbogacong i uzupetniong o dos§wiadczenia zdobyte w Ameryce. Ksiazka nosi tytut Idiocy and
its treatment by the Physiological method (Idiotyzm i jego terapia metodq fizjologiczng). Zmart
w Nowym Jorku, w siedzibie zalozonej przez siebie na Manhattanie Séguin Physiological School.

Tak pobieznie naszkicowany zyciorys nie wskazuje wprost, jakie jest znaczenie dziatalno$ci
Séguinadlarozwojupedagogiki, aninaczym polegajego rewizjonizm. Podkreslmy wigc wyraznie:
Edouard Séguin to tworca pedagogiki osob niepelnosprawnych intelektualnie. Jako pierwszy
postulowal zastosowanie w stosunku do tych oséb oddziatywan o charakterze pedagogicznym,
anie medycznym i farmakologicznym, jak to miato miejsce wezesniej. Utworzyt pierwszy o§rodek
dla osob niepetnosprawnych intelektualnie, majacy stricte pedagogiczny charakter, objat terapia
liczne dzieci dotknigtych réznorodnymi formami i stopniami niepetnosprawnosci intelektualnej,
stosujac swe metody w osrodkach roznego typu i dziatajac w kilku krajach. Ponadto, na podstawie
bogatych doswiadczen praktycznych, stworzyl przemyslana, usystematyzowang i rozwinigta
koncepcje¢ edukacji 1 terapii dzieci niepetnosprawnych intelektualnie, ktora nazwal, jak juz
wspomniano, ,,metoda fizjologiczng”.

Przedstawione powyzej dane uzasadniaja, jak si¢ wydaje, opini¢ o wielkim znaczeniu
Edouarda Séguina dla rozwoju pedagogiki. Pozostaje odpowiedzie¢ na pytanie: ,w czym
przejawia si¢ jego rewizjonizm”? Najprosciej mozna by odpowiedzie¢: ,,w tym, iz w ogole
uznal, ze osoby niepetnosprawne intelektualnie zastuguja na terapi¢ i edukacj¢”. Dla cztowieka
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wspotczesnego, zwlaszcza dla studenta pedagogiki w drugim dwudziestoleciu XXI wieku,
ten postulat wydaje si¢ oczywisty i takim rzeczywiscie jest, ale gdy Séguin rozpoczynat swa
dziatalnos¢, byt w swoich pogladach osamotniony. Nawet tak zastuzone dla rozwoju medycyny
postacie i autorytety naukowe jak Philippe Pinel (ktory podczas rewolucji francuskiej uwolnit
pensjonariuszy szpitali psychiatrycznych z kajdan i klatek, uznajac, ze sa to ludzie chorzy,
a nie opetani, w zwiazku z czym nalezy ich leczy¢, a nie represjonowac i izolowaé) czy jego
uczen Jean - Etienne Dominique Esquirol, jeden z tworcéw nowoczesnej psychiatrii, uwazaty,
iz osobom niepetnosprawnym intelektualnie catkowicie wystarczy zapewnienie godnych
warunkow materialnej egzystencji; w ich opinii edukacja 0séb z uposledzeniem umystowym
byta bezcelowa, a nawet niewskazana.

Dopiero majac $wiadomos¢ tych okolicznos$ci, w petni mozna doceni¢ rewizjonizm Edouarda
Séguina, wyrazajacy si¢ w nastepujacych stowach: Co sie tyczy gluchoniemych i niewidomych,
problem zostal rozwigzany pomysinie, a osiggnigty sukces nie pozwala wqtpi¢ w ich pomysing
przysztosé; codouposledzonych umystowo —takze osiggnieto sukces, lecz nie jest on tak oczywisty,
gdyz sprawa jest Swieza i niewielu jeszcze Swiadkow moze potwierdzi¢ te dokonania; poza tym
trzeba mie¢ na uwadze, Ze ci, ktorzy poswiecili tej sprawie swoje Zycie, nie powiedzieli jeszcze
ostatniego stowa. Z tych powodow wciqgz bardzo wielu ludzi kwestionuje mozliwos¢ edukowania
uposledzonych umystowo, jak tez stopniowego przywracania im godnosci naleznej cztowiekowi®.

Janusz Korczak (1878/79 — 1942) urodzit si¢ jako Henryk Goldszmit w rodzinie
warszawskiego adwokata. Po ukonczeniu rosyjskiego osmioklasowego gimnazjum studiowat
medycyne na Wydziale Lekarskim Uniwersytetu Cesarskiego w Warszawie, uzyskujac w roku
1905 dyplom lekarza. Jako lekarz wojskowy uczestniczyl w wojnie rosyjsko — japonskiej. Po
powrocie do Warszawy podjat prace w Szpitalu dla Dzieci im. Bersohnow i Baumanow.

Dziatal w §rodowisku polskim i zydowskim. W centrum jego aktywnosci, zar6wno medycznej
jak i pedagogicznej, bylo dziecko, szczeg6lnie dziecko osierocone, samotne i krzywdzone. Dla
dzieci zydowskich stworzyt w roku 1912 Dom Sierot przy ul. Krochmalnej. Wraz z Maryna Falska
wspottworzyt takze Nasz Dom, czyli sierociniec przeznaczony dla dzieci polskich, ulokowany na
warszawskich Bielanach.

Byl autorem licznych prac naukowych i popularno — naukowych z zakresu pedagogiki (takich
jak Prawo dziecka do szacunku, Jak kocha¢ dziecko czy Dziecko salonu), napisal takze wiele
ksigzek dla dzieci, z ktérych najbardziej znane to Joski, Moski i Srule, Jozki, Jaski i Franki,
Bankructwo matego Dzeka, a przede wszystkim Krol Macius Pierwszy. Redagowatl Maty
Przeglgd — gazetg tworzong przez i dla dzieci. Wygtlosit tez cykl pogadanek radiowych pod
tytutem Gadaninki Starego Doktora.

Podczas okupacji hitlerowskiej znalazt si¢ w warszawskim getcie, gdzie dalej kierowat
sierocincem przeniesionym z ul. Krochmalnej, angazujac si¢ takze w opieke nad sierotami
z innych o$rodkow. Nie skorzystal z mozliwosci przejscia na ,,aryjska” strong i, wraz z dzie¢mi
oraz wychowawcami Domu Sierot, poniost $mieré w komorze gazowej obozu zagtady w Treblince.
Miato to miejsce 5 lub 6 sierpnia 1942 roku.

Jednak to nie calkowite - az do ofiary zycia - po$wigcenie dla dzieci, nadato zyciu
i dziatalnosci Janusza Korczaka rewolucyjnego charakteru; ostatecznie nie on jeden poniost
$mieré wraz z powierzonymi swej opiece wychowankami’. Tym, co w jego dorobku bylo
i pozostaje najbardziej rewolucyjne, a wigc rewizjonistyczne, to sposob, w jaki Stary Doktor
traktuje dziecko i pozycja spoteczna, w ktdrej cheiatby je usytuowac. Nieco ironicznie i zarazem
melancholijnie Korczak charakteryzuje swe idee: Dzieci - to przyszli ludzie. Wiec dopiero bedg,
wigc jakby ich jeszcze nie bylo. A przeciez jestesmy: Zyjemy, czujemy, cierpimy'.

Dla Janusza Korczaka dziecko to nie ,,przyszlty”, albo ,,niepelny” czlowiek. To czlowiek
»Htu i teraz”, a skoro tak, to juz teraz nalezy mu si¢ pelen szacunek, dokladnie taki sam, jak
czlowiekowi dorostemu. Przywotajmy jeszcze raz stowa samego Korczaka, aby udowodnic, ze

8 B Séguin, Traitement moral, hygiéne et éducation des idiots et des autres enfants arriérés ou retardés

dans leur développement, Paris 1997, s. 243.
Zob. np.: J. Olczak — Ronikier, Korczak, Préba biografii, Warszawa 2011, s. 431,
105, Korczak, Szare dni, [w:] Pisma wybrane, t. I1I, Warszawa 1978, s. 403.

30



powyzsza teza to nie jedynie efekt nadinterpretacji autora niniejszego opracowania:

(...) Sq jakby dwa zycia: jedno powazne, szanowne, drugie pobtazliwie traktowane, mniej
warte. Méwimy: przyszly czlowiek, przyszly pracownik, przyszty obywatel. Ze bedg, ze péZniej
zaczng naprawde, ze na serio dopiero w przyszlosci. Pozwalamy taskawie plgtac sie obok, ale
wygodniej bez nich. (...) Szacunku dla biezgcej godziny, dla dnia dzisiejszego. Jak bedzie umiato
zy¢é jutro, gdy nie dajemy zy¢ dzis swiadomym, odpowiedzialnym zyciem?"

Podsumowanie

Obserwacja (niekoniecznie wnikliwa) postaw licznych rodzicow, wychowawcow, nauczycieli
oraz urzednikow odpowiedzialnych za edukacj¢ i pomoc spoteczng pozwala na wyciggnigcie,
skadinad niewesotego, wniosku, iz postulaty Edouarda Séguina i Janusza Korczaka wciaz
pozostaja dla sporej czgsci spoteczenstwa zbyt radykalne, by potraktowaé je powaznie. Nie
chodzi o zmiany w sferze deklaratywnej: o prawach dzieci niepelnosprawnych do edukacji
i dzieci w ogole do szacunku, mowi si¢ duzo i chetnie. Niestety, praktyka nader czesto wskazuje,
ze te idee nie sg brane ,,na serio”.

Sytuacja taka z jednej strony $wiadczy skali rewizjonizmu Séguina i Korczaka, z drugiej zas
tym dobitniej przekonuje nas, iz postawa rewizjonistyczna jest w zawodzie pedagoga pozadana.
Przed opiekunami, wychowawcami, nauczycielami i terapeutami pozostaje jeszcze wiele
przesadow do obalenia, gtupoty do wysmiania, niesprawiedliwosci do wyrdwnania i krzywdy
dziecka, ktorg koniecznie trzeba usung¢. Pedagog po prostu nie moze nie dostrzegac zta, ani tym
bardziej godzi¢ si¢ z nim, thumaczac, ze ,,tak robig wszyscy”.

Warto, aby taka refleksje, ,,rewizj¢” wlasnych pogladow i postaw, przeprowadzit kazdy
pedagog, szczegodlnie za$ kazdy student pedagogiki. Oby niniejszy tekst i cata konferencja
studencka staty si¢ impulsem dla tej refleksji.
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Agnieszka Apanasewicz
Studentka EWSH

Pozytywny wplyw multimediéw na dzieci

Dzisiejszy §wiat staje wobec nowych wyzwan, przy czym cze$¢ z nich narzuciliSmy sobie
sami'. Powstaty pojecia ,,spoteczenstwa informacyjnego” i ,,spoteczenstwa wiedzy”. Jak
w wypadku kazdego postepu cywilizacyjnego, tak i tym razem, poza korzysciami pojawity si¢
rowniez zagrozenia. Te dwoisto$¢ mozemy zaobserwowac chociazby w zakresie mozliwos$ci
dotarcia do wiedzy i informacji prawie na kazdy temat. W naszym zglobalizowanym §wiecie
wszyscy maja dostgp do platform cyfrowych, DVD, telefonii komérkowej, komputeréw oraz
internetu.

Korzystamy z tego my sami, nasi rodzice, dzieci, Dzieje si¢ to w domu, szkole, bibliotece,
pracy, w kazdej wolnej chwili. Niestety nie zawsze odbywa si¢ to rozsadnie.

Zapracowani rodzice sadzajg dzieci od najmtodszych lat przed telewizorem - ,niech
sobie obejrzy bajke”. Panie w przedszkolu, w czasie brzydkiej pogody, tez czasami korzystaja
z dobrodziejstwa DVD. Po pewnym czasie dziecko nie potrafi juz funkcjonowac bez kolejnych
bajek, ktore czgsto nie sa bezpieczne i zawieraja w swoim przekazie przemoc oraz agresjg.

Dla tatwiejszego kontaktu kupujemy coraz nowoczesniejsze modele telefonow
komoérkowych. Maja utatwi¢ porozumienie, a oddalajg ludzi od siebie. Nie spotykamy si¢ na
plotki, nie musimy by¢ w domu czekajac na telefon. Telefon i e - maila odbierzemy prawie
wszedzie. Nie wysylamy kartek $wigtecznych i listow, zastepujac je e - mailem lub szybkim
sms - em. Nie mozemy juz by¢ pewni, ze dziecko odbierajace telefon jest w miejscu, w ktorym
powinno by¢. Stworzyli§my GPS i inne sposoby $ledzenia, ale rownoczesnie sami tworzymy
narzedzia, potrafigce zmyli¢ te urzadzenia. Komputery, gry i wszechobecny Internet to kolejne
twory globalnego $wiata. Sg one niewatpliwie kontrowersyjne, ale czy zawsze zte? Sprobujemy
odpowiedzie¢ na to pytanie.

Zmeczeni rodzice nie kontrolujg swoich dzieci, cheieliby odpocza¢ w spokoju, zadowoleni,
ze ich pociechy maja ,,jakie$ zajecie”. Nie oznacza to, ze zapewnia im ono bezpieczenstwo.

W cyberprzestrzeni mozemy zmienia¢ tozsamos¢ i stworzy¢ sobie inny, wirtualny $wiat,
z ktorego coraz trudniej wracaé do rzeczywistosci. Wsrdd najczesciej spotykanych zagrozen
mozemy wymieni¢ uzaleznienie od Internetu oraz kontakt z pornografia, pedofilia, a takze
materiatami promujacymi przemoc i agresj¢.

Konsekwencja tzw. postepu cywilizacyjnego sa: oszustwa internetowe i tzw. ,,analfabetyzm
sieciowy”. Pojgciem tym okreslamy zjawisko bardzo swobodnego traktowania regut jezyka
w Internecie. Przestaja by¢ stosowane zasady gramatyki, ortografii czy interpunkcji. Zte
nawyki sg przenoszone do rzeczywistosci. Bledy czasami sg zamierzone, ale cz¢$ciej wynikaja
z niedbalstwa i braku wiedzy.

Wsrdd nomenklatury dotyczacej uzaleznien pojawito si¢ pojecie ,,siecioholizmu”, czyli
uzaleznienia od surfowania w sieci.

Duza czgs$¢ spoleczenstwa orientuje sie, ile zagrozen niosg za soba multimedia. To samo
spoteczenstwo jednak korzysta z nich, poniewaz sa one nieodlaczng czgécia rozwijajacej
si¢ cywilizacji. Pewnie jeszcze wielokrotnie ustyszymy, jak zta jest cywilizacja i jej twory
dla spoleczenstwa. Jednak sa one wytworem czlowieka, potrzeby spoleczne stymuluja
ludzka inwencje, potwierdzajac powiedzenie ,Potrzeba matka wynalazkow™?. Media
i techniki medialne wywieraja bezposredni wplyw na procesy komunikowania i na cala
kulturg, przy czym pod pojeciem ,,media” rozumiemy $rodki techniczne zaré6wno masowe
jak i telekomunikacyjne oraz multimedia. Media te tworza tzw. ,,mediosferg”, otaczajaca
wspotczesnego cztowieka na wszystkich etapach jego rozwoju. Spoleczenstwo medialne
charakteryzuje si¢ wszechobecnoscia (a w pewnej mierze i wszechmocg) mediow kierowanych

' A. Apanasewicz, Wplyw nowych srodkéw komunikowania sie na spoleczeristwo, [w]: L. Kliszczak

(ved.), Wyzwania XXI wieku. Spoleczernstwo, Edukacja, Srodowisko, Tarnobrzeg, 2011, s. 112.

2 T. Goban — Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa 2005, s. 31.
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przez czlowieka, ale i kierujacych cztowiekiem. Media przeszty potezna metamorfoze: od
rysunkow i hieroglifow, poprzez alfabet, druk, ksiagzke i gazete, az do tabloidow, reklam,
kina, teatru, muzyki, telewizji i telewizji cyfrowej, internetu, komputera, mediéw mobilnych
i polaczen bezprzewodowych.

Tab. 1. Transformacja niektorych mediéw (zrodto: T. Goban — Klas, Cywilizacja medialna,
Warszawa 2005, s. 119)

Przyklady Telefon tradycyjny Telefon SMS E-mail Internet
stacjonarny komorkowy

wzmocnienia mowe dostepnosé pocztowki | fax kontakt
doskonali
eliminuje depesze telefon telegraf telegraf cenzure
spycha stacjonarny
odzyskuje intymnos¢ mobilnos¢ stowo pisanie otwarto$¢
wydobywa pisane listow
przeobraza si¢ | komorke UMTS* MMS** otwartos¢ | sie¢
odwraca

Legenda:

*UMTS - Uniwersal Mobile Telecomunikations System (Uniwersalny System

Telekomunikacji Ruchomej)
*MMS — Multimedia Messagigng Service (rozszerzenie funkcji SMS, pierwotnie
zaplanowany jako ustuga dla telefonii trzeciej generacji UMST)

Tab. nr 2.Ewolucja mediéw (zrodto: T. Goban — Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa
2005, s. 136)

Rodzaj mediéw Kod analogowy Kod cyfrowy
osobiste kalendarz, notes notatnik komputerowy (pda*)
interpersonalne gry planszowe gry komputerowe
grupowe wyktad w klasie szkolnej teleszkota, e-edukacja, (distence
learing)
masowe gazeta, telewizja telegazeta, telewizja cyfrowa)
indywidualne fotografia chemiczna fotografia cyfrowa
Legenda:

*PDA — Personal Digital Assistant

Media opanowaty prawie wszystkie dziedziny naszego zycia, w tym edukacj¢. Wraz
z postepem w tej dziedzinie pojawily si¢ chociazby zjawiska e - leariningu, czy m - edukacji
jako nauki na odlegtos¢, multiteki jako multimedialnej biblioteki czy wreszcie e - booku jako
ksigzki w postaci cyfrowe;j.

Pieniadze, ktore od wiekdéw przybieraty rézne formy, od monet z réznych surowcow,
poprzez kolorowe banknoty dzi$ przyjety posta¢ kart elektronicznych. Kiedy$ posiadalismy
ksigzeczki oszczgdnos$ciowe czy czekowe, dzi$ przeprowadzamy operacje bezgotowkowe.
Nasze pienigdze staty si¢ niedotykalne.

W latach 70. XX wieku na Alasce rozpoczeto tworzenie sieci telemedycznej, ktora miata na celu
umozliwienie dotarcia opieki lekarskiej w rejony, gdzie nigdy nie docierat lekarz. Dzi§ komputery
w medycynie petnia rol¢ instrumentow analitycznych za pomocg programéw komputerowych.

Artysci znalezli we wspotczesnych cyfrowych mediach elektronicznych wspaniate narzedzie
kreowania nowych rodzajow sztuki i gatunkéw ich wyrazu. Jednym z nich jest Net - art., sztuka
sieciowa, artystyczna rzeczywisto$¢ wizualna®. Tworczo$¢ wymaga duch, a wige algorytmy sg
tu nie zawsze przydatne, cho¢ w filmach — programy graficzne tworza nieraz wspaniate efekty.

3 Tamze, s. 208.
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Wszechobecny Internet wkroczyt juz niemal wszg¢dzie, rowniez ,,pod strzechy”. Prawda
jest, ze niemal kazdy ma komputer. Wiele wsi nie posiada jeszcze dzi§ wodociagu, jeszcze
wiecej nie ma kanalizacji, ale to wzbudza mniejsze zdziwienie, niz wies, w ktorej brak
komputera czy internetu.

Powstata tez e - administracja, i stala si¢ dla wszystkich bardzo wygodna; nie musimy
juz pilnowa¢ godzin otwarcia urz¢gdu. Mozemy wysta¢ dokumenty droga elektroniczng nawet
w niedziele. Nie wychodzac z domu zatatwimy wigkszo$¢ urzgdowych spraw, wyslemy PIT,
zaptacimy rachunki. Wszystko z jednego miejsca, przy jednej kawie.

W szkotach zaczynaja pojawia¢ si¢ tablice interaktywne. W wielu z nich to jeszcze ciagle
nowos¢, ,,abstrakcja”. Miejmy jednak nadziejg, ze juz w niedtugim czasie zawitaja one do
wszystkich szkot wypierajac tablice tradycyjne, a pylaca krede zastapia interaktywne pisaki.
Tablice interaktywne z odpowiednim oprogramowaniem na pewno be¢da niezastgpiong pomoca
dla nauczycieli kazdego przedmiotu, dla wyktadowcow i trenerow.

Media w szkole, jak i gdzie indziej, majg utatwiaé prace i tak tez si¢ dzieje. Stwarzajag nam
one niemal nieograniczony dost¢p do informacji i wiedzy, pomagaja réwniez przekazywac
ja dalej. W spoteczenstwie przemystowym minimalnymi umiejetnosciami intelektualnymi
bylo czytanie i pisanie, w spoleczenstwie medialnym jest to korzystanie z komputera, sieci,
wykorzystywanie funkcji telefonéw komoérkowych, programowania radioodbiornikow,
magnetowidu, fotografowania i filmowania cyfrowego, itp.*. Mowa tu nie tylko o zwyklej
sprawnosci technicznej, ale takze o rozumieniu funkcjonowania tych urzadzen, a przede
wszystkim o postugiwaniu si¢ nimi zaréwno dla rozrywki, jak i celow poznawczych
i praktycznych. Mozna powiedzie¢, ze zadaniem szkoty jest uczenie ,,zeglowania”, a nie
,.surfowania” po internecie’. Bowiem surfowanie to jedynie ,,élizganie sie¢” po falach. Zeglowanie
natomiast to sztuka opanowania dzialania wielu instrumentow. Metafor¢ t¢ powtarzam za
Ryszardem Tadeusiewiczem, pionierem wprowadzania technik teleinformatycznych w zycie
uczelni i studentow pod hastem Bgdzmy Kolumbami cyberprzestrzeni®. Te stowa powinny by¢
inspiracjq dla wszystkich ludzi, zajmujgcych sie edukacjq.

Jak juz wspomniano, nauczyciele, ale rowniez rodzice, powinni by¢ dla dzieci i mlodziezy
nauczycielami ,,zeglarstwa w cyberprzestrzeni”. Multimedia sq tak samo zalezne od cztowieka
jak on od nich. Na szczescie czlowiek jest istotq myslgcq, dlatego tez magdre i racjonalne
ich u uzytkowanie zalezy wylqcznie od nas samych. Dzieci i mlodziez kierujq si¢ swoistymi
kryteriamiw tej kwestii, lub raczejich brakiem. Zadaniem opiekunowiwychowawcow dzieciecej
mediosfery jest tak nimi pokierowaé, aby chcieli poznawa¢ trudng sztuke ,,multimedialnego
zeglarstwa”. Media mogg nam wiele zaoferowac. Plyty DVD i CD to nie tylko muzyka czy
film, ale rowniez przedstawienia, koncerty czy filmy popularnonaukowe, bajki edukacyjne itd..
K16z nie pamieta starego Mistrza z telewizyjnej serii Bylo sobie..., ktory stara si¢ wytlumaczy¢
SWOim uczniom proste sprawy w jeszcze prostszy sposob.

Internet daje nam ogromne mozliwos$ci poszerzania wiedzy w kazdej dziedzinie. Jedynym
problemem jest tylko, a moze az, kwestia prawdziwosci informacji na poszczegdlnych stronach
WWW. Wigkszos¢ portali kontroluje swoje strony i dlatego nalezy wilasnie na nie kierowac
uwage naszych wychowankow. Negowane niejednokrotnie gry komputerowe tez mozemy
uzy¢ do edukacji. Dzieci bawiac si¢, moga ¢wiczy¢ liczenie, pisanie, rysowanie, ortografie,
czytanie ze zrozumieniem, jezyki obce i wiele innych umiej¢tnosci. Na pewno multimedia
nie zastapia nam np. wyjscia do teatru, ale moga poszerzy¢ nasza wiedz¢ z tego zakresu.
Mozemy dotrze¢ do informacji o samej sztuce, o jej autorze, aktorach czy rezyserze, a nawet
o samym teatrze, w ktorym sztuka jest wystawiana. Aby dziecka nie nudzi¢ i nie zniechgcac
nadmiernie informacja, nalezy dostosowacé ja do jego wieku i rozwoju. Z czasem uczen sam
zacznie poszukiwa¢ niezbednych wiadomosci na rézne interesujace go tematy, np.: motyla,
dinozaura, miasta itp.

W ostatnich latach coraz wigcej nauczycieli sigga po innowacje, poniewaz maja

Tamze, s. 257.
Tamze.
Tamze.
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$wiadomos¢, iz nie wolno sta¢ w miejscu i udawacd, ze nic si¢ nie zmienia. Wedtug Ireny Pulek
za udostepnienie dzieciom zasobow internetu oraz wykorzystywaniu go w szeroko pojetym
procesie edukacji przemawiaja nastepujace czynniki:

1.

5.
6.

wymagania stawiane wspolczesnemu czlowiekowi wynikaja z tworzenia si¢
spoteczenstwa informacyjnego, a dotyczace umiejetnosci korzystanie z nowych
technologii stuzacych poszukiwaniu, przechowywaniu i przetwarzaniu informacji;
ulatwienie zwigzane z tatwym i szybkim dostepem do zasobow informacyjnych
zgromadzonych w sieci (np. encyklopedii, bibliotek i czasopism on - line);
umozliwienie statlego kontaktu z osobami i $rodowiskami, z ktorymi z powodu
odlegtosci w przestrzeni, ten kontakt w normalnych warunkach bytby utrudniony czy
wrecz niemozliwy ( np. fora i listy dyskusyjne);

rozbudowa zasobow edukacyjnych dostgpnych w sieci ( np. ksztatcenie réwnolegte
stanowigce uzupelnienie tradycyjnego stacjonarnego systemu ksztalcenia tzw. e -
edukacja);

mozliwo$¢ autoprezentacji ( np. tworzenie wtasnych stron WWW).

naturalna ciekawo$¢ dziecka ( trudnoéci z utrzymaniem dzieci z dala od Internetu)’.

Stajemy wobec faktu, ze Internet zmienia si¢ w swego rodzaju $rodowisko spoteczne —
izolacja od niego nie jest zadnym rozwigzaniem. Nalezy raczej uczy¢ dzieci tego, aby potrafity
korzysta¢ z sieci w sposob bezpieczny i madry.

W niniejszym tek$cie chcialam przekonaé czytelnikow o tym, jak wiele pozytywow
niosa ze soba multimedia, cho¢ oczywiScie nie neguj¢ istnienia negatywow. Chcialabym po
prostu zaapelowaé o konieczno$¢ zachowania, jak zreszta we wszystkich dziedzinach Zycia,
rownowagi i odpowiedzialno$ci, dlatego koncze stowami Jerzego Kurcza: Mediosfera, ktora
nas w sposob totalny otacza i od ktorej nie jestesmy sie w stanie uwolnic, stanowi nie lada
wyzwanie — jak uczyni¢ jq sobie przyjazng i jak nauczy¢ sie z nig w symbiozie kreatywnie
egzystowac. Szczegodlnie wazne jest to na polu edukacyjnym, w odniesieniu do dzieci
i mtodziezy.

Bibliografia:

1.

Apanasewicz A., Wplyw nowych srodkow komunikowania si¢ na spoteczenstwo, [w]:
L. Kaliszczak (red.), Wyzwania XXI wicku. Spoleczeristwo, Edukacja, Srodowisko,
Wydawnictwo PWSZ im. prof. S. Tarnowskiego w Tarnobrzegu, Tarnobrzeg, 2011.
Goban — Klas T., Cywilizacja medialna, WSiP, Warszawa 2005.
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Wplyw zainteresowan i zaciekawien na rozwoj dzieci w wieku przedszkolnym

Wprowadzenie

Psychika matego dziecka, rozwija si¢ dzigki do$wiadczeniu zdobywanemu w toku
aktywnosci wlasnej. Cztowiek najintensywniej i najpetniej rozwija si¢, uczy i ksztatci w latach
dziecigcych.

J. Bruner podkresla, ze w okresie przedszkolnym dziecko zdobywa umiejetnosci
wewnetrznego przedstawiania wigkszych wycinkow otaczajgcego go Swiata za pomocq
odtwérczych wyobrazen. Poznawanie sprowadza si¢ do bardziej refleksyjnego dziatania'.

Z kolei Maria Tyszkowa mowi: najwazniejsze osiggnigcia tego wieku to dqgzenie
do samodzielnego i odpowiedzialnego podejmowania roznych dziatan, ktore wynikajg
z odczuwania siebie samego jako podmiotu witasnych dziatan i przezy¢, odkrywania swiata
zewnetrznego innych ludzi, zdobywania znacznego zasobu wiedzy o Swiecie, pojawienie sig,
obok zabawy, poczqtkéw swiadomego uczenia sig i pracy’.

Wtasciwosci rozwojowe charakterystyczne dla wieku przedszkolnego, sa niezalezne od
pojawiajacych si¢ indywidualnych réznic migdzy dzie¢mi w zakresie rytmu i tempa rozwoju.
Zmiany zachodzace w rozwoju u dzieci w wieku przedszkolnym majga duze znaczenie
w oddzieleniu si¢ czynno$ci od dziatan praktycznych.

Rozwdj dziecka to wzajemne powigzanie i przeplatajace si¢ ze soba sfery rozwoju
fizycznego, psychicznego, spolecznego i emocjonalnego. Wspotczesne koncepcje wychowania
przedszkolnego traktuja dziecko jako podmiot wychowania. Wystepuja coraz czesciej
sformutowania mowiace, ze celem wychowania w przedszkolu jest:

1. wprowadzanie dziecka w kulture,

2. pomaganie mu w jego wlasnym rozwoju i wychowaniu,

3. tworzenie wlasnej, niepowtarzalnej indywidualnosci.

Dziecko traktowane jako podmiot to czlowiek, od ktorego oczekuje si¢ kreatywnosci
i aktywnosci. W $wietle literatury przedmiotu mozna przyjaé, ze aktywnos$¢ dziecigca jest
wyzwalana przez zaciekawienie, zainteresowanie i zamitowanie.

Zaciekawienie

Zacickawienie, wedlug Antoniny Guryckiej, jest pojedynczym aktem poznawczym,
charakteryzujgcym sie tym, ze wywolane przez cechy nowosci i niezwyktosci trwajg krotko,
ukazujq sig sporadycznie jako odpowied? na dzialanie bodzcow, ktére je wywolujg’.

Zaciekawienia mozna rozbudza¢ poprzez demonstrowanie, pokazywanie, eksperymenty,
a wiec przez zaj¢cia, w ktorych uczestniczy rodzic razem z dzieckiem. Dzialalno$¢ dziecka
zgodnie ze schematycznie narzucong przez rodzicow recepta lub metoda ksztatci wprawdzie
umiejetnosci, ale czgsto thumi ciekawos¢.

Zaciekawienia dziecka bywaja zwykle bardzo krotkotrwale. Jest ono w stanie zainteresowaé
si¢ tylko tym, co jest dla niego dostepne poznawczo, co potrafi ono dostrzec i co uzna jako
problem.

Zaciekawienie nie jest tozsame z zainteresowaniem. Umiejetno$¢ rozroznienia
zainteresowania i zaciekawienia zaktada podkreslenie ztozonosci i trwatoséci zainteresowan.
Rozréznienie to ma istotne znaczenie w pracy pedagogicznej. Latwo zmieniajace si¢ emocje
dziecka wplywaja na przerzutnos¢ uwagi i zmiennos$¢ zaciekawienia, co z kolei uniemozliwia
utrwalenie si¢ zainteresowan, ktore moga si¢ rozwija¢ dopiero wtedy, gdy dziecko zetknie si¢
z okre$lonym zjawiskiem, sytuacjami czy przedmiotami®.

www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU2406M. (dostep dnia 08.03.2012).

1
2 Tamze.
3 A. Gurycka, Rozwdj i ksztaltowanie zainteresowan, Warszawa 1978, s. 34.
4 .
Tamze.
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Aby zaciekawienie nastgpito, kontakty dziecka z okreslong dziedzing zycia musza by¢ dla
niego ciekawe, zacheca¢ do samodzielnego poszukiwania, a rodzice i wychowawcy powinni
stwarza¢ mu ku temu okazje.

Przyblizane dziecku fakty i rzeczy musza by¢ dla niego zrozumiate, powinny zacheca¢ do
pewnego stopniowania trudnosci, a takze wyzwala¢ inwencje tworcza.

Zainteresowanie

Wedlug A. Guryckiej zainteresowanie to wzglednie trwata obserwowalna dgznosé¢ do
poznawania otaczajqcego Swiata przybierajqca postac ukierunkowanej aktywnosci poznawczej
o0 okreslonym nasileniu, przejawiajgca si¢ w selektywnym stosunku do otaczajgcych zjawisk’.

Elizabeth Hurloc w pracy Rozwdj dziecka stwierdza, ze dziecko nie przychodzi na swiat
zuksztattowanymizainteresowaniami (...) zainteresowania sq wynikiem doswiadczen zwigzanych
z uczeniem sie. Rodzaj uczenia sig, na podstawie ktorego rozwinelo sie zainteresowanie, bedzie
decydowal o satysfakcji plyngcej z danego zainteresowania i o jego trwalosci®. Autorka ta
wyodrebnita czynniki, od ktorych zaleza zainteresowania. Sg to: gotowo$¢ i mozliwos$ci uczenia
si¢, wptywy kulturowe, rozwdj fizyczny i umystowy oraz emocjonalno$¢ dziecka’.

Duze znaczenie dla rozwoju zainteresowan i zaciekawien dzieci w wieku przedszkolnym
majg tez czynniki zewnetrzne, takie jak:
moda rozpowszechniana przez $rodki masowego przekazu,
roznorodne kolorowe czasopisma,
naklejki, wktadki do segregatorow,
programy telewizyjne,

. oraz (zwlaszcza) internet.

Wielu autorow uwaza, ze zainteresowania sg produktem dluzszego rozwoju osobniczego,
a ich obecno$¢ mozna stwierdzi¢ dopiero u mtodziezy. Z drugiej jednak strony, obserwacja
dzieci w wieku przedszkolnym dostarcza dowodow na to, ze $miato mozna moéwic¢ o wezesnym
pojawieniu si¢ nie tylko zaciekawienia, ale i o jego ukierunkowaniu, czyli o zainteresowaniach.

Dzieci najchetniej biora udzial w zajeciach, ktore przychodza im z tatwoscia, do ktorych
maja uzdolnienia. Rola rodzicow w tym momencie jest szczegodlnie istotna, poniewaz moga oni
bardziej zindywidualizowa¢ dzialania i dostosowac je do mozliwosci i potrzeb dziecka.

Zainteresowania dzielimy pod wzgledem motywow i potrzeb jednostki na:

a) posrednie, wystepujace, gdy zainteresowanie jest kierowane na dany przedmiot ze
wzgledow materialnych lub innych czynnikoéw ubocznych. Dziecko przyswaja wiedzg, poznaje
przedmiot po to, aby otrzymac nagrod¢ lub pochwale;

b) bezposrednie, wystepujace, gdy dziecko poznaje dany przedmiot dla niego samego.

Badania przeprowadzone w kilkunastu przedszkolach potwierdzaja pojawianie si¢ u dzieci
zainteresowan. W wyniku obserwacji we wszystkich grupach wiekowych okazalo sig, ze
dzieci w wieku przedszkolnym wykazuja zainteresowania, ktore sa zwigzane z wiekiem, picia
i $srodowiskiem domowym.

Zainteresowania poznawcze dotycza réznych dziedzin zycia dziecka przedszkolnego.
Dzieci interesuja si¢ $wiatem przyrody, zyciem spolecznym czy kwestiami zdrowotnymi.
Wykazujg takze zainteresowania estetyczne, ktore zajmuja wazne miejsce w dziatalnos$ci
przedszkola. Dzieci bardzo chetnie podejmuja dziatalno$é plastyczno — konstrukeyjna,
interesujg si¢ rowniez muzyka. Duzym zainteresowaniem cieszy si¢ zabawa w ,teatr”. Dzieci
wymyslaja historyjki, ktore poézniej przedstawiaja. Przedszkolaki interesuja si¢ takze literatura
dziecigca. Zainteresowania wptywaja na formy spgdzania wolnego czasu preferowane przez
dzieci. S one uzaleznione w duzej mierze od srodowiska domowego dziecka, w tym takze od
zainteresowan rodzicow.

Dla dziecka w wieku przedszkolnym charakterystyczna jest ogromna réznorodno$é
zainteresowan i zaciekawien (sg to np. zainteresowanie ubiorem, religig, sportowo -turystyczne,

DB W=

Tamze, s. 33.
E. B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 249.

7 Tamze.
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zabawami i grami ruchowymi, inscenizacjg basni i bajek, teatrem lalek, teatrem cieni, tancem,
czytelnicze, telewizja i komputerem). Nie znaczy to jednak, ze wszystkie dzieci interesujg si¢
wszystkim ,,na raz”.

Szczegodtowej charakterystyki rozwoju zainteresowan dziecka dokonal w przesztosci
Edouard Claparede, ktory wyrdznit takze nastepujace stadia rozwoju zainteresowan dzieci:

1. Okres zainteresowarn spostrzezeniowych (pierwszy rok zycia),

2. Okres zainteresowan mowgq (2 i 3 rok zycia),

3. Otkres zainteresowan ogolnych (3 - 7 la),

4. Okres zainteresowan specjalnych i przedmiotowych (7 do 12 lat)®.

Jak rozpoznaé zainteresowania? Aby trafnie rozpoznac i nazwac zainteresowanie, nalezy
bardzo uwaznie obserwowac przejawiang przez dziecko aktywnosc¢, zwrdci¢ uwage na tematy
rozmow, jakie dziecko podejmuje, na czytanie, spontaniczne rysowanie, zyczenia dziecka,
a takze wypowiedzi na temat przedmiotu jego zainteresowan.

Zainteresowania a ple¢. W dziedzinie zainteresowan ple¢ stanowi jeden z wazniejszych
czynnikow réznicujagcych zainteresowania. D. E. Super pisze, ze réznice miedzyplciowe
z fizycznego, a zwlaszcza psychologicznego punktu widzenia sq cechami, ktore wystepujq
w roznym stopniu u roéznych osob i ktore mozna mierzy¢ za pomocq skali, jak wszystkie inne cechy.

Zaleinosé zainteresowan od Srodowiska spolecznego. Dziecko wzrasta w danym
srodowisku, w ktorym nabywa doswiadczen specyficznych dla niego cech, a to z kolei
wplywa na jego wlasciwosci osobowosciowe, migdzy innymi na zainteresowania. D. E. Super
zaktada, ze rola doswiadczen w stosunku do zainteresowan moze byc¢ rozna: doswiadczenia
mogq w jednakowym stopniu zainteresowania budzié, rozwijaé, jaki i tumi¢”. Mozna zatem
przypuszczadé, ze zainteresowania sq zrodlem doswiadczen’.

Kultura domu rodzinnego a rozwdj zainteresowan. Rodzina jako pierwsza i naturalna
grupa spoteczna oddziatuje na dziecko od jego urodzenia. W rodzinie, w ktorej wigzi sg bliskie,
bezposrednie i osobiste, relacje miedzy krewnymi sa nasycone pozytywnymi uczuciami.
H. Izdebska stwierdza, ze wplyw rodziny na dziecko rozpoczyna sie bardzo wczesnie, gdy
podatnosé na recepcje wzorow i wartosci jest wysoka. Dodaje, iz rodzina ma fundamentalne
znaczenie dla rozwoju jednostki i spoleczenstwa, bowiem niezaleznie od przemian, jakim
podlegata i nadal podlega, jej funkcja wychowawcza nalezy do najwazniejszych. Kulturg domu
rodzinnego wyznaczaja wedtug H. Izdebskiej podstawowe czynniki:

a)  warto$ci cenione przez dorostych i przekazywane dzieciom,

b)  typ kontaktow wewnatrzrodzinnych,

¢) styl zycia rodziny,

d) umiejetnosé¢ tworzenia domu.

Na uwagg szczeg6lng zastuguja takie sktadniki, warunkujace rozwoj zainteresowan dzieci,
jak: wyksztatcenie rodzicéw, wykonywany przez nich zawod, tradycje rodzinne oraz sposob
spedzania wolnego czasu.

Zamilowanie

Rozpatrujagc zainteresowania 1 zaciekawienia dziecka warto wspomnie¢ jeszcze
o zamitowaniu, ktorego rozwdj odgrywa inng rolg. Istota tego zjawiska tkwi w pozytywnym
i tylko pozytywnym stosunku emocjonalnym dziecka do wykonania okreslonej czynnosci.
Gdy mowimy, ze dziecko ma jakie§ zamilowanie, oznacza to, ze po prostu lubi co$ robi¢.

Podsumowanie

Rozpoznanie rzeczywistych zainteresowan dziecka jest wazne przede wszystkim dla
niego samego, ale tez dla rodzicow i pedagogow, bowiem wyznacza kierunek wyksztatcenia
i przysztego wyboru zawodu. Umozliwiajac dziecku nabywanie rozlicznych umiej¢tnosci,
dajemy mu wigcej $rodkow wyboru wlasnej drogi zycia, utatwiamy mu wejscie w $wiat
dorostych, a nastgpnie efektywne i szczgsliwe w tym $wiecie funkcjonowanie. Ostatecznie zas
to wiasnie jest gtdéwnym celem calego procesu wychowania.

www.pldocs.docdat.com/docs/index-81089.html (dostep dnia 08.03.2012).

 D. E. Super, Psychologia zainteresowar, Warszawa 1993, s. 26.
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Dzieci sq kwiatami, ktore oswiecamy, ale to one same rozkwitajq pelniq
swojej wolnosci i pigkna.
(Sebastian Stec)
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Wychowanie przez sztuke w dobie Internetu (wprowadzenie do problemu)

W 1887 roku pierwsze badania nad rysunkami dzieci przeprowadzit Corrado Ricci. To on
dostrzegt, ze rysunki ich sa godne uwagi i atrakcyjne zaréwno pod wzglgdem artystycznym
jak i naukowym.

Po Riccim w 1893 roku Barnes zebral 6000 rysunkdéw namalowanych przez dzieci w wieku
6 do 15 lat, ktore byty zilustrowaniem wierszyka pt. Janek patrzy w niebo. Barnes, dokonujac
ich analizy sformulowat teze, ze z rysunkow dzieci mozna wyczytaé stopien rozwoju ich
inteligencji oraz wyobrazni. Odkrycie to dato poczatek zbieraniu rysunkéw metoda Barnesa
oraz opracowywanie ich pod wieloma aspektami.

Kolejnym waznym wydarzeniem, ktére miato miejsce w 1905 roku, bylo wydanie ksigzki
przez pedagoga monachijskiego G.Kerschensteinera, w ktorej dokonal on analizy rysunkow.
Jego dzieto wywarlo ogromny wptyw na dalszy rozwdj badan nad rysunkami dzieci. Poza tym,
jako pierwszy, przeprowadzil probe naukowego zbadania zdolno$ci ornamentacyjnych dziecka.

W roku 1911 Rutmann dochodzi do pogladu, ze nie mozna jeszcze dotgd oceni¢ znaczenia
psychologii rysunku w ogolnych ramach psychologii'.

Osoba, ktoérej nie mozna poming¢, jest W. Stern, ktory przeprowadzal badania dotyczace
rozwoju uktadu przestrzennego w rysunkach dziecka.

Pierwszym etapem powstawania rysunku dziecka sg bazgroty bezwtadne. Ruch nie podlega
kontroli wzrokowej, sa to przypadkowo wykonywane $lady za pomoca jakiego$ narzedzia lub reki.

Dziecko jest zafascynowane ruchem samym w sobie. Bazgroty bezwtadne pojawiaja si¢
u dziecka okoto drugiego roku zycia.

Drugim etapem sa bazgroty kontrolowane. Mimo ze wyglad rysunku nie ulega duzej
zmianie, dziecko kontroluje ruchy swojej reki; mozemy na tym etapie zaobserwowac
wystepujaca u dziecka koordynacje wzrokowo - ruchowsa. Jest to bardzo duzy postep
w dziatalno$ci plastycznej dziecka.

W  ostatnim etapie powstawania rysunku nastepuje zmiana sposobu myslenia
z kinestetycznego na wyobrazeniowe. Ma to miejsce wtedy, gdy dziecko zaczyna bazgrote
nazywac. Czgsto to, co nam wydaje si¢ zwykla mazaning, dziecko nazywa kotkiem lub pieskiem.

Rysunek dziecka - jest to przestanie, swobodna czynnosé, wyrazajgca sie w spontanicznym
jezyku. Rysunek przedstawia, opowiada i objasnia wszystko to, czego dziecko nie jest w stanie
wyrazié¢ stowami. (...) Rysunek sam w sobie stanowi caly wszechswiat, ktory ewoluuje, w miare
jak dziecko nabiera swiadomosci i si¢ zmienia. Odnajdujemy w nim ukryte pytania, radosci,
leki, mitos¢ i strach?.

1
2

S. Szuman, Sztuka dziecka, Psychologia tworczosci rysunkowej dziecka, Warszawa 1990, s. 3.
Weg. Sylvie Chermet — Carroy.
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Mimo zmieniajacych si¢ warunkow naszego codziennego zycia intencje wychowania przez
sztuke pozostaja w dalszym stopniu takie same, ich gwarantem jest trwata odpowiednio$é¢
migdzy warto$ciami sztuki i warto$ciami cztowieka. Dzieje si¢ tak mimo faktu, ze jedne
i drugie zagrozone sa przez rézne intencje rzeczywistosci, czy po prostu przez zty $wiat.

Polska teoria wychowania estetycznego szczegdlng uwage zwraca na aspekt poznawczy
i moralno - spoleczny. Ekspresja artystyczna jest przeobrazeniem tego co naturalne przez
wlaczenie w nowe zaleznoséci. Sztuka prowadzi do rozumienia bgdacego procesem, jaki
dokonuje si¢ dzieki dziataniom naszego wnetrza, przez co ksztattuje si¢ moje wlasne ,,ja”. Takie
rozumienie moze odnosi¢ si¢ do przenikania przezy¢ innej osoby, co jest bliskie procesowi
komunikowania si¢?.

Sztuka odgrywa ogromng role w wielostronnym rozwoju dzieci i mtodziezy. Najbardziej
znane s3 takie jej funkcje, jak: poznawcza (dostarcza wiedzy o cztowieku, jego otoczeniu
i duchowym dorobku ludzkos$ci), ksztalcaca (rozwija wyobrazni¢ i uzdolnienia tworcze
oraz uczy dostrzegania nowych rzeczy), ludyczna (pozwala na przyjemne spedzenie czasu
potaczonego z dziatalno$cig artystyczng), katartyczna (sprzyja odreagowaniu traumatycznych
przezy¢), terapeutyczna (wptywa leczniczo na rézne dolegliwos$ci organiczne), kompensacyjna
(uzupelnia braki, ktore odczuwamy w codziennym zyciu), moralna (uczulanie na tego typu
warto$ci sprzyja rozwojowi moralnemu), estetyczna (dostarcza przezy¢ estetycznych),
spoteczna (integruje cztonkow danej spotecznosci wokot wartosei, ktore zawarte sg w réoznych
dzietach) oraz afirmatywna (pomaga w wyrazaniu si¢ z aprobata o innych twoércach)*.

W wychowaniu estetycznym duza role odgrywa nauczyciel, ktérego zadaniem jest
udostepnienie mlodziezy dziet artystycznych, ktoére moga wywota¢ podziw i zaciekawienie. On
sam powinien wykazywac niezaktamany zachwyt dla przejawianej przez jego wychowankow
swobodnej ekspresji tworczej, a wzruszen jakie dostarczaja mu sztuka i pigkno nie powinien
ukrywaé przed uczniami®. W dzisiejszych czasach z pewnoscig ogromnym wsparciem dla
nauczyciela sg $rodki masowego przekazu, ktore moze wykorzystaé jako pomoc w opracowaniu
i realizowaniu programéw szkolnych. Moze on korzysta¢ z audycji literackich, teatralnych
czy filmowych w sytuacjach kiedy nie ma mozliwosci obejrzenia sztuki w teatrze, czy innych
wytworow kultury na wystawie, galerii czy muzeum®.

Zanik wartosci we wspotczesnym $wiecie prowadzi do zmiany sacrum na rzecz profanum
oraz nasilenia si¢ przejawoéw patologii spotecznej, takich jak arogancja, pijanstwo, agresja,
narkomania, rozboje oraz bezrobocie. Dlatego Wy oraz My - przyszli nauczyciele - powinni§my
przybliza¢ dzieciom i mlodziezy wartosci, ktore nadadza sens ich zyciu i uchronia przed
w wyborem nieprawidtowej drogi zyciowe;j’.

Dusza dziecka jest jak ogrod na wiosng. Pelno w nim mtodych roslinek, z ktorych kazda
obiecuje czyms$ by¢. Nie ma ani $§mieci, ani zakurzonych $ciezek, sg tylko mate zalazki drog
wérod gaszczu zieleni, $lady ndzek, §wiadczace o odkrywezych wedréwkach dziecka po
wiasnej krainie duszy. Urok takiej jazni dziecigcej jest potezny i kto umie si¢ mu poddac ten
odczuje sztuke dziecka.
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Internet jako zagrozenie dla rozwoju dziecka

Wstep

Wielu humanistéw probowato zdefiniowa¢ pojecie ,,wychowanie”. Nie ma jednej,
zadowalajacej wszystkich definicji, ale mozemy przyjaé, ze jest to przystosowanie jednostki do
otaczajacej rzeczywistosci. Ujmujac szerzej - jest to proces doskonalenia i samodoskonalenia
ludzi, ktérzy zmierzaja do osiagni¢cia okreslonych celow i warto$ci.

W obecnych czasach poziom przekazywanej mtodym pokoleniom wysokiej kultury obniza
si¢ z kazdym dniem. Coraz bardziej modna staje si¢ natomiast tzw. ,kultura instant”, czyli
zycie szybkie, intensywne i przyjemne. Taka kultura dziata na jednostke ,,usypiajaco” i nieraz
nie dostrzegamy zta, ktére niesie za soba.

Wszystkie obszary naszego zycia zmieniaja si¢. Zanikaja stereotypy, zmienia si¢ styl
wychowania, w ktorym coraz bardziej poczesna rolg odgrywa najnowoczesniejsza technika,
tzw. ,,innowacyjna” oraz $rodki masowego oddziatlywania na ludzi: prasa, plakaty, grafika,
kino, radio, telewizja i, przede wszystkim, Internet. Wprowadzane sg rozne eksperymentalne
innowacje w procesie wychowania dzieci. Na szeroko rozumiane zmiany, bgdace efektem
oddziatywania innowacji na zywa jednostke, powinni by¢ przygotowani zaréwno rodzice, jak
tez nauczyciele, psychologowie oraz cate spoteczenstwo.

Komputer i Internet w procesie wychowania

Przyktadem takiej innowacji jest komputer. Dobrze uzytkowany moze by¢ doskonatym
narzgdziem w edukacji i rozwoju dziecka. Prawidlowy dobér programéw edukacyjnych
utatwia dziecku zdobywanie wiedzy i ksztattowanie wielu umiejetnosci, takich jak: logiczne
myslenie, kojarzenie faktow, wytrwalos¢, cierpliwo$é, szybkie i celne podejmowanie decyzji.
Odpowiednio dobrane programy pomagaja rozwijaé spostrzegawczosc¢, zrecznosc, sprawnosc
manualng, refleks oraz podzielno$¢ uwagi zaréwno u dziewczat, jak i u chtopcow.

Kontakt z komputerem maja juz dzieci w wieku przedszkolnym. Dostep do Internetu
pozwala na zdobywanie wiedzy w przyjemny sposob (surfowanie po stronach), moze réwniez
pomoc poznaé zycie, przedstawi¢ droge do stawy najwiekszych idoli dziecka, ktérzy moga
sta¢ si¢ dla niego autorytetem i pomoc w dazeniu do sukcesu. Umiejetnos$¢ obstugi komputera
i postugiwanie si¢ podstawowym oprogramowaniem staje si¢ na rynku pracy oczywistoscia.
Przyszto nam zy¢é w czasach postmodernizmu, gdzie czlowicka zastgpuja maszyny, ktore
trzeba umiej¢tnie poprowadzic.

Dzigki komputerowi dziecko moze si¢ zrelaksowac, uspokoi¢. Za pomocg specjalnych
gier 1 programow milo spgdza czas. Specjalne czaty dla dzieci pozwalaja na poznanie nowych
przyjaciot z obszaru catej Polski. Dziecko czuje si¢ pewniej wiedzac, ze ma przyjaciol.

Wazna rol¢ odgrywaja komputery w terapii dzieci z niepetnosprawnos$cia narzadu ruchu
oraz zaburzeniami mowy, wzroku i stuchu. Dobierajac indywidualnie dla kazdego dziecka
odpowiednie oprogramowanie i oprzyrzgadowanie mozna wspomoc procesy porozumiewania
si¢ i ksztalcenia, a w przysztosci umozliwi¢ wykonywanie pozytecznego spotecznie zawodu,
co wiaze si¢ z dowarto$ciowaniem i usamodzielnieniem osoby niepetnosprawne;j.

Internet odgrywa obecnie bardzo duza rolg¢ w kazdej dziedzinie zycia, takze w edukacji.
Jest uwazany za wielki multimedialny podrecznik. Pozwala odkrywaé nowe informacje,
poznawa¢ inne kultury, poglady innych ludzi.

Dziecko zafascynowane elektronicznymi zabawkami osiaga niebywale szybko sprawno$¢
w postugiwaniu si¢ nimi dla osiggania swoich celow. Dziecigca ciekawos¢ powoduje
zaznajomienie si¢ z kazdym elementem urzadzenia elektronicznego. Juz przedszkolak
potrafi surfowac po internecie, niestety, bez Swiadomosci zagrozen. Jest zadowolony, ze po
uruchomieniu ,,zabawki” na ekranie zmieniaja si¢ obrazki i czasami bez ograniczen moze
je oglada¢. W epoce intensywnego rozwoju techniki rol¢ rodzicéw, dziadkoéw, nauczycieli
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i w ogole dorostych w wychowaniu dzieci przesuwa si¢ czasem niestusznie na dalszy plan.
A przeciez tg rola jest rowniez rozsagdne wspomaganie dziecka we wszelkim niewypaczonym
rozwoju: dorosli powinni kontrolowaé¢ uzytkowanie komputera i Internetu przez dzieci.

Zagrozenia plynace z uzytkowania komputera i Internetu

Naturalng formg aktywnos$ci kazdego dziecka jest zabawa. Idealna zabawa jest potaczeniem
ruchu ciata i ruchu umystu, czyli myslenia. Prawidlowy rozwdj jednostki nast¢puje poprzez
zabawe aktywizujaca cate ciato zewngtrzne i wewngtrzne. Zabawa przy pomocy komputera
ispedzanie zbyt duzej ilo$ci czasu przed nim niesie za sobg wiele zagrozen zaréwno dla chtopcow,
jak 1 dla dziewczynek. Wsrod nich najpowazniejsze sa zagrozenia w nastgpujacych sferach:

* fizycznej (wady wzroku i postawy),

e psychicznej (uzaleznienie, wirtualna rzeczywisto$¢ oderwana od zycia),

*  moralnej (fatwy, niekontrolowany dostep do niebezpiecznych informacji,

np. instrukcja budowy bomby, narkotyki, pornografia),

*  spolecznej (zachowania nieetyczne, anonimowos¢, brak hamulcow),

* intelektualnej (bezkrytyczne zaufanie do mozliwosci maszyny, szok informacyjny).

Zagrozenia fizyczne moga objawia¢ si¢ wadami wzroku (zespot suchego oka — najczesciej
wywolany zbyt dtugim siedzeniem przed komputerem), otyloscia, skrzywieniami kregostupa
i nowymi chorobami cywilizacyjnymi (np. zesp6t cie$ni nadgarstka).

Niewielu ludzi zdaje sobie wciaz sprawe z tego, ze komputer moze uzalezni¢ w taki
sam sposob jak alkohol, praca czy narkotyki. Uzaleznienie poczatkowo jest niezauwazalne.
Z czasem, kiedy si¢ rozwinie, zaczyna powodowa¢ wyrazne szkody. Pierwsza z nich jest
postepujaca izolacja i oderwanie si¢ od zycia. To grozi urazem psychicznym.

Odnos$nie zagrozen moralnych trzeba zauwazy¢, ze dotknigty nimi czltowiek z kazdym
dniem bedzie potrzebowal wigkszej dawki czasu, jaka spedzi przed komputerem i jezeli
regularnie bedzie miat to podawane, stanie si¢ ,,nalogowcem”. Odkryte na poczatku lat 90
zjawisko uzaleznienia od Internetu staje si¢ realnym zagrozeniem takze w Polsce. W chwili
obecnej nie ma oficjalnej i uznanej nazwy tego zjawiska. Nazywa si¢ go internetoholizmem,
internetozaleznos$cia, lub infoholizmem - uzaleznieniem od informacji. Sa jednak naukowcy
negujacy infoholizm, przyrownujac to uzaleznienie do hobby. Latwy i niekontrolowany dostep
do informacji moze zagrozi¢ moralnemu rozwojowi dzieci i mtodziezy. Problemem jest tez
tatwy dostep do pornografii poprzez Internet.

Kolejnymi zagrozeniami sa problemy spoteczne. Dziecko w powolnym tempie, ale
z trwalym skutkiem zrywa kontakty spoteczne. Nie tylko z najblizsza rodzina, ale takze
z kolegami, z przyjaciotmi i najblizszym otoczeniem. Dziecko z kazdym dniem robi si¢ coraz
bardziej agresywne.

Wsrod zagrozen dotyczacych sfery intelektualnej wyrdézniamy:

a)  bezkrytyczne zaufanie do moziliwosci maszyny:

Wiaze si¢ ono z rozprzestrzenionym przesadem kazacym wierzy¢, ze komputer jest dobry
na wszystko 1 wszystko moze, nigdy si¢ tez nie myli. Wynika to z faktu przypisania maszynie
cech, ktorych ona w sposob oczywisty nie posiada, takich jak:

- zdolno$ci do poprawiania pomylek cztowieka,

- obdarzania zwyktych ludzi nadnaturalng charyzma,

- czynienia zycia szczgsliwszym i tak dale;j.

Jest to zabobonna wiara w sprawcza sile martwego przedmiotu. Dlatego trzeba koniecznie
nauczy¢ dzieci i mtodziez prawidlowego korzystania z komputera i Internetu jako jedynie
narzedzia i wyksztalci¢ u nich wlasciwy stosunek do maszyny, ktorej niekontrolowane
uzywanie zubaza ich psychike i nie rozwija mozliwosci intelektualnych.

b)  ,,sz0k informacyjny”:

Gdy naptyw informacji jest zbyt szybki, mozg silg rzeczy traci zdolno$¢ racjonalnej
selekcji wiadomosci na istotne i nieistotne - to si¢ nazywa ,,szok informacyjny”. Chcac nie
chcac, zaczynamy absorbowaé wiadomosci przypadkowe, odktadajac sobie w gtowach nic nie
wartg papke bardzo waznych wiadomosci o niczym.
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Wspodlczesnie media docieraja do nas w kazdym miejscu i w kazdym czasie. Ksztattuja
nasze poglady, wptywaja na podejmowanie decyzji. Bierna postawa odbiorcy, ktory przyswaja
bezrefleksyjnie to, co podsuwa mu telewizja i Internet, sprzyja powstawaniu patologii oraz
wypaczen.

Musimy mie¢ §wiadomosé, ze dziecko w sieci ma praktycznie dostep do wszystkiego, a to
powoduje, ze moze mie¢ problemy z normalnym dorastaniem, nie tylko fizycznym z braku
ruchu, ale takze psychicznym - z nadmiaru nieodpowiedniej tresci.

Dziecko w sieci moze rowniez natrafi¢ na wiele osob, ktore nie sg tymi, za kogo si¢
podaja, np. na pedofila szukajacego ofiar. Wchodzac na nieodpowiednie strony i podajac
swoje prawdziwe dane osobowe dziecko realnie naraza si¢ na to niebezpieczenstwo. Musimy
wigc pamigtaé, ze dziecko, mimo pozornej §wiadomosci odnos$nie odwiedzanych stron, moze
zobaczy¢ materialy nieodpowiednie dla jego wieku. Nastgpstwem tego jest szok, ktéry moze
skutkowa¢ problemami wychowawczymi, stanami nadpobudliwosci czy lgkami. Dodajmy,
ze dzieci mogg tez odwiedzi¢ strony, ktore nie sg dla nich przeznaczone, po prostu przez
przypadek, ze zwyklej ciekawosci, a nie w wyniku $wiadomego wyboru.

Innym rodzajem zagrozenia sa ,,pogaduszki” na czacie. W sieci jestesmy anonimowi.
Ma to wptyw na zatracenie wszelkich hamulcéw moralnych, np. grzeczny i dobry uczen
rozmawiajac z kim$ za posrednictwem Internetu ,,wypluwa” z siebie stek przeklenstw i innych
wulgaryzmoéw, ktorych nie wypowiedziatby w obecnosci kolegow.

Podstawowymi objawami umozliwiajagcymi nam rozpoznanie zagrozenia sg nastepujace
symptomy:

*  spedzanie przez dziecko na Internecie dlugich godzin kazdego dnia,

*  zle samopoczucie, nadmierna nerwowos$¢, zty nastroj, gdy dostep do Internetu jest

utrudniony,

*  ostabienie wigzi z rodzina,

* nadmierne koszty, jesli korzystamy z modemu,

*  pogorszenie wynikow w nauce, czgste nieprzygotowanie do lekcji.

Rola dorostego w ,,epoce informatycznej”

Czy nasze dzieci zastuguja na takie zycie? Czy my chcieliby$Smy, aby na takie zycie nas
»skazano”? 1 bez wszystkich opisanych powyzej okolicznosci jest nam trudno odnalez¢ siebie
w czasach, w jakich nam przyszto zy¢, cho¢ wigkszos¢ z nas wychowanych zostato w ,.epoce
przedinternetowej”. Mimo to nie bardzo potrafimy zy¢ w czasach postmodernizmu, gdzie brak jest
norm spotecznych. Ale dzieci, dla tak zwanego spokoju czy wygody ,,wypychamy” przed komputer.

Zatrzymajmy si¢ w tym miejscu nad jednym z tekstow Ronalda Russela:

Lata dziecinstwa

Drzisiejsze zbuntowane dziecko, to to, nad ktorym sie wezoraj znecalismy.

Drzisiejsze zakochane dziecko, to to, ktore wezoraj piescilismy.

Dzisiejsze roztropne dziecko, to to, ktoremu wezoraj dodawalismy otuchy.

Drzisiejsze serdeczne dziecko, to to, ktoremu wezoraj okazywalismy mitosé.

Drzisiejsze mgdre dziecko, to to, ktore wczoraj wychowalismy.

Drzisiejsze wyrozumiate dziecko, to to, ktoremu wezoraj przebaczylismy.

Drzisiejszy cztowiek, ktory Zyje mitoscig i piegknem, to dziecko, ktore wezoraj Zyto radoscig.

Lektura tego tekstu rodzi nastepujaca refleksje: dzisiejszy cztowiek, ktory jest zamknigty
w sobie, nie umie mowi¢, zas dziecko, ktore cate zycie spedzito na Internecie, jest w pewnym
sensie ,,dzikie”.

Innym tekstem, nad ktérym warto chwilg si¢ zastanowi¢, jest wiersz Pino Pellegrino:

Dziecko uczy si¢

Jesli zyje w strachu, nauczy sie bac.
Jesli zyje w smutku, nauczy sie nudzic.
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Jesli zyje w swobodzie, nauczy si¢ bezwolnosci.

Jesli Zyje otoczone ironiq, nauczy si¢ niesmiatosci.

Jesli zyje w krzyku, nauczy sie atakowac.

Jesli Zyje w spokoju, nauczy sie wiary.

Jesli zyje w lojalnosci, nauczy sie bycia szczerym.

Jesli zyje szacunkiem, nauczy sie szacunku.

Jesli zyje w radosci, nauczy sig bycia pogodnym.

Jesli zyje w mitosci, nauczy sie odszukiwacé mitos¢ na swiecie.

A czego nauczy si¢ dziecko, ktore cate swoje mlode zycie przesiedzi przed komputerem,
korzystajac z internetu? Z pewnoscia nalezatoby si¢ nad tym zastanowi¢ dtuze;j!

Coéz wiec robi¢? Postuchajmy jeszcze jednego ,,wolania” dziecka, napisanego przez
wielkiego pedagoga Janusza Korczaka na poczatku XX wieku. Zobaczmy, jak bardzo
aktualne pozostaje ono 100 lat péZniej. MozZe czego$ nas nauczy?

L.

2.
3

10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.

19.

20.

21

Nie psuj mnie. Dobrze wiem, ze nie powinienem mie¢ tego wszystkiego, czego si¢
domagam. To tylko proba sit z mojej strony.

Nie boj si¢ stanowczosci. Wihasnie tego potrzebuje - poczucia bezpieczenstwa.

Nie bagatelizuj moich ztych nawykow. Tylko ty mozesz pomoc mi zwalczy¢ zto, poki
jest to jeszcze w ogole mozliwe.

Nie réb ze mnie wigckszego dziecka, niz jestem. To sprawia, ze przyjmuj¢ postawe
glupio dorosta.

Nie zwracaj mi uwagi przy innych ludziach, jesli nie jest to absolutnie konieczne.
O wiele bardziej przejmuje si¢ tym, co mowisz, jesli rozmawiamy w cztery oczy.

Nie chron mnie przed konsekwencjami. Czasami dobrze jest nauczyé¢ si¢ rzeczy
bolesnych i nieprzyjemnych.

Nie wmawiaj mi, ze bledy, ktére popelniam, sa grzechem. To zagraza mojemu
poczuciu wartosci.

Nie przejmuj si¢ za bardzo, kiedy méwig, ze Cig nienawidze. To nie Ty jestes moim
wrogiem, lecz twoja miazdzaca przewaga!

Nie zwracaj zbytniej uwagi na moje dolegliwosci. Czasami wykorzystuje je, zeby
przyciagnac¢ Twoja uwagg.

Nie zrzedz. W przeciwnym razie musze si¢ przed toba broni¢ i robig¢ si¢ gtuchy.

Nie dawaj mi obietnic bez pokrycia. Czujg si¢ przerazliwie tlamszony, kiedy nic z tego
wszystkiego nie wychodzi.

Nie zapominaj, ze jeszcze trudno mi jest precyzyjnie wyrazi¢ mysli. To dlatego nie
Zawsze si¢ rozumiemy.

Nie sprawdzaj z uporem maniaka mojej uczciwosci. Zbyt tatwo strach zmusza mnie
do ktamstwa.

Nie badz niekonsekwentny. To mnie ogtupia i trace cata wiare w ciebie.

Nie odtracaj mnie gdy drecze cig pytaniami, moze si¢ wkrotce okazaé, ze zamiast
prosi¢ ci¢ o wyjasnienia poszukam ich gdzie indzie;.

Nie wmawiaj mi, ze moje leki sg gtupie. One po prostu sg.

Nie rob z siebie nieskazitelnego ideatu. Prawda na twoj temat bytaby w przysztosci nie
do zniesienia.

. Nie wyobrazaj sobie, ze przepraszajac mnie stracisz autorytet. Za uczciwg gre umiem

podzigkowa¢ mitoscia, o jakiej nawet ci si¢ nie $nito.

Nie zapominaj, ze uwielbiam wszelkiego rodzaju eksperymenty. To po prostu moj
sposob na zycie, wigc przymknij na to oczy.

Nie badz $lepy i przyznaj ze ja tez rosng. Wiem jak trudno dotrzymac¢ mi kroku w tym
galopie, ale zrob co mozesz, zeby si¢ nam to udato.

Nie boj si¢ mitosci. Nigdy!
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Motywacyjny wplyw tworcow metody Dyna - Lingua M. S.
na aktywnos¢ i tworczo$é rodzicow

Zanim dziecko przyjdzie na $wiat, przyszli rodzice zastanawiaja si¢ kim bedzie? Chtopcem
czy dziewczynka? Jakich bgdzie miato kolegow, kolezanki? Czym si¢ bedzie interesowato?
Zanim przyjdzie na $wiat, porzadkujemy wlasne zycie, szykujemy pokoik, wybieramy imiona.
Chcemy, by bylo jak najlepiej. Nawet przez chwilg nie myslimy, ze co$ ztego mogtoby si¢ mu
przydarzy¢. Postrzegamy $wiat jako jasny, przyjazny, wesoly i beztroski obszar. Niestety nie
zawsze te powszechnie oczekiwane marzenia si¢ spetniaja. Czasem dosigga nas nieszczgscie
powaznej choroby wlasnego dziecka!

Woéwczas pograzeni w rozpaczy widzimy caly $wiat jako smutny, wrogi, czarno - biaty
obszar. Lecz wyciagni¢ta ku nam pomocna dlon sprawia, ze mozemy wyzwoli¢ si¢ z okowow
ztych mysli i wznieci¢ zar nadziei, radosci oraz ekspresje tworczego dzialania.

W zwyktej mlodzienczej historii zwiazku dwoch osob, po dlugim narzeczenstwie, weselu
i oczekiwanej cigzy, by cieszy¢ si¢ nie tylko wzajemna mitoscia lecz obdarzaé ja wiasne
dziecko, w stoneczny pamigtny dla mnie dzien 16 lipca 1996 roku podczas porodu rodzinnego
sitami natury jako pierwsze dziecko w rodzinie przychodzi na §wiat Przemus. Dostat og6lna
oceng poporodowa 10 punktow w skali Apgara, do 8 miesigca zycia karmiony byl piersia,
od 5 miesigca gaworzyl, pierwsze stowa wypowiadal od 8 miesigca ,tata”, ,,mama”, ,,da”,
~am”. W dzien swoich pierwszych urodzin zaczat chodzi¢, a w wieku 18 miesigcy patrzac
nam w oczy, wypowiadal proste sensowne zdania (,,tata nie ciem doma”, ,,mama daj pic”).
Na bilansie 2 - latka zostat uznany za dziecko w normie, lecz ostroznie. Tuz przed drugim
rokiem zycia, Przemek z wszedobylskiego dziecka lubigcego jezdzi¢ rowerkiem, stawat si¢
mniej ruchliwy. Z czasem zaczat zwraca¢ uwage tylko na szczegély, drobiazgi, wzorki na
dywanach, nie postrzegajac catosci przedmiotu. Niepokojacym nas zachowaniem byto to, iz
coraz mniej mowil i unikat kontaktu wzrokowego. Wolat pokazywa¢ reka co chce, przestat
jezdzi¢ rowerkiem, stawat si¢ bardzo wyciszonym dzieckiem.

Zuptywem czasu Przemek przestat reagowac na swoje imi¢, a mowa stata si¢ bezsensowna,
(na bombki choinkowe mowit ,,rapaj banka”). W pierwszej kolejnosci w pazdzierniku 1999 roku
udali$my si¢ do Poradni Psychologiczno - Pedagogicznej, gdzie po krotkim badaniu ustyszelisSmy
podejrzenie o zaburzenia autystyczne. Pani psycholog poprosita nas o skonsultowanie wstepnej
diagnozy w innej placowce, majacej wicksze doswiadczenie w tej dziedzinie. Kolezanka
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podata nam adres Stowarzyszenia Tworcow i Zwolennikdéw Psychostymulacji we Wroctawiu
i w bardzo krotkim czasie umoéwila nas na badanie. Widzgc niesamowite zaangazowanie
i rado$¢ innych dzieci w trakcie terapii, nabratem duzej nadziei na rozwdj Przemka. Z wielu
rozmow z panig dr Matgorzata Mtynarska i panem dr Tomaszem Smereka wywnioskowatem,
iz tylko bardzo aktywna terapia da pozadane efekty.

Metoda jaka pracujemy to Dyna Lingua M. S. Powstata jako wynik wspdtpracy logopedy,
Malgorzaty Mtynarskiej i psychologa, Tomasza Smereki w 1990 roku. Petna, zweryfikowana
empirycznie wersja, zostata przedstawiona w pracach doktorskich autoréw i opublikowana
w 2000 roku. Od czasu tej publikacji pojawity si¢ w niej nowe watki (jak np. praca nad
rozwojem teorii umystu czy usprawnianie myslenia osob z afazja przez rozwiazywanie zadan
logicznych).

Metoda Dyna - Lingua M. S. jest stosowana w terapii dzieci i 0s6b dorostych z rozmaitymi
zaburzeniami mowy, zwykle znacznego stopnia, ktorych etiologia ma najczesciej charakter
neurologiczny. Terapeuci przeszkoleni w zakresie tej metody pracuja przede wszystkim:
z dzie¢mi autystycznymi, dzie¢mi o opdznionym rozwoju intelektualnym (np. na tle zespotu
Downa), dzie¢mi z zaburzeniami o charakterze dysfazji sensorycznej i motorycznej oraz
z osobami dorostymi cierpiacymi na afazje. Autorzy metody skoncentrowali si¢ na dwoch
gtéwnych, ztozonych funkcjach psychicznych, okreslanych jako wyzsze czynno$ci nerwowe:
mowie i mysleniu.

Punktem wyjscia dla terapii jest diagnoza, nazywana diagnoza operacyjng. Obejmuje ona
jedenascie zagadnien dotyczacych mowy oraz tyle samo, dotyczacych myslenia.

W kategorii ,,mowa” diagnoza zawiera nastgpujace punkty:

1. stan oddechu i gtosu;

. etap rozwoju mowy;

. Sposdb przyswajania jezyka;

. poziom rozumienia jezyka;

. stopien opanowania regul gramatycznych;

. zakres stownictwa opanowanego przez dziecko;

7. sprawno$¢ narzadow artykulacyjnych;

8. prozodia mowy;

9. spontaniczna aktywno$¢ stowna;

10. sposob przekazu informacji;

11. poziom opisu stownego i opowiadanie o zdarzeniach.

(o) R I SN S I S ]

W czescei diagnozy nazwanej ,,myslenie” pojawiaja si¢ nastepujace punkty:
1. stan emocjonalny;

. etap rozwoju myslenia;

. relacje z przedmiotami i ludZmi;

. poziom rozumienia zjawisk;

. zakres planowania oraz zasady dziatania, ktore dziecko stosuje;

. zakres pojeg¢ opanowanych przez dziecko;

7. umiej¢tno$¢ rysowania i malowania;

8. ekspresja emocjonalna, poczucie rytmu i koordynacja ruchowa;

9. aktywno$¢ myslowa, podejscie do problemow;

10. rozumienie relacji spotecznych;

11. pamig¢ cech przedmiotdw, orientacja czasowo - przestrzenna.

Diagnoza operacyjna stanowi podstawe indywidualnego programu terapeutycznego,
ktory ma postac analogiczng do diagnozy. Poszczegdlne punkty programu zawierajg zalecenia
dotyczace realizacji zadan terapeutycznych, ktére odnosza si¢ do wymienionych dwudziestu
dwoch kategorii. Kazdy program jest ustalany na nadchodzacy rok pracy i po uptywie tego
czasu zmieniany w oparciu o aktualng diagnoze. W watku logopedycznym metody Dyna -
Lingua M. S. podstawowa role odgrywa pojecie spontanicznej aktywnosci stownej (SAS). To
pojecie oznacza aktywnos$¢ stowna dziecka, ktora pojawia si¢ bez zachety, pytania, instrukcji
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czy nakazu innych osob. Terapeuta zmierza do wzbudzenia i utrwalenia SAS, gtéwnie przez
konsekwentne stosowanie procedur warunkowania instrumentalnego. Dzialania logopedyczne
stosowane w tej metodzie sg ukierunkowane przede wszystkim na komunikacyjng funkcje
mowy, natomiast dziatania psychologiczne skupiaja si¢ na jej funkcji poznawcze;j'.

Wspolnym sktadnikiem obu watkow metody jest relaks psychostymulacyjny oraz ¢wiczenia
energetyzujace. Relaks zawiera trzy, $cisle skorelowane i jednocze$nie stosowane, sktadniki:

- technike manualnag, stuzaca aktywnemu rozluznianiu ciata dziecka przez terapeute,

- specjalnie skomponowany zestaw utwordw instrumentalnej muzyki greckie;j,

- bajk¢ opowiadang przez terapeute?®.

Do lutego 2000 roku Przemek nie nawiazywal juz zadnego kontaktu wzrokowego, nie
reagowal na glos, bat si¢ wszystkiego, nie trzymat moczu, jadt bardzo mato (dokarmialismy
go w nocy przez sen), chodzil na palcach i nie chciat opuszczaé sypialni. Co gorsza - stat si¢
bardzo agresywny i autoagresywny, drapal si¢ do krwi, uderzat gtowa i rzucat si¢ w napadzie
szatu. W takich sytuacjach trzymalismy go, méwiac spokojnie, by nie zrobit sobie krzywdy.

Podczas wielu bezsennych nocy pilnujac Przemka zastanawiatem si¢ nad jego zachowaniem.
Bytem bardzo rozgoryczony i bezsilny. Zadawalem sobie pytanie czego si¢ boi, z czym walczy?
Panicznie bat si¢ wielu miejsc w domu, wigc bratem go na plecy i obchodzitem je, starajac si¢
wesoto opisywaé co znajduje si¢ w jego polu widzenia. Z czasem mniej si¢ szamotat, mniej
uderzat gtowa w moje plecy i ogdlnie si¢ rozluznial. W miar¢ przezwycig¢zania lgku, stawiatem
Przemka na podtodze w miejscach, gdzie si¢ bal na sekunde, potem na dwie, starajac si¢
okazywac rado$¢. Nastepnie, staraliSmy si¢ przejs¢ kawatek, lecz Przemek w krotkim czasie
robil si¢ sztywny stajac na palcach i caty si¢ trzast. Przyszto mi do glowy, ze najlepiej bgdzie
whbiegac¢ na chwilg z miejsca gdzie czul si¢ bezpieczny, w miejsce, przed ktorym odczuwat Igk.
Niestety, nie bylo to takie proste. W miare zblizania si¢ do miejsca, ktorego si¢ bat wzrastat
opor. Whiegalismy z wicksza predkoscia, a nastepnie po wyhamowaniu staratem si¢ pomatu
wycofywac.

W miar¢ zwigkszania intensywnos$ci ¢wiczen, Przemek przestat chodzi¢ na palcach a nawet
si¢ uspokajatl. Przypadkiem zauwazytem, Ze podczas przelaczania programow telewizyjnych
przy niektorych z nich uspokajat si¢ na chwile. Doszedlem do wniosku, ze by¢ moze to jakis
punkt zaczepienia, dzigki ktéremu udaloby si¢ modulowa¢ zachowanie Przemka. Zaczatem
selekcjonowaé programy, zwracajac poczatkowo uwage na obraz, a doktadnie jaskrawos$é, ilos¢
koloréw, czestotliwo$¢ zmian scen, a nie na tre§¢. Bratem pod uwage fakt, ze Przemek nie
zatrzymywatl wzroku na ekranie, lecz poruszal glowa we wszystkie strony. Po dwoch dniach
poddatem si¢ i skupitem na dzwigkach, cho¢ podczas pierwszego badania w Stowarzyszeniu
Przemek w ogole nie reagowal na nie. Po pewnym czasie okazatlo sig, ze uspokaja go natrgtna
»gadka” prezentera z telezakupow. Wywnioskowalem, ze musz¢ poeksperymentowac
z wlasnym glosem, by uzyska¢ takie brzmienie, ktore bedzie skutecznym narzedziem
terapeutycznym.

Pewnego wiosennego dnia, po tysiagcach wykonanych ¢wiczen, na wykrzyczane przeze
mnie polecenie ,,Daj kamien” Przemek zareagowat, wyciagajac w moja strong reke z wlozonym
w nig uprzednio cigzkim kamykiem. P6zniej ¢wiczyliSmy branie przedmiotow na polecenie
werbalne. Po kilku tygodniach Przemek opanowat bardzo spastyczny chwyt, ale to wystarczyto,
by w koncu mogt pracowac nad wyborem obrazkow.

Kazde moje dziatanie z synem konsultowalem z terapeutami, by uzyska¢ jak najwigcej
informacji. Zawsze pozytywnie podbudowany po kazdej wizycie staratem si¢ ze zdwojona
uwaga obserwowa¢ Przemka podczas naszych zajg¢. Latem 2000 roku Przemek po raz
pierwszy od roku zaptakal prawdziwymi tzami, zaczat si¢ tez usmiecha¢ w trakcie terapii.
W 2001 roku tworcy metody psychostymulacyjnej zaproponowali nam wspdlne odbycie
wczaséw rehabilitacyjnych w Jarostawcu, na co zgodziliSmy si¢ z wielkim entuzjazmem.
Podczas tego turnusu przetamywalem u syna stany lgkowe, zachecajac go do wchodzenia

' M. Mtynarska, T. Smereka (red.), Psychostymulacyjna metoda ksztaltowania i rozwoju mowy oraz

myslenia, Warszawa2000.
2 M. Mtynarska, Przygody misia Mokrej Lapki: bajki rozwijajqce sprawnosé jezykowq, Krakow 2002.
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na pierwszy szczebel drabinki na placu zabaw. Niestety, poczatkowo Przemek chwytat si¢
szczebli z catych sil, ze strachu popuszczajac mocz. Po kilku dniach intensywnej terapii
psychostymulacyjnej i duzej aktywnosci na placu zabaw, sam zaczal jednak wchodzi¢ na
niskie mostki i jeden szczebel drabiny. Widzgc efekty wczesniejszej pracy, przyjalem pewna
strategi¢: kazde nowe zadanie za pierwszym razem wykonywatem do konca z duzym impetem,
za$ po jego zakonczeniu okazywatem euforig, po czym bezzwlocznie powtarzalem zadanie ale
w wolniejszym tempie.

Myslatem, ze w ten sposob Przemek zrozumie, odczuje: pierwszy raz szybko — odczuwany
strach jest niewielki w pordwnaniu z gratyfikacja, drugi wolno — nie ma czego si¢ ba¢, skoro
przed chwila zrobilem to i przezytem. Poza tym, wykonujac dane zadanie drugi raz, wolno,
mialem nadzieje, ze dzigki temu zapamiegta procedure pokonywania przeszkod i odczuje
autogratyfikacj¢ wynikajaca z ulgi po wykonaniu zadania. Ku mojemu wielkiemu zaskoczeniu,
na poczatku drugiego tygodnia turnusu, podczas pokonywania podwdjnej uko$nej trzymetrowej
drabinki, na jej szczycie Przemek zaczat krzycze¢ ,,aaaaaaaa” usmiechajac si¢ do mnie. Przez
chwile spojrzat mi w oczy nie ruszajac gtowa. Zapamigtatem doskonale te wczasy, poniewaz,
niestety, bytem chyba jedynym tata biegajacym z synem po placu zabaw. Po turnusie przez
pie¢ dni w tygodniu od wrzesnia do kwietnia 2002 roku, Przemek wraz z mama Bozenka
uczestniczyl w zajeciach $wietlicowych na pl. $w. Macieja we Wroctawiu. Stawal si¢ coraz
mniej agresywny, bardziej kontaktowy, co w znacznym stopniu przekonalo nas do metody
psychostymulacyjnej. Ze wzglgdu na cigz¢ mojej zony od poczatku kwietnia 2002 roku sam
zaczatem chodzi¢ z synem na zajgcia Swietlicowe.

Przemek mial silna niedowagge, nie miat taknienia, jak co$§ mu nie smakowato - zwracal,
dlatego za rada lekarzy karmiliSmy go czesto matymi porcjami, takze w nocy, przez sen. Nie
kontrolowat oddawanie moczu ani katu, na okragto chodzit w jednorazowych pieluchach.

Po dwoch tygodniach intensywnych obserwacji syna doszedtem do wniosku, ze trzeba
sprobowac zmienic jego przyzwyczajenia pokarmowe i w podobny sposob, jak przetamywalismy
leki przed przemieszczaniem si¢ po placu zabaw, zmusi¢ go do odczucia potrzeby jedzenia.

W tym celu duzo biegatem z Przemkiem po placu zabaw, zeby spali¢ znacznej ilosci
energii. Podczas kolacji karmilem syna jego reka, pomimo bardzo silnego sprzeciwu lub wrecz
leku przed dotykaniem kanapek. Natomiast w nocy nie podawalem mu butli z kaszka, chociaz
miatem wszystko przygotowane na wszelki wypadek. Czuwatem catg noc. Przemek obudzit
si¢ wczesniej niz zwykle, byt bardzo zdenerwowany i agresywny, lecz zamiast pokrojone;j
kromeczki czekata na niego prawdziwa uczta z duza réznorodnoscia potraw, czego nie cierpiat;
wezesniej jadl bardzo wybidrczo. Sniadanie trwato ponad pottora godziny. Karmigc syna
jego reka, musiatem bardzo uwazac, ale i tak bylem caty podrapany i poobijany, natomiast na
stole bylo istne pobojowisko. Przemek zjadt wowczas 3 razy wigksze $niadanie niz wezesniej,
a jakie$ pot godziny pozniej zaczat si¢ usmiechaé. Obiad wygladat podobnie — walczylismy
dzielnie i przezwycigzyliSmy strach, pod koniec obiadu opér Przemka znacznie zmalal, lecz
i tak obaj byliSmy spoceni od tak wielkiego wysitku.

Przemek mial sptycony oddech. Dla poprawienia jego glebokosci duzo biegali$my.
Przyjatem nastgpujace zatozenie: jesli dla zwigkszenia glebokosci oddechu potrzebne jest
zwigkszenie ilo§¢ dwutlenku wegla, co powoduje odpowiednig reakcj¢ chemoreceptorow i caty
proces odruchowy wymiany gazowej, w takim razie nalezy mu zwigkszy¢ wysilek fizyczny.
I to rozwigzanie u Przemka doskonale si¢ sprawdzato. Przy okazji rosto zapotrzebowanie na
energi¢ 1 dlatego miatem nadzieje, Zze syn odczuje wigkszy gtod, ktory nastepnie skojarzymy
z jedzeniem i naturalng gratyfikacja. To zalozenie sprawdzilo si¢ przy kolacji po bardzo
intensywnym treningu. Przemek bral moja reke i naklanialt mnie, bym brat jego reke, chwytat
kanapki i wktadat mu do buzi. Muszg podkresli¢, ze wowczas rece miat bardzo spastyczne,
w zwigzku z czym potowa kanapek trafiata z powrotem do talerza, lub gdzie indziej. To byt
koniec karmienia przez sen i poczatek dtugiej nauki samodzielnego jedzenia, ktora trwa do dzis.

Po czgéciowym sukcesie z jedzeniem, postanowitem probowaé rozwigzaé inne problemy
z zakresu samoobstugi. Przemek wowczas znat juz z grubsza kierunki przestrzenne. Zaczatem
od nauki ubierania jego rekoma, jednoczes$nie bardzo gtosno méwiac mu, co krok po kroku
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wykonuje. Przyktadowo, przy ubieraniu koszulki, mowitem w jego imieniu: lewgq i prawg rekg
biore koszulke, wkladam na glowe, lewq rekq biore prawy rekaw, prawg reke wkladam do
rekawa... 1 tak dalej. Aby wzmocni¢ pozytywnie wykonywang czynnos¢, szczegdlng uwage
zwracatem na bezzwloczne okazywanie radosci z prawidtowego przebiegu poszczegdlnych
etapow ubierania. Na poczatku Przemek stawiat znaczny opdr, lecz w tym oporze byl pewien
schemat. Opdr nastgpowal dopiero po okoto 60 sekundach, dlatego staratem si¢ podzieli¢
ubieranie syna na krotkie etapy, zas ubieranie np. koszulki, nie mogto trwa¢ dtuzej niz minute.

W przeciaggu maja i czerwca pomatu wycofywatem si¢ z przytrzymywania dtoni Przemka.
Zwigkszylem za to stymulacje glosem, w szczegolnoSci przesadng prozodia i lekkim
popychaniem r¢ki w okolicy tokcia. Dzigki wykorzystaniu elementu metody Dyna - Lingua M.
S. tzw. ,,zalewania mowg”, Przemek coraz cze$ciej wykonywat proste polecenia.

Wysadzanie na czas do ubikacji przez wiele lat nie przynosito oczekiwanych efektow.
Postanowitem skojarzy¢ bezposrednie zmoczenie si¢ i przebieranie z brakiem jakichkolwiek
emocji, za$ $ciagnigcie majteczek i zrobienie ,,siku” do nocnika lub na trawke z wybuchem
radosci.

To byl trafny wybor. Wystarczyt tydzien, by Przemek potaczyt te fakty i na wezasy w 2002
roku pojechatem z synem niemoczacym si¢ w dzien. Niestety w nocy, gdy spal, moczyt si¢
wielokrotnie. Skrupulatnie obliczatem czas pomiedzy wizytami w ubikacji a ilo$cig spozytych
pltynéw. Wieczorem przed zasnigciem wykonywatem u syna relaks potaczony z opowiadaniem
bajek, zgodnie z zaleceniami programu terapeutycznego. Przemek pomatu stawat si¢ wieczorami
mniej bojazliwy, bardziej wyciszony. Nastgpnie wyprzedzajac zmoczenie, wybudzatem
Przemka i szliSmy do ubikacji. Stopniowo okres pomi¢dzy wybudzeniami zwigkszatl sig.
W listopadzie tylko raz, okoto 5 rano, wstawalismy do toalety. Proces ten byt na tyle stabilny,
ze na poczatku stycznia 2003 roku catkowicie odrzuciliémy uzywanie pieluch jednorazowych.
Jestem przekonany, ze znaczacy wplyw na t¢ stabilizacje wywarto konsekwentne stosowanie
wszystkich elementow metody psychostymulacyjnej i whasnych drobnych pomystow.

Przemek nie postrzegat ludzi, patrzyl tak, jakby wszyscy byli przezroczysci. Wydawato
si¢ rowniez, ze nie widzial przedmiotow, bo wpadat na regaty w sklepach lub na drzewa. Dato
si¢ jednak dostrzec pewng prawidtowos¢: idac powoli Przemek na co$ wpadal, cho¢ trzymat
rece wysuniete przed siebie. Natomiast podczas biegania nie zdarzato mu si¢ tak czesto nie
oming¢ przeszkody. Nie wiedziatem doktadnie, od czego byto to uzaleznione. Wybratem, by¢
moze do$¢ dziwny, sposob postgpowania: uznalem, ze moze mieé to zwigzek z czestotliwoscia
przerzucania uwagi. Wskazywalem Przemkowi wszystko, co w danym momencie powinien
widzie¢ i na co musi uwazaé, zmieniajac co chwile jego uwage. W miejscach bezludnych
czulem si¢ komfortowo, gorzej bywato w otoczeniu innych osob. Patrzyli na nas do$¢ dziwnie,
kiedy mowitem bardzo glo$no: Przemek uwazaj, bo wejdziesz na pana, stoj, idziemy dalej po
chodniku z plytek, idziemy na przystanek tramwajowy itd.

Rownolegle ¢wiczylismy z obrazkami i prawdziwymi przedmiotami. Lecz taka forma
postgpowania wydawata mi si¢ do$¢ ograniczona — w koncu ile rodzajow krzeset mozna mieé
w domu, ile stotow itd. Niesmiato zaczalem zabiera¢ syna na sklepowe wycieczki i pokazywac
mu réznorodne przedmioty nazywajac je i szeregujac w rézne zbiory na podstawie wspolnych
cech. Z czasem wymyslitem dla tych sklepowych wypraw wesota nazwe ,,Marketoterapia”.

Oprocz pokazywania roznych przedmiotow i produktéw spozywezych, uczytem Przemka
takze ich kupowania, ale przede wszystkim zwracatem jego uwage na innych klientow i to, co
w danym momencie robili.

Proby socjalizacji poza domem i $wietlica na placu $wigtego Macieja wypadaty dosé¢
obiecujgco. Dlatego zwalczajac wlasny stres, pomalu zaczalem nawigzywaé rozmowy ze
wspoOtpodroznymi, sprzedawcami i klientami w kolejkach.

W mej pamig¢ci utkwito pewne zdarzenie. Wiosng 2003 roku, kiedy staliSmy w kolejce do
kasy za jakim$ chlopcem, Przemek zaczatl do niego mowi¢ zlepkiem sylabowym. Chlopiec
wytrzeszezyt oczy i catkiem serio odpowiedzial: Nie wiem, co do mnie mowisz, nie znam
twojego jezyka.
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Angazujac si¢ w proces terapeutyczny z wlasnym synem szukatem rowniez rozwigzan
nurtujacych mnie problemow, co doprowadzilo do powstania kilku drobnych sposoboéw
terapeutycznych.

Skutecznos¢ tych sposobow byla powodem zaproszenia mnie w 2007 roku na III
Miedzynarodowa Konferencj¢ Logopedyczna we Wroctawiu, gdzie wyglositem referat Moj
sposob postepowania z autystycznym synem?.

Nawigzujac do gtownej idei konferencji podejécia terapeutycznego ,.w Epoce Gender”
postrzegam réznice w podejsciu kobiet i mezczyzn. Dzie¢mi chorymi w przewazajacym stopniu
zajmuja si¢ kobiety, poswigcaja wiasna karier¢ zawodowa na rzecz opieki nad dzieckiem,
z wielka determinacja prowadza terapig, i potrafiag cieszy¢ si¢ z bardzo matych postepow,
lub z faktu samego przebywania z dzieckiem. Mezczyzni rzadko uczestnicza w terapii, maja
inne podejscie do dziecka. Widz¢ sam po sobie, iz moje podejscie byto i jest w duzej mierze
empiryczne, poprzez wspolne dziatanie, doswiadczanie, z mojej strony liczenie czaséw reakcji
i jakosci terapii by stac si¢ najbardziej ,,skutecznym terapeutg” z synem $wiadomie cieszagcym
si¢ otaczajacym go $Swiatem. Matzonka jest rowniez dobra mama i wspaniala terapeutka.

Ja juz sobie przewartoSciowalem wilasny $wiat, kilka rzeczy zrozumiatem, ,,wiadro lez
wylatem”. Lecz gdzie$ tam w innych domach rozgrywa si¢ podobny dramat. Gdzie§ tam
inni rodzice w traumatycznym szale szukaja ratunku dla swych pociech. W cieniu czterech
$cian po cichu, bez stawy i chwaty, z drgczacym pytaniem ,,dlaczego ja”, wykuwaja lepszy
los whasnych dzieci. Skrupulatnie obserwujac ich zachowania tworza wtasne, niepowtarzalne
sposoby terapeutyczne, tak jak niepowtarzalne sg ich dzieci. Owo tworzenie czgstokroc¢ jest
nieuswiadomione. Przez fakt niewiedzy, czgstokro¢ tworza powtornie rzeczy, ktore juz zostaty
stworzone. Potgzny potencjal tworczy rodzicow, wyzwolony pod wplywem straszliwych
traumatycznych przezy¢, czgstokro¢ jest jednorazowo wykorzystany do pracy z wilasnym
dzieckiem i po osiggnigciu terapeutycznych celow wytwory technik, ktdre nie zostaty zapisane,
sg bezpowrotnie tracone. Umyst cztowieka odrzuca z pamigci to co jest smutne, niemite,
tragiczne.

Zyjac w czasach ponowoczesnych musimy zadaé sobie podstawowe pytania:

Jak wspiera¢ rodziny dotknigte chorobg wlasnych dzieci?

Jak us$wiadamia¢ im ich wlasna niepowtarzalng terapeutyczng tworczo$¢?

Jak pokaza¢ $wiatu inne warto$ci humanistyczne, stworzone przez rodzicow i ich dzieci?

Dzi§ dla mnie prawdziwymi tytanami, prawdziwymi maratonczykami sa rodzice.
W szczegolnosci rodzice chorych dzieci, ktorzy w obliczu §wiadomosci niepewnej przysztosci,
nauczyli si¢ cieszy¢ z drobnych postgpéw wiasnych dzieci. Nauczyli si¢ czerpa¢ rados¢
z usmiechu swych pociech i faktu, Ze po prostu sg z nimi przez te kilka chwil zycia.

Rodzice chorych dzieci nie potrzebuja litosci, lecz zrozumienia i normalnosci.

Bibliografia:
1. Mtynarska M., Smereka T. (red.), Logopedia u progu XXI wieku, Mkwadrat, Wroctaw
2010.

2. Mtynarska M., Przygody misia Mokrej Lapki: bajki rozwijajqgce sprawnosé jezykowg,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002.

3. Mtynarska M., Smereka T. (red.), Psychostymulacyjna metoda ksztattowania i rozwoju
mowy oraz myslenia, WSiP, Warszawa 2000.

3 M. Mtynarska, T. Smereka (red.), Logopedia u progu XXI wieku, Wroctaw 2010, s. .
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Funkcjonowanie spoleczne i szkolne dziecka z odmiennoscia somatyczna
w edukacji wezesnoszkolnej

Charakterystyka dziecka z odmienno$cia somatyczna

Mtodszy wiek szkolny — okres edukacji wczesnoszkolnej - to czas, kiedy dzieci 6 - 7
letnie rozpoczynaja nauk¢ szkolng. Pierwsze dni w szkole decyduja czasem o tym, jaka
bedzie motywacja dziecka w stosunku do wymagan szkoly. Rozpoczgcie nauki wywiera
wplyw na ksztaltowanie si¢ funkcjonowania spotecznego i szkolnego dziecka. Za$ poziom
funkcjonowania spotecznego dziecka ma istotne znaczenie wobec jego ,bycia” i relacji
w grupie rowiesnicze;j.

Dysfunkcje i odmienno$ci somatyczne, na ktérych wystgpowanie jest narazone dziecko
w mlodszym wieku szkolnym, moga przybierac rozne formy. Najczgéciej ujawniajg si¢ w postaci
zaburzen wzrostu (niski lub zbyt wysoki wzrost), przy czym niski wzrost u chtopcéw jest
znacznie bardziej odczuwalny, anizeli u dziewczat, z kolei bardzo wysoki wzrost u chtopcow
nie jest dysfunkcja, natomiast u dziewczat moze juz by¢ problemem. Zaklocenia wagi ciata
to kolejna wystepujaca trudnosé, tj. otyto$¢ lub nadmierna ,,chudo$¢”. Dzieci otyte spotykaja
si¢ z brakiem akceptacji, gdyz czgsto jest to deformacja ciata a takze niezgrabnos¢ ruchow
— ociezalos¢ ruchowa podczas zabaw w grupie rowiesniczej. Staja si¢ one posmiewiskiem:
wolniej biegaja, mniej zgrabnie skacza. Inne odmiennosci somatyczne to deformacje twarzy
oraz interseksualizm. Deformacje twarzy zwykle najbardziej znieksztatcaja mimike¢ oraz wyraz
twarzy, a tym samym wyglad fizyczny. Wystepuja jednak sytuacje, gdy rodzice minimalizuja
wystgpowanie tej wady, co sprawia, iz odczucie deformacji przez dziecko jest stabsze.
Interseksualizm to niepetne wyobrazenie plci, za$ hermafrodytyzm to zjawisko wyst¢powania
cech obu pflci u jednej osoby. Wystepuje ono wskutek nieprawidtowego rozwoju piciowego
cztowieka'. Zaklocenia identyfikacji z picia moga powodowaé zaburzenia funkcjonowania
psychicznego jednostki, poczucie nizszej wartosci oraz samooceny.

Rozwdj spoleczny oznacza szereg zmian, jakie dokonujg si¢ w osobowosci jednostki
w kierunku zgodno$ci jej postepowania z oczekiwaniami spotecznymi. Zachowanie si¢
obejmuje role i postawy spoteczne aprobowane, czyli zgodne z powszechnie obowiazujacymi
normami i zasadami. Rodzina i grupa spoteczna wywieraja wptyw na ksztaltowanie si¢
spotecznego funkcjonowania dziecka, a wezesne doswiadczenia spoteczne dziecka ksztattuja
jego rozwdj w nastgpujacych sferach?:

»  stalo$¢ zachowan spotecznych, tj. wzory zachowan,

*  trwalos¢ postaw spotecznych, tzn. postawy raz wyksztatcone sa mniej podatne na zmiany,

*  wplyw na charakterystyczne wzory zachowania, tj. dos§wiadczenie cech spolecznych

czy antyspotecznych,

*  wplyw na osobowo$¢ — pozytywne doswiadczenia spoleczne wystepuja u 0sob,

u ktorych doswiadczenie spoteczne byty dla nich dobre.

Grupa réowiesnicza wywiera wpltyw na ksztaltowanie si¢ spolecznego funkcjonowania
dziecka, jak réwniez nakazuje przestrzeganie obowigzujacych w niej zasad i warunkéw
uczestnictwa. Wezesne dziecinstwo nazywane bywa tzw. wiekiem ,,przedgangowym”, gdzie
dziecko uczy si¢ dostosowywac do rowiesnikow i rozwija wzory zachowan zgodne z ocenami
spotecznymi®. Zachowanie tych norm i zasad moze wywiera¢ wplyw na akceptacj¢ dziecka
przez grupe lub jej brak. Funkcjonowanie spoteczne dziecka z odmiennoscia somatyczna
wywiera wplyw na jego pozycje w grupie, na to, czy bedzie ono gwiazda socjometryczng —
przywodca grupy lub tez bedzie zajmowato ostatnie miejsce w hierarchii grupy. Brak akceptacji

' B. Jugowar, Dzieci somatycznie odmienne, [w:] 1. Obuchowska (red.), Dziecko niepetnosprawne w ro-

dzinie, Warszawa 1995, s. 456 — 457.
E. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawal985, s. 449 — 459.
3 Tamze, s. 488.
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spotecznej moze przybiera¢ formy niedostosowania spotecznego: agresja, konfliktowos¢, cheé
dominacji bez akceptacji grupy, poczucie nizszosci, objawy nerwicowe. Miejsce zajmowane
przez dziecko w grupie, sposob w jaki jest traktowanie przez inne osoby z klasy, wywiera
wplyw na jego osiagnigcia w nauce.

Dziecko w roli ucznia funkcjonuje bardziej efektywnie jesli, ma odpowiednie wsparcie,
gdy w grupie rowiesniczej panuje dobra atmosfera. Dziecko z odmienno$cia somatyczna
najcze¢sciej nie potrafi sprosta¢ wymaganiom nauki wedtug poziomu nauczania w danej klasie,
czego efektem sa objawy uboczne w postaci niskich ocen, braku efektywnosci dalszej nauki,
niskiej motywacji do nauki. W niektorych sytuacjach dziecko z odmiennoscia somatyczna
stara si¢ zrekompensowac braki czy defekty wygladu poprzez nadmierne zaangazowanie
w nauke, probujac w ten sposob uzyska¢ dobre wyniki, aby zdoby¢ uznanie spoteczne.
Dziecko z odmienno$cia somatyczna skutkujaca niskimi wynikami w nauce, moze przejawia¢
zachowania, ktore dodatkowo poglebiaja juz i tak trudng sytuacje: wagary czy liczne absencje
szkolne, spowodowane rzekomg ,,chorobg”.

Funkcjonowanie szkolne dziecka z odmiennoS$cia somatyczna w edukacji
wezesnoszkolnej w §wietle badan wlasnych

Przedstawione dotychczas zagadnienia dotycza na tyle licznej grupy dzieci, ze
prawdopodobienstwo, iz kazdy z nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej zetknie si¢ z nimi
osobiscie, jest duze. Warto wigc, aby kazdy z tych nauczycieli oraz studentow, ktorzy planuja
nimi zosta¢, dobrze rozumieli specyfike funkcjonowania dzieci z odmiennoscia somatyczna.
W tym celu autorka niniejszego tekstu postanowila, do$¢ ogoélne jak dotad rozwazania
teoretyczne wzbogaci¢ prezentacja badan, jakie przeprowadzita wsrod dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, uczeszczajacych do tej samej klasy szkolnej.

Analiza materiatu badawczego

W badaniach zastosowano Test ,,Zgadnij kto?”, Test J. L. Moreno, analiz¢ dokumentacji
oraz obserwacj¢ uczniow w trakcie zaje¢ edukacyjnych. Test ,,Zgadnij kto?” zawierat 12
pytan, w tym 6 wskazujacych na tzw. wybory pozytywne oraz kolejne 6 okreslonych jako
,wskazniki” wyboréw negatywnych. Pytania o charakterze pozytywnym oraz negatywnym
dotyczyty standw emocjonalnych oraz zachowan. Matryca socjometryczna klasy szkolnej dla
grupy dziewczat i chtopcow (Tabela nr 1) Testu ,,Zgadnij kto?” zawierata wybory pozytywne.
Najwigkszg ilo§¢ wyborow pozytywnych uzyskat Dominik F. a wérdd dziewczat Julia P. Niska
ilo§¢ wyborow pozytywnych uzyskaty dzieci, ktore charakteryzuja si¢ trudnosciami w nauce,
wykazuja przejawy niedostosowania spotecznego a takze posiadaja nadwage i sa wysokiego
wzrostu. Wsrdd badanych do takich 0sob zaliczy¢ mozna: sposrod dziewczat Olg O. ktora nie
uzyskata zadnych wyborow pozytywnych oraz Gracjana K. — 1 wyboér pozytywny. Emilka L.
— jako dziecko o wyzszym wzroscie anizeli jej rowiesnicy oraz o znacznie wigkszej budowie
ciata niz koledzy w klasie, uzyskala 9 wyboréw pozytywnych. Emilka jest wymieniana
w pozytywnym znaczeniu jako taka, z ktorg kazdy chciatby siedzie¢ w tawce czy ,,p06j$¢ z nia
do kina”. Jak wynika z obserwacji relacji rowiesniczych w klasie, dziecko to odnosi si¢ do
wielu réwiesnikow w ,.cieplty sposob” i tatwo nawigzuje kontakty spoteczne.

W zakresie wyborow negatywnych Testu ,,Zgadnij kto?”” (Tabela nr 2) wystepuje sytuacja
zupeltnie odwrotna, gdyz dzieci, ktore nie uzyskaty pozytywnych wyboréw w poprzedniej czgséci
testu, w obecnej uzyskuja przewage wyboréw negatywnych, a wérdd nich: Ola O. — 17 wyborow
negatywnych, Gracjan K. — 22 wybory negatywne, Dominik G. — 10 wyboréw negatywnych.
Emilka L. oraz Julia P. nie uzyskaty w tej sytuacji zadnych wyborow negatywnych co wskazuje,
iz w obu przypadkach ciesza si¢ one duzg popularnoscig socjometryczng. Istotne znaczenie
mozna przypisa¢ wystepowaniu pozycji w grupie rowiesniczej Oli O., ktora jest rzeczywistym
przyktadem dziecka z nadwaga (otyto$¢), wysokim wzrostem oraz, jak wynika z obserwacji
zachowan w stosunku do réwiesnikow, charakteryzuje si¢ zachowaniami agresywnymi oraz
zmiennoscig emocjonalng — co wywiera wpltyw na pogorszenie si¢ pozycji tej dziewczynki,
a tym samym jej funkcjonowania w grupie rowiesniczej w roli kolezanki.
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Tabelal. Matryca socjometryczna klasy szkolnej dla grupy dziewczat i chtopcow. Wybory
pozytywne. Test ,,Zgadnij kto?”

Osoby wybrane |
Do
A B Domini m| Krzys$ | Patrycj Julia P Ola | Micha | Emilia | Gracja
kF. |nik| O. a M. O.m| tB. L. A nk. e
G.
. 1,5,
Dominik F. 3,9 7 11
0s0b | pominik G. 13 27,9
v 11,
wybi Krzys O. 1 7 3 9 5,11
erajg | Patrycja M. 3,5,11| 1,7 9
ce Julia P. 11 1,5 7,9 3
1/ 3[ 5/
OlaO. = 711 9
Michat B. 5 9,11 137
- 1,7
Emiliat. A 3,5 11 9
GracjanK.e | 3,5,7 9 111
Wyb | 2 0 1 1 3 0 0 2 0
ory 1 4 0 0 1 2 0 0 2 0
otrzy \% 4 0 1 2 0 0 1 1 0
man VIl 2 0 2 0 3 0 1 1 0
€ IX 1 0 0 0 2 0 4 1 1
pozy
tywn X 2 0 1 1 2 0 1 2 0
e
SUMA 15 0 5 5 12 0 7 9 1
Legenda:

A — osoby wybierajace

B — osoby wybrane

1,3,5,7,9, 11 — wybory pozytywne w pytaniu I, III, V, VIL, IX, XI

i. w. p. — ilo$¢ wyboréw pozytywnych

m A e —uczniowie wzgledem ktorych badano relacje spoteczne w grupie rowiesniczej oraz

funkcjonowanie szkolne
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Tabela 2. Matryca socjometryczna klasy szkolnej dla grupy dziewczat i chtopcow. Wybory
negatywne. Test ,,Zgadnij kto?”

Osoby wybrane ‘
Domi | Domi | Krzy$ | Patrycj | Julia Michat | Emilia | Gracja
A B ke |nike.| o | am | p | 9RO g £ | nk
. 4,10
Dominik F. 12 2,8 6
. 2,4,6,
Dominik G. 10, 12 8
, 2,6,
Krzys O. 12 4
Osob Y 8, 10
y . 2, 6,
wybi Patrycja M. 4,12 8, 1
eraja . 2, 8,
ce Julia P. 6 4 12 10
Ola 0. 2 6 12 4 8, 10
. 6, 8,
Michat B. 12 2, 4 10
- 2, 6,
Emilia t. 4, 12 8, 10
Gracjan K. 12 2 ‘;’ 6, 10
Wyb 1l 0 1 0 0 0 4 0 0 4
ory v 0 3 0 0 0 5 1 0 0
otrzy Vi 1 0 0 1 0 2 0 0 5
man VI 0 0 0 0 0 2 1 0 6
€ X 0 1 0 0 0 1 0 0 7
nega
tywn M 0 5 0 1 0 3 0 0 0
e
SUMA 1 10 0 2 0 17 2 0 22
Legenda:

A — osoby wybierajace
B — osoby wybrane
2,4, 6,8, 10, 12, - wybory negatywne w pytaniu I, IV, VI, VIII, X, XII

i. w. n. — ilo$¢ wybordéw negatywnych
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Tabela 3. Wybory pozytywne. Test ,,Zgadnij kto?”

llo$ llo$
¢ ¢
Pozycja socjometryczna wy % Chtopcy wy %
. N=5
Dziewczeta | bor bor
N=4 6w ow
Wybitnie niska 1 0 0 1 0 0
(0,00-0,50) 0 0,00 1 1 0,11
Niska 1 0,55 1 7 0,77
(0,60-1,10) 1 1 1 5 0,55
Srednia
(1,20-1,70) 1 12 1,33 1 15 1,66
Wysoka
(1,80-2,30) 0 0 0,00 0 0 0,00
Wybitnie wysoka
0 0 0 0
(2,40-3,00) 0 00 0 o
SUMA 4 26 2,99 5 28 3,09
Tabela 4. Wybory negatywne. Test ,,Zgadnij kto?”
llo$ llo$
Dziewczeta ¢ ¢
Pozycja socjometryczna N=a ¢ wy % Chtopcy N=5| wy %
N bor bor
ow ow
1 2 0,22 1 2 0,22
Wybitnie niska 1 0 0,00 1 1 0,00
(0,00-0,50) 1 2 0,22 1 2 0,22
0 0,00 1 1 0,11
Niska
(0,60-1,10) 0 0 0,00 0 0 0,00
Srednia
(1,20-1,70) 0 0 0,00 1 10 1,11
Wysoka (1,80-
2,30) 1 17 1,88 1 22 2,44
Wybitnie wysoka
0 0 0,00 0 0 0,00
(2,40-3,00) ! !
SUMA 4 19 2,1 5 35 2,88

Test J.L. Moreno zawierat 6 pytan, wsrdd ktorych 3 wskazywaly na mozliwo$ci wyborow
pozytywnych rowie$nikow, za$ kolejne 3 oznaczono jako wskazania wyborow negatywnych.

Pytania dotyczace wyborow pozytywnych:

1. Z ktérymi kolegami (kolezankami), najbardziej lubisz si¢ bawic?

2. Z ktérymi kolegami (kolezankami) chciatbys (chciatabys) siedzie¢ w szkolnej tawce?

3. Z ktérymi kolegami (kolezankami) chcialbys (chciataby$) pojs¢ do kina?

Jak wynika ze wskazan (Tabela nr 5), wybory pozytywne w najwigkszej ilosci zostaty
przyznane najbardziej popularnym osobom w klasie tj., Julii P. (17 mozliwych wskazan) oraz
Emilii L. - (12 wyboréw) natomiast wérdéd chtopcow popularny okazat sic Dominik F. (16
wyborow). W niskim zakresie pozytywne wybory zostaty wskazane w stosunku do Oli O — (1
wybor pozytywny) oraz Gracjan K. (1 wybdr pozytywny). W tej sytuacji mozemy zauwazyc,
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iz dzieci z niska ilo$cig wskazan pozytywnych nie posiadaja akceptacji grupy réwiesniczej,
przez co staja si¢ dzie¢mi izolowanymi, majacymi utrudnione relacje rowiesnicze w kazdej
z rozpatrywanych sytuacji.

Wybory negatywne zostaly zawarte w pytaniach:

4. Z ktérymi kolegami (kolezankami) najbardziej nie lubisz si¢ bawic?

5. Z ktoérymi kolegami (kolezankami) nie chciatby$ (nie cheiatabys$) siedzie¢ w tawce?

6. Z ktorymi kolegami ( kolezankami) nie chciatby$ (nie cheiatabys) p6jsé do kina?

Tabela 5. Matryca socjometryczna klasy szkolnej dla grupy dziewczat i chtopcow.
Test J.L. Moreno.

Osoby wybrane Wybory
Dom i Dom | .o | P | julia | ola | mich | Emili | SF3C| | T
A B inik | inik <o ycja P o atB. | at jan | w. | w.
F. G. Tl M. ) : i ) K. p. | n.
o~ 1~ 3~
Dominik F. 223|111 2 1~ 2 3 39| 9
2~3
1~ 2~
2~ 1~ 3~
Dominik G. 122 213 2~ 1 1~ 33 3~ 9 9
2~ 2~ 3~
33 3~ 1~ |12~
Krzys O. 222 33| 11 1~ 9 9
1~ 2~ 3~
o~
22 [333| 3~ i 2~
0s | Patrycam. | ST \F 2T D0 111 i~ 2 ~ |9l
ob >~ - 1~
M Julia P. 332 2~ (221 1~ (113 1~ 9 9
wy 3~
bie 3~ L
raj 2~ 3~ 1
" Ola O. 32~ | 3~ 111 33 (222 1~ 9 9
ace 3~
2~ 1~
3~ 2~ 1~
Michat B. 22232~ 13 | 1~ 311 3~ |9 | 9
o~
3~ 1~
2~ 33~ 1~
Emilia t. 23 3 2~ 2 111 32 1~ 9 9
3~
2~ 1~
2
320 1~
Gracjan K. 3~ 2~ 3 13 1~ (221 1 1 9 9
>~ | 2 1
| 1 0 4 1 14 (0] 1 5 1 27 -
1l 10 2 3 3 1 (0] 4 4 0] 27 -
1] 5 7 3 2 2 1 5 3 o] 28 -
SUMA 16 9 10 6 17 1 10 12 1 82 -
| 0] 1 1 [0] [0] 13 1 1 12 - 29
1 2 5 5 6 [0] 3 0] 1 4 - 26
1] 5 2 4 2 [0] 6 0] 3 4 - 26
SUMA 7 8 10 8 0 22 1 5 20 - |61
Ogodtem 23 17 20 14 17 23 11 17 21 | 82 |142
Legenda:

A — osoby wybierajace

B — osoby wybrane

12 3 —wybory pozytywne w zaleznosci od przyznanego przez wybierajacego miejsca

1~ 2~ 3~ - wybory negatywne w zaleznosci od wyznaczonego przez wybierajacego miejsca
i. w. p. — ilo§¢ wyborow pozytywnych

i. w. n. — ilo$¢ wybordw negatywnych
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Tabela 6. Wybory pozytywne. Test J. L. Moreno.

llos llos
Dziewczeta ¢ ¢
Pozycja socjometryczna N=d < wy % Chtopcy N=5 | wy %
- bor bor
ow ow
Wybitnie niska
(0,00-0,50) 1 1 0,11 1 1 1,00
Niska
(0,60-1,10) 1 6 0,66 1 9 1,00
Srednia 1 10 1,11
(1,20-1,70) ! 12 1,33 1 10 1,11
Wysoka
(1,80-2,30) 1 17 1,88 1 16 1,77
Wybitnie wysoka

(2,40-3,00) 0 0 0,00 0 0 0,00
SUMA 4 36 3,98 5 45 51

Tabela 7. Wybory negatywne. Test J. L. Moreno.

llos llos
Dziewczeta ¢ N
Pozycja socjometryczna N—4e wyb % Chtopcy N=5 | wyb %
- oré oré
w w
Wybitnie niska
(0,00-0,50) 1 0 0,00 1 9 0,11
Niska 1 8 0,88 1 7 0,77
(0,60-1,10) 1 5 0,55 1 8 0,88
Srednia
(1,20-1,70) 0 0 0,00 1 10 1,11
Wysoka
(1,80-2,30) 0 0 0,00 1 20 2,22
Wybitnie wysoka
(2,40-3,00) 1 22 2,44 0 0 0,00
SUMA 4 35 3,87 5 54 5,09

Wskazania negatywne w najwigkszej ilosci przypadty Oli O. (22 wybory negatywne) oraz
Gracjanowi K. (20 wyboréw negatywnych). Julia P. nie otrzymata wybordéw negatywnych, ale
Emilka L. uzyskata 5 wskazan negatywnych.

Reasumujac wybory w zakresie Testu J. L. Moreno mozemy zauwazy¢, iz brak lub
niska ilo§¢ wyboréw pozytywnych badanych uczniéw, u ktérych wystepuja odmiennosci
somatyczne, koreluje z pojawieniem si¢ duzej ilosci wyborow negatywnych, np.: Ola O. (1
wybor pozytywny i 22 wybory negatywne) oraz Gracjan K. (1 wybor pozytywny oraz 20
wskazan negatywnych). Uczniowie popularni w klasie szkolnej, tacy jak Julia P. (17 wyborow
pozytywnych oraz zupelny brak wyboréw negatywnych), otrzymali duza ilo§¢ wyboroéw
pozytywnych przy jednoczesnie niskiej ilosci wybordéw negatywnych.

Ola O., w odpowiedzi na pytanie drugie dotyczace wyboréw pozytywnych, wskazuje
réwiesnikow, z ktorymi mogtaby wzia¢ udziat w réznych relacjach spotecznych. Wybiera ona
m. in. Julke P., Emilke L., Dominika F. i Michata B. czyli osoby najbardziej popularne, ale sama
z ich strony nie uzyskuje pozytywnych wyboréw, a wytacznie negatywne.

Jak wynika z obserwacji, dziecko z zakldceniami wagi ciala jest narazone ze strony
réwiesnikow na ,,wypominanie”, wskazywanie odmiennosci wygladu poprzez uzywanie
epitetéw (przezwiska, nazewnictwo) np.: ,,jeste$ gruba”, ,,jeste$ tak gruba, ze az si¢ trzgsiesz”.
Wymieniona odmienno$¢ somatyczna w badanej grupie dzieci wystepuje w przypadku
dwoch dziewczat (Ola O., Emilka L.) co szczegodlne zostato podkreslone w badaniach. Cechy
osobowosci tych dzieci a przede wszystkim umiej¢tno$¢ funkcjonowania emocjonalno —

57



spolecznego wyznacza ich pozycj¢ spoteczng w grupie rowiesniczej. Spokojne usposobienie,
brak konfliktow, trudnosci emocjonalnych w relacjach z otoczeniem sprawia, iz uczennica
(Emilka £.) pomimo swej odmienno$ci somatycznej zajmuj¢ pozycje pozytywna, uzyskujac
akceptacje grupy, natomiast odwrotno$¢ tych zachowan w przypadku drugiej uczennicy
(Ola O.), zachowanie wobec réwiesnikow o charakterze agresji, brak dojrzatosci spoteczno —
emocjonalnej sprawia, iz doznaje ona braku akceptacji.

Funkcjonowanie szkolne dziecka obejmuje wyniki w nauce, oceny, frekwencje na zajeciach
szkolnych, a takze motywacj¢ do nauki, w tym przygotowanie do zaj¢¢, zaciekawienie
poznawaniem nowej tematyki. Jak wynika z analizy dokumentacji szkolnej, w tym dziennika
zaje¢ lekeyjnych, dzieci ktore uzyskaty niska pozycje socjometryczng (Tabela nr 7) w tym m.
in. Ola O., Dominik G., wykazuja rowniez niskie efekty w nauczaniu (stabe oceny), oraz nizej
ocenione zachowanie. Niedostosowanie spoteczne tych dzieci przejawia si¢ w formie zlego
postepowania na lekcji, odmowy wykonania polecen, zajmowania si¢ swoimi ,,Sprawami”,
zbyt demonstracyjnego wyrazania gniewu, agresji stownej i fizycznej, jak rowniez licznych
nieobecnosci ktorych przyczyna jest przewaznie nieche¢ do nauki szkolnej. Dzieci, ktore
uzyskuja wysoka pozycje socjometryczng (Tabela nr. 6) tj.: Julia P., Emilia L. i Dominik F., to
uczniowie przygotowani do zajg¢¢ —odznaczaja si¢ wysokimi efektami nauczania (oceny szkolne),
,.ciekawos$cig nauki” oraz brakiem absencji. Usposobienie tych osob wptywa na uksztaltowanie
pozytywnej atmosfery w grupie spotecznej, a wigc miedzy innymi w klasie szkolne;j.

Podsumowujac funkcjonowanie spoleczne uczennicy, ktéra nie uzyskuje akceptacji
w grupie rowiesniczej (Ola O.), dostrzegamy jego wplyw na funkcjonowanie szkolne.
Wystgpowanie u tej uczennicy zachowan agresywnych oraz brak wspolpracy w grupie
réwiesniczej sprawiaja, iz poczucie osamotnienia i izolacji przyczynia si¢ do znacznie nizszej
efektywnosci jej funkcjonowania szkolnego.

Whnioski 7 badan

W zakresie oceny i samooceny dziecka w mlodszym wieku szkolnym z odmienno$cia
somatyczng mozna stwierdzié, iz:

»  dzieci konfliktowe, z odmienno$ciag somatyczng, reagujace w sposOb agresywny

wobec sytuacji dla nich trudnych, sa odbierane przez rowiesnikow jako ,,zte”,

*  dziecko z odmiennoscia somatyczng (otyto$¢, wysoki wzrost), wykazujace negatywne
rodzaje zachowan w roéznych sytuacjach, nie jest zapraszane przez rowiesnikow do
zabawy, ale jest izolowane, a wskutek tego czuje si¢ osamotnione,

*  sytuacja poczucia ,izolacji” od grupy rowiesniczej sprawia, iz dziecko ma poczucie
nizszosci, a tym samym niskie poczucie wlasnej wartosci, obnizenie samooceny,

e dzieci z poczuciem ,nizszosci” czesto wchodza w sytuacje niedostosowania
spotecznego — sg bardziej podatne na wptywy srodowiska, zmierzajg do ukazania
swojej warto$ci od strony ,,negatywnej”, ale w ich rozumieniu sprzyjajacej poprawie
obrazu samego siebie,

*  zachowania w postaci agresji, konfliktowosci, ciagtego skarzenia, ,,obrazanie si¢
na innych”, nawet jesli sytuacja nie dotyczy dziecka z odmiennoscia somatyczna
bezposrednio, to jest to sposob ,,zwrdcenia na siebie uwagi” - stan taki powoduje, ze
dziecko jest Zle ,,oceniane” przez grupe,

*  symulacje ,,choroby”, ktore zdarzaja si¢ ,,od czasu do czasu” wskazujg, ze jest to
ucieczka w chorobe ale tez kolejny sposob zwrocenia na siebie uwagi, co z kolei
spotyka si¢ z negatywna reakcja grupy,

* dziecko z odmienno$cia somatyczna stara si¢ identyfikowaé z rowiesnikami
najbardziej popularnymi w klasie, ale samo z ich strony nie uzyskuje zadnych
wyboréow pozytywnych, a tylko negatywne.

W zakresie funkcjonowania spotecznego i szkolnego da si¢ zauwazy¢, ze:

*  dziecko z odmiennoscig somatyczna, wykazujace negatywne zachowania, przejawia
dominujacy brak zainteresowania nauka szkolng, brak motywacji do nauki — niska
oceng swoich mozliwosci oraz szybkie zniechgcanie si¢, okazywane poprzez uczucia
negatywne (zlo$¢, gniew),
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wystepuja zachowania agresywne, ,,antyszkolne”, takie jak: unikanie wykonywanej
pracy czy ,.komentowanie obrazliwymi stowami” zaje¢ szkolnych,

pojawiaja si¢ niskie wyniki w nauce lub tez przecenianie swoich mozliwosci,
poréwnywanie siebie z rowiesnikami, ale brak dostrzegania roznicy miedzy
umiejetnosciami wlasnymi a ,,cudzymi”,

wystepuje przewaga nizszych ocen, zwlaszcza z przedmiotéw wymagajacych
czynnego wysitku umystowego: myslenia logicznego, kojarzenia, zapamigtywania,
dziecko z odmiennoscig somatyczna, ale ,tagodnie” nastawione spotecznie, jest
odbierane przez rowiesnikow jako mite, ,,dobre”,

dziecko tzw. ,,mite” wobec rowiesnikow jest zapraszane do zabawy, obserwowane sa
przyjazne gesty ze strony grupy rowiesniczej, wskazujace na pozytywne nastawienie
do dziecka, o czym §wiadczy ilo§¢ wyborow pozytywnych,

dziecko nie odczuwajace izolacji od grupy réwiesniczej ma ,,ustabilizowane” poczucie
wlasnej wartosci i wysokg samooceng,

dziecko tzw. ,mite” wobec rdéwiesnikow jest mniej narazone na przejawy
niedostosowania spotecznego czy udzial w grupach destrukcyjnych, bedacy forma
poszukiwania ,,zrédel” poczucia czy wzmocnienia wlasnej wartosci, natomiast
w zakresie funkcjonowania szkolnego obserwuje si¢ wysokie zainteresowanie nauka
szkolng, efekty nauki szkolnej w postaci bardzo dobrych i celujacych wynikow
w nauce oraz brak jakichkolwiek sprzeciwéw w stosunku do wykonywanych zadan;
za to wystepuje motywacja do nauki szkolnej ujawniajgca si¢ m. in. w postaci
zainteresowania poznawaniem kolejno wdrazanych zagadnien tematycznych.

Podsumowanie

Reasumujac: dziecko z odmiennos$ciag somatyczna negatywnie funkcjonujace w grupie
rowiesniczej, wykazujace zachowania o charakterze agresywnym wobec swoich rowiesnikow,
uzyskuje niski poziom wyboréw pozytywnych. Dziecko z odmiennoscia somatyczna, ,,mite”
w stosunku do swoich kolegéw i kolezanek, uzyskuje duza ilo§¢ wyborow pozytywnych.
W wielu wypadkach jest ono opisywane przez respondentow jako takie, z ktérym mozna si¢
odnalez¢ wspolnie w kazdej sytuacji spotecznej. Funkcjonowanie spoteczne i szkolne dzieci
z odmiennos$cig somatyczna jest ,.trudne”, ale pozytywne cechy charakteru i dobra samoocena
wywieraja wptyw na pozytywne relacje w sferze spotecznej i szkolnej tych dzieci w grupie
réwiesniczej i klasie szkolnej.

Dzialania zaradcze, ktére mozemy podja¢ dla zniwelowania wplywu odmiennosci
somatycznej na funkcjonowanie spoteczne i szkolne dzieci, obejmuja:

konsultacje medyczne (porady, terapia, leczenie),

pedagogizacje rodzicow,

zajgecia wychowawcze 1 terapeutyczne, w zakresie ktorych nalezy podejmowaé
tematyke o charakterze:

ksztaltowanie samooceny i wlasnej warto$ci dzieci wobec funkcjonowania spotecznego
i szkolnego,

rozwijanie umiej¢tnosci radzenia sobie z problemem wiasnej dysfunkcyjnosci, przede
wszystkim w zakresie zachowan spoteczno — emocjonalnych,

ksztaltowanie rozumienia zagadnienia tolerancji, odpowiedniego traktowania dziecka
z odmienno$cia somatycznag w grupie przez rowiesnikow, jak i przez dorostych:
rodzicow, nauczycieli, wychowawcow i opiekunow.

Dla dobra i dla szczesliwej przysztosci powierzonych naszej opiece dzieci ze wszech miar
warto podjaé ten wysitek.

Bibliografia:
1. Obuchowska I. (red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, WSiP, Warszawa 1995.
2. Hurlock E., Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1985.
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Elzbieta Stochnialek
Studentka LWSH

Wychowanie przez rézne formy plastyczne w metodzie Rudolfa Steinera

Wychowanie nie jest naukq, lecz sztukg.

(Rudolf Steiner)

Wstep

Wspodlezesng pedagogike charakteryzuje pojawianie si¢ wielu nowych idei, czy tez tak
zwanych koncepcji edukacyjnych. Mozemy moéwi¢ chociazby o edukacji alternatywnej,
o edukacji elastycznej, o pedagogice humanistycznej a takze o antypedagogice.

Wiele ze wspolczesnie znanych i stosowanych koncepcji edukacyjnych charakteryzuje si¢
oryginalnos$cia, nowatorstwem. Ale nalezy pamigta¢, ze liczne sposrod nich wcale nie powstaty
wspotczesnie; niektore z nich liczg sobie juz kilkadziesiat, a nawet ponad sto lat, a wcale
nie stracily na aktualnosci czy nowatorstwie. Pedagogike¢ Rudolfa Steinera, wychowanie
wg koncepcji tworcy, z pewnoscia mozemy zakwalifikowaé do takich wilasnie rozwigzan:
charakteryzujacych si¢ dos¢ sedziwym wiekiem, lecz mimo to innowacyjnych i nowatorskich.

Szkota Rudolfa Steinera, inaczej okreslana mianem szkoty waldorfskiej, badz tez szkoty
steinerowskiej, w swoich zasadniczych zatozeniach rozwija, ksztattuje umiejetnosci dzieci,
stawiajac na ich rozwoj indywidualny w zgodzie z natura'. Szkoty steinerowskie sa pomys$lane
jako pelny cykl nauczania: poczawszy od przedszkola po szkote¢ $rednig. Domeng ich jest
wspieranie indywidualnych osiggnie¢, zrownowazony rozwoj umiejetnosei intelektualnych,
artystycznych, praktycznych i spotecznych. Uczy si¢ w nich zdobywania indywidualnego sadu
a przy tym umiejetnosci rozrézniania. Co warto podkresli¢, szkoty waldorfskie maja wiasny
program nauczania, ktory jest niezalezny od programéow panstwowych. Nie wyrdzniaja one
zadnego ze $wiatopogladow.

Rozpatrujac pedagogike Rudolfa Steinera nalezy zwroci¢ uwage na jeden z najistotniejszych
jej elementdw, a mianowicie wychowanie przez rézne formy plastyczne. Analizie tego
zagadnienia poswigcone zostalo niniejsze rozwazanie.

Podstawowe zaloZenia i zadania edukacji waldorfskiej

Zdrowy rozwdj dziecka

Do gtownych zadan realizowanych przez szkote Rudolfa Steinera nalezy przede wszystkim
wspieranie zdrowego rozwoju kazdego dziecka, a przy tym umozliwienie dzieciom realizacji
ich osobistego potencjatu oraz pomaganie dzieciom w ksztaltowaniu umiejgtnosci, ktore beda
im niezbedne do tego, aby w dalszej perspektywie wniosty swoj wktad w funkcjonowanie
spoteczenstwa?. Nalezy zwréci¢ takze uwage na fakt, iz kazde z wyzej wymienionych zadan
realizowanych przez szkote waldorfska wymaga od nauczycieli i wychowawcow wysokiego
poziomu umiejetno$ci zawodowych®. Wymaga roéwniez tego, aby nauczyciele pracowali
w warunkach, ktore sprzyjaja ich petnej swobodzie dziatania, bez wyznaczonych przepisami
programéw i celéw, a takze bez z gory narzuconej metodyki. Albowiem, aby sprostad
z jednej strony potrzebom rozwijajacej si¢ jednostki, z drugiej za$§ potrzebom rozwijajacego
si¢ spoteczenstwa, ksztalcenie dzieci musi przebiega¢ w warunkach odpowiedzialnej
i samokrytycznej autonomii®.

Szkota Rudolfa Steinera ma za zadanie wspiera¢ zdrowy rozwdj, a wiec nie tylko dostosowac
si¢ do etapéw rozwojowych dziecka, ale takze powodowaé, Zze uczniowie przechodza przez
doswiadczenia, ktore sg niezwykle istotne dla ich rozwoju’. Albowiem konkretne tematy,
realizowane w odpowiedni sposdb, moga obudzi¢ nowe zdolnosci rozwijajacych sie dzieci.

http://pl.wikipedia.org/wiki/Szko%C5%82a_Rudolfa_Steinera, (dostep dnia 09.03.2012).
M. Rawson, T. Richsta (red.), Waldorfski program nauczania, Krakow 2011, s. 27.
Tamze.

Tamze.

Tamze.
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Tworca szkoty chceiat takze, aby realizowany program nauczania miat dzialanie harmonizujace,
wywierajace bezposredni wptyw na organizm fizyczny oraz na zachodzace w nim rytmy
iprocesy®. Wiasnie w takim ujeciu program waldorfski ma za zadanie stworzenie odpowiednich
warunkow do zdrowego rozwoju mtodego, dorastajacego cztowieka. Ogdlnie mozna przyjac,
ze program ten wspiera przede wszystkim proces realizowania si¢ potencjatu kazdego dziecka,
a wigc proces wydobywania z niego tego, co najlepsze dla niego samego oraz dla calego
spoleczenstwa.

Znaczenie odrebnosci jednostki

Szkota waldorfska przyjmuje za podstawe fakt, ze dzieci nie sg takie same, maja rozne
potrzeby rozwojowe. Dlatego tez istotna w szkole Rudolfa Steinera jest indywidualizacja, czyli
rozpatrywanie dziecka w konteks$cie réznorodnosci oraz $wiadomos¢, ze kazde dziecko jest
rozne, inne i dlatego nalezy podejs¢ do niego w sposob niepowtarzalny, indywidualny.

Centralnym, kluczowym celem ksztatcenia jest wzmacnianie indywidualnego ja dziecka.
Proces edukacyjny ma za zadanie integrowac poszczeg6lne ja kazdego dziecka z organizmem
cielesnym, z organicznymi rytmami i procesami oraz rozwija¢ narz¢dzia do wyrazania samego
siebie, a takze pomaga¢ mu w tworzeniu spolecznie korzystnych relacji ze $wiatem i z innymi
ludzmi’. Indywidualne ja cztowieka oraz jego zycie mys$lowe i uczuciowe musza rozwijac si¢ wraz
z rozwojem fizycznym. Jest to proces, ktory Rudolf Steiner okreslit mianem inkarnacji. Dlatego
tez centralne zadanie ksztatcenia polega na pobudzaniu i ukierunkowaniu wtasnej aktywnosci
dziecka. Celem zatem jest wspieranie dzieci, podczas gdy one stopniowo ucza si¢ nadawac
kierunek wlasnym procesom ksztatcenia i w konsekwencji bra¢ za nie odpowiedzialnosc®.

Malo przedmiotow, koncentracja na fantazji dziecka

Tworcza wyobraznia stanowi jedng z najwazniejszych wewnetrznych zdolnosci dorostego
cztowieka. Jednak, co warto podkresli¢, tworcza fantazja, wyobraznia czlowieka nie tylko
ma znaczenie w dorostym zyciu cztowieka i w jego notowaniach na rynku pracy, gdzie coraz
czesciej ten element osobowosci, charakteru jest wysoko ceniony. Nalezy zwroci¢ uwage na
znaczenie fantazji w zwyktej codziennos$ci cztowieka, albowiem cztowiek pozbawiony fantazji
w pewnym sensie skazany jest na nasladowanie innych, a przy tym nie ma pomystéw na wlasne
zycie, czyli na odkrywanie swojego indywidualnego sensu zycia, swojego szczgscia.

Podstawy wyobrazni budowane sa juz we wczesnym wieku, w okresie dziecinstwa.
Dzieci sg w swoj instynktowny sposob ludzmi pelnymi fantazji, potrafigcymi niczym artysci
natchng¢ najbardziej nawet niepozorny kawaltek drewna znaczeniem®. Dlatego tez tak istotna
w wychowaniu i ksztatceniu dziecka jest koncentracja na jego indywidualnosci, pobudzanie
1 wzmacnianie jego fantazji oraz wyobrazni. Dorosli, nauczyciele i wychowawcy, poprzez
nieumiejetne ksztalcenie moga sttamsic¢ te istotne elementy, ale mogg tez przyczynic si¢ do
ich rozwoju. Dazenie do zrealizowania tej drugiej opcji jest tym, na czym opiera si¢ gtdéwny
zamysl pedagogiki Rudolfa Steinera.

Cykl dnia

Rudolf Steiner ukazuje nam, ze dziecko zyje w rytmie snu, czuwania, wchlaniania
i zapominania'®. Ten cykl dobowy dziecka nalezy uwzgledni¢ w nauczaniu, w planowaniu
rozktadu materialu oraz w projektowaniu rozktadu zaje¢ szkolnych dziecka. W oparciu o tg
koncepcj¢ mozemy wyr6zni¢ cechy charakterystyczne metodyki szkoty Rudolfa Steinera, a wigc:

*  zgodnos¢ z naturalnym rytmem dobowym;

*  nauczanie w formie cyklicznych zajeé¢ podstawowych, przyczyniajgcych sie do

zwigkszania koncentracji ucznia;
*  dzialania o charakterze artystycznym, ksztattujgce wole;
*  Zywe slowo oddzialujqce na sfere uczudé".

Tamze.

Tamze, s. 32.

Tamze.

F. Carlgen, A. Kingborg, Wychowanie do wolnosci. Pedagogika Rudolfa Steinera, Krakow 2008, s. 55.
Tamze, s. 67.

Tamze.
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W odpowiedzi na wyzej przytoczone postulaty w szkotach waldorfskich powstata
koncepcja nauczania w cyklach. I tak na przyktad cykl zaje¢ w klasach pierwszych nie moze
by¢ zbyt dtugi i mato zréznicowany, gdyz nie zgadza si¢ to z natura dziecka.

Dziatania artystyczne, wykorzystanie réZnych form plastycznych

Domena szkoty waldorfskiej jest wychowanie poprzez roznorodne formy plastyczne.
Czas nauki szkolnej w szkotach Rudolfa Steinera rozpoczyna si¢ od zaje¢ rysowania form'2.
W ten oto sposdb prowadzi si¢ uczniow do poznania waznych form podstawowych, takich
jak prosta, okrag itp."”® Przyglgdajgc si¢ im wewnetrznie je odczuwajq i przezZywajq, potem
odtwarzajq biegajqc i rysujgc'. 1dea jest to, ze dzieci poprzez takie ¢wiczenia i dziatania po
pierwsze ¢wicza re¢ke, po drugie w tym dziataniu chodzi o wewngtrzne przezycia, doznania
dziecka, np. jak spiczaste sg odczuwane wrazenia katow®. Takie czynnosci mogg zawladngé
calym czlowiekiem wraz z jego sitami woli, uczué, i wyobrazni'®. To niezwykle istotna strona
wychowania w pedagogice steinerowskie;j.

W klasach najnizszych w zajecia z wszystkich przedmiotéw wkomponowane jest
malowanie, rysowanie, lepienie w glinie, muzykowanie, recytacja czy tez inscenizacja scenek
teatralnych'. Material wielu przedmiotéw, nawet takich jak geografia czy gramatyka —
uczniowie klas pierwszych przedstawiaja niekiedy przez rozne formy dramatyczne.

Wykorzystanie r6znych form plastycznych w edukacji ma na widoku dalekie perspektywy,
albowiem jej nadrzednym celem jest wychowanie ludzi o szerokich zainteresowaniach,
o wszechstronnie rozwinigtej wiedzy i umiejetnosciach'®.

Wszystkie formy ¢wiczen artystycznych i dokonan w tej dziedzinie stanowiq prawdziwg
szkote woli. Nie ma bowiem dla niej nic lepszego niz ciggle, uporczywe ¢wiczenie czegos
z radosciq i ochotq zwlaszcza gdy wiqgze si¢ to z pokonywaniem przeszkod".

Zywe stowo

Oczywistg zdaje si¢ by¢ prawda, ze sam podrecznik, niezaleznie do tego, jak jest napisany
ijakie tresci zawiera, nie spowoduje samoistnie, ze uczen zapragnie poznawac jego tres¢. Bardzo
istotng rol¢ w przekazywaniu tychze tresci odgrywa nauczyciel. Jego sposob przekazywania
wiedzy ma niezwykle znaczenie dla wzbudzania zainteresowania uczniéw. Kazdy z nas
zapewne w swej karierze edukacyjnej moze wskazac jakiego$ nauczyciela, poprzez swoj
sposob przekazywania wiedzy umiat porwa¢ ucznidow, zacheci¢ ich do nauki, dzigki ktéremu
nauka stawata si¢ przyjemnoscia. Z tej kwestii doskonale zdaje sobie sprawg szkota waldorfska.
Ta prawidtowos$¢ stanowi klucz do zrozumienia zasad nauczania w szkotach steinerowskich,
nie tylko w klasach najmtodszych, ale na kazdym poziomie nauczania®. W realizowaniu
roznych tresci w klasach poczatkowych szkol steinerowskich duzy nacisk kladzie si¢ nie na
przekazywanie wiedzy nie w sposob podrecznikowy, ale poprzez zywe stowo. Dlatego to
wiasnie nauczyciel ma w procesie przekazywania wiedzy kluczowe znaczenie, zwlaszcza na
pierwszych etapach nauczania, podrgczniki natomiast stanowia jedynie pewne uzupehienie.
Wymaga to niewatpliwie od nauczycieli wysitku samodzielnego przygotowywania, ale tez daje
im mozliwo$¢ odpowiedniego wptywania na specyfike relacji w klasie, a nawet na poszczegolne
indywidualno$ci®'. Odpowiedni dobdr materiatu dydaktycznego pozwala mu na szybkie
reagowanie na wynikajqce niespodziewane kwestie i problemy; gdy nauczyciel jest pracowity
i pomystowy moze znajdowac na nie obiektywne odpowiedzi i potrafi sprostac kazdej sytuacji**.
Pelna energii, zycia, plynaca z wewnetrznego zaangazowania nauczyciela prezentacja

H. Eller, Nauczyciel wychowawca w szkole waldorfskiej, Krakow 2009, s. 33.
Tamze.

Tamze.

Tamze.

Tamze.

F. Carlgen, A. Kingborg, Wychowanie do wolnosci. Pedagogika Rudolfa Steinera, Krakow 2008, s. 70.
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materiatu lekcyjnego skutkuje wspotpracg ucznidw, uzdolnionych w najrézniejszym stopniu.

Podsumowanie: pedagogika Rudolfa Steinera jako wychowanie do wolnosci

Specyfika szkoty Rudolfa Steinera jest wychowywanie przez rézne formy plastyczne na
pierwszych etapach edukacyjnych dziecka w szkole. Jak zostato to przedstawione, w sensie
ogb6lnym ta forma nauczania ma kluczowe znaczenie przede wszystkim dla indywidualnosci
jednostki, dziecka, dla wydobywania z niego tego co najlepsze, dla ksztaltowania jego fantazji,
wyobrazni i samodzielnosci, ktore maja nieoceniony korzystny wptyw na cate zycie cztowieka,
zarowno w indywidualnym, jak i spolecznym wymiarze. Kazda szkota ma wychowywac,
a wigc rozwija¢ w dziecku wlasciwosci cenne dla funkcjonowania w spoleczenstwie. Szkoty
Rudolfa Steinera stawiaja sobie za cel wychowanie do wolnosci. Co to oznacza? Im bogatsze sa
mozliwosci wyrazu, jakie jawia si¢ jazni cztowieka przez organizm fizyczny i funkcje duszy,
im bardziej $wiadoma jazn potrafi wykorzysta¢ t¢ potencjalng réznorodnos¢ dla wiasnych
decyzji, opartych na samodzielnym mysleniu, tym wigksza jest wewngtrzna wolnosc¢ jednostki.

Wychowywaniem do wolno§ci mozna nazwac pedagogike, ktora dazy do usunigcia
mozliwie wielu przeszkdd fizycznych i psychicznych, jakie moga pojawiac si¢ na drodze
do osiagnigcia §wiadomego panowania jazni w wieku dojrzalym. Taka niewatpliwie jest
pedagogika w szkole waldorfskie;j.

Pozostaje zywi¢ nadzieje, ze pedagogika Rudolfa Steinera, jej filozofia i jej forma, bedzie
stosowana w coraz wigkszej liczbie szkol, poniewaz ona doskonale stuzy wydobywaniu
z jednostek tego, co najlepsze, przy zastosowaniu réznych form i metod tworczosci plastycznej
w wychowaniu uczniow, poczawszy od najwczesniejszych poziomow edukacji.

Oby takich szkél przyjaznych dziecku powstawalo jak najwiecej.
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Magdalena Lazar-Massier
Wykladoweca ELWSH

Dostosowa¢ tresci wychowania przez sztuke do tresci popkulturowych, czy dbaé
o ksztaltowanie gustéw wyrafinowanych?

Wprowadzenie

Wiele koncepcji wspolczesnej pedagogiki wskazuje na doniosta rolg sztuki i kultury
w ksztaltowaniu osobowosci cztowieka. Jednostka w procesie edukacji zdobywa narze¢dzia,
by moc mierzy¢ si¢ z zyciem, by mie¢ mozliwo$¢ wyjscia naprzeciw wymaganiom, a takze
swiadomie tworzy¢ spoleczenstwo. Dzigki tworczej postawie cztowiek jest w stanie rozpoznaé,
weryfikowa¢ 1 uktada¢ wartosci. Konsekwencja tego jest Swiadome zycie na plaszczyznie
zarowno spolecznej, jak i osobistej. Jednym z zadan edukacji jest przygotowanie cztowieka do
okreslenia swojej tozsamosci kulturowej, a takze do uczestnictwa i odbioru zycia kulturalnego
regionu, kraju, Europy czy $wiata.

Rola sztuki w wychowaniu

Czym jest sztuka dzisiaj? Wedtug Arthura Danto sztukq nie musi by¢ dramat, obraz, ogrod,
Swigtynia, katedra ani opera. Sztuka nie musi by¢ pigkna ani moralna. Nie musi by¢ przejawem
indywidualnego geniuszu ani oddania bogu poprzez proporcje, swiatlo i alegori¢'.

Wystarczy przyjrze¢ si¢ kanonowi dziet sztuki wspotczesnej - ktore powinien zna¢ kazdy
konczacy szkote srednia, do odbioru ktorych stopniowo powinny by¢ przygotowywane dzieci,
mlodziez gimnazjalna i uczniowie szkét ponadgimnazjalnych - by uznac, ze na pytanie ,,czym
jest sztuka?” prostej odpowiedzi nie ma. Jedna z integralnych czesci cztowieka, przejawiajaca
si¢ w postaci rysunkow naskalnych i w rysunkach dziecigcych, osiggajaca swe apogeum
w dojrzatej, dawnej i wspolczesnej tworczosci, jest problematyczna, odrzucana i nierozumiana
do tego stopnia, ze juz wiele razy w historii ogtaszano $mier¢ sztuki: ,,sztuka umarta, umarto
malarstwo”. Jedno jest pewne: sztuka byta i jest obecna jako lustro nas samych i jako dystans
pozwalajacy uczciwie spojrze¢ na kondycje cztowieka. Przez to budzi ogromne emocje,
sprzeciw, bunt, odraze¢, zachwyt i inne, rownie intensywne reakcje. Sztuka budzi - to dobre,
a nawet optymistyczne zjawisko. Mimo krwi, a moze wilasnie poprzez wiadra krwi wylewane
przez Akcjonistoéw Wiedenskich, konskie mig¢so, migso rekina, nagie, okaleczone, chore ciato
czy chirurgi¢ plastyczng. Sztuka budzi niezrozumienie. Dobrze, bo rozum ,,normalnego”?
cztowieka nie jest w stanie objac sztuki.

Zatem czym jest sztuka?

Z wielka ostroznos$cig nalezy podchodzi¢ do popularnych definicji typu: Sztuka (...) to
jeden z zasadniczych sposobdéw uzewnetrzniania zdolnosci tworczych czlowieka, zespot
swiadomych dziatan ludzkich, w wyniku ktérych powstaje przedmiot estetyczny (np. obraz,
rzezba, budowla, film, utwor sceniczny badZ muzyczny)?®. Czesto uzewngtrznianie zdolnosci jest
niczym wobec wagi tematu, ktorego podejmuje si¢ artysta. Zdarza si¢, ze dzieto zawiera w sobie
wigcej warto$ci niz artysta zdotatby przeczué, czy zrozumieé. Sztuka jest transcendentna®.
Pozwala wykroczy¢ poza siebie marnego, czy wspaniatego zardéwno w przypadku tworcy, jak
i odbiorcy dzieta. Rzecz w tym, ze nawet jesli sam tworca czy odbiorca nie dostrzeze wartosci
w dziele, to wcale nie znaczy, ze warto$ci tam nie ma.

Czym jest sztuka?

Odpowiedzig na tak postawione pytanie zajmuje si¢ estetyka. Problemy estetyczne mozna
rozpatrywaé¢ w dwoch aspektach: tworczoscei, ktora lezy w obszarze zainteresowan metafizyki
i percepcji estetycznej, ktora zajmuje si¢ estetyka®. Podstawe wspotczesnej teorii estetyki
stanowig dzieta Davida Hume’a i Immanuela Kanta. Dawid Hume rozwazal kwesti¢ smaku,

' C. Freeland, Czy 1o jest sztuka? Wprowadzenie do teorii sztuki, Poznaf 2004, s. 77 - 78.
2 K. Dabrowski, Trud istnienia, Warszawa 1986.

3 www.portalwiedzy.onet.pl/11653,,,,sztuka,haslo.html. dostep (dostep dnia 15.05.2012).
4 ). Krupinski, Intencja i interpretacja. Genesis Andrzeja Pawlowskiego, Krakow 2001.
> D. Julia, Stownik filozofii, Katowice 1993, s. 96.

64



inaczej gustu, czyli wyrafinowanej zdolno$ci dostrzegania jako$ci w dziele sztuki. Zdolnosci
do subiektywnej - jak nawyki i przyzwyczajenia - oceny wartosci. Aspekt gustu w teorii Kanta
byt rowniez obecny. Jednak cigzar przesunigty zostat na sady o pigknie. Sztuka wedtug Kanta
jest zwiazana z odczuciem pigkna pojgtego bezinteresownie, wywotujacego uczucie harmonii
witadz umystowych: emocji, intelektu i wyobrazni)®.

Sztuka weryfikuje podejscie estetyki. Jednak to, co sytuuje si¢ poza racjonalnym umystem,
a jest tak bliskie doswiadczeniu cztowieka, pozostaje niezmienne.

Zardéwno dzieta jak i zycie artystow maja konsekwencje wykraczajace daleko poza ,,tu
i teraz”, poza epoki, czgsto poza kultury, poza systemy estetyczne.

Jak daleko siggaja korzenie dzieta moze pokaza¢ zdarzenie w Galerii Narodowej w Londynie.
10 marca 1914 roku, kiedy to Mary Richardson niszczy, zabija, bezczesci, rani Wenus z lustrem
Velazqueza’. Wedtug 6wczesnych krytykow obraz ten spetniat wszelkie normy wybitnego dzieta
sztuki. Odczucie pigkna i wzniostosci u odbiorcow nie prowokowat sam temat aktu kobiecego,
ale idealny uktad barw i kompozycja. To whasnie dzigki wzniostosci, obraz kobiety — materii —
cielesnosci — zmystowosci - seksualno$ci mogt przekroczyé przypisane jej granice i uwolnié si¢
od narzuconej pozycji. Akt mogt by¢ uznany jako dzielo sztuki tylko na zasadzie wzniostosci.
W swietle tych teorii i wspomnianego zdarzenia, niesamowite wydaje si¢ to, jak bardzo obraz moze
si¢ uczlowieczy¢, jak bardzo wymknaé, a nawet zaprzeczy¢ teorii. Pokazuje to zywa przestrzen
stosunkéw spotecznych i politycznych, o ktore zahacza sztuka i ktorych staje si¢ rzecznikiem.
Wskazuje na role, jaka petni pte¢ w spoleczenstwie. Sztuka jest gtosem represjonowanych: kobiet,
czarnych, homoseksualistow, ludzi biednych, tych poza nawiasem elit. Sytuacja ta pokazuje jak
bardzo sztuka moze zwiaza¢ si¢ z polityka, jak bardzo dzieto konotuje tresci poza forma.

Sztuka posiada kontekst, odnosi si¢ do wartosci, rewiduje wartosci, jest estetyczna, brutalna,
chaotyczna, zaskakujaca, zmystowa, intelektualna i interkulturowa. Jest jak dusza cztowicka®.
Jest poznawaniem i zwierciadlem, co doskonale ujmuje filozof Kajetan Mtynarski: Jest pewna
sprawa specjalna, ktorg zamierzam tu poruszy¢. Otoz sztuka jest zawsze szczerym, obiektywnym
zwierciadtem swojego czasu. Ona zawsze wyraza to, co jest i jakie jest, tej prawdziwosci sztuki
nie da sie¢ unikng¢. Jezeli dominuje kicz — to jest to sztuka kiczowatej kultury, jezeli dominuje
fatsz — to jest to sztuka kultury falszywej. Bedqc obiektywnym zwierciadlem, sztuka stawia
przed oczyma ludzi ich swiat i ich samych. To trzeba powiedzie¢ bardzo wyraznie, stosunek
ludzi do sztuki ich czasu jest ich rzeczywistym stosunkiem do ich kultury i do nich samych.
Oficjalny stosunek kultury do jej sztuki jest rzeczywistym jej stosunkiem do niej samej. Jezeli
ludzie mowigq, ze nie rozumiejq sztuki, to znaczy ze nie rozumiejq siebie, jezeli jest im wstretna,
to znaczy ze sq sobie wstretni, jezeli si¢ jej bojg, to znaczy ze bojq sie siebie, jezeli jq ignorujg,
odmawiajq jej wartosci, pozostajg obojetni to dlatego, Ze ignorujq siebie, sq sobie obojetni i dla
siebie faktycznie bezwartosciowr’.

Sztuka w czasach postmodernizmu

A oto nasze dzisiaj: postmodernizm z konwencja, ze to co btahe, banalne i to co wielkie, ma t¢
samg wagg. Wszystkie prawdy i wartosci sa wzgledne. Zniknety tez bariery migdzy kulturg wysoka
a kulturg masowa, czy tez miedzy sztuka a konsumeryzmem. Skrajny subiektywizm, subkultury,
spoteczenstwo epoki informacji, rzeczywisto$¢ wirtualna, ,,konsumpcja trzeciej fazy™".

Wedtug Dicka Hebdige’a postmodernizm to modernizm bez nadziei i marzen, ktore czynity
postawe modernistyczng znosng. Jest to hydrogtowy, pozbawiony organizujgcego srodka twor,
obszar, po ktorym sie wiéczymy, obijajgc si¢ o niezliczone lustrzane powierzchnie, wabieni
przez zew oszalatego oznacznika'.

R. H. Popkin, A. Stroll, Filozofia, Poznan 1994, s. 392.

L. Nead, 4kt kobiecy. Sztuka, obscena i seksualnosé, Poznan 1998, s. 67 - 78.

Termin dusza w rozumieniu: D. Julia, Stownik ..., s. 76 - 77.
www.plockteatr.pl/index.php/pl,25,0,smierc-sztuki,,,,,,teatr-plock. (dostep dnia 15.05.2012).

T. Thorne, Mody, kulty, fascynacje. Stownik pojec kultury postmodernistycznej, Warszawa 1999, s.
262 - 263.

Tamze, s. 178.
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Nizej wymienione zjawiska mdéwig nam co$ istotnego o realnym, pluralistycznym,
kosmopolitycznym $wiecie, w jakim zyjemy. Postmodernizm otworzyl drzwi kultury na
osciez. Wchodza nimi otepiate potwory:

»  couch potato — ruch zrzeszajacy okoto 10000 cztonkow, ktorych gtownym zajeciem

jest przesiadywanie przed telewizorem i wchtanianie programu, czipsow, coli...”?

e kicz — krzykliwa tandeta® — kaczory i ogrodowe krasnale juz nie gipsowe, ale
plastikowe, architektura Lichenia oraz plastikowe kaczki plywajace po stawie
i plastikowy marmur kolumn... Silikon w piersiach, ustach, pupach...

»  lalka Barbie — od 1958 roku niebieskooka lalka Barbie Doll - blond gtuptasek, a potem
mowiaca ok. 270 stow Barbie, w tym zdanie ,,Math class is tough” (Matma jest trudna).
W 1992 r. wywotato to protest American Federation of University Women. Oburzenie
dotyczyto przenoszenia przez lalke utrwalonych stereotypow rol spotecznych'.

*  konsumeryzm — Marks twierdzil, ze produkcja jest najwazniejsza! Ale nie! Dzisiaj
najwazniejsza jest konsumpcja: a) dobr materialnych, b) ustug. Apogeum to zakupy
relaksujace, ¢) doswiadczen i przezy¢ (podrdze, programy dla utrzymania sprawnosci
fizycznej, terapie new age: np. oswiecenie w 3 dni)".

Podobne potwory, hybrydy i inni nieszczg$nicy S$lizgajacy si¢ po powierzchni
nieskonczonych mozliwosci sg zbyt syci, zeby mysle¢ 1 zbyt wygodni, by zdoby¢ si¢ na refleksje
wykraczajaca poza komentarz, dotyczacy wykwitow przestymulowanego kulturg masowa
umystu. Indywidua i ludzie na pozor normalni, utalentowani, zwabieni blaskiem show biznesu
sa gotowi si¢ sprzedac. To ci, co chca za wszelka ceng wygra¢ milion, ci wszyscy zdolni
i wrazliwi, ktorzy zaczynaja wierzy¢, ze teleturniej to jedyna stuszna droga do zdobycia slawy
i pieniedzy. Seksoholicy, zakupoholicy i inni ,,- holicy” oraz ludzie, ktoérych chorobliwym
pragnieniem jest mtody, ,,lepszy” wyglad, jak z oktadek tabloidow. Oto postawy i zachowania
wyprodukowane i stymulowane przez kultur¢ masowa. Zagarnia ona coraz to nowe obszary
wrazliwos$ci, tabu, Zycia intymnego, zycia w ogole, dajac w zamian wickszy niedosyt, wigksze
pragnienie i gtdéd przy rosnacej otyltosci.

Jak do tego doszto?

Marcel Duchamp wstawit fontanng do Muzeum. Andy Warchol namalowat puszke zupy
Cumbell, a z pudet Brillo w galerii zrobit piramid¢. Oto pop - art i koniec lat 60 - tych: cos
banalnego, co$ bezkrytycznie odtworzonego, co$ co wszyscy znaja i kochaja, co$ z otoczenia
ludzi zyjacych w konsumpcyjnym spoleczenstwie kapitalistycznym; takie co§ bez wyraznego
wskazania, czy artysta przedstawiajacy swoja wizje wspoltczesnej cywilizacji, przyjmuje
postawe ironicznego dystansu czy tez fetyszystycznej celebracji. Stato si¢ tak, Ze opinia
publiczna zakochala si¢ we wilasnym odbiciu. Przyjeta entuzjastycznie swoja przecigtnosé
i paradoksalnie uczynita z niej obiekt pozadania, jednoczeénie nienawidzac jej. Stad
bezrefleksyjna wiara w pienigdze oraz plastikowe krolowe i plastikowi krélowie, ktorzy robia
wszystko dla podniesienia ogladalnosci.

Podsumowanie

Chcac odpowiedzie¢ na pytanie: Dostosowaé tresci wychowania przez sztuke do tresci
popkulturowych, czy dbac o ksztattowanie gustow wyrafinowanych? stwierdzam, iz absolutnie
trzeba dba¢ o ksztaltowanie gustow wyrafinowanych. Wedlug mnie ,,gust wyrafinowany”
jest nieodtagcznym elementem osobowosci zdolnej do uwaznego, wrazliwego empatycznego
przygladania si¢ $wiatu oraz do dostrzegania i nazywania wartosci. Nalezy dba¢ o wychowanie
ludzi, ktorzy beda zdolni samodzielnie mysle¢, nawet jesli nie jest to popularne. Doskonale
ujmuje to wspomniany wezesniej K. Mtynarski: Sztuka i filozofia sq czyms naszym, nalezgcym
do naszej natury tak jak oddychanie, jedzenie czy myslenie, jezeli nic nie przeszkadza, to
oddajemy sie tym aktywnosciom. Do istoty sztuki nalezy to wlasnie — jest ona aktywnoscig
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D. Scheck, Leksykon amerykanskiej popkultury, Krakow 1997.
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przynalezqcq do naszej natury. Zaprzeczy¢ temu, to zaprzeczy¢ wlasnej tozsamosci (temu czym
sig istotnie jest); dlatego problemy sztuki mogq by¢ problemami egzystencjalnymi. Mowigc
wprost: ten kto zabrania sobie sztuki, kto zaprzecza jej w sobie, jednoczesnie sam si¢ okalecza;
ten kto odmawia jej innym — okalecza innych’s.
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4. AKADEMIA DZIECIECA

Stuchacze studidow stacjonarnych w ostatnim semestrze ich trwania wlaczyli si¢ aktywnie
w prace Akademii Dziecigcej, powstatej jako wspolna inicjatywa Szkoty Podstawowej Nr 3
w Zarach i EWSH, adresowanej zaréwno dla dzieci w wieku przedszkolnym, jak i uczniéw

szkoty podstawowe;j.

Inauguracja pierwszej edycji zaje¢ w ramach Akademii Dziecigcej miata miejsce 23
maja 2013 w siedzibie LWSH. Obejmowata ona 1,5 godzinne zajgcia w trzech grupach dzieci

z drugiej klasy SP Nr 3 w Zarach (ogotem 26 uczniow).

Tematyka i rodzaj zaje¢ realizowanych w dniu 23 maja 2013 r.:

)
2)
3)
4
5)

6)
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Tablice interaktywne w zabawie z dzie¢mi.
prowadzili: Wiestaw Rogowski, Matgorzata Kucharska

Zajecia umuzykalniajace.
prowadzili: Elzbieta Stochniatek, [zabela Miemczyk, [zabela Szatega

Warsztat plastyczny — .. Moja mama jest wspaniata”.
prowadzili: Agnieszka Apanasewicz, Aleksandra Korzeniowska

Warsztat konstrukcyjny — ., Szalone zabawy klockami LEGO”.
prowadzili: Bronistaw Lagnowski, Martyna Kaczmarek, Jacek Czescik
Zabawy z gazeta dla wszystkich grup.

prowadzlii: Natalia Bukowska, Aleksandra Zalas

Wystawa prac dzieci w siedzibie L WSH oraz SP Nr 3.

odpowiedzialny: Matgorzata Kucharska, Bronistaw Lagnowski

Szalone zabawy z klockami



Tablica interaktywna w zabawie z dzie¢mi
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5. WIZYTA STUDYJNA SLUCHACZY LWSH W WARSZAWIE

Wizyta studyjna miata miejsce w Warszawie, w dniach 19 - 21czerwca 2013 roku.Jej celem

byto poznanie przez stuchaczy Luzyckiej Wyzszej Szkoly Humanistycznej im. J.B.Solfy
w Zarach - koficzacych studia stacjonarne pierwszego stopnia na kierunku pedagogika
w specjalnosci wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatkowe - niestandardowych metod
pracy z wychowankami na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej.Stuchaczom
towarzyszyto dwoch opiekunéw — pracownikow LWSH.

Stuchacze trzeciego roku studiéw stacjonarnychl stopnia w EWSH w Zarach podczas

wizyty studyjnej w Warszawie odwiedzili:
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Przedszkole Specjalne nr 213 na Ursynowie, ul. Teligi 1 (dla dzieci zniepelnosprawnoscia
intelektualng i dzieci z autyzmem);

Polsko — Angielskie Przedszkole Niepubliczne ,,Maty Kopernik™ , ul. Mostowa 23/25 (przy
Barbakanie) (wspotpracujace z Centrum Nauki Kopernik)

Osrodek Edukacyjny Montesorii ,,Ogrodek Marysienki’ - Elzbiety Dominik, Warszawa
Srédmiescie, ul. Jaworzynska 8/1(kameralne jezykowe przedszkole nawigzujace do
pedagogiki M.Montessori);

Szkot¢ Podstawowa Wspierania Rozwoju, ul. Toruniska 23 (przeznaczona dla dzieci, ktore
na skutek swoich dysfunkcji nie sa w stanie funkcjonowaé w duzej, ,,masowej” szkole);
Miedzynarodowa Szkote Podstawowa Meridian, ul. Wawelska 66/74 ( o ,tureckich
korzeniach, o typie A angielsko- polskim — dla dzieci z innych krajow, typie B polsko —
angielskim dla dzieci z Polski)



Duszenko Agnieszka
Gacka Malgorzata
Jonak Alina

Stowik Izabela

Osrodek Edukacyjny Montessori - placowka edukacyjna
Edukacja Dziecka jest nadrzednym celem dziatalnosci, ma ona by¢ mgdra i skuteczna

Przedszkole oferuje bogaty i urozmaicony program zaje¢ dydaktycznych, wsrdd ktorych
na szczegodlna uwage zastuguja stosowane metody i formy aktywnosci tworczej i edukacyjnej
charakterystyczne dla pedagogiki Marii Montessori, zajecia jezykowe — z zakresu jezyka
angielskiego i jezyka hiszpanskiego, zajgcia matematyczne, czytelnicze i ortofoniczne. Zajgcia
edukacyjne trwaja caty dzien i sg ciggiem petnowarto§ciowych doswiadczen.

Zajecia realizowane w ,,Ogrodku Marysienki” podzielone sg na trzy zasadnicze grupy:

. zaje¢cia edukacyjne,
. zajecia ruchowe
. zajecia artystyczne.

Realizacja poszczeg6lnych zaje¢ uzalezniona od dnia i kondycji grupy. Z codziennego zycia
wyeliminowany jest po$piech. Natomiast statos¢ kadry nauczycielskiej, przestrzeganie zasad
i zasadniczych elementow programu opartego na systemie wychowawczym M.Montesorii
czyni zycie dziecka niezwykle harmonijnym i przewidywalnym, co ma kluczowe znaczenie
dla jego prawidtowego rozwoju.

Dzieci rozwijaja pasje, poznaja otoczenie, w ktorym zyja, ,,pracuja” z radoscig i uczg si¢
uniwersalnych wartosci.

Jak zostalo to juz wspomniane w wizytowanej placowce dzieci uczg si¢ dwdch jezykow
obcych: jezyka angielskiego i jezyka hiszpanskiego. Oprocz codziennych regularnych zajeé,
lektor przez kilka godzin pobytu dziecka w przedszkolu komunikuje si¢, w zaleznosci od
dnia albo w jezyku angielskim albo w jezyku hiszpanskim. Nauka jezykow obcych w okresie
przedszkolnym bardzo silnie stymuluje rozwoj ogolnej inteligencji dziecka.

Zwiedzana placowka nastawiona jest na dbatos¢ o rownowage i harmonijny rozwdj dziecka.
Warto przytoczy¢ najwazniejsze zatozenia pedagogiki Montessori: Dziecko, jak i jego praca
powinny by¢ otoczone szacunkiem. Dziecko ma niespotykang umiejetnos¢ - uczy sie catym
sobg. W zwigzku z tym musi rozwijaé si¢ motorycznie, emocjonalnie, spolecznie, duchowo
i intelektualnie, aby wyrosng¢ na petnowartosciowego cztowieka. Dotyk i ruch majg duze
znaczenie; dziecko zdobywa wiedze i umiejetnosci poprzez doswiadczenie i osobiste dziatanie.
Nauczyciel proponuje zadania, dziecko dokonuje wyboru pracy, zaréwno, co zrobié, jak
i odnosnie rodzaju, formy oraz miejsca. Samodzielny wybor pracy pobudza zainteresowanie
i zwigksza jej efektywnos¢. Dziecko zdobywa poczucie wlasnej wartosci, niezmuszane i nie
frustruje sie. Harmonijnie rozwijajgce si¢ dziecko wierzy we wlasne mozliwosci rozwoju,
ma poczucie wilasnej wartosci, staje si¢ odpowiedzialne za siebie i innych, coraz bardziej
uniezaleznia si¢ od zewnetrznych wplywow. Dziecko pracuje kazdego dnia tworzqc czlowieka,
ktorym sie staje.

Dzieci uczestnicza w zajeciach sportowych, muzyczno-ruchowych; tancza i $piewaja.
Kazdego dnia przedszkolaki przebywaja na $wiezym powietrzu -uczestniczg w spacerach
i wycieczkach, bawia si¢ w ogrodku, w parku, na placu zabaw.

Kazdy dzien rozpoczyna si¢ od pracy wlasnej, poniewaz wtedy dzieci ucza si¢
samodzielno$ci, Dazg do niezaleznosci i umiejetnie korzystaja z wolnosci. Wybierajg materiat,
ktory je interesuje. Podejmuja zadania, ktore je pasjonuja, zajmujg si¢ tym, co je pociaga.

W tym przedszkolu - zgodnie z zatozeniami M.Montessori - nie ma kar, nie ma krzyku
ludzi dorostych na dzieci, nikogo nie straszy si¢ konsekwencjami. Charakterystyczng rzecza
jest porzadek utrzymywany przez dzieci w bogato wyposazonych salach montessorianskich,
petnych pomocy dydaktycznych, zabawek edukacyjnych rowno utozonych na potkach.
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Przedszkole przepetnione mitoscia, radoscia, zabawa, bogate w wycieczki i kontakty z ludzmi
stwarza optymalne warunki w rozwoju i wkroczeniu w kolejne etapy zycia. Samo otoczenie,
w ktorym przedszkolak przebywa jest przystosowane do potrzeb dziecka w okreslonym wieku,
co daj¢ szanse na jego indywidualny rozwodj. Przy czym spotecznos¢ dziecigca sktadajaca
si¢ z wychowankéw w roznym wieku sprzyja wymianie inspiracji, zdolno$ci, umiejetnosci
i ksztattowaniu postaw spotecznych w sposob naturalny. Dzieci uczg si¢ pokonywania trudnosci,
stuzenia sobie pomoca, nawiazywania sympatii i przyjazni.

Wizytowane przedszkole z zalozenia opiera si¢ na pracy w matej grupie i kameralnosci.
Mata grupa i kameralno$¢ przedszkola utatwiaja bezposredni kontakt dzieci miedzy soba,
wiasciwy klimat, co tez gwarantuje im pelne poczucie bezpieczenstwa. Wspolna zabawa, praca,
nauka, wspolne rozmowy, spacery, positki, wycieczki, uroczystosci tworza wspolnote opartg na
wzajemnym zaufaniu i akceptacji.

W przejsciu miedzy salami zorganizowana zostala wystawa zdje¢ z zycia przedszkola.
Dzieci odnajduja na nich siebie i swoich kolegow. Przedszkole dysponuje m.in. pigkng salg
do zaj¢¢ ruchowych wyposazona w sprzet do ¢wiczen Sl (integracji sensorycznej) i bogatym,
wszechstronnym dydaktycznie ,,materiatem rozwojowym”. Znajduje si¢ rowniez przedszkolny
ogrodek, ktory oprocz funkcji rekreacyjnej petni role dydaktyczng. Dzieci maja kontakt z przyroda
iuprawiaja rosliny. Przedszkolaki ucza si¢ w konsekwencji poszanowania przyrody i szacunku dla
zycia. Butelki po wodzie, sokach i napojach odnosza wspolnie do ekologicznych pojemnikow.
Lokatorem przedszkola jest takze wspanialy kotek Bumi, niezwykle spokojny, urokliwy. Dzieci
bardzo go lubia, obserwuja i bawig si¢ z nim.

Kazdy dzien w przedszkolu sktada si¢ z pracy z ,,materialem” Montessori, w tym z ¢wiczen
zycia praktycznego.

Dzieci przyjmowane sa do przedszkola przez caty rok, w miar¢ posiadania wolnych miejsc.
Okres adaptacyjny ustalany jest indywidualnie, w zaleznosci od potrzeb dziecka.

Kazde dziecko ma zatozony ,,zeszyt przedszkolaka”, ktory jednoczesénie jest dokumentem
przedszkolnym. Nauczyciel notuje w nim rézne informacje dotyczace pracy dziecka w przedszkolu.
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Sylwia Posadzy
Samanta Donielkowska
Malgorzata Kucharska

Raport z wizyty w Przedszkolu Specjalnym nr 123
w Warszawie, Warszawa ul. Teligi 1

Jednym z gtéwnych celow realizowanych w Przedszkolu Specejalnym nr 213 w Warszawie
jest usprawnienie i usamodzielnienie dzieci tam przebywajacych. Sa to wychowankowie z
niepetnosprawnoscia, intelektualna niepetnosprawnos$cia sprzg¢zong oraz autyzmem.

Nadrzgdnym celem jest rowniez zapewnienie wszystkim wychowankom bezpiecznych i
przyjaznych warunkoéw rozwoju.

Wychowankowie przebywajacy w osrodku mieszczg si¢ w przedziale wiekowym od 3 do 25 lat.

Kadra przedszkola oferuje i prowadzi wiele réznych zajec:

- wezesnego wspomagania dziecka niepelnosprawnego intelektualnie od 3 do 7 lat;

- terapii zwierzece;j;

- logopedii;

- muzykoterapii;

- teatralnych;

- rehabilitacji;

- integracji sensorycznej (SI);

- realizowanych metoda ruchu rozwijaj ape go Weroniki Sherbome.

Przedszkole Specjalne posiada takie gabinety, jak:

- gabinet psychologiczno - logopedyczny,

- sale zajeciowe,

- sale ,,doswiadczania $wiata”,

- pracownig¢ kulinarna, jak i duzy ogrod z wlasnym ogrodkiem warzywnym i sprzetem do
zabaw ruchowych na $§wiezym powietrzu.

Wszystkie sale sg w bardzo dobrze wyposazone w pomoce dydaktyczne. Kadra przedszkola
jest odpowiednio wyksztatcona. Prowadzacy zajecia ktada duzy nacisk na rozwdj ruchowy,
ksztaltowanie i usprawnianie komunikacji werbalnej i niewerbalnej, a co za tym idzie rozwoj
samodzielno$ci podopiecznych.

Przedszkole Specjalne przygotowujac wychowankow do podjecia nauki szkolnej
dostosowuje rodzaj i intensywno$¢ oddziatywan pedagogicznych do indywidualnych potrzeb i
mozliwos$ci dziecka, po to by w petni wykorzysta¢ potencjat w nim drzemiacy.

Waznym aspektem pracy kadry z Przedszkola Specjalnego jest wspotpraca z rodzicami i
opiekunami wychowankow placowki. Rodzice i opiekunowie oprocz szczegdtowych informacji
na temat przebiegu terapii swojego podopiecznego moga liczy¢ na pomoc ze strony kadry
przedszkola, np. w przypadku wystapienia trudno$ci wychowawczych u dziecka, wyborze
szkoty.

Pracownicy Przedszkola Specjalnego pracuja z zamilowaniem. Do wychowankow
podchodza z sercem, okazuja im wiele uczucia, dobroci. Swoja prace traktuja z duzym
szacunkiem i mimo wielkiej odpowiedzialno$ci, jaka na nich ciazy i codziennych trudnosci,
nie poddaja si¢ pomagaja swoim podopiecznym, a co wigcej - robia to z pasja, miloscia i
usmiechem.
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Bukowska Natalia
Czescik Jacek
Korzeniowska Aleksandra
Zalas Aleksandra

Raport z odwiedzin przedszkola ,,Maly Kopernik*

Dnia 20.06.2013 r. podczas wyjazdu studyjnego do Warszawy odwiedziliSmy m. in. polsko
— angielskie przedszkole niepubliczne ,, Maty Kopernik”.

Jednym z gléwnych celéw realizowanych w przedszkolu ,, Maty Kopernik™ jest staty
kontakt z jezykiem angielskim, ktory umozliwia dzieciom ostuchanie si¢ z j¢zykiem i nabycie,
w sposob niejako naturalny, zrozumienia obcych stow i umiejetnosci operowania nimi.

Przedszkole realizuje program przedszkolny ,, Wesota szkota”, program ze zwigkszona
ilocig godzin jezyka angielskiego i autorski program naukowy stworzony dla dzieci na bazie
wystaw edukacyjnych Centrum Nauki Kopernik.

W przedszkolu odbywaja si¢ zajecia logopedyczne, rytmika (przy wykorzystaniu jezyka
angielskiego), zajecia w jezyku hiszpanskim, ruchowe, taneczne, teatralne, artystyczne oraz
zajecia eksperymentalno — naukowe.

Przedszkole zlokalizowane jest w samym centrum Warszawy, na Starym Miescie przy
Barbakanie. ,,Kolorowe* sale wyposazone sa w nowoczesne zabawki. Przedszkole czynne jest
w dni powszednie od g. 7.00 do g. 18.00.

Nauczyciele pracuja w przedszkolu nieckonwencjonalnymi metodami, ktore sprzyjaja
wlasciwemu rozwojowi intelektualnemu i poznawczemu. Mala ilo§¢ dzieci uczgszczajaca do
przedszkola sprawia, ze kontakt nauczycieli z dzie¢mi jest bardzo bliski. Nauczyciele maja
mozliwo$¢ doktadnej wnikliwej obserwacji swoich podopiecznych i diagnozowania ich potrzeb.
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Agnieszka Apanasewicz
Martyna Kaczmarek
Jacek Czes$cik
Mirostaw Gebara

Raport z odwiedzin warszawskiej placéwki edukacyjnej przy ul. Torunskiej

Dnia 20.06.2013r., podczas wyjazdu studyjnego do Warszawy, w ktérym wzielo udziat
osiemnastu studentow oraz dwoch opiekundéw odwiedzilismy Szkote Podstawowa Wspierania
Rozwoju znajdujaca si¢ przy ulicy Torunskiej 23. Szkola powstala we wrze$niu 2004 roku
z mysla o dzieciach pozostajacych na uboczu zycia szkolnego, ktore nie odnosity znaczacych
sukcesow oraz byly odrzucane przez reszte rowiesnikow. Jest to placowka niepubliczna, ale
bezptatna. Status organizacji pozytku publicznego posiada od dnia 7.06.2005 roku. Uczg si¢
w niej dzieci ze specyficznymi trudno$ciami edukacyjnymi, z ADHD oraz dzieci funkcjonujace
Z autyzmem.

W poczatkowym etapie placowka liczyta jedenascioro dzieci. Nauczyciele przez cztery lata
pracowali jako wolontariusze, z powodu braku wystarczajacej ilosci §rodkéw finansowych.
Pracownicy szkoty wspdlnymi sitami i z wielkg determinacja tworzyli miejsce dla dzieci,
w ktorym mogltyby one czué si¢ swobodnie, bezpiecznie, ale przede wszystkim kochane
i doceniane. Gdzie nie bedzie brana pod uwage tylko ich wiedza, ale rowniez osobowosc,
pasje i talenty. Po ciezkiej i dtugotrwalej pracy nauczycielom udato si¢ stworzy¢ takie miejsce,
w ktorym bardzo dobrze czuja si¢ dzieci z réoznymi dysfunkcjami, gdzie kazdy uczen jest
inny. Dzi$ placowka poza zajgciami prowadzonymi zgodnie z ramowym planem nauczania
organizuje zaj¢cia grupowe (psychologiczne, matej motoryki, artterapii, socjoterapeutyczne,
ruchu rozwijajacego Weroniki Sherborne) oraz indywidualne (logopedyczne, masazu,
wyréwnawcze, integracji sensorycznej, korekcyjno-kompensacyjne, integracji sensorycznej).
W trakcie zaje¢ nauczyciele rowniez wykorzystuja ¢wiczenia Dennisona, zwane gimnastyka
moézgu.

Jestesmy pod wielkim wrazeniem ludzi, ktorzy catkowicie oddaja siebie dla dobra
innych, ktorzy osiagaja rzeczy wydawatoby si¢ niemozliwe. Nauczyciele pracujacy w Szkole
Wspierania Rozwoju sa peini determinacji i pozytywnego nastawienia, powinni oni stanowic¢
wzor dla innych nauczycieli ktérym zalezy na dobru swoich uczniow.
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Izabela Miemczyk
Hanna Owczarz
Elzbieta Stochnialek
Ewelina Gruchalska
Ewa Jarosz

Izabela Szale¢ga
Katarzyna Bajer

Raport
z wizyty w Miedzynarodowej Szkole Meridian w Warszawie

Dnia 21.06.2013r. studentki z Luzyckiej Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Zarach miaty
przyjemnos¢ zwiedzi¢ i uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych dzieci w Migdzynarodowej
Szkole Meridian w Warszawie. Wizyta trwata dwie godziny i w tym czasie podziwialismy
nowoczesne wyposazenie szkoly, boisko sportowe, ,kolorowe” sale lekcyjne, $wietlice,
a takze uczestniczyliSmy w ciekawych zajeciach lekcyjnych. Oprowadzat nas dyrektor szkoty.
W czasie wizyty robiliSmy wspolne notatki, ktore pozwolity m.in. na napisanie niniejszego
raportu.

Szkota powstata w 2002 r. jako prywatne gimnazjum. We wrzesniu 2005 r. Meridian
otworzyt réowniez szkole podstawowa i liceum. Tak wigc obecnie funkcjonuja szkota
podstawowa, gimnazjum i liceum. Szkota podstawowa miesci si¢ w budynku kompletnie
odnowionym w 2002 r., potozonym w centrum Warszawy. Do szkoty podstawowej na ulicy
Wawelskiej 66/74 w Warszawie uczeszcza obecnie 150 dzieci.

Szkota Meridian prowadzi nauke w jezyku polskim i angielskim. Dwujezyczna edukacja
pomaga uczniom otrzymac ,,mi¢dzynarodowa” edukacj¢ od wczesnych lat. W Meridianie
panuje bardzo mita atmosfera. Rozwojowi uczniéw sprzyjaja liczne spoteczne inicjatywy,
np. pomoc szkole w Afryce, wspomaganie rodzin w trudnej sytuacji materialnej, spotkania
mig¢dzykulturowe, szkolna gazetka.

Dobrze wyposazone sale przewidziane sa na maksymalnie 18 - 20 uczniéw. Stanowia
infrastrukture¢ zapewniajacg znakomite warunki do nauki. Nowoczesne laboratorium naukowe
w szkole Meridian zostalo zaprojektowane w oparciu o najnowsze technologie i zapewnia
uczniom rozwdj umiejetnosci praktycznego rozumienia nauki juz w pierwszych latach
edukacji. Zajecia informatyczne staja si¢ bardziej interesujace dla uczniéw poprzez fakt
prowadzenia ich w sali komputerowej przy statym dostepie do internetu.

Dwa podstawowe jezyki w szkole Meridian to polski i angielski. Nauka j¢zyka angielskiego
rozpoczyna si¢ juz w zerowce. W klasach 1-3 w zakresie podstawowym przewidziano 8 godzin
jezyka angielskiego w tygodniu. Z drugiej strony ktadzie si¢ duzy nacisk na nauke¢ jezyka
polskiego jako jezyka ojczystego wiekszosci uczniow.

W klasach 4-6 Szkoty Podstawowej Meridian edukacja realizowana jest w dwoch jezykach.
Oznacza to, ze w klasach 4, 5 i 6 matematyka, przyroda sa wykladane w jezyku angielskim
i polskim. Na tym poziomie edukacji jest mozliwos$¢ nauki rowniez innych jezykow obcych,
takich jak niemiecki, francuski, hiszpanski i turecki (rozpoczecie nauczania tych jezykow
wymaga odpowiedniej liczby zainteresowanych uczniow).

Duze wrazenie zrobity na nas zaobserwowane niebanalne szczeg6ty. Na §wietlicy znajduje
si¢ np. lodowka wygladajaca tak jak inne w wigkszosci szkot, ale nie jest wyposazona jak
w wigkszosci szkot wysoko kalorycznymi napojami gazowanymi typu Pepsi czy Coca-Cola,
lecz zdrowymi sokami. Batoniki dostgpne do sprzedazy byty wylacznie zbozowymi. Dzieci
uczeszcezajace o szkoly sa zobowigzane nosi¢ szkolne mundurki.

Nasza wizyta przebiegla nam w mitej atmosferze stworzonej przez dyrektora placowki,
bardzo zaangazowanego w swoja pracg. Serdeczne dzigkujac dyrektorowi zostaliSmy
zaproszeni przez niego na uroczystosci szkolne i inne wizyty w przysztosci.
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Zdjecia z wizyty studyjnej w Warszawie

A R/ 'h’_ : - " ;\,
Wyjazd studyjny stuchaczy III roku pedagogiki
(wychowanie przedszkolne i nauczanie poczatkowe) studiow stacjonarnych do Warszawy

77



78



