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WSTEP

Od kilku lat w srodkach masowego przekazu dyskutowany jest problem maleja-
cego zainteresowania mlodziezy studiowaniem przedmiotow $cistych. Jako jedna
z przyczyn wymieniano do niedawna brak matematyki jako przedmiotu obowiaz-
kowego na maturze. Zgadzam sie z tym pogladem, cho¢ bez watpienia problem
jest duzo bardziej zlozony. Reagujac na tak zdefiniowang sytuacje na poziomie
studiéw wyzszych, MNiSW zaproponowalo program zwany potocznie ,ksztalce-
niem zamawianym”, ktéry zacheca mlodziez do studiowania przedmiotéw $cistych
i technicznych m.in. poprzez wysokie stypendia i tzw. zajecia wyréwnawcze.

Jednakze problem matego zainteresowania przedmiotami §cistymi: matematyka
ifizyka pojawia si¢ juz wezesniej, w szkolach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Dlatego z mysla o przysztych studentach wydzialéw matematyczno-fizycznych uni-
wersytetow, czy tez studentach politechnik, a w dalszej perspektywie potencjalnych
wynalazcach, konstruktorach, inzynierach, informatykach, nalezy juz na poziomie
gimnazjum podja¢ dzialania zachecajace mlodziez do nauki matematyki, fizyki,
przedsiebiorczosci itp. Takie dzialania prowadzone byly na Wydziale Matema-
tyczno-Fizycznym i Wydziale Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania Uniwersytetu
Szczecinskiego (US) od dawna, jednakze dopiero konkurs ogloszony przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej w ramach poddziatania POKL 3.3.4, dotyczacego
modernizacji treéci i metod ksztalcenia, otworzyt szanse na probe rozwiazania
tego problemu w sposdb systematyczny i bardziej kompleksowy. Zlozony przez US
wniosek zawieral szereg elementéw, ktére spowodowaly, ze zostat bardzo dobrze
oceniony i zajal wysokie miejsce na liscie rankingowej. Wymienie je tylko, bez
szczegélowych objasnien (pelny opis tych elementéw znajdzie czytelnik w kolej-
nych rozdzialach publikacji): nurt szkolny obejmujacy blisko 2000 uczniéw, nurt
naukowy (uczelniany) dla okoto 120 szczegélnie uzdolnionych uczniéw, wspétpraca



6

KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM

miedzyuczelniana, wyklady pracownikéw naukowych dla grup szkolnych, moduty
e-learningowe, mentoring, wyposazenie grup szkolnych w zestawy do wykony-
wania do$wiadczen itp. Gléwnym zalozeniem bylo zaproponowanie takiej formy
zaje¢ i aktywnosci, ktéra przetamie stereotypy i zainteresuje uczniow gimnazjéw
matematyka, fizyka i przedsigbiorczoscia. W tym celu wybrano metode projektow
wspomagang innymi metodami aktywizujacymi mlodziez.

Poczatki realizacji projektu nie byty latwe. Projekt obejmowal szkoly z trzech
wojewo6dztw: zachodniopomorskiego, lubuskiego i wielkopolskiego. Organizacja
nurtu szkolnego, nurtu ,masowego” (Uczniowskie Grupy Projektowe — UGP) zajeta
si¢ firma Combidata Poland (CDP), bedaca partnerem US w tym projekcie. Do
Uniwersytetu nalezala organizacja ruchu naukowego (Naukowe Kota Projektowe
- NKP) przy wspdlpracy z uczelniami z wojewddztwa lubuskiego i wielkopolskiego,
wspieranie grup szkolnych wyktadami, mentoring, organizacja festiwalii wycieczek
konczacych kazdy rok szkolny w projekcie. Rozpoczeta sie cigzka praca meryto-
ryczna, organizacyjnailogistyczna. Wyjazdy kadry naukowej uczelni szczecinskich,
gorzowskich i poznanskich z wykladami, pokazami i zajeciami do grup szkolnych
w trzech wojewddztwach wymagaly najpierw przygotowania ciekawych wyktadow/
zaje¢, a potem regularnych wyjazdéw do szkol rozproszonych w trzech wojewoédz-
twach. Wyklady te stanowily wsparcie i pomoc dla nauczycieli, ktérzy prowadzili
w szkolach grupy zakwalifikowane do projektu. Byla to réwniez okazja do wielu
cennych dyskusji i rozméw z mlodziezg i nauczycielami. Praca z mlodziezg uzdol-
niong prowadzona byta przez pracownikéw naukowych uczelni wyzszych Szczecina,
Pilyi Gorzowa w ramach Naukowych Két Projektowych. Zajecia NKP odbywaly sie
w soboty i niedziele ($§rednio dwa razy w miesigcu) w salach i laboratoriach uczelni.
Efektem konicowym prac UGP i NKP byly prezentacje, ktére podlegaly ocenie
przez Zespol Oceny Projektéw skiadajacy si¢ z ekspertow w danej kompetencji.
Na podstawie tych ocen tworzone byly listy rankingowe, kwalifikujace mlodziez
do udziatu w festiwalach oraz krajowych i zagranicznych wycieczkach zwiazanych
z kompetencjami matematyczno-fizycznymi i przedsiebiorczoscia.

W ten sposdb minety nam prawie trzy lata trudnej, systematycznej pracy z mlo-
dziezg. Uzyskane rezultaty pokazuja, ze bylo warto. Mlodziez w znakomitej wigk-
szo$ci skorzystala z tego projektu. Zrozumiala, ze matematyka, fizyka, przedsiebior-
czo$¢ moga by¢ nie tylko ciekawe, ale i przydatne w zyciu codziennym. Wierzg, ze
bedzie dalej kontynuowala swoje zainteresowania w szkole sredniej, a potem w uni-
wersytetach i politechnikach wkraju i za granica. Jestem przekonany, ze wielu z mlo-
dych ludzi trafi réwniez w goscinne progi Wydziatu Nauk Ekonomicznych i Zarza-
dzania oraz Wydzialu Matematyczno-Fizycznego Uniwersytetu Szczecinskiego.
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Gratuluje mlodziezy szkoél gimnazjalnych udzialu w projekcie i osiagniecia
dobrych i bardzo dobrych rezultatéw na egzaminach gimnazjalnych. Zycz¢ Wam
dalszych sukcesow w szkole éredniej, a potem w szkolach wyzszych.

Na koniec chciatbym podziekowa¢ wszystkim, ktorzy brali udzial w realizacji tego
projektuiprzyczynili si¢ do naszego wspdlnego sukcesu: nauczycielom w szkotach,
adiunktom i profesorom uczelni wyzszych i wszystkim innym osobom bioragcym
udzial w projekcie. Dziekuje firmie Combidata Poland Sp. z o.0. za wspoélprace
w ramach zawigzanego w projekcie partnerstwa. Dzigkuje Ministerstwu Edukacji
Narodowej i O$rodkowi Rozwoju Edukacji za opieke i nadzér nad realizowanym
projektem.

Jacek Styszytiski

koordynator projektu
»Z fizykq, matematykq i przedsigbiorczosciq zdobywamy $wiat!!!”
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Rozdziat |
ZALOZENIA METODOLOGICZNE PROJEKTU

1.1. Europejski Fundusz Spoteczny i Program Operacyjny
Kapitat Ludzki w Polsce

Polska w perspektywie finansowej 2007-2013 jest najwigkszym beneficjentem
europejskiej polityki spojnosci. W jej ramach moze otrzymac lacznie ponad 67
miliardow euro pochodzacych z Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego
(EFRR), Europejskiego Funduszu Spolecznego (EFS) oraz Funduszu Spéjnosci
(FS), co ma stanowi¢ lacznie ponad 20% wszystkich $rodkéw finansowych prze-
znaczonych przez Unie¢ Europejska na realizacje polityki spojnosci'. Jednakze to
wlagnie EFS?jest glownym narzedziem, na ktére Unia Europejska przeznacza okolo
10% swojego calkowitego budzetu, majacym za zadanie finansowa¢ dzialania na
rzecz spdjnosci gospodarczej i spolecznej oraz wspiera¢ zatrudnienie w paristwach
czlonkowskich.

Europejski Fundusz Spoleczny zostal stworzony w 1960 r. na podstawie art. 146-
148 ex 123-125 Traktatu o ustanowieniu Wspdlnoty Europejskiej (TWE) w wersji
skonsolidowanej, jest wiec najstarszym funduszem strukturalnym. Priorytetowym
celem Funduszu jest spoleczna kompensacja i (wspot)finansowanie implikacji socjal-
nych integracji europejskiej poprzez dystrybucje srodkow stuzacych strukturalnej
akomodacji gospodarek narodowych panstw czlonkowskich Unii Europejskiej

' Narodowe Strategiczne Ramy Odniesienia 2007-2013 wspierajqce wzrost gospodarczy i zatrud-
nienie. Narodowa Strategia Spdjnosci, Dokument zaakceptowany przez Rade Ministréw w dniu
29 listopada 2006 r., Ministerstwo Rozwoju Regionalnego, Warszawa 2006, s. 33.

2 W literaturze miedzynarodowej wystepuje skrét ESF (ang. European Social Fund).
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(UE). Fundusz kreuje nowe miejsca pracy oraz w ogéle mozliwosci zatrudniania
pracownikéw i przyczynia si¢ w ten sposéb do podnoszenia poziomu ich zycia. EFS
w swoim zaloZeniu ma otwiera¢ perspektywy uzyskiwania pracy na terenie UE
oraz umozliwia¢ pracownikom swobode przesiedlania sie i zmiany zawodu. Tym
samym finansowo wspiera on geograficzng i zawodowa mobilnos¢ sily roboczej,
a ponadto m.in. programy wlaczania niepelnosprawnych do czynnego zycia zawo-
dowego oraz programy ksztalcenia zawodowego kobiet. Srodki Funduszu stuza wiec
m.in. do finansowania przedsiewzie¢, ktore maja zapewnic¢ pracownikom ponowne
zatrudnienie po przekwalifikowaniu zawodowym i zwrot kosztow zmiany miejsca
zamieszkania, oraz do udzielania pomocy pracownikom przedsigbiorstw, w ktérych
zatrudnienie jest czasowo redukowane lub zawieszane w zwiazku z przestawianiem
ich na inny rodzaj produkgji (art. 148 ex 125 TWE)?.

Funduszem administruje Komisja Europejska, ktéra przy zarzadzaniu nim korzy-
staze wsparcia Komitetu Funduszu. Na czele Komitetu, ktory sklada sie z przedsta-
wicieli rzagdéw oraz organizacji zwiazkowych pracownikéw i pracodawcéw (art. 147
ex 124 TWE), stoi jeden z czlonkéw Komisji. EFS pozbawiony jest osobowosci praw-
nej, lecz jest istotnym elementem polityki budzetowej UE. Sposéb funkcjonowa-
nia Funduszu ustalila Rada Ministrow* w dniu 25 sierpnia 1960 r., jednakze efek-
tywna dzialalno$¢ Fundusz podjal dopiero w 1961 r., refundujac czes¢ wydatkow
poniesionych przez kraje cztonkowskie wlatach 1958-1959. Srodki Funduszu pocho-
dza z wplat krajéw cztonkowskich wedlug ustalonego klucza (rézna jest wysokosé
$wiadczen poszczegdlnych panistw na rzecz EFS)®.

Obecny okres programowania, obejmujacy lata 2007-2013, przebiega w przy-
padku EFS pod haslem ,Inwestycje w kapital ludzki”. EFS zainwestuje w tym okre-
sie okolo 75 miliardéw euro — czyli blisko 10% budzetu UE — w projekty majace na
celu zwigkszenie zatrudnienia. Srodki finansowe przyznawane sa zgodnie z sze-
$cioma priorytetami:

« poprawa jakosci kapitatu ludzkiego (34% wszystkich srodkéw),

. poprawa dostepu do zatrudnienia i réwnowaga (30%),

« poprawa zdolnosci adaptacyjnych pracownikéw i firm, przedsiebiorstw
i przedsigbiorcow (18%),

. poprawa integracji spolecznej 0s6b mniej uprzywilejowanych (14%),

3 J.Ruszkowski, E. Gérnicz, M. Zurek, Leksykon integracji europejskiej, Warszawa 2004, s. 108.

* Owczesna Rada Ministréw (zwana pézniej takze Rada Ministréw Unii Europejskiej), czyli
gléwny organ decyzyjny Wspélnot, a nastepnie Unii Europejskiej, nazywa sie obecnie Radg
Unii Europejskiej (fr. Conseil de I'Union européenne, ang. Council of the European Union).
K. Wojtaszczyk, Integracja europejska. Wstep, Warszawa 2006, s. 99-103.

S Ibidem, s. 109.
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« wzmocnienie zdolno$ci instytucjonalnych na poziomie krajowym, regional-
nym i lokalnym (3%),
« mobilizacja na rzecz reform w obszarze zatrudnienia i integracji (1%).

Warto jednak podkresli¢, iz srodki EFS sa dostepne za posrednictwem panstw
czlonkowskich i regionéw, poniewaz EES nie finansuje projektéw bezposrednio
z Brukseli. Tym samym kazde panstwo czlonkowskie UE, wraz z Komisja Europej-
ska, ustalilo co najmniej jeden Program Operacyjny (PO) finansowany z EFS dla
okresu2007-2013. Programy te nastepnie wdrazane sa poprzez projekty prowadzone
przezuczestniczace w nich instytucje czy organizacje, okreslane jako ,beneficjenci”,
ywnioskodawcy” czy ,projektodawcy”. Beneficjent tworzy plan projektu, wnioskuje
ojego dofinansowanie i, jesli je otrzyma, wprowadza projekt w zycie. Beneficjentami
projektéw EFS moga by¢ podmioty réznego typu, takie jak jednostki samorzadu
terytorialnego, przedsigbiorcy, uczelnie wyzsze, koscioly, organizacje pozarzadowe
i partnerzy spoleczni dzialajacy w dziedzinie zatrudnienia oraz integracji spoleczne;j.

Uczestnikami projektow EFS sa natomiast osoby bezposrednio biorace udziat
w projektach i czerpiace z tego korzysci, na przyklad uczestniczac w szkoleniach
w zakresie nowych umiejetnosci lub otrzymujac porady dotyczace znalezienia
zatrudnienia. Organizacje i przedsiebiorstwa takze moga uczestniczy¢ w projektach
EFS, na przyklad poprzez doskonalenie zawodowe pracownikow lub szkolenia dla
kadry kierowniczej.

W perspektywie finansowej 2007-2013 srodki przeznaczone na realizacje przed-
siewzie¢ z zakresu polityki spdjnosci w Polsce sa wydatkowane w ramach krajowych
programéw operacyjnych, do ktérych nalezy zaliczyé: PO Kapitat Ludzki (POKL),
PO InfrastrukturaiSrodowisko (POIiS), PO Pomoc Techniczna (POPT), PO Inno-
wacyjna Gospodarka (POIG), PO Rozwdj Polski Wschodniej (PORPW) i Programy
Europejskiej Wspotpracy Terytorialnej (EWT). Najwiekszym programem opera-
cyjnym (ok. 42% $rodkéw wspélnotowych przyznanych Polsce) jest PO Infrastruk-
tura i Srodowisko, na ktéry przeznaczono ok. 28 mld euro z Funduszu Spéjnosci
i EFRR. Na realizacje pozostaltych programéow w calo$ci finansowanych w ramach
srodkéw EFRR przeznaczono odpowiednio 8,25 mld euro na POIG, 731 mln euro
na EWT, 516,7 mln euro na POPT, 2,3 mld euro na PORPW oraz 16,5 mld euro na
16 Regionalnych Programéw Operacyjnych. Ponadto na POKL — w calosci finan-
sowany ze srodkéw EFS — wyasygnowano az 9,7 mld euro, co sprawia, iz jest to naj-
wigkszy program operacyjny w historii finansowany ze srodkéw Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego.

Sam Program Operacyjny Kapital Ludzki jest jednym z elementéw systemu reali-
zacyjnego Narodowych Strategicznych Ram Odniesienia 2007-2013 (NSRO), kté-
rych priorytetowym celem jest tworzenie warunkdéw do wzrostu konkurencyjnosci
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gospodarki opartej na wiedzyi przedsiebiorczoséci zapewniajacej wzrost zatrudnienia
oraz wzrost poziomu spéjnosci spotecznej, gospodarczeji przestrzennej. POKL wpi-
suje sie w cel glowny NSRO 2007-2013, realizujac gléwnie drugi cel horyzontalny,
tj. poprawe jakosci kapitatu ludzkiego i zwiekszenie spojnosci spotecznej. POKL
realizuje ten postulat za po$rednictwem celu gléwnego programu, ktéry zostat sfor-
mulowany jako wzrost poziomu zatrudnienia i spdjnoséci spolecznej.

Cel gtéwny osiagniety bedzie poprzez realizacje szesciu celow strategicznych:

1) podniesienie poziomu aktywnosci zawodowej oraz zdolnosci do zatrudnie-
nia 0séb bezrobotnych i biernych zawodowo,

2) zmniejszenie obszaréw wykluczenia spolecznego,

3) poprawe zdolnosci adaptacyjnych pracownikéw i przedsiebiorstw do zmian
zachodzacych w gospodarece,

4) upowszechnienie edukacji spoleczeristwa na kazdym etapie ksztalcenia przy
rownoczesnej poprawie jakosci ustug edukacyjnych iich silniejszym powia-
zaniu z potrzebami gospodarki opartej na wiedzy,

S) zwiekszenie potencjatu administracji publicznej w zakresie opracowywania
polityk i swiadczenia ustug wysokiej jakosci oraz wzmocnienia mechanizméw
partnerstwa,

6) wzrost spdjnosci terytorialnej.

Program Operacyjny Kapital Ludzki sklada sie z 10 priorytetéw, realizowanych
zaréwno na poziomie centralnym (priorytety I-V), jak i regionalnym (priorytety
VIIX):

Priorytet I — Zatrudnienie i integracja spoleczna,

Priorytet I - Rozwdj zasobéw ludzkich i potencjatu adaptacyjnego przedsiebiorstw
oraz poprawa stanu zdrowia pracujacych,

Priorytet III - Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty,

Priorytet IV — Szkolnictwo wyzsze nauka,

Priorytet V — Dobre rzadzenie,

Priorytet VI - Rynek otwarty dla wszystkich,

Priorytet VII — Promocja integracji spolecznej,

Priorytet VIII — Regionalne kadry gospodarki,

Priorytet IX — Rozwoj wyksztalcenia i kompetencji w regionach,

Priorytet X — Pomoc techniczna — zarzadzany jest centralnie i obejmuje wsparcie
instytucjonalne przy realizacji wszystkich priorytetow?®.

¢ Szczegbtowy Opis Priorytetéw Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-2013, Warszawa
2010.
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1.2. Partnerstwo jako klucz do realizacji projektow

Uniwersytet Szczecinski jeszcze przed rozpoczeciem projektu ,Z fizyka, matema-
tyka i przedsiebiorczosciag zdobywamy $wiat!!!” dysponowal juz sporym do$wiad-
czeniem w realizacji duzych partnerskich przedsiewzie¢ edukacyjnych wspieranych
ze rodkow EFS. Pierwsze praktyki uczelni w tym zakresie wynikaly ze wspélpracy
rozpoczetej jeszcze w roku 2003 w ramach powolanego wowczas do zycia ,Poro-
zumienia polskich wyzszych uczelni paistwowych i niepaiistwowych w zakresie
wspierania przedsiebiorczo$ci w Polsce”. W ramach tejze struktury przystapiono do
prac nad projektem ,Studia podyplomowe dla kadr zarzadzajacych i pracownikéw
przedsigbiorstw”, a do koordynacji jej dziatalnosci powolano Stowarzyszenie , Edu-
kacja dla Przedsigbiorczo$ci” (SEAP) zrzeszajace w formie czlonkéw wspierajacych
uczelnie zalozycielskie’.

Realizacja ww. projektu, ktéry stanowit oferte 157 kierunkéw studiéw podyplo-
mowych realizowanych przez 14 uczelni wyzszych we wszystkich regionach Polski,
byta doskonalym polem do$wiadczalnym dla 0séb wen zaangazowanych. Jego wiel-
ko$¢ (dofinansowanie z EFS wynioslo az 35,5 mln z1) oraz zlozono$¢ przy réwnocze-
$nie pokaznej liczbie partneréw sprawialy, iz uniwersytecki zespot projektowy mogt
przekonac¢ si¢ w praktyce, jak wyglada wdrazanie tak sporego przedsiewzigcia. Pro-
jekt trwajacy od grudnia 2008 r. do sierpnia 2008 r. osiagnal ostatecznie zaktadane
cele, a z jego oferty skorzystalo m.in. 6702 sluchaczy, z czego ponad tysiac ksztal-
cac sie i podnoszac kwalifikacje na Uniwersytecie Szczeciniskim?®.

Innymi projektami partnerskimi, w ktérych wdrazanie zaangazowala sie uczel-
nia, bylo kilka inicjatyw wspoétfinansowanych z EFS wspolnie realizowanych m.in.
z Uniwersytetem w Bialymstoku, czy firmami Combidata Poland Sp. z 0.0. (CDP)
i Global Erisson Consulting Sp. z 0.0. Do grupy tych przedsiewzie¢ nalezy zali-
czy¢ chronologicznie rozpoczynane: ,Studia podyplomowe przygotowujace do
wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotéw zawodowych” (nr umowy UDA-
-POKL.03.03.02-033/08), ,Wdrazanie usprawnieri zarzadczych wJST na obszarze

7 Byly to m.in. Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet Szczecinski, Politechnika Wroctawska,
Politechnika Gdariska, Politechnika Eddzka oraz Wyzsza Szkota Przedsiebiorczoéci i Za-
rzadzania im. Leona Kozminskiego (obecnie Akademia Leona Kozminskiego), czy éweze-
sne Akademie, a dzi§ Uniwersytety Ekonomiczne w Krakowie i Katowicach. SEdP zostalo
zarejestrowane w Krakowie w dniu 8 wrze$nia 2003 r.

8 Wiecej informacji na temat projektu na stronie www.edp.org.pl. Zob. takze A. Mis, T. Sape-
ta, B. Buchelt, U. Pauli, Badanie efektywnosci studiow podyplomowych realizowanych w ramach
projektu , Studia podyplomowe dla kadr zarzqdzajqcych i pracownikéw przedsi¢biorstw”. Ra-
port koricowy, Krakéw 2008.
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wojewddztwa zachodniopomorskiego” (UDA-POKL.05.02.01-00-307/08-00),
»Nauczyciel XXI wieku” (UDA-POKL.03.03.02-00-012/09-00), bedacy przed-
miotem zainteresowania niniejszej publikacji ,Z fizyka, matematyka i przedsie-
biorczoscia zdobywamy $wiat!!!” (UDA-POKL.03.03.04-00-118/09-00), ,As
kompetencji” (UDA-POKL.03.03.04-00-109/09-00), ,Wiedza i umiejetnosci
to najwiekszy kapital — studia podyplomowe dla pracownikéw przedsigbiorstw”
(UDA-POKL.02.01.01-00-736/09), czy ,Zarzadzanie projektami badawczymi
ikomercjalizacja wynikéw badan. Studia podyplomowe dla pracownikéw jednostek
naukowych i podmiotéw dzialajacych na rzecz nauki” (UDA-POKL.04.02.00-00-
099/09)°. W ramach wymienionych projektéw Uniwersytet pelni(1) funkcje lidera
w przypadku czterech sposrdd nich oraz partnera w pozostalych trzech przypadkach.
Warto takze podkresli¢, iz az cztery sposréd powyzszych przedsiewzieé wdrazane
byly wramach III priorytetu POKL, a tylko po jednym w priorytecie I, IViV. Row-
nocze$nie ich laczna catkowita wartos¢ wyniosta ponad 63 mln zlotych.

Liczba wspdlnie realizowanych projektéw, wysokos¢ pozyskanego na ich rzecz
srodkow z EFS oraz do$wiadczenia wynikajace z dotychczasowej wspotpracy partner-
skiej byly niewatpliwie istotnym argumentem przy podejmowaniu decyzji, iz o dofi-
nansowanie realizacji inicjatywy pod tytulem ,Z fizyka, matematyka i przedsiebior-
czoscia zdobywamy $wiat!!!” uczelnia ubiegala sie takze wspélnie z innym podmio-
tem. Ponadto wczesniejsza praktyka pokazywala, ze problemy ksztalcenia sg zbyt
ztozone, by pojedyncza instytucja, nawet tak duza jak Uniwersytet, zdolala rozwia-
za¢, czy zminimalizowa¢ ich negatywne skutki, sama w pojedynke. Z tego wzgledu
potrzebne bylo wieloplaszczyznowe i konsolidacyjne podejscie oparte na partnerstwie.

Réwnoczeénie dotychczasowe do$wiadczenia dowiodly, ze ztozone problemy
wynikajace w czasie projektowania i wdrazania dziatan EFS najlepiej rozwiazywa¢
przy czynnym wspoéldzialaniu wszystkich stron zaangazowanych i wspolpracuja-
cych wramach partnerstwa. Tym samym istotna kwestig jest solidno$¢, rzetelnos¢
i przewidywalno$¢ kooperujacych stron. Ponadto wlaczajac do partnerstwa niezwia-
zane ze soba podmioty umozliwia sie¢ wzajemne ich uzupelnianie sie i wzmacnia-
nie, czy tworzenie wspolnych wizji, pomoc w skutecznym realizowaniu nawet naj-
bardziej skomplikowanych zadan oraz osiggniecie zakladanych rezultatéw (m.in.
poprzez efekt synergii).

° Zob. http://zpb.edp.org.pl/. Projekt ten realizowany jest w nastepujacym partnerstwie:
Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie (Lider), Uniwersytet Ekonomiczny w Katowicach,
Akademia Leona Kozmiriskiego w Warszawie, Politechnika Gdanska, Politechnika E.6dzka,
Politechnika Wroctawska, Uniwersytet Szczecinski, Instytut Podstawowych Probleméw
Techniki PAN oraz Stowarzyszenia — ,Project Management Polska” i ,Edukacja dla Przed-
siebiorczosci”.
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Partnerstwa zgodnie z definicja maja generalnie stuzy¢ do budowania mostéw
i kontaktow pomiedzy wieloma réznorodnymi instytucjamii organizacjami repre-
zentujacymi rézne grupy interesariuszy, ale jednoczacymi sie i dzialajacymi na
rzecz osiggniecia wspdlnych celow. Réwnoczesnie warto podkresli¢, iz sama Unia
Europejska promuje partnerski sposob dziatania i rozwigzywania probleméw czy
pojawiajacych sie wyzwan. Objawia sie to m.in. w zalozeniach EFS, gdzie mowa
jest o priorytetowym wspieraniu partnerstw'®. Dokumentem, ktéry normuje te
kwestie w ramach POKL jest ,Zakres realizacji projektow partnerskich okreslony
przez Instytucje Zarzadzajaca Programu Operacyjnego Kapital Ludzki”'. Wynika
zniego, iz w przypadku projektéw sktadanych w ramach PO KL nie ma ograniczen
co do rodzajow podmiotéw, z ktérymi mozna wspolpracowad przy realizacji pro-
jektéw, jednakze beneficjent (wnioskodawca/lider) ponosi pelng odpowiedzial-
no$¢ za realizacje projektu, w tym za rozliczanie projektu, sprawozdawczo$¢ oraz
kontrole, a obowiazki te nie moga by¢ realizowane przez partnera. Ponadto przed
podpisaniem umowy o dofinansowanie, beneficjenta i jego partnera(-6w) powinna
wigza¢ umowa (lub porozumienie), dokladnie okreslajaca reguly partnerstwa, w tym
zwlaszcza jednoznacznie wskazujaca wiodaca role jednego podmiotu, reprezentu-
jacego partnerstwo, odpowiedzialnego za calo$¢ projektu i jego rozliczanie wobec
Instytucji Posredniczacej. Dodatkowo partnerstwo powinno zosta¢ zawarte zgodnie
z zapisami ustawy z dnia 7 listopada 2008 r. 0 zmianie niektérych ustaw w zwiazku
z wdrazaniem funduszy strukturalnych i Funduszu Spoéjnosci, ktéra wprowadzita
nowy art. 28a do ustawy z dnia 6 grudnia 2006 r. o zasadach prowadzenia polityki
rozwoju (Dz.U. nr 227, poz. 1658, z pézn. zm.). Umowa taka musi zawieraé: cel
partnerstwa, obowiazkilidera projektu — beneficjenta, zadania i obowiazki partneréw
w zwiazku z realizacja projektu, plan finansowy w podziale na partneréw oraz zasady
zarzadzania finansowego, w tym przeplywoéw finansowych i rozliczania $rodkow,
oraz precyzowac¢ zasady komunikacjii przeplywu informacji w partnerstwie, zasady
podejmowania decyzji w partnerstwie, pelnomocnictwo do reprezentowania part-
neréw przez beneficjenta, sposdéb monitorowania i kontroli projektu.

10 Przepisy prawa Unii Europejskiej, w tym rozporzadzenia nr 1081/2006 Parlamentu Eu-
ropejskiego i Rady z dnia § lipca 2006 r. w sprawie Europejskiego Funduszu Spoleczne-
go i uchylajace rozporzadzenie (WE) nr 1784/1999 (Dz. Urz. UE L 210/12 z dnia 31 lipca
2006r.) zobowiazuja paristwa cztonkowskie do realizacji zasady partnerstwa przy realizacji
przedsiewzied wspotfinansowanych z EFS.

Zakres realizacji projektéw partnerskich okreslony przez Instytucje Zarzqdzajqcq Programu
Operacyjnego Kapitat Ludzki, Warszawa 2012. Dokument dostepny jest takze pod adresem:
http://www.efs.gov.pl/Wiadomosci/Documents/Zakres_ partnerstwa_%201_stycz-
nia_2012.pdf.
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1.3. ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia
zdobywamy swiat!!!” - geneza sukcesu projektu

Podjeta ponizej proba krétkiego opisania sukcesu, jakim bylo niewatpliwie
powstanie (i w dalszej kolejnosci wdrozenie) projektu ,Z fizyka, matematyka
i przedsiebiorczo$cia zdobywamy §wiat!!!”, nie pretenduje do miana poradnika dla
potencjalnych beneficjentéw EFS w §wietle obowiazujacych wytycznych POKL
czy praktyki wnioskodawcy, czyli Uniwersytetu Szczecinskiego, w realizacji duzych
przedsiewzie¢ partnerskich. Przy$wiecala jej bowiem tylko potrzeba oddania chro-
nologii wydarzen. Niemniej jednak wytrawny czytelnik po pelnejlekturze niniejszej
publikacji z tatwos$cia bedzie mégt zdiagnozowa¢, co byto podwaling skutecznego
powstania wniosku aplikacyjnego oraz koricowego sukcesu w postaci osiagniecia
zakladanych pierwotnie w nim celow.

Niewatpliwym impulsem do rozpoczecia prac nad projektem bylo ogloszenie
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN) w lutym 2009 roku konkursu
zamknietego nr 1/POKL/3.3.4/09. Zgodnie z tre$cia dokumentacji konkursowe;j'>
przedmiotem konkursu byty projekty okreslone dla Dzialania 3.3, Poddzialania 3.3.4
Priorytetu III Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki ,Ponadregionalne programy
rozwijania umiejetno$ci uczniéw w zakresie kompetencji kluczowych, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem nauk matematyczno-przyrodniczych, technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych (ICT), jezykéw obcych, przedsiebiorczosci”. Przy czym
o ponadregionalnym charakterze przedsiewziecia §wiadczy¢ mial fakt, ze nie mozna
bylo zrealizowa¢ go w komponencie regionalnym jako trzech oddzielnych (woje-
wodzkich) projektéw. W projekcie ponadregionalnym dzialania, cele oraz rezultaty
musialy by¢ wspoélne dla objetych projektem wojewddztw. Biorac powyzsze pod
uwage logicznym byto podjecie przez Uniwersytet dzialan na rzecz wyltonienia part-
nera, a nastepnie wspolne przygotowanie przez uformowane juz partnerstwo wnio-
sku o dofinansowanie. Zblizajacy sie termin konkursu oraz zwiazane z tym oczeki-

2 Dokumentacja konkursowa, Konkurs zamkniety nr 1/POKL/3.3.4/09: Ponadregional-
ne programy rozwijania umiejetnosci uczniow w zakresie kompetencji kluczowych, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem nauk matematyczno-przyrodniczych, technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (ICT), jezykéw obcych, przedsigbiorczosci, Instytucja Posredniczaca/Departa-
ment Funduszy Strukturalnych Ministerstwo Edukacji Narodowej, luty 2009. Funkcje In-
stytucji Zarzadzajacej Programem Operacyjnym Kapital Ludzki peini Departament Za-
rzadzania Europejskim Funduszem Spolecznym w Ministerstwie Rozwoju Regionalnego,
ul. Chalubinskiego 8,00-928 Warszawa. Funkeje Instytucji Posredniczacej (IP), a zarazem
Instytucji Oglaszajacej Konkurs (I0K) dla Priorytetu III PO KL pelnit wowczas Departa-
ment Funduszy Strukturalnych w Ministerstwie Edukacji Narodowe;j.
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wania dotyczace mozliwosci pozyskania przez uczelnie dofinansowania nowej aka-
demickiej inicjatywy w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki niewatpli-
wie wplywaly determinujaco i mobilizujaco na podejmowane kroki.

Tym samym Uniwersytet na podstawie art. 28a ustawy z dnia 6 grudnia 2006 r.
o zasadach prowadzenia polityki rozwoju (Dz.U. nr 227, poz. 1658, z péZn. zm.) oglo-
sitwlutym 2009 roku otwarty nabér na partnera w celu wspélnej realizacji projektu
w ramach ogloszonego przez MEN konkursu przy rownoczesnym zalozeniu, iz celem
projektu bedzie rozwdj kompetencji kluczowych uczniéw (potencjalnie przysztych
studentéw) w co najmniej 3 sasiadujacych ze sobg wojewddztwach, w tym m.in.
w wojewodztwie zachodniopomorskim. Minimalny zakres zadan przewidziany dla
partnera obejmowalt wspoétudzial w tworzeniu wniosku o dofinansowanie w oparciu
o przedstawiong przez US koncepcje realizacji projektu, prowadzenie rekrutacji
jego uczestnikow, opracowanie narzedzi do monitoringu i ewaluacji, utworzenie
i prowadzenie strony internetowej przedsiewziecia, realizacj¢ czesci e-learningowej
projektu oraz jego zabezpieczenie logistyczne. Potencjalny partner mial za$ posiada¢
doswiadczenie: w przygotowywaniu wnioskéw o dofinansowanie projektéw z EFS,
w realizacji i rozliczaniu ponadregionalnych projektéw z EFS, w realizacji zadan
we wspoélpracy z uczelnia wyzsza, w tym w szczegélnosci w charakterze partnera
projektuz EFS. Powinien takze charakteryzowac sie do§wiadczeniem i potencjalem
do realizacji przedsiewzie¢ zawierajacych komponent e-learningowy oraz praktyka
w projektowaniu i prowadzeniu ponadregionalnych kampanii informacyjnych,
wrealizacji zadan narzecz o§wiaty (na rzecz nauczycieli i uczniéw), w przygotowaniu
irealizacji szkolen, czy posiadaniem zasobéw niezbednych do realizacji powierzonych
mu zadan (m.in. kadry, sprzetu technicznego, infrastruktury).

Przy wyborze partnera oceniana byla m.in. zgodno$¢ dzialania potencjalnego
kooperanta z celami partnerstwa, oferowany przez niego wklad w realizacje projektu
oraz koncepcja wspolpracy z wnioskodawca w przygotowywaniu przedsiewziecia.
W wyniku przeprowadzenia powyzszego postepowania partnerem Uniwersytetu
Szczecinskiego zostalo wybrane przedsiebiorstwo Combidata Poland Sp. z o0.0., ktore
pochwali¢ sie moglo do§wiadczeniem w realizacji zadan o podobnym charakterze".

Pierwszym wymiernym efektem wspoélpracy bylo oficjalne powolanie part-
nerstwa poprzez zawarcie stosownej umowy oraz podjecie prac zmierzajacych do
przygotowania wspolnego projektu edukacyjnego adresowanego do gimnazjalistow.
Przystepujac do wspoélnego przygotowania ostatecznej koncepcji projektu partnerzy

3 Lider-Uniwersytet Szczeciniski (US) i Partner Combidata Poland Sp. z 0.0. (CDP) posiadali
do$wiadczenie we wspolpracy ze sobg, ktéra 6wcezeénie dotyczyla wspomnianego juz po-
wyzej projektu studiéw podyplomowych z zakresu przygotowania do nauczania w szkotach
przedmiotéw zawodowych (warto$é projektu — 7,6 mln zl, liczba beneficjentéw — 960 oséb).
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przeprowadzili analize, z ktérej wynikalo, iz ze wzgledu na rozwdéj gospodarczy
wojewddztwa zachodniopomorskiego, lubuskiego i wielkopolskiego, na terenie
ktérych prowadzone mialo by¢ wspdlne przedsigwziecie, konieczne jest w najbliz-
szych latach dostarczenie na tamtejsze rynki pracy osob zdolnych do kreatywnego,
przedsiebiorczego i innowacyjnego myslenia, posiadajacych kwalifikacje z zakresu
wysokich technologii, technik IT, medycyny, biotechnologii'*. Zdiagnozowali réw-
noczesnie, iz na drodze do tego celu istnieje kilka zagrozen, do ktérych zaliczy¢
mozna: niedostateczny rozwdj kompetencji kluczowych z matematyki i fizyki, nie-
wystarczajacy rozwdj kompetencji przedsigbiorczych oraz niezadowalajacy stopien
wykorzystywania narzedzi IT oraz innych nowoczesnych pomocy dydaktycznych
juz na etapie ksztalcenia gimnazjalnego.

Uczniowie od kilku lat sg stabo przygotowani z matematyki i fizyki, o czym
$wiadcza wyniki egzaminéw gimnazjalnych. W 2008 roku uczniowie osiagneli
wyniki ponizej $redniej ogélnopolskiej 54,15 pkt: w woj. zachodniopomorskim
(-2,34 pkt), wielkopolskim (-0,86 pkt) oraz lubuskim (-2,55 pkt)'S. Powstale w gim-
nazjum luki kompetencyjne z matematyki i fizyki maja odzwierciedlenie w wyni-
kach zinnych przedmiotéw: biologii, chemii, geografii, informatyce oraz w dalszej
edukacji w szkole ponadgimnazjalnej i na studiach wyzszych. Finalnie uczniowie
maja powazne trudno$ci w nauce, badz w ogdle nie zwiazuja swoich planéw edu-
kacyjnych z tym obszarem wiedzy, wybierajac w wigekszosci profil humanistyczny.
Statystyki prowadzone przez uczelnie wyzsze zaswiadczaja ponadto o zjawisku,
ktére w konsekwencji zagraza rozwojowi gospodarki. Bardzo widoczny bowiem
jest spadek liczby chetnych do studiowania na kierunkach matematyczno-fizycz-
nych i technicznych, a niedobory studentéw sa wyraznie widoczne na kierunkach
politechnicznych (np. elektronika, mechanika, teleinformatyka, fizyka techniczna)
oraz uniwersyteckiej fizyce, matematyce z informatyka, fizyce biomedycznej.
Ponadto mlodziez, ktéra ostatecznie przychodzi na studia, czesto ma elementarne
braki w wiedzy matematyczno-fizycznej, co wymaga jej dalszego doksztalcania
i powtarzania podstaw z poprzednich etapéw edukacji'®. Biorac pod uwage zapo-

4 Zob. Strategia Rozwoju Wojewddztwa Lubuskiego, Zielona Géra 2000; Strategia Rozwoju Wo-
jewddztwa Wielkopolskiego do roku 2020, Poznan 2005; Strategia Rozwoju Wojewddztwa Za-
chodniopomorskiego do roku 2020, Szczecin 2005.

15T, Chrostowska, B. Katuza, A. Kwiecien, G. Miltkowska, T. Mosiek, C. Stowiniska, Osig-
gnigcia uczniéw koticzqcych gimnazjum w roku 2008. Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalne-
g0 2008, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2008.

16 Zostaty wolne miejsca na studiach, ,Glos Szczecinski” 19.08.2008; Sq wolne miejsca na Po-
litechnice, ,Gazeta Wyborcza Poznan” 11.08.2008; Druga szansa na indeks, ,Gazeta Lubu-
ska” 28.08.2008.
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trzebowanie regionéw na kadry z obszaru wysokich technologii i innowacji jest to
bardzo istotny i powazny problem".

Innja zdiagnozowang bariera byl niedostateczny rozwéj kompetencji przedsie-
biorczych. Problemem jest w tym wypadku niska ranga zagadnien przedsigbiorczych
w gimnazjach realizowana w ramach przedmiotu wiedza o spoteczeristwie w okrojo-
nej liczbie godzin przewidzianej w planie ksztalcenia mlodziezy. Uczniowie nie sa
zainteresowani rozwijaniem tych kompetencji, gdyz sa zniecheceni teoretycznymi
wykladami, niedoborem praktycznych ¢wiczen, a przeciez to wlasnie aktywne,
kreatywne i innowacyjne postawy $wiadcza o kompetencjach przedsigbiorczych'®.
Gimnazjalistom trudno zaszczepi¢ pasje¢ do rozwijania kompetencji przedsigbior-
czych, gdy nie ksztalci sie ich poprzez zajecia praktyczne i warsztaty'.

Ponadto kolejnym zdiagnozowanym problemem jest sporadyczne wykorzysty-
wanie w szkolach praktycznych i nowoczesnych metod dydaktycznych. Jak wska-
zuja wyniki egzaminéw, uczniowie gimnazjéw najwiekszy problem mieli ze stoso-
waniem wiedzy w praktyce i rozwigzywaniem zadan problemowych, z odczytywa-
niem i interpretowaniem zrddet informacji np. z map, wykresow, schematdéw, diagra-
moéw, wynikéw do§wiadczen®. Powodem tego jest nauczanie w szkotach nakiero-
wane na przekazywanie tresci, a nie na umiejetnosci praktycznego myslenia i prze-
twarzania wiedzy. Nalekcjach czesto nie ma dostatecznej iloéci czasu na ¢wiczenia
i do$wiadczenia®'. Pomimo wyposazenia gimnazjéw w pracownie komputerowe,
wykorzystywanie sprzetu w przypadku innych przedmiotéw niz informatyka jest
incydentalne. Internet, prezentacje i programy multimedialne s3 wykorzystywane
w stopniu znikomym?*?.

W zwiazku z powyzsza analizg partnerstwo zalozylo dla wspdlnego projektu
nastepujacy cel gtéwny: rozwdj kompetencji kluczowych 1920 uczniéw gimnazjow
zwojewddztwa zachodniopomorskiego, lubuskiego oraz wielkopolskiego, w zakre-
sie matematyki, fizyki i przedsigbiorczo$ci, na poziomie dajacym im odpowiednie
przygotowanie do dalszej nauki w tych obszarach. Niniejszy cel mial zosta¢ osia-
gniety do 31.07.2012 roku.

Strategie wojew6dztw objetych projektem.

Czym skorupka za mtodu, Serwis publicystyki Polskiego Radia 29.02.2008;

J- Kantorowicz, D. Zuk, Jak uwolnié przedsigbiorczosé w Polsce?, Warszawa 2008.

20 Zob. T. Chrostowska, B. Kaluza, A. Kwiecien,, G. Milkowska, T. Mosiek, C. Slowinska,
Osiggnigcia uczniéw koviczgcych gimnazjum..., op. cit.

eMPe, Kluczowe kompetencje, czyli czego nie uczq w szkole, http://stary.edunews.pl/index.
php?option=com_ content&task=view&id=25&Itemid=51, 1.01.2008.

Z. Osinski, Wyzwania dla edukacji wynikajgce z rewolucji informacyjnej, http://stary.edu-
news.pl/index.php?option=com_ content&task=view&id=269&Itemid=51, 4.05.2008.
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Wirdd celdéw szczegdlowych znalazly si¢ natomiast:

1. Rozwodj kompetencji matematyczno-fizycznych i przedsiebiorczych uczniow
stwierdzony wewnetrznym testem kompetencyjnym,

2. Wzrost zainteresowania uczniéw dalsza nauka w szkotach lub klasach o pro-
filach zwigzanych kompetencjami matematyczno-fizycznymi lub przedsie-
biorczoscig,

3. Osiagniecie przez uczestnikéw projektu wynikéw powyzej $redniej woje-
wodzkiej na egzaminie gimnazjalnym w2012 r.,

4. Zainteresowanie uczniéw zawodami zwigzanymi z kierunkami technicz-
nymi, fizycznymi, biomedycznymi i ekonomicznymi — stwierdzone bada-
niami ewaluacyjnymi,

5. Rozwdj umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwiazywania zadan
problemowych, odczytywania i interpretowania zrédel informacji stwier-
dzony wewnetrznym testem kompetencyjnym,

6. Rozwdjuuczniow umiejetnosci pracy zespolowej oraz organizacji pracy wia-
snej,

7. Wzrost wykorzystywania przez uczniéw w procesie samoksztalcenia
e-learningu i Internetu.

Whiosek o dofinansowanie z tak opracowanymi celami i zalozeniem, iz programy
ksztalcenia mialy by¢ prowadzone w zakresie zwigzanym z realizowanymi przez
uczelnie kierunkami studiéw, zostal zlozony w konkursie, w ktérym Instytucja
Po$redniczaca dokonala jego oceny formalnej, a nastepnie Komisja Oceny Pro-
jektow (KOP), powolana przez te Instytucje Posredniczaca, dokonala jego oceny
merytorycznej. Ostatecznie wspolny wniosek US i CDP zostal wysoko oceniony.
Biorac pod uwage jako$¢ projektu KOP pozytywnie zrecenzowala uzasadnienie
potrzeby realizacji projektu w kontekscie celow szczegdétowych III Priorytetu PO
KL, sposob wyboruizapewnienia udzialu w projekcie okreslonych grup docelowych
(sposéb rekrutacji szkét/uczniéw do projektu, sposéb ewidencji udziatu uczniéw
w projekcie), warto$¢ dodana projektu, adekwatnoé¢ doboru instrumentéw stuza-
cych realizacji projektu do sytuacji i potrzeb grupy docelowej, rezultaty projektu
orazracjonalno$¢ harmonogramu dzialan. Pozytywnie ocenila takze wiarygodnos¢
partneréw — ich dotychczasowe doswiadczenie w zarzadzaniu projektami, potencjal
instytucjonalny (w tym potencjal kadrowy i finansowy) oraz zaproponowany spo-
s6b zarzadzania projektem (czytelnoéé zasad realizacji). Réwnie pozytywnie KOP
wypowiedziala sie takze o zaplanowanym finansowaniu projektu: o niezbednosci
prognozowanych wydatkéw do realizacji projektu i osiagania jego celow, o efektyw-
nos$ci wydatkéw projektu (relacja naktad/rezultat) oraz samej kwalifikowalnosci
wydatkow.
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Whiosek, w trakcie oceny merytorycznej, otrzymal takze premie punktows.
Premia przyznawana byta wylacznie tym wnioskom, ktére uzyskaly wymagane mini-
mum punktowe za spelnianie ogélnych kryteriéw merytorycznych. W przypadku
niniejszego konkursu stosowane byly nastepujace kryteria strategiczne:

. projekty realizowane na rzecz rozwoju szkolnego ruchu naukowego (realizo-
wane we wspolpracy ze szkotami wyzszymi i/lub jednostkami naukowymi)
— premia 5 punktow;

« projekty dotyczace ksztalcenia w co najmniej jednym z nastepujacych zakre-
séw: nauki matematyczno-przyrodnicze, przedsiebiorczo$¢ — premia 6 punk-
tow;

« projekty wykorzystujace rezultaty projektéw edukacyjnych zrealizowanych
dzieki wsparciu z Europejskiego Funduszu Spotecznego (EFS) i/lub Europej-
skiego Funduszu Rozwoju Regionalnego (EFRR). Zakres wsparcia powinien
obejmowa¢ m.in. komplementarno$¢ ponadregionalnych programéw rozwija-
nia umiejetnos$ci uczniéw ze wsparciem realizowanym w ramach Poddziatania
9.1.2, Dzialania 9.2, z dzialaniami edukacyjnymi (w tym dotyczacymi infra-
struktury edukacyjnej) w ramach Sektorowego Programu Operacyjnego Roz-
woj Zasobéw Ludzkich, Zintegrowanego Programu Operacyjnego Rozwoju
Regionalnego, Regionalnych Programéw Operacyjnych — premia 4 punkty;

« grupe docelowa w projekcie stanowia uczniowie z co najmniej trzech wymie-
nionych wojewddztw: pomorskie, zachodniopomorskie, wielkopolskie, lubu-
skie, warminsko-mazurskie, kujawsko-pomorskie, opolskie, dolnoslaskie —
premia 5 punktow.

Tym samym wniosek spelniajacy w pelni ogélne kryteria merytoryczne oraz
wszystkie kryteria strategiczne mogltuzyskaé najwyzej 120 punktéw. Projekt stwo-
rzony w partnerstwie US i CDP uzyskal ostatecznie ocene 110,5 punktéw i upla-
sowal sie na drugim miejscu ogélnopolskiej listy rankingowej**, co juz po jej upu-
blicznieniu na stronie internetowej MEN dawalo niemal pewno$¢ otrzymania dofi-
nansowania i terminowego rozpoczecia zaplanowanych we wniosku dziatan. Przed
zawarciem umowy o dofinansowanie projektu Instytucja Posredniczaca skorzystala
jeszcze z mozliwosci podjecia negocjacji z uczelnia i jej partnerem w celu wprowa-

» Lista rankingowa konkursu nr 1/POKL/3.3.4/09: ,Ponadregionalne programy rozwi-
jania umiejetnosci uczniow w zakresie kompetencji kluczowych, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem nauk matematyczno-przyrodniczych, technologii informacyjno-komunikacyjnych
(ICT), jezykéw obcych, przedsighiorczosci”, http://efs.men.gov.pl/projekty-konkursowe/
archiwum-konkursow/archiwum-2009/item/469-lista-rankingowa-wyniki-oceny-
merytorycznej-wnioskow-zlozonych-na-konkurs-nr-1/pokl/334/09-ogloszony-w-
ramach-dzialania-33-poddzialania-334, 11.07.2012.
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dzenia niezbednych zmian do projektu. Po zakonczeniu tychze konsultacji i wpro-
wadzeniu niewielkich modyfikacji Uniwersytet zawarl stosowna umowe o dofinan-
sowanie realizacji projektu (podstawa zobowiazania beneficjenta), ktérej jednym
z zalacznikéw byt wniosek zlozony do konkursu i wybrany do realizacji (ze zmia-
nami wynikajacymi z negocjacji, podjetych przez Instytucje Posredniczaca).

Realizacja projektu zostala przewidziana na okres od pazdziernika 2009 roku
do korica sierpnia 2012 roku. Zdobyte w tym czasie do$wiadczenia wykorzystano
w niniejszej publikacji, ktéra udokumentowuje m.in. fakt, iz inicjatywa ,Z fizyka,
matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!” przez trzy lata stanowita
trwaly element procesu ksztalcenia Uniwersytetu Szczecinskiego oraz zaangazo-
wanych w jego realizacje wydzialéw — Matematyczno-Fizycznego oraz Nauk Eko-
nomicznychiZarzadzania. Lektura dalszych rozdzialéw powinna takze utwierdzi¢
czytelnika w przekonaniu, iz starania po stronie partnerdéw instytucjonalnych pro-
jektu oraz wszystkich 0séb fizycznych zaangazowanych w jego realizacje (ucznidw,
rodzicéw, nauczycieli — w tym akademickich, dyrektoréw szkét) zakonczyty sie
osiagnieciem zakladanych celow i rezultatéw, a poprzez to sukcesem wszystkich
zainteresowanych.

Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ o stalym wsparciu, jakie otrzymywala uczelnia
i CDP ze strony przedstawicieli Ministerstwa Edukacji Narodowej oraz Osrodka
Rozwoju Edukacji (ORE) pelniacych kolejno funkcje Instytucji Posredniczacej.
Zaangazowanie opiekunéw projektu z MEN i ORE oraz ich przelozonych mialo
niebagatelny wplyw na pomyslna realizacje niniejszego przedsiewziecia, czego
efektem jest rowniez prezentowane opracowanie.
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Rozdziat Il
KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW
GIMNAZJUM | METODY ICH ROZWOJU

2.1. Uczniowie gimnazjum w spoteczenstwie informacyjnym

Przemiany spoleczno-ekonomiczne w Polsce, zapoczatkowane pod koniec lat
osiemdziesiatych, w znaczacy sposéb wplynely na klimat przeobrazen w ksztal-
ceniu uczniéw'. Obecny system o$wiatowy ma na celu podniesienie efektywnosci
nauczania, poszukiwanie modeli ,lepszej szkoly” i zapewnienie uczniom zdobywa-
nia zfozonych umiejetnosci wyzszego rzedu zwanych kompetencjami (takich jak:
uczenie si¢, myslenie, poszukiwanie, doskonalenie si¢, komunikowanie sie, wspdt-
pracaidzialanie). Gléwnym celem ksztalcenia jest przygotowanie absolwentéw do
ustawicznego samoksztalcenia w kregu réznych, szybko zmieniajacych si¢ potrzeb
dzisiejszego spoleczenstwa.

Istotna cecha ontologiczna wspoélczesnego wychowania jest potrzeba ,dekon-
strukcji wspolczesnej sytuacji kulturowej” oraz ,dekonstrukcji proceséw spolecz-
nego konstruowania znaczen”. Bez tych kompetencji cztowiek bedzie mial zasadnicza
trudno$é w ,czytaniu” tego, co dzieje si¢ w spoleczenstwie informacyjnym. Edu-
kacja musi by¢ w szczegdlny sposéb uczulona na wspélczesnosé i przyszlosé oraz
na umiejetne ich interpretowanie, by w ten sposéb ,da¢” czlowiekowi mozliwo$¢
uczestniczenia w dokonujacych sie przemianach.

! K. Denek, Cywilizacja informacyjna i edukacja medialna, [w:] T. Lewowicki, B. Siemieniecki
(red.), Rola i miejsce technologii informacyjnej w okresie reform edukacyjnych w Polsce, Torun
2002,s.25-26.
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Cywilizacja informacyjna rozumiana jest najogélniej jako stan kultury materialnej
osiagnietej przez spoleczenstwo w danej epoce historycznej?. Zdaniem K. Wenty cywi-
lizacje informacyjna nalezy rozumie¢ jako zjawisko globalne i zarazem lokalne, a za
jej poczatki mozna uznaé rok 1980, kiedy potaczono telefon i komputer. W tym czasie
zapoczatkowano stosowanie protokoléw sieci teleinformatycznych i komputerowych®.

Przygotowujac uczniow gimnazjum do zycia w spoleczenstwie informacyjnym
nalezy pamieta¢ o dzialaniach celowych. S. Baley definiuje je jako forme $wia-
domego zblizania si¢ do idealnego wzoru osobowosci*. Ukierunkowanie na
cele i energia w ich realizacji uwarunkowane sa obecnosciag w czlowieku okreslo-
nego mechanizmu psychicznego, ktéry psychologowie nazywaja mechanizmem
motywacji’. Warto w tym miejscu przypomnie¢, iz stan wewnetrzny organizmu
(bodziec), pobudzajacy cztowieka do dzialania, ktérego celem jest zaspokojenie
okreslonej potrzeby, nazywany jest motywem®. Moze on mie¢ charakter osobisty
lub altruistyczny’. Calos¢ pobudzonych aktualnie u danego osobnika motywoéw,
czyli pobudek postepowania, nazywamy motywacja. Rozrézniamy jej dwa rodzaje:
wewnetrzng, ktéra rodzi sie z przezy¢ wewnetrznych, i zewnetrzna bedaca zespolem
pobudek dochodzacych do czlowieka ze $wiata zewnetrznego. Potrzeba poszerzania
kompetencji zrodzona z motywacji jest wedlug J. Osmelaka celowym dzialaniem
podejmowanym przez jednostke, ktéra odczuwa okreélona potrzebe poznawcza
i pragnie ja zaspokoi¢®. Spoleczenstwo informacyjne majace potrzeby poznaw-
cze traktuje informacje jako szczegdlne dobro niematerialne. W obliczu rosnacej
liczby informacjii coraz latwiejszego dostepu do danych, podstawowa dziatalno$cia
ucznidw staje sie jej poszukiwanie, przechowywanie, przekazywanie, przetwarzanie
i wykorzystanie. Wedlug B. Siemienieckiego nalezy wybra¢ taka droge do nabycia
tych umiejetnosci, ktdra opiera si¢ niewatpliwie na systematycznym wdrazaniu
uczniéw do samoksztalcenia z wykorzystaniem nowych technologii’. Przygotowa-
nie uczniéw do ,aktywnego zycia” w spoleczenistwie informacyjnym wymaga nie
tylko umiejetnosci posiadania informacji, ale przede wszystkim umiejetnosci jej
zdobywania i uaktualniania.

* 'W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych. Wydanie XVI rozszerzo-
ne, Warszawa 1988, s. 104.

K. Wenta, Samouctwo informacyjne mtodych nauczycieli akademickich, Torun 2002, s. 29.

S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1958, s. 271.

W. Szewczuk (red.), Stownik psychologiczny, Warszawa 1979, s. 151.

E. Sobol (red.), Maly stownik jezyka polskiego, Warszawa 1993, s. 454.

Z.Lubowicz, Mlodziez o sobie i swojej przyszlosci, Warszawa 1988, s. 166.

J. Osmelak, Jak uczyé si¢ samodzielnie, Warszawa 1984, s. 17.

B. Siemieniecki, Skutki powszechnego stosowania komputeréw w edukacji, [w:] B. Siemieniecki
(red.), Perspektywa edukacji z komputerem, Torun 1996, s. 40-45.
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Najbardziej przydatnym i niewatpliwie najdoskonalszym narzedziem intelektu-
alnym, jakie stworzyt czlowiek, stal sie w ostatnim czasie komputer'. Jego zastoso-
wanie w spoleczenstwie informacyjnym moze przebiega¢ co najmniej dwutorowo.
Pierwszy tor prowadzi do opanowania wiadomosci o sprzecie komputerowym
i programach komputerowych, drugi za$ opiera si¢ na wykorzystaniu komputera
w celu poszukiwania materialéw do uczenia si¢''. Warto w tym miejscu zwrécié
réwniez uwage na ksztaltowanie umiejetnosci tworczego wykorzystania komputera
poprzez mozliwo$ci programowania. Biorac pod uwage proces rozwoju kompeten-
cji kluczowych uczniow gimnazjum, ktory jest istotnym zjawiskiem, w niniejszej
publikacji nalezy zwréci¢ szczegdlna uwage na ksztalcenie umiejetnosci zdobywania
i selekcjonowania wiadomosci. Szkola ma za zadanie przygotowac ucznia do
zycia w spoleczenstwie informacyjnym w taki sposéb, by na bazie zdobyte;j
w niej wiedzy samodzielnie poszerzal ja i poglebial oraz wchodzil w nowe
obszary ,wtajemniczenia” z zakresu technik komputerowych'>. Stwierdzenie
to potwierdza teze, ze przygotowanie uczniéw na wszystkich poziomach szkol,
aw szczegdlnosci na etapie gimnazjum, do zycia w spoleczenstwie informacyjnym
poprzez rozwijanie kompetencji kluczowych jest obecnie szczegdlnie aktualne.

Nauczanie i uczenie si¢ w spoleczenstwie informacyjnym oparte by¢ musi na
samodzielnosci myslenia i dzialania uczniéw gimnazjum. Uczen wyrasta tu do roli
bardzo waznej postaci w procesie nauczania, a nauczyciel staje si¢ kierownikiem
procesu poznawania §wiata przez uczniéw oraz procesu rozwijania ich myslenia
i dzialania'®. Uczen, stajac sie pierwszoplanowa postacia, przestaje by¢ biernym
yhaczyniem”, ktére wystarczy tylko napelni¢ wiedza. Niewatpliwie wazng sprawa
staje sie troska o jego rozwo¢j. Od pierwszych do ostatnich lat nauki musza go wiec
wyrdzniaé takie cechy, jak aktywno$¢ i samodzielnoé¢, skierowane na opanowanie
wiedzy o $wiecie i umiejetnosci z nig zwiazanych. Do$¢ czesto wiedze te zdobywa
uczen na drodze dociekliwosci my$lowej, powtarzajac w procesie uczenia si¢ wiele
z tych operacji myslowych, ktére doprowadzily ludzkos¢ do wykrycia naukowych
prawd. Gimnazja chcac rozwija¢ u uczniéw umiejetnosci myslenia, wprowadza¢
powinny elementy uczenia problemowego' rozwijajac w ten sposéb kompetencje
kluczowe.

10 M. Abelite, Wplyw Internetu na motywacje i twércze dziatanie uczniéw, [w:] M. Sokotowski
(red.), Oblicza Internetu, Elblag 2008, s. 62.

M. Abelite, Samoksztatcenie wspomagane komputerowo uczniéw szkoty podstawowej w zakre-
sie przyrody, techniki i informatyki, Torun 2010, s. 99.

K. Wenta, Samouctwo..., op. cit., s. 14.

3 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 210.

4 T. Nowacki (red.), Przyklady lekcji problemowych, Wroctaw 1975, s. 59-76.
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Gléwny nacisk nalezy polozy¢ na planowanie, organizacje¢ i oceng wlasnej nauki.
Kolejne kompetencje gimnazjalistéw przygotowywanych do zycia w spoleczenstwie
informacyjnym, ktorych nie mozna pomina¢, to komunikowanie sig, wspétdziatanie
w zespole, twoércze rozwigzywanie problemoéw, polaczenie wiedzy z praktyka, roz-
wijanie zainteresowan i sprawnosci umystowych oraz rozwigzywanie konfliktéw.
Jednym z gléwnych kierunkéw doskonalenia umiejetnosci kluczowych uczniow
gimnazjum jest rowniez wykorzystanie informacji i postugiwanie si¢ technologia
informacyjna's.

W trakcie pracy uczniéw nad zadaniami projektowymi proces uczenia sie
w pewnej mierze zostaje zblizony do procesu badawczego. W pracy nad rozwia-
zywaniem probleméw samodzielno$¢ myslenia uczniow osiaga¢ moze coraz to
wyzszy poziom. Jednocze$nie proces samoksztalcenia moze zacza¢ pod pewnymi
wzgledami przypomina¢ dziatalno$¢ dorostych. Pojawi¢ si¢ moga samodzielne
dzialania o charakterze poznawczo-ksztalcacym. Zamiast przyjmowac wszystkie
wiadomosci w gotowej postaci, uczniowie gimnazjum wdrazaja si¢ od najnizszych
klas do aktywnego poznawania §wiata poprzez samodzielne my$lenie. Jednocze$nie
poprzez samodzielne dzialanie staja sie coraz lepiej przygotowani, by §wiat zmieniat
si¢ z ich udzialem'®. Aktywnos¢ uczniéw nie polega tu wiec na zmuszaniu si¢ do
wysilku nad zapamigtaniem tych czy innych wiadomosci lub regul postepowania,
lecz ma by¢ przede wszystkim aktywnos$cia poznawcza, ma by¢ poszukiwaniem
istoty rzeczy i zjawisk. Wazna i najbardziej pozadang aktywnoscia jest poszukiwanie
najlepszych form dzialania spolecznego.

W istocie spoleczenistwa informacyjnego najwazniejsze sa dane. W przypadku
ucznidéw dotycza one gtéwnie liter, stéw, znakéw, tekstéw, liczb, kombinacji liczb,
symboliiznakéw. Celem przetwarzania danych jest uzyskanie informacji. Nauczy-
ciel pragnacy zapewnié¢ swoim uczniom zdobycie informacji musi pamigtac o tym, ze
aby co$ wiedzie¢ o rzeczywistosci, trzeba si¢ z nia zetknaé poprzez zmyslty. W umysle
naszym nie ma bowiem wrodzonych poje¢, lecz tylko te — jak twierdzil Arystoteles
- ktdre zawdzieczamy poznaniu zmystowemu. Jest to stuszne nie tylko wznaczeniu,
ze wszelkie myélenie teoretyczne opiera si¢ w ostatniej instancji na danych empi-
rycznych i dochodzi nawet do najbardziej abstrakcyjnej tresci w rezultacie mniej lub
bardziej glebokiej analizy danych zmystowych'”. Kognitywna koncepcja uczenia sie
sklania nas do twierdzenia, iz uczniowie gimnazjum moga wykonywa¢ twércze dzia-

'S T. Huk, Komputer w procesie ksztaltowania umiejetnosci kluczowych, Warszawa 2008, s. 17.

' M. Abelite, Rola programu i podrecznika w samoksztalceniu wspomaganym komputerowo, [w:]
K. Wenta (red.), Diagnoza i ewaluacja w reformie edukacyjnej, Szczecin 2002, s. 304.

17 S.L. Rubinsztejn, Byt i Swiadomosé, Warszawa 1961, s. 236.
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lania dzieki wrodzonym kompetencjom swego umystu'®. Wrodzone kompetencje
beda jednak realne tylko w sprzyjajacych warunkach zewnetrznych. Samodzielnos¢
mys$lenia objawia si¢ latwiej wowczas, gdy nasz stosunek do zdobywanej wiedzy ma
dodatnie zabarwienie emocjonalne. Gdy wigc w procesie samodzielnego myslenia
wystepuje zaciekawienie problemem, jego rozwigzywaniem i wynikiem samego roz-
wigzania, jest on niewatpliwie wzmocniony. Ksztalcenie samodzielno$ci w mysleniu
przyczynia si¢ rowniez do rozwijania woli i dzialania uczniéw.

Pojawia si¢ w tym miejscu jeszcze jeden problem — asymetria funkcjonalna
ludzkiego mézgu. Dzi§ wiadomo juz, ze lewa pétkula jest podlozem procesow
logiczno-analitycznych uruchamianych przez stany §wiadomosci. Prawa to pod-
loze proceséw intuicyjno-syntetycznych uruchamianych przez stany podswia-
domosci®. Z punktu widzenia spoleczenstwa informacyjnego dla prawidlowego
funkcjonowania jednostkiistotna moze sta¢ si¢ synchronizacja lewej i prawej pétkuli.
Proces ten moze przyspieszy¢ uczenie sig, jak twierdzi C. Rose. Dochodzi wowczas,
zdaniem autora, do zréwnowazenia i zespolenia §wiadomosci i pod$wiadomo$ci.
Pojawia sie stan, w ktérym czlowiek otwiera umysl na intuicje oraz inne wplywy*.
Na podstawie doswiadczen i wezesniejszych badan przeprowadzonych przez autorke
mozna przyja¢, iz nauczyciel rozwija u uczniéw dzialanie samodzielne, gdy wdraza
ich do:

a) planowania pracy (pierwsza faza samoksztalcenia),

b) wykonywania pracy (druga faza samoksztalcenia),

c) sprawdzania wykonanej pracy (trzecia faza samoksztalcenia)®..

Planowanie pracy uczniéw gimnazjum wymaga znajomosci przedmiotu i celu
oraz posiadania pewnych doswiadczen zwigzanych z wykonywaniem podobnych
prac. Stosowane obecnie metody oddzialywania na uczniéw uwzgledniaja coraz
czedciej roznice w poziomie intelektualnym, liczac sie z odrebnoscia i oryginalnoscia
poszczegdlnych jednostek®?. Samo nauczanie jako ,(...) calo$é dziatan docierajacych
tylko do powierzchni osobowosci”* nie jest wystarczajace, gdyz nie sprzyja wszech-
stronnemu ksztaltowaniu uczniéw, wyzwalaniu ich inicjatyw, rozwijaniu samodziel-
nosci a co za tym idzie przygotowaniu do zycia w spoleczenstwie informacyjnym.

T. Huk, Komputer w procesie..., op. cit., s. 36.

J. Gnitecki, Przemiany informatyki oraz cywilizacji i edukacji informacyjnej, Poznan 2008,
s. 139.

** C.Rose, Accelerated Learning, Aylesbury 1985, s.26-27.

M. Abelite, Komunikacja nauczyciela i ucznia w systemie zdalnej edukacji, [w:] E. Frolowicz
(red.), Komunikowanie sig w spoleczeristwie wiedzy XXI wieku, Poznari 2012, s. 199.
Z.Wtodarski, Czlowiek jako wychowawca i nauczyciel, Warszawa 1992, s. 64-66.

3 P.Lengrand, Nauczanie i wychowanie nie trafiajq w sedno, Warszawa 1979, s. 143.
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Wirdd réznych rozwiazan wazne beda zmiany dotyczace metod przygotowania do
ustawicznej samodzielnej nauki. Dotyczga one w gléwnej mierze stosowania metod
aktywizujacych i poszukujacych. Uczen musi zrozumie¢ istote tych metod, by,
jak powiedzial J. Piaget, ,kazda prawda byla na nowo odkrywana przez ucznia lub
przez niego odtworzona™**.

Uczenie si¢ to jedna z drég poznawania rzeczywisto$ci, wymieniana zwykle
rownolegle z innymi formami: praca wytworcza, zabawa i dzialalno$cia spoteczno-
-kulturalng. Wéréd teorii uczenia si¢ najcze¢éciej wymieniane sa nastepujace:
asocjacjonizm, teoria postaci i pawlowizm. Gdyby do tych trzech doda¢ jeszcze
czwarta — problemowego uczenia si¢ — liste teorii mozna by rzeczywiscie uwa-
zac za wystarczajaca. Cecha charakterystyczna poznawania rzeczywisto$ci w toku
ksztalcenia i samoksztalcenia uczniéw gimnazjum jest przyswajanie wiedzy goto-
wej, nagromadzonej uprzednio przez innych — uczonych, artystow i wynalazcow.
Zadaniem uczacego si¢ jest wiedze t¢ rozumied, przyswoié, zastosowac i poszerzaé
przez cale swoje zycie.

Gimnazjum XXI wieku powinno podejmowa¢ dzialania, by stwarza¢ uczniom
odpowiednie warunki poznania najbardziej skutecznych i sprawdzonych form zdo-
bywania wiedzy i przetwarzania informacji. Zapoznanie ucznia z podstawowymi jej
zrodlami staje sie coraz bardziej niezbedne, nie tylko w szkotach $rednich i wyzszych,
ale rowniez w gimnazjach i szkolach podstawowych. To wlasnie na tym etapie
zagadnienia edukacyjne staja si¢ coraz bardziej rozbudowane. Wiek dorastania
gimnazjalistow charakteryzuje sie wzmozonym rozwojem fizycznym i psychicznym,
doprowadzajacym do osiagnigcia dojrzalosci. Warto przypomnie¢, ze w tym okresie
nastepuja decydujace zmiany w strukturze proceséw psychicznych i formach dzia-
lalnosci mlodziezy takie jak: ilo§ciowy ijako$ciowy wzrost sprawnoscii wydolnosci
umystowej, aktywizacja nowych zainteresowan i wzrost znaczenia proceséw emo-
cjonalnych pobudzajacych do dzialania i umozliwiajacych warto$ciowanie bodzcow
$wiata zewnetrznego i wlasnego postepowania®. Na tym etapie rozwoju czlowieka
w szczegllnosci wzrastaja jego mozliwoséci w zakresie wlasnej edukacji. Wdrazanie
do samoksztalcenia i rozwijania kompetencji opiera¢ si¢ powinno w szczegdlno$cina
technologii informacyjnej poprzez stwarzanie uczniom gimnazjum odpowiednich
warunkoéw, zachecajacych do nauki nie tylko w szkole, ale réwniez poza nia.

Ksztaltowanie obrazu samego siebie w gimnazjum odbywa sie przede wszyst-
kim pod wplywem otoczenia spolecznego i okreslonych doswiadczen zyciowych.

2+ J. Piaget, Zrozumie¢ — to znaczy odkrywaé lub odtwarzac przez ponowne odkrycie, [w:]
A. Monka-Stanikowa (red.), Oswiata i wychowanie w toku przemian, Warszawa 1979, s. 200.
» 'W. Szewczuk, Stownik..., op. cit., s. 323-324.
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Kazdy element otoczenia obdarzony jest jakas porcja informacjiizarazem forma jej
istnienia. Odgrywaja tu ogromna role takie elementy, jak: opinie i oceny dorostych
iréwiesnikéw, aprobata i dezaprobata, pochwaty i nagany, sukcesy i niepowodzenia,
poréwnywanie sie z innymi. Pewne znaczenie maja takze czynniki indywidualne,
jak typ ukladu nerwowego lub aktualny stan organizmu, wplywajace na zachowanie
sie jednostki i jej stosunek do otoczenia. Kazda nowa sytuacja, a zwlaszcza konflik-
towa i trudna, jest w pewnym sensie egzaminem calej osobowosci. Wymaga ona
bowiem namystu, opracowania dotychczasowych doswiadczen i podjecia decyzji*®.
Decyzje te maja szczegoélne znaczenie w rozwoju spoleczenistwa informacyjnego,
gdzie czlowiek traktowany jest jako uklad przetwarzajacy informacje. W sposéb
swiadomy reguluje on swoj stosunek ze §wiatem poprzez pozyskiwanie i przetwa-
rzanie informaciji.

Na tle préby oceny innych ludzi rozwija si¢ zdolno$¢ do samooceny. Dorastajacy
w zasadzie najpierw oceniajg innych, a potem dopiero samego siebie. Mlodociani
nie potrafia pozna¢ cztowieka wszechstronnie. Zazwyczaj biorg pod uwage niektore
tylko cechy i na ich podstawie oceniajg calo$¢. Na skutek ciaglego porownywania
siebie z innymi gwaltownie wzrasta u mlodziezy zainteresowanie wlasnga osobo-
woscia, wlasnymi mozliwo$ciami i ich ocena. W ciagu kilku pierwszych lat okresu
dorastania mlodziez dopracowuje si¢ obrazu wlasnego ja. Najwazniejsze, ze w tym
procesie nie tylko stara si¢ spelni¢ wymagania stawiane jej przez otoczenie, ale
zaczyna sama sobie stawia¢ wymagania.

Ksztaltowanie osobowosci w spoleczenstwie informacyjnym, jak podkresla
J. Strelau, dokonuje si¢ gléwnie dzieki srodowisku spolecznemu, ktére oddziatuje
na wyposazenie biologiczne jednostki?’. Srodki masowego przekazu tworza pod-
stawe procesu komunikowania sie¢ w kulturze masowej, okreslajac jej charakter.
Ich obecno$¢ wywiera ogromny wplyw zaréwno na pojedyncze jednostki, jak i na
cale spolecznosci. Nowe technologie zajmuja wysoka pozycje w Zyciu uczniéw
gimnazjum, stymulujac ich rozwéj w zakresie kultury, symboliki oraz sfery arty-
stycznej i obyczajowej. Ciekawa i atrakcyjna forma przekazu tre$ci powoduje, ze
proces nauczania jest przyjemny i czesto mimowolny. Niepokojacym zjawiskiem
wspolczesnego swiata staly sie pojawiajace czgsto w informacji przemoc i agresja.
Srodki masowego przekazu oddzialywaja na postawy ucznidéw czesto silniej niz
modele przekazywane przez nauczycieli czy rodzicow.

W spoleczenstwie wiedzy edukacje uwaza sie za jeden z gléwnych czynnikéw
postepu spoleczno-gospodarczego. Nalezy zdecydowanie promowa¢ edukacje

¢ A.Kargulowa, Dlaczego dzieci nie lubig szkoty, Warszawa 1991, s. 71.
7 J. Strelau, Temperament, osobowos¢, dziatanie, Warszawa 1988, s. 437.
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oparta na nowoczesnych technologiach opartych na teorii kognitywizmu i kon-
struktywizmu. Takie modele uczenia si¢ sprzyjaja optymalnemu przetwarzaniu
informacji oraz zachecaja uczniéw do aktywnego interpretowania otaczajacego
$wiata, poprzez budowanie osobistej wiedzy i przekonan. Organizowanie sytuacji
dydaktycznych majacych na celu ksztalcenie wymaganych uzdolnien i umiejetnosci
wymaga szczegdlnego nastawienia. Stworzenie optymalnych warunkéw powinno
opiera¢ si¢ na wlaczaniu w proces uczenia si¢ i nauczania metod aktywizujacych.
Technika aktywizujaca to niejako ,przepis” na konkretne dzialanie realizowane
przez grupe. Jedna z gléwnych metod wykorzystanych w dzialaniach opisanych
w rozdziale III ponizszej publikacji byla metoda projektow. Obecnie realizacja
nowej podstawy programowej wymaga wprowadzenia do systemu edukacyjnego ele-
mentoéw, ktore wplyna na osiagniecie wskazanych w podstawie programowej celow.
Skuteczna metoda ksztalcenia kompetencji potrzebnych do pelnienia w przysztosci
pozadanych rél osobistych, spotecznych i zawodowych jest realizowanie przez zesp6t
uczniéw projektu edukacyjnego opisanego jako systematyczne, dlugoterminowe
przedsiewzigcie prowadzone przez zespdt uczniéw pod opieka nauczyciela. Na
konkretne dzialania skladajg si¢: planowanie, wykonanie i publiczna prezentacja
osiagnietych efektow.

Od kilku lat sytuacja w polskich szkotach ulega widocznej poprawie, zaréwno
pod wzgledem wyposazenia w sprzet komputerowy, przygotowania nauczycieli, prac
programowych jakimaterialéw edukacyjnych. Zaczeto dostrzegaé potrzebe zmian
w sposobach traktowania w szkotach komputeréw. Zauwazono interdyscyplinarny
i integrujacy charakter technologii informacyjnej. Komputer wystepowal na ogot
w roli pomocy dodawanej do $rodowiska uczenia si¢ i nauczania, a powinien zosta¢
w nim umieszczony, czyli zintegrowany z calym procesem dydaktycznym.

Dzieni po dniu, z roku na rok uczniowie gimnazjum gromadza informacje
i zdobywaja indywidualne do$wiadczenie. Przy calej r6znorodnosci dziatan,
przy zmiennosci sytuacji, w jakich przebiega nasze zycie, mamy poczucie i wiedze
o swojej tozsamosci. Psychologowie, a jeszcze bardziej filozofowie, zajmujacy sie
ta problematyka, tworzyli byty ponad wszelka potrzebe. Rozrézniano ,ja” ,jazn’,
»€g0”, na rézny sposob ustosunkowywano je do duszy, psychiki, swiadomosci,
tworzono warstwy, hierarchie. A przeciez nie ma i nie moze by¢ nic wazniejszego
dla rozwoju cywilizacji informacyjnej, jak poznawanie samego siebie i wiedza
0 samym sobie.

Pod wzgledem psychicznym dojrzalg jest taka jednostka, ktéra osiagneta maksi-
mum swego rozwoju umystowego. Stusznie nalezy oczekiwa¢, ze dojrzalosci umy-
stowej bedzie towarzyszyla dojrzalo$¢ emocjonalna i spoleczna. Ten element jest
$cidle zwiazany z odpowiednim wykorzystaniem mozliwosci zycia w spoteczenstwie
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informacyjnym. Jednak we wspolczesnych, skomplikowanych czasach, stawiajacych
jednostce wysokie wymagania zZyciowe, dojrzalos¢ emocjonalna i spoleczna moze
by¢ osiagnieta jedynie w ciagu odpowiednio dtuzszego czasu®®.

We wspoélczesnym spoleczenstwie dorastajaca mlodziez stoi wobec wyboru
spoérod szerokiego zakresu mozliwych rél i wartoéci. Chociaz mlodzi ludzie
dos$wiadczaja naciskow ze strony rodzicéw, réwieénikow i spoleczenstwa, maja-
cych nakloni¢ ich do przyjecia pewnych rdl, to jednak wplywy te moga dostar-
cza¢ im réznych i czasami sprzecznych ze soba idealow. Ostatecznie od osoby
zainteresowanej zalezy uksztaltowanie indywidualnej tozsamosci, wybor zasad
iwartosci, a takze kierunku Zycia. Biorac pod uwage szybko$¢ zmian spolecznych
izlozonos¢ spoleczenstwa, trudno sie dziwié, ze ksztaltowanie stabilnej, dojrzalej
tozsamosci moze by¢ procesem powolnym i trudnym. Uswiadomienie sobie tych
trudnosci przyczynilo sie do powstania pogladu, ze okres dorastania jest czasem
nieuniknionego stresu i dezorientacji. Chociaz okres ten moze by¢ pelen stresu,
to jednak wiekszo$ci dorastajacej mlodziezy udaje si¢ dotrze¢ do wieku dojrzalego
bez nadmiernych kltopotéw. Tradycyjny poglad na okres dorastania, charaktery-
zujacy go jako czas ,burzy i naporu” glosi, ze jest to wyjatkowo niespokojny okres
zycia, ktéry cechuje skrajna zmienno$¢ nastroju i nieprzewidywalne, nierozsadne
zachowanie®.

Opisane powyzej zagadnienia mialy na celu wskazanie gléwnych czynnikéw
wplywajacych na odnalezienie si¢ uczniéw gimnazjum w spoleczenstwie informacyj-
nym i czerpania z niego korzysci. Zagadnienia dotyczace proceséw informacyjnych
uczniéw stanowia obecnie szczegdlny punkt w naukach kognitywnych. Jednym
z najistotniejszych kierunkéw rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw gim-
nazjum w spoleczenstwie informacyjnym bedzie rozwazanie psychologicznych
prawidlowosci sposobéw poznawania nowych wiadomosci oraz mozliwosci ich
zapamietania i utrwalania. Przetwarzaniem informacji zajmuje si¢ réwniez infor-
matyka, ktorej przemiany dokonuja si¢ wraz z ewolucja tych proceséw. Mozna tu
mowic o cywilizacji i edukacji informacyjnej opartej na zalozeniach informatyki
bitowej, kubitowej i subkubitowej*’.

Aktywnos¢ poznawcza ucznia gimnazjum w spoleczenstwie informacyjnym
podczas realizacji metody projektowej powinna by¢ skierowana na poznawanie
siebie i §wiata. Zasadnicza aktywnoscia bedzie aktywnos¢ recepcyjna. Wymaga ona
skupienia uwagi i zrozumienia wiadomosci. Zwiazana z nig aktywnos¢ werbalna

8 E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1988, s. 9.
» P.G. Zimbardo, Psychologia i zycie, Warszawa 2008, s. 196.
%% J. Gnitecki, Przemiany..., op. cit., s. 8.
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ujawniac powinna w formie stownej tok myslenia i dzialania. Niewatpliwie my$lenie
uczniéw bedzie $cisle zwigzane z czynno$ciami werbalnymi (méwienie, stuchanie,
czytanie, pisanie). Komunikaty nauczyciela powinny dotyczy¢ rozmowy, wymiany
mysli, pogladéw i doswiadczen. Najwieksze znaczenie edukacyjne bedzie mie
komunikacja nacechowana aktywno$cia nauczyciela i ucznia.

Dodatkowy oryginalny sposéb poznawania i realizacji celéw ksztalcenia przez
uczniéw gimnazjum moga stanowi¢ symulacje komputerowe. Stwarzaja one
warunki do tworzenia naturalnych rozwiazan zadan i probleméw edukacyjnych.
Dzigki technikom komputerowym istnieje mozliwo$¢ dostosowania tresci do
mozliwosci psychofizycznych. Odpowiednio skonstruowane programy kompu-
terowe stanowczo zwiekszaja oferte edukacyjna. Pelnia jednoczesnie gléwna role
w tworzeniu warunkow pozwalajacych na wykorzystanie przez gimnazjalistow
informacji w sytuacjach nowych. Transmisje odkry¢ naukowych, komunikacja
zwybitnej stawy osobami, wyklady akademickie zwigekszaja m.in. dostep do infor-
macji naukowej i pozwalaja na korzystanie z obszernych zbioréw, bibliotek czy
zrodel archiwalnych.

Umiejetno$¢ zdobywania informacji wiaze sie ze zdolnos$cia korzystania z nowo-
czesnych technologii, Srodkéw przekazu i globalnej sieci Internet. Techniki kompute-
rowe w spoleczenstwie informacyjnym umozliwiaja uczniom gimnazjum swobodne
poznawanie zasobow intelektualnych i przekazywania informacji. W naukach $ci-
stych zajecia powinny wychodzi¢ z eksperymentu. Komputer moze sta¢ sie niezbedny
w wyjasnieniu zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, poprzez przejscie od formy
czynno$ciowej do myslenia obrazowego i symbolicznego. Potwierdzeniem bedzie
wprowadzenie metody statystycznej oceny wynikow oraz analiza bledow. Stuszne
jest zatem organizowanie odpowiednich warunkéw, nie tylko na terenie szkoly, ale
réwniez w uczelniach wyzszych wyposazonych w odpowiedni sprzet. Nie wymaga
to jednak dodatkowych nakladéw finansowych, lecz wigkszego wykorzystania juz
posiadanej bazy.

Dynamika rozwoju nowych technologii, powszechnos¢ i wielostronnos¢ spo-
wodowaly, ze ksztaltowanie sie spoleczenstwa informacyjnego opiera si¢ glownie
na informatyce i telekomunikacji. Rozwoj technologii informacyjnej powoduje, ze
gléwna cecha przyszlej cywilizacji bedzie powszechne stosowanie metod i srodkéw
informatyki. Umiejetnosci i nawyki w zakresie postugiwania si¢ technologia infor-
macyjna sa coraz bardziej zaawansowane. Zmiany stajq si¢ coraz szybsze. Trwaja
intensywne prace w dziedzinie sztucznej inteligencji, ktére w przyszlosci zajma
wazne miejsce w dalszym rozwoju naszego spoleczenstwa.

Dalszy rozwoj technologii informacyjnej ulatwia dostep do informacji uczniom
znajdujacym si¢ w warunkach niekorzystnych. Moze to odegra¢ znaczaca role
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w nauczaniu dzieci niepelnosprawnych i ulatwi¢ ich zatrudnianie. Mlodziez
postrzega $wiat wspolczesny w kontekscie wlasnych szans rozwoju, osiagniec
naukowych czy wynalazkow. Wykazuje duze mozliwosci poznawcze. Jak wskazuja
prognozy, obecnie co czwarty kraj na §wiecie moze sta¢ si¢ krajem spoteczenstwa
informacyjnego. Prognoza tajest bardzo optymistyczna, niemniej jednak nie mozna
przejs¢ obojetnie obok rewolucji informacyjnej. Dzi$ juz nalezy si¢ zastanowid,
w jaki sposob dotrzymac kroku tym przemianom, jak wykorzystac pojawiajace sie
szanse, jak zacheca¢ uczniow gimnazjum do nowych inspiracji. Jak przygotowa¢
przyszle pokolenie do szeroko zakrojonych zmian, ktérych jeszcze nie znamy, a ktére
w niczym nie beda juz przypomina¢ obecnego stanu spoleczenistwa informacyjnego.
Jest to niewatpliwie wielkie wyzwanie, gdyz szkola ma przygotowywa¢ do zycia
w $wiecie, ktory jeszcze nie istnieje.

2.2. Kompetencje kluczowe uczniéw gimnazjum

2.2.1. Kompetencje kluczowe w procesie uczenia sie
przez cale zycie

Zachodzace w Unii Europejskiej zmiany spoleczne i gospodarcze niosg ze soba
nowe mozliwosci i nowe wyzwania. Rosngca internacjonalizacja, coraz szybsze
tempo zmian i ciaglte wprowadzanie nowych technologii oznacza, ze Europejczycy
musza na biezgco uzupelniaé swoje umiejetnosci, zaréwno zawodowe, jak i 0gdlne,
pozwalajace przystosowac si¢ do zachodzacych zmian. W dobie globalizacji oraz
rozwoju gospodarki opartej na wiedzy systematycznie wzrasta znaczenie koncepcji
yuczenia si¢ przez cale zycie” (ang. lifelong learning). Unia Europejska nadala tej
koncepcji priorytetowe znaczenie, a Komisja Europejska zobowiazala si¢ wspiera¢
wspolprace europejska w tej dziedzinie. We wstepie do komunikatu Rozwijanie
kompetencji na miare XXI wieku: plan europejskiej wspélpracy w zakresie szkdt uza-
sadniono to nastepujaco: ,Mlodzi ludzie potrzebuja szerszego niz kiedykolwiek
wczesniej zasobu kompetencji, by w zglobalizowanej gospodarce i coraz bardziej
zréznicowanym spoleczenstwie w pelni rozwinaé swoje mozliwoséci. Wielu z nich
bedzie wykonywa¢ zawody dzi$ jeszcze nieistniejace. Wielu bedzie potrzebowaé
zaawansowanych umiejetnosci jezykowych, miedzykulturowych i w zakresie
przedsiebiorczosci. Technologia nadal bedzie zmienia¢ §wiat w sposéb przekra-
czajacy nasza wyobraznie. Wyzwania takie jak zmiany klimatyczne beda wymaga¢
radykalnej adaptacji. W tym coraz bardziej skomplikowanym $wiecie kreatywno$¢
oraz zdolno$¢ do dalszego uczenia si¢ i innowacji bedzie mie¢ takie samo, jedli nie
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wieksze, znaczenie niz mogaca zdezaktualizowa¢ si¢ szczegdtowa wiedza. Uczenie
sie przez cale zycie powinno zatem sta¢ si¢ reguta™'.

Jak definiowana jest ta priorytetowa koncepcja ,uczenia si¢ przez cale zycie”?
Obejmuje ona rozwdj indywidualny i rozwoj cech spotecznych we wszystkich
formach i wszystkich kontekstach — w systemie formalnym i nieformalnym,
tj. wszkolach i placowkach ksztalcenia zawodowego, uczelniach i placowkach
ksztalcenia dorostych, oraz w ramach ksztalcenia incydentalnego, a wiec
w domu, w pracy i w spolecznosci. Podkresla si¢ w niej potrzebe przygotowywania
izachecania wszystkich dzieci do nauki przez cale zycie, juz od wezesnego wieku?.

Nalezy wspomnie¢, ze wspolczesna idea uczenia si¢ przez cale zycie nawiazuje
do wezesniejszych definicji ksztalcenia ustawicznego. Ksztalcenie ustawiczne jest
procesem stalego odnawiania, doskonalenia i rozwijania kwalifikacji ogélnych
i zawodowych jednostki, rozumianym jako calo$¢ aktywnosci poznawczych
podejmowanych w trakcie calego zycia z mysla o poglebieniu wiedzy, umie-
jetnosci lub kwalifikacji*.

Skala i tempo zachodzacych zmian gospodarczych i spolecznych oraz przecho-
dzenie do spoleczenstwa opartego na wiedzy, jak rowniez silna presja demograficzna,
bedaca pochodna starzenia sie spoleczenstw w Europie wymusily zmiane podejscia
do procesu ksztalcenia ustawicznego. W dotychczasowej praktyce edukacyjnej nadal
dominuje ksztalcenie formalne, czyli system ksztalcenia prowadzacy od przedszkola
do uniwersytetu. Zmieniajacy sie rynek pracy, nowe technologie, nowe zawody i spe-
cjalno$ci powoduja, iz stopniowo wzrasta znaczenie ksztalcenia nieformalnego**,

3t Rozwijanie kompetencji na miarg XXI wieku: plan europejskiej wspotpracy w zakresie szkél,
Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Eko-
nomiczno-Spolecznego i Komitetu Regionéw, Bruksela [COM(2008) 425 {SEC(2008)
2177}, tytul oryg.: Improving Competences for the 21°* Century: An Agenda for European Co-
operation on Schools, Communication from the Commission to the European Parliament,
the Council, the European Economic and Social Committee and the Committee of Regions.
Strategia rozwoju ksztalcenia ustawicznego do roku 2010, Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej i Sportu (obecnie Ministerstwo Edukacji Narodowej), dokument przyjety przez Rade
Ministréw w dniu 8 lipca 2003 r. http://www.men.gov.pl/index.php2option=com_ con-
tent&view=article&id=346%3Astrategia-rozwoju-ksztacenia-ustawicznego-do-2010-
roku-&catid=58%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-zawodowe-ksztacenie-dorosych&Ite-
mid=83, 16 IV 2012.

P. Tissot, Terminology of vocational training policy. A multilingual glossary for an enlarged Euro-
pe, Office for Official Publications of the European Communities, Luxembourg 2004, s. 103.
Ksztalcenie nieformalne odbywa sie poza oficjalnym i powszechnym systemem szkolnym
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ijest to $wiadoma i zorganizowana dzialalno$¢, umozliwiajaca okreslonej grupie uczestni-
kéw osiagniecie zalozonych celéw ksztalcenia. (Por. W. Okon, Sfownik pedagogiczny, PWN,
Warszawa 1992).
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ale w dalszym ciagu za mala wage przywiazuje si¢ do ksztalcenia incydentalnego®,
ktére jest przeciez rezultatem codziennej aktywno$ci czlowieka, oddzialywania na
niego $rodowiska i wszechobecnych mediow.

Zintegrowanie tych trzech form ksztalcenia jest bardzo istotne dla catego pro-
cesu ksztalcenia ustawicznego — moze on dzigki temu zyskaé nowy, calo$ciowy
charakter. Komplementarne traktowanie réznych form ksztalcenia to wlasciwy krok
w kierunku budowania elastycznego systemu edukacji, ktéry faktycznie wspiera
aktywno$¢ poznawcza jednostek oraz przedsiebiorczo$¢, co prowadzi do zwigkszania
szans zatrudnienia na wspélczesnym, podlegajacym ciaglym przeobrazeniom rynku
pracy. Zmiany te dotycza przykladowo warunkéw funkcjonowania podmiotow
rynku pracy, a takze sytuacji w zakresie zawodéw deficytowych i nadwyzkowych.
Bardzo trudno przewidzie¢, w jakich specjalnosciach nalezy sie ksztalci¢, aby po
zakonczeniu edukacji nie zasili¢ szeregéw oséb bezrobotnych.

Potrzeby rynku pracy i wymagania gospodarki opartej na wiedzy wyznaczaja okre-
$lone oczekiwania zaréwno wobec mlodych ludzi koniczacych edukacje, jak i wobec
wszystkich pracujacych i poszukujacych pracy. Pozyskanie pracy przez mlodziez
wymaga zdobycia kwalifikacji zawodowych oraz rozwijania réznorodnych kom-
petencji zawodowych i osobistych. Proby ustalenia tych podstawowych atrybutéw
efektywnego funkcjonowania w zyciu spoleczno-gospodarczym podejmowane sa
zaréwno na szczeblu krajowym, jak i miedzynarodowym — w ramach prac OECD
oraz UE.

Wyraz kompetencja pochodzi od lacinskiego stowa competentia, ktére oznacza
odpowiednio$¢, zgodno$é, uprawnienie do dziatania. Wliteraturze znajdziemy okre-
$lenie pojecia kompetencji jako umiejetnoséci, zdolnosci: kompetencja jest to umie-
jetno$é wyzszego rzedu, bedaca skutkiem osiggnietym przez ¢wiczenie umiejetnosci
i nabywanie do$wiadczen, podbudowanych przekonaniem, pewno$cia oparta na
refleksji, dlaczego trzeba postapi¢ w okreslony sposob w konkretnej sytuacji*. Nalezy
tu podkresli¢, ze samo posiadanie wiedzy nie wystarczy do tego, aby stwierdzi¢,
ze ktos posiada kompetencje. Jest ono jednak konieczne, gdyz wlasnie na wiedzy
opieraja sie inne wazne elementy kompetencji, takie jak umiejetnoécii rozumienie.
Inaczej méwiac kompetencje oznaczaja udowodniong zdolno$é¢ stosowania wiedzy,

3% Ksztalcenie incydentalne — trwajacy przez cale zycie niezorganizowany i niesystematyczny
proces nabywania przez kazdego czlowieka wiadomosci, sprawnosci, przekonan i postaw
na podstawie codziennego do$wiadczenia oraz wplywéw wychowawczych otoczenia: ro-
dziny, réwie$nikéw, sasiadéw, $rodowiska spolecznego, publikacji, dziel sztuki, i innych
$rodkéw masowego oddzialywania. (Por. W. Okon, Stownik..., op. cit.).

3¢ Por. B. Celarek, D. Obidniak, M. Dabrowski, B. Jankowski, J. Zmijski, Projektowanie. Mate-
rialy programu Nowa Szkota, CODN, Warszawa 1999, s. 29.
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umiejetnosciizdolnosci osobistych, spolecznych lub metodologicznych okazywana
w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej*’. Poziom kompetencji
danej osoby wplywa na jej motywacje i satysfakcje zawodowa w miejscu pracy, co
ma z kolei wplyw na jako$¢ wykonywanej przez nia pracy.

W dniu 18 grudnia 2006 roku Rada i Parlament Europejski przyjely dokument
Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie — Europejskie Ramy Odniesienia®®.
W ramach tych, po raz pierwszy na szczeblu europejskim, okresla si¢ i definiuje kom-
petencje niezbedne obywatelom do samorealizacji, integracji spolecznej, aktywnej
postawy obywatelskiej i uzyskania szans na rynku pracy - tzw. kompetencje klu-
czowe. Systemy edukacji w panistwach czlonkowskich powinny wspierac ksztaltowa-
nie tych kompetencji u wszystkich mlodych ludzi, w takim stopniu, aby przygotowa¢
ich do dorostego zycia i zapewni¢ podstawe dla dalszej nauki i Zycia zawodowego.
Dorostym natomiast powinny zapewni¢ mozliwo$ci rozwijania i aktualizowania
ich kompetencji kluczowych w ciagu calego zycia.

Parlament Europejski w Zaleceniu z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (2006/962/WE) zdefiniowal kom-
petencje jako polaczenie wiedzy, umiejetnosécii postaw odpowiednich do sytuacji®,
przy czym umiejetnosci okreslono jako zdolno$¢ do stosowania wiedzy i korzystania
z know-how w celu wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw**. W Zaleceniu
okresélono, ze ,kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja
do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spolecznejizatrudnienia” Jest to zestaw najwazniejszych kompetencji, bez ktérych
nie mozna ksztaltowaé kompetencji pozostatych. Kompetencje kluczowe powinny
zatem odpowiada¢ potrzebom calej spolecznodci, a takze przygotowywac obywateli
do pelnienia zréznicowanych rél w zyciu.

W europejskich ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

37 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia
europejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cale Zycie, Zalacznik 1, Dziennik Urzedo-
wy Unii Europejskiej C111, http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=O-
J:C:2008:111:0001:0007:pl:pdf, 15.04.2012.

3% Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej
L394, (2006/962/WE) http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/site/pl/0j/2006/1_394/
1 39420061230pl00100018.pdf, 16.04.2012.

¥ Ibidem.

# Wyréznia sie umiejetnosci kognitywne (zwiazane z procesem poznawczym, odnoszace sie
do poznawania czego$), obejmujace my$lenie logiczne, intuicyjne i kreatywne oraz umiejet-
nosci praktyczne, obejmujace sprawno$¢ i korzystanie z metod, materialéw, narzedzi i in-
strumentdéw. Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r., op. cit.
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L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

II.  porozumiewanie si¢ wjezykach obcych,

III.  kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-tech-

niczne,

IV.  kompetencje informatyczne,

V. umiejetnos¢ uczenia sig,

VI. kompetencje spoteczne i obywatelskie,

VII. inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢,

VIII. $wiadomo$¢i ekspresje kulturalna.

Pierwsze trzy pozycje z powyzszej listy sa bezposrednio zwiazane z tradycyjnymi
przedmiotami szkolnymi (jezyk polski, jezyk obcy, matematyka) i moga by¢ zin-
tegrowane w ramach tradycyjnych programéw nauczania. Umiejetnosci czytania,
pisaniailiczenia sa podstawowymi elementami kompetencji kluczowych. Cho¢ sa
niezbedne dla dalszej nauki, ich poziom w UE obniza si¢. Odsetek pietnastolatkow
o niskich wynikach w zakresie umiejetnosci czytania zwigkszyl sie 2 21,3% w2000 1.
do 24,1% w 2006 r. Nalezy jak najszybciej zatrzymac proces obnizania si¢ poziomu
umiejetnosci czytania. Jest to jedno z gtéwnych wyzwan stojacych dzis przed euro-
pejskimi szkolami.

Pozostale kompetencje sa typowo przekrojowe —ich zakresy cze$ciowo si¢ pokry-
waja i sa powiazane, aspekty niezbedne w jednej dziedzinie wspieraja kompetencje
winnej. Powinny by¢ one wspierane przez takie umiejetnosci jak krytyczne myélenie,
kreatywno$¢, inicjatywno$é, rozwigzywanie problemdw, ocena ryzyka, podejmo-
wanie decyzjii konstruktywne kierowanie emocjami.

Kompetencje kluczowe bez wzgledu na ich rodzaj uwazane sg za jednakowo
wazne, poniewaz kazda z nich moze przyczyni¢ sie do udanego zycia w spoleczen-
stwie wiedzy. Dobre opanowanie podstawowych umiejetnosci jezykowych, czytania,
pisania, liczenia i umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunika-
cyjnych jest niezbedng podstawg uczenia sie. Z kolei umiejetnos¢ uczenia sie sprzyja
wszelkim innym dzialaniom edukacyjnym.

W przytaczanym dokumencie kazda z kompetencji zostala starannie zdefinio-
wana, okreslono, jakiego typu wiadomosci sa niezbedne do nabycia kazdej z nich,
okreslono umiejetnosci, ktére powinna posiada¢ osoba, aby mozna bylo o niej méwi¢,
ze jest kompetentna w danym zakresie, oraz zapisano, jaka postawa bedzie swiadczy¢
o0 tym, Ze osoba nabyla dang kompetencje. Dokument ten ma zatem duzg warto$¢
dydaktyczna i moze stanowi¢ podstawe do tworzenia programéw wychowawczych
placéwek, projektéw edukacyjnych, czy programéw nauczania poszczegélnych
przedmiotow. Ponizej przytoczone zostaly definicje poszczegdlnych kompetencji
oraz wiedza i umiejetnosci powiazane z poszczegélnymi kompetencjami.
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Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym

Zgodnie z definicja zawarta w Zaleceniu kompetencja ta polega na zdolnosci
wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczug, faktéw i opinii w mowie i piémie
oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie w pelnym zakresie
kontekstow spolecznych i kulturowych — w edukacjii szkoleniu, pracy, domui czasie
wolnym*. Wyrézniamy cztery rodzaje kompetencji jezykowych: rozumienie ze
stuchu, méwienie, czytanie i pisanie. Opanowanie wszystkich czterech rodzajéw jest
bardzo istotne dla pelnego i satysfakcjonujacego uczestnictwa w zyciu spoleczno-
-gospodarczym.

Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym wymaga znajomosci (zas6b wiedzy)
slownictwa, gramatyki funkcjonalnej i funkgji jezyka. Obejmuje ona §wiadomo$¢
gléwnych typow interakcji stownej, znajomos¢ pewnego zakresu tekstow literackich
i innych, gléwnych cech rozmaitych styléw i rejestrow jezyka oraz §wiadomos$¢
zmiennosci jezyka i sposobéw porozumiewania sie¢ w réznych kontekstach. Osoby
posiadajace kompetencje w tym zakresie powinny dysponowac umiejetnoscia
porozumiewania si¢ w mowie i piémie w réznych sytuacjach komunikacyjnych,
atakze obserwowania swojego sposobu porozumiewania si¢ i przystosowywania go
do wymogéw sytuacji*’. Umiejetnosci te zaleza od wielu czynnikéw, na przyktad:
kultury czytania wrodzinie, uzywanego w domu jezyka, wybranych przez rodzicow
i szkole metod wychowawczych oraz wplywu kultury multimedialne;.

Kompetencja ta obejmuje réwniez umiejetnoéci rozrézniania i wykorzystywania
réznych typéw tekstow, poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji,
wykorzystywania pomocy oraz formulowania i wyrazania wlasnych argumentow
w mowie i w pi$mie w przekonujacy sposob, odpowiednio do kontekstu®.

Porozumiewanie sie w jezykach obcych

Kompetencja ta opiera si¢ w znacznej mierze na tych samych wymiarach umie-
jetnosci co poprzednia — na zdolnosci do rozumienia, wyrazania i interpretowa-
nia pojeé, mysli, uczué, faktéw i opinii w mowie i piémie (rozumienie ze stuchu,
mowienie, czytanie i pisanie) w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym,
w zaleznos$ci od checi lub potrzeb danej osoby*. Kompetencja ta wymaga znajo-

41

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r., Zalacznik Kompetencje
kluczowe w uczeniu si¢ przez cale Zycie — Europejskie Ramy Odniesienia, op. cit.

# Ibidem.

# Ibidem.

* Ibidem.
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mosci (wiedza) stownictwa i gramatyki funkcjonalnej oraz §wiadomosci gtéwnych
typow interakcji sfownej i rejestrow jezyka. Na niezb¢dne umiejetnoséci w zakresie
komunikacji w jezykach obcych skladajq sig*:

« zdolno$¢ rozumienia komunikatéw stownych,

« zdolno$¢ inicjowania, podtrzymywania i koficzenia rozmowy,

« zdolno$¢ czytania, rozumienia i pisania tekstow.

Dodatkowo kompetencja ta wymaga réwniez posiadania takich umiejetnoscijak

rozumienie réznic kulturowych, znajomo$¢ konwencji spolecznych oraz aspektu
kulturowego i zmiennosci jezykow.

Kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne

Kompetencje matematyczne obejmuja umiejetnosé rozwijania i wykorzystywa-
nia matematycznych sposobéw myslenia (myslenie logiczne i przestrzenne) w celu
rozwiazywania probleméw wynikajacych z codziennych sytuacji. Wiedza konieczna
do opanowania tej kompetencji obejmuje umiejetnos¢ liczenia, znajomos$¢ miar
i struktur, gléwnych operaciji i sposobéw prezentaciji ilosciowej (wzory, wykresy,
modele, grafy), rozumienie terminéw i pojeé matematycznych, a takze $wiadomogé
pytan, na ktére matematyka moze da¢ odpowiedz. Osoby posiadajace kompetencje
matematyczne powinny dysponowaé umiejetnosécia stosowania podstawowych
zasad i procedur matematycznych w codziennym zyciu. Powinny réwniez by¢ w sta-
nie rozumowa¢ w matematyczny sposob, rozumie¢ dowdd matematyczny i komu-
nikowac sie¢ jezykiem matematycznym oraz korzystac z odpowiednich pomocy*.

Kompetencje naukowe odnoszg si¢ do zdolnoscii checi wykorzystywania istnie-
jacego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania §wiata przyrody, w celu formuto-
wania pytan i wyciagania wnioskéw opartych na dowodach. Kompetencje w zakresie
nauki i techniki obejmuja rozumienie zmian powodowanych przez dzialalno$¢
ludzka oraz wynikajace z tego poczucie odpowiedzialnosci poszczegélnych osob
za wlasne dzialania. Niezbedna wiedza obejmuje gtéwne zasady rzadzace przy-
roda, podstawowe pojecia, zasady i metody naukowe, a takze rozumienie wplywu
nauki i techniki na $wiat przyrody. Umiejetnos$ci natomiast obejmuja zdolno$¢
do wykorzystywania i postugiwania sie narzedziami i urzadzeniami technicznymi
oraz danymi naukowymi do osiagniecia celu badz podjecia decyzji lub wyciagniecia
wniosku na podstawie dowodéw.

* Ibidem.
* Ibidem.
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W tym punkcie nalezy réwniez podkresli¢, ze lacznikiem miedzy jezykiem
matematyki i osiagnieciami technicznymi, a zatem niejako podstawa wszystkich
nauk przyrodniczych i technicznych, bazujacych na eksperymencie i jego matema-
tycznym opisie, jest fizyka. Stad jej kluczowa rola w ramach omawianego projektu,
uwidoczniona takze wjego tytule.

Kompetencje informatyczne

Drogi dostepu do informacji i ustug podlegaja ciaglym zmianom. Aby ludzie
mogli poradzi¢ sobie wnowym, ,cyfrowym” §wiecie, nalezy ich wyposazy¢ w nowe
kompetencje. Chodzi tu nie tylko o umiejetnosci techniczne, lecz takze o glebsze
rozumienie mozliwosci, wyzwan, a niekiedy nawet probleméw natury etycznej,
wiazacych sie z nowymi technologiami. Nalezy réwniez zwréci¢ uwage na fakt,
ze w $wietle tak szybkich zmian rosna obawy o utrzymanie spdjnosci spoleczne;j.
Istnieje duze ryzyko, ze wielu Europejczykéw poczuje sie pominietych i zmarginali-
zowanych przez globalizacje i rewolucje cyfrowa. W zwiazku z tym zakres potrzebnej
wszystkim wiedzy, umiejetnosci i predyspozycji zmienia sie.

Kompetencje informatyczne obejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie
technologii spoleczeristwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumie-
waniu si¢. Opieraja si¢ one na podstawowych umiejetnosciach: wykorzystywania
komputeréw do uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania
iwymiany informacji oraz do porozumiewania si¢ i uczestnictwa w sieciach wspot-
pracy za posrednictwem Internetu®’.

Do opanowania tej kompetencji konieczna jest znajomo$¢ podstawowych apli-
kacji komputerowych — edytoréw tekstu, arkuszy kalkulacyjnych, baz danych -
oraz rozumienie mozliwosci i potencjalnych zagrozen zwiazanych z Internetem
ikomunikacja za posrednictwem mediéw elektronicznych. Niezb¢dne umiejetnosci
obejmuja zdolno$¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji oraz ich
wykorzystywania wkrytyczny i systematyczny sposéb, przy jednoczesnej ocenie ich
odpowiednio$ci. Osoby wykazujace si¢ kompetencjamiinformatycznymi powinny
posiada¢ réwniez zdolno$¢ docierania do ustug oferowanych w Internecie, wyszu-
kiwania ich i korzystania z nich; powinny réwniez by¢ w stanie stosowa¢ TSI jako
wsparcie krytycznego myslenia i kreatywno$ci.

47 Ibidem.
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Umiejetnosc uczenia sie

Kompetencja ta polega na zdolnosci konsekwentnego i wytrwalego uczenia sig,
organizowania wlasnego procesu uczenia si¢, w tym poprzez efektywne zarzadza-
nie czasem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach. Obejmuje ona
swiadomos¢ wlasnego procesu uczenia si¢ i potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie
dostepnych mozliwosci oraz zdolno$¢ pokonywania przeszkéd w celu osiagniecia
powodzenia w uczeniu sie. Wymagane jest nabycie podstawowych umiejetnosci
pisania, liczenia oraz umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komuni-
kacyjnych koniecznych do dalszego uczenia si¢. Pozwalaja one nabywa¢, przetwarza¢
iprzyswaja¢ nowa wiedze i umiejetnosci, a takze poszukiwac¢ i korzystaé ze wskazowek.
Osoby, ktore posiadaja te kompetencje, powinny by¢ w stanie poswieca¢ czas na samo-
dzielna nauke charakteryzujaca sie samodyscypling, ale rébwniez na wspdlng prace
w ramach procesu uczenia si¢, czerpac korzysci z r6znorodnosci grupy oraz dzieli¢
si¢ nabyta wiedza i umiejetnosciami. Powinny one by¢ w stanie organizowaé wlasny
proces uczenia si¢, oceni¢ swoja prace oraz w razie potrzeby szukac rady, informaciji
i wsparcia. Wazne jest tez wykorzystywanie wczeéniejszych dos§wiadczen w uczeniu
si¢, po$wigcanie czasu na nauke samodzielng oraz w grupie. Do istotnych czynnikéw
w rozwijaniu tej kompetencji naleza motywacja i wiara we wlasne mozliwo$ci*®.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Sa to kompetencje osobowe, interpersonalne i mi¢gdzykulturowe, ktére obejmuja
zachowania przygotowujace ludzi do uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodo-
wym, a takze rozwigzywania konfliktéw w razie potrzeby. Kompetencje spoleczne
zwigzane s3 z rozwojem osobistym i spolecznym. Obejmuja zdolnos¢ do empatii,
porozumiewania si¢ w réznych srodowiskach, negocjacji, wykazywania si¢ toleran-
¢ja, wyrazania i rozumienia réznych punktéw widzenia, negocjowania polaczonego
ze zdolnoscia tworzenia klimatu zaufania, a takze radzenia sobie ze stresem. Nie-
zbedne jest réwniez rozumienie zasad postgpowania i regut zachowania ogélnie
przyjetych w réznych spoleczenstwach i srodowiskach. Znaczacym elementem tej
kompetencji jest wspolpraca, asertywnos¢ i uczciwos$¢®.

Kompetencje obywatelskie obejmuja znajomo$¢ wydarzen wspolczesnych, jak
i gléwnych wydarzen i tendencji w narodowej, europejskiej i §wiatowej historii,
zdolnos¢ do zaangazowania w dzialania publiczne, do wykazywania solidarnosci
izainteresowania rozwigzywaniem probleméw stojacych przed lokalnymiiszerszymi

* Ibidem.
* Ibidem.
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spoleczno$ciami. Istotne jest poszanowanie praw czlowieka, w tym réwnosci, jako
podstawy demokracji, uznanie i zrozumienie réznic w systemach wartosci réznych
religii i grup etnicznych. Wazna jest takze znajomos¢ integracji europejskiej oraz
struktur UE, a takze §wiadomo$¢ réznorodnosci kulturowej w Europie. Kompetencje
obywatelskie przygotowuja do pelnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim w opar-
ciu 0 znajomos$¢ pojecistruktur spolecznych i politycznych oraz poczuwanie si¢ do
aktywnego i demokratycznego uczestnictwa w zyciu spoleczno-gospodarczym.

Inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢

Przedsigbiorczo$¢ jest jedng z kluczowych kompetencji niezbednych dla rozwoju,
zatrudnienia i samorealizacji. Przedsigbiorczo$¢ oznacza zdolno$¢ osoby do wcie-
lania pomystéw w czyn. Obejmuje ona twérczo$¢, innowacyjnoéé i podejmowanie
ryzyka, a takze zdolno$¢ do planowania przedsiewzie¢ i kierowania nimi dla zamie-
rzonych celéw. Dla wszystkich stanowi wsparcie w codziennym zyciu prywatnym
i spotecznym, za$ pracownikom pomaga uzyska¢ §wiadomos¢ kontekstu ich pracy
izdolno$¢ wykorzystywania szans; jest fundamentem dziatan os6b podejmujacych
przedsiewziecia o charakterze spolecznym lub komercyjnym®'. Obecnie dominuje
poglad, ze przedsiebiorczo$ci nalezy sie uczy¢ przez cale zycie, a zdecydowana role
w ksztaltowaniu postawy przedsigbiorczej odgrywa wychowanie — jest ona konse-
kwencja odpowiedniego procesu socjalizacji. Dochodzi si¢ zatem do wniosku, ze im
wezeéniej rozpocznie si¢ proces przygotowania czlowieka do bycia przedsiebiorczym,
w tym wiekszym stopniu ma on szanse zinternalizowa¢ odpowiednie warto$ci,
umiejetnoéci czy cechy charakteru.

Kompetencja w zakresie inicjatywno$cii przedsiebiorczo$ci oznacza zdolno$é do
wecielania pomyslow w czyn, w tym do planowania przedsigwzig¢ iich realizacji zgod-
nie z zamierzeniami. Obejmuje ona kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i podejmowanie
ryzyka. Cechy te sa szczegélnie potrzebne osobom, ktore realizuja przedsiewziecia
o charakterze spolecznym lub handlowym. Powinny one by¢ §wiadome zagadnien
etycznych zwigzanych z prowadzeniem dzialalnosci gospodarczej oraz znaé zasady
dzialania gospodarki. Konieczna jest takze umiejetno$¢ oceny wlasnych mocnych
i stabych stron oraz oceny ryzyka zwigzanego z danym przedsiewzigciem®>.

30 Ibidem.

3! Realizacja wspdlnotowego programu lizboriskiego: Rozbudzanie ducha przedsigbiorczosci po-
przez edukacje i ksztalcenie, Komunikat Komisji dla Rady, Parlamentu Europejskiego, Eu-
ropejskiego Komitetu Spoteczno-Ekonomicznego i Komitetu Regionéw, Bruksela 2006
[COM(2006) 33 final], s. 5.

52 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r., Zalacznik Kompetencje
kluczowe w uczeniu si¢ przez cale Zycie — Europejskie Ramy Odniesienia, op. cit.
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Swiadomosé i ekspresja kulturalna

Kompetencja ta realizuje si¢ poprzez docenianie znaczenia tworczego wyraza-
nia idei, do$§wiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu $rodkow wyrazu, w tym
muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych. Wiedza kulturalna obejmuje
swiadomos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego oraz
jego miejsca w §wiecie. Obejmuje ona podstawowq znajomos¢ najwazniejszych
dziel kultury, w tym wspolczesnej kultury popularnej. Niezbedne jest rozumienie
koniecznosci zachowania kulturowej i jezykowej ré6znorodnosci w Europie i w innych
regionach $§wiata. Umiejetnosci obejmuja zaréwno wrazliwos$¢ i przyjemnosé
z odbioru dziel sztuki i widowisk, jak i ekspresje: wyrazanie siebie poprzez rézno-
rodne $rodki z wykorzystaniem wrodzonych zdolnosci. Ekspresja kulturalna jest
niezbedna do rozwijania tworczych umiejetnosci, ktére moga by¢ wykorzystywane
w wielu sytuacjach zawodowych™.

2.2.2. Kompetencje kluczowe a podstawa programowa
w gimnazjum

Wiele krajéw eksponuje wymienione wyzej kompetencje w systemach edu-
kacji i programach szkolnych. W Polsce réwniez od 1 wrzesnia 2009 r. zostaly
one wlaczone do podstawy programowej ksztalcenia ogdélnego obejmujacej
wszystkich uczniéw. Warto podkresli¢, ze wymienione kompetencje maja swoje
znaczenie w programach kazdego przedmiotu szkolnego. Trudno byloby zreszta
przypuszczaé, ze przykladowo umiejetno$¢ uczenia sie mialaby staé sie domena
osobnego przedmiotu, a mozna by ja bylo ignorowa¢ na innych zajeciach. Podob-
nie umiejetno$¢ wlaczania medidéw elektronicznych i technik komunikacyjnych
w proces dydaktyczny, a takze umiejetnosci spoleczne czy przedsigbiorczos¢ to
kompetencje istotne dla wszystkich dydaktyk przedmiotowych. Uczen nabierze
tych umiejetnosci w okresie swojego zycia szkolnego tylko wowczas, gdy cata
szkola i kazdy przedmiot dostarczy mu doswiadczen, dzigki ktérym mozna je
bedzie autentycznie rozwijaé.

Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz treéci ksztalcenia w rozporza-
dzeniu o podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa
precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o przecietnych
uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac jednoczesénie do wzboga-
caniaipoglebiania tre$ci nauczania. Formuluje ona wymagania edukacyjne wobec
ucznidéw konczacych kolejne etapy ksztalcenia. Duza wage przywiazuje sie tez do

53 Ibidem.
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wychowania, a w szczegdlnosci do ksztaltowania wlasciwych postaw uczniow.

Jest to zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu. W obowiazujacej podstawie

programowej ksztalcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych nie
znajdziemy pojecia kompetencji kluczowych. Jednak doktadne przestudiowanie
tego dokumentu wskaze, ze takie kompetencje trzeba ksztaltowac. Do najwazniej-

szych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego na
II11 IV etapie edukacyjnym nalezg>*:

L.

I1.

III.

IV.

VL

VIIL.

czytanie — umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiagnigcia
wlasnych cel6w, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu
spoleczenstwa;

my$lenie matematyczne — umiejetno$¢ wykorzystania narzedzi matema-
tyki w zyciu codziennym oraz formutowania sadéw opartych na rozumo-
waniu matematycznym;

myslenie naukowe — umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowaniairozwigzywania probleméw, a takze formu-
lowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
przyrody i spoleczenstwa;

umiejetno$¢ komunikowania sie wjezyku ojczystym i wjezykach obcych,
zaréwno w mowie, jak i w pismie;

umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi;

umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
macji;

umiejetno$¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia

sig;

VIII. umiejetno$¢ pracy zespolowej.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly naII1i IV etapie edukacyjnym jest kon-

tynuowanie ksztalcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym

3* Po ukoniczeniu szkoly podstawowej uczen kontynuuje ksztalcenie ogélne na IIIi IV etapie

edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimnazjum, za$ IV etap edukacyjny

realizowany jest w szkole ponadgimnazjalnej. Ksztalcenie ogélne na II1i IV etapie eduka-

cyjnym, cho¢ realizowane w dwéch réznych szkolach, tworzy programowo spdjng calosé

i stanowi fundament wyksztalcenia. Por. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla

gimnazjow i szkdt ponadgimnazjalnych, ktérych ukoriczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa
dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego, Zalacznik nr 4 do Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-

nia przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegoélnych typach szkét.
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dbalos¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw>. Do dobrych praktyk zalicza
sie alfabetyzacje rodzin, wczesne — obecne juz na etapie przedszkolnym - specjali-
styczne wsparcie dlarodzin, a takze krajowe strategie i cele w zakresie umiejetnosci

czytaniaipisania oraz poprawienie wspomagajacej czytanie i pisanie infrastruktury
(biblioteki, pomoce szkolne).

Odnoszac sie¢ do powyzszych umiejetnosci wymienianych w podstawie pro-

gramowej mozna stwierdzi¢, ze realizujac t¢ podstawe w gimnazjum, ksztaltuje sig

réwniez sformutowane w Zaleceniu kompetencje kluczowe, poniewaz:

L.

II.

III.

IV.

VL

VIL

VIII

czytanie to element kompetencji porozumiewania sie w jezyku ojczystym
i wjezykach obcych (111l kompetencja kluczowa);

myslenie matematyczne pokrywa sie z III kompetencja kluczowa, ktorej
ksztaltowanie odbywa si¢ nie tylko nalekcji matematyki, ale tez na innych
zajeciach, np. na lekeji fizyki czy chemii;

myslenie naukowe mozna zaliczy¢ do podstawowych kompetencji
naukowo-technicznych (III kompetencja kluczowa), ktére réwniez
powinny by¢ ksztaltowane na wielu réznych przedmiotach;

umiejetnos¢ komunikowania sie wjezyku ojczystym i wjezykach obcych,
zardéwno w mowie, jak i w pi$mie jest elementem kompetencji porozumie-
wania si¢ w jezyku ojczystym i porozumiewania si¢ w jezykach obcych
(Li I1 kompetencja kluczowa);

umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie¢ nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi to kompetencja informatyczna (IV kom-
petencja kluczowa);

umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
macjijest elementem zaréwno kompetencji porozumiewania sie w jezyku
ojczystym, jak i kompetencji informatycznej (Ii IV kompetencja kluczowa);
umiejetno$¢é rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia
sig zawiera si¢ w umiejetnosci uczenia sie (V kompetencja kluczowa) i jest
podstawg sukcesu zaré6wno w szkole, jak i w zyciu zawodowym;
umiejetnos$¢ pracy zespolowej stanowi polaczenie kompetencji porozu-
miewania si¢ w jezyku ojczystym oraz kompetencji spolecznych i obywa-
telskich (Ii VI kompetencja kluczowa).

Kompetencje kluczowe VIIi VIII (inicjatywno$é¢ i przedsigbiorczo$¢ oraz §wiado-
mo$¢ i ekspresja kulturalna) sa realizowane zaréwno w ramach programéw poszcze-
g6lnych przedmiotdw, jak i zostaly ujete jako wymagania ogélne celow ksztalcenia,

. 7 . . . . »
a ponadto s3 wpisane w tresci nauczania — w punkcie ,wymagania podstawowe”.

55 Ibidem.
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W podstawie programowej ksztalcenia ogdélnego zapisano, ze celem ksztalcenia

ogolnego na I11i IV etapie edukacyjnym jest*:
« przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyk;
« zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;
« ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspodlczesnym $wiecie,
co silnie wiaze sie z realizacja wigkszosci kompetencji kluczowych, w tym réwniez
kompetencji VII i VIII (inicjatywnosé i przedsigbiorczosé oraz §wiadomosé i eks-
presja kulturalna). Co prawda przedsigbiorczo$¢ nie wystepuje jako przedmiot
w gimnazjum, jednak tresci z tego zakresu s objete podstawa programowa z przed-
miotu wiedza o spoleczetistwie. Przedmiot ten ma wyposazy¢ w wiedze, umiejetnosci
i postawy obywatelskie, ktore umozliwiaja uczniom odpowiedzialne i skuteczne
uczestnictwo w zyciu publicznym. Sktania do zainteresowania si¢ sprawami publicz-
nymi i angazowania w debaty i dyskusje, w tym takze na tematy kontrowersyjne.
Uczy formulowania wlasnych pogladéw i wyrazania ich na réznych forach oraz
wysluchiwania, rozumienia i uwzgledniania opinii odmiennych niz wlasne. Rozwija
szacunek do innych ludzi, grup spotecznych, kultur i narodéw. Cele ksztalcenia
sformulowane dla III etapu edukacyjnego wiedzy o spoleczenstwie to*”:
« wykorzystanie i tworzenie informacji,
« rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow,
« wspoéldziatanie w sprawach publicznych,
« znajomos$¢ zasad i procedur demokracji,
« znajomos$¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej,
« rozumienie zasad gospodarki rynkowe;j.

Nie oznacza to, ze realizacja kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci i ini-
cjatywnosci jest zwigzana tylko z tym przedmiotem, ale jego tresci pozwalaja
w znacznym stopniu na ksztaltowanie tych kompetencji. W szczegélnosci uczen
w ramach tego przedmiotu poznaje procesy gospodarcze oraz zasady racjonal-
nego gospodarowania w zyciu codziennym; analizuje mozliwosci dalszej nauki
i kariery zawodowej. Specyficznym dla tego etapu nauczania wymaganiem
ogodlnym jest przygotowanie ucznia do korzystania z mozliwosci, jakie stwarza
gospodarka rynkowa, w tym do planowania wlasnej kariery zawodowej. Obszerny
blok zagadnien ekonomicznych ma dostarczy¢ wiedzy potrzebnej do rozumienia

56 Ibidem.
7 Ibidem.
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podstawowych zjawisk ekonomicznych, do racjonalnego gospodarowania wta-
snymi zasobami, a praktyczne ¢wiczenia stuzy¢ powinny rozwijaniu postawy
przedsiebiorczo$ci®®.

Ostatnia z kompetencji kluczowych (§wiadomo$¢ i ekspresja kulturalna) uczen
gimnazjum nabywa m.in. w ramach przedmiotu zajecia artystyczne. W podstawie
programowej wyszczegdlniono trzy cele ogélne tego przedmiotu w gimnazjum®:

L. odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-

cepcja sztuki,

II.  tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke,

III.  analizaiinterpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki.

Szkota opracowuje i przedstawia uczniom oferte zaje¢ artystycznych. Rodzaj zajec
oraz realizowany program powinny by¢ dostosowane do zainteresowan uczniéw.
Zajecia mogga by¢ realizowane w trybie regularnych, cotygodniowych spotkan
lub w trybie projektu wskazanego przez nauczyciela lub zaproponowanego przez
ucznidéw, takze w korelacji z praca nad projektami z innych zaje¢ edukacyjnych®.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze szkota ma do odegrania zasadnicza rolg, pole-
gajaca na zapewnieniu gimnazjalistom nabycia kompetencji kluczowych, koniecznych
do elastycznego funkcjonowania w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, rownego dostepu
do wiedzy oraz warunkéw odpowiadajacych ich zréznicowanym potrzebom.

2.2.3. Diagnoza kompetencji uczniow gimnazjum

Diagnoza kompetencji gimnazjalistéw powstaje przede wszystkim na bazie
wynikéw egzaminu zewnetrznego, jakim jest egzamin gimnazjalny, koordynowany
przez Centralng Komisje Egzaminacyjna (CKE) wraz z Okregowymi Komisjami
Egzaminacyjnymi (OKE). Przystapienie do egzaminu jest warunkiem ukoriczenia
gimnazjum, ale nie okregla sie minimalnego wyniku, jaki zdajacy powinien uzyskac,
totez egzaminu nie mozna nie zda¢, jednak wynik decyduje o wyborze szkoly srednie;j.

Od roku szkolnego 2011/2012 egzamin gimnazjalny jest przeprowadzany na
nowych zasadach, na bazie nowej podstawy programowej. Aby pomdc uczniom
inauczycielom w przygotowaniach do egzaminu gimnazjalnego, CKE w pazdzierniku
2011 roku opublikowala przykladowe zestawy zadan egzaminacyjnych, a w grudniu

3% A.Pacewicz, A. Wadkiewicz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ,wiedza o spo-
teczeristwie”, http://195.136.199.90/images/stories/pdf/Reforma/4d.pdf 12.04.2012.

3% Ibidem.

€ W. Czapski, K. Eapot-Dzierwa, M. Radziejowska, Komentarz do podstawy programowej
przedmiotu ,zajecia artystyczne”, http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/Reforma
/7h.pdf, 12.04.2012.
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2011 roku wspélnie z OKE przeprowadzita diagnoze¢ wiadomosci i umiejetnosci
ucznidéw klas trzecich gimnazjéw. Do tego badania dotaczono Diagnoze kompetencji
gimnazjalistéw opracowana przez Instytut Badait Edukacyjnych (IBE)®'. Podstawg
Diagnozy zaprojektowanej przez IBE byl grudniowy, prébny egzamin, koordyno-
wany przez CKE oraz komisje okregowe, w ramach ktérego uczniowie rozwiazywali
zadania podobnych typéwiw takich samych warunkach jak na przyszlym egzaminie
gimnazjalnym. Badanie zostalo przeprowadzone na reprezentatywnej probie 80
gimnazjoéw i objelo wszystkich ucznidéw klas trzecich w tych szkolach. Polegalo ono
na przeprowadzeniu sesji testowych, w trakcie ktérych uczniowie rozwiazywali testy
mierzace wiedze i umiejetnosci z jezyka polskiego, matematyki, przedmiotow przy-
rodniczych i historii przygotowane przez CKE (takie same jak pozostali uczniowie
piszacy prébny egzamin gimnazjalny). Czeécia badania bylo takze zebranie opinii
ucznidéw oraz nauczycieli na temat zadan wykorzystanych w teécie.

Celem badania nie byla ocena umiejetnosci pojedynczych uczniéow ani kwalifi-
kacji ich nauczycieli lub dyrektoréw szkot. Badanie mialo umozliwi¢ ocene stabych
imocnych stron procedury wdrazania w szkotach nowej podstawy programowej i prze-
kazanie tych informacji szkolom, zdiagnozowanie stopnia przygotowania uczniow
i poziomu trudnos$ci zadan oraz ewentualna korekte arkuszy egzaminacyjnych.
Dyrektor IBE Michal Federowicz podsumowal to nastepujaco: ,Diagnoza kompetencji
gimnazjalistéw jest pierwszym w historii polskiej edukacji badaniem przygotowanym
w porozumieniu z calym systemem egzaminacyjnym, po to, by system egzaminacyjny
nie byl skostnialy, uwzglednial potrzeby uczniéw, nauczycieli i dyrektoréw szkol,
a Diagnoza byla symbolem otwarcia systemu na wszelkie uwagi i obserwacje”.

Wyniki Diagnozy przedstawialy sie nastepujaco: okolo 44% uczniéw zdobylo od
7 do 11 punktéw na 29 mozliwych (tj. 25-33% mozliwych punktéw). W egzaminie
22010 roku 45% uczniéw zdobylo od 13 do 25 punktéw na SO mozliwych (tj. 25-50%
wszystkich punktéw). Wéréd ucznidéw bioracych udzial w Diagnozie tylko ok. 1%
rozwiazalo poprawnie co najmniej 90% zadan — podczas egzaminu gimnazjalnego
z 2010 r. takim wynikiem mogto pochwali¢ si¢ 2,2% zdajacych. Ponadto 13,8%
uczniéw rozwiazalo mniej niz 20% zadan z Diagnozy, podczas gdy na egzaminie
gimnazjalnym uczniéw takich byto 6,3%%.

" Wyniki ,Diagnozy kompetencji gimnazjalistéw”, http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/
aktualnosci-prasowe/80-wyniki-diagnozy-kompetencji-gimnazjalistow, 8.06.2012.

¢ Diagnoza kompetencji gimnazjalistéw — badanie sprawdzajqce wiedze i umiejetnosci uczniow,
http://www.oswiata.abc.com.pl/czytaj/-/artykul/diagnoza-kompetencji-gimnazjalistow-
badanie-sprawdzajace-wiedze-i-umiejetnosci-uczniow, 8.06.2012.

¢ P. Skura, Diagnoza kompetencji gimnazjalistéw: Test zaliczony, ,Glos Nauczycielski”, http://
www.glos.pl/node/6139, 8 VI2012.
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Najwigcej trudnosci sprawily uczniom te zagadnienia, z ktérymi dzigki reformie
ksztalcenia uczniowie mieli sobie radzi¢ lepiej — nowa podstawa programowa miala
odejs¢ od uczenia ,pod testy”, od nauki datifaktow, a wigkszy nacisk mialta polozy¢ na
rozwijanie m.in. rozumowania i argumentacji, poszukiwania i wykorzystania infor-
macji oraz formulowania wlasnych sadéw®*. Grudniowe badanie IBE pokazalo, ze
gimnazjalisci popelniaja wiele prostych btedéw, ktére czesto nie sa wynikiem braku
wiedzy. Zastanawiajace jest to, ze wérod zadan, z ktérymi uczniowie mieli klopoty,
byly takze bardzo proste, oparte na podstawowych wiadomosciach - zadania, ktére
sami uczniowie okreslali jako tatwe. Wydaje si¢ wiec, ze gléwna przyczyna btedow
bylo pobiezne czytanie tresci zadan i ich bagatelizowanie. Hipoteze te potwierdza
fakt, ze podczas Diagnozy bardzo wielu uczniéow konczylo rozwiazywanie testow
przed czasem. Eksperci IBE analizujacy wyniki Diagnozy stwierdzili rowniez, ze
uczniom nie chcialo si¢ dokladnie czytaé tresci zadan, zaznaczali odpowiedzi auto-
matycznie i bezrefleksyjnie i nie sprawdzali ich poprawnosci — by¢ moze Diagnoza
i egzamin prébny zostaty przez uczniéw potraktowane z pewna nonszalancja®.

Takie sa wnioski wspolne dla analiz wszystkich arkuszy egzaminacyjnych, a wigc
tych z jezyka polskiego, matematyki, przedmiotow przyrodniczych oraz historii
i WOS. Wnioskiem plynacym z czesci humanistycznej jest przede wszystkim
stwierdzenie faktu, Ze gimnazjaliSci nie czytaja lektur i maja problemy z pisaniem.
Uczniowie nie rozumieja tez polecen i nie radza sobie z chronologia historyczna.
W przypadku cze$ci przyrodniczej gimnazjali$ci najwiekszy problem mieli z zada-
niami zwigzanymi z prowadzeniem do$wiadczen i metodyka naukowa. W tescie
z matematyki najstabiej wypadly zadania zwigzane z wyobraznia przestrzenna (90%
uczniéw nie ma wyrobionej wyobrazni przestrzennej nawet w podstawowym zakresie)
oraz z przeprowadzeniem dowodu matematycznego (87% uczniéw nie poradzito sobie
z tym zadaniem). Na 23 zadania matematyczne w az 12 przypadkach ponad potowa
ucznidéw rozwiazala zadanie 7le lub nie zdobyla maksymalnej liczby punktow®®.

Ciekawym przyktadem badania sprawdzajacego kompetencje gimnazjalistow jest
badanie przeprowadzone w 2004 roku przez Instytut Badan Kompetencji w Wal-
brzychu pt. W czym gimnazjalista przewyzsza ésmoklasiste? Dysponujac baza danych
o wynikach badan kompetencji uczniéw klas VIII z 1999 roku, Instytut wykonat
badanie poréwnawcze poziomu wiedzy i umiejetnosci w klasach II gimnazjum.

8 Prébny egzamin gimnazjalny 2012, wyniki, http://natablicy.pl/probny-egzamin-gimnazj-
alny-2012-wyniki-gimnazjalisci-nie-czytaja-lektur-i-maja-problemy-z-matematyka,artyk
ul.htm?material id=4£59c9cd16f1da433b 010000, 8.06.2012.

& Wyniki ,Diagnozy..., op. cit.

% A. Grabek, Alarm po tescie w gimnazjach, ,Rzeczpospolita”, http://www.rp.pl/artykul/
19,835568-Alarm-po-tescie-w-gimnazjach.html, 8.06.2012.
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Sredni wynik w tescie matematyczno-przyrodniczym osiagniety przez ucznidéw
VIII klas (25,28 - co stanowi 63% punktéw mozliwych do zdobycia) byt nieco
wyzszy od $redniej uzyskanej przez populacje I1 klasy gimnazjum (23,49, czyli 59%
maksymalnej liczby punktéw). Uwzgledniajac roznice programowe (we wszystkich
klasach VIIIrealizowano ten sam program, podczas gdy reforma data nauczycielom
gimnazjéw mozliwo$¢é wyboru programu), z analizy poréwnawczej testu wylaczono
zadania, ktore obejmowaly material wykraczajacy poza niektore programy naucza-
nia w II klasie gimnazjum. Wyniki $rednie i odchylenie standardowe ,zblizyty”
obie populacje uczniéw, ze wskazaniem jednak na 6smoklasistéw — ich osiagniecia
mimo wszystko nalezy oceni¢ wyzej, zwlaszcza w dziedzinie wykonywania obliczen
procentowych oraz rozwigzywania zadan tekstowych®”.

Podobnie bylo z wynikami testu humanistycznego — sredni wynik osiagniety
przez uczniéw VIII klas (18,25 - co stanowi 65,2% punktéw mozliwych do zdo-
bycia) jest nieco wyzszy od $redniej uzyskanej przez uczniéw II klasy gimnazjum
(17,5 punktu, czyli 62,5% maksymalnej liczby punktéw). Umiejetnosci polegajace
na wyszukiwaniu informacji w tekscie literackim oraz na wyszukiwaniu i anali-
zowaniu informacji w tekécie popularnonaukowym obie populacje opanowaly
na tym samym poziomie. Uczniowie VIII klas okazali si¢ wyraznie lepsi (réznica
6 punktéw procentowych) w postugiwaniu si¢ pojeciami z zakresu nauki o literaturze
oraz edukacji czytelniczej®.

Innym badaniem diagnozujacym kompetencje gimnazjalistéw byl projekt reali-
zowany w latach 2006-2009, na zlecenie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego przez prof. Ewe Filipiak z Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
(projekt MNiSW nr N 107 037 31/38/37), zatytulowany Rozwdj zdolnosci uczenia
sig ucznidw szkoly podstawowej i gimnazjum. Z badan tych wynika, ze uczniowie
»ucza sie niesystematycznie, zazwyczaj wtedy, kiedy musza. Nie czerpia radosci
z poznawania. S3 malo kreatywni. (...) Gimnazjalici maja kfopoty ze zrozumieniem
poje¢, wnioskowaniem, planowaniem i podejmowaniem decyzji. Najstabiej wypadli
w testach sprawdzajacych umiejetno$¢ twérczego myslenia i kreatywnodci™.

Nieocenionym zrédlem informacji o umiejetnosciach polskich uczniéw na pozio-
mie gimnazjalnym sa wyniki powtarzanych cyklicznie badan PISA”. Skonfronto-

& W czym gimnazjalista przewyzsza ésmoklasiste?, http://kompetencje.edu.pl/wokol _diagno-
styki/osmaklasa /Strony/default.aspx, 9.06.2012.

8 Ibidem.

¢ 'W.Kolodziejczyk, Edukacja 2.0 - wyzwaniem dla wspdtczesnej szkoty, http://edukacjaprzysz-
losci.blogspot.com/2010/02/edukacja-20-wyzwaniem-dla-wspoczesnej.html, 10.06.2012.

7 PISA (Programme for International Student Assessment) — Program Miedzynarodowej Oce-
ny Ucznidéw. Poczawszy od 2000 roku, co trzy lata sprawdzane s3 w nim kompetencje jed-
nego rocznika uczniéw, ktérzy ukonczyli pietnadcie lat, w trzech dziedzinach, uznanych za
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wane z wynikami egzaminéw gimnazjalnych pozwalaja postawi¢ dosy¢ dokladna
diagnoze dotyczaca ksztalcenia kompetencji jezykowych i komunikacyjnych w pol-
skiej szkole. Nalezy jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze badanie to nie jest obowiazkowe
ijestanonimowe. Nie obejmuje ono wszystkich uczniéw gimnazjum. Wylosowani do
badania gimnazjalisci sq informowani o tym, Ze nie musza bra¢ w nim udziatu. Ponad
9% uczniow w 2009 roku w ogole nie wyrazito zgody na udzial w egzaminie, a drugie
tyle w dniu egzaminu nie zjawilo sie w szkole. Wedtug prof. Zbigniewa Kwiecinskiego
moze to skutkowa¢ zafalszowaniem wynikéw badan, gdyz testéw i sprawdzianow
unikaja zwykle najstabsi — tacy, ktérzy maja problemy z ich rozwigzaniem.

Zraportu PISA 2009 wynika, ze Polska nalezy do nielicznych krajéw, w ktérych
w ostatniej dekadzie znaczaco poprawily si¢ wyniki uczniéw w umiejetnosci czyta-
nia i interpretacji. Spo$réd krajow Unii Europejskiej podobny sukces odnotowano
jedynie na Lotwie i w Portugalii”'. W okresie od roku 2000 do 2009 dokonat sie
zasadniczy wzrost umiejetnosci polskich uczniéw w czytaniu i interpretacji. W skali
miedzynarodowej tak wyrazny postep dokonal si¢ w trzynastu krajach. O ile w bada-
niu PISA 2000 polskie wyniki (479) wypadty znaczaco ponizej $redniej OECD
(500), o tyle w latach 2003 (497 wobec sredniej 494), 2006 (508 wobec $redniej
492)12009 (500 wobec $redniej 494) byty one lepsze od $redniej, jakkolwiek warto
zwrdci¢ uwage na obnizenie wyniku w ostatnim badaniu wzgledem badaniaz 2006
roku. W 2009 roku polscy uczniowie znalezli sie na 9. miejscu wéréd krajéw OECD
i na 12. wsrdd wszystkich 65 krajéw uczestniczacych w badaniu”. W 2000 roku
23% uczniow znajdowalo si¢ ponizej drugiego poziomu kompetencji w czytaniu
iinterpretacji, natomiast w roku 2009 - juz tylko 15%.

W matematyce w 2003 roku 22% uczniéw nie osiagalo drugiego poziomu,
w 2006 r. uczniéw takich bylo 19,8%, a w2009 r. — 20,5%. Jednak, jak wida¢, braki
w matematyce pozostaja duze. W tej dziedzinie ucznidéw najstabszych nadal jest
powyzej 15% — wedlug metodologii PISA przekroczenie tego progu jest podstawowa
miarg postepu w edukacji.

wazne w zyciu wspolczesnego czlowieka: czytaniuiinterpretacji, matematyce oraz rozumo-
waniu w naukach przyrodniczych. Jest realizowany w ponad 60 panstwach calego $wiata.
Program koordynowany przez OECD (Organizacje Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju)
bada to, jak mlodziez pod koniec obowigzkowego ksztalcenia w szkole jest przygotowana
do dalszej kariery edukacyjnej, do wymagan rynku pracy oraz do powodzenia w dorostym
zyciu. Ostatnie, dostepne wyniki pochodza z 2009 roku, a obecnie (czerwiec 2012) trwaja
prace przygotowujace badanie PISA 2012.

"' Wyniki badania PISA 2009 w Polsce, Ministerstwo Edukacji Narodowej, s. 7, http://www.

ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf, 10.06.2012.

Spoleczeristwo w drodze do wiedzy. Raport o stanie edukacji 2010, M. Federowicz (red.), War-

szawa 2011, s. 14S.
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Szczegdlnie niepokoi¢ moze fakt, ze znacznie spadt wsrdd gimnazjalistow odsetek
uczniéw dobrych i bardzo dobrych — w 2009 roku w poréwnaniu z 2006 rokiem
odsetek ten spadl z 30% do 19%. PISA 2009 ujawnila deficyty uczniéw polskich
w zakresie umiejetnosci formulowania wlasnej opinii, myslenia krytycznego, umie-
jetnosci analizy danych, odpornoséci na manipulacje mass-mediéw, bezradnos¢
wobec konieczno$ci zastosowania posiadanej wiedzy w nowych, problemowych
sytuacjach wzigtych z Zycia oraz stabos¢ myslenia matematycznego. Uczniowie sa
sprawni w rachunkach i algorytmach. Gubig sie, gdy maja sobie poradzi¢ ze zlozonym
problemem, poniewaz nie potrafig integrowa¢ informacji pochodzacych z wielu
zroédel. Dobrze radza sobie z jednolitym tekstem i ustalaniem jego idei przewod-
niej. Znacznie gorzej postuguja si¢ tekstami popularnonaukowymi, szczegélnie
nieciaglymi. Nie rozumieja wykreséw i tabel, nie wiedzg, dlaczego $roédtytul jest
taki czy inny, i po co wlasciwie w tekécie zostaly umieszczone konkretne zdjecia
czy schematy”>.

2.3. Metoda projektow i inne metody aktywizujace
w ksztatceniu uczniow gimnazjum

Wyzwaniem wspoélczesnej edukacji jest stworzenie warunkéw do rozwoju
kompetencji kluczowych, umozliwiajacych swobodne poruszanie si¢ w pelnym
zawilo$ci spoleczenstwie informacyjnym. Dynamika zmian, nieprzewidywalnosé¢,
wielo$¢ zdarzen — to wszystko charakteryzuje otaczajaca nas rzeczywisto$é. Jak
mowi Z. Bauman, ,Wszelki porzadek, jaki da si¢ odkry¢, jest zjawiskiem lokal-
nym, ptynnym i przejéciowym””*. Ryzyko stalo sie kategoria opisujaca wspolczesny
$wiat”™. W obliczu tych warunkow miara wspoélczesnej edukacjijest jej elastyczno$é
i otwarto$¢. Opisane w tym rozdziale metody aktywizujace, a szczegélnie metoda
projektow, stanowig alternatywe dla tradycyjnego sposobu nauczania. To co charak-
teryzuje metode projektéw, czyli orientacja na doswiadczenia i potrzeby uczniow,
indywidualizacja procesu nauczania, przesuniecie zainteresowania na proces uczenia
sie, interdyscyplinarnos¢, $cisty zwiazek z rzeczywistoscia, sprawia, iz nauczanie
ta metoda moze by¢ skuteczne w rozwijaniu kompetencji kluczowych, a co za tym
idzie w przygotowaniu do zycia w spoleczenistwie informacyjnym.

73 K. Wojtkowska, Polskie wyniki PISA - sukces czy porazka?, http://punctum.pl/index.php/
wiecej/36-artykuly/108-polskie-wyniki-pisa-sukces-czy-porazka, 9.06.2012.

" www.racjonalista.pl/kk.php/s,4931, 8.01.2010.

75 Zob. U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka: w drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2004.
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2.3.1. Proces uczenia sie w Swietle zainteresowan rozwijanych
metodami aktywizujacymi

Wladciwa organizacja procesu ksztalcenia powinna by¢ ukierunkowana na jed-
no$¢ nauczania i uczenia sig. Zaden z tych sktadnikéw dydaktycznych — oddzielnie
wziety — nie doprowadza w zasadzie do osiagniecia zalozonych celéw ksztalcenia.
Moznajednak zaryzykowaé stwierdzenie, ze uczenie si¢ wynikajace z zainteresowan
ma przewage nad instytucjonalnymi formami nauczania, gdyz wyplywa z potrzeb
wewnetrznych i aktywnosci ucznia. Wzrost wiedzy w réznych dziedzinach wplywa
na koniecznos¢ takiego przewarto$ciowania procesu ksztalcenia, by zwiekszyla sie
rola proponowanych przez uczniéw zagadnien.

Nawyki w obszarach zainteresowan zwiekszaja prawdopodobienstwo sukcesu.
Ksztalcenie uczniéw spelnia swa funkcje edukacyjna woéwczas, gdy uzyskiwane
rezultaty s3 co najmniej zblizone do zakladanych. Niepokdj o wyniki dziatalnosci
dydaktycznej zmierzajacej do uczenia si¢ zmusza do oceny funkcjonowania systemu
pod katem jego skutecznosci, sprawnosci i ekonomiczno$ci.

Zainteresowania stanowia wazny aspekt osobowo$ci, poniewaz aktywizuja i ukie-
runkowuja dzialalnos¢ cztowieka. Wedtlug literatury zainteresowania sa wzgled-
nie trwalymi tendencjami do zdobywania okreslonych informacji, jak réwniez do
nabywania umiejetnosci wykonywania réznych czynnosci. Niewatpliwie wpltywaja
na poznawcza aktywnos¢ czlowieka, w ktorej pamie¢ odgrywa podstawowsa role.
Przestanki do tezy, iz warunkuja one poznanie moga by¢ nastepujace: ,Proces
poznania moze przypominac reakcje tasmy magnetofonowej lub §wiattoczutej blony
na obrazy. W rzeczywisto$ci czlowiek z oceanu doznan wytawia tylko niektére,
dzialajac selektywnie, wiec tworczo, wedtug potrzeb i zainteresowan, bez ktérych
$wiat jawilby si¢ nam jako nieprzerwany i beznamietny ciag zdarzen”’®. ,Zaintere-
sowania wprawiaja w ruch aparat poznawczy”. ,Stanowia ‘snop $§wiatla’ rzucany na
rzeczywisto$¢””’.

Aktywne zainteresowanie w polaczeniu ze sklonnosciami do dzialania prowa-
dzi zwykle do pozytywnych wynikéw. Zainteresowania maja powazne znaczenie
w ksztattowaniu gléwnych kierunkéw dziatania czlowieka i jego osobowosci’. To
stwierdzenie postuzyto do wyodrebnienia pewnych typéw ludzkich lub ,form zycio-
wych”. Jednym z nich jest cztowiek teoretyczny, ktéry dazy do poznania i docieka
prawdy, interesujac si¢ przede wszystkim nauka. Tacy ludzie zdaniem T. Nowac-

76 M. Zigba, Klopoty z swiatopoglgdem naukowym, ,Znak” 1985 nr S, s. 32.
77 M. Scheler, Pisma z antropologii filozoficznej i teorii wiedzy, Warszawa 1987, s.23.
78 B. Sliwerski (red.), Kontestacje pedagogiczne, Krakéw 1993, s. 180-187.
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kiego” z upodobaniem systematyzuja, uécislaja, rozrézniaja i uzasadniaja pojecia. Na
drugi plan schodza u nich sztuka i uczucia spoleczne — oddani sg tylko jednej pasji.

Zainteresowania bywaja uwazane za wlasciwo$¢ psychiczng lub pewien stan
psychiczny®. Znajduja w nich wyraz dotychczasowe zyciowe dos§wiadczenia, ktére
kieruja jednostke do poszukiwania sytuacjilezacych wlasnie w kregu jej zaintereso-
wan. Jest to wiec kierowanie uczué, mysli, uwagi na jakis przedmiot. Aby zapewni¢
ich pomyslny rozwdj, nalezy zwracaé uwage na trzy podstawowe cechy. Pierwsza
znich jest doniostos¢ tresci zainteresowan bioraca pod uwage, iz nie kazde z nich jest
jednakowo pozyteczne i cenne tak dla jednostki, jaki dla spoleczenistwa. Druga cecha
jest trwalos$¢ zwracajaca uwage na zaleznos¢, wedlug ktorej zainteresowanie staje
sie czynnikiem budujacym osobowo$¢. Trzecia wazna cecha to wielostronnosc¢.

Kluczem do realizacji celéw ksztalcenia opartych na zainteresowaniach uczniow
staly sie niewatpliwie metody aktywizujace. Okreélane s3 jako grupa metod
nauczania, w ktérych aktywnos¢ ucznidéw jest zdecydowanie wyzsza niz aktywno$¢
nauczyciela. W literaturze pojecie aktywizacji okre$la si¢ jako zespol zabiegow
dydaktyczno-wychowawczych, w wyniku ktérych wzrasta u wychowankow zain-
teresowanie, samodzielno$¢ oraz aktywnos$¢ poznawcza, wytworcza, spoteczna
i kulturalna.

Stosowanie metod aktywizujacych w procesie nauczania i uczenia sie sprzyja
poglebieniu zdobytej wiedzy, jej operatywnosciitrwalosci. Uczniowie musza mysle¢
podczas wykonywania podjetych zadan. Sa aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej,
werbalnej i emocjonalno-motywacyjnej. Wykorzystujac metody aktywne, uczymy
przede wszystkim wla$ciwych stosunkéw miedzyludzkich, zrozumienia i tolerancji.
Do najczesciej stosowanych przez nauczycieli nalezy niewatpliwie metoda Osborna
czyli burza mozgéw, okreslana czesto jako fabryka lub gielda pomyslow. Stosuje
sie ja po to, aby w szybki sposéb zgromadzi¢ wiele informacji i pomystéw. Innym
przykladem jest mapa mentalna zwana tez pojeciowa. Jest to metoda wizualnego
przedstawienia problemu lub zjawiska z wykorzystaniem rysunkéw, symboli, sche-
matow, zdjeé, zwrotdw i hasel. Jej celem jest usystematyzowanie $wiezo zdobytej
wiedzy, wiadomosci i poje¢.

Ciekawym rozwiazaniem sa stacje zadaniowe, ktore polegaja na podejmowaniu
przez ucznidéw zadan zaproponowanych przez nauczyciela. Zadania te dotycza roz-
nych dziedzin nauki i techniki. Umieszczane sa w wyznaczonych stacjach. Uczen
sam decyduje, od ktdrej stacji rozpocznie swoja prace, czyli samodzielnie dokonuje

7 T.Nowacki, Elementy psychologii, Warszawa 1971, s. 397.
8 H. Stoniewska, Psychologiczna analiza zainteresowania. Prace Komisji Filozoficznej, Poznan
1959, s. 34-38.
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wyboru aktywnosci. Kolejna cenng metoda aktywizujaca moze sta si¢ analiza
przypadku. Polega na dyskusji i analizie zaprezentowanych zdarzen w sytuacji
problemowej. Uczniowie poszukuja lepszych rozwigzan przedstawionego problemu,
wykorzystujac posiadane doswiadczenia i wiedze. To oni proponuja rozwiazania dla
bohatera, analizujac przyczyny i skutki tego zdarzenia.

Cenng metoda aktywizujaca w przypadku uczniow gimnazjum jest portfolio.
Technika ta polega na wyszukiwaniu i gromadzeniu w teczce materialéw na wybrany
temat. Koniecznos¢ systematycznego segregowania i warto§ciowania zebranych
materialéw sprawia, ze uczniowie ksztalca umiejetno$¢ porzadkowania wiadomosci.
Ponadto uczg sie korzystania z réznych zrédet informacji oraz efektywnej wspot-
pracy, gdy wymieniaja sie materialami.

Na podstawie do$wiadczen nauczycieli i uczniéw powstalo wiele metod, ktore
pobudzaja do aktywnosci. Niektdre z nich zostaly wykorzystane w przedsiewzieciu
»Z fizyka, matematyka i przedsigbiorczo$cia zdobywamy $wiat!!!”. Najwazniejsza
byla metoda projektu, umozliwiajaca ksztaltowanie umiejetnosci przydatnych we
wspolczesnym $wiecie. Podczas zajeé z uczniami gimnazjum rozwijano umiejetnosci
korzystania z r6znych zrédet informacji. Wykorzystywano techniki komputerowe,
laczono teorie z praktyka oraz rozwijano struktury twoérczego myslenia uczniow.
Metoda projektoéw polegala tu gtéwnie na wykonywaniu przez uczniéw zadan obej-
mujacych wieksza parti¢ materialu. Uczestnicy samodzielnie formulowali temat
i poszukiwali wlasnych rozwigzan.

Mimo iz metody aktywizujace, w tym réwniez metoda projektéw, odznaczaja sie
wysoka efektywnoscia, moga podczas ich stosowania pojawi¢ si¢ rowniez trudnosci
w uczeniu si¢. Czesto hamuja one, badz w ogdle uniemozliwiaja wykonanie okreslo-
nego zadania, zniechecajac do pracy umystowej. Zapobieganie temu zjawisku wazne
jest szczegdlnie w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Uczniowie czesto odczuwaja
przeszkody w rozumieniu materiatu, w znalezieniu sposobu rozwigzania problemu
czy w ogarnieciu calo$ci wiedzy i umiejetnosci. Dalsze uczenie mozliwe jest dopiero
po pokonaniu napotkanej przeszkody. Trudnosci te sg wiec ,stanem psychicznym
czlowieka, w ktorym odbijaja sie okreslone sytuacje zewnetrzne, zatrzymujac go
wrealizacjijego dazen”'. W literaturze pedagogicznej probe zdefiniowania trudnosci
podjeto dwoch autoréw - J. Pieter i T. Tomaszewski. Pierwszy okresla trudnosci
jako ,przeszkody w urzeczywistnieniu dzialai zamierzonych lub wykonywany-
ch”®2. Przeszkody te moga tkwi¢ na zewnatrz dzialajacego. W przypadku uczenia si¢
moze to by¢ np. zbyt trudny program, zbyt trudny podrecznik, Zle dobrana metoda

8 L.Bandura, O procesie uczenia si¢, Warszawa 1972, s. 127.
82 J. Pieter, Psychologia uczenia si¢, Warszawa 1961, s. 198.
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nauczania. Przeszkody te moga tkwi¢ takze w samym czlowieku. Moga nimi by¢: zlty
stan zdrowia, male zdolno$ci, brak koncentracji uwagi, brak umiejetnosci uczenia
sieiinne.

Czlowiek rozwija si¢ i doskonali przez cale Zycie, poniewaz wchodzi w nowe
zwiazki. Podlega wciaz réznorodnym oddzialywaniom rzeczywistosci zewnetrznej.
Wychowanie i wyksztalcenie szkolne oparte na zainteresowaniach ucznidéw jest przy-
sposobieniem do dalszego, systematycznego doksztalcania i samorozwoju. Dosko-
nalenie nowego typu spoleczenistwa poprzez wlaczenie nowoczesnych mediéw
i aktywizujacych metod nauczania w trakcie edukacji jest warunkiem koniecznym.
Priorytetem, ktory pozostanie niezmienny jeszcze przez wiele lat, bedzie przygo-
towanie $wiadomych uzytkownikéw do zycia w przestrzeni informacyjnej. Efekty
tej dzialalno$ci stang si¢ cenniejsze, jesli wyplywaé beda z wewnetrznej motywacji
uczniow.

2.3.2. Metoda projektow w swietle literatury — préba definicji

Szkolnictwo instytucjonalne jest miejscem organizowania celowego, interaktyw-
nego procesu, w ktérym czlowiek nabywa okreslonych kompetencji. Model wiedzy,
wokol ktérej budowany jest tradycyjny system o$wiatowy i praktyka edukacyjna,
jawi sie, jako jednoznaczny i bezdyskusyjny. Model ten wyraznie nawigzuje do
o$wieceniowej wersji nauki oraz prawdy przez nig odkrywanej zgodnie z okreslonym
kanonem metodologicznym, rzadzacym si¢ §cistymi, formalnymi zasadami (liniowa
koncepcja nauki). Liniowa koncepcja nauki pociaga za soba, czy wrecz narzuca ujecie
ksztalcenia jako procesu liniowego, opartego na jednostronnym przekazie wiedzy
w kierunku od nauczyciela do ucznia. Proces ten nastawiony jest na przyrost wiedzy.

Wyzwaniem dzisiejszej edukacji jest stworzenie warunkéw do rozwoju kompeten-
cji, ktore daja mozliwos¢ ciaglego odnajdywania sie w nieustannie zmieniajacej sie
i skomplikowanej rzeczywisto$ci. D. Klus-Stanska pisze, ze rzeczywistos¢, w ktéra
jestesmy uwiklani, jest wielozdarzeniowa, ze cechuje ja zageszczenie, niestabilnos¢,
sprzeczne tendencje i wewnetrzne napiecia. Wszystko to ,moze wynikac¢ z liczby
0s6b wywolujacych i uwiklanych w dziejace sie sytuacje poznawcze, ze ztozonosci
podejmowanych zadan i osigganych stanéw oraz ze zmieniajacych si¢ kontekstow
psychospolecznych, politycznych czy kulturowych”?. W obliczu tych wszystkich
zmian, w tym zmian epistemologicznych, nowej szerokiej definicji wiedzy i sposobu
jej konstruowania konieczne staje si¢ zdefiniowanie na nowo pojecia ,uczenie sie”.
Jak to podkreéla J.E. Lyotard, wspolczesénie dziatania dydaktyczne nie moga polega¢

8 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, Warszawa 2010, s. 27.



Rozdziatll KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM | METODY...

57

tylko na przekazywaniu informacji. ,Nauczanie ma zapewni¢ nie prosta reprodukcje
kompetencji, ale ich postep, wowczas przekazywanie wiedzy nie moze ograniczy¢ sie
do przekazywania informacji, ale musi tez obejmowa¢ nauczanie wszystkich procedur
mogacych zwigkszy¢ zdolno$¢ wiazania ze sobg obszaréw, ktére tradycyjna organizacja
wiedzy zazdro$nie izoluje”™*. Autorzy raportu Edukacja dla Europy podkreslaja, ze
nowe technologie informacyjno-komunikacyjne powoduja przeksztalcanie si¢ eduka-
cyjnej misji nauczania w misj¢ wyposazania w metody indywidualnego uczenia sie®.

Jak podaje D. Klus-Stanska ,dydaktyka stabo wpisuje si¢ w zmiang paradygma-
tyczna. W dydaktyce daje si¢ zaobserwowaé pewne znieruchomienie i odretwienie.
Szczegdlnie w obszarze dydaktyk szczegélowych, zwiazanych z nauczaniem odreb-
nych przedmiotéw szkolnych, mozna zauwazy¢ inercyjnos¢ stosowanych od dawna
rozwigzan i interpretacji”®. ,Anachronizmem w czasach wspolczesnych stalo sie
promowanie ksztalcenia, ktore okresla si¢ mianem ‘kolekcjonowania informacji’,
chociaz nadal wysoko ceniona jest erudycja ludzi wyksztalconych. Trudne eduka-
cyjnie, a jednak podstawowo wazne dla rozwoju czlowieka i jego funkcjonowania
w $wiecie wspolczesnym okazalo si¢ opanowanie technik radzenia sobie z infor-
macjami. (...) podstawowe umiejetnosci dotycza takich kwestii jak: przetwarzanie
informacji w wiedze, rozumienie (nadawanie sensu i znaczenia) oraz racjonalne
dzialanie (sensowne, celowosciowe, skuteczne w okreslonych okolicznoéciach i uwa-
runkowaniach). Tak pojmowane zadania celowo$ciowego ksztalcenia mieszcza sie
w rozumieniu edukacji jako procesu sprzyjajacego takiemu rozwojowi czlowieka,
aby stawal si¢ on $wiadomym i twérczym czlonkiem wspdlnoty™’.

Autorzy raportu Klubu Rzymskiego pt. Uczy¢ si¢ — bez granic. Jak zewrzec ,luke
ludzkq” wskazuja, Ze proces uczenia si¢ nalezy rozumie¢ i definiowa¢ bardzo szeroko.
Wykracza on poza konwencjonalng tre$¢, taczong zwykle z o§wiatg i nauczaniem
szkolnym. Uczenie si¢ oznacza dla nas rodzaj takiej postawy zaréwno wobec wiedzy,
jak i wobec zycia, w ktérej akcentuje si¢ znaczenie ludzkiej inicjatywy. Obejmuje
ono opanowywanie i wdrazanie nowych metodologii, nowych umiejetnosci, postaw
i warto$ci niezbednych do zycia w $wiecie pelnym zmian®®.

8 J.F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna. Raport o stanie wiedzy, ttum. M. Kowalska, J. Migasin-
ski, Warszawa 1997, s. 1485.

Edukacja dla Europy, Raport Komisji Europejskiej. Komitet Prognoz ,Polska 2000 plus”
przy Prezydium PAN, Warszawa 1999, s. 27.

D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu..., op. cit., s. 12.

T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji. Konteksty, zagrozenia, mozliwosci, Byd-
goszcz 2000, s. 140-141.

JW. Botkin, M. Elmandjra, M. Malitza, Uczy¢ si¢ — bez granic. Jak zewrze¢ ,luke¢ ludzkq”.
Raport Klubu Rzymskiego, ttum. M. Kukliriski, Warszawa 1982, s. 50.

o

S

3
=N

88



58

KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM

Sposobem na zaaranzowanie takiego nauczania-uczenia sie, ktore bedzie odpo-
wiadalo na wyzwania wspoélczesnej edukacji, jest zastosowanie metody projektow.
Otwarty charakter zaje¢ projektowych zbudowanych na metodzie projektow i takie
jej cechy, jak: zwiazek z rzeczywisto$cia, orientacja na do§wiadczenia i potrzeby
ucznidow, nauczanie calo$ciowe i interdyscyplinarne, indywidualizacja procesu
nauczania, sprawiajg, iz nauczanie ta3 metoda moze by¢ skuteczne i adekwatne do
wspoélczesnych wymagan zycia spolecznego i rynku pracy.

Za uzyciem metody projektéw w nauczaniu przemawia takze to, ze na pierw-
szym miejscu stawia ona potrzeby ucznia i jego do§wiadczenie, stwarza mozliwo$¢
konfrontacji wiedzy zdobytej na lekcji z rzeczywisto$cia, taczy $wiat szkoty z wielo-
wymiarowa rzeczywisto$cia, daje mozliwo$¢ uczenia si¢ poprzez dzialanie®. Nazwe
izalozenia tej metody pracy stworzyl uczen Johna Deweya — William H. Kilpatrick
w pracy The Project Method, zastgpujac system przedmiotowego, klasowo-lekcyjnego
nauczania o$rodkami naukii pracy uczniéw, nazwanymi projektami. Celem metody
projektéw bylo powiazanie nauki szkolnej z dzialalnoscig uzyteczna i praktyczna
uczniéw®. W. Kilpatrick nie traktowal metody projektéw jako jednej z wielu, ale
jako podstawowy wyznacznik wszelkiego nauczania. Zaktadal, Ze wiedza, ktéra
sie samemu zdobywa, jest bardziej ceniona i lepiej przyswajana. Teoria poza tym
powinna nawigzywac do do$wiadczen zycia codziennego i by¢ jego uzupelnie-
niem®'. Wedtug Kilpatricka projekt to tyle, co ,zamierzone dzialanie wykony-
wane z calego serca w srodowisku spolecznym”. W projekcie wyréznil 4 fazy:
zamierzenie, zaplanowanie, przeprowadzenie, ocenianie. Waska definicja projektu
przytoczona przez M.S. Szymanskiego brzmi: projekt sprowadza si¢ do samo-
dzielnego rozwigzywania przez ucznia problemow praktycznych w trakcie
wytwarzania jakiego$ produktu’.

Metoda projektéow sprowadza si¢ do tego, ze osoba badz zesp6l uczacych sie
samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne przedsigwzigcie oraz ocenia jego
wykonanie. Najlepiej jesli Zrédlem projektu jest codzienne zycie. Punktem wyj-
$cia jest jakie$ zamierzenie, wytyczenie jakiegos celu, podjecie jakiej$ inicjatywy,
punktem dojscia za$ — szeroko rozumiany produkt. Metode projektéw, blisko spo-
krewniong z takimi metodami ksztalcenia, jak nauczanie problemowe, zalicza sie

M. Niemiec-Knas, Metoda projektéw w nauczaniu jezykdw obcych, Krakéw 2011, s. 7.

C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 103.

K. Przychodzieni, Metoda projektu w gimnazjum. Poradnik dyrektora i nauczyciela, Warszawa
2011,s.S.

M.S. Szymanski, Rozprawa o metodzie projektéw, [w:] K. Kruszewski (red.), Pedagogika
w pokoju nauczycielskim, Warszawa 2008, s. 277.
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do otwartych form uczenia si¢. Mozna wskaza¢ przynajmniej cztery zalozenia
metody projektow”*:

1. Progresywistyczna rola nauczyciela — metoda projektéw wymaga od
nauczyciela przyjecia roli kierujacego procesami grupowymi. Nadal powinien
kierowa¢ dzialalno$cia ucznidéw, udziela¢ im pomocy, interweniowac, jed-
nakze w miare wzrostu samodzielnosci uczniow i postepu prac nad projektem
powinien si¢ stopniowo usuwad w cienl, pozostawiajac uczniom szersze pole
dzialania.

2. Podmiotowos$¢ ucznia — metoda projektéw wychodzi od ucznia, uwzgled-
nia jego indywidualne zainteresowania, zdolnosci i uzdolnienia, aspiracje
i potrzeby, wspiera tworczoé¢ iinnowacyjnoéé. Celem stosowania tej metody
jest rozw6j kompetencji (wiedzy, umiejetnosci, samodzielnosci, przedsiebior-
czoéci, wspdlpracy) niezbednych do zycia w warunkach demokracji.

3. Calosciowos¢ — jedna z glownych funkcji metody projektéw jest zacieranie
sztucznej granicy miedzy zyciem szkolnym i pozaszkolnym, tak aby uczniowie
przezywali $wiat jako calo$¢. Metoda projektéw ma charakter interdyscypli-
narny, ponadprzedmiotowy, scala proces uczenia sie zorganizowanego, plano-
wego, systematycznego z procesem uczenia si¢ naturalnego, okazjonalnego,
ponadprogramowego.

4. Odejscie od tradycyjnego oceniania uczniow na rzecz dyskusji o ocenianiu
iocenach. Uczniowie bezposrednio do§wiadczaja, Ze czynia postepy, dostaja
informacje zwrotne od partneréw, od oséb, ktérym przedstawiaja rezultat
swojego projektu.

Przegladu réznych definicjii cech charakteryzujacych metode projektéw dokonat

w 1920 r. John A. Stevenson. Przyjal on najbardziej reprezentatywna definicje,
wedlug ktorej wtedy mamy do czynienia z projektem, gdy wspolistnieja nastepujace
cechy postepowania metodycznego®:
« nabywanie wiadomosci nastepuje gléwnie droga rozumowania, dzieki wysil-
kowi my$lowemu ucznia, a nie poprzez pamigciowe przyswajanie;
« celem podstawowym podejmowanych dzialan jest zmiana postawy, a nie
gromadzenie wiedzy;
« zagadnienia problemowe zwiazane s3 z otaczajaca rzeczywistoscia, s3 natu-
ralne, a nie sztuczne;

%3 Ibidem,s.279.
% 'W. Dzierzbicka, Metoda projektéw, [w:] B. Suchodolski (red.), Eksperymenty pedagogiczne
w Polsce w latach 1900-1939, Wroctaw — Warszawa — Krakéw 1963, s. 303.
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« wprowadzenie zasad teoretycznych wystepuje w miare jak jest to potrzebne
do rozwiazywania postawionych problemdw.

Ilubadaczyiosob pracujacych ta metoda, tyle typow projektéw. Metodycy wyrdz-
niaja projekty ustrukturyzowane i nieustrukturyzowane, przedmiotowe, modutowe
iinterdyscyplinarne, indywidualne i zespotowe, jednorodne i niejednorodne. Projekt
moze by¢ zespolowy, przedmiotowy lub interdyscyplinarny, a ze wzgledu na cel
moze to by¢ projekt badawczy, zadaniowy, problemowy, spoteczny lub wzajemnego
nauczania®.

2.3.3. Charakterystyka metody projektow
- otwartej formy uczenia sie i nauczania

Przyjmujac perspektywe W. Kilpatricka mozna metode projektéw uznaé za
naczelna zasade dydaktyczng i podda¢ analizie w tak szerokim ujeciu. Wowczas
okazuje sie, ze metoda projektow integruje i staje si¢ wypadkowa réznych teorii
psychologicznych, pedagogicznych, socjologicznych, filozoficznych i idealnie
odpowiada na warunki ponowoczesnej rzeczywistosci, potrzeby i koniecznosci,
jakie te warunki generuja w obszarze edukacji. Metoda projektéw zalicza si¢ do
otwartych form uczenia si¢ — nauczania, ktéra mozna definiowa¢ na wiele sposobow.
W zwiazku z otwarto$cia i ré6znorodnoscia tej metody warto wyznaczy¢ kryteria —
cechy charakterystyczne, pozwalajace odrézni¢ te metode od innych podobnych
metod aktywizujacych.

W. Kilpatrick byl prawdziwym protagonista edukacji zorientowanej na ucznia.
Opisal on metode projektow jako konieczny sposéb traktowania dzieci, aby méc
znich wykrzesa¢ najlepsze warto$écii da¢ im szanse do samorozwoju’. Przy wyko-
rzystaniu metody projektéw na kazdym etapie punktem wyjscia sa zaintere-
sowania, uzdolnienia, zaangazowanie i potrzeby ucznia. Inicjatywy projektow
wychodza najczesciej od samych uczniéw, a strategiczne decyzje dotyczace
realizacji poszczegdlnych etapéw podejmowane sa wspdlnie®’.

W. Kilpatrick w swojej pracy The Project Method uzyl pojecia ,projekt” i zdefinio-
wat go jako kazde dzialanie, w ktérym zamiar dzialajacego okresla cel, porzadkuje
etapy dzialania oraz wzmacnia motywy, co prowadzi do zdobywania indywidualnego
doswiadczenia®.

% K. Przychodzien, Metoda projektu w gimnazjum. Poradnik dyrektora i nauczyciela, Warszawa
2011, s.28.

% M. Niemiec-Kna$, Metoda projektow..., op. cit., s. 11.

7 M.S. Szymaniski, Rozprawa o metodzie..., op. cit., s. 279.

% M. Niemiec-Knas, Metoda projektow..., op. cit., s. 11.
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Punktem wyjécia uczenia si¢ jest zawsze aktywnos¢ ucznia, zatem przed inter-
wencja nauczyciela niezbedne jest pozostawienie uczniowi czasu na samodzielne
- nawet nieudolne — proby radzenia sobie z dang sytuacja problemowa. Nauczyciel
usuwa sie w cier}, umozliwiajac uczniom postrzeganie siebie jako sprawcow wlasnego
polozenia, traktowanie celéw dzialania jako obiektu wlasnych intencji, preferen-
cji i wyboréw. Dzigki takiemu podejéciu do moderowania proceséw uczenia si¢
inauczania uczniowie postrzegaja $wiat wokol siebie jako szanse swoich mozliwosci
i rozwoju. Mozna zatem metode projektéw traktowaé jako sposédb na doswiad-
czanie i rozwijanie dazen emancypacyjnych. Metoda projektow daje mozliwos¢
doswiadczania poczucia podmiotowosci. ,Podmiot to byt, ktéry ma wplyw na
tres¢, forme i przebieg zdarzen, w ktérych uczestniczy, dziata zgodnie z wlasna wola
i z nastawieniem na zmiane siebie i $wiata”®’.

Kluczowe w nauczaniu metoda projektéw jest stawianie ucznia w sytuacjach
problemowych, wywolujacych konflikt poznawczy i umozliwiajacych jego samo-
dzielno$¢ koncepcyjna. Te cechy metody projektow sa zbiezne z zalozeniami kon-
struktywistycznej teorii uczenia si¢. Uczenie sie nie polega na przyswajaniu cudzych
poje¢, ale na spolecznym negocjowaniu znaczen i nadawaniu ich rzeczywisto$ci.
W pamieci ucznia pozostaja bardziej poznawcze procedury dojscia do wyniku niz
same wyniki jego aktywnosci umyslowej, zatem wazniejsze dydaktycznie jest, by
uczen samodzielnie probowal dziala¢ na rézne sposoby, nawet nie dochodzac do
wyniku, niz otrzymywat od nauczyciela gotowe lub sugerowane sposoby dziatania'®.
Konstruktywistyczna teoria uczenia sie i nauczania akcentuje aktywno$¢ uczacego sie,
w wyniku ktérej podmiot buduje wiedze o rzeczywistosci, nadaje jej znaczenie, sens.
Uczacy si¢ aktywnie konstruuja wlasna wiedze, a nie przyswajaja jej jako przekazanej
przez nauczycieli. Nie rejestrujemy wiedzy, a budujemy, jeste$my konstruktorami'®'.
Konstruktywizm to teoria wiedzy i uczenia sig, ktéra wyjasnia to, jak sie wie i wjaki
sposob dochodzi sie do wiedzy. W konstruktywizmie zaklada si¢ nieco odmienne
rozumienie srodowiska uczenia si¢: srodowisko to takze wszystko to, co uczestniczy
w konstruowaniu nowej wiedzy o $wiecie, to wiedza uprzednia, styl poznawczy ucza-
cego sie, a takze relacja miedzy uczacym sie a przedmiotem poznawania'®.

Metoda projektéw stawiajac ucznia w centrum, wychodzac od ucznia, jego
aktywnosci i poczucia podmiotowos$ci, w swoim zalozeniu opiera si¢ na wzbudza-

% M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Gdarniskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, Gdansk 2006, s. 112.

190 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu..., op. cit., s. 314.

101 S. Dylak, Konstruktywizm, jako obiecujqca perspektywa ksztalcenia nauczycieli, http://www.
cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf, 30.04.2012.

192 Ibidem.
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niu wewnetrznej motywacji. Jak zauwaza T. Hejnicka-Bezwinska, w koncepcji
J.S. Brunera, jednego z gléwnych przedstawicieli konstruktywizmu, zaznacza sie
rozréznienie na uczenie zewnatrzsterowne, ktorego wzorcem jest dostosowy-
wanie zachowan jednostki do oczekiwan otoczenia, a podstawowym wzmocnie-
niem mechanizmu uczenia si¢ jest system zalecanych (stosowanych) kar i nagréd,
iwewnatrzsterowne, ktérego wzorcem jest odkrywanie, a sita napedowa — motyw
kompetencji i mistrzostwa'®*. Metoda projektéw moze by¢ katalizatorem uczenia si¢
wewnatrzsterownego chocby z tego powodu, Ze w obliczu schematycznej, sforma-
lizowanej i sztywnej praktyki polskiej szkoly jest metoda atrakcyjna, wychodzaca
od i odpowiadajaca na potrzeby uczniéw. W zasadzie od samego poczatku metoda
projektéw opiera si¢ na motywacji wewnetrznej uczniéw (projekt inicjuja uczniowie,
do nich nalezy wybér tematu, podzial rd], itp.), a na dalszych etapach ja stymuluje
(wkolejnych fazach projektu uczniowie otrzymuja informacje zwrotne od wspétpra-
cownikéw, od nauczyciela, od 0séb, ktérym prezentuja rezultaty wlasnych dziatan).
Ma to swoje odzwierciedlenie w rezygnacji z tradycyjnego oceniania uczniow
w metodzie projektow.

W metodzie projektéw mamy do czynienia z innym systemem oceniania. Otwarta
forma uczenia si¢ realizowana poprzez metode projektéw wymaga nowego podejscia
do oceniania. W dzialaniu projektowym dyskutuje si¢ o ocenianiu i ocenach'**. Biorac
udzial wrealizacji projektu uczniowie bezposrednio doswiadczaja, ze czynia postepy,
sami sobie dajg informacje zwrotne i uzyskuja je podczas prezentacji produktu
finalnego wlasnych dziatan. Trudno jednak zrezygnowa¢ z formalnego oceniania
aktywnosci uczniéw w obszarze formalnej edukacji. Wyjsciem z tej sytuacji moze
by¢ uczynienie z procedury oceniania cze$ci projektu. Wéwczas uczniowie debatuja
nad propozycja oceny podobnie jak nad propozycjami projektow, wspolnie dochodza
do pewnych ustalen'®. Taka procedura oceniania, wychodzaca od uczniéw, oparta
na wzajemnych informacjach zwrotnych moze stanowi¢ zZrédlo petnego poczucia
odpowiedzialno$ci za swoja prace, by¢ katalizatorem motywacji wewnetrzne;j.

W tradycyjnym programie opartym na tres$ciach przedmiotowych nauczanie
organizowane jest w sposob dedukcyjny, przechodzac od ogétu — praw i teorii —
do szczegotow — faktow i przykladéw. Formalna edukacja jest dos¢ abstrakcyjna
i ma stabe odniesienie do osobistych i spotecznych do$wiadczen ucznia'®. Wiedza
naukowa, ktéra dominuje w szkolnych programach, to sztywny, ustrukturyzowany,

19 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogdlna. Pedagogika wobec wspdlczesnosci, Warszawa

2008, s.138.

M. Niemiec-Kna$, Metoda projektéw..., op. cit., s. 44.

M.S. Szymanski, Rozprawa o metodzie..., op. cit., s. 281.

196 G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdarisk 2003, s. 90.
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narzucony ,system”. Niczym ideologia jest przedustawnym porzadkiem ujednolica-
jacym obszar poznania, wynoszacym stalo$¢ ponad zmienno$¢, prawidtowos¢ ponad
przypadek, wyjasnienie ponad zdumienie'”’. J. Bruner ksztalceniem nazywa taki
proces edukacyjny, w wyniku ktérego jednostka nabywa i doskonali umiejetnosci
zwigzane z nabywaniem wiedzy. Przy czym najbardziej cenne z punktu widzenia
rozwojowego i spolecznego, wedlugJ. Brunera, sa takie kompetencje do zdobywania
wiedzy, ktore pozwalajg jednostce wykraczaé, wychodzi¢ poza dostarczone infor-
macje'*. Wybrane do realizacji tematy dzialania projektowego czesto wychodza
poza granice treéci nauczania jednego przedmiotu. Zadania realizowane metoda
projektéw maja kompleksowy charakter i ich rozwiazanie wymaga wiedzy i umie-
jetnosci z réznych dziedzin'®.

Podstawowym zalozeniem metody projektow jest ponadprzedmiotowos¢.
B.D. Gol¢bniak wskazuje na edukacje poprzezprzedmiotowa, ktéra ma szanse by¢
realizowana wlasnie poprzez zastosowanie metody projektéw. Ponadto metoda
projektéw daje nie tylko mozliwos¢ integracji tresci nauczania poszczegélnych
przedmiotdw, ale i oddzialywan dydaktycznych z wychowawczymi''®.

Metoda projektow wychodzi poza usystematyzowane nauczanie i w tym sensie
ma charakter miedzyprzedmiotowy. Metoda projektow jest najlepsza metoda dla
dzialan interdyscyplinarnych. Specyfika zaje¢ interdyscyplinarnych polega na tym,
ze nie jest dla nich wazna systematyka przedmiotu, tylko tematyka miedzyprzed-
miotowa, zadania typu kompleksowego. W dzisiejszej szkole takie podejscie jest
bardzo pozadane, poniewaz problemy, ktére musi rozwigzaé wspélczesny czlowiek,
wymagaja posiadania kompetencji kluczowych, ktére mozna naby¢ w trakcie zajgc¢
o charakterze interdyscyplinarnym. Chodzi tu przede wszystkim o uczenie si¢
calosciowe, problemowe'".

Warunkiem autentycznej edukacji jest otwarte, demokratyczne srodowisko,
w ktorym uczniowi nie narzuca si¢ prawd absolutnych, krepujacych swobode docie-
kan'"?. Rozwigzywanie probleméw to proces zindywidualizowany i spersonalizo-
wany, ale jednoczesnie spoleczny. Doswiadczenie grupowe jest przedsiewzieciem
opartym na wspolpracy, w ramach ktérego dochodzi do wymiany doswiadczen
miedzy wszystkimi uczestnikami. Im cze$ciej nastepuje taka wymiana, tym wiek-

17 T, Szkudlarek, Intelektualizm — Edukacja — Czas ponowoczesny, [w:] J. Rutkowiak (red.),
Odmiany myslenia o edukacji, Krakéw 1995, s. 59.

198 J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2006, s. 68.

1 M. Niemiec-Knas, Metoda projektow..., op. cit., s. 25.

19 B.D. Golebniak, Uczenie metodq projektéw, Warszawa 2002, s. 86.

"1 M. Niemiec-Kna$, Metoda projektow..., op. cit., s. 39.

12 Thidem, s. 87.
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sze mozliwo$ci rozwoju'"®. John Dewey, nauczyciel W. Kilpatricka, twierdzil, ze
grupa odgrywa szczegélna role edukacyjna, polegajaca na rozwijaniu inteligencji
spolecznej. Uwazal szkote za zalazek spotecznosci, uczniowie musieli podczas lekcji
pracowac zespolowo, aby rozwiazaé wspdlne problemy. Omawiajac wspolne cele,
dazenia, projekty, uczniowie przeobrazali sie ze zbioru odrebnych, rézniacych si¢
od siebie jednostek w spoleczno$¢, ktéra jednoczyly takie same zainteresowania
idziatania'®. J. Dewey uwazal, ze szkola powinna stopniowo wprowadza¢ uczniow
w realia i wymagania zycia spolecznego'">.

Podsumowujac, poprzez metode projektéw uczniowie uwewnetrzniaja metode
naukowa, potrzebnga im w sytuacjach zaréwno w terazniejszosci, jak i przyszlo$ci.
Nie kierowani, ale inspirowani przez podobnego im nauczyciela-badacza uczniowie
dokonuja postepu nie przez nabywanie cudzej wiedzy, ale tworzac w zdyscyplino-
wany sposob metoda poszukiwan wlasne zasoby, rozwijajac coraz bardziej zaawanso-
wane strategie postepowania naukowego. Poznanie ma charakter eksperymentalny
i polega na zdroworozsadkowym zastosowaniu metody naukowej. Inteligencja,
czyli umiejetnoé¢ definiowania i rozwigzywania probleméw, jest nabywana wraz
z do$wiadczeniem, w miare rozwigzywania nieustannie pojawiajacych si¢ sytuacji
problemowych'®.

Tabela 2.1. Ocena metody projektu w ramach realizowanego projektu
»Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!”
- raport po I semestrze realizacji projektu

Czy Twoim zdaniem: Dziewczynki Chlopcy Wie$ Miasto

metoda projektu jest lepsza
niz tradycyjne prowadzenie 873 [792% | 590 |78,2% | 719 |78,7% | 744 |78,8%
zaje¢ w szkole

nie ma znaczenia, jak 191 [17,3% | 141 |18,7% | 161 |17,6% | 171 | 18,1%
prowadzone s zajecia

lepsze sa metody tradycyjne,

39 3,5% 24 3,2% 34 3,7% 29 3,1%
np. wyklad

Jest warte podkreélenia, ze, jak pokazuja badania przeprowadzone w trakcie
projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscig zdobywamy $wiat!!!”, metoda

13 Thidem, s. 99.

14 Tbidem,s. 101.

1S Tbidem, s. 108.

16 G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne..., op. cit., s. 94.
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ta cieszy sie niezwykla popularno$cia wérdd uczniow. Juz po I semestrze realizacji
znaczaca wiekszo$¢ uczniéw zdecydowanie wskazala, ze jest to metoda lepsza niz
tradycyjne.

Rys. 2.1. Ocena metody projektow

B metoda projektéw jest lepsza
niz tradycyjne prowadzenie zaje¢
w szkole 78,7%

lepsze sa metody
tradycyjne, np. wykiad 3,4%

H nie ma znaczenia, jak
prowadzone sg zajecia 17,9%

Zrédlo: Raport z badafi po I semestrze realizacji projektu
»Z fizykq, matematykq i przedsigbiorczosciq zdobywamy swiat!!!”

2.3.4. Metoda projektow a rozwoj kompetencji kluczowych

Metoda projektéw umozliwia realizacje podstawowych celéw edukacyjnych.
Pracujac ta metodg stwarzamy uczniom mozliwo$¢ zdobycia konkretnych wia-
domosci i umiejetnosci czesto wykraczajacych poza podstawe. Istota metody jest
wykorzystywanie zdobytych informacji do rozwiazania postawionego problemu.
Praca w projekcie uczy wspétpracy, odpowiedzialnosci za siebie i innych, planowania
dzialan i przewidywania ich skutkéw. Uczniowie wychodza ze swoimi poszuki-
waniami poza szkole. Dowiaduja sie, ze Internet, podreczniki i nauczyciel nie sa
jedynymi zrédlamiinformacji, ze $wiat pelen jest wiadomosci, ktore trzeba dostrzec
iwylowi¢ z szumu informacyjnego. Wychodza w §wiat, nawiazuja kontakty, poznaja
nowe miejsca i ludzi, rozmawiaja, szukaja.

Kompetencje zdefiniowane jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji moga by¢ w pelni rozwijane poprzez metode projektow.
Kompetencje kluczowe w uczeniu sig przez cate zycie — Europejskie Ramy Odniesienia
to zalacznik do zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, opubli-
kowanego w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r./
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L394'7. Rada i Parlament Europejski przyjety pod koniec 2006 r. europejskie ramy
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. Jan Figel, czlonek
Komisji Europejskiej odpowiedzialny za ksztalcenie, szkolenie, kulture i mtodziez,
podkresla, ze w ramach tych okreéla si¢ i definiuje, po raz pierwszy na szczeblu
europejskim, kompetencje niezbedne obywatelom do ich samorealizacji, integra-
cji spolecznej, aktywnej postawy obywatelskiej i uzyskania szans na rynku pracy
w spoleczenstwie opartym na wiedzy. Systemy ksztalcenia i szkolenia w pafistwach
czlonkowskich powinny wspiera¢ ksztaltowanie tych kompetencji u wszystkich
mlodych ludzi'*®.

Metoda projektow, w ktorej podstawa jest podmiotowa rola ucznia, wychodzenie
poza dostarczone informacje w trakcie rozwigzywania probleméw nawiazujacych
do tych, ktore pojawiaja sie w zyciu codziennym w demokratycznej spotecznosci,
jestkompleksowa i jedna z najbardziej adekwatnych metod rozwijania kompetencji
kluczowych. Jest propozycja wyjécia naprzeciw wymaganiom i potrzebom zmian
w obszarze dydaktyk szczegélowych i szerzej w obszarze calej edukacji. Metoda
ta wpisuje si¢ w kierunki zmian edukacyjnych, zalecanych w raporcie Organiza-
cji Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju OECD/PISA, wyznaczanych szerokimi
przeslankami spolecznymi i ekonomicznymi w perspektywie zrownowazonego
rozwoju. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD/PISA
(Programme for International Student Assessment) wychodzi poza wasko rozumiane
problemy o$wiatowe, stawiajac na kwestie rozwoju demokracji, §wiadomego uczest-
niczenia w spoleczenstwie obywatelskim czy elastyczne zachowania na rynku pracy.
Z tej perspektywy wynika gtéwne zadanie szkoly i — szerzej — edukacji, zaré6wno
formalnej, jaki pozaformalnej i nieformalnej. Powinna ona da¢ mlodym ludziom taki
zasob kompetencji, ktéry stanowi niejako ,kamien wegielny” dalszego budowania
kompetencji lub — wykorzystujac mniej poetyczna alegorie — ,kapitat zalozyciel-
ski”, bez ktérego trudno rozpocza¢ samodzielng dziatalnos¢, ale ktory, jesli sie ja
rozpocznie, mozna z satysfakcja pomnazac.

Problemem wskazanym w raporcie PISA z 2009 roku jest mate zaangazowanie
szkolnictwa polskiego w potrzeby uczniéw dobrych i bardzo dobrych. Z wynikéw
badan, zawartych w raporcie, wyraznie rysuje si¢ potrzeba rozwijania u uczniéw
umiejetnos$ci ztozonych, ktérych istota jest odchodzenie od wyéwiczonych sposobdw
rozwiazan i interpretacji ku podejmowaniu wlasnych strategii rozwiazania danego
problemu. Szkole potrzebna jest umiejetnos¢ ksztaltowania postaw sprzyjajacych

"7 http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp _ pl.pdf,
30.04.2012.
"8 Ibidem.
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$mialo$ci zmierzenia si¢ z nieznanym zagadnieniem. Szkola wyrabia pewne nawyki
ijest to jej wazne zadanie, ale trzeba pogodzi¢ je z umiejetno$cig odchodzenia od sche-
matdw, z wyksztalceniem postaw gotowosci podjecia probleméw, w rozwiazywaniu
ktorych nie pomoga poznane wczeéniej algorytmy i schematyczne interpretacje'”.
Projekt ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczosécia zdobywamy $wiat!!!”
stanowil propozycje systemowych rozwiazan probleméw wskazanych w raporcie
PISA. Szczegélna rola wérdd tych rozwiazan przypadla metodzie projektow, na ktora
nalezy spojrzeé tak, jak przedstawit ja W.H. Kilpatrick — nie jako jedna z wielu metod
ksztalcenia, ale jako ,metode ogélng”, naczelna zasade dydaktyczng czy wrecz caly
systemem pedagogiczny'?’. Celem stosowania metody projektéw (opartej na samo-
dzielnosci, kreatywnosci, wspotdziataniu, interdyscyplinarnym ogladzie problemu
i poszukiwaniu rozwigzan korzystajac z wielu Zrédet i metod) jest rozwdj kompetencii
niezbednych do zycia w warunkach demokracji — kompetencji kluczowych.

2.3.5. Gimnazjum przestrzenia realizacji metody projektow
- perspektywa MEN

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 roku zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéwi egzaminéw
w szkotach publicznych (Dz.U. nr 156, poz. 1046) wskazuje, ze uczniowie gimna-
zjum biorg udzial w realizacji projektu edukacyjnego, czyli w zespolowym, plano-
wanym dzialaniu uczniéw, majacym na celu rozwiazanie konkretnego problemu,
z zastosowaniem réznych metod. Od 1 wrze$nia 2009 roku w klasach I gimnazjum
obowiazuje nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, z ktorej wynika
obowiazek ksztalcenia kompetencjii postaw uczniéw pozwalajacych im na sprawne
funkcjonowanie we wspoélczesnym $wiecie. Odzwierciedlenie tej regulacji znalazlo
sie zaréwno w przepisach dotyczacych gtéwnych celéw nauczania, jak i we wska-
zanych najwazniejszych umiejetnosciach, jakie powinien posiadaé uczen konczacy
gimnazjum, w tym m.in.: umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym,
umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji, umie-
jetnos¢ wykorzystywania posiadanych wiadomo$ci podczas wykonywania zadan
i rozwigzywania problemdéw oraz umiejetno$¢ pracy zespolowej. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze ,podnoszenie jakosci nauczania przedmiotéw przyrodniczych wymaga
nie tylko zmiany podstawy programowej, lecz takze sposobu nauczania. Trzeba uczy¢
rozumowania wlasciwego dla przedmiotéw przyrodniczych, rzadziej podawaé fakty

19 Raport PISA 2009, http://www.ifispan.waw.pl/pliki/pisa_2009.pdf, 4.05.2012.
120 M.S. Szymariski, Rozprawa o metodzie..., op. cit., s. 276.
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iszczegdlowe informacje, a cze$ciej sktania¢ do dostrzegania zaleznoscii powiazan
miedzy faktami. Uczy¢ np. metody planowania eksperymentu, ktéry pozwala na
rzetelne wyciaganie wnioskéw. W przeprowadzonych badaniach az 52% polskich
ucznidéw stwierdzilo, ze nigdy lub prawie nigdy nie wymagano od nich, by zaplano-
wali, w jaki sposob dane zagadnienie mozna zbada¢ doswiadczalnie, podczas gdy
$rednia tych negatywnych odpowiedzi dla krajow OECD wynosi 37%”'*".

Nowa podstawa programowa ksztalcenia ogélnego, w czesci dotyczacej Zaleca-
nych warunkdw i sposobu realizacji, wskazuje na konieczno$¢ wykorzystywania przez
nauczycieli w procesie ksztalcenia réznorodnych metod aktywizujacych, w tym
metody projektu edukacyjnego. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢ to, co podkreslit
Bogustaw Sliwerski, ze ,praca zespotowa byta i jest jedna z form ksztalcenia oraz
wychowania, ktdra pracuje si¢ w tych placéwkach od ponad stu lat! Doprawdy, nie
trzeba namawiac do czegos, co jest realizowane, natomiast warto przyjrzec si fatal-
nym skutkom rozwiazan, na ktdre nie maja wplywu nauczyciele, bo sa na nie skazani,
amianowicie na konieczno$é (bo nie jest to zadna przyjemno$¢) przygotowywania
uczniéw do jak najlepszego zdawania w formie testéw (a nie prac zespotowych)
egzamindw zewnetrznych”'?%,

Metoda projektéw z zalozenia jest metoda o charakterze oddolnym (wychodzi od
aktywnosci ucznidéw), trudno wigc utozsamié ja z projektem edukacyjnym odgér-
nie i obligatoryjnie narzuconym ministerialnym rozporzadzeniem. Aby przepisy
i zalecenia rozporzadzenia wypelni¢ sensowng trescig i dzialaniem, kazda szkota
powinna wypracowa¢ wlasne zasady realizacji projektu edukacyjnego w swoim
zakresie, dostosowujac te zasady do potrzeb uczniow oraz swoich mozliwosci orga-
nizacyjnych. Projekt edukacyjny jest doskonaly okazja do wykorzystania zasobow
lokalnych, aktywizacji otoczenia szkoty, wlaczenia do wspdlpracy uczniow, rodzicoéw
i spolecznoscilokalne;.

Zdecydowanie nalezy jednak odrézni¢ metode projektéw i projekt edukacyjny,
opisany w rozporzadzeniu. W literaturze mozna spotka¢ si¢ z traktowaniem tych
metod jako tozsame. Rozporzadzenie ministerialne i obowigzek przeprowadzenia
projektu edukacyjnego mozna realizowac z uwzglednieniem zalozen metody pro-
jektow. Jednak metoda projektow jest pojeciem znacznie szerszym i juz na samym
poczatku mija sie z ministerialnym projektem edukacyjnym, poniewaz zaklada,
ze wszelka aktywno$¢, w tym zainicjowanie projektu, wychodzi od uczniéw, a nie
zostaje im odgoérnie narzucona.

2L http://eduentuzjasci.pl/pl/raport-o-stanie-edukacji-2010.htmI?start=1, 4.05.2012.
22 http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/search?q=reformy&updated-max=2012-
-02-21T00:43:00%2B01:00&max-results=20&start=14&by-date=false, 4.05.2012.
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W tabeli 2.2 zestawione zostaly gléwne zalozenia, cechy metody projektéw
i ministerialnego projektu edukacyjnego.

Powyzsze zestawienie metody projektéw z projektem edukacyjnym wyraznie
ujawnia réznice miedzy dwiema metodami. Nieuprawnione jest wiec traktowanie
ich jako tozsame. Metoda projektéw moze by¢ metoda realizacji projektu edukacyj-
nego. Niezbedne jest jednak wnikliwe zapoznanie sie z podstawowymi zalozeniami

.....

stanowila forme otwartego nauczania-uczenia sie.

2.4. Metody aktywizujace w realizacji projektu ZFMiP

Projekt ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!” miat
na celu rozwdj kompetencji kluczowych uczniéw w obszarze nauk matematyczno-
-fizycznych lub przedsiebiorczosci oraz wykorzystania tych kompetencji w praktyce.
Miat on réwniez utatwi¢ uczniom dalsza nauke w tych obszarach. Byl adresowany
do okolo 2000 uczniéw z 90 gimnazjéw znajdujacych sie na terenie wojewddztw:
lubuskiego, wielkopolskiego i zachodniopomorskiego, z czego:

L w ramach utworzonych w szkolach Uczniowskich Grup Projekto-
wych (UGP) ponad 2000 uczniéw miato mozliwosé rozwijania wlasnych
zainteresowan i uzdolnien poprzez udzial w zajeciach pozalekcyjnych
organizowanych w szkotach, w grupach liczacych po 10-12 uczniow;

II.  wramach powolanych przez Uniwersytet Szczecinski Naukowych Kot
Projektowych (NKP) ponad 120 uczniéw przyjeto do 12 Naukowych Kot
Projektowych prowadzonych przez kadre uczelni wyzszych z wojewodztw
objetych projektem. Kazde Naukowe Kolo Projektowe liczyto okolo 10
zakwalifikowanych uczniow.

Dzialania projektowe mialy réwniez wpltyw na rozwéj pozostatych kompetencji
kluczowych. Odbywalo si¢ to w trakcie uczestnictwa uczniéw w dzialaniach pro-
jektowych:

« udzial w pozalekcyjnych zajeciach projektowych prowadzonych przez prze-
szkolonego opiekuna grupy oraz wykladach prowadzonych przez kadre
naukowy uczelni, organizowanych w szkole, w ramach Ponadregionalnego
Szkolnego Ruchu Naukowego obejmujacego wspotprace szkoét z uczelniami

1123

wyzszymi'*® oraz wspdlprace miedzyszkolna,

123 Miedzy innymi z Uniwersytetem Szczecifiskim (Wydzial Matematyczno-Fizyczny i Wy-
dzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania) oraz innymi uczelniami wyzszymi z woje-
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wramach nurtu szkolnego przygotowywanie edukacyjnych projektéw w opar-
ciu o temat wybrany z Portalowego Zasobu Kompetencji: w ramach UGP oraz
odrebnie w ramach Miedzyszkolnych Grup Projektowych (MGP), ktére sa
efektem ponadregionalnej, zdalnej wspotpracy dwoch UGP z réznych szkot
z wojewddztw objetych projektem,

w ramach nurtu naukowego poprzez przygotowanie projektéw Naukowych
K6t Projektowych (NKP)

oraz innych form wsparcia przewidzianych w ramach projektu, ktére zostang opisane
w dalszej czesci rozdziatu.

Korzysci dla uczniéow — bezposrednich beneficjentow projektu

124,

Bezplatny udzial w atrakcyjnych zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych,
rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia matematyczno-fizyczne lub
w zakresie przedsiebiorczosci, prowadzonych przez nauczycieli oraz kadre
dydaktyczng uczelni wyzszych.

Trzyletnie uczestnictwo w zajeciach rozwijajacych kompetencje kluczowe,
niezbedne do uczenia si¢ przez cale Zycie oraz do wyboru przyszlej drogi
ksztalcenia i wlasnego rozwoju.

Praca w grupach projektowych w szkotach oraz wkotach naukowych wuczel-
niach wyzszych umozliwily rozwéj wiedzy i umiejetnosci z obszaru nauk
matematyki i fizyki oraz z zakresu przedsigebiorczosci, ponadto umozliwily
rozwdj umiejetnosci uczenia sie, interpersonalne, komunikacyjne.
Wsparcie akademickie w poglebianiu wiedzy i umiejetnosci poprzez realizacje
m.in. zaje¢¢, spotkan, mentoringu, festiwalii wycieczek naukowych prowadzo-
nych przez kadre dydaktyczng uczelni wyzszych.

Rozwdj umiejetnosci korzystania z nowoczesnych technologii informatycz-
nych, w tym e-learningu.

Uczestnictwo w grupie lub kole matematyczno-fizycznym umozliwilo roz-
wdj kompetencji naukowych i technicznych obejmujacych zdolnosci i checi
wykorzystywania istniejacego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania
$wiata przyrody, formulowania pytan i wyciagania wnioskéw opartych na
dowodach, stosowanie wiedzy i metodologii w praktyce.

124

wodztw objetych projektem: Panistwowa Wyzsza Szkola Zawodowa im. St. Staszica w Pile,
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Gorzowie Wielkopolskim, Uniwersytetem im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu (Wydzial Fizyki) oraz Instytutem Fizyki Molekularnej
Panstwowej Akademii Nauk w Poznaniu.

Opracowano na podstawie: http://kompetencje.gimnazja.eduportal.pl/OPortaluFaq.
aspx, 1.06.2012.
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Korzysci dla szkoly i nauczycieli - posrednich beneficjentéw projektu

Uczestnictwo w grupie lub kole przedsigbiorczosci umozliwito rozwéj m.in.
takich umiejetnosci jak: kreatywno$¢, innowacyjnosé, umiejetnosé ocenia-
nia i podejmowania ryzyka, a takze zdolno$¢ do planowania przedsiewzieé
i prowadzenia ich dla osiagniecia zamierzonych celow.

Trzyletnia praca nad rozwojem zainteresowan oraz wiedzy z matematyki
i fizyki lub przedsiebiorczosci data uczniom szanse osiagniecia sukceséw na
egzaminie gimnazjalnym.

Nabycie przez uczniéw umiejetnosci pracy zespolowej, stosowania wiedzy
w praktyce, analitycznego, logicznego i twérczego myslenia.

Udzial w projekcie daluczniom inspiracje i motywacje do wyznaczania celow
edukacyjnych i osiagania ich, co w przyszlosci bedzie moglo stanowi¢ solidna
podstawe do podejmowania nauki na wyzszych etapach ksztalcenia, a takze
do wyboru kierunku przysztych studidéw.

125,
Wyposazenie gimnazjéw zakwalifikowanych do udzialu w projekcie w nowo-
czesny sprzet dydaktyczny, ktory po zakonczeniu projektu zostanie przeka-
zany nieodplatnie na ich wlasnos$¢. Sa to m.in. laptop wraz z niezbednym
oprogramowaniem oraz zestawy do prowadzenia do$wiadczen fizycznych
z oprzyrzadowaniem (czujniki) pozwalajace na przeprowadzanie do§wiadczen
wspomaganych komputerowo, tablica interaktywna z rzutnikiem, drukarka
oraz aparat cyfrowy.

Wspolpraca i integracja szkél z uczelniami wyzszymi na rzecz rozwijania
kompetencji kluczowych uczniéw w ramach Ponadregionalnego Szkolnego
Ruchu Naukowego, a takze zintegrowanie sie i wspoélpraca z innymi szkotami
z sasiednich wojewddztw.

Nieodplatne korzystanie z portalu edukacyjnego projektu oraz wdrozenie
wspodlnego dla wszystkich uczniéw systemu edukacji e-learningowe;j.
Rozwoj zawodowy nauczycieli poprzez dostep do materialéw na portalu, oraz
poprzez zaangazowanie w realizacje projektu i prowadzenie zaje¢ pozalekeyyj-
nych dla uczniéw.

Udzial w 2-dniowym szkoleniu projektowym dla nauczycieli — opiekunéw
UGP w zakresie prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem interaktywnych narze-
dziimetody projektu.

Dodatkowe dochody z tytulu prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych z uczniami
dla nauczycieli opiekujacych sie UGP, a w przypadku wyrdznienia grupy
uczestnictwo w krajowych i zagranicznych wycieczkach.

125

Ibidem.
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2.4.1. Metoda projektow w Uczniowskich Grupach Projektowych

Priorytetem wspodlczesnej szkoly powinien by¢ rozwéj u uczniéw kompetencji
kluczowych. Jedna z propozycji podniesienia poziomu kompetencji kluczowych
uczniow gimnazjow byl Ponadregionalny Szkolny Ruch Naukowy, stworzony
wramach projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsigbiorczo$cia zdobywamy $wiat!!!”.
Zajecia w ramach tego ruchu byly realizowane z wykorzystaniem nowoczesnej
i skutecznej metody projektow. Metoda ta, szerzej opisana wrozdziale 2.3, jest prze-
jawem nowoczesnego podejscia edukacyjnego, umozliwiajacego uczniom realizacje
réznorodnych zadan w oparciu o wezeéniej zdobyta wiedze i umiejetnosci, ktére beda
im przydatne w dorostym zyciu. Tym samym, dzieki zastosowaniu tej metody latwiej
bedzie absolwentom szkot wejé¢ na rynek pracy i odnalez¢ sie w roli pracownika.

Podstawe Ponadregionalnego Szkolnego Ruchu Naukowego stanowila wspol-
praca szkoél z uczelniami wyzszymi wspoélpracujacymi w ramach projektu oraz
wspolpraca miedzyszkolna. Zostal on zbudowany w oparciu o dwa zasadnicze
nurty — jednym z nich byl nurt szkolny, do ktérego nalezaly Uczniowskie Grupy
Projektowe (UGP).

Rekrutacja do Uczniowskich Grup Projektowych odbyla si¢ w roku szkolnym
2009/2010. Zostaty one utworzone spo$réd ucznidéw pierwszych klas gimnazjow.
Warunkiem uczestnictwa ucznia w projekcie byt obowigzek pozostania w projekcie
przez 3 lata szkolne, czyli do momentu ukoniczenia gimnazjum. Natomiast warun-
kiem uczestnictwa szkoty byto udostepnienie nieodplatnie na potrzeby organizacji
zajeé pozalekcyjnych sali do zajeé z fizyki, matematyki oraz pracowni komputerowej,
w tym wyposazonej ze Srodkéw EFS, a takze pozytywne przejécie procesu rekrutacji.
W kazdej szkole nalezalo powola¢ dwie dziesigcioosobowe grupy uczniéw chetnych
do uczestnictwa w projekcie przez 3 lata szkolne, a takze wytypowa¢ dwédch nauczy-
cieli — jako kandydatéw na opiekunéw obu grup.

Uczniowie uczestniczacy w projekcie mogli wybra¢ jedna z dwdch kompetenciji,
w ramach ktérych realizowane byly zajecia projektowe: matematyczno-fizyczna lub
przedsiebiorczo$¢. W tabeli 2.3 zaprezentowano strukture grup uczestniczacych
w projekcie ze wzgledu na kompetencje.

W tabeli 2.3 widoczna jest zdecydowana przewaga liczby grup utworzonych
wramach kompetencji matematyczno-fizycznej. Tak duze zainteresowanie ucznidéw
tym obszarem nauki moze wynika¢ z faktu, ze uczniowie lubia te przedmioty. Z ana-
lizy wynikéw Raportu z bada#i ankietowych dot. wybranych rezultatow migkkich, projekt
»Z fizykq, matematykq i przedsigbiorczoscig zdobywamy swiat!!!”, semestr 1, wynika,
ze prawie 1/3 uczniéw wskazala te przedmioty jako ulubione (28% odpowiedzi
dla matematyki i fizyki). Uczniowie wskazywali réwniez, ze posiadaja uzdolnienia
w kierunku przedmiotéw $cistych - takiej odpowiedzi udzielilo 34% ucznidw.
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Tabela 2.3. Struktura Uczniowskich Grup Projektowych wedlug kompetencji

Kompetencja Liczba grup [%]
Matematyczno-fizyczna 142 78,9%
Przedsiebiorczos¢ 38 21,1%

Zrédto: Zbiorczy raport wynikow obserwacji, wywiadow opiekundw z uczniami.
Projekt ,Z fizykq, matematykq i przedsigbiorczosciq zdobywamy swiat!!!”, semestr 3, s. 7.

Zajecia UGP prowadzone metoda projektéw byly organizowane w ramach
zaje¢ pozalekcyjnych prowadzonych przez opiekunéw grupy, uczacych przedmiotéw
zwiazanych z kompetencjami wybranymi przez uczniéw. Krétkie podsumowanie
metod pracy UGP zamieszczono na rysunku 2.2.

Rys. 2.2. Uczniowskie Grupy Projektowe — metody pracy

realizacja wybranych
tematéw naukowo-badawczych
w grupach 10-12-osobowych

nowoczesne narzedzia
i rozwigzania edukacyjne

zajecia pozalekcyjne
prowadzone metoda projektu

Uczniowskie
Grupy
Projektowe

1 projekt UGP / semestr,
1 projekt MGP / rok

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie informacji udostgpnionych
przez firmg¢ Combidata Poland.

nadzor
przeszkolonego
opiekuna

wsparcie kadry
naukowej uczelni

Zajecia UGP prowadzone byly na bazie sali pomieszczen udostepnionych nieod-
platnie na cele projektowe przez szkoty. W kazdym miesiacu trwania projektu zostato
przeprowadzonych érednio 8 godzin zaje¢ pozalekcyjnych — najczesciej 2 godziny/
tydzien. Nalezy podkresli¢, ze nie mialy one charakteru zaje¢ wyréwnawczych.
Ich celem byl rozw6j kompetencji kluczowych uczniéw w zakresie matematyczno-
-fizycznym lub przedsiebiorczosci, a wigc mialy poszerzaé wiedze uczniéw w tych
obszarach, tak aby utatwi¢ im dalsze ksztalcenie w tym zakresie. Z zalozenia forma
realizacji zaje¢ UGP miala znaczaco rézni¢ sie od standardowych zaje¢ szkolnych.
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Zostalo to zrealizowane dzieki zastosowaniu interesujacych i nowoczesnych form
realizacji zadan edukacyjnych m.in. przy wykorzystaniu materialéw e-learningo-
wych zamieszczanych na portalu projektu oraz przede wszystkim dzieki pracy gru-
powej nad wybranym projektem z uzyciem opisanej wczesniej metody projektow.
Uczniowie w ramach projektu korzystali takze z wykladéw przeprowadzanych na
terenie szkoly przez kadre akademicka uczelni zaangazowanych w realizacje pro-
jektu. W ramach tych zaje¢ mogli oni uzyskaé wiele cennych wskazéwek zwiagzanych
z praca nad wybranym tematem projektu.

Rys. 2.3. Etapy realizacji zaje¢ z UGP w oparciu o metode projektow

[wyznaczenie celu gtéwnego projektu oraz celéw szczegétowych niezbednych w realizacji celu gtéwnego;

[okreﬂenie tematu projektu tak, aby za jego posrednictwem mozna bylo zrealizowac cel gtéwny;

[okreﬁlenie metod, form i narzedzi niezbednych przy realizacji projektu;

[okreﬁlenie zadan realizowanych w projekcie;

[okreélenie czasu realizacji projektu;

« powotanie kierownika projektu: nauczyciel i rotacyjnie uczen — cztonek zespotu projektowe
» wybor uczniéw odpowiedzialnych za realizacje poszczegdlnych zadan w projekcie;

» wyboér ucznidéw do zespotéw zadaniowych;

- okreslenie i powierzenie zadan indywidualnych dla uczniéw;

« ustalenie zasad komunikacji pomiedzy uczniami — cztonkami zespotu projektowego.

[ wykonanie wzoréw dokumentéw niezbednych przy realizacji projektu;

[ stworzenie harmonogramu realizacji projektu i prezentacji wynikow;

[ realizacja projektu i prezentacja wynikow;

dokonanie ustalen organizacyjnych w ramach zespotu projektowego: }
90;

[ ocena projektu.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie informacji udostgpnionych
przez firmg Combidata Poland.

Na rysunku 2.3 zaprezentowano teoretyczne etapy realizacji zaje¢ metoda
projektéw. Jak wygladala realizacja tej metody w praktyce, mozna przesledzi¢ na
przykladach nadestanych przez czterech opiekunéw UGP, ktére dla przejrzystosci
zostaly zamieszczone na koncu tego podrozdziatu.

Uczestnicy nurtu UGP w okresie realizacji projektu wykonali po pig¢ projektow
semestralnych. Tematy projektéw wybierali korzystajac z Portalowego Zasobu
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Kompetencji, na ktérym udostepniono ponad 120 tematdéw projektow. W tabeli

2.4 zaprezentowano katalog tematéw projektowych w podziale na kompetencije.

Tabela 2.4. Katalog tematéw projektowych wedlug kompetencji

Kompetencja matematyczno-fizyczna

001 Geometria tréjkata

032 Cieplo, zimno

002 Przeksztalcenia plaszczyzny

033 Dzwigkiihatas

003 Utamki lanicuchowe

034 Okulary i troche optyki

004 Zliczanie

035 Przemiany energii

005 Ciagi

036 Sily oporu

006 Geometria analityczna

037 Ciénienie cieczy i gazéw

007 Zasada szufladkowa Dirichleta

038 Zderzenia cial

008 Niedziesigtkowe systemy

039 Paradoksy w matematyce

009 Srednie liczb dodatnich

040 Geometria na zginanej kartce

010 Wielokaty cykliczne

041 Twierdzenie Pitagorasa

011 Ruch

042 Tle kosztuja konstrukcje geometryczne

012 Sila fizykijest STEA

043 Iteracje w geometrii

013 Dynamika Newtona

044 Konstrukcje Mascheroniego

014 W $wiecie dzwiekow i ciszy

045 Liczba Pi

015 Zasady zachowania sie cial

046 Punkty kratowe

016 Wiwat elektrycznosé

047 Okregi

017 Fala

048 Srodek ciezkosci

018 Rozwijanie elektrycznosci z elektro-
magnetyzmu

049 Tajemnice tabliczki mnozenia

019 Prad elektryczny

050 Zasada szufladkowa

020 Spelnione marzenia alchemikéw

051 Logika

021 Sifaienergia

052 Twierdzenia i pojecia geometryczne oraz
ich ilustracja za pomoca fotografii

022 ELadunki wokél nas

053 Opis statystyczny naszej klasy

023 Cisnienie hydrostatyczne i atmosferyczne

054 Liczby wymierne

024 Cieplny przeplyw energii

025 Przez co plynie prad elektryczny

0SS Od pierwiastkéw Teodorosa do ztotego
ciecia

026 Rozszerzalno$¢ cieplna cial statych,
cieczy i gazéw

056 Potegi w stuzbie pozycyjnych systeméw
liczbowych

027 Symetrie w otaczajacym nas $wiecie

028 Bezwladnos$éisita bezwladnosci

057 Od réwnan liniowych do stycznych
do krzywych drugiego stopnia

029 Zrozumiedéruch

058 Wyrazenia algebraiczne

030 Tam iz powrotem — co to zaruch

059 Algebra liniowa

031 Z pradem za pan brat

060 Zbiory, relacje, funkcje
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061 Podzielnosé

096 Od zaby do stacji kosmicznej

067 Barwy $wiatla i cial

097 Zobaczy¢ diwiek

068 Ciénienie wokdl nas

098 Barwy

069 Przemiany energetyczne

099 Woda

070 Ciekawa optyka

100 Energia

071 Diwiek w przyrodzie

101 W wesolym miasteczku

072 O co chodzi z tymi zasadami

102 Zalamanie $wiatla

073 Skad sie bierze prad elektryczny

103 Soczewki

074 Energiaimy

104 Ciekawe zwierciadla

075 Zladunkiem elektrycznym i kawalkiem
drutu

105 Ruch drgajacy

076 W $wiecie magnetycznych oddzialywan

106 Opor elektryczny

077 Audyt energetyczny

107 Prawo Archimedesa

078 Kolorowe morza

108 Opory ruchu

084 Temperowanie gamy

109 Zjawiska cieplne

085 Nie badz bierny tranzystorze

110 Cieczeigazy

086 Budujemy stabilizator napiecia

116 W $wiecie miary

092 Zmiany stanéw skupienia

117 W $wiecie liczb

093 Budowa czasteczkowa

118 Geometriaz programem C.a.R

094 Przebieg ruchu

119 Historia liczby

095 Przyciaganie cial

120 Matematyka dla inteligentnych

121 Obserwacje astronomiczne

Kompetencja przedsigbiorczos¢

062 Poznaj region, w ktérym mieszkasz

083 Domowe inwestycje

063 Znaczenie $rodkéw masowego przekazu

087 Moje miasto

064 Wybory do samorzadu

088 Klasowa strona internetowa

065 Ochrona $rodowiska

089 Recykling na co dzien

066 Znaczenie alternatywnych zrédet energii

090 Internetowy sklepik szkolny

079 Startw biznesie — prognozowanie
rynkéw zbytu

091 Najblizszy dom dziecka

080 Wtasna dziatalnos¢ gospodarcza forma
walki z bezrobociem

111 Wspolczesne systemy spoleczno-
gospodarcze

081 Zrédla finansowania gospodarstwa
domowego

112 Branding

113 E-biznes i sposoby jego wykorzystania

082 Gielda Papier6w Warto$ciowych i zrodla
informacji o spotkach gietdowych

114 Tworzenie strategii marketingowej na

przykladzie biura podrozy

115 Polityka personalna

Zrédto: Portalowy Zaséb Kompetencji,

http://kompetencje.gimnazja.eduportal.pl (dostep po zalogowaniu,).



Rozdziatll KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM | METODY...

79

Tabela 2.5. Najbardziej popularne tematy projektowe wybierane
przez UGP w III semestrze

Temat Liczl.)a grup
opracowujacych temat
Poznaj region, w ktérym mieszkasz 14
Woda 13
Historia liczby 10
Prad elektryczny 10
Opis statystyczny 9
Liczby wymierne 8
Matematyka dla inteligentnych 8
Fotografujac uczymy sie geometrii 8

Zrédlo: Raport z badari testowych w semestrze 3 dotyczqcy wzrostu
kompetencji kluczowych uczniéw w ramach projektu
»Z fizyka, matematykq i przedsigbiorczoscig zdobywamy swiat!!!”, s. 29.

Przyktadowo w III semestrze realizacji projektu UGP najczeéciej wybieraly
tematy zaprezentowane w tabeli 2.5. Wéréd wybieranych tematéw dominowat
temat ,,Poznaj region, w ktérym mieszkasz”, opracowywany zaréwno przez grupy
z przedsigbiorczosci, jak i grupy matematyczno-fizyczne. Realizacja tego tematu
umozliwila uczniom poznanie statystycznych metod badawczych, zapoznanie
si¢ z uksztaltowaniem geograficznym, florg i faung oraz historia danego regionu.
Ponadto uczniowie ksztaltowali umiejetnosci wspotpracy w grupach oraz nabywali
umiejetnosci przygotowania kalkulacji przedsiewzigcia. Drugim, niemal réwnie
czesto wybieranym, byt temat ,Woda” rozwijajacy umiejetnosci liczenia, inter-
pretacji danych, wnioskowania, wykonywania doswiadczen, a takze ksztaltujacy
umiejetnosci wspolpracy w grupie, w tym umiejetnosci przekonywania do swoich
racji przy uzyciu argumentéw i dowoddw'*.

Opracowane projekty podlegaly ocenie przez Zesp6l Oceny Projektow, a naj-
lepsze z nich prezentowano na organizowanych Festiwalach Uczniowskich Grup
Projektowych. Ponizej przedstawiono zwyciezcéw w podziale na kompetencje.

126 Raport z badar testowych w semestrze 3 dotyczqcy wzrostu kompetencji kluczowych uczniéw
w ramach projektu , Z fizykq, matematykq i przedsigbiorczosciq zdobywamy $wiat!!!”;s. 29 in.
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W ramach kompetencji matematyczno-fizycznej najlepiej ocenione zostaty
prezentacje:

« wsemestrze I: ,Gesto$¢ materii”, przygotowana przez UGP z Gimnazjum nr
60 w Poznaniu,

« wsemestrze II: ,Zbadajmy zmiany stanéw skupienia”, przygotowana rowniez
przez UGP z Gimnazjum nr 60 w Poznaniu,

« wsemestrze III: ,Zrozumie¢ ruch”, przygotowana przez UGP z Gimnazjum
przy Zespole Szkol w Barwicach,

« wsemestrze IV: ,Rozwijanie elektrycznosci z elektromagnetyzmu”, przygo-
towana przez UGP z Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu.

Natomiast w ramach kompetencji przedsigbiorczos¢ pierwsze miejsca zdobyly
prezentacje:

« w semestrze I: ,Unia Europejska”, przygotowana przez UGP z Gimnazjum
im. Agatona i Stefana Gilleréw w Opatowku,

« wsemestrze II: ,Wlasna dzialalno$¢ gospodarcza forma walki z bezrobociem”,
przygotowana przez UGP z Samorzadowego Gimnazjum im. Jana Pawla II
w Kozuchowie,

« w semestrze III: ,Znaczenie srodkéw masowego przekazu”, przygotowana
przez UGP z Gimnazjum w Mie$cisku,

« wsemestrze IV ,Wybory do samorzadu szkolnego”, przygotowana przez UGP
ze Spolecznego Gimnazjum w Jarocinie.

UGP pracowaly réwniez ponadregionalnie korzystajac z mozliwo$ci udostep-
nionych na portalu projektu (m.in. fora, grupy dyskusyjne) oraz za posrednic-
twem Internetu, wspolpracujac z UGP z innej szkoly objetej projektem, w ramach
Miedzyszkolnych Grup Projektowych (MGP). Praca tych grup polegata na opra-
cowywaniu tematu wybranego z Portalowego Zasobu Kompetencji. Zadaniem
MGP bylo opracowanie lacznie trzech tematéw projektowych — dwdch w roku
szkolnym 2010/2011 oraz jednego w trakcie roku szkolnego 2011/2012. Projekty
MGP réwniez byly oceniane przez Zespol Oceny Projektéw, a najlepsze grupy
nagradzano w postaci wycieczek naukowych — co zostalo szerzej opisane w nastep-
nych podrozdziatach.

W tabeli 2.6 przedstawiono najczesciej wybierane tematy w ramach MGP w III
semestrze projektu. Pozostale 21 par polaczonych w MGP wybrato pojedyncze
tematy.



Rozdziatll KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM | METODY... | 81

Tabela 2.6. Najbardziej popularne tematy projektowe wybierane
przez MGP w III semestrze

Liczba grup

Temat .
opracowujacych temat

Historia liczby 6

Poznaj region, w ktérym mieszkasz

Matematyka dla inteligentnych
Woda

Liczby wymierne

Opis statystyczny

Podzielnoéé

Recykling na co dzien

Rozszerzalnos¢ cieplna

W $wiecie liczb

Znaczenie srodkéw masowego przekazu

Zrozumied ruch

Alternatywne zrédla energii

Barwy $wiatta i cial

Ciekawa optyka

Cieplny przeplyw energii

Ci$nienie wokél nas

Energia

Liczba Pi

Tabliczka mnozenia

W $wiecie dzwigkow i ciszy

Zalamanie $wiatla

Zasady zachowania

B[ [ || [N [N [W]W | W W W[W[W|W |~ |~

Zbadajmy zmiany stanow skupienia

[ %)

Zrédta finansowania gospodarstwa domowego

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie informacji zawartych na stronie internetowej:
http://kompetencje.gimnazja.eduportal.pl/ProjektyMGP.aspx, 2.06.2012.

Lacznie przez caly okres trwania projektu UGP przygotowaly okoto 900 samo-
dzielnych tematéw oraz okolo 270 tematéw przy wspélpracy zinng UGP (rys. 2.4).
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Rys. 2.4. UGP i MGP - laczna liczba opracowanych projektow

120
udostepnionych
tematow
A A 4
270
. 990 projektow
projektow UGP miedzyszkolnych

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie informacji udostgpnionych
przez firmg¢ Combidata Poland.

Na zakonczenie projektu uczestnicy Uczniowskich Grup Projektowych otrzymali
Certyfikat Uczestnika Szkolnego Ruchu Naukowego, potwierdzajacy uczestnic-
two przez trzy lata szkolne w zajeciach edukacyjnych w ramach projektu.

Przyktady praktycznej realizacji tematow projektowych realizowane
za pomoca metody projektow, nadestane przez nauczycieli
gimnazjow - opiekunow UGP

Przyklad I, opracowany przez pana Miroslawa Tomczuka, opiekuna grupy UGP
nr98 1 MF_GI z Gimnazjum nr 22 w Szczecinie (kompetencja
matematyczno-fizyczna)

W dniu ostatnich zaj¢¢ grupa liczyta 10 uczniéw z grupy podstawowej oraz 4
uczniow — wolnych stuchaczy. W trakcie trwania projektu grupa zmniejszyla si¢
lacznie o cztery osoby — dwie z nich juz na poczatku zrezygnowaty ze wspolpracy,
a kolejne dwie zmienily szkole ze wzgledu na zmiane miejsca zamieszkania. W ich
miejsce dolaczylo pigcioro uczniow, ktérzy jako wolni stuchacze do ostatniego
semestru uczestniczyli w pracach zespotu.

Prowadzone projekty wykonywane byly na podstawie gotowych konspektow,
ktére mozna bylo pobra¢ z portalu, uwzgledniajacych calosciowe podejscie do
zagadnienia. Konspekty zawieraly szereg zadan gtéwnych i pomocniczych, zadania
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czastkowe z podzialem na grupy tematyczne, proponowane zadania i do§wiadczenia
oraz proponowang literature. Jednakze mozna bylo konspekty te modyfikowaé
i dostosowa¢ do swoich pomysléw wykonania prezentacji.

Rys.2.5.UGPnr98 1 MF Gl (grupa podstawowa oraz ,wolni stuchacze”)

Zrédlo: zdjecie nadestane przez opickuna grupy.

Pierwszym etapem dajacym szanse na wlaéciwe funkcjonowanie w projekcie
bylo przyjecie przez cala grupe zasad wspélpracy, swoistego regulaminu (na przy-
ktad: stuchamy siebie nawzajem, nie obrazamy si¢, w sporach decyduje wigkszos¢,
jestesmy obecni na wszystkich spotkaniach, zadania wykonujemy rzetelnie i termi-
nowo itd.). Przyjecie tych zasad bylo wazne ze wzgledu na mlody wiek uczniéw oraz
przede wszystkim na dlugi okres trwania projektu (pigé semestréw).

Dobor tematu projektowego odbywal sie w drodze dyskusji nad zestawem
tematoéw zawartych na portalu, ich analiza merytoryczng, sprawdzeniem mozliwosci
wykonania przez grupe eksperymentéw. Sposréd kilku poczatkowo wybranych
i oméwionych przez nauczyciela prowadzacego tematow wybierano jeden. Zwykle
bylo to zagadnienie najbardziej atrakcyjne dla uczniow ze wzgledu na mozliwosci
wykonania eksperymentow.

Czynnosci niezbedne do wykonania zadania. Na wstepie nalezalo dokona¢
podziatu uczniéw na grupy, uwzgledniajac ich zainteresowania i zdolno$ci. Od
poczatku zaje¢ wyodrebnil si¢ zespdtuczniow — uzdolnionych eksperymentatoréw.
To od nich wychodzily najciekawsze pomysty, wprowadzali je w Zycie i planowali
wszystkie czynnosci potrzebne do wykonania do§wiadczenia. Inny zespdt skupit sig
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na wyszukiwaniu materialéw merytorycznie przygotowujacych do poznania zada-
nego zagadnienia. Zajeli si¢ oni wyszukiwaniem i rozwiazaniem zadan i problemow
teoretycznych. Korzystali przede wszystkim z zasobéw Internetu, a w szczegoélnosci
z materialéw e-learningowych zawartych na platformie projektu. Kolejny zespot
zajal sie weryfikowaniem zebranych materialéw oraz przygotowaniem prezentacji.
Juz w trakcie pracy wylonili si¢ liderzy tych grup koordynujacy prace w grupach.
Wazne bylo, aby kazdy zespot wiedzial, nad czym pracujg inne zespoly.

Rys.2.6. Zespol eksperymentatoréw z Gimnazjum nr 22 w Szczecinie

w trakcie przygotowywania pierwszego projektu dotyczacego
zbudowania pompy wodnej

Zrédlo: zdjecie nadeslane przez opiekuna grupy.

Podzial rél w grupie. Przy realizacji pierwszego tematu projektowego rola
nauczyciela prowadzacego byla znaczaca. Nalezalo do niego: motywowanie, prze-
konywanie, wskazywanie Zrédel wiedzy, sugerowanie rozwigzan napotkanych
probleméw, negocjowanie czy nawet ,gaszenie” konfliktéw. Z czasem wspdtpraca
ukladala si¢ coraz sprawniej, a wykonane zadania grupowe zazebialy sie, tworzac
zadowalajacy produkt w postaci prezentacji koicowej, czesto wykorzystywanej
w czasie lekcji nie tylko w klasach gimnazjalnych, ale takze licealnych i w technikum.
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Wyszukiwanie materialéw. Najpopularniejszym sposobem znalezienia przez
mlodziez potrzebnych materialéw bylo przegladanie zasobéw internetowych. Jed-
nakze mozna bylo przekona¢ uczniéw do korzystania z ksiazek i podrecznikow.
Okazaly sie one nawet bardziej pomocne, chociaz korzystanie z nich zabieralo
uczniom znacznie wiecej czasu. Mlodziez korzystala réwniez ze zbiordéw zadan,
wydawnictw popularnonaukowych, zestawdw ¢wiczen i dos§wiadczen autorstwa
znanych dydaktykéw. Do przygotowania prezentacji korzystano miedzy innymi
z takich pozycji jak:

« Fizyka wokét nas, P.G. Hewitt, Wydawnictwo Naukowe PWN,

« Fizyka i astronomia - Cwiczenia i zadania, J. Domarniski, Nowa Era,

« W poszukiwaniu praw fizyki, L.C. McDermott, Prészynski i Spotka,

« Laboratorium fizyczne w domu, J. Gaj, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
« Historia fizyki, A.K. Wréblewski, Wydawnictwo Naukowe PWN,

« ,Swiat Nauki”, Wydawnictwa Prészynski i Spolka,

. ,Wiedzai Zycie”, Wydawnictwa Prészynski i Spéika,

« ,Urania — Postepy Astronomii”.

Wspolpraca z liderem projektu. Duza pomoca okazaly sie wyklady organi-
zowane w szkole przez lidera projektu — Uniwersytet Szczecinski. Wykladowcy
zaciekawili uczniéw problematyka zwiazang z postepem nauki i techniki, poparta
licznymi pokazami i eksperymentami. Ponizej przedstawiono niektére tematy
wykladow wraz z prowadzacymi:

« prof. Jerzy Stelmach: ,Fale elektromagnetyczne i akustyczne orazich postrze-
ganie przez organizm ludzki”,

« prof. Ryhor Fedaruk: ,O magnetyzmie protonéw”,

« dr Tadeusz Molenda: ,O pewnych niespodziankach w ruchu cial i nie tylko.
Pokaz do$wiadczen z torem powietrznym”,

« dr Stanistaw Prajsnar: ,Zrédta $wiatta”,

o drJarostaw Wozniak: ,Obliczanie p6l i nieskoriczono$¢”,

« mgr Janusz Mielnik: ,Fizyczne wlasciwos$ci srodowiska wodnego”,

« mgr Mariusz Klepacki: ,Eksperymenty fizyczne w muzeum Eureka”.

Dobor eksperymentéw odbywal sie przede wszystkim w oparciu o wyposazenie
gabinetu fizycznego (na przykladzie tematu ,Ciekawa optyka”). Do eksperymentu
zwiazanego z pomiarem dlugosci fali $wiatla lasera He-Ne uzyto lasera znajdujacego
sie na stanie gabinetu od lat siedemdziesiatych dwudziestego wieku oraz siatki
dyfrakcyjnej. Budowe teleskopu poznano poprzez obserwacje plam slonecznych
przy pomocy szkolnego teleskopu typu Newtona. Niektére pomoce, na przyklad
model peryskopu, aparatu fotograficznego czy camera obscura, uczniowie wykonali
sami. A niektdre z eksperymentow zostaly podejrzane na wykladach pracownikow
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Uniwersytetu. Inne pomoce, szczegdlnie te zwiazane z zastosowaniem zjawiska
fotoelektrycznego zewnetrznego, wykonano przy pomocy starszych kolegéw na
warsztatach szkolnych.

Rys. 2.7. Wyklad profesora Jerzego Stelmacha na temat fal elektromagnetycznych
imechanicznych dla uczestnikéw projektu oraz innych uczniéw szkoty

Zrédlo: zdjecie nadeslane przez opiekuna grupy.

Weryfikacja hipotez i przygotowanie prezentacji. Starano sig, aby prezentacja
zawierala wszystkie elementy potrzebne do wyczerpania tematu, a takze pewne
wlasne pomysty, wprowadzone przez uczniéow. Poszczegdlne slajdy prezentacji
zawieraly w tle zdjecia opisywanych zjawisk. Cze$¢ z tych zdjeé pochodzi ze zbioréw
iwykonane byly przez uczestnikéw projektu oraz opiekuna grupy. Wykonanie zadan
projektowych byto fotografowane na biezaco. Niektore z eksperymentéw nagrano,
a filmy dolaczono do prezentacji jako dokumentacje. Koricowa wersje prezentacji
zatwierdzono na zajeciach i przeslano do oceny.
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Przyklad 11, opracowany przez pania Ewe Zelazowska, opiekuna grupy UGP
nr 98 56 MF G2 z Gimnazjum w Zespole Szkol w Barwicach
(kompetencja matematyczno-fizyczna)

Nazwa projektu: Rozszerzalno$¢ cieplna cial statych cieczy i gazow.
Czas trwania projektu: wrzesient 2010 — styczen 2011

Cele projektu: Ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego korzystania z réznych
zrédetinformacji, gromadzenie, selekcjonowanie i przetwarzanie zdobytych infor-
magcji, doskonalenie umiejetnosci prezentacji zebranych materialéw, rozwijanie
wlasnych zainteresowarn, samoksztalcenie, wyrabianie odpowiedzialnosci za prace
wlasng i calej grupy, ksztalcenie umiejetnosci radzenia sobie z emocjami oraz god-
nego przyjmowania niepowodzen i ich wlasciwej interpretacji.

Podsumowanie: Grupa wspolpracujacych uczniéw liczyta 13 os6b. Na poczatku
nastapilo badanie poziomu kompetencji w zakresie wybranego tematu. Nastepnie
zostaly przydzielone zadania poszczegélnym zespolom. Uczniowie szukali zagad-
nien teoretycznych zwigzanych z tematem, wykonywali do§wiadczenia, rozwiazy-
walizadania. Wszystkie dzialania byly dokumentowane przez uczniéw w e-kronice
na portalu. Kolejne zajecia zostaly przeznaczone na tworzenie prezentacji multi-
medialnej. Ostatnim etapem byla prezentacja zrealizowanego projektu kolegom
i kolezankom z gimnazjum.

Tabela 2.7. Karta realizacji projektu w Gimnazjum w Barwicach

Termin
lizacii
Lp. Harmonogram realizacji projektu Os.oby. rea 1zafc11
odpowiedzialne | poszczegélnych
zadan
Wyb6r tematu do realizacji. Wprowadzenie uczniéww | Opiekun
1 | tematyke projektu. grupy, wszyscy | 08.09.2010
uczestnicy
5 Badanie pozi'omu kompetencji W ol:?szarze ollajﬁ;t.ym ) Wszysq_r wrzesieh 2010
tematem projektowym. Aktualizacja e-kroniki i galerii. | uczestnicy
Omoéwienie harmonogramu prac oraz zasad Opiekun
3 | przygotowania sprawozdan i prezentacj. grupy, wszyscy | wrzesier 2010
uczestnicy

Wyszukiwanie informacji i opis poje¢: energia cieplna,
temperatura, pomiary temperatury, rozszerzalno$¢

. . . . . . Wszyscy wrzesien 2010 —
4 | cieplna cial statych, cieczy i gazéw, rozszerzalnoé¢ 4 .
. , . 1. . , . uczestnicy styczen 2011
objeto$ciowa, rozszerzalnos¢ liniowa, wspotczynnik
—_—

rozszerzalnosci cieplnej cial, termometry.
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Termin
b lizacji
Lp. Harmonogram realizacji projektu 0?" Y rea 1za'c;1
odpowiedzialne | poszczegélnych
zadan
Przygotowanie instrukcji do wykonania doswiadczen
ipokazow.
Przeprowadzanie do$wiadczen zwigzanych z
rozszerzalnoscia cieplna cial stalych, cieczy i gazéw.
Wykonanie plansz z informacjami i wykresami
dotyczacymirozszerzalnosci cieplnej cial.
U 'q 7 ) ) pne) . Wszyscy wrzesien 2010 -
4 | Rozwigzywanie zadan rachunkowych i problemowych . .
uczestnicy styczen 2011
na zadany temat.
Sporzadzanie wykresow.
Opracowanie i prezentacja przykladow
wykorzystywania rozszerzalnosci cieplnej przez
czlowieka w zyciu codziennym i gospodarce.
Stworzenie prezentacji multimedialnej.
Testy kompetencji na zakonczenie projektu. Wszysc
S Y P J Pro) Y Y styczen 2011
uczestnicy
Prezentacja dla ucznidéw klas pierwszych Gimnazjum | Wszysc
p zentagj uczniéw klas pierwszych Gimnazju zyscy 08.02.2011
w Barwicach. uczestnicy

Zrédlo: opracowano na podstawie informacji nadestanych przez opickuna grupy.

Rys. 2.8. Dokumentacja fotograficzna prac nad projektem

w Gimnazjum w Barwicach

ROZSZERZALNOSC TEMPERATUROWA CIECZY

Mam kolezanke. * Czymnie lubi? “ Chyba tak!!t

OBSERWACJE:

« lletap

Wygiecie bimetalu do dotu.

e
w

A
_i "

Zrédlo: materialy nadeslane przez opiekuna grupy.
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Wybrane opinie uczniow na temat pracy nad projektem:

»Duzo fajnych do$wiadczen”, ,Ciekawe dyskusje na zadany temat”, ,Mila atmo-
sfera w grupie”, ,UtrwaliliSmy naszgq wiedz¢ i umiejetnosci”, ,Praca metoda projek-
towa podobala nam si¢”.

2

Przyklad III, opracowany przez pania Ann¢ Bronikowska, opiekuna grupy

UGPnr98/31_P_Gl z Gimnazjum w Miescisku (kompetencja:
przedsiebiorczos¢)

Zajecia projektowe realizowane byly po godzinach lekcyjnych lub w dni wolne
od zaje¢ szkolnych, np. w soboty. Spotkania sobotnie trwaly najczesciej 4 godziny,
w polowie zaje¢ byla kawa i ciastko. Uczniowie, ktérzy nie byli na zajeciach, musieli
sprawdza¢ informacje dostepne na portalu i nadrabia¢ zaleglosci. Etapy w realizacji
zadania projektowego:

L.

II.

III.

Wybér tematu projektu przez uczniéw z propozycji podanych w kompe-
tencji przedsigbiorczo$¢ (111 semestr): ,Znaczenie srodkéw masowego prze-
kazu”. Do tematu projektowego przeprowadzono test wiedzy ,na wejscie”,
ktéry byl dostepny na platformie projektu.

Okreslenie celu gléwnego projektu: ,Jakijest wpltyw srodkéw masowego
przekazu na spoleczenstwo?” oraz sformulowanie celéw szczegélowych:

+ Rola $rodkéw masowego przekazu w zyciu czlowieka,

« Rola $rodkéw masowego przekazu w zyciu gospodarczym,

« Rola $rodkéw masowego przekazu w zyciu politycznym,

« Jakijest wplyw na ksztaltowanie opinii publicznej?,

« Zalety i wady $rodkéw masowego przekazu,

« Nieetyczne wykorzystanie srodkéw masowego przekazu,

« Funkcje mediow.

Ustalenie metod, form i narzedzi potrzebnych do realizacji projektu.
Ustalono, ze praca bedzie przebiega¢ w grupach 2-, 3- lub 4-osobowych,
a takze indywidualnie. Przy poszukiwaniu informacji wykorzystano rézne
zrodla: podreczniki szkolne, ksiazki dostepne w bibliotece, zasoby Inter-
netu, czasopisma dostepne w saloniku prasowym itp. Przeprowadzono takze
wywiady i badania w formie ankiety wéréd uczniéw gimnazjum i dorostych.
Do realizacji projektu wykorzystano: aparat fotograficzny, komputery, tablice
multimedialng, drukarke, czasopisma, stary i nowy odbiornik radiowy
dostepne w sali historycznej, materialy papiernicze, pisaki, dtugopisy.
Spotkania odbywaly si¢ przynajmniej raz w tygodniu, a uczniowie mieli
obowiazek przygotowac si¢ do tych zaje¢.
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IV. Podanie terminukoncowego realizacji tematu projektowego i ustalenie

terminow wykonania poszczego6lnych etapow. Realizacja etapow zadan
w terminach tygodniowych lub dwutygodniowych. Koricowy termin usta-
lono na 20.06.2011.
Okreslenie i podzial zadan realizowanych w projekcie. Na poczatku
przeprowadzono ,burze mézgéw” dotyczaca mediéw. Temat ten wydawatl
sie latwy, bliski i ciekawy. Uczniowie wiedzieli, co to s3 media, jak si¢ dziela,
jaki maja wplyw na ludzi. Ale na pytania: ,kiedy powstaly?”, ,jaka jest ich
historia?”, ,jakie s funkcje?” nie umieli udzieli¢ odpowiedzi. Zadania zostaly
podzielone na male etapy do realizacji:
* Ustalenie historii mediow. Podzial na grupy trzyosobowe wedlug rodzajow

mediéw. Uczniowie sami przydzielili zadania:

o Radio - Jakub, Jurek, Natalia,

o Telewizja — Patrycja, Julia, Alicja,

0 Prasa — Kasia, Kamila, Ilona,

o Internet — Sylwia, Magda, Monika.
Zadanie polegalo na zebraniu informacji, wykonaniu slajdéw i przedstawieniu
wynikow na nastepnych zajeciach. Nie wszyscy wykonali to zadanie wedlug
wczeéniej ustalonych zasad, np. Jakub z Jurkiem pracowali razem, a Natalia
przygotowala zadanie indywidualnie. Dwie grupy przygotowaly slajdy gotowe
do prezentacji, pozostale przygotowaly materialy w formie papierowej. Na
zajeciach przeprowadzono prezentacje slajdow i przyniesionych czasopism,
odbyla si¢ dyskusja oraz opracowano slajdy do prezentacji ostatecznej. Ogla-
dano tez eksponaty w sali historycznej: stary telewizor i radia.
* Zebranie informacji i przygotowanie slajdéw na temat:

o Funkcje medidw,

o Rodzaje czasopism,

o Reklama w mediach,

o Mediajako ,czwarta wladza”,

o Przepisy prawne dotyczace mediéw w Polsce.
Uczniowie pracowali w grupach wczesniej ustalonych i sami wybierali zagad-
nienie do realizacji. Indywidualnie pracowaly: Natalia, Magda i Kamila.
Przygotowaly one materialy na temat funkcji mediéw, reklam i ustawy
medialnej. Jednak nie wszyscy przygotowali materialy na czas na zajecia.
* Opracowanie nastepujacych zagadnien w grupach 2- lub 3-osobowych:

o PatrycjaiJulia— Rola srodkéw masowego przekazu w zyciu gospodarczym,

o Alicja, Ilona, Kasia — Rola srodkéw masowego przekazu w zyciu spo-

tecznym,
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VI.

o Monika, Magda, Kamila — Rola mediéw w polityce,
o Jurek, Jakub - Zalety i wady medidw,
o Natalia, Sylwia — Nieetyczne wykorzystanie mediow.

Termin realizacji zadania byl dtuzszy dwu-, trzytygodniowy ze wzgledu na

szersza tematyke. Zadaniem uczniéw byto przygotowanie od 2 do S slajdow

do kazdego tematu.

* Przeprowadzenie badan wéréd mlodziezy gimnazjalnej w formie ankiety.
Wspdlne ustalenie pytan do ankiety, propozycje zapisywane na tablicy.
Ustalenie proby badawczej (100 0séb). Podziat zadan:

o Przygotowanie ankiet — Monika i Sylwia,

o Przeprowadzenie badan w szkole — w dwéch grupach Kamila i Magda
oraz Sylwia i Natalia w wybranych losowo klasach,

o Analiza przeprowadzonych ankiet — Jakub, Julia, Patrycja, Ilona, Kasia,
Alicja,

o Opracowanie wynikéw i sporzadzenie zestawien oraz przygotowanie
slajdéw do prezentacji multimedialnej — Magda i Monika.

* Okreslenie zadan indywidualnych - praca w sali komputerowej. Wyszuki-
wanie informacjiizestawien dotyczacych korzystania przez ludzi z réznych
rodzajow medidéw. Zestawienia dotyczace poziomu korzystania ze stacji
radiowych. Tworzenie slajdéw do prezentacji.

* Wspolne omoéwienie dzialan projektowych. Ogladanie wykonanej prezen-
tacji, dyskusja, wprowadzenie zmian. Zapisanie wnioskdw.

* Ocena pracy grup i aktywnosci uczniéw. Dyskusja na temat realizacji
projektu. Wykonanie testu koicowego dostepnego na platformie Projektu
ZFMiP. Ocena i oméwienie wykonania testow.

Prezentacja projektu dla uczniow w gimnazjum. Dokumenty potrzebne

do realizacji projektu byly dostepne na portalu. Nauczyciel prowadzil liste

obecnosci uczniow, dziennik zaje¢ oraz harmonogram zaje¢é. Ustalono
nastepujace sposoby komunikowania sie grupy w razie nieobecnosci lub
problemow z realizacja zadan:

— przez portal projektu,

~ telefonicznie (opiekun grupy ma numery telefonéw do uczniéw),

— przez portale spolecznosciowe.

Grupa prowadzila e-kronike, w ktérej na biezaco zapisywane byty dzialania.

Kazdy uczen wprowadzal zapisy, jednak najlepsze relacje z realizacji spo-

tkan grupowych pisaly Natalia i Monika. Pozostali uczniowie zwracali sie

o pomoc do nauczyciela lub wprowadzali zbyt krétkie i lakoniczne wpisy.
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Podsumowanie: W trakcie trwania projektu uczniowie mieli momenty znie-
checenia, zmeczenia. Czasem nie uczeszczali na zajecia, czy tez mieli zaleglo$ci
wrealizacji zadan projektowych. Jednak udawalo nam sie te problemy przezwycigza¢,
motywowac do pracy pochwalami, wyréznieniami za drobne osiagnigcia, wpisami
do szkolnego dziennika pochwal za osiagniecia w realizacji zadan.

Przyklad IV, opracowany przez pania Grazyne Leje, opiekuna grupy UGP
nr98 19 p gl z Gimnazjum nr 1 im. Powstaricow Wlkp.
w Szamotulach (kompetencja: przedsiebiorczos¢)

Opisany projekt byt ostatnim, ktorego realizacji si¢ podjelismy. Juz sam wybér
tematu projektowego stal si¢ dla uczniéw problemem. Po pierwsze ze wzgledu na
ich mozliwosci nie mogl by¢ zbyt trudny, a po drugie ze wzgledu na tematy, ktore
pozostaly do wyboru, oraz na indywidualne zainteresowania uczniéw.
Planowanie i rozpoczecie pracy nad projektem

Uczniowie zapoznani zostali z lista dostepnych tematéw projektowych. Prefe-
rencje podzielily grupe na trzy zespoly, z ktérych kazdy chcial przeforsowaé swa
propozycje. Uczniowie otrzymali zadanie, aby do wybranego wstepnie tematu
okresli¢ dzialania, jakie chcieliby podja¢, oraz wskazaé element, ktéry ich zdaniem
uatrakcyjnilby dzialania projektowe. Mieli réwniez okresli¢ przewidywane sytuacje
i elementy, ktore ulatwia lub utrudnia realizacje. Po burzliwej wymianie argumentow
wszyscy zaakceptowali temat ,Znaczenie alternatywnych zZrédel energii w Polsce
ina $wiecie”.

Rys. 2.9. Gwiazda pytan - prosta technika planowania projektu edukacyjnego

Kto?

/\

Co? Jak?
Po co?

Kiedy? Gdzie?

Po co? - cele, ktére zamierzamy osiagnac,

Kto? - wykonawcy, uczestnicy zadania projektowego,
Co? - zadania dla poszczegdlnych grup,

Kiedy? - terminy realizacji catosciowej i czastkowej,
Jak? - metody, formy, sposoby dziatania,

Gdzie? - miejsce realizacji zadan.

Zrédto: materialy nadestane przez opiekuna grupy.
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Przystepujac do planowania pracy nad projektem korzystamy z ,gwiazdy pytar’,
ktora jest prosta technika planowania projektu edukacyjnego, sprowadza go do 6
podstawowych pytan i w sposéb graficzny, czytelny dlakazdego uczestnika pozwala
przedstawi¢ plan dzialan. Schemat pozostaje umieszczony w widocznym miejscu
i jest dostepny przez caly czas trwania prac nad projektem (rysunek 2.9).

Tworzenie pomyslow — ,gielda pomyslow” czy ,burza mézgéw” — angazuje
wszystkich uczestnikéw grupy projektowej, pozwala na nieskrepowane wypowiedzi.
W krétkim czasie daje mozliwos$¢ zgromadzenia wielu ciekawych sposobéw realizacji
zagadnienia i pozwala sprecyzowac zadania dla poszczegdlnych zespolow.

Ramy czasowe projektu: grudzien 2011 — kwiecien 2012
Realizacja projektu
Cel ogolny:

« ksztalcenie umiejetno$ci samodzielnego korzystania z réznych zrédet wiedzy,

gromadzenie, selekcjonowanie i przetwarzanie zdobytych informacji,

« doskonalenie umiejetnosci prezentacji zebranych materialéw,

« rozwijanie wlasnych zainteresowan,

« wyrabianie postawy odpowiedzialno$ci za prace wlasng i grupy,

o ksztalcenie umieje¢tnosci radzenia sobie z emocjami oraz stosownej refleksji

nad niepowodzeniami i ich wlasciwej interpretacji.
Cele w zakresie rozwoju umiejetnosci pracy w grupach:

« ukladanie harmonogramu, planowanie i rozliczanie wykonanych zadan,

« przekonanie uczniéw do proponowanych rozwiazan w celu realizacji plano-

wanych dzialan,

« przewidywanie trudnosci w realizacji projektu i radzenie sobie z nimi.
Oczekiwane efekty edukacyjne wynikajace z udzialu w projekcie:
Rozszerzenie wiedzy z takich przedmiotéw jak: matematyka, biologia, geografia,
wiedza o spoleczenistwie, informatyka i przedsiebiorczo$¢ w zakresie podyktowanym
realizacja zadan projektowych.

Rozwdj umiejetnosci:

« umiejetno$c krytycznej oceny materialu z zakresu wpltywu energetykina stan

srodowiska naturalnego,

« umiejetnos¢ wskazywania korzysci wynikajacej ze stosowania alternatywnych
zrodel energii,

« umiejetnos¢ przeprowadzania analizy SWOT dla odnawialnych zrédet energii,

« umiejetnos¢ analizy, wnioskowania i interpretowania problematyki stanu
srodowiska, zasobéw naturalnych i wykorzystania alternatywnych zrédet
w Polsce i na $wiecie,

« wskazywania mozliwo$ci efektywnego wykorzystania i oszczedzania zasobéw
surowcow energetycznych.



94

KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM

Rozwoj postaw:
« dzielenie si¢ zadaniami w grupie, podejmowanie decyzji grupowych, wyra-
zanie opinii i stuchanie innych oséb,
« wspolpraca: dyskutowanie i rozwigzywanie konfliktéw,
« samoocena i ocena pracy grupy.
Zadanie gléwne:
Sporzadzenie elektronicznego, multimedialnego dokumentu prezentujacego
kosztyikorzysci, szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem rynku alternatywnych
zrodet energii.
Zadania czastkowe:
« opisanie obecnego stanu wykorzystania alternatywnych Zrodet energii w Pol-
sce ina $wiecie,
« okreslenie szans i zagrozen zwiazanych z rozwojem alternatywnych Zrédet
energii.
Podzial pracy w zespolach: tabela 2.8, niektérzy uczniowie pracowali w kilku
zespolach.

Tabela 2.8. Opis projektu przedstawiony w ujeciu tabelarycznym

. Osoba Forma Termin
Numer grupy, Zadaniado L. . .
. | odpowiedzialnaza | realizacji realizacji
sklad osobowy wykonania L. i . X
realizacje¢ zadania | zadania zadania
Zespoét1
Imiona i nazwiska uczniéow
Zespo6l2
Zespot7

Zrédlo: opracowanie na podstawie informacji nadestanych przez opiekuna grupy.

Proponowane zadania dla zespotow

Zespdl 1 — Zebranie i opracowanie dokumentacji dotyczacej stanu érodowiska natu-
ralnego w Polsce i na $wiecie, wskazanie obszaréw kleski ekologicznej
spowodowanej dzialaniem przemystu energetycznego. Przedstawienie
opracowania w postaci prezentacji multimedialne;.

Zespol 2 — Zebranie i opracowanie materiatu dotyczacego alternatywnych Zrédet
energii (genezy i rozwoju, definicji, podziatu, wad i zalet wynikajacych
zich wykorzystania). Przedstawienie opracowania w postaci prezentacji
multimedialnej.
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Zespol 3 — Zebranie i opracowanie dokumentacji dotyczacej wykorzystania odna-
wialnych Zrédel energii w Polsce i na §wiecie z uwzglednieniem kosztéw
ikorzy$ci zwigzanych ze stosowaniem alternatywnych zrédel. Przedsta-
wienie opracowania w postaci prezentacji multimedialne;.

Zespol 4 — Zebranie i opracowanie dokumentacji pozwalajacej na prognozowanie
w zakresie rozwoju rynku alternatywnych Zrédel energii w Polsce i na
$wiecie. Przedstawienie opracowania w postaci prezentacji multime-
dialnej.

Zespol S — Opracowanie i przeprowadzenie ankiety sprawdzajacej wiedze dotyczaca
alternatywnych zrédet energii wéréd kolegéw i kolezanek w szkole. Opra-
cowanie i przedstawienie wynikéw w formie dokumentu elektronicznego.

Zespot 6 — Przygotowanie scenariusza przedstawienia propagujacego problematyke
zanieczyszczenia Srodowiska i alternatywnych zrédet energii na podsu-
mowanie szkolnych ,Dni Ziemi”.

Zesp6t 7 — wykonanie modelu domu energooszczednego wraz z katalogiem infor-
magji dotyczacym poszczegdlnych jego elementéw.

Planowany rezultat i produkty osiagniete w efekcie realizacji projektu

Elektroniczny multimedialny dokument prezentujacy:

« stan $rodowiska naturalnego w Polsce i na $wiecie (mapy najbardziej zdegra-
dowanych obszaréw najczystszych),

« znaczenie zasoboéw naturalnych,

« gléwne zagrozenia dla érodowiska naturalnego i wpltyw energetyki na srodo-
wisko naturalne,

« sposoby przeciwdzialania dalszej degradacji,

« wplyw energetykina §rodowisko naturalne, koszty i korzy$ci zwiazane ze sto-
sowaniem alternatywnych zrédel energii,

« szanseizagrozeniazwigzane z rozwojem rynku alternatywnych zrédet energii,

« ankiety, scenariusz przedstawienia, model domu energooszczednego wraz
z opisem poszczegdlnych elementow.

Pomoce dydaktyczne potrzebne do realizacji projektu

Literatura tematu — dostepne czasopisma tematyczne, Internet, flipchart, pisaki,

tektura, styropian, kartony, materialy izolacyjne, papier dekoracyjny, przewody,

klej, bibutla itp.

Propozycja materialéw Zrédlowych:

www. energia — odnawialne.net; www. biolog.pl, www. edukacja.edux.pl, www. geo-

grafia.na6pl surowce-mineralne-i-zrodla-energii-w-polsce, www.ziemianarozdrozu.pl,

www.wikipedia.pl, www.czystaenergiaovh.org, www.energiaalternatywna.republika.pl.
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Wspélpraca zinstytucjami: Wydzial Ochrony Srodowiska Urzgdu Miasta i Gminy.
Realizacja zaplanowanych dzialan
« Systematyczne spotkania konsultacyjne z uczniami zapewnienie im samo-
dzielno$ci w podejmowaniu dzialan i decyzji;
« Prowadzenie ciaglej obserwacji i oceny postepoéw uczniéw w pracach nad
projektem (tabela 2.9);

Tabela 2.9. Karta realizacji projektu w Gimnazjum w Szamotutach

Elementy obserwacji: uczenl |uczen2 |uczen3 |uczen4 |uczenS$

Samodzielno$é

Wspélpraca w grupie

Przydatno$¢ przygotowanych materialéw

Oryginalno$¢ pomystéw

Proponowane badania, do$wiadczenia

Sposdb prezentacji

Zrédto: opracowanie na podstawie informacji nadestanych przez opiekuna grupy.

« Motywowanie do dalszej efektywnej pracyifinalizacji rozpoczetych dzialan;
« Przeznaczanie czasu na analize pracy i zachowan w zespole;
« Dokumentowanie dzialan projektowych.
Publiczna prezentacja projektu: nalezy zadba¢, by uczniowie nauczyli sie w inte-
resujacy sposob prezentowac efekty swojej pracy.
Podsumowanie - raport z realizowanego zadania projektowego

W wyniku zaplanowanych dzialan projektowych uczniowie gimnazjum zre-
alizowali projekt interdyscyplinarny. Jego celem byla ocena kosztéw i korzysci,
szans i zagrozen zwiazanych z rozwojem rynku alternatywnych zrédet energii.
Uczniowie uczyli sie jak wyszukiwa¢ i gromadzi¢ potrzebne informacje z réznych
zroédel. Oceniali i weryfikowali ich przydatno$¢. Opracowali i przeprowadzili na
terenie szkoly ankiete sprawdzajaca wiedze uczniéw z zakresu alternatywnych zrodel
energii, przedstawili i zinterpretowali otrzymane wyniki. Wykorzystujac dostepne
materialy wykonali model domu energooszczednego wraz ze szczegdlowym opisem
oraz rozwijajac swe zdolnosci aktorskie przygotowali przedstawienie propagujace
wspomniane tresci.

Prezentacja projektu odbyla si¢ w obecnosci nauczycieli oraz kolezanek i kolegow
podczas podsumowania szkolnych ,Dni Ziemi”. W czasie realizacji projektu zaden
z uczniéw nie zostal pominiety, kazdy realizowat zadania zgodne z zainteresowa-
niami, mozliwos$ciami intelektualnymi i indywidualnymi predyspozycjami w mysl
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zasady, ze kazdy ma ,prawo do popelnienia bledu i jego naprawy”. Zajecia prowa-
dzone ta metoda wyzwalaja u uczniéw nawet tych stabszych che¢ uczenia sie, daja
mozliwo$¢ przezywania przygdd a przede wszystkim sprawiaja rados¢ i satysfakcje ze
zrealizowanego zadania. Dla nauczyciela metoda ta jest ciekawym do$wiadczeniem
edukacyjnym, w ktérym proces tworzenia poszczegélnych etapdw jest tak samo
wazny jak efekt koricowy projektu.

W tekscie wykorzystano fragmenty propozycji opracowania tematu projektowego
zamieszczone na portalu projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsigbiorczoscia zdo-
bywamy §wiat!!!” — ,Znaczenie alternatywnych zrédet energii”

Notatki z konferencji podsumowujacej ZFMiP/As kompetencji, Poznan 2012.

2.4.2. Metoda projektow w Naukowych Kotach Projektowych

W projekcie ,,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscig zdobywamy $wiat!!!”
gléwna metoda aktywizujaca byla metoda projektow. Realizatorzy przedsiewziecia
wokresie 0od 01.10.2009 roku do 30.06.2012 roku to: Uniwersytet Szczecinskii Com-
bidata Poland. Celem gléwnym stal sie rozwoj kompetencji kluczowych uczniow
gimnazjum z wojewddztw zachodniopomorskiego, lubuskiego i wielkopolskiego,
w zakresie matematyki, fizykii przedsiebiorczosci. Zajecia odbywaly sie na poziomie
dajacym im odpowiednie przygotowanie do dalszej nauki w tych obszarach. Cel
wynikal m.in. ze wzrostu zainteresowania uczniéw dalsza nauka w szkotach lub
klasach zwigzanych z kompetencjami matematyczno-fizycznymi lub zwigzanymi
z przedsiebiorczoscia. Inng przyczyna bylo osiagniecie przez uczestnikéw projektu
wynikow powyzej $redniej wojewddzkiej na egzaminie gimnazjalnym w 2012 r.

Ogromny wplyw mialo zainteresowanie uczniéw zawodami zwigzanymi
z kierunkami technicznymi, fizycznymi, biomedycznymi i ekonomicznymi oraz
ched¢ rozwoju umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan
projektowych, odczytywania i interpretowania zrédel informacji. Cele skupialy
sie przede wszystkim na rozwoju umiejetnosci pracy zespolowej i pracy w grupie.
Istotny byl rowniez wzrost wykorzystywania e-learningu i Internetu w procesie
ksztalcenia i samoksztalcenia uczniow gimnazjum. Metoda projektu uwzgledniala
podczas realizacji zaje¢ samodzielno$¢ dzialania, wspoélprace w grupie, indywidu-
alne uzdolnienia i zainteresowania uczniéw, myslenie twércze, rozwdj poznawczy
i emocjonalny, motywacje poznawczg, wiedze szkolna i pozaszkolng oraz rézne
przedmioty nauczania zespolone w calo$¢. Praca ucznidéw przebiegala etapami.
Etapy pracy z wykorzystaniem metody projektu to:

. wyznaczenie celu gléwnego projektu oraz celéw szczegétowych (czastkowych)
niezbednych w procesie realizacji celu gléwnego,
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« okreslenie tematu projektu w taki sposob, aby za jego posrednictwem mozna
bylo zrealizowa¢ cel gléwny,
« okreslenie metod, form i narzedzi niezbednych przy realizacji projektu,
« okreslenie zadan realizowanych w projekcie,
« okreslenie czasu realizacji projektu,
« dokonanie ustalen organizacyjnych w ramach zespotu projektowego, w tym
w szczegolnosci:
- powolanie kierownika projektu,
- wskazanie oséb odpowiedzialnych za realizacje poszczegoélnych zadan,
- przypisanie uczestnikdéw projektu do zespoléw zadaniowych,
— okreslenie zadan indywidualnych,
- ustalenie zasad komunikacji pomiedzy czlonkami zespotu projektowego,
« wykonanie wzoréw dokumentdéw niezbednych przy realizacji projektu,
« stworzenie harmonogramu realizacji projektu i prezentacji wynikow,
« realizacja zadan wynikajacych z harmonogramu,
« prezentacja wynikéw zadan czastkowych,
« prezentacja koncowa wynikéw projektu,
« ocena projektul27.

Jedna z grup projektu bylo Naukowe Kolo Projektowe (NKP), ktére skupito
zdolnych uczniéw gimnazjum. Do kot byli kwalifikowani uczniowie pierwszej klasy
roku szkolnego 2009/2010. Wyrézniajaca sie i chetna mlodziez gimnazjum rozwijala
swoje umiejetnosciizainteresowania naukowe w zakresie szerszym, niz przewiduje
to program szkolny. W ramach zaje¢ projektowych poszerzali oni kompetencje
matematyczno-fizyczne lub z zakresu przedsigbiorczo$ci. Wykonywanie zadan
projektowych bylo podstawa modelu ksztaltowania postaw zgodnych z kierun-
kiem rozwoju. W modelu tym mamy uczenie si¢ poprzez dzialanie, rozwigzywanie
problemoéw, zrozumienie, popelnianie bledéw, korzystanie z do§wiadczen innych,
kontakty z innymi, r6znorodno$¢ sytuacji, radzenie sobie z presja i stresem oraz
wykorzystanie mozliwo$ci'?®.

Bezposrednim celem Naukowych Kot Projektowych bylo rozwijanie kompe-
tencji uczniéw w warunkach i atmosferze wyzszej uczelni, w oparciu o zajgcia
prowadzone przez kadre akademicka z wykorzystaniem zaplecza naukowo-badaw-
czego uczelni. Kazde kolo tworzylo roczny projekt badawczy z zakresu kompetencji
matematyczno-fizycznych lub przedsiebiorczo$ci. Uczniowie pracowali nad nim

27 http://kompetencje.gimnazja.eduportal.pl/ProjektyUGP.aspx, 20.06.2012.
28 G. Leja, Informacja prowadzacego zajecia w ramach projektu ,Z fizyka, matematyka
i przedsiebiorczosécia zdobywamy $wiat!!!”.
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na uczelni, w ramach odbywajacych si¢ raz w miesigcu sze$ciogodzinnych zajeé.
Pomigdzy spotkaniami mlodziez gimnazjalna pracowala samodzielnie, wykonujac
zadania powierzone przez opiekuna i korzystajac ze wsparcia e-learningowego.

Na realizacje¢ projektu przeznaczono 60 godzin kontaktowych roztozonych na
10 comiesigcznych spotkan w czasie jednego roku szkolnego. Poza spotkaniami na
uczelni uczniowie realizowali przyjete zadania w zakresie tematu projektu, roz-
wijajac umiejetno$¢ samoksztalcenia. Projekt przewidywal rozwéj umiejetnosci
i wzrost wiedzy z zakresu wybranej tematyki w zakresie szerszym, niz przewiduje
to program szkolny. Wzrost kompetencji matematyczno-fizycznych realizowano
przez postawione wczesniej cele szczegétowe w zakresie:

« komunikacji wiedzy w jezyku polskim i w jezyku angielskim,

« podstawowych kompetencji naukowo-technicznych,

« kompetencji informatycznych,

« kompetencji spolecznych i obywatelskich,

« umiejetnosci pracy zespolowej, kierowania grupa i samodzielnego uczeniasie,

« stosowania wiedzy w praktyce,

« rozwigzywania probleméw typowych i nietypowych,

« wykorzystania systemow e-learningowych,

« odczytywaniaiinterpretowania Zrédel informacji w jezyku polskim i angiel-
skim,

« wykorzystania srodowiska technologii informatyczno-internetowych,

« umiejetnosci postugiwania si¢ narzedziami pracy samodzielnej,

- stosowania narzedzi prezentacji i widoczno$ci w sieci,

« podstaw programowania naukowego'?’.

Zadaniem prowadzacego nauczyciela akademickiego byla komunikacja wie-
dzy i umiejetnosci w obszarze kompetencji gtéwnej: nauczy¢ uczniow uczy¢ sie,
komunikujac wiedze i umiejetnosci. Dotyczylo to uczenia sie w ramach srodowi-
ska uczelni oraz samodzielnego uczenia si¢ wykorzystujac dostepne powszechnie
$rodowisko sieci publicznej oraz narzedzi dostepnych w kontekscie domowym
uczniéw. Tworzac z grupy NKP ,zespol przyjaciol”, koordynujac wykorzystanie
indywidualnych uzdolnien uczniéw, prowadzacy miatza zadanie stworzy¢ warunki
do wzajemnego motywowania si¢ i zwigkszania indywidualnego potencjalu czlon-
kéw grupy poprzez wspolprace zespotowa.

Zespoly Naukowych Két Projektowych (NKP) rozpoczynaly prace na pierw-
szych zajeciach w danym roku szkolnym od wyboru tematu projektowego, ktory byt

12 W. Czart, Informacja prowadzacego zajecia w ramach projektu ,Z fizyka, matematyka
i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!”.
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realizowany przez najblizszy rok. Po uprzedniej dyskusji wszystkich uczniéw zespotu
i konsultacji z prowadzacym, w przypadku kompetencji matematyczno-fizycznej,
uczniowie wybierali temat z zakresu tej kompetenciji, z puli tematéw przygotowanych
w systemie witryny EduPortal firmy Combidata. Nast¢pnie dokonywano podzialu
kompetencji czlonkéw grupy poprzez wybranie kierownikéw zespolow zadanio-
wych, na ktoére zostali podzieleni uczniowie.

Zadaniem kierownika projektu bylo nadzorowanie i koordynacja prac nad pro-
jektem, wybrano réwniez osoby odpowiedzialne za prowadzenie e-kroniki oraz
nadzorowanie procesu tworzenia prezentacji projektowej. Okreslono czas realizacji
etapow projektu, etapy prac nad projektem, osoby za nie odpowiedzialne, harmo-
nogram i sposoby prezentacji wykonania zadan czastkowych. Okre$lono réwniez
zadania przydzielane zespolom i indywidualne. Na pierwszych zajeciach oméwiono
réwniez formy i standardy dotyczace dokumentowania wykonywanej pracy.

Kolejnym krokiem bylo wskazanie gléwnych zZrodel informacji, zktérych ucznio-
wie mieli korzysta¢ w celu poszerzania wiedzy i umiejetno$ci w ramach:

« wykladow oraz eksperymentéw przeprowadzanych podczas spotkan na
uczelni,

« systemu e-learningowego i komunikacji z mentorami serwisu kompetencje.
gimnazja.eduportal.pl,

« podrecznikéw szkolnych,

« podrecznika ,Textbooks for High School Students Studying the Sciences,
Physical Science Grade 117,

« zasobow internetowych w jezyku polskim i angielskim.

Centrum pracy i spolecznosci projektu byl system EduPortal firmy Combidata
udostepniajacy serwis kompetencje.gimnazja.eduportal.pl, w ktérym oprocz wielu
innych funkcji, uczniowie mogli tworzy¢ galerie zdje¢¢ i e-kroniki grupy, w ktérych
opisywali zajecia i zadania wykonywane przez grupy. Jako srodki komunikacji
wybrano system poczty serwisu kompetencje.gimnazja.eduportal.pl uzupetniony
mozliwosciami systemu spolecznosciowego Facebook.com oraz Grupy Google
w celu wymiany wiadomosci tekstowych z zalacznikami oraz Google Hangouts
ukierunkowanego na komunikacje multimedialng.

Jako narzedzia wspomagajace prace grup rozproszonych wybrano dokumenty
Google umozliwiajace réwnoczesna prace cztonkéw zespolu. Na szczegdlng uwage
zasluguje tu tatwy dostep oraz udostepnianie i kontrola wspéltdzielenia dokumentow
z dowolnego miejsca na ziemi. Nawet w najlepiej przygotowanych laboratoriach
nie mozna przeprowadzi¢ wszystkich rodzajéw eksperymentéw chociazby z jednej
dziedziny. Zasoby dostepne w sieci, szczegdlnie na portalu YouTube.pl, pozwolity
znacznie poszerzy¢ mozliwosci demonstracyjne eksperymentdw z tematyki projektu
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poprzez udostepnianie demonstracji eksperymentéw przeprowadzonych wréznych
o$rodkach naukowych z calego $wiata, a szczegdlnie w strefie anglojezycznej'*°.

Rys. 2.10. W ramach kontekstu uczelnianego uczniowie mieli do swojej dyspozycji
pelne spektrum metod i technologii...

Zrédlo: materialy nadestane przez opiekuna grupy — dr W. Czart.

Rys. 2.11. Uczniowie mieli za zadanie wymyslenie i zaplanowanie eksperymentéow

Zrédlo: materialy nadestane przez opickuna grupy — dr W. Czart.

3% W. Czart, Informacja prowadzacego zajecia w ramach projektu ,Z fizyka, matematyka
i przedsiebiorczoécia zdobywamy $wiat!!!”.
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Istota metody projektu byla realizacja okreslonych zadan przez uczniéw gimna-
zjum w oparciu o przyjete wczeéniej zalozenia. Wazniejsze z zalozen, ktdre istotnie
wplywaly na przebieg realizacji zaje¢ z grupami NKDP, to:

. wigkszo$¢ decyzji w realizacji projektu (lacznie z propozycja tematu) ucznio-
wie podejmowali samodzielnie. Powodowalo to, ze byli bardziej niz w wielu
innych sytuacjach szkolnych odpowiedzialni za skutki tych decyzjiiich wptyw
narealizowane zadanie. Czesto zaangazowanie w prace i ksztaltowanie pozy-
tywnego stosunku do niej zwigkszalo si¢. Metoda ta stwarzala okazje do
tego, aby ksztaltowac poczucie odpowiedzialnoséci u ucznidéw a takze zerwac
z zasada dominacji prowadzacego zajecia,

« samodzielne planowanie i wykonywanie pracy przez uczniow,

« uczenie si¢ poprzez rozwigzywanie probleméw,

« zdobywanie wiedzy z jednoczesnym jej wykorzystaniem w praktyce,

« korzystanie i selekcja réznych Zrédet informacji''.

Dla realizowanego projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsigbiorczo$cia zdobywamy

1”

$wiat!!!” niektore z etapdéw zawartych w wymienionych fazach byly w pewnym stopniu
ograniczone, co jednak nie powodowalo zmiany istoty realizacji zaje¢ okreslonych dla
metody projektu. W pierwszym roku zaje¢ uczniowie mieli do dyspozycji jeden temat,
dla grupy matematyczno-fizycznej — ,Gesto$¢ materii” oraz niewielka liczbe godzin —
12. Juz podczas dwéch spotkan nalezalo dokona¢ wielu czynnosci przygotowawczych
zaliczanych do fazy I. Wezes$niej nalezalo zapoznad uczniéw z metoda projektows, celami
zwiazanymi z udzialem w projekcie, przygotowac ich do pracy ta metoda, dokona¢
wyboru 0s6b na funkcje lidera, wicelidera, kronikarza i pytajacego mentora. Wybér byt
trudny, gdyz ani mlodziez, ani prowadzacy zajecia nie znali si¢. Niemniej wybory byly
na og6t trafne i wybrani uczniowie realizowali swoje funkcje do konca.

Podczas realizacji projektu wystapilo tez ograniczenie dla fazy II1. Na poczatku
nie zostaly podane kryteria oceniania. Bylo to duzym utrudnieniem zaréwno dla
nauczyciela, jak i ucznia, aby precyzyjne okresli¢ wymagania i, jak jest to formu-
towane dla metody projektu, spisa¢ kontrakt. Niemniej mozna powiedzie¢, ze ten
pierwszy skrocony rok zapoznawczy z nowa forma pracy byt bardzo wazny. Patrzac
z perspektywy trzech lat oceni¢ go mozna jako korzystny zaréwno dla ucznia, jak
inauczyciela. Niektorzy uczniowie zrezygnowali, pozostali okrzepli, nauczyciel miat
orientacje, czego moze oczekiwac na kolejne dwa lata zaje¢.

Stosujac metode projektu w szkole nalezy pamieta¢, ze projekt to zespotuczniow
inauczyciel. Istote sukcesu stanowi przekonanie uczniéw, by wzigli odpowiedzial-

B! T. Molenda, Informacja prowadzacego zajecia w ramach projektu ,Z fizyka, matematyka
i przedsiebiorczoscig zdobywamy $wiat!!!”.
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no$¢ zawykonywane zadanie. Zmienia si¢ tu takze rola nauczyciela, ktory przestaje
by¢ ekspertem w danej dziedzinie — jedynym ,Zrédlem wiedzy”. Pozwala on pod-
opiecznym na duzg samodzielno$¢, dostosowujac jednak warunki do ich mozliwo$ci.
Nauczyciel motywuje, towarzyszy w procesie ksztalcenia i zapewnia kazdorazowo
na wszystkich etapach realizacji wsparcie — zwlaszcza w poczatkowej fazie projektu.

Co zyskuje uczen? Przede wszystkim rozwija swoja osobowos¢, wzbogaca
indywidualne zainteresowania, rozwija zdolno$ci, ksztaltuje postawy i uczy sie
zachowan oraz pracy w grupie. Ksztaltuje w sobie odpowiedzialnos¢ za efekty pracy
nie tylko swojej, ale i innych czlonkéw grupy. Jednocze$nie ma pewno$¢ dziatania
oraz wsparcie, gdy potrzebne jest zastanowienie si¢ nad wykonywanym zadaniem
lub pomoc, gdy w grupie pojawiaja si¢ konflikty i problemy. Efektem koricowym
catorocznej pracy NKP byly zgromadzone dokumenty i materiaty dydaktyczne.
Uczniowie pozyskali wiedze i umiejetnosci w zakresie kompetencji glownej
i szerszych kompetencji towarzyszacych — spolecznych, jezykowych, zwiazanych
z wykorzystaniem technologii i narzedzi podczas realizacji projektu. Dodatkowo
kazda grupa przygotowala prezentacje demonstrujaca zdobyta wiedze w zakresie
tematu projektu obrazujaca prace zespolu podczas realizacji projektu. Prezentacja
ta nastepnie jest oceniana przez organizatoréw projektu, ajej ocena decyduje o tym,
czy zespolowi uda si¢ zakwalifikowa¢ na bardziej atrakcyjna wycieczke.

Przyjety system oceny prezentacji stanowi dodatkowy element motywujacy
uczniéw do rzetelnej pracy w ramach realizowanych projektéw. Projekty wykonane
przez kola podlegaly ocenie przez Zesp6l Oceny Projektow skladajacy sig z pracow-
nikéw uczelni wyzszej. W oparciu o oceng komisji powstal ranking najlepszych
projektéw. Na koniec roku szkolnego uczestnicy Naukowych Kot Projektowych
brali udzial w podsumowujacymich dziatalnos¢ Uczelnianym Festiwalu Naukowych
K61 Projektowych, na ktérym wygloszono dedykowane wyklady z kompetencji
matematyczno-fizycznych i przedsiebiorczosci.

Przygotowanie uczniéw gimnazjum podczas takich projektéw to przede wszyst-
kim pozyskanie umiejetnosci ustawicznego zdobywania wiedzy. Opisane dzialania
mialy charakter rozbudzania zainteresowan uczestnikow. Wymaga to jednak od
nauczycieli ogromnego po$wigcenia i odpowiedzialnosci. Wykorzystujac proces
samoksztalcenia kierowanego nauczyciele akademiccy sprawdzali, w jaki sposéb
uczniowie radzili sobie sami z pozyskiwaniem nowej i uzupelnianiem wczeéniej
zdobytej wiedzy. Kierujac tym procesem nauczyciele uwzgledniali w szczegdlnosci
postawy uczniéw, umiejetnoéci kierowania wlasnymi zainteresowaniami, twérczo-
$cig, zdolnosciamitaczenia faktéw i formulowania wlasnych wnioskéw. Oczywiscie
nie obylo sie bez popelnianych przez ucznia bledéw, ale jak twierdzi T. Kotarbinski
w swoim traktacie, naturalnym jest, gdy ,dziecko, ktore zaczyna si¢ uczy¢ sztuki
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pisania, zazwyczaj wadliwie chwyta oléwek czy pidro...”. Takie stowa pozwalajg mie¢
nadzieje, ze zalozenia przeprowadzonego projektu beda mie¢ kontynuacje i pozwolg
dazy¢ uczniom wspieranym przez nauczycieli do daleko idacego przygotowania
w kierunku samodzielnego zdobywania wiedzy na kazdym etapie ich zycia.

2.4.3. Inne metody aktywizujace uczniow szkét gimnazjalnych

Projekt ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!” zakta-
dat stworzenie Ponadregionalnego Szkolnego Ruchu Naukowego. Ponadregio-
nalny Szkolny Ruch Naukowy byt budowany w oparciu o dwa zasadnicze, oparte na
wspolpracy nurty: Uczniowskie Grupy Projektowe oraz Naukowe Kota Projektowe.
Odzwierciedleniem tej wspolpracy byt udzial pracownikéw dydaktycznych uczelni
w pracach Uczniowskich Grup Projektowych, tworzenie na uczelniach w Szczecinie,
Pile i Gorzowie Wielkopolskim Naukowych Két Projektowych dla uzdolnionych
uczniéw z réznych szkol, tworzenie wspdlnych projektéw miedzyszkolnych przez
pary Uczniowskich Grup Projektowych (Miedzyszkolne Grupy Projektowe). We
wszystkich tych przedsiewzieciach pracowano metoda projektéw. Prowadzacy zaje-
cia stosowali nowoczesne rozwigzania dydaktyczne wykorzystujace m.in. materialy
e-learningowe i inne zasoby wielofunkcyjnego portalu projektu, umozliwiajacego
m.in. prowadzenie e-kronik Uczniowskich Grup Projektowych, uczniowskich foréw
i grup dyskusyjnych.

W niniejszym rozdziale zostang opisane dodatkowe formy i metody pracy z gim-
nazjalistami takie, jak platforma edukacyjna, festiwale naukowe, wycieczki, ktore
stanowily integralng czes¢ projektu. Z jednej strony te dodatkowe przedsiewzigcia
mialy na celu aktywizacje uczniéw, wzbudzanie motywacji i pokazywanie innych
niz tradycyjne metody nauczania-uczenia sig, z drugiej za$ przewidziane w projekcie
dzialania, tworzac wielowarstwowg, sp6jna oferte edukacyjna, umozliwily zintegro-
wanie i wspolprace poszczegélnych ucznidéw, nauczycieli, grup, partneréw, tak aby
rzeczywiscie Ponadregionalny Szkolny Ruch Naukowy mégt zaistnie¢ i sie rozwija¢.

Metoda projektéw byla osia, podstawowa metoda, wokdt ktérej budowano
kolejne dzialania, tak aby mogta powsta¢ wspdlna plaszczyzna dzialania i poro-
zumiewania si¢ — Szkolny Ruch Naukowy. W tym celu w projekcie przewidziano
stworzenie portalu spelniajacego funkcje Platformy Edukacyjnej. W ten sposéb
wszystkie dzialania, wszystkie projekty realizowane przez wszystkie szkoty z trzech
wojewddztw zostaly zintegrowane, zebrane w jednym miejscu. Platforma stala sie
przestrzenia wymiany do§wiadczen, Zrédlem informaciji, baza wiedzy. Reasumujac
z jednej strony projekt zostal tak pomyslany, aby jego uczestnicy mogli si¢ kontak-
towac za pomoca Internetu czy spotykac on-line. Z drugiej strony, majac na uwadze
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cel nadrzedny, czyli rozwéj kompetencji kluczowych (wéréd ktérych znajduja sie
m.in. porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, a takze kompe-
tencje spoleczne), w ramach projektu zorganizowano szereg festiwali, konferencij,
wycieczek krajowych i zagranicznych. Pomyst na wlaczenie tego rodzaju dzialan
stworzyl okazje do rozwijania kompetencji kluczowych i atrakcyjng alternatywe
dla tradycyjnego uczenia si¢ w szkole, urozmaicil i dal mozliwo$¢ doswiadczania
uczenia si¢, wymiany do§wiadczen w innym kontekscie, poza klasa, poza szkola.

Wiréd kompetencji kluczowych, ktorych rozwdj byt celem projektu ,Z fizyka,
matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!”, znajduja sie kompetencje
informatyczne. Kompetencje informatyczne obejmujg umiejetne wykorzystywa-
nie technologii spoleczenstwa informacyjnego w uczeniu si¢, w przyszlej pracy,
w zyciu prywatnym, w kontaktach miedzyludzkich, rozwoju zainteresowan. Rozwoj
umiejetnosci korzystania z nowoczesnych technologii informatycznych, w tym
e-learningu, wykorzystywanie komputera, Internetu do tworzenia, przetwarzania,
prezentowania i wymiany informacji oraz korzystania z lokalnych i rozlegtych sieci
komputerowych, zdolno$¢ docierania do uslug oferowanych w Internecie, a takze
wyszukiwania pojawiajacych sie¢ zagrozen, przestrzegania zasad bezpieczenstwa
ihigieny pracy zkomputerem, to wszystko stanowi wazny cel wspolczesnej edukacji.
Wobec tak rysujacych sie celow edukacji profil wspélczesnego ucznia, postugujacego
si¢ najnowszymi technologiami, wymaga odmiennych metod ksztalcenia, w ktérych
wykorzystywane sa media najnowszej generacji. Tempo zmian zachodzacych w spo-
leczenstwie sprawia, ze dla ucznidéw tradycyjne metody i $rodki sa mato interesujace.
Ponadto dynamiczny rozwoj informatyki, wysokich technologii sprawia, ze zyjacy
w takim $wiecie cztowiek nie tylko chce si¢ uczy¢ w sposdb nowoczesny, ale catkowita
czy cze$ciowa nieumiejetnos$¢ postugiwania si¢ technologiami informatycznymi
uniemozliwia mu funkcjonowanie w spoleczenstwie, wyklucza go ze spoleczenstwa
jako osobe, ktéra nie posiada elementarnych umiejetnosci.

Majac powyzsze na uwadze w ramach projektu stworzono Platforme Edukacyjna
dostepna dla wszystkich uczestnikéw. Portal dawal mozliwosé ciaglego (réwniez
w okresie wakacji) korzystania z réznorodnych form wiedzy, takich jak:

« lekcje e-learningowe z mozliwoscia biezacego monitorowania i raportowania
dla nauczycieli,

« bazawiedzy zawierajaca atrakcyjne informacje i ciekawostkiz réznych dziedzin,

« zasob kompetencji stanowiacy gotowe scenariusze lekcji dla nauczycieli,

« e-kroniki — zapis dzialan projektowych poszczegélnych grup, kazda z grup
prowadzi wlasng e-kronike, zamieszcza artykuly dotyczace swoich dzialan
i osiagnie¢, prace ilustrowane zdjeciami zamieszczanymi w galerii e-kroniki
(artykuly, galeria zdje¢, blog),
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« wewnetrzna poczta elektroniczna,
« forum i grupy dyskusyjne.

Dodatkowq ustuga swiadczong w ramach platformy byl tak zwany mentoring,
czyliwsparcie merytoryczne w postaci 600 godzin doradczych realizowanych on-line
przez ekspertow dziedzinowych — pracownikéw naukowych uczelni zaangazo-
wanych w realizacje projektu. Rezultatem mentoringu bylo powstanie bazy FAQ
z najczesdciej pojawiajacymi sie pytaniami i odpowiedziami mentorow.

To, co bylo istotne z punktu widzenia ewaluacji projektu — na portalu umiesz-
czono zestawy testow kompetencyjnych, ktore stanowity jedno z narzedzi mierzenia
przyrostu kompetencji uczniow w trakcie trwania projektu. W kazdym semestrze
realizacji projektu uczniowie byli zobowigzani do wypelniania takich testéw — na
rozpoczecie i na zakonczenie opracowywania tematu projektowego. Testy kom-
petencyjne byly powiazane z danym tematem projektowym. Opiekun za pomoca
narzedzi dostepnych na portalu przypisywal uczniom wlasciwy dla realizowanego
tematu test kompetencyjny.

W ramach projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy
$wiat!!!”

naukowe dla najlepszych Uczniowskich Grup Projektowych (10 najlepszych UGP

partnerzy ze srodowisk akademickich organizowali cykliczne festiwale

z kompetencji matematyczno-fizycznych, ktérych projekty zostaly ocenione najwy-
zej, oraz 10 najlepszych UGP z kompetencji przedsiebiorczo$¢) i osobno dla Nauko-
wych Koét Projektowych. Udziat w festiwalach stanowit forme nagrody dla grup,
ktorych projekty zostaly ocenione bardzo wysoko przez Zespot Oceny Projektow.
Festiwale stwarzaly mozliwo$¢ zaprezentowania wykonanego projektu wiscie akade-
mickich warunkach, przed zgromadzona publicznoscia. Cztonkowie Uczniowskich
Grup Projektowych mieli okazje pozna¢, doswiadczy¢ uczelni wyzszych, spotkac sie
zkadra naukowa, uczestniczy¢ w wykladach (wtrakcie kazdego festiwalu wygtaszany
byt wyktad z zakresu matematykiifizyki oraz przedsigbiorczosci), w dyskusjach, co
przyczynialo si¢ do wzrostu kompetencji uczniow.

Festiwale byly réwniez okazja do spotkania innych uczestnikéw projektow,
wymiany do$wiadczen, podzielenia si¢ rezultatami swojej pracy. W ankietach
ewaluacyjnych uczestnicy przyznali, Ze mimo napietego harmonogramu festiwali
naukowych udalo im si¢ nawiaza¢ nowe znajomosci z uczestnikami innych grup
projektowych, co bylo okazja do wymiany opiniii wrazen. Festiwale naukowe byly
atrakcyjna metoda, zaprojektowang sytuacja edukacyjna, ktéra umozliwiata ¢wi-
czenie i rozw6j kompetencji kluczowych.

Wyklady przygotowane dla uczestnikéw festiwali naukowych spotkaty sie
z pozytywna oceng uczniow i ich opiekunéw. Uczniowie zwrdcili uwage na sposéb
przedstawienia zagadnient za pomocg interesujacych prezentacji multimedialnych
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wzbogaconych licznymi zdjgciami, grafami i schematami. Duze zainteresowanie
i wrazenie na uczniach wywarly eksperymenty i ré6znego rodzaju doswiadczenia
zaprezentowane w trakcie wykladéw. Celem festiwali byl wzrost zainteresowania
przedmiotami $cistymii przekonanie uczniéw do podjecia decyzji o dalszej edukaciji
w kierunku matematyczno-fizycznym lub przedsiebiorczosci. Uczniowie w ankie-
tach ewaluacyjnych deklarowali, ze beda poszerzaé swoje wiadomosci w tym zakresie
i ze wzieliby ponownie udzial w wykladach o podobnej tematyce. Wyniki badan
ankietowych przeprowadzanych po kazdym z festiwali pozwalajg wysunaé wniosek,
ze udzial w festiwalach naukowych, prezentowane zagadnienia spowodowaty wzrost
zainteresowania uczniéw matematyka, fizyka i przedsiebiorczoscia.

W ramach projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsigbiorczo$cia zdobywamy
swiat!!!” lider projektu — Uniwersytet Szczecinski zorganizowal szereg wycieczek.
Uczestnicy Naukowych K6l Projektowych uczestniczyli w wycieczkach zagranicz-
nych i krajowych. W sumie dla NKP zorganizowano 4 wycieczki zagraniczne i 8
krajowych. Dwie Miedzyszkolne Grupy Projektowe (w sumie 4 UGP), ktérych pro-
jekty uzyskaly najlepsza ocene, w nagrode uczestniczylty w wycieczkach krajowych.
Celem wycieczek bylo utrwalenie juz zdobytej wiedzy, zapoznanie z praktycznym
wykorzystaniem kompetencji oraz pozyskanie nowej wiedzy dzigki wizytom winsty-
tucjach naukowych. Dodatkowo uczestnictwo w wycieczkach mialo stanowi¢ moty-
wacje uczniéw do dalszego rozwijania kompetencjii pracy w kolejnych semestrach.
Wycieczki zostaly ocenione przez uczniéw bardzo pozytywnie. Naukowo-krajo-
znawczy charakter wyjazdéw odpowiadaluczestnikom, gdyz dzieki temu mogli oni
rozwija¢ swoje kompetencje rowniez poza szkola. Rozwojowi kompetencji sprzy-
jaly wizyty w instytucjach naukowych, miejscach powiazanych z kompetencjami.
Uczniowie dostrzegali powiazania pomiedzy zajeciami a odwiedzanymi w trakcie
wycieczki miejscami, poszerzali w trakcie wyjazdu swoja wiedze, a odwiedzane miej-
sca stanowily dla nich inspiracje naukows. Uczniowie wszystkiego mogli dotkna¢
isamirealizowa¢ doswiadczenia, a wigc poprzez takie dzialania i ,zabawe z nauky”
zdobywali wiedze¢ oraz rozwijali kompetencje. ,Na zywo” mogli oglada¢ prezen-
tacje oraz doswiadczenia, a czesto réwniez realizowad je samodzielnie. Ponadto
zdaniem opiekunéw wycieczki umozliwily uczniom zapoznanie si¢ z zagadnieniami
fizycznymi, ktdre nie bylyby mozliwe do przedstawienia w warunkach szkolnych.
Opiekunowie zaobserwowali nieco inne podejscie uczniéw do pozyskiwania
wiedzy w trakcie wycieczek — wieksza wnikliwo$¢ i skupienie w trakcie obserwacji
doswiadczen, zywiolowe reakcje uczniéw na przystepnos¢ doswiadczen oraz fakt,
ze wiedza w trakcie wyjazdu jest przyswajana przez uczniéw w szybszy sposob.
Wycieczki stanowily atrakcyjna okazje do rozwijania zdolnosci pracy w grupie,
realizacji wspdlnych celéw w ramach grupy, integracji dzialania. Wycieczki stanowity
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atrakcyjna metode uczenia si¢ i podnoszenia niemalze wszystkich kompetencji kluc-
zowych jednocze$nie. Uczniowie zawierali nowe znajomosci rozwijajac tym samym
kompetencje spoleczne, obywatelskie, postugiwali sie jezykiem ojczystym i obcym.
Wycieczki byty okazja do rozwoju kompetencji matematycznych i podstawowych
kompetencji naukowo-technicznychiinicjatywnosci. Byly okazja do do$wiadczania

uczenia sie innego niz w szkole, polaczonego z zabawa i przygoda.

Tabela 2.10. Zestawienie miejsciinstytucji odwiedzanych podczas wycieczek
w ramach projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsi¢biorczoscia

zdobywamy $wiat!!!”

INSTYTUCJA

OPIS

BERLIN

Helmholtz-Zentrum Berlin

Instytucja naukowo-badawcza, w ktérej
prowadzone sa badania z zakresu fizyki
materialow, energii stonecznej, fizyki neutronéw,
promieniowania synchrotronowego, fizyki
akceleratoréw oraz nowych technologii

Laboratoria Humboldt-
Universitat zu Berlin, Adlershof

Zespol nowoczesnych laboratoriéw naukowo-
badawczych Uniwersytetu Humboldta

Bundestag

Pierwsza izba parlamentu Niemiec z siedziba
w budynku Reichstagu

BRUKSELA/
PARYZ

Parlament Europejski, Bruksela

Instytucja Unii Europejskiej bedaca
odpowiednikiem jednoizbowego parlamentu

Miasteczko Nauki i Techniki
La Villette

Interaktywne centrum wystawowe dotyczace
nauki i techniki z biblioteka, znajdujace sie
w Parku La Villette

Université Paris-Sud, Faculte des
sciences d’Orsay

Wydzial zwigzany z naukami $cistymi
Uniwersytetu Paryskiego

KRAKOW

Instytut Fizyki Uniwersytetu
Jagielloniskiego

Instytut Fizyki UJ - wiodacy o$rodek naukowo-
dydaktyczny w Polsce

Obserwatorium Astronomiczne
Wydz. Fizyki UJ

Instytut Wydziatu Fizyki, Astronomii

i Informatyki Stosowanej Uniwersytetu
Jagielloniskiego w Krakowie wyposazony
w wysokiej klasy radioteleskopy

Narodowy Bank Polski

Polski bank centralny niezalezny od wplywéw
politycznych. Pelni trzy podstawowe funkcje:
banku emisyjnego, banku bankéw oraz
centralnego banku panstwa
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INSTYTUCJA

OPIS

Wrydzial Fizyki, Astronomii
i Informatyki Stosowanej

Centrum Astronomii Uniwersytetu Mikolaja
Kopernika oraz Instytut Fizyki: Zespo6l Fizyki

Z
'Q.:)d Medycznej, FAMO
8 Wydzial Nauk Ekonomicznych | Spotkanie z Prezesem Polskiego Towarzystwa
iZarzgdzania Ekonomicznego Oddzialu w Toruniu — Adamem
Balcerzakiem
Ecole Politechnique Federale Laboratory for Reactor Physics and Systems
< de Lausanne Behaviour, siedziba ROLEX, Laboratory for
=z Plasma Physics, spotkanie ze studentami
E‘] Politechniki
E»;'] Miedzynarodowa Organizacja Spotkanie z Ambasadorem Polski w Szwajcarii,
< Pracy przy ONZ panem Remigiuszem Henczelem
% CERN, European Organization | O$rodek naukowo-badawczy z najwiekszym
§ for Nuclear Research na $wiecie akceleratorem czgstek - Wielkim
8 Zderzaczem Hadronéw (LHC), wizyta
w halach technologicznych, centrach sterowania,
zwiedzanie wystaw stalych
Narodowe Centrum Badan Jednostka badawczo-rozwojowa prowadzaca
Jadrowych w Swierku badania w zakresie: fizyki czastek elementarnych
« i promieniowania kosmicznego, fizyki jadrowej,
E fizyki plazmy, fizyki akceleratorowej, badan
N materialowych, technik pomiarowych, elektroniki
~ jadrowej
< )a )
= Sejm RP Siedziba pierwszej izby polskiego parlamentu
Centrum Nauki Kopernik Interaktywne centrum wystawowe majace na celu
promowanie nowoczesnej komunikacji naukowej
Campus Uniwersytetu Uniwersytet w Cambridge drugi po Oksfordzie
=z, | Cambridge, Laboratorium najstarszy angielski uniwersytet, uwazany za jeden
E Newtona z najlepszych uniwersytetéw w Europie i na §wiecie
% London School of Economics Jedna z najwazniejszych szkét wyzszych
S specjalizujacych sie w ekonomii i naukach
T} spolecznych, uwazana za wazny oérodek debaty
5 politycznej
A | Cambridge Museum of Muzeum zwigzane ze wspaniatymi technologiami
5 Technology rozwijanymi niegdy$ w rejonie Cambridge,
@)

aw szczegblnodci stacjami pomp, silnikami
wszelkiego typu, drukarstwem itd.

Zrédlo: opracowanie organizatoréw.
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Rozdziat Il

OCENA WPLYWU ZREALIZOWANEGO
PROJEKTU NA ROZWOJ KOMPETENCJI
KLUCZOWYCH UCZNIOW GIMNAZJUM

3.1. Wyniki badan ewaluacyjnych dotyczacych pomiaru
rozwoju kompetencji kluczowych uczniow

Kompetencje kluczowe zawarte w Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady
Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cale zycie s okreslane jako polaczenie wiedzy, umie-
jetnosciipostaw odpowiednich do sytuacji. Sa to kompetencje, jakich kazda osoba
potrzebuje do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem
oraz integracji spolecznej i zatrudnienia.

Ponadto nalezy pamieta¢, iz na rozwiniecie kompetencji wplywa nie tylko zdoby-
cie pewnych umiejetnosci praktycznych, ale takze wiedza teoretycznajakiprzyjecie
postaw wobec konkretnej sytuacji.

Gléwnym zalozeniem projektu realizowanego od pazdziernika 2009 r. do sierp-
nia 2012 r. byl rozwéj kompetencji matematyczno-fizycznych i przedsiebiorczosci
wsrdd uczniow gimnazjoéw z wojewddztw objetych projektem na poziomie dajacym
im odpowiednie przygotowanie do dalszej nauki w tych obszarach. Dzialania pro-
jektowe mialty wplywa¢é réwniez na rozwoéj pozostatych kompetencji kluczowych
zawartych w Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej. Do
dzialan tych nalezaly m.in.:
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zajecia pozalekcyjne Uczniowskich Grup Projektowych (UGP) powotanych
w 90 szkolach, prowadzone metoda projektu, wspierane wykladami poka-
zowymi realizowanymi na terenie szkoél przez kadre akademicka uczelni
wyzszych,

ponadregionalna, zdalna wspoélpraca edukacyjna Uczniowskich Grup Pro-
jektowych z dwdch réznych szkot w ramach Miedzyszkolnych Grup Projek-
towych (MGP),

udziat uczniéw uzdolnionych w zajgciach na uczelniach wyzszych na terenie
trzech wojewddztw objetych projektem w ramach Naukowych Kot Projek-
towych (NKP),

umozliwienie wykorzystywania w ramach zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych
nowoczesnych narzedzi edukacyjnych ICT - zestawu multimedialnego zawie-
rajacego tablice multimedialng lub zestawu do przeprowadzania do$wiadczen
wspomaganych komputerowo,

ponadregionalny portal edukacyjny zawierajacy m.in. 180 e-kronik grup UGP
i 12 NKP, Portalowy Zasob Kompetencji obejmujacy ponad 120 tematéw do
zaje¢ projektowych, facznie 120 materialéw e-learningowych do kompetenciji
matematyczno-fizycznej i przedsigbiorczosci,

przygotowywanie przez uczestnikow edukacyjnych projektéw w oparciu
o temat wybrany z Portalowego Zasobu Kompetencji: w ramach Uczniowskich
Grup Projektowych (UGP) oraz odrebnie w ramach Miedzyszkolnych Grup
Projektowych (MGP), jak réwniez w ramach Naukowych Két Projektowych
(NKP),

korzystanie ze wsparcia mentoréw — ekspertéw uczelnianych z nauk rozwi-
janych w ramach kompetencji matematyczno-fizycznej i przedsiebiorczosci.

Kazde z dzialan projektowych pozwalalo na rozwdj trzech elementéw sklada-
jacych sie na kompetencje kluczowe: wiedze, umiejetnoéci oraz postawy. Byly one
rozwijane na kazdym poziomie aktywnosci uczniéw w projekcie.

Postep uczniéw w projekcie obserwowany byl na biezaco przez zespél projektowy.
I tak rozwdj trzech komponentéw (wiedzy, umiejetnosci i postaw) byt ewaluowany
poprzez:

badania testowe (ocenianie wiedzy),

badania ankietowe (ocenianie zdobytych umiejetnosci i postaw),
obserwacje i opinie opiekunéw grup (ocenianie postaw, umiejetnosci w opar-
ciu o pogltebione wywiady indywidualne i grupowe z uczestnikami, analize
postepéw, bezposrednie obserwacje),

opinie uczniéw i nauczycieli z wycieczek oraz festiwali naukowych (ocena
wsparcia jego przydatnosci).
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Na podstawie ww. narzedzi ewaluacyjnych mozna okresli¢ stopien rozwoju i zdo-
bycia kompetencji uczestnikéw na zakonczenie projektu. Umiejetnosci uczniow
okreslone w celach szczegétowych projektu, jakie uczniowie pozyskali podczas
realizacji, zostaly opisane w kolejnym podrozdziale (3.2), natomiast w dalszej cze-
$ci niniejszego podrozdzialu zostana przedstawione wyniki badan ewaluacyjnych
dotyczace pomiaru rozwoju kompetencji kluczowych uczniéw bioracych udziat
w projekcie.

3.1.1. Cel gléwny i cele szczegotowe projektu

Projekt ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia zdobywamy $wiat!!!” miat
na celu rozwdj kompetencji uczniéw w zakresie matematyki, fizyki oraz przed-
siebiorczosci i wykorzystania ich w praktyce. Projekt zostal skierowany do 2282
uczniow klas pierwszych roku szkolnego 2009/2010 z 90 gimnazjéw znajdujacych
sie w wojewddztwach: zachodniopomorskim, wielkopolskim, lubuskim. Gléwnym
celem projektu byl przede wszystkim rozwéj kluczowych kompetencji w zakresie
takich przedmiotéw jak: matematyka, fizyka i przedsiebiorczo$¢ na poziomie daja-
cym uczniom odpowiednie przygotowanie do kontynuacji nauki w tych obszarach.

Cele szczegotowe projektu obejmowaty wzrost zainteresowania uczniow dalsza
nauka w szkolach lub klasach o profilach zwiazanych z kompetencjami matema-
tyczno-fizycznymi lub przedsiebiorczo$ci. Ponadto zalozono, iz dzialania projek-
towe moga przyczynic¢ si¢ do realizacji ambitnego celu, jakim jest osiagniecie przez
uczestnikéw projektu wynikéw powyzej Sredniej wojewddzkiej na egzaminie gim-
nazjalnym w2012 r. Kolejnym celem szczegétowym bylo zainteresowanie uczniéow
zawodami zwiazanymi z kierunkami technicznymi, fizycznymi, biomedycznymi
i ekonomicznymi, co moglo przyczyni¢ si¢ do wyboru dalszego profilu ksztalcenia
tych oséb. Nastepnie zalozono rozwéj umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce,
rozwiazywania zadan problemowych oraz odczytywania i interpretowania Zrédet
informacji. Dodatkowo postawiono cel rozwoju u uczniéw umiejetnosci pracy
zespolowej oraz organizacji pracy wlasnej, jak réwniez wzrost wykorzystywania
przez uczestnikow e-learningu i Internetu w procesie samoksztalcenia.

Istotna zaletg projektu jest takze warto$¢ dodana, jaka pozostanie jeszcze dtugo po
jego zakonczeniu, ktéra dotyczy umozliwienia kontynuacji utworzonego w projekcie
programu Ponadregionalnego Szkolnego Ruchu Naukowego, poprzez utrwalona
w trakcie realizacji wspolprace szkét z uczelniami, przygotowang kadre szkolna,
upowszechnienie metody projektowej i wykorzystywania e-learningu, Internetu
oraz technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) w $§rodowisku szkolnym.
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Wartosécia dodang jest rowniez mozliwo$¢ korzystania z przekazanych szkolom
zestawow multimedialnych, w sklad ktérych wchodzity notebook, drukarka, aparat
fotograficzny oraz w zaleznosci od wyboru szkoly: tablica interaktywna lub zestaw
do przeprowadzania doswiadczen wspomaganych komputerowo.

Wspolpraca szkéliuczelni przyniosta obopélne korzysci. Uczniowie dzieki kon-
taktom z kadra akademicka mogli nie tylko poszerzy¢ zakres swojej wiedzy, ale takze
samemu do$wiadczy¢, jak wygladaja zajecia na uczelniach wyzszych. Z kolei kadra
akademicka poprzez swoje zajecia i przeprowadzone doswiadczenia i eksperymenty
zachecala uczniow do kontynuacji nauki na studiach wyzszych. Efekty pracy ucznidéw
w projekcie beda widoczne jeszcze dlugo po jego zakoniczeniu, a wartosci, postawy
iumiejetnosci, jakie uczniowie pozyskali, sa nieocenione i stanowia warto$¢ dodana
tak dla nich samych, jak i dla rezultatéw projektu.

3.1.2. Struktura populacji uczniow, ktorzy ukonczyli 3-letni udziat
w projekcie

Uczniowie uczestniczacy w projekcie wchodzili w sklad Ponadregionalnego
Szkolnego Ruchu Naukowego, ktory to sktadal si¢ z dwoch filarow:

« Uczniowskich Grup Projektowych, w ramach ktérego rozpoczeto udzial 2162
uczniéw. Osoby wchodzace w sklad tych grup mialy mozliwo$¢ rozwijania
wlasnych zainteresowan i uzdolnien poprzez udziat w zajeciach pozalekeyj-
nych organizowanych w szkotach, w grupach liczacych srednio po 12 uczniéw.

« Naukowych Két Projektowych, powotanych w ramach projektu przez Uniwersy-
tet Szczecinski. W ramach tych grup rozpoczelo udzial 120 uczniéw skupionych
w 12 Naukowych Kotach Projektowych. Zajecia dla tego typu grup prowadzone
byly przez kadre uczelni wyzszych z wojewddztw objetych projektem.

Do konca projektu swdj udzial w nim kontynuowato 2069 uczniéw zaréwno
z Uczniowskich Grup Projektowych, jak i Naukowych K6t Badawczych. Przez caly
okres trwania projektu (3 lata) odeszlo z niego jedynie 213 0séb, co jest bardzo zadowa-
lajacym wynikiem, biorac pod uwage mlody wiek uczestnikéw oraz dtugi okres trwania
projektu. Uczniowie szkél gimnazjalnych szybko zmieniaja swoje zainteresowania
ipasje, stad najczestszym powodem rezygnacji byto podejmowanie innych zaje¢ poza-
lekcyjnych, treningéw itp. Pozytywnie nalezy oceni¢ fakt, iz 2069 uczniow zakonczylto
pelna $ciezke wsparcia w ramach projektu, co moze oznacza¢, iz udzial w projekcie byt
dla nich atrakcyjny i urozmaicony. Tym samym osiagnieto jeden z gtéwnych rezultatow
projektu, ktory brzmial: ,nie mniej niz 1536 uczniéw ukoriczy 3-letni program roz-
wijania kompetencji”, co oznacza, iz uzyskano 134% zakladanej wartosci wskaznika.
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Rys. 3.1. Struktura populacji uczniéw bioracych udzial
przez caly okres trwania projektu
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Uczestnicy Uczniowskich Grup Projektowych (UGP), ktérzy ukonczyli udziat
w projekcie w wigkszo$ci wybrali profil matematyczno-fizyczny (1564 osoby). W gru-
pach o profilu przedsiebiorczo$ci byto 402 uczniéw. Laczna liczba uczniow w UGP
na koniec trwania projektu wyniosta 1966.

Rys. 3.2. Struktura Uczniowskich Grup Projektowych w podziale na kompetencje
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W Naukowych Kotach Projektowych (NKP) wéréd 103 uczestnikéw, ktorzy
ukonczyli udzial w projekcie, takze przewazali uczniowie skupiajacy swoje zaintere-
sowania wokél kompetencji matematyczno-fizycznej (95 0séb), natomiast w kotach
o kompetencji przedsigebiorczosci uczestniczylo do konca projektu 8 oséb.
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Rys. 3.3. Struktura Naukowych K61 Projektowych w podziale na kompetencje
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Patrzac na strukture uczestnikow projektu pod wzgledem plci mozna zauwazyg,
ze przewazaly dziewczeta (1212 dziewczat, co stanowi 59% wszystkich uczestnikéw
projektu). Chlopcéw w projekcie byto mniej (857, co stanowi 41% wszystkich oséb
w projekcie).

Rys. 3.4. Struktura populacji uczestnikéw projektu ze wzgledu na ple¢
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Analizujac strukture grup pod wzgledem plci zauwazamy, ze w Uczniowskich
Grupach Projektowych przewazaty dziewczeta (1161 oséb w poréwnaniu do 805
chlopcéw) w odréznieniu od Naukowych Kot Projektowych, w ktérych uczestni-
czylo wiecej chlopcéw (52 chlopcéw, S1 dziewczat).
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Rys. 3.5. Struktura Uczniowskich Grup Projektowych ze wzgledu na pleé
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Rys. 3.6. Struktura Naukowych Kot Projektowych ze wzgledu na ple¢
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3.1.3. Kompetencja porozumiewania sie w jezyku ojczystym

Uczestnicy projektu podczas jego trwania mieli mozliwo$¢ rozwijania ww. kom-
petencji. Jak wspomniano wczeéniej, kompetencje kluczowe sg ze soba powiazane,
zatem wraz z rozwojem jednej kompetencji przy okazji nastepuje wzrost innych,
takze kompetencji porozumiewania sie w jezyku ojczystym. Do rozwoju tej kom-
petencji przyczynily sie miedzy innymi ponizsze dzialania:

« pracanad projektem edukacyjnym,

« mentoring,
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« praca nad e-kronikami,
« aktywno$¢ na portalu projektu (blog, forum, poczta elektroniczna).

Uczniowie opracowujac projekt edukacyjny poszukiwali materialéw w réznych
zrédlach (Internet, materialty e-learningowe, ksiazki specjalistyczne, programy
telewizyjne, czasopisma). Dzigki tak zréznicowanym zrédtom informacji zaréwno
wiedza, jak i zasob stownictwa byly wszechstronnie rozwijane. Tematy projektéw
mobilizowaly grupy do wigkszego wysitku niz tylko do wyszukiwania informacji.
Uczniowie uczestniczyli w spotkaniach z przedstawicielami réznych instytucii (jed-
nostki samorzadu terytorialnego, tj. urzedy miast i gmin, urzedy skarbowe, Zakltad
Ubezpieczen Spolecznych, urzedy pracy itp.). Przeprowadzali badania ankietowe
wiréd lokalnych spolecznosci, wywiady z miejscowymi przedsiebiorcami, co z pew-
noscia spowodowalo rozwéj umiejetnosci poprawnego porozumiewania sie uczniow
zaréwno w mowie, jak i w pismie oraz dostosowywania swojego slownictwa do
wymogow sytuacji. Wszystkie te dzialania przyczynity sie do rozwoju kompetenciji
porozumiewania si¢ w jezyku polskim.

Rys. 3.7. Uczniowie z grupy o kompetencji przedsigbiorczo$c¢ z Zespotu Szkoél nr 2
im. Stanistawa Staszica w Szamotulach
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Opracowanie projektow edukacyjnych w postaci prezentacji multimedialnych oraz
ich prezentacje przyczynily sie do praktykowania wystepéw przed publicznoscig, a tym
samym ¢wiczenia umiejetno$ci autoprezentacji oraz poprawnego wyslawiania sie.

Ponadto uczniowie wykonujac projekt edukacyjny pracowali w grupie, gdzie
kazdy uczestnik powinien byt aktywnie wlaczy¢ si¢ w jego wykonanie. Ucznio-
wie komunikowali si¢ ze soba, wymieniali zdania, opinie, argumentujac i broniac
swoich racji. Praca w grupie wymuszala na nich staty kontakt z innymi czlonkami
zespolu projektowego, ktory odbywat sie nie tylko w trakcie spotkan, ale takze za
poérednictwem portalu projektu.

Uczniowie korzystali z forum, na ktérym w sprawny i szybki sposéb kontakto-
wali sie ze soba. Popularng forma komunikacji wéréd mtodych oséb byta i nadal
jest takze poczta elektroniczna, za pomoca ktérej komunikowali si¢ oni nie tylko
zrowiesnikami, ale takze z opiekunem grupy. Uczniowie wykorzystywali do publi-
kacji swoich dokonan w projekcie e-kroniki utworzone dla kazdej grupy szkolnej
i kola naukowego na portalu projektu. Korzystajac z elektronicznej kroniki uczest-
nicy umieszczali na portalu zdjecia z zajeé, z przeprowadzonych doswiadczen czy
zwycieczek, wizyt w jednostkach naukowych, urzedach itd. Po zajeciach zapisywali
w niej np. swoje podsumowania, wnioski, przemyslenia, informacje, ogloszenia dot.
zrealizowanych zaje¢. Dzieki regularnym wpisom uczniowie ¢wiczyli umiejetnosci
jezykowe. Takze fakt, iz dostep do e-kronik uczniéw miat kazdy, kto odwiedzit portal
projektu, obligowal ich do formulowania jasnych i poprawnych zdan.

Zdobyta przez uczestnikéw umiejetno$¢ doskonalszego postugiwania sie popraw-
nie jezykiem polskim potwierdzaja opiekunowie UGP. W zbiorczych raportach
wynikow obserwacji, wywiadéw opiekunéw UGP z uczniami, co semestr zbierane
byly opinie nauczycieli o postawach, umiejetnosciach, postepach rozwoju kompe-
tencji uczniéw. Dane zebrane w raportach opiekunéw UGP wskazuja, iz uczniowie
od poczatku do samego konica trwania projektu sprawnie postugiwali sie jezykiem
polskim. Opiekunowie zgodnie stwierdzili, iz uczniowie potrafia porozumiewac sie
w mowie i pi$mie, dostosowywa¢é swoj sposob porozumiewania si¢ do wymogow
okreslonej sytuacji, posiadaja umiejetnosci rozrézniania i wykorzystywania réznego
rodzaju typu tekstéw, informacji oraz formulowania i wyrazania wlasnych argumen-
tow w mowie i pismie. Tak samo przedstawia si¢ sytuacja w wypadku Naukowych
Kot Projektowych, gdzie opiekunowie takze potwierdzili u uczniéw bieglos¢ i tatwos¢
wyslawiania sie oraz sprawno$¢ w postugiwaniu sie¢ jezykiem polskim.

Rozwinigcie kompetencji porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym potwier-
dzili takze uczniowie, wypelniajac ankiety oceniajace stopient nabytych przez nich
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umiejetnosci. Naich podstawie powstawaly raporty z badan ankietowych dotycza-
cych kompetencji kluczowych, ktérych zadaniem byla réwniez biezaca ewaluacja
przebiegu projektu pod katem efektow dziatan projektowych. Dane, jakie udalo
sie zebra¢, pozwalaja na wysuniecie wnioskéw odno$nie rozwoju porozumiewania
sie w jezyku ojczystym u uczniéw w trakcie realizacji projektu. Juz w pierwszym
roku realizacji projektu uczniowie wskazywali duze zainteresowanie e-kronikami.
W ankietach az 1663 — 89% z 1858 uczniéw odpowiedzialo, ze korzysta z e-kronik
(w mniejszym badz wigkszym stopniu), co §wiadczy o atrakcyjnosci tej aplikacij.
Uczestnicy w celu komunikacji najczesciej wybierali poczte elektroniczna, w drugiej
kolejnosci duza popularnoscia cieszylo sie forum internetowe, ktére umozliwia
szybka wymiane informacji z wieloma osobami naraz.

Podczas drugiego roku trwania projektu postanowiono zapyta¢, czy uczniowie
mieli problemy w wyrazaniu mysli w formie pisemnej. Jak wskazuja wyniki badan,
wiekszo$¢ uczniéw (1336 — 68% z 2011) nie miala takiego problemu, 524 — 26%
wskazalo, ze nie zawsze potrafili dobrze uzasadni¢ swoje stanowisko, a tylko 121
— 6% ankietowanych przyznalo, ze mieli z tym problem. Dane te $wiadcza o kon-
struktywnym formulowaniu mysli przez uczniéw oraz umiejetnoéci opanowania
jezyka ojczystego.

Rys. 3.8. Odsetek uczniéw majacych problem / nie majacych problemu
z wyrazaniem mysli w formie pisemne;j

Czy masz problemy w wyrazaniu mysli w formie pisemnej?
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W trzecim roku na podstawie pytania z mozliwo$cia wielokrotnego wyboru
odpowiedzi otrzymano wyniki, iz uczestnicy projektu z checia wzbogacali swoje
slownictwo poprzez czytanie ksigzek i czasopism (1444 odpowiedzi — 70% z 2065
respondentéw), 1050 (51%) ankietowanych ogladalo programy publicystyczne
inaukowe. Mlodziez korzystala takze ze stron internetowych po$wieconych specja-
listycznym dziedzinom (826 gloséw, tj. 40%). Uczniowie byli takze bardzo wnikliwi,
748 odpowiedzi, tj. 36% z nich wskazalo, ze za kazdym razem, gdy uslyszeli stowo,
ktoérego znaczenia nie rozumieli, sprawdzali znaczenie wyrazu w stowniku.

Rys. 3.9. Liczba uczniéw deklarujacych wzbogacanie wiedzy w okreslony sposob
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W kolejnym badaniu ankietowym w trzecim roku realizacji projektu 1883
ucznidéw (93% z 2015 badanych) odpowiedzialo, ze podczas pracy nad zadaniami
projektowymi woli komunikowac¢ si¢ z innymi osobami np. poprzez: e-mail, niz
pracowa¢ indywidualnie nie komunikujac si¢ z innymi osobami z grupy. Oznacza
to, iz osoby te rozwinely umiejetnosci nie tylko pracy zespolowej, ale takze zdolno$¢
komunikacji z innymiludZmi. Umiejetnos¢ ta z pewnoscia przyda si¢ im w przysztym
zyciu zawodowym oraz prywatnym. W trakcie trzech lat szkolnych objetych pro-
jektem uczniowie rozwineli umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku ojczystym.

3.1.4. Kompetencja porozumiewania sie w jezykach obcych

W ramach zaje¢ projektowych uczniowie korzystali z réznych zrédel wyszuki-
wania informacji. Wéréd nich znajdowaly sie takze materialy publikowane w jezy-
kach obcych. W wyniku oceny projektéw edukacyjnych opracowanych w ramach
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pozaszkolnych zaje¢ przez NKP umozliwiony byl kontakt z jezykami obcymi dla
wyrdznionych kol podczas naukowych wycieczek zagranicznych. Uczniowie mogli
wowczas doskonali¢ jezyki obce, a zwlaszcza jezyk angielski i niemiecki w prak-
tyce. Wycieczki, w jakich uczestniczyli, zorganizowane zostaly do takich miejsc jak
Genewa, Berlin, Paryz czy tez Cambridge, gdzie uczniowie spotykali si¢ z naukow-
cami oraz pracownikami instytucji naukowych, jakie odwiedzali. Ponadto wyjazdy
zagraniczne przyczynily sie do rozwoju §wiadomosci interkulturowej uczniéw,
poznawania przez nich obyczajéw obowiazujacych w danych spoleczno$ciach
i zachowan, jakie w nich obowiazuja.

Rozwiniecie kompetencji porozumiewania sie w jezykach obcych odnotowali
opiekunowie UGP. Obserwacje opiekunéw i ich opinie odno$nie uczniéw zostaty
skompletowane w raportach. Odpowiedzi opiekunéw zmienialy si¢ wraz z roz-
wojem projektu. W pierwszym roku realizacji projektu zaledwie 96 — 53% ze 180
opiekunéw stwierdzito, ze uczniowie wykorzystuja jezyk obcy w realizacji tematu
projektowego, wynik ten mégt by¢ spowodowany doborem przez uczniéw tematow
projektéw edukacyjnych. Tematy te byly dopasowane do wiedzy i umiejetnosci
uczniow pierwszych klas gimnazjow i nie wymagaty korzystania z materialéw
obcojezycznych. W kolejnym roku 141 — 78% ze 180 opiekunéw zauwazylo juz
uuczestnikéw wykorzystywanie jezykdw obcych podczas pracy nad projektem czy
wwyszukiwaniu Zrédel informacji. Trzeci rok realizacji projektu przyniést wzrost tej
liczby w poréwnaniu z latami ubieglymiiaz 162 — 90% opiekunéw ze 180 zauwazylo
wykorzystywanie u uczniéw jezykéw obcych podczas udziatu w projekcie. Podczas
trwania projektu odnotowano zauwazalny wzrost umiejetnosci w postugiwaniu
sie jezykami obcymi, co wida¢ w powyzszych danych. Znaczaca role w rozwoju tej
kompetencji mieli nauczyciele, ktorzy to zachecali grupe do poszukiwania informacji
winnych jezykach niz jezyk ojczysty. Sugerowali uczniom, gdzie znalez¢ odnosniki
do stron obcojezycznych z poszukiwang tematyka czy innych zrédet wiedzy (ksiazki,
wydawnictwa).

Uczniowie sami przyznali, iz podczas opracowywania tematu projektowego
poznawali nowe obcojezyczne stowa. W ankietach, jakie byly przeprowadzane w dru-
gim roku realizacji projektu, odpowiedzieli, iz zazwyczaj byly to zwroty w jezyku
angielskim (714 odpowiedzi z 2011 badanych), w drugiej kolejno$ci uczniowie
wykorzystywali informacje wjezyku tacinskim — 264 ankietowanych, 142 uczniow
wykorzystywalo jezyk niemiecki, a 281 uczniow korzystalo z materialéw w innych
jezykach obcych. Powyzsze wyniki moga wynika¢ z faktu, iz uczniowie lubia uczy¢
sie jezykow obcych.
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Rys. 3.10. Odsetek opiekunéw UGP uwazajacych, ze uczniowie wykorzystywali
porozumiewanie si¢ w jezykach obcych w kolejnych latach projektu

Rozwiniecie kompetencji porozumiewania sie w jezykach obcych
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W drugim roku trwania projektu 1497 — 74% z 2011 uczniéw odpowiedzialo, iz
lubig poszerzaé swoja wiedze w zakresie jezykow obcych. Takze w ankietach prze-
prowadzonych w trzecim roku trwania projektu 1743 — 84% z 2065 respondentéw
potwierdzilo che¢ uczenia sie jezykéw obcych. Udzial w projekcie pozytywnie
wplynaltna uczniéw, jezeli chodzi o rozwijanie kompetencji nauki jezykéw obcych.
Swiadcza o tym wypowiedzi samych uczniéw, ktérzy w trzecim roku trwania pro-
jektu odpowiedzieli, ze udzial w projekcie motywowat ich do poszukiwania infor-
macji w jezykach obcych (1264 — 61% z 2065 os6b).

Powyzsze dane potwierdzaja, iz kompetencja porozumiewania si¢ w jezykach
obcych byla rozwijana posrednio poprzez aktywnos¢ uczniéw w ramach projektu
(stanowilo to warto$¢ dodana). Natomiast celem projektu bylo rozwijanie przede
wszystkim kompetencji matematyczno-fizycznych oraz kompetencji przedsiebiorczos¢.

3.1.5. Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne

Waznym zagadnieniem analizowanym w niniejszym podpunkcie jest rozwoj
kompetencji matematycznych i podstawowych kompetencji naukowo-technicznych
u uczestnikéw projektu. Pomimo ze kompetencje te docelowo byly rozwijane przez
ucznidéw z grup matematyczno-fizycznych, uczestnicy grup przedsiebiorczosci mieli
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réwniez w trakcie trwania projektu mozliwos$¢ rozwoju umiejetno$ci matematycz-
nych oraz w zalezno$ci od wyboru tematu i stopnia jego interdyscyplinarnosci takze
naukowo-technicznych.

Jednym z rezultatéw migkkich projektu bylo odnotowanie u uczniéw grup mate-
matyczno-fizycznych wzrostu wiedzy, umiejetnosci i odpowiednich postaw z tego
zakresu. Nabywanie ww. umiejetnosci przez uczniéw mialo miejsce miedzy innymi
podczas zajel projektowych prowadzonych metoda projektu, opracowywania pro-
jektu edukacyjnego czy tez pracy na portalu projektu.

Omawiana kompetencje¢ uczniowie mieli okazje rozwijac¢ przede wszystkim
podczas opracowywania matematyczno-fizycznych tematéw projektowych. W opar-
ciu o nie grupy o kompetencji matematyczno-fizycznej opracowywaly projekty
edukacyjne, wktérych analizowane byly zagadnienia z dziedziny matematyki, fizyki
zwykorzystaniem rozwiazan naukowychitechnicznych. Uczniowie opracowywali
miedzy innymi takie tematy jak:

« Twierdzenia i pojecia geometryczne oraz ich ilustracje za pomoca fotografii,
» W $wiecie miary,

« Roéine ciekawe historie zwigzane z wyrazeniami algebraicznymi,

« Liczby wymierne sg OK,

« Paradoksy w matematyce,

« Potegi w sluzbie pozycyjnych systeméw liczbowych,

« Matematyka dla inteligentnych,

« W $wiecie magnetycznych oddziatywan,

« Skad sie bierze prad elektryczny,

« Od pierwiastkéw Teodorosa do zlotego cigcia.

Z kolei uczniowie grup o kompetencji przedsiebiorczo$¢ mieli mozliwo$¢ podczas
opracowywania projektu edukacyjnego posredniego rozwijania ww. kompetencji
w ramach takich tematéw jak np.:

« Znaczenie alternatywnych zrédel energii w Polsce i na §wiecie,

. Zrédla finansowania gospodarstwa domowego,

« Domowe inwestycje,

« Gielda Papieréw Wartosciowych i Zrédta informacji o spétkach gieldowych,
« Zakladanie dzialalnosci gospodarczej.

Rozwoj podstawowych kompetencji naukowo-technicznych wspierany byt
poprzez przeprowadzanie doswiadczen fizycznych wspomaganych komputerowo,
wykorzystanie zestawow sprzetowych, funkcjonalnosci portalu projektowego,
materialow e-learning oraz Internetu. Wykorzystywanie tych elementéw wsparcia
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pozwalalo nie tylko poszerzy¢ wiedze ucznidw, ale takze zaznajomic sie z nowo-
czesnymi technologiami, ktérych znajomos¢ z pewnoscia bedzie przydatna nie
tylko w nauce, ale takze w dalszym rozwoju osobistym, réwniez w zyciu dorostym.
Aktualnie samoksztalcenie z wykorzystaniem ICT, w tym e-learningu, jest jednym ze
zrédel podnoszenia kompetencji, a w przyszlosci moze by¢ kluczowym narzedziem
edukacyjnym. Korzystanie z tablicy multimedialnej czy zestawu do przeprowadzania
doswiadczen wspomaganych komputerowo w ramach zaje¢ projektowych spowo-
dowalo, iz uczniowie zyskali dodatkowa wiedze i umiejetnosci w wykorzystywaniu
tego typu rozwiazan w edukacji.

Duzy wplyw narozwéj kompetencji matematycznej i naukowo-technicznej miaty
wycieczki, w ktoérych uczniowie wyrédznionych grup w wyniku oceny projektéw mieli
okazje uczestniczy¢. Dobér miejsc, do ktérych organizowano wycieczki, powiazany
byl z mozliwo$cia poznania osrodkéw istotnych dla rozwoju wiedzy, np. osrod-
kéw naukowo-badawczych. Uczestnicy wyjazdéw mieli mozliwo$¢ odwiedzenia
m.in. Parlamentu Europejskiego, Muzeum Techniki w Berlinie, Obserwatorium
Astronomicznego Uniwersytetu Jagielloniskiego, Narodowego Banku Polskiego,
Centrum Optyki Kwantowej na Wydziale Fizyki, Astronomii i Informatyki Sto-
sowanej Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu, Europejskiej Organizacji
Badan Jadrowych CERN w Szwajcarii, Uniwersytetu w Cambridge. Wizyty w tych
miejscach na pewno przyczynily sie do wzrostu zainteresowania uczniéw nauka
i zagadnieniami technicznymi oraz pozwolily zaobserwowa¢, jak wyglada praca
naukowa oraz zajecia na uczelniach wyzszych.

Takze organizowane w projekcie festiwale naukowe mialy wplyw na rozwoj zain-
teresowania uczniow zagadnieniami matematycznymi czy naukowo-technicznymi.
Pierwszy Festiwal Naukowy zorganizowany w Szczecinie okazal sie wielkim sukce-
sem, gdyz na 110 uczestnikéw z Naukowych Kot Projektowych (106 z nich, tj. 96%
ze 110) bylo bardzo zainteresowanych tematem wyktadu, a dla 94 uczniéw (tj. 85%)
stanowil on impuls do naukowej refleksji nad przedstawianym tematem. Podobny
pozytywny oddzwiek zanotowano na pierwszym Festiwalu Naukowym zorgani-
zowanym dla Uczniowskich Grup Projektowych. Z facznej liczby 117 uczestnikow
festiwalu w Poznaniu 113 z nich (97%) oraz z facznej liczby 81 uczestnikéw festiwalu
w Szczecinie 78 z nich (96%) wyrazilo swoje zadowolenie z prezentowanego tematu,
a dla 100 uczestnikéw w Poznaniu (85%) oraz 67 uczestnikéw w Szczecinie (83%)
wyklad stanowil impuls do naukowej refleksji. Festiwale przyczynily sie takze do
wzrostu zainteresowania przedmiotami o profilu matematyczno-przyrodniczym jak
i przedsiebiorczosci. W kolejnym roku trwania projektu z tacznej liczby 72 uczniow
grup NKP, 65 z nich (90%) potwierdzilo w ankietach, ze dzigki wiedzy przekazy-
wanej podczas wykladow na Festiwalu Naukowym w Szczecinie zanotowali oni
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wzrost zainteresowania zagadnieniami z takich dziedzin jak: matematyka, przyroda
czy tez przedsigbiorczos¢. Podobna tendencje zauwazono u uczniéw z grup UGP po
Festiwalu Naukowym w Szczecinie. Z lacznej liczby 88 uczestnikow festiwalu, 84
z nich (95%) wyrazilo swoje zainteresowanie wystuchanym wyktadem.

Do rozwoju ww. kompetencji przyczynily sie takze naukowe wyktady pokazowe
realizowane bezposrednio w szkotach dla Uczniowskich Grup Projektowych przez
kadre naukowgq uczelni wyzszych. W trakcie wykladéw przeprowadzano wiele
doswiadczen i eksperymentow, w bardzo przystepny i zrozumialy sposéb prezen-
tujac elementy wiedzy naukowo-technicznej i matematycznej. Tematy poruszane na
wykladach spotykaly sie z duzym zainteresowaniem uczniéw. Dzigki nim uczniowie
mogli szerzej zapozna¢ si¢ z tymi zagadnieniami, co potencjalnie stanowi¢ moglo
zachete do podjecia przez nich dalszej nauki na kierunkach zwigzanych z matema-
tyka czy naukami technicznymi. W §wietle raportéw opiekunéw UGP o kompetencji
matematyczno-fizycznej z wynikéw obserwacji, wywiaddéw z uczniami wynika, iz
projekt wplynal pozytywnie na uczniéw, gdyz wykazywali oni wigksze zaintere-
sowanie kontynuacja nauki na kierunkach matematyczno-fizycznych. Taka opinie
na koniec projektu wyrazito 134 opiekunéw UGP matematyczno-fizycznych, co
stanowi 94% ze 142 prowadzacych grupy o tej kompetencji w projekcie. Informacje
zebrane w raportach wskazuja, iz uczniowie od poczatku trwania projektu systema-
tycznie rozwijali kompetencje matematyczne oraz naukowo-techniczne. Uczniowie
podczas zaje¢ projektowych wykazywali si¢ mysleniem matematycznym, ktére
wykorzystywali podczas opracowywania tematu czy pracy w grupie. Odznaczali
sie oni takze znajomoscia liczb i miar oraz wykorzystywania wiedzy do wyjasnienia
$wiata przyrody. Uczniowie rozumieli takze zaleznos¢ pomiedzy nauka i technika,
aich wplywem na $wiat przyrody.

W kontekscie wzrostu wiedzy i umiejetnosci z zakresu kompetencji matema-
tyczno-fizycznej — 140, tj. 99% ze 142 opiekunéw Uczniowskich Grup o tej kompe-
tencji potwierdzilo w raportach na koniec trwania projektu, ze taki przyrost nastapit.
Odpowiedzi opiekunéw $wiadcza o tym, ze dzialania wykonywane w trakcie zajeé
prowadzonych metoda projektowa przyniosty oczekiwane efekty, a uczniowie dzieki
nim odnosili duze korzy$ci w postaci rozwoju swojej wiedzy i umiejetnosci.

Wedlug 91% raportéw opiekunéw NKP z obserwacji wszystkich utworzonych
wramach projektu 11 Naukowych Két Projektowych o kompetencji matematyczno-
-fizycznej (w ostatnim roku realizacji projektu) nastapil u uczniéw wzrost sprawnosci
w rozwijaniu i wykorzystywaniu myslenia matematycznego. Ponadto zdaniem 100%
opiekundéw tych kot nastapit wzrost sprawnosci w znajomosci liczenia miar, gtow-
nych operacjiisposobdw prezentacji matematycznej oraz sprawno$ci w rozumieniu
wplywu nauki i technologii na §wiat przyrody.
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Rys. 3.11. Liczba opiekunéw UGP o kompetencji matematyczno-fizycznej
potwierdzajacych wzrost wiedzy i umiejetnosci u uczniéw

Wazrost wiedzy i umiejetnosci matematyczno-fizycznych u uczniéw

brak wzrostu wiedzy;

2;1% \

wzrost wiedzy; 140;
99%

Kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne badano réwniez okresowo
w trakcie realizacji projektu, mierzac je poprzez metode ankietowania uczestnikow.
W drugim roku realizacji projektu, kiedy stopien realizacji zaje¢ projektowych byt
na tyle zaawansowany, aby umozIliwi¢ zebranie opiniodawczych danych, przeprowa-
dzono badanie majace na celu m.in. zdiagnozowanie za pomocg ankiety stosowania
w praktyce umiejetnosci matematycznych. W badaniu wzieto udzial 2011 uczestni-
kéw UGP i NKP obu kompetencji. W arkuszu ankiety zadano m.in. pytanie, wjakich
codziennych sytuacjach wykorzystuja uczniowie umiejetnos¢ liczenia. Najwigcej
uczniéw, czyli 1018, co stanowi 51% badanych, udzielito odpowiedzi ,w sklepie i na
zakupach”, co oznacza, iz wiedze zdobyta na lekcjach matematyki wykorzystywali
w zyciu codziennym. Wéréd 1617 ankietowanych z grup matematyczno-fizycznych
1473, tj. 91%, potwierdzilo dobra znajomos¢ systemu miar i wag. Dla 956, tj. 60%
uczestnikéw operacje matematyczne nie byly niczym skomplikowanym, a 1448, tj.
90% badanych, znalo terminy matematyczne takie jak np. suma, sktadnik, iloczyn
czy dziedzina.
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Rys. 3.12. Odsetek uczniéow z podzialem na deklarowany zakres
znajomosci zagadnien matematycznych

Wiedza uczniow w zakresie znajomosci zagadnien
matematycznych

91% 90%

M znam system miar
operacje matematyczne nie sg niczym skomplikowanym

B znam terminy matematyczne (suma, sktadnik, iloczyn itp.)

W konicowym roku realizacji projektu z przeprowadzonej diagnozy ankieta,
w ktorej wzielo udzial 2064 uczestnikéw UGP i NKP ustalono, ze 1720 ucznidéw
(83% badanych) wwyniku udzialu w projekcie zrozumiato zjawiska fizyczne, procesy
techniczne. Na pytanie ,Czy uczestnictwo w projekcie spowodowalo u Ciebie wzrost
zainteresowania przedmiotami matematyczno-fizycznymi?” 1775 (86%) udzielito
odpowiedzi pozytywnej.

Takze wyniki testéw kompetencji, jakie uczniowie wypelniali na poczatku i na
konicu kazdego tematu projektowego, wskazuja na wzrost ww. kompetencji. Test
kompetencji uzupelniany przez uczniéw z grup o profilu matematyczno-fizycznym
byl skorelowany z wybranym na dany semestr tematem projektowym. Wyniki testow
byly zasadniczym zrédlem pomiaru jednego z rezultatow projektu, jakim byt ,wzrost
kompetencji matematyczno-fizycznej i przedsigbiorczo$ci u 1536 uczniow”.

Sposréd 2069 uczestnikow UGP i NKP, ktorzy zakonczyli pelng $ciezke wsparcia
wramach projektu, 1659 ucznidéw uczestniczylo w zajeciach o kompetencji matema-
tyczno-fizycznej. Biorac pod uwage wyniki testéw tych uczniow w kolejnych latach
szkolnych przedstawiaja sie one nastepujaco:

a) W pierwszym roku realizacji projektu wzrost kompetencji odnotowano u 1150

(69%) uczniéw w ramach tej kompetencji sposréd 1659, ktérzy zakonczyli
pelna $ciezke wsparcia w ramach projektu.
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b) Po drugim roku realizacji projektu wskaznik ten osiagneto 1607 (97%)
uczniéw w ramach tej kompetencji spoérod 1659, ktérzy zakonczyli pelna
$ciezke wsparcia w ramach projektu.

c) Na zakoniczenie projektu odnotowano wzrost kompetencji matematyczno-
-fizycznej u 1645 (99%) uczniéw w ramach tej kompetencji sposréd 1659,
ktérzy zakonczyli pelng $ciezke wsparcia w ramach projektu.

Powyzsze dane wskazuja na systematyczny wzrost w zdobywaniu kompetencji
przez caly okres trwania projektu. Wyposazenie uczniéw w niezbedne kompetencje,
w tym takze matematyczne i naukowo-techniczne, przyczyni si¢ z pewnoscia do
wzrostu poziomu osiagni¢¢ edukacyjnych uczestnikéw projektu, jak i przygotowania
ich do zycia oraz pracy we wspdlczesnym spoleczenstwie.

Rys. 3.13. Liczba uczniéw z grup o profilu matematyczno-fizycznym
wykazujacych wzrost kompetencji

Wzrost kompetencji u uczniow o profilu matematyczno-fizycznym

2000 1607 1645
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Ponadto na zakonczenie projektu przeprowadzono dodatkowe badanie ankietowe
uczniow dot. wyboru profilu dalszego ksztalcenia oraz zainteresowania zawodami.
Badanie umozliwialo uczestnikom wielokrotny wybér. Zostali nim objeci uczestnicy
grup o kompetencji matematyczno-fizyczneji przedsigbiorczosci, ktérym przedsta-
wiono ten sam zestaw pytan niezaleznie od rodzaju kompetencji, w ktorej uczest-
niczyli w projekcie, gdyz na etapie gimnazjum wybér zaje¢ pozalekcyjnych przez
uczniéw nie zawsze determinuje dalsza $ciezke edukacyjng oraz zainteresowanie
wykonywaniem okreslonego zawodu.

W badaniu wziglo udzial 2084 uczestnikow UGP i NKP, z czego 1180 osdb,
a wiec 57%, potwierdzilo, ze chcialyby kontynuowa¢ swoja dalsza edukacje¢ na
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profilu zwigzanym z kompetencja matematyczna i jednoczesnie 880 0séb (42%) na
profilu zwigzanym z kompetencja fizyczna. Ponadto 1079 badanych (52%) wskazalo
zainteresowanie zawodami technicznymi, 772 respondentéw (37%) zainteresowa-
nie zawodami fizycznymi i 804 (39%) zawodami biomedycznymi. Powyzsze dane
réwniez wskazuja na zorientowanie uczniéw kontynuacja rozwijania kompetencji
matematycznych i naukowo-technicznych.

Powyzsze wyniki §wiadczg o sukcesie realizowanych dzialani projektu. Znaczna
liczba oséb deklaruje, iz w duzym stopniu zaczely interesowad sie zagadnieniami
z zakresu przedmiotéw $cistych (matematyka czy fizyka). Wzrost zainteresowania
tymi przedmiotami moze wynika¢ z faktu, iz uczniowie w ramach zaje¢ projekto-
wych poznawali §wiat metodami empirycznymi, wykonywali szereg doswiadczen,
awiedza, ktérg przyswajali podczas zaje¢ teoretycznych, miala swoje zastosowanie
podczas eksperymentéw. Uczniowie przestali obawia¢ si¢ nauk $cistych, co moglo
réwniez przelozy¢ sie zaréwno na ich wybér dalszej $ciezki edukacyjnej, jak i na
wyniki testéw gimnazjalnych. Jak wynika z przytoczonych danych, efekty w postaci
rozwoju kompetencji matematycznej i naukowo-technicznej sa widoczne pod kaz-
dym wzgledem.

3.1.6. Kompetencje informatyczne

Kompetencje informatyczne uczniowie mieli okazje rozwijaé przede wszystkim
podczas pracy nad projektem edukacyjnym. Platforma edukacyjna stwarzata do
tego doskonale mozliwo$ci, na miare potrzeb dzisiejszego ucznia funkcjonujacego
w spoleczenstwie informacyjnym. W jej ramach udostepnione zostaly uczniom
takie narzedzia jak: poczta elektroniczna, forum dyskusyjne, e-kroniki, blog, jak
inowoczesne materialy e-learningowe. Ponadto uczniowie mieli mozliwo$¢ kontaktu
z kadra akademicky poprzez mentoring realizowany on-line przy wykorzystaniu
funkcjonalno$ci portalu.

W poczatkowej fazie projektu, w ramach badan ewaluacyjnych, postanowiono
zapytac uczestnikoéw projektu, do czego najczeéciej wykorzystuja Internet. W bada-
niu wzielo udzial 1970 uczniéw. Zadano pytanie z opcja wielokrotnego wyboru
odpowiedzi. 1499 0séb, co stanowi 76% ankietowanych, odpowiedzialo, ze wykorzy-
stuja Internet do odrabiania prac domowych, a 1404 osoby, tj. 71%, do przegladania
réznych stron internetowych. 1172 uczniéw przyznalo takze, ze poszukuja informacji
z kregu ich zainteresowan. Wéréd odpowiedzi pojawily sie takze takie jak: pisze
bloga — 287 0s6b, korzystam gléwnie z poczty elektronicznej — 526 uczniéw, jestem
czlonkiem portali spolecznosciowych — 834 uczestnikéw. Badajac wykorzystanie
Internetu pod koniec projektu, 1778 uczniéw, tj. 86% sposréd 2069 uczestnikow
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UGP i NKP, ktérzy zakonczyli pelna $ciezke wsparcia w ramach projektu, przyznalo,
ze od poczatku trwania projektu bardziej umiejetnie z niego korzystaja (przyktadowo
— trafniej i szybciej wyszukuja potrzebne im informacje).

Ponadto Internet stal sie waznym elementem w procesie samoksztalcenia uczniow.
Jak wskazuja wyniki badan ankietowych juz po pierwszym roku realizacji projektu,
uczniowie odrabiajac prace domowe (1820, tj. 90% z 2011 udzielonych odpowiedzi)
czy tez opracowujac temat projektowy (1849 pozytywnych odpowiedzi, tj. 92%
z22011) najczesciej korzystali z zasobéw Internetu. Uczestnicy docenili mozliwosci
Internetu, chociazby przy opracowywaniu tematu projektowego w miare postepu
realizacji projektu coraz wigksza liczba 0s6b postugiwatla si¢ Internetem w procesie
wyszukiwania informacji (na poczatku drugiego roku realizacji projektu bylo to
1849 0s6b, a pod jego koniec juz 2038 osdb).

Wigkszos$¢ uczniéw przed przystapieniem do projektu nigdy nie miata stycznosci
z tablicami interaktywnymi czy tez zestawami czujnikéw, o czym $§wiadczg opinie
opiekunéw: Udzial naszej szkoty w tym projekcie przynidst wiele korzysci. Przede
wszystkim w postaci sprzetu multimedialnego, z ktérym zaréwno ja, jak i moi uczniowie
zetknelismy si¢ po raz pierwszy. Dotychczas nie mieliSmy w szkole tablicy interaktywne;.
Prowadzone z wykorzystaniem sprzetu multimedialnego zajecia sq dla uczniéw bardzo
atrakcyjne, a dla mnie duzo latwiejsze. Narzedzie to wykorzystywane bylto podczas
zaje¢ projektowych, prezentowania projektéw opracowanych przez uczniéw, a korzy-
$ci z jego zastosowania wielokrotnie podkreslali nauczyciele, czego przykladem
jest opinia opiekuna grupy o profilu przedsiebiorczo$¢ z Zespotu Szkét Ogédlno-
ksztalcacych w miejscowosci Srem: Projekt pozwolit rozpoczaé w szkole edukacje
z uzyciem tablic multimedialnych. Pod tym wzgledem szkola dzisiaj i dwa lata temu
to dwie zupelnie inne szkoly, zaréwno pod wzgledem sprzetowym, jak i kompetencji
uczniowskich i nauczycielskich.

Kompetencje informatyczne byly rozwijane takze za pomoca korzystania przez
uczestnikéw z materialéw e-learning umieszczonych na portalu edukacyjnym, co
umozliwialo rozwéj umiejetnosci uczniéw w zakresie samoksztalcenia z wykorzysta-
niem ICT. W ramach projektu zostal udostepniony Portalowy Zaséb Kompetencji,
ktoéry zawieral 120 e-learningowych materialéw edukacyjnych. Uczniowie bardzo
chetnie korzystaliz e-learningu, gdyz, jak mowili, jest to ciekawsza metoda nauczania
niz metoda tradycyjna. Ponadto uczniowie stwierdzili, ze zdobywanie wiedzy za
pomoca e-learningu zachecalo ich do nauki, a takze, ze jest to skuteczniejsza metoda
nauki niz forma tradycyjna, ktéra znali do tej pory. Ta atrakcyjna, nowoczesna forma
przypadla do gustu uczniom, co wida¢ bylo w wypelnianych przez nich ankietach. Na
koniec drugiego roku projektu juz 1514 (70% z 2151 badanych ankietowo) uczniéw
deklarowalo, ze korzystaja z udostepnionych materialéw e-learningowych. Dane
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zebrane z badan ankietowych w trzecim roku szkolnym objetym realizacja projektu
pokazuja, iz e-learning dopingowal uczniéw do samodzielnej nauki, wyszukiwania
informacji nawet w domu za pomoca Internetu (1728 odpowiedzi, tj. 85% z 2015
badanych). Uczniowie zdawali sobie sprawe z wagi rozwoju omawianej kompetencii,
gdyz odpowiadali, Ze umiejetnosci samoksztalcenia za pomoca Internetu i e-lear-
ningu przydadza si¢ im w Zyciu osobistym oraz zawodowym (1855, 92% z 2015
badanych). Oznacza to, iz uczniowie byli $wiadomi faktu, iz znajomo$¢ innowacyj-
nych metod pracy jest obecnie jednym z wazniejszych zagadnien na rynku pracy,
w zyciu oraz dalszej edukacji.

Rys. 3.14. Wykorzystanie tablicy multimedialnej podczas zaje¢ pozalekcyjnych

Ponadto zdaniem 1896, tj. 94% z 2015 respondentéw, dodatkowym pozytywnym
czynnikiem, jaki wynikalz pracy nad materiatami e-learningowymi, byta mozliwos$¢
korzystania z nich przez uczniéw w dowolnym miejscu i czasie.

Aktywno$¢ uczniéw wynikajaca z postugiwania si¢ ICT w edukacji i rozwoju
ucznidéw zauwazali takze opiekunowie grup. Wyniki badan konicowych wskazuja,
iz opiekunowie w 100% przypadkéw potwierdzili aktywnos¢ uczniow w trakcie
pracy przez caly okres trwania projektu. Wedtug opinii 98% opiekunéw UGP (175
na 178) uczniowie logowali si¢ na portal, korzystali z jego funkcjonalnosci i mate-
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rialéw edukacyjnych tam zawartych, ponadto uzupelniali ankiety oraz e-kroniki.
Wedlug 100% opiekunéw UGP i NKP w trakcie zaje¢ matematyczno-fizycznych lub
przedsiebiorczosci wykorzystywany byt sprzet ICT (zestaw do przeprowadzania
doéwiadczerh wspomaganych komputerowo lub z tablicg interaktywna). W przy-
padku wzrostu umiejetnosci w postugiwaniu si¢ nowoczesnym sprzetem dostep-
nym w szkole, przez caly projekt u uczniéw mozna byto odnotowaé postep w tym
zakresie — 100% opiekunow UGP i NKP potwierdzilo, ze taki przyrost u uczniow
nastapil. Na aktywne poznawanie §wiata i nauki wplynely przede wszystkim szko-
lenia e-learningowe, w jakich uczniowie brali udzial przez 3 lata trwania projektu
(taka opinie w koficowej fazie projektu wyrazito 175 opiekunéw UGP). Uczniowie
chetnie korzystali z e-learningu i Internetu, gdyz wiedzieli, iz w przyszlym zyciu
zawodowym bedzie to znaczacy czynnik podczas poszukiwania pracy czy dalszej
edukacji (177 pozytywnych odpowiedzi opiekunéw UGP). Opiekunowie, odnoszac
sie do poczatku udzialu uczniéw w projekcie zauwazyli, iz korzystaja oni czesciej
z Internetu, znajdujac trafniej i szybciej potrzebne im informacje. Takiego zdania
w koncowej fazie projektu bylo 178 opiekunéw UGP.

Rys. 3.15. Odsetek odpowiedzi opiekunéw UGP i NKP wykazujacych wzrost
umiejetnosci uczniéw w postugiwaniu sie sprzetem ICT

Czy u uczniow nastapit wzrost umiejetnosci w postugiwaniu sie sprzetem ICT?

M tak

Jak mozna zauwazy¢, kompetencje informatyczne byly u uczniéw rozwijane juz
od samego poczatku trwania projektu. Dzieki innowacyjnym narzedziom edukacyj-
nym (tablica multimedialna, zestawy czujnikéw czy tez platforma e-learningowa)
uczniowie z duzym prawdopodobienstwem w wiekszym stopniu niz ich réwieénicy,
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ktorzy nie korzystali z tego typu rozwiazan, rozwineli umiejetnosci postugiwania
sie nowoczesnymi technologiami. Pozwala to takze zrozumie¢, w jaki sposéb tego
typu technologie moga wspiera¢ kreatywno$¢ i innowacyjnos¢.

3.1.7. Umiejetnosc¢ uczenia sie

Umiejetno$¢ uczenia sie uczniowie mieli okazje rozwijaé przede wszystkim pod-
czas pracy nad projektem edukacyjnym, pracy w grupie oraz podczas samodzielnej
naukinp. nad zadaniami domowymi czy na platformie e-learningowej. Juz pierwszy
rok pracy uczniéw nad projektem przyniost efekty w postaci nabycia przez nich
nowych umiejetnosciiwiedzy. 1754, tj. 94% z 1858 badanych uczniéw stwierdzilo,
ze nauczyli sie nowych rzeczy na zajeciach projektowych. Uczniowie zauwazali
efekty swojej pracy i nauki.

W drugim roku trwania projektu do silnych stron uczenia si¢ (w ramach odpowie-
dzi na pytanie z mozliwo$cia wielokrotnego wyboru odpowiedzi) uczniowie zaliczyli
miedzy innymi: wykorzystywanie zdobytej wiedzy w zyciu codziennym — 1567, co
stanowi 78% z 2011 ankietowanych, zdobywanie dobrych ocen w szkole — 873 (43%
badanych), czy wykorzystywanie zdobytej wiedzy przy rozwiazywaniu krzyzéwek
- 1019 0s6b (51% ankietowanych). Widzac efekty oraz przydatnosé przyswajanego
materialu uczniowie motywowali sie do ciaglego poszerzania wiedzy. Wedlug kolej-
nego badania ankietowego w drugim roku projektu w ramach pytania z mozliwos$cia
wielokrotno$ci odpowiedzi, gléwnymi czynnikami motywujacymi uczniéw do
nauki bylo przeswiadczenie, iz dzigki niej w przyszlosci zdobeda dobra prace (1771
odpowiedzi, tj. 82% z 2151 ankietowanych) czy beda po prostu madrymi ludZmi
(1071 odpowiedzi, tj. S0% z 2151 0s6b). Dla 1222 (57%) uczniéw zdobywanie wiedzy
bylo wazne w procesie ciaglego rozwijania sie, a 786 (37%) oséb uczylo sie po to, by
mie¢ dobre oceny w szkole. Jak mozna zauwazy¢, czynniki sklaniajace uczniéw do
nauki réznily sie od siebie, jednak wszystkie odznaczaly sie pozytywnymi postawami
co do wiary we wilasne mozliwosci w procesie uczenia sie.

Waznym zagadnieniem w procesie zdobywania wiedzy jest umiejetno$¢ samo-
dzielnej nauki. W ramach tego samego badania ankietowego postanowiono zapyta¢
uczestnikéw, czy posiadaja umiejetno$¢ samodzielnej nauki. Z badania wyniklo,
ze 1530 uczniéw z 2151 ankietowanych (71%) przyznalo, iz samodzielna nauka nie
sprawia im problemu, 575 0séb (27%) odpowiedzialo, ze zalezy to do przedmiotu,
z kolei 46 ankietowanych (2%) stwierdzilo, Ze maja problem z samodzielnym zdo-
bywaniem wiedzy. Oznacza to, iz zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw charakteryzuje
sie duza samodyscypling, poswiecajac czas na samodzielng nauke.
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Rys. 3.16. Liczba uczniéw z podzialem na gléwne czynniki motywujace ich do nauki
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m zdobycie dobrej prac
1500 Y/ ) pracy
bycie madrym cziowiekiem
1000 H ciagty rozwdj
m dobre oceny w szkole
500
0

Wedlug tego samego badania okazuje si¢ na podstawie pytania z mozliwoscia
wielokrotnosci odpowiedzi, ze w ramach nauki uczniowie najczesciej korzystali
z nastepujacych pomocy naukowych: z zasobéw Internetu (1855, tj. 86%z 2151 0s6b)
oraz podrecznika (1888, czyli 88% odpowiedzi). 1723 osoby sposrod 2151 (80%)
uczestniczacych w badaniu wskazaly jako Zrédlo wiedzy swoje notatki, a atlasy 849
0s6b (39%). Pozyskiwanie informacji z réznych zrédet pozwalalo na doktadniejsze
i bardziej wnikliwe przeanalizowanie danego zagadnienia, co sprzyjalo procesowi
uczenia sie. Oprocz poszukiwania informacji w ww. zrédlach uczniowie rozwijali
swoja wiedze poprzez czytanie ksigzek (846 2 2151 odpowiedzi, 39%) oraz czasopism
specjalistycznych (298 odpowiedzi, 14% respondentéw).

Takze organizacja procesu uczenia si¢ okazala si¢ mocng strona uczniéw bio-
racych udzial w projekcie. W trzecim roku trwania projektu uczniowie réwniez
dostrzegli rezultaty uzyskane dzigki procesowi samoksztalcenia, ktore osiagali
dzigki: dobrej pamieci i zdolno$ci szybkiego zapamietywania (23% — 476 os6b
spo$réd 2065 badanych), umiejetnosci poprawnego rozumowania (19% — 395z 2065
0s6b), umiejetnosci zaplanowania pracy samoksztalceniowej (17% — 353 z 2065
badanych), umiejetnosci obserwacji (14% — 280 badanych), rzetelnosci i wytrwatosci
(14% - 297 respondentéw), umiejetnosci utrzymania uwagi nad danym zagadnie-
niem (10% — 205 ankietowanych), innym umiejetno$ciom (3% — 59 oséb). Widoczne
rezultaty, jakie uczniowie wymienili w ankiecie, byly bez watpienia czynnikami
motywujacymi ich do dalszej nauki w projekcie i poza nim.
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Rys. 3.17. Odsetek uczniéw wykazujacych osiagniecie okreslonych rezultatéw
w samoksztalceniu

Rezultaty w samoksztalceniu osiagam dzieki:

umiejetnosci poprawnego rozumowania 19%

inne 3%
umiejetnosci utrzymania uwagi nad danym

0,
zagadnieniem 10%

rzetelnosci i wytrwatosci 14%

umiejetnosci obserwacji 14%

umiejetnosci zaplanowania pracy 17%

dobrej pamieci i zdolnosci do szybkiego
zapamietywania

23%

Uczniowie potrafili zorganizowaé wlasny proces uczenia si¢ dzieki poszukiwaniu
informacji i wzajemnym wsparciu w sytuacjach problemowych. W trzecim roku
projektu 1833 osoby z 2015 badanych (91%) udzielaly sobie wzajemnie w grupie
informacji, a 182 osoby (9%) poszukiwaly informacji u 0séb spoza wlasnej grupy
projektowej. Uczniowie nawet w sytuacjach, ktore przewyzszaly ich wiedze, anga-
zowali si¢ w zadanie poszukujac informacji badz korzystajac ze wsparcia innych
czlonkéw grupy (1880 odpowiedzi, 93% z 2015 respondentéw). Tylko 135 ucznidéw
przyznalo, ze nie podejmowato zadnych staran, by zrealizowa¢ dane zadanie.

Wiedza zdobyta podczas zajeé projektowych przydala sie uczniom nie tylko
do odrabiana prac domowych (1774 z 2015 odpowiedzi, 88%), ale takze w zyciu
codziennym (1805 z 2015 gloséw, 90%). Uczestnicy projektu przyznali takze, ze
dbali o to, by informacje, jakimi dysponuja, byly aktualne (1870 z 2015 uczniéw,
93%), co $wiadczy o wysokim stopniu umiejetno$ci w poszukiwaniu nowej wiedzy
oraz jej przetwarzaniu i przyswajaniu.

Rozwijanie przez uczniéw umiejetnoséci uczenia sie potwierdzaja opiekuno-
wie grup. W zbiorczych raportach wynikéw obserwacji, wywiadéw opiekunow
z uczniami, zapytano nauczycieli, czy podczas realizacji projektu uczniowie potrafili
zaplanowac¢ i zorganizowa¢ miejsce pracy. Wskaznik ten wzrastal odpowiednio
zkolejnym rokiem trwania projektu (97% odpowiedzi twierdzacych w poczatkowej
fazie projektu do 99% pozytywnych odpowiedzi opiekunéw UGP w konicowej fazie
projektu). Uczniowie rozwijali umiejetno$é uczenia si¢ takze poprzez dzielenie
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sie informacjami i wiedzg z innymi czlonkami zespolu projektowego. Zdaniem
opiekunéw uczniowie przekazywali pozyskane informacje pozostalym uczestnikom
projektu, przy czym informacje te byly przekazywane w sprawny i szybki sposob.
Takiej odpowiedzi udzielito w trzecim roku 169 opiekunéw spo$réd 178 (95% opie-
kunéw UGP). Raporty z wynikéw obserwacji, wywiadéw opiekunéw z uczniami
wskazuja, ze dzialania projektu przebiegaly w sposéb umozliwiajacy rozwijanie
umiejetnosci organizacji pracy wlasnej uczniow.

Kompetencja uczenia sie jest elementem rozwijanym przez cale zycie. Dlatego
tak wazne jest, by mtodzi ludzie wyksztalcali u siebie dobre nawyki, ktére pozwola
poszerza¢ wiedze nie tylko w trakcie lat szkolnych, ale takze przez dlugi czas po
ukonczeniu procesu edukaciji.

3.1.8. Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Chcac zanalizowaé poziom kompetencji spolecznych uczniéw bioracych udzial
w projekcie, w drugim roku realizacji projektu zapytano, co ich zdaniem znaczy bycie
tolerancyjnym. Ponad polowa spo$réd 2011 uczniéw bioracych udzial w badaniu
(1129 ucznidw — 56%) wskazala, ze bycie tolerancyjnym oznaczalo dla nich szacunek
dla innych 0séb (np. niepelnosprawnych), natomiast 325 uczniéw (16%) udzielito
odpowiedzi, ze wedlug nich bycie tolerancyjnym oznacza szacunek wobec oséb
innego wyznania, a dla 324 uczniéw (16%) tolerancja oznaczala szacunek wobec 0séb
o innym kolorze skéry. Zatem tacznie 1778 uczniéw (88%) ukazalo rézne elementy
bycia tolerancyjnym. Przejawem rozwoju kompetencji spotecznych u uczniéw bylo
réwniez zaangazowanie w dzialania obywatelskie, np. w dzialalno$¢ organizacji spo-
lecznych. Z odpowiedzi na to pytanie w tym samym badaniu ankietowym wynikalo,
ze 224 uczniéw (11% badanych) bylo zaangazowanych w wolontariat, 115 ankie-
towanych (6%) dziatalo w harcerstwie, za§ 372 uczniéw (18%) przyznalo, ze dziala
w innych organizacjach, jak np. PCK, Caritas czy Szkolnym Klubie Europejskim.
Oznacza to, ze ponad 1/3 uczniéw w pierwszym roku trwania projektu byla zaanga-
zowana w dzialalnos¢ w organizacjach spolecznych. Mozna zatem wnioskowad, iz
uczniowie byli przygotowani do uczestnictwa w zyciu spolecznym i obywatelskim,
wykazujac sie tym samym solidarno$cia i zainteresowaniem problemami stojacymi
przed wspolczesnym spoleczeristwem.

Kompetencje spoleczne i obywatelskie opieraja si¢ na znajomosci poje¢ demokra-
cji. O stopien znajomosci tego pojecia zapytano w trzecim roku realizacji projektu
osoby uczestniczace w projekcie. Z badan wyniklo, ze uczniowie doskonale znaja
prawa, jakimi kieruje sie ustréj demokratyczny. Sposréd tacznej liczby 2065 os6b
uczestniczacych wbadaniu 1717 uczniéw (83%) wskazato odpowiedz, ze demokracja
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to nic innego jak ,wladza ludu”. Ankietowani uczniowie sa réwniez bardzo chetni
i otwarci na poznawanie innych kultur i narodowosci. Twierdzili oni w ramach
pytaniaz mozliwo$cia wielokrotnego udzielania odpowiedzi, ze pozwala to zapozna¢
sie z obcg kultura, religia i tradycja (1561 odpowiedzi, 76%). Podobna liczba oséb
(1581 odpowiedzi, 77%) stwierdzila, ze jest to znakomita okazja na aktywna nauke
jezyka obcego. Wiele odpowiedzi (1044, 51%) wskazalo réwniez, ze nauka innych
zachowan, kultur i zwyczajéw pozwala na poznanie innego niz swoj punkt widzenia
w tej samej sprawie. Tylko 102 uczniéw (niecale 5%) przyznalo, ze nie interesuja
sie¢ poznawaniem innych kultur. Powyzsze wyniki moga $wiadczy¢ o wysokim
stopniu tolerancji oraz ciekawo$ci uczniow odmiennymi kulturami. Dostrzegli oni
same zalety i zdali sobie sprawe, ze takie zachowania wplywaja pozytywnie na ich
rozwoj osobisty, w tym m.in. znajomo$¢ jezykow obcych. Na podstawie udzielonych
odpowiedzi mozna stwierdzi¢, iz uczestnicy projektu charakteryzuja sie tolerancja,
szacunkiem wobec innych kultur i narodowosci, sa gotowti, by pokonywac wszelkie
uprzedzenia oraz staraja si¢ rozumiec rézne punkty widzenia, co na pewno zapro-
centuje w ich przyszlym zyciu zawodowym.

Rys. 3.18. Liczba uczniéw wedlug opinii dotyczacych poznawania innych kultur
inarodowos$ci

Poznawanie innych kultur i narodowosci:
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1600 -
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200 - H nie interesuje mnie poznawanie
innych kultur




Rozdziatlll OCENA WPLYWU ZREALIZOWANEGO PROJEKTU...

139

Osoby chcace rozwija¢ kompetencje spoleczne i obywatelskie powinny intere-
sowac sie aktualna sytuacja spoleczno-gospodarcza w kraju i na §wiecie. By zbada¢
poziom rozwoju ww. postaw w ramach tego samego badania, w trzecim roku zadano
uczniom pytanie na temat ich wiedzy i zorientowania we wspoélczesnych wyda-
rzeniach gospodarczo-ekonomicznych. Zdaniem 542 oséb (26%) sposréd 2065
objetych badaniem ankietowym orientowali sie oni w tym, co dzialo si¢ aktualnie
na arenie politycznej i gospodarczej. Najwiecej, bo 1193 respondentéw (58%) przy-
znalo, ze troche orientuje sie w biezacej sytuacji gospodarczo-ekonomicznej, zas
jedynie 330 uczniéw (16%) odpowiedzialo, ze nie s3 zorientowani we wspélczesnych
wydarzeniach. Powyzsze odpowiedzi 1735 uczniéw sposréd 2065 ankietowanych
(84%) wskazuja na to, iz uczestnicy projektu w mniejszym badz wiekszym stop-
niu orientowali si¢ we wspolczesnych wydarzeniach polityczno-gospodarczych.
Biorac pod uwage wiek respondentéw mozna stwierdzi¢, iz poziom ich wiedzy
izainteresowania tym zagadnieniem byl zadowalajacy, gdyz priorytety oséb w tym
wieku niekoniecznie musza odpowiada¢ zainteresowaniom w dziedzinie polityki
czy wydarzen gospodarczo-ekonomicznych.

Kompetencje obywatelskie i spoleczne obejmuja réwniez zaangazowanie wraz
zinnymiludZmiw réznego rodzaju dzialania publiczne i spoleczne. Jak wynika z ww.
badan w trzecim roku projektu spo$réd 2065 ankietowanych uczniéw, w ramach
pytania z mozliwoscia udzielania wielokrotnego wyboru odpowiedzi, az 1114
uczniéw (54%) wskazalo, ze zaangazowanie takie powoduje, iz ludzie bardziej si¢ jed-
noczaisa w stanie osiagnaé wiecej. Jednak najwieksza liczba ankietowanych (1236,
60%) wskazala, iz taka aktywnos¢ jest konieczna, by méc decydowaé o waznych
sprawach dla spoleczenistwa. 1181 gloséw (57% ankietowanych) oddano réwniez
dla odpowiedzi ,jest podstawa do przyszlych zmian w prawie, ustroju ekonomicz-
nym, spolecznym, gospodarczym”. Oznacza to, iz uczestnicy zdawali sobie sprawe
z waznoéci i znaczenia, jakie maja kompetencje spoleczne i obywatelskie w zyciu
kazdego czlowieka.

Uczniowie pracujac nad zadaniem projektowym mogli ¢wiczy¢ umiejetnosci
pracy w grupie/zespole, co z pewnoscia przyczynito sie do rozwoju kompetencji
spolecznej. W $wietle badania ankietowego (z facznej liczby 2015 respondentéw)
przeprowadzonego pod koniec trwania projektu 1934 oséb (96%) wykazalo, iz
potrafity w sytuacji problemowej wystucha¢ argumentéw i zdania innych cztonkéw
wzespole. Zaledwie 81 0s6b (4%) odpowiedzialo, ze nie obchodzilo ich zdanie innych
0s6b w zespole. Takze podczas pojawiania si¢ konfliktu uczniowie starali si¢ doj§¢
do porozumienia, by osiagnaé rozwiazania korzystne dla wszystkich w grupie (1896
uczniéw, 94%). Uczniowie przyznali takze, ze uczestniczac w zajeciach projektowych
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czesto poszukiwali propozycji i sugestii innych oséb (1913 odpowiedzi, 95%), tylko
102 ucznidéw (5%) przyznalo, ze polegali jedynie na swoich wtasnych pomystach,
nie biorac pod uwage zdania innych. Takze decyzje dotyczace rozwiazania sytuacji
problemowej w duzej czgsci byly podejmowane przez caty zespét projektowy (1896
odpowiedzi, 94%), zaledwie 119 0s6b (6%) przyznalo, ze nie zawsze potrafity dojs¢ do
porozumienia w grupie. Powyzsze zachowania moga wskazywa¢ na wysoki poziom
$wiadomo$ci spolecznej u uczniow. Pracujac w grupie uczniowie rozwijali wiele umie-
jetno$ci (komunikacji, przyjmowania kompromiséw, empatiii wiele innych), a takze
zaznajamiali si¢ z regulami i zachowaniami obowiazujacymi w pracy grupowe;j.

Na rozw6j kompetencji spolecznych i obywatelskich miala wplyw takze metoda
projektow, jaka byla stosowana podczas opracowywania tematu edukacyjnego.
Uczniowie zgodnie z zalozeniami projektu, pracowali $cisle stosujac ww. metode,
¢wiczac miedzy innymi elementy komunikacji w zespole czy tez wytyczajac role
w grupie. Potwierdzaja to dane uzyskane od 178 opiekunéw grup w trzecim roku reali-
zacji projektu, co stanowi 100% wszystkich pozytywnych odpowiedzi w tej kwestii.

Na podstawie powyzej wymienionych informacji mozna wywnioskowaé, iz
dzialania uczniéw cechowaly si¢ duzym zaangazowaniem w dzialania spoleczne
i obywatelskie; uczniowie rozumieli sens podejmowanych dzialan oraz wykazywali
zrozumienie i poszanowanie wartosci, jakie skladaja sie na cechy wspoélczesnego
obywatela swojego kraju, Unii Europejskiej jak i calego $wiata.

3.1.9. Inicjatywnos< i przedsiebiorczos¢

Przedsigbiorczos¢ to oprécz kompetencji matematyczno-fizycznej jedna z gtow-
nych kompetencji, jakie rozwijali uczniowie w projekcie. Analizujac omawiane
dane nalezy podkresli¢ znaczenie rozwijania kluczowej kompetencji inicjatywnosci
iprzedsigbiorczosciu uczniow, zwlaszcza u uczestnikéw grup o profilu przedsigbior-
czo$¢, ktérzy wybrali w procesie rekrutacji ten obszar kompetencji, jaki by chcieli
rozwija¢ w projekcie przez 3 lata szkolne. Zgodnie z zalozeniami projektu rozwijanie
przedsigebiorczosci mialo miejsce miedzy innymi w ramach zaje¢ projektowych,
opracowywania projektéw edukacyjnych, korzystania z materialéw e-learning,
udzialu w wykladach prowadzonych przez kadre naukowsa uczelni wyzszych czy
tez przy pracy w Miedzyszkolnych Grupach Projektowych.

Dzigki zastosowaniu metody projektu uczestnicy stale uczyli si¢ odpowiedzial-
nosci oraz podejmowania decyzji. W pracy grupowej rozwijali takze umiejetnosci
rozwigzywania konfliktéw, wyrazania opinii, stuchania innych oséb i ich sugestii,
poszukiwania kompromiséw oraz prowadzenia dyskusji, planowania i realizacji
projektow.
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Juz podczas pierwszych zajeé, jakie byly przeprowadzane metoda projektows,
uczniowie zauwazyli korzysci z niej plynace. W ankiecie poczatkowej przepro-
wadzonej w pierwszym roku realizacji projektu 1463 — 79% z 1858 uczestnikéw
stwierdzilo, ze jest to o wiele lepsza metoda nauczania niz metoda tradycyjna. Takze
sami opiekunowie docenili zalety prowadzenia zaje¢ wlasnie ta metody. Zdaniem
opiekuna grupy o kompetencji przedsigbiorczo$¢ z gimnazjum w Gostyniu: metoda
projektu jest jedng z ciekawszych i bardziej efektywnych metod nauczania. Cele, jakie
Paiistwo postawiliscie rozpoczynajqc projekt, zostaly w duzym stopniu przez ucznidw
osiqgnigte. Mlodziez nabrata duzej sprawnosci w planowaniu i organizowaniu swojej
pracy, wspéldziataniu i pracy w grupie. Moim zdaniem to najwazniejsze z zalet tej
metody.

Takze praca uczniéw w ramach Miedzyszkolnych Grup Projektowych (MGP)
realizowana byla w kontekscie projektowej wspdtpracy. Pomimo dzielacej uczniow
odlegtosci (dwa rézne wojewddztwa) uczniowie stawali si¢ dla siebie rownorzednymi
partnerami niezaleznie od miejsca zamieszkania. i potrafili zrealizowa¢ wspdlny
projekt edukacyjny. Wymagalo to od uczniéw przede wszystkim inicjatywnosci
w podejmowanych dzialaniach, jak réwniez aktywnoscii przedsiebiorczosci. Ucznio-
wie podjeli ryzyko (projekt ze wzgledu na dzielaca uczniéw odleglo$é mogt nie zostaé
zrealizowany), wykazali si¢ kreatywnoscia (np. podczas kontaktéw z pozostalymi
uczniami z innych miast), innowacyjnoscia (byl to pierwszy tego typu projekt
realizowany przez uczniéw jak i nauczycieli) oraz zdolnoscia planowania (kazdy
uczestnik mial do wykonania zadania, ktére bez wczeéniejszego zaplanowania nie
moglyby by¢ wykonane). Dzigki takiemu przedsiewzigciu uczniowie mogli nauczy¢
sie pracy w grupie nawet na odleglo$¢, a wykonywane zadania pozwolily przelama¢
bariere odleglosci i pokaza¢, ze taka wspolpraca moze by¢ podejmowana nawet na
poziomie globalnym (np. z uczniami z innych szkét potozonych za granica).

W celu ocenienia przedsiebiorczosci uczniéw w ankiecie w drugim roku szkolnym
zadano uczniom do rozwiazania zadania oparte o studium przypadku z mozliwoscia
wyboru wielokrotnej odpowiedzi. Wjednym z pytan zapytano ucznidw, co by zrobili,
gdyby wpadli na pomyst zalozenia zespolu muzycznego w swojej szkole. Uczniowie
mieli do wyboru nastepujace mozliwosci:

A. moéwisz o tymrodzicom, aby oniw czasie wywiadéwki porozmawiali z wycho-

wawczynig i zalatwili wszystko za was,

B. idziesz z kolegami do wychowawczyni zglosi¢ pomyst i czekacie, az ona

wszystko zalatwi i powie, kiedy macie przyjs¢ na préby,

C. idzieszzkolegamido dyrektora szkoty przedstawi¢ szczegélowy plan waszego

przedsiewziecia i méwiac, jakie korzy$ci bedzie mie¢ szkola z posiadania

kapeli.
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Sposréd 394 ankietowanych z kompetencji przedsiebiorczos¢ najczesciej wybie-
rang odpowiedzia byla ostatnia, ktéra wskazalo 246 uczniéw (63% ankietowanych),
co $wiadczy o przedsigbiorczym i powaznym podejsciu do zagadnienia. Uczniowie
przedstawiajac szczegdtowy plan i korzysci, jakie moze osiagnac szkola w zwiazku
z zalozeniem kapeli muzycznej, beda mieli zdecydowanie wigksza szanse na to, ze
pomysl ten zyska poparcie dyrektora szkoly. Druga odpowiedzia wybrang przez 96
uczniéw (24%) byta odpowiedz ,B”. Ankietowani wybierajac te mozliwos$é wykazali
sie inicjatywa w dzialaniu, ale jednoczesnie positkujac sie pomoca wychowawcy.
Najmniej popularng odpowiedzia wskazujaca na najmniejszy poziom kompetenciji
z przedsiebiorczosci byla odpowiedz ,A” ktéra zostala wybrana przez 52 ankie-
towanych (13%). Sposéb, w jaki uczniowie rozwiazaliby powyzsze zagadnienie,
wskazuje, ze uczniowie wykazuja sie duzg inicjatywa oraz aktywno$cia w obszarze
przedsigbiorczosci.

Rys. 3.19. Odsetek uczniow wedlug odpowiedzi udzielonych na pytania zwiazane
ze studium przypadku, ukazujace ich przedsigbiorczos¢é

Chcesz zalozy¢ zesp6t muzyczny, co robisz?

B mowisz o tym rodzicom, aby oni w czasie wywiadoéwki porozmawiali z wychowawczynia
i zatatwili wszystko za was

idziesz z kolegami do wychowawczyni zgtosi¢ pomyst i czekacie, az ona wszystko zatatwi
i powie, kiedy macie przyjs¢ na préby

m idziesz z kolegami do dyrektora szkoty, by przedstawi¢ szczegétowy plan waszego
przedsiewziecia i omoéwic, jakie korzysci bedzie miec szkota z posiadania kapeli

63%

Ww. kompetencja w szczego6lnosci rozwijana byta w grupach o profilu przed-
siebiorczoé¢. Jednakze w ramach badania ankietowego w trzecim roku realizacji
projektu 1844 uczniéw (92% z 1998 0séb bioracych udzial w badaniu) wskazalo,
iz potrafig zaplanowa¢ wlasne dzialania i zadania, by realizowa¢ je w sposéb prze-
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myslanyizorganizowany. W ramach innego badania w tym samym roku uczniowie
wykazywali si¢ inicjatywnoscia i wysoka motywacja, rozpatrujac radzenie sobie
z problemem podczas rozwigzywania zadania. Spo$rdd 2065 ankietowanych 1054
osoby (51% badanych) wskazaly, ze prébowaly poradzi¢ sobie same z zaistniatym
problemem i szukaly informacji, ktére pomoga rozwiazaé zadanie. Oznacza to, ze
uczniowie w pierwszej kolejno$ci starali sie samodzielnie znalez¢ wlasne rozwiazanie
problemu. 912 0s6b (44% badanych) w przypadku tego typu trudnosci zwracalo
sie z pro$ba o pomoc do osoby kompetentnej, a jedynie 99 0séb (5%) nie podej-
mowalo zadnych dzialan. Powyzsze odpowiedzi wskazuja, ze uczniowie wktadali
duzy wysilek w wyszukanie rozwiazania, poniewaz korzystali z réznych zrédet
informacji, poszukiwali innego sposobu rozwigzania oraz stosowali pewne strategie
w celu rozwigzania problemu, co charakteryzuje osoby posiadajace wysoki stopien
kompetencji zwiazanej z inicjatywno$cia i przedsiebiorczoscia.

Uczniowie wyrazili takze w trzecim roku swoja opinie na temat takich postaw jak
inicjatywnos$¢iprzedsigbiorczo$¢. W ramach badania przeprowadzonego wsr6d 2065
ankietowanych uczniéw (w ramach odpowiedzi wielokrotnego wyboru) postawy
te wymagaja kreatywno$ci, tworczodcii otwartosci (1390 udzielonych odpowiedzi,
67% ankietowanych). Takze 1369 uczniéw (66% ankietowanych) wskazalo, ze
postawy te wymagaja zaangazowania, dobrej organizacji pracy, umiejetnosciliczenia
ianalizowania. Dla 1086 ankietowanych (53%) inicjatywa i przedsi¢biorczosé wiaze
sie z umiejetno$cia planowania i realizacji projektéw. Zaledwie 103 respondentow
wskazalo, ze postgpowania te nie maja sensu. Wobec powyzszych danych mozna
zauwazy¢, iz uczniowie zdaja sobie sprawe, ze przedsiebiorczo$¢ wymaga sporego
zaangazowania i dobrej organizacji. Wiedza oni takze, Ze wykazywanie si¢ inicja-
tywa i przedsiebiorczoscia jest bardzo istotne wich zyciu, gdyz zaledwie 5% z nich
wskazalo, ze postepowania te nie maja sensu.

Uczniowie takze w samodzielnej pracy i nauce potrafili wykaza¢ si¢ inicjatywno-
$cig i motywacja do rozwiazania danego zagadnienia. Pod koniec trwania projektu
sposréd 2015 ankietowanych uczniéw, az 1830 o0séb (91%) przyznalo, ze chetnie
podejmowalo si¢ realizacji prac domowych, przy ktérych przygotowywalo dodat-
kowe niewymagane przez nauczyciela informacje mogace by¢ przydatne dla grupy
przy opracowywaniu projektu.

Jak wida¢ na przykladzie powyzszych danych, efekty w postaci rozwoju kom-
petencji inicjatywnosci i przedsiebiorczosci sa widoczne pod kazdym wzgledem.

Takze wyniki testow kompetencji, jakie uczniowie wypelniali na poczatkuina
koncu kazdego tematu projektowego, wskazuja na wzrost ww. kompetencji. Test
kompetencji uzupelniany przez uczniéw z grup o profilu przedsiebiorczosci byt
skorelowany z wybranym na dany semestr tematem projektowym. Wyniki testow
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byly zasadniczym zrédlem pomiaru jednego z rezultatow projektu, jakim byt ,wzrost
kompetencji matematyczno-fizycznej i przedsiebiorczosci u 1536 ucznidéw”.

Sposréd 2069 uczestnikow UGP i NKP, ktorzy zakonczyli pelng $ciezke wsparcia

w ramach projektu, 410 uczniéw uczestniczylo w zajeciach o kompetencji przed-
siebiorczosci. Biorac pod uwage wyniki testéw tych uczniow w kolejnych latach
szkolnych przedstawiaja si¢ one nastepujaco:

a) W pierwszym roku realizacji projektu wzrost kompetencji odnotowano u 302,
tj. 74% uczniow w ramach tej kompetencji sposrod 410, ktorzy zakonczyli
pelna $ciezke wsparcia w ramach projektu.

b) Po drugim roku realizacji projektu wskaznik ten osiagnelo 390, tj. 95%
uczniéw w ramach tej kompetencji sposréd 410, ktérzy zakonczyli pelng
$ciezke wsparcia w ramach projektu.

c) Nazakoriczenie projektu odnotowano wzrost kompetencji przedsiebiorczoéé
u406, tj. 99% uczniow w ramach tej kompetencji sposréd 410, ktérzy zakon-
czyli pelng $ciezke wsparcia w ramach projektu.

Powyzsze dane wskazuja na osiagniecie rezultatu projektu. Wyposazenie uczniow
wniezbedne kompetencje, w tym takze inicjatywnos¢ i przedsigbiorczo$¢, przyczyni
sie z pewnoscia do wzrostu poziomu osiagnie¢ edukacyjnych uczestnikéw oraz
postaw charakteryzujacych si¢ zaradnoscia, determinacja w realizacji wyznaczonych
celéw i duzym stopniem motywacji.

Rys. 3.20. Liczba uczniéw w grupach o profilu przedsiebiorczos¢ wykazujacych
wzrost kompetencji w kolejnych latach

Wzrost kompetencji u uczniéw z grup o profilu
przedsiebiorczos¢
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Wzrost tej kompetencji potwierdzili takze opiekunowie grup, co mozna zaob-
serwowa¢ w odpowiedziach, jakie zostaly zebrane w zbiorczych raportach wynikow
obserwacji oraz wywiadéw opiekunéw z uczniami. Zgodnie z informacjami prze-
kazanymi przez nauczycieli w ww. raportach uczniowie w ramach grup o profilu
przedsigbiorczo$¢ stale rozwijali swoje kompetencje. Jezeli chodzi o wzrost umie-
jetnosci uczniéw we wcielaniu pomystéw w czyn, pod koniec trwania projektu
zdaniem 17z 37 (46%) ankietowanych opiekunéw UGP tej kompetencji, uczniowie
realizujacy projekt w ramach kompetencji przedsiebiorczos¢ wykazywali wysoki
stopien tej umiejetnosci. Sredni stopien we wcielaniu pomystéw w zycie okreslito
20z 37 (54%) opiekunéw UGP. Rok pézniej dane te przedstawialy sie juz catkiem
inaczej. Co wazne, zaden z opiekunéw nie wskazal odpowiedzi na stopien ,niski”.

Opiekunowie juz od poczatku realizacji projektu zauwazyli przyrost wiedzy
i umiejetnosci w zakresie rozwijanej kompetencji przedsigbiorczosci. Oznacza to,
iz uczniowie od poczatku swojego uczestnictwa przykltadali si¢ do nauki oraz byli
bardzo zaangazowani w realizacje tematow projektowych. Praktycznie wszystkie
czynnodci, jakie uczniowie wykonywali w ramach projektu, przyczynily si¢ do
rozwoju kompetencji inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Rezultatem tego moze
by¢ fakt, iz uczniowie wyrazali wigksze zainteresowanie kontynuacja nauki na kie-
runkach zwigzanych z przedsigbiorczo$cia. Dane na koniec projektu pokazuja, iz
zdaniem opiekunéw UGP uczniowie wyrazali taka che¢ — 36 (97%) z 37 opiekunéw
grup o kompetencji przedsigbiorczo$¢ udziela takiej odpowiedzi — co w przyszlosci
moze skutkowaé wyborem kierunkéw studiéw zwiazanych z przedsiebiorczoscia
(ekonomia, zarzadzanie).

Przedsigbiorczo$¢ stanowi bardzo wazna kompetencje z punktu widzenia funk-
cjonowania we wspolczesnym spoleczenistwie oraz w réznych srodowiskach, z jakimi
przyjdzie si¢ uczniom spotkaé w przyszlym zyciu zawodowym jak i osobistym.

Ponadto w ostatnim roku trwania projektu przeprowadzono dodatkowe badanie
ankietowe (deklaracje) uczniéw dotyczace wyboru profilu dalszego ksztalcenia
oraz zainteresowania zawodami. Badanie umozliwialo uczestnikom wielokrotny
wybor. Zostali nim objeci uczestnicy grup o kompetencji matematyczno-fizycznej
i przedsigbiorczosci, ktérym przedstawiono ten sam zestaw pytan niezaleznie od
rodzaju kompetencji, w ktorej uczestniczyli w projekcie, gdyz na etapie gimnazjum
wybdr zaje¢ pozalekcyjnych przez uczniéw nie zawsze determinuje dalsza $ciezke
edukacyjna oraz zainteresowanie wykonywaniem okreslonego zawodu.

W badaniu wziglo udziat 2084 uczestnikéw UGP i NKP obu kompetencji, z czego
841 os6b, a wigc 40%, potwierdzito, ze chcialyby kontynuowac swoja dalsza edukacje
na profilu zwigzanym z przedsiebiorczo$cia. Ponadto 925 badanych (44%) wskazalo
zainteresowanie zawodami ekonomicznymi. Powyzsze dane réwniez wskazuja na
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wysokie zorientowanie uczniéw kontynuacja rozwijania kompetencji zwiazanych
z przedsigbiorczoscia.

Rys. 3.21. Odsetek opiekunéw UGP kompetencji przedsiebiorczos¢ wykazujacych

okreslony stopien umiejetnosci uczniow we wcielaniu pomystéw w czyn
pod koniec trwania projektu

Stopien umiejetnosci wcielania pomystéw w czyn
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3.1.10. Swiadomosé i ekspresja kulturalna

Uczniowie podczas trwania projektu rozwijali ww. kompetencje poprzez migdzy
innymi udzial w wycieczkach. Podczas wyjazdéw uczniowie zwiedzali nie tylko
o$rodki naukowe, ale takze zabytki, muzea i galerie. W czasie wycieczki Naukowych
Kot Projektowych do Paryza uczestnicy zwiedzili Luwr oraz zobaczyli zgromadzone
w nim zbiory dziet malarstwa, rzezby i rzemiosla artystycznego, wsréd ktérych
znajduja sie takie dziela jak: Kodeks Hammurabiego, posag Nike z Samotraki
czy obraz Leonarda da Vinci ,Mona Lisa”. Uczniowie mogli podziwia¢ takze Luk
Triumfalny, bazylike Sacre Coeur, grobowiec Napoleona czy wieze Eiffla. Takze
podczas wycieczki do Berlina uczniowie odwiedzili ciekawe miejsca. Nalezaly do
nich: Alexanderplatz, Unter den Linden, Brama Brandenburska, plac Poczdamski
oraz katedra.

Uczestnicy Miedzyszkolnych Grup Projektowych w trakcie wycieczek mieli oka-
zj¢ do poglebienia wiedzy i znajomo$ci dorobku kulturalnego kraju. Podczas wizyty
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w Krakowie uczniowie odwiedzili mi¢dzy innymi Wawel, Kazimierz, Rynek Gléwny
(Sukiennice, Wiezg¢ Ratuszowa, ko$ciol Mariacki — oltarz Wita Stwosza, kosciél
pw. $w. Wojciecha, pomnik Adama Mickiewicza, Palac pod Baranami, kamienice
Boneréw, kamienice Szara, kamienice Wierzynka) oraz wiele innych atrakcji miasta.
Wszystkie opinie z wycieczek zaréwno uczniow jak i opiekunéw wskazuja na zado-
wolenie z podjetych wyjazdéw. Mozna zatem stwierdzi¢, iz udzial uczniow w tego
typu wyjazdach wplywal znaczaco na rozwéj $wiadomosci i ekspresji kulturowe;.
Wiekszo$¢ uczniow odwiedzala pierwszy raz te miejsca, a dla niektérych dzieci
byl to pierwszy wyjazd za granice. Uczniowie sami stwierdzili, ze gdyby nie udzial
w projekcie, pewnie nigdy nie odwiedziliby tych miejsc, co §wiadczy o przydatnosci
tej czesci projektu w procesie ksztalcenia uczniow.

Rys. 3.22. Odsetek uczniéw deklarujacych okreslony sposéb spedzania wolnego
czasu w kontekscie kulturalnym

Jak spedzasz wolny czas w kontekscie kulturalnym?

[ uczestnicze w zajeciach tanecznych [l uczestnicze w koncertach ] chodze do kina

Jakwynika z badania ankietowego w drugim roku realizacji projektu w zakresie
miejsc, w ktoérych uczniowie spedzali wolny czas, wskazali w ramach wielokrotnego
wyboru odpowiedzi, ze najczesciej chodza do kina (1820, tj. 90% badanych sposréd
2011 oséb bioracych w nim udzial), nastepnie uczestnicza w koncertach (63%)
i zajeciach tanecznych (53%). Rzadziej wybierana odpowiedzia bylo odwiedzanie
muzedw i galerii sztuki, co wskazuje, iz kontakt z historig i sztuka nie nalezy do
ulubionych aktywnosci uczniéw. Nalezy tez zauwazy¢, iz muzea i galerie kojarza
sie uczniom raczej z obowiazkiem niz z przyjemnoscia. Trzeba jednak wierzy¢, iz
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z biegiem kolejnych latirealizacji m.in. podobnych przedsiewzie¢, ktérych dotyczylt
projekt, tendencja ta poprawi sie w najblizszej przyszlosci, biorac pod uwage coraz
to ciekawsze pomysly, jakimi muzea staraja si¢ przyciagna¢ mlodziez do odwiedzin
(Centrum Nauki Kopernik, Muzeum Powstania Warszawskiego, Muzeum Fryde-
ryka Chopina), czy tez ogélnopolskie akcje kulturalne jak np. ,Noc Muzeéw”.

Bez watpienia uczniowie dzigki udzialowi w projekcie mieli okazje rozwinaé
umiejetnosci wchodzace w sktad kompetencji $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
Jest to niezwykle istotne, gdyz program nauczania w szkotach gimnazjalnych oprécz
takich przedmiotéw jak muzyka i plastyka nie zawiera innych bodzcéw do rozwoju
czynnikéw estetycznych oraz ekspresji kulturalne;.

3.2. Rozwdj umiejetnosci uczniow okreslonych
w celach szczegétowych projektu

Oproécz rozwoju u uczniéw ww. opisanych kompetencji kluczowych mieli oni
dziekiudzialowiw projekcie oraz stosowanej metodzie projektowej szanse rozwina¢
umiejetnosci okreslone w celach szczegélowych projektu, w tym m.in.:

« stosowania wiedzy w praktyce,

« rozwigzywania zadan problemowych,

« odczytywaniaiinterpretowania zrédel informacji,
« pracy zespolowej,

« organizacji pracy wlasnej,

« wykorzystywania w nauce e-learningu i Internetu.

W celu wsparcia rozwoju u uczniéw ww. kompetencji i umiejetnosci projekto-
dawca wybratl dla realizacji projektu ,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscia
zdobywamy $wiat!!!” szkoly gimnazjalne, gdyz to wlasnie wéréd uczniéw w tym
wieku nastepuje ksztaltowanie ich umiejetnosciizainteresowan, ktére wplywaja na
ich dalsze, doroste juz zycie. Teoretyczne podejscie do nauczania w szkole podsta-
wowej dla wielu z uczniéw przed przystapieniem do projektu byto znaczna bariera
dla rozwoju ww. umiejetnosci. W ramach realizacji dzialan projektowych uczniéw
ujawnila sie silna inicjatywa poznawcza, kreatywnos$¢ w rozwiazywaniu zadan
i organizacji pracy wlasnej. W trakcie realizacji niektérych tematéw projektowych
uczniowie odwiedzali domy dziecka, tworzyli makiety elektrowni, budowali tele-
skop czy tez odwiedzali oddzialy urzedéw skarbowych i ZUS-u, by zapoznac si¢
z procedura zakladania wlasnych firm.
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Przykladowo uczniowie z grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji przed-
sigbiorczos¢ z Samorzadowego Gimnazjum w Kozuchowie w II roku szkolnym
trwania projektu zalozyli wlasng firme. Najpierw byto troche teorii, dzieci pisaly
biznesplan. Nastepnie przeprowadzily badanie rynku (we wlasnej szkole zapytaty
o potrzebe funkcjonowania firmy do organizacji imprez). Uczniowie zdobywali
wiedze m.in. w Urzedzie Gminy, poprzez telekonferencje z kierownikiem oddzialu
w Nowej Soli Organizacji Pracodawcéw Ziemi Lubuskiej. Nastepnie wyrobily pie-
czatke, wymyslona zostala nazwa firmy AFERA-BIS — Biuro imprez szkolnych.
Pierwsze duze spotkanie uczniowie zorganizowali w szkole (go$cie: pan burmistrz
i dyrektor szkoty) pt. ,Parada Aniotéw”, gdzie promowaly wlasna firme. Nastep-
nie zorganizowali spotkanie biznesowe. O firmie pisala gazeta ,Biznes Lubuski”,
aZarzad Organizacji Pracodawcow Ziemi Lubuskiej przyjal firme do grona cztonkow
honorowych! Patrzac na fakt, iz uczestnikami byli uczniowie gimnazjéw, dzialania,
jakie podjeli, nalezy ocenic¢ jako imponujace.

Zajecia projektowe w formie zajeé pozalekcyjnych (Uczniowskie Grupy Pro-
jektowe) oraz zaje¢ pozaszkolnych (Naukowe Kota Projektowe) z wykorzystaniem
metody projektu opieraly sie na realizacji przez grupe wybranego tematu projek-
towego z dostepnej na wielofunkcyjnym portalu internetowym projektu listy 125
tematow edukacyjnych. Uczniowskie Grupy Projektowe wybieraly tematy edu-
kacyjne w kazdym kolejnym roku trwania projektu (1 temat w I roku oraz po dwa
tematy w roku I1i I1I), realizujac tacznie przez caly okres trwania projektu po pigé
tematow. Naukowe Kola Projektowe zas realizowaly trzy projekty edukacyjne przez
caly okres trwania projektu. Uczniowie korzystali z calej réznorodnosci tematéw
projektowych (naukowo-badawczych). W tabeli 3.1 wymieniono tematy najczesciej
wybierane przez caly okres trwania projektu.

Tabela 3.1. Najczeséciej wybierane tematy projektowe

Tytul tematu projektowego Liczba grup wybierajacych temat
Gesto$¢ materii 142
Opis statystyczny naszej klasy 66
W $wiecie miary 49
Poznaj region, w ktérym mieszkasz 47
W $wiecie liczb 46
Liczby wymierne 37
Unia Eropejska 35
Potegi w stuzbie pozycyjnych systeméw liczbowych 35
Zmiany stanéw skupienia 31
Ruch 27
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W ramach kazdego tematu edukacyjnego realizowanego przez grupy projektowe
rozwijane byly zaréwno wiedza, umiejetnosci, jak i postawy uczniéw. Przykladowo,
w przypadku najpopularniejszego tematu ,Gestos¢ materii” rozwoj ten przedstawial
si¢ nastepujaco:

Rozwoj wiedzy:

Matematyka: Sposoby przeksztalcania wzoréw — zasady i prawa; proporcje; uklad
SI; zasady poprawnego przeliczania jednostek.

Fizyka: Poznanie wlasnosci materii dotyczacej gestosci. Zapoznanie z badaniami
gestosci materii. Poznanie i zrozumienie wzoréw. Zrozumienie praktycznych zasto-
sowan wiedzy i gestosci materii.

Rozwoj umiejetnosci:

Matematyka: Obliczenia objetosci cieczy z do$§wiadczen. Interpretacja danych,
wnioskowanie. Postugiwanie si¢ kalkulatorem przy wykonywaniu skomplikowanych
obliczen. Obliczanie wyrazen arytmetycznych. Selekcjonowanie i krytyczna analiza
obliczen. Szacowanie warto$ci wyrazen zawierajacych pierwiastki. Postugiwanie si¢
jezykiem symboli. Zapisywanie zwigzkdw za pomoca réwnan.

Fizyka: Zapisywanie wnioskéw dotyczacych wlasnosci materii, do§wiadczenia.
Umiejetno$¢ samodzielnego rozwiagzywania zadan. Wskazywanie i stosowanie
praktycznych zastosowan wiedzy o gestosci materii.

Rozwoj postaw w zakresie:

podziatu zadan wedlug kompetencji, wspélpracy w grupie, przestrzegania praw
autorskich dotyczacych wykorzystywanych materialéw, umiejetnosci przekony-
wania do swoich racji przy uzyciu argumentéw i dowoddéw, weryfikacji zdobytych
wiadomo$ci i materialéw, szacunku do pracy innych oséb, poszukiwania kompromi-
s6w. Na zamieszczonym slajdzie (rys. 3.23) ukazano dzialania grupy o kompetenciji
matematyczno-fizycznej z Gimnazjum nr 1 w Kaliszu.

W ramach drugiego najpopularniejszego tematu: ,Opis statystyczny naszej klasy”
dzialania projektowe rozwijaly nastepujaca wiedze, umiejetnoscii postawy uczniow:
Rozwoj wiedzy:

Poznanie i prawidlowe postugiwanie sie procentami, praktyczne wykorzystanie wie-
dzy o procentach, wyrazenia algebraiczne (budowanie i obliczanie), rozwigzywanie
réwnan i nieréwnosci, elementy statystyki opisowe;j.

Rozwoj umiejetnosci:

Ksztalcenie bieglo$ci w zbieraniu, porzadkowaniu i interpretowaniu danych sta-
tystycznych, obliczeniach procentowych, rozumieniu i interpretowaniu $redniej
arytmetycznej, prezentowaniu i interpretowaniu danych zamieszczanych w diagra-
mach, tabelach, wykresach itp.
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Rozwoj postaw:

Rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych podczas zbierania danych, ksztalce-
nie postawy krytycznej w trakcie interpretowania badan, rozwijanie u uczniéw
dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i pigkna
w $wiecie, uczenie wspottworzenia szkolnej wspodlnoty i wspoldzialania z jej czlon-
kami, wyrobienie postawy wspotodpowiedzialno$ci za zadanie, wyrabianie nawyku
samooceny swojej pracy, zachowan i postaw, ksztaltowanie umiejetnosci rozwiazy-
wania problemdw, planowania pracy, ustalania terminarza i podzialu obowiazkdw,
rozwijanie umiejetnosci dialogu i negocjacji; ksztalttowanie aktywnej postawy wobec
siebie, rowiesnikow i srodowiska spolecznego, umiejetnos¢ kierowania wlasnymi
emocjami podczas prezentowania wynikow pracy grupowej, wdrazanie do pracy
nad soba, ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za swoje slowa i czyny, za
wlasny rozwdj intelektualny, ¢wiczenie umiejetnosci odczytywania, interpretacji
i przedstawiania danych w réznych formach; ksztalcenie umiejetnosci matematyzacji
sytuacji realistycznej i postugiwania si¢ jezykiem matematycznym.

Rys. 3.23. Przykladowa realizacja tematu edukacyjnego

WYZNACZANIE GESTOSCISUBSTANCJIO
REGULARNEJ BUDOWIE | ™

T FITER, HATIHATTES,
| TR0 ORI,
ZDOBYWAMY
SWIAT
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W celu rozwoju u uczniéw kompetencji i umiejetnosci dodatkowym wsparciem
bylo zamieszczenie na portalu projektu 120 e-learningowych materialéw eduka-
cyjnych, z ktérych uczniowie mogli korzysta¢ w kazdym miejscu i czasie. Jedynym
kryterium dostepu byta kwestia dostepnosci do Internetu, gdyz uczniowie logowali
sie na podstawie przypisanego loginu do portalu edukacyjnego projektu. W obecnej
sytuacji brak dostepu do Internetu jest juz rzadko spotykanym problemem. Ucznio-
wie, ktorzy nie mieli u siebie w domu komputera lub tez nie mieli w domu mozliwosci
polaczenia z Internetem, mogli z niego korzysta¢ poza lekcjami w szkole.

Rys. 3.24. Element materialu e-learningowego
pt. ,Ksiezyc — nasz najblizszy sasiad w przestrzeni”

3 H IR i

Ksiezyc — nasz najblizszy sgsiad w przestrzeni

} Wskazanie problemu

Ksiezyc jest po Storicu najjasniejszym
a zarazem najblizszym duzym ciatem !
niebieskim dla Ziemi. Nie $wieci
wihasnym Swiattem, a widzimy go,
bo odbija dochodzace do niego
promienie stoneczne.
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Uczniowie korzystali réwniez w ramach projektu z wykladéw pokazowych,
przeprowadzanych na terenie szk6t przez kadre akademicka, uzyskujac od naukow-
cow wskazdwki co do dalszych prac w ramach wybranego tematu projektowego.
Dodatkowo uczniowie mieli mozliwo$¢ korzystania z mentoringu, gdzie mogli
zadawad pytania ekspertom, poszukiwaé odpowiedzi i wskazéwek we wszelkich
nurtujacych ich zagadnieniach, ktére dotyczyly tematéw edukacyjnych.

Rezultaty prac nad realizacja projektu edukacyjnego w formie prezentacji
zamieszczano na portalu projektu (byly one ogélnie dostepne dla calej spotecz-
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nosci internetowej). Relacje z zajeé projektowych uczniowie zamieszczali réwniez
w specjalnie w tym celu stworzonych na portalu projektu e-kronikach. Ponadto
wielokrotnie uczniowie przedstawiali swoje rezultaty na forum zewnetrznym (dla
pozostalych uczniéwinauczycieli ze szkoly, przedstawicieli wladz jednostek samo-
rzadu terytorialnego, np. wojtéw, przedstawicieli lokalnej prasy, a nawet posléw na
Sejm RP). Spotkania takie relacjonowano réwniez bezposrednio na portalu projektu
w zakladce ,promocja”.

W niniejszym rozdziale oméwiono wyniki badania nabycia u uczniéw uczestni-
czacych w projekcie: umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania
zadan problemowych, odczytywaniaiinterpretowania Zrédel informacji, umiejetno-
$cipracy zespolowej oraz organizacji pracy wlasnej, a takze wzrostu wykorzystywania
w nauce e-learningu i Internetu. W $wietle badan ewaluacyjnych przeanalizowano
m.in. nastepujace narzedzia badawcze: sze$¢ ankiet wypelnianych przez uczniow
on-line podczas trwania calego projektu, pie¢ ankiet wypelnianych przez opiekunéw
Uczniowskich Grup Projektowych (UGP) (tzw. semestralne raporty opiekunéw
UGP) oraz trzy ankiety wypelniane przez opiekunéw Naukowych K6t Projektowych
po rocznych okresach trwania projektu (tzw. roczne raporty opiekunéw NKP).

Na podstawie wewnetrznych testéw kompetencyjnych 2051 uczniéw nabylo
umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan problemowych
oraz odczytywania i interpretowania zrédet informacj.

3.2.1. Stosowanie przez uczniow wiedzy w praktyce

Pierwsza z dodatkowych umiejetnosci, ktéra mialo naby¢ co najmniej 1536
uczniéw w ramach realizacji projektu, zgodnie z zapisami z wniosku o dofinanso-
wanie projektu byla umiejetnos¢ stosowania wiedzy w praktyce. Wskaznik ten byt
badany w projekcie m.in. na podstawie ankiet wypelnianych on-line przez uczniéw.

W zakresie badania tej umiejetno$ci uczniowie zostali zapytani w drugim roku
trwania projektu o kilka zagadnien, na podstawie ktérych mozna oceni¢ zastosowa-
nie tej wiedzy w zyciu codziennym. Zapytano wowczas ucznidéw, czy wiedze zdobyta
na lekcjach wykorzystywali przy odrabianiu prac domowych, w zyciu codziennym,
przy majsterkowaniu oraz podczas zabaw. Na 2151 udzielonych odpowiedzi, najwie-
cej uczniéw odpowiedzialo, ze wykorzystuje wiedze zdobyta podczas lekeji przy
odrabianiu prac domowych. 1593 uczniow udzielilo odpowiedzi bardzo pozytyw-
nej na ,tak” oraz dodatkowo 516 ankietowanych wskazalo odpowiedz ,czasami
wykorzystuje”. Lacznie zatem w wigkszym lub mniejszym stopniu wiedza wyko-
rzystywana byta przy odrabianiu prac domowych przez 2109 uczniéw (98%). Tak
duzaliczba pozytywnych odpowiedzi wskazuje, ze uczniowie nie mieli probleméw
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w zrozumieniu materialu prezentowanego na zajeciach szkolnych i potrafili sprawnie
sie nim postugiwa¢ w trakcie odrabiania prac domowych.

W kolejnym pytaniu uczniowie zostali poproszeni o wskazanie, czy zdobyta na
lekcjach wiedze wykorzystuja w domu, w zyciu codziennym. W tym przypadku
953 uczniow odpowiedzialo ,tak, wykorzystuje”, 1082 badanych potwierdzilo, ze
yczasamiwykorzystuje”. Powyzsze odpowiedzijednoznacznie wskazujg, Ze ucznio-
wie widza zwiazek pomiedzy tym, czego sie nauczyli, a tym, co spotyka ich w zyciu
codziennym. Ankietowani maja $wiadomos¢, ze zjawiska, o ktérych dowiedzieli sig
w szkole, rzeczywi$cie wystepuja np. w przyrodzie.

Opiekunowie grup UGP réwniez potwierdzili po trzecim roku trwania projektu
w swoich raportach (96% odpowiedzi), ze wiedze, jaka uczniowie zdobyli podczas
zajeé projektowych, wykorzystywali w Zyciu codziennym (np. podczas prac domo-
wych, w dyskusjach z kolegami/rodzicami).

Nastepne pytanie ankiety dla uczniéw mialo na celu zweryfikowanie, czy wiedza
zdobyta na lekcjach jest wykorzystywana podczas majsterkowania. Dominujaca
odpowiedzia, wskazang przez 930 uczniéw, byta odpowiedz ,czasami wykorzystuje™.
Nieco mniej odpowiedzi (760 0s6b) przypadlo na ,tak, wykorzystuje”. Powyzsze
odpowiedzi wskazuja, ze wigkszo$¢ uczniéw wykorzystuje zdobyta wiedze réwniez
podczas majsterkowania w swoim wolnym czasie - odpowiedzi twierdzacych lacznie
udzielito 1690 os6b.

Kolejne pytanie dotyczylo wykorzystywania wiedzy podczas zabaw. Wéréd
odpowiedzi najczesciej wskazywana byla ,czasami wykorzystuje” (1020 badanych).
Nastepna w kolejnosci najcze$ciej wskazywang odpowiedzia byla ,tak, wykorzystuje”
(628 0s6b). Powyzisze odpowiedzi ankietowanych wskazuja, ze wiedza, ktéra zdobyli
uczniowie podczas zaj¢¢ szkolnych, jest wykorzystywana réwniez w duzej mierze
przy czynnosciach znacznie odbiegajacych od zaje¢ szkolnych, tzn. podczas zabaw,
lacznie przez 1648 uczestnikow projektu. Strukture ww. odpowiedzi ukazano na
wykresie (rys. 3.25). Uczniowie wykorzystuja zdobyta podczas zaje¢ projektowych
wiedze nie tylko do odrabiania prac domowych, lecz réwniez w tak codziennych
czynno$ciach sprawowanych w ich czasie wolnym jak: zabawa, majsterkowanie,
czynnosci domowe.

Opiekunowie grup UGP réwniez potwierdzili, iz uczniowie stosuja wiedze
w praktyce. Po trzecim roku trwania projektu 100% opiekunéw wypowiedzialo
sie pozytywnie w tym aspekcie, wskazujac fakt wykorzystywania przez uczniéow
wiedzy w praktyce. Wypowiedzi opiekunéw grup stanowia bardzo wiarygodne
zrédlo informacji o umiejetno$ciach nabytych przez ucznidéw, gdyz to wlasnie
opiekunowie grup mogli najlepiej zaobserwowa¢ stopien zastosowania zdobytej
wiedzy w praktyce.
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Rys. 3.25. Liczba uczniéw deklarujacych okreslony sposéb
wykorzystywania wiedzy w praktyce

Wykorzystanie wiedzy zdobytej na lekcjach

B Tak, wykorzystuje Czasami wykorzystuje M Nie wykorzystuje

Czy wykorzystujesz wiedze zdobyta na lekcjach
podczas zabaw?

Czy wykorzystujesz wiedze zdobyta na lekcjach
przy majsterkowaniu?

Czy wykorzystujesz wiedze zdobyta na lekcjach
w zyciu codziennym?

Czy wykorzystujesz wiedze zdobyta na lekcjach
przy odrabianiu prac domowych?

Opiekunowie grup UGP na koniec trwania projektu potwierdzili réwniez wyko-
rzystanie przez uczniow wiedzy w praktyce w wielu innych zagadnieniach. Przy
pytaniu, czy przy tworzeniu projektu edukacyjnego w formie prezentacji multime-
dialnych uczniowie przekazywali kluczowe elementy zdobytej przez nich wiedzy,
lub tez wykorzystywali wiedze odno$nie nowych narzedzi i metod przygotowania
prezentacji multimedialnych (np. programy do tworzenia prezentacji), w 100%
opiekunowie potwierdzili powyzszy stan rzeczy.

Potwierdzeniem osiagniecia przez uczniéw nabycia umiejetnosci stosowania
wiedzy w praktyce sa odpowiedzi udzielone on-line pod koniec trwania projektu.
Na pytanie o sposéb rozwigzywania probleméw 1859 uczniéw (92% sposréd 2015
ankietowanych) odpowiedzialo, ze wykorzystuja do tego przede wszystkim zdobyta
wiedze. Pozytywny jest fakt wskazania bardzo matej liczby odpowiedzi dla zasto-
sowania wlasnej intuicji (156), potwierdzajacy, ze uczniowie bazowali gléwnie na
zdobytej wiedzy, nie za$ na przypuszczeniach. Tym samym jest to potwierdzenie
wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce.

Jeszcze wigcej pozytywnych odpowiedzi (1895, 94%) uczniowie udzielili przy
nastepnym pytaniu, ktére dodatkowo wykazalo ich duzg aktywnosé. Odpowie-
dzi ukazuja, zZe uczniowie w ramach przydzielonego im zadania wykazuja bardzo
duza inicjatywe, poszukujac skuteczniejszych sposobéw znalezienia rozwiazania.
W duzym stopniu mozna zalozy¢, ze uczniowie chca w ten sposéb udowodni¢
zaréwno sobie, jak i grupie, ze wiedza, ktéra zdobyli dzieki zajeciom projektowym,
byla wykorzystywana w praktyce i nauka ta nie poszla na marne.
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Rys. 3.26. Liczba uczniéw z podzialem na sposob zastosowania wiedzy
przy rozwiazywaniu probleméw

Podczas rozwigzywania problemoéw:
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Podawatem/am przyktady ich rozwigzania Kierowatem/am sie tylko niepopartg
W oparciu o posiadang wiedze doswiadczeniem, wtasng intuicjg

Rys. 3.27. Liczba uczniéw deklarujacych okreslony sposob skutecznego
rozwiazania problemow

Wykonujac czynnosci w ramach przydzielonego mi zadania:

metod skutecznego rozwigzania, przygotowania

Nie wykazywatem/am inicjatywy w poszukiwaniu '120
przydzielonego mi zadania

Staratem/am sie znalez¢ rozwiazania

skuteczniejsze od dotychczas stosowanych lub 1895
takie, ktérych zaden z innych uczestnikéw grupy
nie wymyslit

0 500 1000 1500 2000

Bardzo pozytywne wyniki uzyskano w przypadku kolejnego, zadanego w ramach
badania ankietowego pod koniec trzeciego roku szkolnego, pytania o wykorzysty-
wanie wiedzy przy rozwigzywaniu problemu/zadania. Tutaj jeszcze wiecej uczniéw
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potwierdzitlo w poréwnaniu do poprzednich pytan, ze wykorzystuje wiedze w prak-
tyce, podajac, ze podczas pracy nad rozwigzaniem problemu/zadania opierali si¢ na
posiadanych informacjach i potrafili je na biezagco wykorzystywa¢ (1931 pozytyw-
nych odpowiedzi, 96%), w tym 1136 — dziewczyny i 795 — chlopcy).

Rys. 3.28. Liczba uczniéw z podzialem na sposéb pracy
nad rozwiazaniem probleméw

Podczas pracy nad rozwigzaniem problemu/zadania:

1500
795

1000

500

0 /’/ Py
Dziewczyna Chtopiec

B Opieratem/am sie na podstawie posiadanych informacji i potrafitem/am je na biezaco
wykorzystac

Nie potrafitem/am wykorzystac juz raz zdobytej wiedzy

O determinacji uczniéw w zdobywaniu przez nich wiedzy §wiadcza ich odpowie-
dzi na kolejne pytanie przy opisie ich zachowan i postaw, gdy kwestia rozwigzania
zadania przewyzszala ich wiedz¢. Uczniowie wykazywali determinacje, by znalez¢
odpowiedZ na nurtujace ich pytania i zagadnienia, ktérych od razu nie byli w stanie
wyjasnié. Przy stwierdzeniu: ,Jezeli kwestia rozwigzania zadania przewyzszala
moja wiedze” az 1880 uczniéw (93%) odpowiedzialo, ze ,mimo to angazowalem
sie¢ w zadanie, poszukiwalem informacji lub w przypadku potrzeby zwracatem sie
o udzielenie informacji do innych czlonkéw grupy”. Jedynie 135 uczniow wskazalo
odpowiedz: ,nie podejmowalem sig jego realizacjilub nie przyznawalem si¢ do braku
odpowiedniej wiedzy i realizowalem je blednie”.

Uczniowie chetnie dzielili si¢ swoja wiedza z innymi cztonkami grupy, wykazujac
sie tym samym umiejetnoscia pracy zespolowej. 1899 uczniéw odpowiedzialo, ze
podczas pracy w grupie ,przewaznie na zadane pytanie staralem sie udzieli¢ wyczer-
pujacej odpowiedzi”, wykorzystujac w ten sposob swoja wiedze dla dobra calej grupy
oraz osiagniecia zalozonych celow i rezultatéw. Rowniez przy przedstawianiu pro-
jektu edukacyjnego swojej grupy w formie prezentacji multimedialnej uczniowie
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najczesciej odpowiedzieli, ze: ,staralem sie przekazaé kluczowe elementy zdobytej
przeze mnie wiedzy, lub wykorzystywalem wiedze odno$nie nowych narzedzii metod
przygotowywania prezentacji multimedialnych” (1933 odpowiedzi uczniéw, 96%).

W trakcie zaje¢ projektowych uczniowie przeprowadzali liczne do§wiadczenia,
stosowali wzory, obliczenia, funkcje i dowody pozwalajace lepiej zrozumie¢ funk-
cjonowanie otaczajacego $wiata. Na rys. 3.29 i 3.30 przedstawione zostaly slajdy
przygotowane przez grupe realizujaca projekt w ramach kompetencji matematyczno-
-fizycznejz Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu w celu podjecia proby zrozumienia otacza-
jacego nas $wiata w ramach opracowywanego tematu: ,Rozwijanie elektrycznosci
z elektromagnetyzmu”.

Rys. 3.29. Opracowanie tematu edukacyjnego przez grupe
z Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu

Pole magnetyczne Ziemi

The Earth's Magnetic Field

-

ZDOBYWAMY

 SWIAT

Efektywno$¢ wykorzystywania przez uczniéw wiedzy w praktyce dodatkowo
wzmacnia fakt, iz zdobyta wiedza wykorzystywana jest w praktyce na biezaco.
W ramach tej samej ankiety pod koniec trwania projektu uczniowie przyznali, ze
przy opracowywaniu zadania projektowego ,stosowalem na biezaco nowo nabyte
umiejetnosci” (1912 odpowiedzi, 95%). Wszystkie ukazane powyzej odpowiedzi
wskazuja, ze osiagniety zostal wskaznik stosowania wiedzy w praktyce przez wigksza
liczbe uczniéw niz zakladana we wniosku o dofinansowanie.
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Rys. 3.30. Opracowanie tematu edukacyjnego przez grupe
z Gimnazjum nr 1 w Swarzedzu

Lewitacja diamagnetyczna

Wypychanie diamagnetykéw z pola magnetycznego moze by¢ uzywane do
lewitacji. ldealnymi diamagnetykami sa nadprzewodniki. Dzieki temu, Ze
praktycznie wszystkie organizmy Zywe skladaja sie w duZej mierze z wody,
53 one réwniez diamagnetykami i moga podlegac lewitacji. Lewitacja ma
negatywne skutki dla organizmdw Zywych, wiec na razie naukowcy
ograniczajg sie jedynie do eksperymentow laboratoryjnych.
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3.2.2. Rozwigzywanie przez uczniow zadan problemowych

Kolejna umiejetnoscia ksztaltowang u uczniéw podczas realizacji projektu byla
umiejetno$¢ rozwiazywania zadan problemowych. Umiejetnos¢ ta jest okreslona
we wniosku o dofinansowanie w ramach rezultatu miekkiego: ,u 1536 uczniow
nabytych umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan pro-
blemowych, odczytywania i interpretowania Zrédet informacji”.

Umiejetnos¢ ta byla badana m.in. na podstawie kwestionariuszy ankietowych
wypelnianych przez uczniéw on-line. Nabycie tej umiejetnosci §wiadczy o silnych
postawach uczniéw, by rozwiaza¢ zadania problemowe. Uczniowie chcieli w ten
sposob udowodnic sobie, ze jak zaczna rozwigzywacé trudne i problemowe zadanie,
to je rozwiklaja. Po drugim roku szkolnym trwania projektu zapytano uczniow
w ramach badania ankietowego o sposob rozwigzywania zadan. 1280 uczniéwz 2151
przyznalo, ze czasami rozwiazuja je po swojemu. 772 ankietowanych odpowiedzialo,
ze korzystaja ze wskazéwek nauczyciela, natomiast 99 respondentéw odpowiedziato:
yzawsze szukam nowego sposobu”. Udzielone odpowiedzi wskazuja, Ze ucznio-
wie w rézny sposob podchodzili do rozwigzywania zadan problemowych, w tym
m.in. w sposéb najpewniejszy, czyli wedlug $ciezek wskazanych przez nauczyciela.
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Jednakze pozytywny jest fakt, iz lacznie 1379 uczestnikéw (64% sposrod 2151
ankietowanych) stara sie rozwiazywaé zagadnienia w inny sposéb niz podany przez
nauczyciela, co $wiadczy o tym, ze wykazuja sie oni kreatywnoscia i ambicja i nie
bazuja tylko i wylacznie na wiedzy, ktéra przekazal im nauczyciel.

Rys. 3.31. Liczba uczniéw deklarujacych okreslony sposéb rozwiazywania
probleméw

W jaki sposob rozwigzujesz zadania?
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Tak jak nauczyt mnie Czasami staram sie rozwigza¢ ~ Zawsze szukam nowego
nauczyciel je ,po swojemu” sposobu

W ramach tego samego badania ankietowego zapytano uczniéw: ,Co robisz, gdy
masz problem z rozwigzaniem zadania?”. 1598 o0s6b wskazalo w ramach mozliwosci
wielokrotnego wyboru odpowiedzi, ze szukaja informacji, ktére pomoga rozwiaza¢
zadanie, co oznacza, ze uczniowie w pierwszej kolejnosci staraja sie samodzielnie
znalez¢ wlasne rozwiazanie problemu. 1193 0s6b w przypadku tego typu trudnosci
zwraca si¢ z pro$ba o pomoc do osoby kompetentnej, a 992 osoby staraja si¢ do tego
typu zagadnien podej$¢ inaczej. 871 ankietowanych zaczyna od najlatwiejszych
zagadnien, by potem mie¢ wiecej czasu na trudniejsze elementy zadania. Powyzsze
odpowiedzi wskazuja, ze uczniowie wkladaja wysilek w wyszukanie rozwiazania,
poniewaz korzystaja z roznych zrddel informacji, poszukuja réznych sposobow
rozwigzania oraz stosuja pewne strategie w celu rozwiazania problemu. Po drugim
roku szkolnym trwania projektu jedynie niecale 17% (360) uczestnikéw przyznalo,
ze w przypadku trudnego zadania zniechecaja si¢ i pozostawiaja zadanie nieroz-
wiazane, natomiast zdecydowana wigkszoé¢ (1791) ankietowanych rozwigzywala
zadania problemowe na rézne sposoby.
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Rys. 3.32. Liczba uczniéw z podzialem na deklarowany sposéb rozwiazywania
problemowych zagadnien

Co robisz, gdy masz problem z rozwigzaniem zadania?
(zaznacz nie wiecej niz 3 odpowiedzi)
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je rozwigzac rozwigzad
Rys. 3.33. Liczba uczniéw deklarujacych okreslone zachowanie
w sytuacjach problemowych
Jak sie zachowujesz, kiedy napotykasz problemy
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bardziej doswiadczonej innego rozwigzania zdanie niedokonczone

W kolejnym badaniu ankietowym (w trzecim roku szkolnym) uczniowie na
zadane pytanie: ,Jak si¢ zachowujesz, kiedy napotykasz problemy w trakcie realizacji
danego zagadnienia?” najczesciej odpowiadali, ze korzystaja ze wskazowek osoby
bardziej doswiadczonej (582 dziewczat i 352 chlopcow). Na drugim miejscu pojawita
sie¢ odpowiedz ,nie zrazam sie latwo i staram si¢ poszukac innego rozwigzania”
zwynikiem odpowiednio: 542 dziewczati436 chlopcow. Jedynie niewielki odsetek
uczniow odpowiedzial, ze dosy¢ szybko si¢ zrazaja i ze zdarza si¢ im pozostawic zada-
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nie niedokonczone - 93 odpowiedzi wérdd dziewczat i 59 odpowiedzi udzielonych
wsréd chlopcow. Okazuje sie zatem, ze w trzecim roku szkolnym trwania projektu
juz jedynie 7% uczniéw wskazalo, ze dos¢ szybko si¢ zniechecaja i nie poszukuja
wsparcia u innych 0s6b, za$ najwiecej uczniéw (1912 oséb) samodzielnie poszuki-
walo rozwigzania lub korzystato ze wskazéwek oséb bardziej doswiadczonych, co
$wiadczy o ich silnej postawie do rozwiazywania zadan problemowych (rys. 3.33).

Odpowiedzi te potwierdzaja osiagniecie zakladanego wskaznika ,nabycia umiejet-
nosci rozwiazywania zadan problemowych u 1536 uczniéw” oraz §wiadcza o tym, ze
uczniowie w sytuacji napotkania problemu nie pozostawiali go bez glebszej analizy, lecz
réznymi mozliwymi sposobami dazyli do jego rozwiazania. Dodatkowo §wiadczy to
o determinacji w odnalezieniu odpowiedzi na nurtujace uczniéw pytaniaizagadnienia.

Opiekunowie UGP w raportach wyrazali swoje opinie na temat kwestii roz-
wigzywania przez uczniéw problemoéw typowych oraz probleméw nietypowych.
W zasadzie opiekunowie w 99% wypowiadali si¢ pozytywnie, potwierdzajac fakt,
iz uczniowie potrafili rozwigzywaé problemy typowe. Jednakze w przypadku pro-
bleméw nietypowych po pierwszym roku szkolnym trwania projektu 82% opie-
kunéw udzielito odpowiedzi pozytywnych. W miare realizacji projektu wskaznik
odpowiedzi pozytywnych (dla potwierdzenia faktu, iz uczniowie potrafili rozwia-
zywaé problemy nietypowe) stale wzrastal, osiagajac po trzecim roku szkolnym
97% pozytywnych odpowiedzi opiekunéw (w poréwnaniu do 89% opiekunéw
po drugim roku szkolnym). Swiadczy to zdecydowanie o wzroscie umiejetnosci
uczniéw w rozwiazywaniu zadan problemowych, gdyz to wlasnie opiekunowie sa
najbardziej wiarygodna grupa oséb, ktéra w miare realizacji projektu przez trzy lata
szkolne mogla zauwazy¢ zdecydowany wzrost tej umiejetnosci u uczniéw. W przy-
padku opiekunéw NKP na koniec projektu w 100% potwierdzili oni, Ze uczniowie
rozwiazywali zaréwno problemy typowe, jak i nietypowe.

W ramach badania ankietowego przeprowadzonego pod koniec trwania pro-
jektu uczniowie wypelniali ankiete on-line, udzielajac odpowiedzi na kilka pytan
odnoszacych sie do swoich umiejetnosci w rozwiazywaniu zadan problemowych.
W badaniu ankietowym zapytano uczniéw o ich dzialania w przypadku, gdy zostalo
przedstawione im zadanie problemowe. Najwiecej udzielonych odpowiedzi (1867
ucznidéw, 93% sposroéd 1998 ankietowanych) przyznalo, ze: ,systematycznie zbie-
ralem informacje i wiedze o problemie oraz posiadalem dobra znajomos¢ zrédet
wiedzy”. Pozostali uczniowie bioracy udzial w tym badaniu (131 uczniéw — niecate
7%) odpowiedzialo, ze nie zbierali doktadnych informacji i wiedzy o problemie.

Dodatkowo uczniowie potwierdzili, ze w przypadku pojawienia si¢ krytyki ich
pomystéw/rozwiazan ,prosilem o dodatkowe uwagi, a nastepnie modyfikowalem
je”. Taka pozytywna odpowiedz wskazalo az 1893 uczniéw (95% sposréd 1998
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ankietowanych), udowadniajac, ze ewentualng krytyke przyjmowali w sposéb
tworczy, dzieki niej modyfikujac swoje dziatania. Opiekunowie grup uczniowskich
potwierdzili, ze uczniowie w przypadku pojawienia sie krytyki ich pomystéw/roz-
wiazan prosili o dodatkowe uwagi (prawie 100% ankietowanych) oraz na ich pod-
stawie modyfikowali swoje pomysty/rozwiazania (100% ankietowanych). Ponadto
opiekunowie zaréwno grup UGP, jak i NKP po trzecim roku realizacji projektu
potwierdzili w 100%, ze uczniowie w przypadku realizacji zadania problemowego
znajdowali rozwigzanie w ramach porozumienia/konsensusu, wystuchujac wszyst-
kich czlonkéw grupy.

Odpowiadajac najedno z kolejnych pytan w ramach swoich raportéw opiekuno-
wie zarowno UGP, jaki NKP potwierdzili po trzecim roku trwania projektu w 100%,
ze uczniowie w trakcie realizacji zadania problemowego analizowali, jak to zadanie
przygotowac, jakie sa problemy lub kluczowe elementy do wykonania, a w przypadku
klopotéw korzystali ze wsparcia opiekundw i wiedzieli dokladnie, o co zapytac.
Zdecydowana wigkszo$¢ ucznidow przyznala réwniez w badaniu ankietowym, ze
w kwestii rozwigzywania zadania problemowego ,nawet w niejasnych sytuacjach
ipod presja czasu formulowalem realistyczne rozwiazania” (1855 odpowiedzi, 93%
spo$réd 1998 ankietowanych). Takze uczniowie w miare realizacji trwania projektu
coraz chetniej przystepowali do rozwigzywania zadan trudnych i to nawet pod presja
czasu. Dodatkowo uczniowie wspierali swoje dzialania zdobyta dotychczas wiedza.
Podczas ustalania sposobu rozwiazania problemu 1826 uczniéw (91%) przyznalo,
ze: ,efektywnie odnosilem sie do fachowej wiedzy, co wpltywalo na konstruktywne
rozwigzanie problemu”.

Ponadto dzialania uczniow dazyty do jasno okreslonych celéw. Uczniowie przy-
znali, ze w trakcie realizacji zajgé: ,potrafiliémy jasno okresli¢ cele, jakie majg by¢
osiagniete w ramach zaje¢” (1900 odpowiedzi, 95%). Jedynie 98 uczniéw odpowie-
dzialo, ze ,nie okreslaliémy rzeczywistych celow, jakie maja by¢ osiagniete (po co?,
dlaczego si¢ spotykamy na zajeciach?)”. Zapewne dlatego uczniom nie sprawiato
podczas zaje¢ klopotu wykorzystanie wdrozonych w ramach projektu nowych tech-
nikinarzedzi (1870 ucznidéw, 94%). Jezeli za$ w trakcie zaje¢ projektowych w grupie
co$ si¢ nie udalo, to w celu osiagniecia wspolnego dla calej grupy projektowej celu:
ypotrafitem wspdlnie z innymi czlonkami grupy ustali¢, co powinni$my poprawic¢
ijak zrealizowaé poprawnie dzialania” (1923 odpowiedzi, 96% spo$rod 1998 ankie-
towanych). Grupa tworzyla w ten sposéb tzw. plan awaryjny, zeby w przypadku
pojawienia si¢ wigkszego problemu mozna go bylo wspdlnie rozwiazaé, by¢ moze
przy wykorzystaniu innych ,awaryjnych” metod. Czesto uczniowie ,rozbijali” kwe-
stie problemowe na czynniki pierwsze, by dokladnie przyjrze¢ si¢ zagadnieniu oraz
znalez¢ odpowiednie i najlepsze rozwiazanie.
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Rys. 3.34. Liczba uczniéw z podzialem na kompetencje deklarujacych okreslone
dzialania podczas analizy zadania problemowego
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Lacznie 1909 ucznidéw (96% sposréd 1998 ankietowanych) potwierdzilo, ze
dokladnie analizowali, jak zadanie problemowe rozwiaza¢, gdy zas sami nie byli
w stanie rozstrzygnad, jak rozwiazaé zadanie problemowe, zwracali si¢ o wsparcie do
opiekunaiwiedzieli o co go dokladnie zapyta¢. Dodatkowo uczniowie potwierdzili,
ze przy rozwigzywaniu kwestii problemowych kluczowym dla nich zrédlem pozy-
skiwania wiedzy byt Internet lub opiekun grupy (1898 uczniéw, 95%). Jest to zatem
réwniez dodatkowe poparcie dla potwierdzenia nabycia u uczniéw kompetencji
informatycznych oraz spotecznych.

Uczniowie przyznali ponadto w ramach tego badania ankietowego, ze w przy-
padku realizacji zadania problemowego w trakcie zaje¢ umieli wykorzysta¢ swoje
kompetencje spoleczne oraz umiejetno$¢ pracy zespolowej, zeby rozwiazaé problem:
yznajdowali$émy jego rozwiazanie w ramach porozumienia, wystuchujac wszyst-
kich uwag czlonkéw zespotu” (1894 uczniéw, 95%). Uczniowie potwierdzaja w ten
sposob umiejetnos¢ rozwiazywania zadan problemowych, przy ktorych wiedza, ze
najlatwiej je rozwigza¢ w grupie (m.in. wystuchujac wszystkich cztonkéw grupy
oraz w przypadku niepewno$ci upewniajac sie u opiekuna grupy), by domysli¢ sie
wszelkich mozliwych rozwiazan oraz stworzy¢ sobie plan awaryjny.

Na podstawie przedstawionych powyzej odpowiedzi ukazano, ze uczniowie w znacz-
nym stopniu pozyskali/rozwineli swoje umiejetnosci oraz iz zostal osiagniety ww.
wskaznik nabytych u 1536 uczniéw umiejetnosci rozwiazywania zadan problemowych.
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3.2.3. Odczytywanie i interpretowanie zrodet informagji
przez uczniow

Kolejna rozwijang u uczniéw umiejetnosécia dzigki ich uczestnictwu w projekcie
bylo: ,odczytywanie i interpretowanie zrédel informacji przez uczniéw”. Umie-
jetno$¢ ta wymieniona jest w ww. rezultacie miekkim projektu: ,u 1536 uczniow
nabytych umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan pro-
blemowych, odczytywaniaiinterpretowania zrédetinformacji”. Stopien osiagniecia
tej umiejetno$ci u uczniéw byt badany m.in. na podstawie badan ankietowych.

Czesto umiejetno$¢ odczytywania i interpretowania zrédet informacji przez
ucznioéw jest powigzana z innymi kompetencjami, ktére uczniowie nabywali pod-
czas trwania projektu, w tym m.in. z kompetencja porozumiewania sie w jezykach
obcych. Poszukujac informacji do realizacji zadan projektowych uczniowie czesto
korzystali z Internetu, w tym réwniez ze stron obcojezycznych. Co sie z tym wiaze,
czasami musieli zaglada¢ do stownikow lub tez poszukiwaé znaczenia niektérych
nieznanych stéw obcojezycznych w Internecie, w celu prawidlowego odczytywania
znalezionych w Internecie informacji.

Po drugim roku szkolnym w badaniach ankietowych zapytano uczniéw, z jakich
materialéw najczesciej korzystali podczas nauki. Bardzo pozytywna informacja jest
wysoka liczba 0séb potwierdzajacych wykorzystywanie podstawowych zrédetinfor-
magcji dla uczniéw, tzn. podrecznikéw (1888 uczniéw) i Internetu (1855 uczniéw).

Opiekunéw UGP po trzecim roku szkolnym trwania projektu zapytano, czy
uczniowie trafnie selekcjonowali informacje i poprawnie je interpretowali. Sposrod
178 opiekundéw udzielajacych odpowiedzi prawie 99% z nich odpowiedzialo, ze
uczniowie studiowali materialy zrédlowe i poprawnie je interpretowali (a w wigk-
szoéci przypadkéw pochodzily one z zasobéw internetowych). W poprzednich
latach szkolnych odpowiedzi pozytywnych bylo o kilka procent mniej. Fakt, iz
uczniowie coraz cze$ciej studiuja i prawidlowo interpretuja materialy Zrédtowe,
wskazuje na wysoka skuteczno$¢ dziatan projektu oraz dobre przekazywane wiedzy
przez nauczycieli. Swiadczy to réwniez o skutecznym dopingowaniu uczniéw do
samoksztalcenia za pomocg Internetu i e-learningu (rys. 3.35).

Kolejne pytanie zadane opiekunom grup uczniowskich dotyczylo tego, czy
uczniowie ,porzadkuja, klasyfikuja i wyprowadzaja wnioski”. Wedtug opinii 99%
opiekunéw uczniowie bardzo dobrze radzili sobie w tym obszarze. Wspoélczynnik
pozytywnych odpowiedzi réwniez wzrést w stosunku do poprzednich lat szkolnych
o kilka procent. Odpowiedzi opiekunéw potwierdzaja zatem, ze uczniowie bardzo
dobrze radza sobie z porzadkowaniem pozyskanych informacji, potrafia je odpo-
wiednio zakwalifikowa¢, a naich podstawie wyciaga¢ dobrze przemyslane wnioski.
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Swiadczy to o tym, ze dziatania prowadzone w ramach zaje¢ projektowych spetniaty
zalozenia projektu (rys. 3.36).

Rys. 3.35. Odsetek opiekunéw UGP poswiadczajacych,
ze uczniowie potrafili studiowac i interpretowa¢ materiaty Zzrodlowe
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Rys. 3.36. Odsetek opiekunéw UGP potwierdzajacych, ze uczniowie potrafili
porzadkowad wiedze, klasyfikowa¢ i wyciaga¢ wnioski
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Na kolejne pytanie skierowane do opiekunéw grup projektowych: ,Czy uczniowie
wykorzystuja, przetwarzaja wyszukane informacje?” po trzecim roku szkolnym
trwania projektu 100% opiekunéw UGP potwierdzilo, ze uczniowie potrafili korzy-
sta¢ z pozyskanych informacji i wykorzystywac je do nauki. Opiekunowie grup
potwierdzili zatem, ze uczniowie w sposob uporzadkowany klasyfikowali pozyskane
informacje, wiedzieli, gdzie ich poszukiwa¢ i wjaki sposéb przetwarzad je na wlasne
potrzeby.

W ramach kolejnego pytania skierowanego do opiekunéw grup zapytano, czy
odnoszac si¢ do poczatku projektu uczniowie potrafig efektywniej zbiera¢, odczyty-
waciinterpretowac zdobyte informacje. Tutaj réwniez opiekunowie grup projekto-
wych bardzo wysoko ocenili nabycie tej umiejetnosci u uczniéw (100% opiekunéw).
Zapytano rowniez opiekunéw grup projektowych o postawy uczniéw odnosnie
odczytywania i interpretacji zrédet informacji: czy uczniowie byli zaciekawieni,
nastawieni na odbiér informacji (99% odpowiedzi pozytywnych u opiekunéw UGP,
100% opiekunéw NKP). Potwierdza to zatem, ze uczniowie odnoénie umiejetnosci
odczytywaniaiinterpretowania zrodel informacji nabyli zaréwno wiedze, umiejet-
nosci, jak i pozytywne postawy adekwatne do zastanej sytuaciji.

Pod koniec trwania projektu w badaniu ankietowym uczniéw upewniono sie,
czy rzeczywiscie zdecydowana wiekszo$¢ z nich nabyla umiejetnos¢ odczytywania
i interpretowania zrddel informacji. Na pytanie o wykorzystywanie w realizacji
zadania znalezionych/uzyskanych przez uczniéw materialéw/informaciji, az 1913
ucznidéw (96% sposréd 1998 ankietowanych) odpowiedzialo pozytywnie. Jedynie
85 ucznidéw (4%) odpowiedzialo, ze materiaty/informacje przez nich znalezione nie
byly wykorzystywane przy pracy nad projektem. Oznacza to zatem, ze uczniowie
wiedzg dokladnie, gdzie poszukiwa¢ potrzebnych informacji, umieja je poprawnie
odczytywadizinterpretowad w celu dalszego wykorzystania. Dodatkowo uczniowie
przyznali, ze informacje znalezione przez nich byly przekazywane innym czlonkom
zespolu na czas (1817 pozytywnych odpowiedzi uczniéw, 91%).

W ramach tego samego badania ankietowego wypelnianego przez uczniéw on-
-line sprawdzono, jak prezentuje si¢ u nich umiejetnos¢ zbierania oraz odczytywania
zdobytych informaciji. Eacznie 1817 ucznidw (91%) wykazalo, ze znacznie lepiej pod
koniec trwania projektu umieli zbiera¢, odczytywac i interpretowac zdobyte infor-
macje, co $wiadczy o zdobyciu przez nich tych umiejetnosci oraz jest potwierdze-
niem osiagniecia ww. wskaznika projektu (u 1536 uczniéw nabytych umiejetnosci
odczytywania, interpretowania zrédel informacji).
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Rys. 3.37. Liczba uczniéw potwierdzajacych nabycie / nie potwierdzajacych nabycia
umiejetnosci zbierania, odczytywania i interpretacji zdobytych informacji
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Dodatkowym potwierdzeniem dla powyzszego wniosku sa odpowiedzi uczniéw
udzielone na kolejne pytanie odnoszace sie do konieczno$ci interpretowania infor-
magcji. Rozszerzajac stwierdzenie: ,W przypadku konieczno$ci interpretowania
informacji”, az 1830 (92%) uczniéw (w tym 1464 z kompetencji matematyczno-
-fizycznej oraz 366 z kompetenciji przedsigbiorczosé) przyznalo, ze ,z reguly nie
prositem o pomoc, gdyz umialem samemu zinterpretowa¢ zdobyte informacje”.
Pozostalych 168 uczniéw poszukiwalo pomocy przy interpretacji zrédel, zadajac
m.in. liczne pytania. Dodatkowo 1886 uczniéw (94%) potwierdzilo, ze wiedzieli,
z jakich Zrédel informacji korzystac.

Uczniowie podczas zbierania informacji, ktérymi postugiwali si¢ pozniej przy
opracowywaniu projektu, korzystali z réznego rodzaju zZrédet informacji. Wiekszo$¢
znich (1886 0s6b, 94%) wiedziala, w jakim momencie i z jakich Zrédet skorzystaé by
znalez¢ pozadane informacje. Uczniowie dokladnie wiedzieli, czy dang informacje
znajda na jednym z popularniejszych zrédel (Internecie) czy tez lepiej by te infor-
magcje zaczerpna¢ z innych zrédet jak np. ksiazki, mapy, itp. Ukazane odpowiedzi
uczniéw wykazano na wykresie (rys. 3.38).

Kolejnym potwierdzeniem na zdobycie umiejetno$ci odczytywania i interpre-
towania zrédel informacji jest fakt nabycia u uczniéw umiejetnosci podawania
prawidlowej kolejnosci w przypisach bibliografii. Swiadczy to o duzym oczytaniu
ucznidw, czestym korzystaniu z réznych zrédet (w tym z ksigzek) oraz umiejetnosci
w powolywaniu si¢ na konkretne Zrédla. W ankiecie poproszono uczniéw o podanie
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prawidlowej kolejnosci sposobu przedstawiania Zrédla informacji: ,nazwisko i imie
autora, tytul publikacji, wydawca, miejsce i data wydania, strona”. Taka prawidlowa
kolejno$¢ wskazalo 1899 ucznidéw (95% badanych).

W ramach omawianego zagadnienia poproszono uczniéw o udzielenie odpowie-
dzina pytanie dotyczace umiejetnosci poprawnego odczytywaniaiinterpretowania
pozyskanych informacji. Wyniki przedstawiono na wykresie (rys. 3.39).

Rys. 3.38. Réznorodno$¢ zrédel informacji

W przypadku zbierania informacji do projektu:

/ Korzystatem/am z jednego zrédta bez
zastanowienia czy co$ jeszcze jest mi
24 potrzebne, dopiero przy oddawaniu
pracy dowiadywatem/am sie od

374 kolegéw/kolezanek lub opiekuna

o innych Zrédtach, ktére znacznie
ubogacityby moja prace

przedsiebiorczos¢

B Z reguly widziatem/am jakie r6zne

zrodta informacji sa mi potrzebne,
1512 np. czy wystarczy jedynie Internet,
czy nalezy poszuka¢ map, ksiazek,
zdjeg, filmow itp.
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Rys. 3.39. Liczba uczniéw z podzialem na ple¢ przy umiejetnosci odczytywania
iinterpretowania pozyskanych informacji

W przypadku pozyskanych informacji:
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Lacznie 1900 ucznidw (95%) potwierdzilo, ze byli w stanie odpowiednio odczyta¢
izinterpretowac pozyskane informacje. Uczniowie nie tylko umieli wyszuka¢ potrzebne
im informacje, lecz réwniez wiedzieli, z jakich zrédel mieli korzysta¢ i sami przyznali, ze
umieja je odpowiednio odczytadizinterpretowaé, wykazujac w ten sposéb, ze z duzym
powodzeniem osiggnieto w projekcie zakltadany wskaznik 1536 uczniéw z nabytymi
umiejetno$ciami odczytywania i interpretowania zrédel informacji.

Réwniez na podstawie raportéw opiekunéw UGP mozna oceni¢, czy u uczniow
grup projektowych zwigkszyla si¢ sprawno$¢ w operowaniu przerobionym materialem.
Po trzecim roku szkolnym trwania projektu stopien sprawnosci uczniéw byl ,wysoki”
zdaniem 38% opiekunoéw, za$ stopien ,niski” nie byt wykazany przez opiekunéw
grup. Zdaniem 62% opiekunéw uczniowie wykazywali sie stopniem $rednim. Zatem
bardzo pozytywny jest fakt, ze w $wietle 100% raportéw ankietowanych opiekunéw
UGP uczniowie wykazywali wysoki lub tez sredni stopien sprawnosci w operowaniu
przerobionym materialem. Strukture odpowiedzi przedstawiono na wykresie.

Rys. 3.40. Odsetek opiekunéw UGP opiniujacych stopien sprawnosci uczniow
w operowaniu przerobionym materialem

Sprawno$¢ w operowaniu materiatem
w 3 roku realizacji projektu

wysoka

38%

srednia -3
62%

Podobne pytanie skierowano do opiekunéw Naukowych Kot Projektowych,
ktérzy oceniali stopien sprawnosci uczniéw w operowaniu pozyskanymi informa-
cjami. Opiekunowie Naukowych K61 Projektowych oceniali uczniéw swoich grup
jeszcze wyzej niz opiekunowie Uczniowskich Grup Projektowych. Po drugim roku
trwania projektu 70% opiekunéw (7 z 10 udzielajacych odpowiedzi) wskazalo na
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stopient ,wysoki”, podczas gdy w badaniu po pierwszym roku uczestnictwa uczniéw
w NKP w projekcie bylo to okoto 42% (5 z 12). Swiadczy to o tym, ze uczestnictwo
w projekcie wyraznie wplynelo na wzrost umiejetnosci uczniéw. Pozostale odpo-
wiedzi udzielone przez opiekunéw NKP po drugim roku rozdzielily si¢ na poziom
$redni i niski, zgodnie z zamieszczonym wykresem.

Rys. 3.41. Sprawno$¢ w operowaniu pozyskanymi informacjami
w $wietle opinii opiekunéw NKP

niska
20%

$rednia

10%

wysoka
70%

Opiekunowie Naukowych Kot Projektowych przyznali ponadto po trzecim
roku realizacji projektu, iz uczniowie studiowali materialy Zrédlowe i je poprawnie
interpretowali (92%, 11 z 12), porzadkowali, klasyfikowali, wyprowadzali wnioski
(100%) oraz wykorzystywali, przetwarzali wyszukane informacje (réwniez 100%
udzielonych odpowiedzi opiekunéw).

Analiza przedstawionych powyzej odpowiedzi wykazala, ze uczniowie w znacz-
nym stopniu pozyskali/rozwineli swoje umiejetnosci oraz iz zostal osiagniety ww.
wskaznik nabytych u 1536 uczniéw umiejetnosci odczytywania i interpretowania
zroédel informacji.

3.2.4. Rozwdj umiejetnosci pracy zespotowej u uczniow

Jedna zbardzo istotnych umiejetnosci, ktéra nabywali uczniowie podczas trwa-
nia projektu, byta umiejetnos¢ pracy zespolowej. Umiejetnos¢ ta jest wymieniona
w rezultacie miekkim projektu: ,rozwiniecie umiejetnosci pracy zespotowej oraz
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organizacji pracy wlasnej u 1536 uczniéw”. Rozwoj pracy zespolowej u uczniéw
jest zatem umiejetnoscia, ktérag powinno naby¢ w ramach projektu co najmniej
1536 ucznidéw, za$ umiejetnos¢ ta byla rozwijana wlasnie poprzez uczestnictwo
i zaangazowanie uczniéw w pracy zespolowe;j.

W ramach tworzonych grup projektowych o kompetencji matematyczno-fizyczne;j
lub przedsiebiorczosci przez okres trzech lat szkolnych trwania projektu, ich czton-
kowie bardzo silnie si¢ integrowali. Uczniowie w obrebie swoich grup wymieniali
sie uwagamii spostrzezeniami, rozwijajac dodatkowo swoje kompetencje spoleczne.
Czestym zjawiskiem byla réwniez rywalizacja pomiedzy grupami, w tym takze
rywalizacja ponadregionalna, pomiedzy grupami ze szkot z réznych wojewddztw.
Wspolny cel i rezultaty, ktére miala osiagna¢ kazda grupa projektowa, wplywal na
silne utozsamianie sie czlonkow ze swoja grupa. Uczniowie znali dokladnie reguly
oraz zasady funkcjonowania swoich grup i umieli pracowa¢ w zespole.

Juz po pierwszym roku szkolnym trwania projektu zapytano uczniéw w ramach
badania ankietowego o kwestie zaznajomienia ich z zasadami pracy w grupie. Okolo
98% ucznidéw (1813 o0séb sposrod 1858 ankietowanych) potwierdzilo, ze zostali
poinformowani, na czym polega praca w grupie. Oznacza to, ze realizujac zajecia
projektowe opiekunowie od samego poczatku trwania projektu informowali uczniow
o zasadach pracy grupowej i uczniowie nie wykazywali zadnych przeciwwskazan,
skoro uczestniczyli w projekcie, osiagajac coraz lepsze wyniki oraz rozwijajac swoje
kompetencje i umiejetnosci w czasie trwania catego projektu.

Rys. 3.42. Liczba uczniéw deklarujacych zaznajomienie sie
z zasadami pracy w grupie

Czy zostate$ zapoznany z zasadami pracy w grupie?

Nie; 45; 2%

Tak; 1813; 98%
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Co wigcej, uczniowie oprocz tego iz deklarowali, Ze zostali zapoznani z zasadami
pracy w grupie, to potwierdzili réwniez, ze je dobrze znaja. Oznacza to, ze przyswoili
przekazane przez opiekunéw informacje — potwierdzili to niemalze wszyscy ucznio-
wie. Kwestia znajomosci zasad pracy w grupie byla badana dwukrotnie po pierwszym
oraz po drugim roku trwania projektu. W miare dalszego trwania projektu zauwa-
zalny jest wyrazny wzrost potwierdzajacy, iz uczniowie doktadnie znaja te zasady. Im
czedciej uczniowie przebywali na zajeciach projektowych wramach prac grupowych,
tym lepiej zapoznawali sie z zasadami wystepujacymi w grupie, gdyz najistotniejsze
bylo osiagniecie celéw i rezultatéw, jakie grupa projektowa postawita przed soba.

Rys. 3.43. Liczba uczniéw potwierdzajacych przyswojenie / nie potwierdzajacych
przyswojenia zasad pracy w grupie

Czy znasz zasady pracy w grupie?

2500 2111

1833

2000

B Tak, znam

1500

Nie znam
1000

500 25

1 rok 2 rok

Analizujac zagadnienie pracy w grupie zadano po pierwszym i drugim roku
szkolnym pytanie o nastawienie uczniéw do pracy grupowej. Odpowiedzi wskazuja,
ze uczniowie woleli pracowa¢ w wiekszej grupie (1392 odpowiedzi pozytywnych
w pierwszym roku oraz 1473 w drugim roku), lub tez w mniejszej grupie (z kolega,
kolezanka — 220 uczniéw po pierwszym roku oraz 257 po drugim roku). W ramach
projektu zajecia projektowe s oceniane przez ucznidw wyzej niz zajecia szkolne,
polegajace raczej na pracy samodzielnej (wyniki przedstawiono na wykresie —
rys. 3.44). Lacznie 1612 uczniéw juz po pierwszym roku trwania projektu potwier-
dzilo, ze wola pracowaé w wiekszej czy tez mniejszej grupie. Po drugim roku trwania
projektu wole pracy w wigkszej lub mniejszej grupie potwierdzilto juz 1730 ucznidw.
Pozostalej grupie jest to obojetne, a jedynie niewielka liczba uczniéw wolata pra-
cowac samodzielnie.
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Rys. 3.44. Liczba uczniéw z podzialem na ocene pracy w grupie
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W ramach badania ankietowego przeprowadzonego w drugim roku trwania
projektu zapytano uczniow o inne zagadnienia, ukazujace, czy wystepuje u uczniow
silnie rozwinigta umiejetnos¢ pracy zespolowej. Umiejetnos¢ ta polega m.in. na
dzieleniu si¢ swoja wiedzg z pozostalymi uczestnikami grupy. Uczniowie w ten
sposob zdaja sobie sprawe, ze zachowywanie istotnej wiedzy jedynie dla siebie
moze utrudni¢ zdobycie przez grupe zalozonych celow i rezultatow. Swoja wiedze
uczniowie powinni réwniez umie¢ w sposob jasny przekaza¢ innym cztonkom grupy.
Na pytanie: ,Czy umiesz wytlumaczy¢ innym, czego sie nauczyles?” 1727 uczniow
odpowiedzialo pozytywnie.

Obserwacja dzialan projektowych pozwala zauwazy¢ réwniez wartos¢ dodang
projektu. Przykladowo dzieci z grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji
przedsiebiorczo$é z Zespolu Szkot Publicznych w Reptowie w drugim roku szkolnym
trwania projektu zorganizowaly zbiérke pieniedzy na dom dziecka. Znalazly spon-
soréw oraz same zrobily kartki okolicznosciowe i przygotowaly przedstawienie dla
rodzicéw. Kartkibyly sprzedawane na kiermaszu, a pienigdze zostaly przeznaczone
na dom dziecka. Kolejna akcja bylo zorganizowanie festynu rodzinnego, gdzie dzieci
sprzedajac wypieki zbieraly fundusze na dom dziecka. Na festyn byly zaproszone
takze dzieci z tego domu. Uczniowie wykonali takze strone internetowq dla zaprzy-
jaznionego domu dziecka (http://www.dom-dziecka.blogspot.com/), wykazujac
sie tym samym kompetencjami spolecznymi, obywatelskimi jak i przedsiebiorczo-
$cig oraz zdolno$ciami informatycznymi. Inna grupa, réwniez realizujaca projekt



Rozdziatlll OCENA WPLYWU ZREALIZOWANEGO PROJEKTU...

175

w ramach kompetencji przedsigbiorczo$¢, z Gimnazjum im. Adama Mickiewicza
w Drawsku Pomorskim, nakrecila film promujacy szkole. Uczniowie opracowali
identyfikatory dla uczniow uzytkowane w szkole oraz logo dla Ludowego Klubu
Sportowego LIDER.

W trzecim roku szkolnym trwania projektu réwniez badano zagadnienie wspot-
dzialania grupy. W badaniu ankietowym zapytano uczniéow o sytuacje konfliktowe
w grupie. Uczniowie odpowiedzieli, ze potrafia ,radzi¢ sobie w sytuacjach konflik-
towych z innymi uczestnikami grupy” (1382 uczniéw na 2064). 628 respondentéw
zaznaczylo odpowiedz ,czasami”, co oznacza, iz napotykali oni na kwestie sporne,
ktore przysparzalty uczniom problemy. Jedynie 54 osoby (niecale 3%) uznaty, ze nie
potrafia radzi¢ sobie w kontakcie zinnymi uczestnikami w momencie pojawiania sie
konfliktu. Powyzsze wyniki wskazuja, iz uczniowie w pracy zespolowej poszukiwali
kompromiséw oraz dyskutowali nad problemowym zagadnieniem, co z pewnoscia
ulatwilo radzenie sobie w sytuacjach konfliktowych.

Rys. 3.45. Praca zespolowa uczniéw na przykladzie pracy uczniéw grupy projektowej
o kompetencji przedsiebiorczo$¢ z Gimnazjum w Polanowie
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Wiyniki te znalazly odzwierciedlenie w wypowiedziach opiekunéw UGP i NKP
po trzecim roku realizacji projektu dotyczacych wspoéldziatania uczniéw w zespole.
Zdaniem opiekunéw (100% odpowiedzi opiekunéw UGP i NKP) uczniowie dzielili
sie praca w ramach wykonywanych projektow edukacyjnych, wymieniali uwagiispo-
strzezenia (100% odpowiedzi opiekunéw UGP i NKP), a takze pracowalii ¢wiczyli
umiejetnosci (99% odpowiedzi opiekunéw UGP, 100% opiekunéw NKP). Ponadto
opiekunowie grup projektowych potwierdzili, Ze uczniowie starali si¢ dojs¢ do
porozumienia, by osiagnaé rozwiazanie korzystne dla wszystkich (89% opiekunéw
UGP, 100% NKP). Jest to dowdd na to, iz uczniowie dzigki udzialowi w projekcie
rozwineli umiejetnosci pracy zespolowej.

W trzecim roku szkolnym bardzo szczegélowo badano nabycie umiejetnosci
pracy zespolowej u uczniéw. Okazuje sie, ze uczniowie nawet w przypadku sytuacji
problemowych najpierw robili wszystko, by je rozwigza¢ w ramach uczestnikow
danego zespotu (1833 odpowiedzi, 91% z 2015 ankietowanych), co sprawialo, ze
grupa jeszcze mocniej si¢ integrowala, za$ uczniowie si¢ z nia utozsamiali.

Rys. 3.46. Liczba uczniéw poszczegolnych kompetencji z uwzglednieniem podziatu
na deklarowany sposob rozwiazywania probleméw w grupie

W przypadku rozwigzywania problemoéw w grupie projektowej
szukaliscie rozwiazan poprzez:

B Udzielanie sobie wzajemnie informacji (w grupie)

Poszukiwanie informacji u innych oséb (spoza grupy)

1474
359
,// ,/’/
Vi P
matematyczno-fizyczna przedsiebiorczos¢

Opiekunowie grup projektowych potwierdzili po trzecim roku trwania projektu,
ze dzialania uczniéw zmierzaly do wspdlnego/grupowego rozwiazania problemu
(100% opiekunéw UGP i NKP). Wplyw na taki stan rzeczy mial tez element rywa-
lizacji pomiedzy grupami, co jeszcze dodatkowo oddzialywalo na nabycie przez
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uczniéw umiejetnosci pracy zespolowej. Czlonkowie grupy identyfikujac sie z grupa,
czuja si¢ w niej bezpiecznie, lecz wiaze sie to réwniez z obrong swojej grupy (a co za
tym idzie — jest tez powiazane poniekad z zachowaniem ,tajemnic” grupy w trakcie
trwania semestru) i wspélnym dazeniem do celéw. Oczywiscie po ukoniczeniu
realizacji tematu edukacyjnego grupy projektowe z duza ochota i wielkim zaan-
gazowaniem przedstawialy osiagniecia swojej grupy pozostalym uczniom szkoly
oraz wielu go$ciom zewnetrznym w ramach spotkan promocyjno-informacyjnych.

Ankietowani uczniowie przyznaliréwniez, ze podczas rozwigzywania probleméw
w grupie ,stuchali opinii innych cztonkéw grupy” (1934 odpowiedzi, 96% z 2015).
Jedynie 81 ucznidéw stwierdzilo, Ze nie obchodzity ich opinie innych czlonkéw grupy.
Zatem uczniowie znalijedna z podstawowych zasad pracy w grupie, jaka jest wystu-
chanie wszystkich czlonkéw zespotu. Ponadto zaistnienie sytuacji konfliktowej
w grupie nie wptywalo destrukcyjnie na skuteczno$¢ dzialania danej grupy projek-
towej. Uczniowie potwierdzili, ze w przypadku zaistnienia sytuacji konfliktowych
w grupie ,starali si¢ doj$¢ do porozumienia, by osiagnaé rozwiazania korzystne dla
wszystkich w grupie” (1896 pozytywnych odpowiedzi, 94%).

Uczniowie pracujac w grupie prowadzili réwniez obserwacje na temat pracy
pozostalych cztonkéw grupy. Najwiecej odpowiedzi na temat sytuacji zaistniatych
podczas prac grupy dotyczylo faktu, iz uczniowie zauwazyli i docenili prace innych
czlonkéw grupy (1909 ucznidw, 95%). Oznacza to, ze czlonkowie grupy projektowej
znali swoje role, wiedzieli, czego od nich wymaga grupa oraz zdawali sobie sprawe
z zamierzenia osiagniecia celéw grupy.

W ramach powyzszego badania ankietowego zapytano uczniéw réwniez o ich
zaangazowanie w prace grupy. Bardzo pozytywny jest fakt, iz zdecydowanie najwie-
cej odpowiedzi udzielono przyznajac: ,wlaczalem sie w prace grupy, nawet w przy-
padku oporu innych uczestnikéw” (1866 odpowiedzi, 93%). Swiadczy to o tym, ze
osiagniecie celu grupy bylo dla zdecydowanej wigkszosci uczniéw najwazniejsze
i byli oni nawet w stanie ,przezwyciezy¢” nieche¢ do niektdrych innych czlonkéw
zespolu.

Ukazane zostalo to réwniez w ramach odpowiedzi na kolejne zadane pytanie.
Okazuje sie, ze czlonkowie grupy wspélpracujac pomigedzy soba wzajemnie wspierali
si¢ sugestiami i udzielali sobie konsultacji. Lacznie odpowiedzialo w ten sposéb 1913
ucznioéw (95%). Swiadczy to o duzej wadze, jakq uczniowie przyktadali do osiagnigcia
celéw grupy. Wyniki badania przedstawiono na wykresie (rys. 3.47).

Potwierdzili ten stan rzeczy po trzecim roku trwania projektu réwniez opiekunowie
grup projektowych, wedlug ktérych uczniowie stuchali opinii/sugestii/propozycji
innych czlonkéw grupy (100% opiekunéw UGP i 100% opiekunéw NKP). Opieku-
nowie potwierdzili, zatem silnie rozwinieta u uczniéw umiejetnos$¢ pracy zespolowe;j.
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Rys. 3.47. Liczba uczniéw deklarujacych okreslony sposob wspolpracy
z innymi cztonkami grupy

Podczas realizacji zadan w grupie:

1132
1200 |
1000
781 B Czesto poszukiwatem/am
800 sugestii i konsultacji innych
cztonkéw grupy
600 Nie reagowatem/am na uwagi
i sugestie innych cztonkéw gru
200 9 Yy grupy
200 53
iy v
0
dziewczyna chtopiec

Bardzo pozytywne sa rowniez odpowiedzi uczniéw udzielone na kolejne pytanie
ankiety odnoszace si¢ do rozwigzywania probleméw w grupie. W przypadku zaistnie-
nia w grupie powaznych probleméw uczniowie ,unikali wskazywania winnych tych
probleméw, przerzucania odpowiedzialnoéci na kolegéw w grupie” (1893 pozytywne
odpowiedzi, 94%). Jedynie 122 uczniéw wskazalo, ze , kazde oskarzenie lub pretensje
traktowali bardzo osobiscie™.

Dodatkowo grupy ustalaly formy wzajemnej komunikacji, zeby mie¢ jasno
uzgodnione zasady; uczniowie wiedzieli, co w danej sytuacji moga robi¢, czego
unika¢, znali swoje role, wiedzieli takze, w jaki sposob zglasza¢ ewentualne problemy.
Uczniowie odpowiedzieli, ze uczestniczac w zajeciach projektowych: ,najpierw usta-
lilismy zgodnie z zalozeniami metody projektowej formy wzajemnej komunikacji
(np. e-mailowo), wspélpracy w grupie, role w grupie i nastepnie przystapilismy do
zadan” (1883 odpowiedzi, 93%). Uczniowie potwierdzili taki stan rzeczy réwniez
przy odpowiedziach na kolejny element odnoszacy sie do sytuacji w grupie. 1856
ucznidéw (92%) potwierdzilo, ze: ,w grupie znali swoje role oraz postawione przed
nimi zadania w projekcie”. Opiekunowie odpowiadali na podobne pytanie: ,Czy
uczniowie znali swoje role i postawione przed nimi zadania w projekcie?” (100%
odpowiedzi pozytywnych UGP i 100% NKP). Potwierdzili oni tym samym, ze po
trzech latach trwania projektu, pracujac z uczniami w ramach zaje¢ pozalekcyjnych
i pozaszkolnych byli w stanie wesprze¢ bardzo pozytywnie uczniéw w nabyciu przez
nich umiejetnosci pracy zespolowej.
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Powyzsze wyniki wskazuja, Ze uczniowie potrafili pracowa¢ w grupach, chetnie
dzielili si¢ wiedzg, spostrzezeniami oraz potrafili dzieli¢ sie w grupie praca. Ucznio-
wie przykladali si¢ do zada w ramach zaje¢ projektowych i byli dumni z wykony-
wanej pracy, co znalazlo odzwierciedlenie chociazby w e-kronikach. Uczniowie
potrafili takze wspoélpracowac z innymi osobami nad przydzielonym zadaniem,
w trakcie pracy komunikowali si¢ ze soba celem wyjasnienia pewnych niejasnych
zagadnien czy zawilosci, wykazywali si¢ kreatywno$cia, bowiem interakcja z innymi
uczestnikami grupy czesto wyzwalala wuczniach twércze myslenie, a to pozwalalo
opracowac najlepsze rozwigzanie danego problemu. Ponadto praca w grupie pozwo-
lita uczestnikom efektywniej i szybciej zdobywa¢ wiedzg, a uczestnicy stawali sie
bardziej komunikatywni.

W kolejnych pytaniach ankiety uczniowie rowniez docenili znaczenie wspélnego
celu grupy, kwestii koniecznosci rozwiazania probleméw, udowadniajac w ten spo-
s6b nabycie umiejetnosci pracy zespolowej. 1896 uczniéw (94%) potwierdzilo, ze
pracujac w grupie ich ,dzialania zmierzaty do znalezienia wspolnego rozwiazania
problemu” oraz ,chetnie stuchali propozycji i sugestii innych czlonkéw zespotu”.

W ramach badania ankietowego przeprowadzonego pod koniec trwania projektu
réwniez poproszono o udzielenie odpowiedzi na kilka pytan odnoszacych sie do
kwestii pracy zespolowej. Ankiety te analogicznie do poprzednich byly uzupelniane
przez ucznidéw on-line na portalu projektu. Zapytano uczniéw o dziatania uczestni-
kéw grupy w przypadku zaistnienia sytuacji kryzysowych.

Rys. 3.48. Liczba uczniéw deklarujacych konkretne relacje
w zakresie rozstrzygania sytuacji kryzysowych w grupie
Jezeli w trakcie zajec projektowych co$ nam sie nie udato, to:

Nie mielismy pomystéw jak poprawi¢ zadania

H Potrafitem/am wspdlnie z innymi cztonkami grupy ustali¢ co powinni$my poprawic
i jak zrealizowa¢ poprawnie zadania (plan awaryjny)

chtopiec .

dziewczyna
1133
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Jak wykazano powyzej, lacznie az 1923 ucznidéw (96% z 1998 ankietowanych)
potwierdzilo, ze w momencie, gdy co$ w grupie si¢ nie udalo, potrafili wspélnie
zinnymi cztonkami grupy ustali¢, co powinni poprawicijak zrealizowaé poprawnie
zadania — zgodnie z tzw. planem awaryjnym. Jest to istotny element umiejetnosci
pracy zespolowej, gdyz kazda grupa projektowa powinna mie¢ ustalony plan dzia-
tania w sytuacjach kryzysowych i grupa nie powinna dazy¢ do osiagniecia celu bez
takiego planu.

W ramach tego samego badania ankietowego dodatkowo 1909 uczniéw (96%)
potwierdzilo, ze w przypadku realizacji zadania problemowego w trakcie zaje¢ , anali-
zowano jak to zadanie przygotowa¢, jakie sa problemy lub kluczowe elementy do jego
wykonania, a w przypadku klopotéw korzystano ze wsparcia opiekuna i uczniowie
wiedzieli doktadnie, o co zapyta¢”. Swiadczy to zatem o tym, ze uczniowie zawsze
starali sie rozwiazywac problemy w grupie, a dopiero gdy potrzebowali jakiegos
wsparcia, wtedy z reguly zwracali si¢ 0 pomoc do opiekunéw. Dodatkowo uczniowie
potwierdzili, ze rozwiazujac zadanie problemowe ,znajdowali jego rozwiazanie
w ramach porozumienia, wystuchujac wszystkich uwag cztonkéw zespotu” (1894
pozytywnych odpowiedzi, 95%).

Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw bylta pewnassiebie, chetnie prezentowala swoje
osiagniecia na forum grupy, szkoly oraz przy obecnosci gosci zewnetrznych. Opieku-
nowie UGP i NKP po trzecim roku szkolnym uczestnictwa w projekcie potwierdzili
w 100%, ze ich uczniowie wypowiadali si¢ na forum grupy.

W ramach badan ewaluacyjnych pytano opiekunéw o realizacje celéw tematu
projektowego oraz osiagniecie planowanych rezultatow. Po trzecim roku szkolnym
trwania projektu 100% opiekunéw UGP potwierdzilo, ze zostaly zrealizowane
cele tematu projektowego. Analogicznie, opiekunowie NKP potwierdzili réwniez
w 100%, ze po trzecim roku szkolnym w ich grupach projektowych zostaty osiagniete
cele tematu projektowego oraz osiagniete zostaty planowane rezultaty przy realizacji
tematu projektowego.

Podsumowujac, jak wykazano w powyzszych odpowiedziach, wskaznik rozwi-
nieciau 1536 uczniéw umiejetnosci pracy zespotowej zostal w projekcie osiagniety.
Ciekawym komentarzem podsumowujacym projekt byla opinia przytoczona na
e-mailu przez opiekuna grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji matema-
tyczno-fizycznej z Zespotu Szkét w Otorowie: Projekt byt owocnym doswiadczeniem,
zintegrowat klasg, motywowat do pracy, uczyt samokontroli, dyscypliny pracy, odpowie-
dzialnosci za grupe, na pewno dzieci bedq pamietaly udziat w projekcie przez dlugie lata.
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3.2.5. Rozwoj umiejetnosci organizacji pracy wlasnej u uczniow

Kolejnym omawianym zagadnieniem zgodnie z zalozonym ww. rezultatem
miekkim jest kwestia rozwiniecia umiejetnosci organizacji pracy wlasnej u 1536
ucznioéw. Te dwa elementy: pracy zespolowej i organizacji pracy wlasnej sa scisle
ze sobg powiazane. W celu osiagniecia celéw tematu projektowego w ramach pracy
zespolowej konieczna jest dobra organizacja pracy wlasnej uczniow. Uczniowie mieli
ustalone w ramach grupy projektowej swoje role i zadania i bez dobrej organizacji
pracy wlasnej uczent mégtby spowalnia¢ efekty dzialalnosci calej grupy.

Kwestia sposobu samodzielnej nauki jest zalezna od kazdego poszczegélnego
ucznia: jego upodoban, cierpliwosci, zorganizowania itp. To, w jaki sposob uczen
zorganizuje swoje miejsce do nauki oraz w jaki sposéb uczy si¢ samodzielnie, swiad-
czy o organizacji jego pracy wlasnej. Najcze$ciej uczniowie lubia robi¢ sobie notatki
oraz uczy¢ sie powtarzajac na glos to, czego chca sie nauczy¢. Jednakze, co istotne,
uczniowie nie korzystali tylko i wylacznie z jednej metody nauczania, gdyz w ramach
wielokrotnego wyboru odpowiedzi na 2011 uczniéw wypetniajacych ankiete on-line
w drugim roku szkolnym trwania projektu zaznaczono ponad 5200 odpowiedzi
przy pytaniu o metody nauki, otrzymujac $rednia ponad 2,5 odpowiedzi na jednego
ucznia. Strukture odpowiedzi ukazano na wykresie.

Rys. 3.49. Liczba uczniéw z podzialem na okreslone sposoby nauki

Jak lubisz sie uczyc? (zaznacz wszystkie mozliwe odpowiedzi):

Zakresla¢ mazakiem najwazniejsze fragmenty — 832
Robiac notatki | (N 1 255
Czytaé/powtarzaé na gtos _ 1024
Czytaé po cichu ze zrozumieniem _ 947
Przepisujgc najwazniejsze fragmenty _908
Inaczej _ 257

Po drugim roku szkolnym trwania projektu w ramach badania ankietowego
zapytano uczniéw m.in. o wykonywanie na czas swoich obowiazkéw. Odpowiadajac
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na pytanie ,Czy realizujesz w wyznaczonym czasie swoje obowiazki?” najwieksza
liczba uczestnikow — 1390 wskazata odpowiedz: ,Staram sie, ale nie zawsze mi
wychodzi”. 687 osob jest bardzo zdyscyplinowanych i zawsze realizuje w wyznaczo-
nym czasie obowiazki, a tylko 74 ucznidéw stwierdzito, Ze im sie to nigdy nie udaje.
Wobec powyzszych danych mozna stwierdzi¢, ze 2077 (97%) uczniéw realizowalo
z reguly w wyznaczonym czasie swoje obowiazki. Swiadczy to o dobrej organizacji
pracy wlasnej uczniow.

Dla uczniéw bardzo wazne jest, czy umieja korzystac z wielu zrodel w celu opra-
cowywania tematu projektowego i czy wiedza, z jakich zrédel korzystaé. W §wietle
badania ankietowego po drugim roku szkolnym trwania projektu w ramach mozli-
wosci wielokrotnego wyboru odpowiedzi spo$rédd 2151 ankietowanych okazatlo sie,
ze najwiecej uczniéw korzystalo z podrecznikéw (1888 uczniéw), Internetu (1855
ucznidéw) i notatek w zeszycie (1723 ucznidéw). W podrecznikach wiedza jest jak naj-
bardziej uporzadkowana; korzystanie z notatek §wiadczy o tym, ze uczniowie mieli
zaufanie do wlasnorecznej pracy i wiedzieli, gdzie w swoich notatkach poszukiwa¢
niezbednych informacji, co §wiadczy o ich dobrej organizacji sporzadzania wlasnych
notatek. Z kolei korzystanie z Internetu staje si¢ powoli zrédlem, z ktérego najcze-
$ciej korzystaja uczniowie, czego nie nalezy jednakze krytykowa¢, gdyz chociazby
pomijajac kwestie, czy informacje zawarte w Internecie s3 wiarygodne, to na pewno
sa bardziej aktualne niz w podrecznikach, za§ dodatkowo korzystanie z Internetu
pos$wiadcza nabycie u uczniéw kompetencji informatycznych.

W kontekscie samodzielnej nauki uczniom zostalo zadane pytanie: ,Czy potrafisz
uczy¢ si¢ samodzielnie?”. Najwigcej uczniow - 1530 0séb - odpowiedzialo, ze potrafia
uczy¢ si¢ samodzielnie. 575 uczniéw wybralo odpowiedz: ,zalezy, ktérych przedmio-
tow”. Pozostale 46 os6b wybralo odpowiedz: ,nie, nie potrafi¢”. Samoksztalcenie
stanowilo dla uczniéw istotng forme uczenia si¢ poza murami szkoly. Powyzsze
odpowiedzi ankietowanych dowodza, ze zdaja oni sobie sprawe z konieczno$ci
samodzielnego uczenia sie i co wazne — posiadaja takie umiejetnosci. Podsumowujac
wyniki powyzszego badania, pozytywnych odpowiedzi udzielito lacznie 2105 osob
(98% z 2151 ankietowanych), co wykazano na wykresie (rys. 3.50).

Na jedno z kolejnych pytan w ramach tego samego badania ankietowego: ,Czy
potrafisz samodzielnie robi¢ notatki”, dominujaca odpowiedzia, wskazang przez
2015 uczestnikoéw (94%), byta odpowiedz ,tak”. Umiejetno$¢ robienia notatek jest
nie lada sztuka i ma ogromny wplyw na skutecznos¢ i szybkos¢ przyswajania mate-
rialu, a takze ulatwia usystematyzowanie i uporzadkowanie informacji. Zatem
uczniowie nabyli m.in. dzieki udzialowi w projekcie powyzszych umiejetnosci,
a ponadto potrafili selekcjonowa¢ oraz wyodrebnia¢ najwazniejsze informacje,
stosowac czytelne skroty, podkreslenia, pogrubienia, znaki graficzne.
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Rys. 3.50. Liczba uczniéw potwierdzajacych posiadanie / nie potwierdzajacych
posiadania umiejetnosci samodzielnej nauki w zalezno$ci od miejsca
zamieszkania

Czy potrafisz uczy¢ sie samodzielnie?

H miasto = wies

800

Tak, potrafie Zalezy ktorych przedmiotow Nie, nie potrafie

Rys. 3.51. Liczba uczniéw z podzialem na miejsce zamieszkania potwierdzajacych
inie potwierdzajacych wplywu zarzadzania czasem na skuteczno$¢ nauki

Czy uwazasz, ze zarzadzanie czasem i informacjami wptywa
na skuteczno$¢ w procesie nauki?

1000 883 912
900
800
700
600
500
400
300
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75 72 52

Nie Tak Nie wiem na czym polega
zarzadzanie czasem

B Wie$ ® Miasto
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W kolejnym badaniu ankietowym, w ktérym uczniowie brali udzial w trzecim
roku szkolnym realizacji projektu, rowniez zmierzono kilka zagadnien odnoszacych
sie do nabycia u uczniéw umiejetnosci organizacji pracy wlasnej. Zapytano uczniow
o przelozenie zarzadzania czasem i informacjami na skutecznos¢ procesu nauki.
Lacznie 1795 ucznidéw (87% z 2065 ankietowanych) potwierdzilo, ze zarzadzanie
czasem i informacjami ma wplyw na skuteczno$¢ procesu nauki. Zatem uczestnicy
projektu mieli $wiadomos¢, jak bardzo pozyskiwanie nowej wiedzy zalezy od pra-
widlowego zarzadzania czasem, czyli wlasnej organizacji pracy. Wyniki badania
zostaly przedstawione na wykresie (rys. 3.51).

Rys. 3.52. Liczba uczniéw wedlug zachowan podczas realizacji zadan w grupie

Podczas realizacji zadan w grupie:

1071

dziewczeta

chtopcy ss

0 200 400 600 800 1000 1200
Tworzytem/am swdj wtasny plan (w myslach, lub na kartce papieru) aby dziatania i zadania przypisane dla
mnie w projekcie tworzyé w sposéb przemyslany i zorganizowany

M Nie zastanawiatem/am sie nad ich kolejnoscia, nie analizowatem co i na kiedy ma by¢ przygotowane

Réwniez w badaniu ankietowym przeprowadzonym pod koniec trwania projektu
zadano 1998 uczniom pytania o sposoby organizacji pracy wlasnej. Uczestnicy
projektu udzielili odpowiedzi na postawione im pytanie: ,Czym jest planowanie?”.
1695 uczniéw (85%) przyznalo, ze planowanie pozwala lepiej wykorzystaé czas, czyli
uczniowie mieli §wiadomo$¢ waznosci prawidlowego planowania i wlasciwej orga-
nizacji wlasnej pracy. Udzielone odpowiedzi wykazaly, ze podczas realizacji zadan
w grupie uczniowie w zdecydowanej wigkszosci przypadkéw tworzyli swoj wlasny
plan. Uczniowie ustanawiali sobie kolejnos¢ podejmowanych dziatan w sposob zor-
ganizowany wedlug ustalonego wczesniej harmonogramu, dzigki czemu bylo bardzo
mate ryzyko zaistnienia sytuacji nieoczekiwanych, a nawet jezeli dochodzitoby do
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sytuacji kryzysowych, grupa miala ustalony plan awaryjny. Z kolei za$ prawidlowe
dzialanie grupy w bardzo duzym stopniu zalezy od prawidlowej organizacji pracy
wlasnej kazdego ucznia, dlatego tez bardzo pozytywny jest fakt, ze az 1844 ucznidéw
(92% respondentdéw) przyznalo sig, ze tworzyli swoj wlasny plan, co przedstawiono
na wykresie (rys. 3.52).

Skuteczno$¢ tworzenia wlasnego planu przez uczniéw potwierdzaja réwniez
odpowiedzi udzielone na nastepne pytanie ankiety skierowanej do nich. Az 1859
ucznidéw (93%) potwierdzilo, ze podczas realizacji zadari projektowych podejmo-
wane przez nich dzialania wykonywane byly w sposéb przemyslany i zorganizo-
wany. Ponadto 1880 (94%) uczniéw w ramach tego samego badania potwierdzito,
ze dokladnie wiedzieli, skad czerpa¢ informacje oraz ze czasami inni czlonkowie
grupy zwracali si¢ do nich z pytaniami, polegajac na ich wiedzy.

Opiekunowie grup projektowych réwniez pod koniec trwania projektu potwier-
dzili, ze uczniowie tworzyli swoisty harmonogram dzialan (swéj wlasny plan
w myslach lub na kartkach papieru), by dzialania/zadania im przypisane tworzy¢
w sposéb przemyslany i zorganizowany (prawie 96% opiekunéw UGP). Dodat-
kowo opiekunowie grup potwierdzili w innym pytaniu, ze uczniowie oprécz faktu
stworzenia harmonogramu dzialan systematycznie monitorowali etapy zadania, by
méc wychwycié ewentualne zagrozenia dla jego realizacji (prawie 96% opiekunéw
UGP), co potwierdza silnie rozwinigta umiejetnosé organizacji pracy wlasnej oraz
$wiadomos¢, ze harmonogramy te byly robione w konkretnym celu, by w kazdej
chwili mogli skontrolowac¢, czy nie ma ewentualnych zagrozen.

Ponadto uczniowie potwierdzili zdobycie przez siebie umiejetnosci organizacji
pracy wlasnej, udzielajac odpowiedzi na pytanie o sposéb organizacji pracy wia-
snej. 1902 uczniéw (ponad 95%) odpowiedzialo, ze wiedzieli, jakie s3 ich zadania
w projekcie oraz ze efekty ich pracy spelnily ich oczekiwania. Strukture odpowiedzi
w rozbiciu na kompetencje, w ramach ktérych grupy realizowaly projekt, ukazano
na wykresie (rys. 3.53).

Dodatkowo uczniowie w liczbie 1876 0s6b (94%) potwierdzili, ze podczas reali-
zacji zadania projektowego wykonywali zadania im zlecone poprawnie oraz na kaz-
dym etapie realizacji zajec i projektu wiedzieli dokladnie, co przygotowaé. Ponadto
uczniowie podczas pracy nad zadaniem ,nawet pod presja czasu zawsze wiedziel,
co maja przygotowaé i skad zaczerpnaé informacje” (1818, tj. 91% odpowiedzi).

O dobrej organizacji pracy wlasnej u uczniow swiadcza réwniez odpowiedzi
udzielone w ramach tego samego badania ankietowego ustosunkowujace sie do
zmiany zleconych im zadan. 1860 uczniéw (93%) potwierdzilo, ze podczas reali-
zacji dzialan projektowych nawet w sytuacji, gdy zmienialy si¢ zlecone im zadania,
potrafili szybko i sprawnie je przygotowac.
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Rys. 3.53. Liczba uczniéw z podzialem na kompetencje
wedlug umiejetnosci organizacji pracy wlasnej

Organizujac wtasng prace:
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A B Zawsze wiedziatem/am jakie sg
76 moje zadania w projekcie,

a efekty mojej pracy spetnity moje
1524 oczekiwania

matematyczno-fizyczna
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Réwniez opiekunowie ocenili bardzo pozytywnie cechy uczniow $wiadczace
o nabyciu przez nich umiejetnosci organizacji pracy wlasnej. Po trzecim roku
szkolnym trwania projektu ponad 99% opiekunéw UGP i 100% opiekunéw NKP
potwierdzilo, ze ich uczniowie potrafili oceni¢ swoj zaséb wiedzy oraz potrafili
zaplanowac i zorganizowa¢ miejsce pracy. Tyle samo bylo bardzo pozytywnych
odpowiedzi opiekunéw dokumentujacych fakt, ze uczniowie stuchali, obserwowali,
wykonywali polecenia oraz kazdy uczestnik pracowali ¢wiczyt umiejetnosci.

Wszystkie ukazane powyzej wyniki badan ankietowych ukazuja, Ze uczniowie
rozwineli umiejetnosci pracy zespolowej oraz organizacji pracy wlasnej zgodnie
zzalozonym wskaznikiem projektuito wliczbie znacznie przekraczajacej okreslone
we wniosku o dofinansowanie 1536 oséb.

Ciekawym komentarzem odnosnie realizacji projektu podzielil si¢ na e-mailu
opiekun grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji przedsiebiorczos¢ z Gim-
nazjum nr 1 w Gostyniu: Pracg metodg projektu stosowalem juz wezesniej i uwazam, ze
jest to jedna z ciekawszych i bardziej efektywnych metod nauczania. Cele, jakie Paristwo
postawiliscie rozpoczynajqc projekt, zostaty w duzym stopniu przez uczniow osiggniete.
Mtodziez nabrala duzej sprawnosci w planowaniu i organizowaniu swojej pracy, wspol-
dzialaniu i pracy w grupie. Moim zdaniem to najwazniejsze z zalet tej metody.

Innym komentarzem podzielil sie droga elektroniczna opiekun grupy realizujacej
projekt w ramach kompetencji matematyczno-fizycznej z Gimnazjum nr 43 w Szcze-
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cinie: Uczniowie wdrozeni zostali do pracy zespolowej, nauczyli si¢ wprowadzaé wlasne
rozwiqzania, dyskutowaci oceniad innych cztonkdéw grupy, nadto nabyli swobode w noto-
waniu wynikéw w tabelach, wykonywaniu wykreséw, wnioskowaniu z doswiadczeti,
a zadania obliczeniowe nie sq juz dla nich zagadkq. Opinie te potwierdzaja wazno$¢
faktu, iz osiagnieto zalozony w projekcie rezultat miekki: ,rozwinigcia umiejetnosci
pracy zespolowej oraz organizacji pracy wlasnej u 1536 uczniow”.

3.2.6. Wykorzystywanie e-learningu i Internetu przez uczniow
w nauce w procesie samoksztatcenia

Kolejnym oczekiwanym rezultatem miekkim projektu byl: ,wzrost wykorzysty-
wania w nauce e-learningu i Internetu u 1536 uczniéw”. Kwestia wykorzystywania
w nauce e-learningu i Internetu stala si¢ dzisiaj juz koniecznoscia (szczegdlnie
dotyczy to Internetu) nieodzowna w samodzielnej nauce. Z kolei wykorzystywa-
nie zrédel multimedialnych do nauki wymaga od uczniéw nabycia specjalnych
umiejetnosci oraz kompetencji informatycznych. Wskaznik ten zatem mogl by¢
osiagniety w projekcie jedynie wraz ze wsp6lnym wzrostem nabycia przez uczniéw
kompetencji informatycznych.

Juz po pierwszym roku szkolnym trwania projektu 1014 uczniéw wskazalo,
ze e-kronika to bardzo ciekawa forma prezentowania przebiegu spotkan grupy,
a przeciez na poczatku trwania projektu e-kroniki byly dla uczniow zdecydowang
nowoscia i z reguly w ramach grupy wyznaczano jedng lub dwie osoby na funkcje
tzw. e-kronikarza. Swiadczy to o powszechnym wykorzystywaniu Internetu juz od
pierwszym roku trwania projektu. E-kronike zreszta wykazano w tym samym bada-
niu ankietowym, jako najwyzej oceniang przez uczniéw mozliwos¢ pracy z portalem
(1032 odpowiedzi pozytywne z 1858).

Oproécz e-kroniki na portalu projektowym udostepniono réwniez inne funk-
cjonalnosci, o ktérych ocene poproszono uczniéw w ankiecie podsumowujacej ten
rok. Uczniowie mogli wybra¢ kilka odpowiedzi. Najbardziej popularna okazala sie
poczta wewnetrzna, za pomoca ktérej uczniowie mogli przesyltaé sobie nawzajem
wiadomosci i kontaktowaé si¢ z mentorami (965 odpowiedzi). Kolejnym elementem
wykorzystywanym przez uczniéw bylo Forum, traktowane jako miejsce dyskusji
o zagadnieniach dotyczacych tematéw projektowych (814 odpowiedzi). Réwnie
popularny byl Kalendarz, w ktérym uczniowie mogli zapisywa¢ swoje prywatne
zdarzenia zaplanowane na dany dzien i $ledzi¢ daty zaje¢ projektowych swojej grupy
(748 odpowiedzi) — widoczne na wykresie (rys. 3.54).
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Rys. 3.54. Popularnos¢ funkcjonalnoéci portalu projektu z podzialem na liczbe
uczniéw korzystajacych z poszczegdélnych narzedzi
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Po podsumowaniu odpowiedzi udzielonych przez 1858 uczniéw okazuje sie, ze
wramach réznych zagadnien kazdy z uczniéw udzielajacych odpowiedzi juz w pierw-
szym roku szkolnym trwania projektu korzystal z zasobéw portalu projektowego.

W badaniu ankietowym przeprowadzonym w drugim roku szkolnym trwania pro-
jektu wsréd 2011 ankietowanych w wersji on-line, gdy kazdy z uczestnikéw musial sie
wykaza¢ wykorzystaniem zasoboéw portalowych w Internecie, zapytano uczniéw, do
czego wykorzystuja komputer. Najwiecej udzielonych odpowiedzi (1765) wskazalo, ze
do komunikowania si¢ z innymi (czylijezeli za posrednictwem np. e-maila, to uczniowie
posrednio przyznali si¢ rowniez do wykorzystywania Internetu). Inng czgsto wybierana
odpowiedzia (1481 odpowiedzi) byto wskazanie, ze komputer byt wykorzystywany do
ynaukiibadan’, co $wiadczy o tym, ze uczniowie duza czes¢ swojego czasu poswiecili
na nauke przy pomocy nowoczesnych technologii oraz Internetu.

Zapytano uczniéw réwniez, z czego korzystaja podczas nauki. Internet uka-
zany tutaj zostal juz niemal na réwni z podrecznikami, ktére przed dlugie lata byly
najczesciej wykorzystywanym zrédtem do nauki. W miare rozwoju spoteczen-
stwa informatycznego coraz popularniejszy staje si¢ Internet, jednoczes$nie, tak
jak w ramach projektu, popularne staja sie rOwniez materialy e-learningowe. 1820
uczniéw wskazalo, ze przy nauce korzystali z Internetu (w tym samym badaniu do
wykorzystywania w nauce z podrecznikéw przyznalo si¢ 1864 ucznidw).

W badaniu ankietowym przeprowadzonym po drugim roku trwania projektu
zadano 2151 uczniom to samo ww. pytanie z pro$ba o wskazanie, z czego najcze-
$ciej korzystaja podczas nauki. I tak liczba odpowiedzi pozytywnych odnoszacych
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sie do Internetu wzrosta w stosunku do wczesniejszego badania (z 1820 do 1855
pozytywnych odpowiedzi). W tym samym badaniu ankietowym po drugim roku
szkolnym zapytano ucznidéw o czestotliwos¢ wykorzystania Internetu. Zdecydo-
wanie najwiecej odpowiedzi udzielono dla: ,,codziennie” (1617). Odnoszac to do
wskaznika 1536 oséb wykorzystujacych w nauce Internet, juz sama ta odpowiedz
wypelnia ten wymoég, gdyz odpowiedzi pozytywnych wskazano jeszcze wigcej, np.
ykilka razy w tygodniu” — 415 uczniéw.

Rys. 3.55. Liczba uczniéw wedlug czestotliwosci korzystania przez nich z Internetu
w podziale na miejsce zamieszkania

Jak czesto korzystasz z Internetu?
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100

Codziennie Kilkarazyw Razw tygodniu Rzadziej Nie korzystam
tygodniu zInternetu w
ogole

H miasto ®wies$

Tak wysoki stopied wykorzystywania Internetu potwierdzaja odpowiedzi
udzielone na inne pytanie: ,Czy opracowujac tematy projektowe poszukiwaliscie
informacji w Internecie?”. W tym przypadku odpowiedzi pozytywnych w trakcie
drugiego roku szkolnego udzielilo 1849 uczniéw, za$ po zakoniczonym drugim roku
potwierdzilo ten stan rzeczy juz 2038 uczniéw.

Uczniowie w ramach badania ankietowego po drugim roku szkolnym trwania
projektu wskazali réwniez, do czego najczesciej wykorzystywali Internet. Juz samo
wskazanie najczesciej wybieranej odpowiedzi ,,do odrabiania prac domowych”
(1743) réwniez potwierdza wzrost wykorzystywania w nauce Internetu u wigkszej
niz zakladanej we wniosku o dofinansowanie liczby uczniéw. Strukture udzielonych
odpowiedzi ukazano na wykresie (rys. 3.56).
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Rys. 3.56. Liczba uczniéw z podzialem na cel, w jakim wykorzystuja Internet
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(zakresl wszystkie mozliwe odpowiedzi)

2000
1800 1743
1563
1600 -
1371
1400 -
1204 1208
1200
1000
200 | 739 748
600 -
397
400
200 | I
0 - T T T T T T T
Do odrabiana Do oprac. Do powt. Jestem Pisze bloga Oglgdam sobie  Poszukuje Korzystam
prac tematu materiafu czlonkiem rozne strony  informacji,z  gloéwnie z
domowych projektowego przed portali kregu moich poczty
sprawdzianami spofecznosc. zainteresowan  elektron.

Jak wida¢, wykorzystanie Internetu przez uczestnikéw projektu jest bardzo
wszechstronne, a uczniowie nie mieli zadnych problemoéw z jego uzytkowaniem.
W kontekscie znajomosci mozliwoéci Internetu po drugim roku trwania projektu
1954 uczniéw na 2151 (91%) udzielilo pozytywnej odpowiedzi. Uczniowie zatem
wiedzieli, jakich informacji mogli poszukiwaé w Internecie, w jakim miejscu byly
one dostepne, wiedzieli, ze Internet umozliwia komunikowanie si¢ zludZzmi z calego
$wiata, o kazdej porze dnia i nocy, mieli §wiadomo$¢, ze pewne informacje, dane
lub pliki moga by¢ przekazywane skutecznie i bardzo szybko. Dodatkowo 1768
ucznidéw potwierdzilo, ze ich zdaniem istnieje wiele mozliwosci nauki przez Inter-
net. Uczestnicy mieli $wiadomo$¢ ogromu zasobéw, jakimi dysponuje Internet,
oraz wiedzieli, Ze sie¢ udostgpnia im informacje na kazdy temat w odpowiedniej
przystepnej dla nich formie.

Réwniez opinie uczniéw po drugim roku szkolnym trwania projektu na temat
sposobu uczenia si¢ poprzez e-learning byty bardzo pozytywne. Wyniki wskazaly, ze
uczniowie (829 odpowiedzi na 2151) uwazaja ten sposdb nauczania jako ciekawszy
niz metody tradycyjne, zachecajacy do nauki (581 odpowiedzi) oraz skuteczniejszy
od metod tradycyjnych (235 odpowiedzi). Zatem tacznie 1645 uczniéw poswiad-
czylo, ze zna mozliwosci e-learningu i zauwazaja ich przewage nad metodami trady-
cyjnymi. Materialy e-learningowe udost¢pnione byly na portalu dlakazdego ucznia
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posiadajacego konto na portalu, zatem oznacza to, Ze co najmniej tylu uczniéw
wykorzystywalo e-learning. Kazdy uczestnik, ktéry w danym momencie posiadat
che¢ samoksztalcenia, mégtkorzystac z ww. zasoboéw i rozwijaé swoje umiejetnosci
powiazane z poszczegdlnymi kompetencjami.

Rys. 3.57. Uczniowie Gimnazjum nr 4 w Szamotulach - zajecia projektowe
z wykorzystaniem Internetu w grupie realizujacej projekt w ramach
kompetencji przedsiebiorczos¢

W trzecim roku szkolnym realizacji projektu réwniez badano u 2065 uczniéw
stopient wykorzystywania przez nich Internetu oraz e-learningu. Na pytanie: ,Czy
odkad zaczale$ uczestniczy¢ w projekcie czgsciej wykorzystujesz Internet w procesie
nauki?” 1723 uczniéw (83%) odpowiedzialo, ze zdecydowanie czg¢sciej wykorzystuje
Internet w procesie nauki niz przed przystapieniem do projektu. Uczniowie korzystali
z zasobow Internetu nie tylko do odrabiania prac domowych, ale takze do pozyski-
wania informacji przy opracowywaniu tematu projektowego czy przy korzystaniu
zmaterialéw e-learningowych zamieszczonych na platformie edukacyjnej projektu.
Mozliwos¢ korzystania z platformy edukacyjnej spowodowata zdecydowany wzrost
czgstotliwodci korzystania ucznidéw z Internetu w procesie nauki (rys. 3.58).
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Rys. 3.58. Liczba uczniéw wykazujacych wzrost / nie wykazujacych wzrostu
wykorzystywania Internetu od momentu przystapienia do projektu

Czy odkad zaczates uczestniczy¢ w projekcie czesciej
wykorzystujesz Internet w procesie nauki?
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Opiekunowie UGP i NKP po trzecim roku szkolnym trwania projektu potwier-
dzili fakt, iz uczniowie podczas realizacji tematu projektowego korzystali z e-lear-
ningu jak i innych narzedzi ICT. 100% z nich przyznalo, ze uczniowie korzystali
z tych pomocy podczas pracy nad projektem edukacyjnym. Jest to wynik rosnacej
$wiadomosci i przekonania uczniow jak i nauczycieli do nauki z wykorzystaniem
innowacyjnej formy edukacji, jaka jest e-learning. Metoda nauki za pomoca e-lear-
ningu bytainadal jest ceniona przez uczniéw ze wzgledu na elastycznos¢ (mozliwogé
korzystania w kazdym miejscu i czasie) oraz indywidualno$¢ (tempo i poziom nauki

dostosowany do ucznia).

W ramach tych samych raportéw poproszono opiekunéw o odpowiedz: ,Czy
nastapil wzrost wykorzystywania w nauce e-learningu i Internetu?” (udzielono
100% odpowiedzi pozytywnych opiekunéw UGP i 100% opiekunéw NKP). Na
podstawie analizy udzielonych odpowiedzi zauwazamy, ze z punktu widzenia opie-
kunoéw grup u uczniéw nastapil zdecydowany wzrost wykorzystywania w nauce
e-learningu i Internetu, zgodnie z zalozeniami w rezultacie miekkim projektu, tj.
wzrost u uczniéw wykorzystywania w nauce e-learningu i Internetu.

Poza raportami opiekunowie dzielili si¢ rowniez swoimi spostrzezeniami, piszac
e-maile. Ciekawym komentarzem pod koniec trwania projektu podzielil si¢ opiekun
grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji matematyczno-fizycznej z Zespotu
Szkol w Miasteczku Krajenskim: Bardzo pomocna w czasie realizacji projektu byla
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tablica interaktywna, przy pomocy ktérej przedstawialismy przygotowane prezentacje,
wspdlnie szukaliSmy zagadnieri w Internecie, realizowalismy niektére tematy e-learningowe.

Dodatkowo w ramach badania ankietowego uczniéw w trzecim roku szkolnym
postanowiono zapyta¢ uczestnikéw projektu o najwieksze zalety e-learningu. Do
najwiekszych zalet korzystania z materialéw e-learningowych (odpowiadajac z moz-
liwoscia wielokrotnego wyboru) uczniowie zaliczyli przede wszystkim: mozliwo§é
korzystania z materialéw w dowolnym czasie (1476 ankietowanych) oraz mozliwo$¢
poszerzenia swojego zasobu wiedzy (1224 glosy). Ponadto 906 ankietowanych
zaciekawila tematyka i forma przekazu, jaka jest e-learning. 121 uczniéw podalo
yinne”, jako zalety korzystania z e-learningu. Jedynie 266 uczniéw odpowiedzialo,
ze nie korzystalo z e-learningu. Oznacza to zatem, ze podczas trzeciego roku szkol-
nego trwania projektu na 2065 ankietowanych dwczeénie uczniéw az 1799 (87%)
korzystalo ze szkolen e-learningowych, osiagajac w ten sposob oczekiwany wskaznik
wzrostu wykorzystywania w nauce e-learningu.

Jeden z opiekunéw grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji matema-
tyczno-fizycznej z Gimnazjum w Polanowie podzielil si¢ réwniez droga e-mailowa
swoimi uwagami odnos$nie szkolen e-learningowych: Tematy e-learningowe sq bardzo
ciekawie opracowane i przekazywane, zauwazyltem, ze jesli wspélnie stuchamy lekcji,
rozwiqzujemy test, to jest przy tym duzo zabawy i nauki.

Inny opiekun grupy réowniez realizujacej projekt w ramach kompetencji mate-
matyczno-fizycznej z Gimnazjum nr 43 w Szczecinie podsumowal wykorzystanie
szkolen e-learningowych oraz zasobéw portalu w projekcie nastepujacymi stowami:
Ciekawe materialy e-learningowe pozwalaly zrozumiel, zainteresowac i zaciekawic
problematykq matematyki i fizyki oraz: Kolejna korzys¢ to nabycie umiejetnosci przez
uczniéw korzystania z zasobéw internetowych Zrédet wiedzy, podczas tworzenia pre-
zentacji multimedialnych.

W kolejnym badaniu ankietowym, przeprowadzonym wéréd 2015 ankietowanych
pod koniec trwania projektu, uczniowie potwierdzali, ze w przypadku koniecznosci
zdobycia informacji samodzielnie zdobywali potrzebne do realizacji zadania infor-
macje (1932 odpowiedzi, 96%) oraz dbali o to, zeby informacje, ktérymi dysponuja,
byly aktualne (1870 uczniéw, 93%). W celu upewnienia sie, ze niezbedne informacje
sa bardzo aktualne, najszybciej i najsprawniej uczniowie mogli je sprawdzi¢ wlasnie
w Internecie. Ponadto 1910 uczniéw (95%) potwierdzilo, ze trafnie ocenili, co wiedza
ijak te wiedze wykorzysta¢ do realizacji zadania.

W badaniu tym zapytano réwniez uczniéw o kwestie zaznajomienia sie ze szko-
leniami e-learningowymi oraz Internetem. 1896 uczniéw (94%) potwierdzilo, ze
wiedza, z czym wiazg si¢ szkolenia e-learningowe, uznajac, ze pozwalaja one na
doksztalcanie sie w dowolnym miejscu i czasie, do czego potrzebny jest jedynie Inter-
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net. Z kolei 1948 uczniéw (97%) wykazalo si¢ dobra znajomoscia funkcjonowania
szczegolnie przegladarek internetowych, potwierdzajac, w jaki sposéb poszukiwaé
wymaganych informacji (uzywajac tzw. stéw ,kluczy”).

Rys. 3.59. Liczba uczniow z podzialem na kompetencje wedlug umiejetnosci
poszukiwania informacji w Internecie
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Ponadto uczniowie potrafili wraca¢ ponownie na te same strony internetowe,
z ktérych wezesniej korzystali, podajac w ankiecie, ze sprawdzali Zrédlo pocho-
dzenia informacji pozyskanych z Internetu i potrafili w razie koniecznosci do nich
powrdcié¢ (1871 odpowiedzi, 93%). Pokazuje to zatem réwniez umiejetno$¢ uczniéw
odczytywania i interpretowania Zrédel informacji. Internet byl réwniez kluczowy
dla uczniéw podczas rozwiazywania kwestii problemowych. Zdecydowana wigk-
sz0$¢ uczniéw (1922 osoby — ponad 95%) przyznala, ze w sytuacji problemowej
poszukiwali informacji przez Internet.

Uczniowie potwierdzali w dalszej czgsci ankiety, ze znali duzgq wage korzystania
z materialéw e-learningowych oraz Internetu. Wiedzieli oni, ze beda w przyszlosci
yzbiera¢ owoce” tego, Ze na obecnym etapie swojego zycia w duzym stopniu korzystaja
z materialow e-learningowych oraz Internetu. Internet jeszcze kilkanascie lat temu
nie byt dostepny na taka skale jak obecnie, natomiast o materiatach e-learningowych
pewnie nikt z obecnych uczestnikéw projektu jeszcze nawet nie styszal, zar6wno
ze wzgledu na mtody wiek, jak réwniez ze wzgledu na niedawne wdrozenie w sieci
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materialéw e-learningowych. Eacznie 1855 uczniéw (92%) wskazalo, ze szkolenia
te przydadza si¢ im w przyszlosci.

Rys. 3.60. Samoksztalcenie poprzez materialy e-learningowe i Internet

Umiejetnos¢ samoksztatcenia sie poprzez materiaty
e-learningowe i Internet
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W ramach tego samego badania ankietowego uczniowie potwierdzili réwniez,
ze korzystanie w trakcie projektu z e-learningu i Internetu dopingowato ich do
dalszej samodzielnej nauki oraz wyszukiwania informacji w domu za posrednictwem
Internetu (1728 odpowiedzi, 86%). Ponadto uczniowie przyznali, ze w poréwnaniu
do poczatku swojego udzialu w projekcie obecnie cze$ciej umiejetnie korzystaja
z Internetu, przykladowo znajdujac trafniej i szybciej potrzebne im informacje
(1788 uczniéw, 89%).

Ciekawg opinia odnosnie wykorzystania e-learningu podzielil si¢ droga e-mailowa
réwniez opiekun grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji przedsigbiorczos¢
z Zespolu Szkot w Lubiecinie: Zadania problemowe zaproponowane w e-learningu
wdrazaly do samodzielnego myslenia i rozumowania, stosowania alternatywnych roz-
wiqzati oraz aktywnego korzystania z technologii informacyjnych.

Ukazane powyzej wyniki badan ewaluacyjnych poswiadczaja, ze zostaly osia-
gniete oczekiwane w ramach projektu ww. rezultaty miekkie, tj. ,nabycia umie-
jetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan problemowych,
odczytywaniaiinterpretowania zrédetinformacji”, ,rozwiniecia umiejetnoséci pracy
zespolowej oraz organizacji pracy wlasnej” i ,wzrostu wykorzystywania w nauce
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e-learningu i Internetu” u wiekszej liczby uczniéw niz zakladane minimum 1536
ucznidéw, w réznym stopniu w zaleznosci od zadanego pytania.

3.3. Ocena dalszego rozwoju uczniow w obszarze
rozwijanych kompetencji w projekcie
(wyniki egzaminéw gimnazjalnych, wybor dalszej
sciezki ksztalcenia, zainteresowanie zawodami)

We wniosku o dofinansowanie projektu wérdd rezultatéw miekkich znalazly sie
réwniez dwa wskaznikizwigzane z przyszloécig uczniéw. Odnosza si¢ one zaréwno
do ich przyszlych planéw edukacyjnych, jak i zawodowych. Rezultatami tymi sa:

« 1536 chetnych do dalszego ksztalcenia o profilu zwiazanym z kompetencja
matematyczno-fizyczna lub przedsigbiorczosci,

« 1536 uczniow zainteresowanych zawodami zwiazanymi z kierunkami tech-
nicznymi, fizycznymi, biomedycznymi i ekonomicznymi.

Dodatkowo we wniosku o dofinansowanie znajduje si¢ réwniez rezultat miekki:
»1536 uczniéw uzyska wynik powyzej §redniej wojewddzkiej na egzaminie gimna-
zjalnym w czeéci matematycznej lub przyrodniczej lub humanistycznej — historia
z wos”. Na podstawie zrealizowanych egzaminéw gimnazjalnych w roku 2012
wynika, ze 1641 uczniéw osiagnelo oceny wyzsze od $redniej wojewddzkiej na
egzaminie gimnazjalnym w cze$ci matematycznej lub przyrodniczej lub humani-
stycznej — historia z wos, realizujac tym samym zalozenia projektowe oraz osiagajac
ww. rezultat miekki projektu. Osiagajac wyniki wyzsze od $redniej wojewoddzkiej
uczniowie udowodnili skutecznosé realizacji dziatan projektowych oraz zaintereso-
wanie tymi profilami edukacji, co moze wplyna¢ na przyszly wybér dalszej $ciezki
edukacji ucznidéw oraz przyszlych zawoddw.

Rezultaty zwigzane z checig uczniéw dalszego ksztalcenia na profilach zwigza-
nych z ww. kompetencjami oraz zainteresowaniem zawodami zwigzanymi z kie-
runkami technicznymi itd. byty badane przede wszystkim na podstawie ankiet
(deklaracji) wypelnianych przez uczniéw na portalu projektu on-line pod koniec
trwania projektu w piatym semestrze.

Odno$nie badania rezultatu: ,1536 uczniéw chetnych do dalszego ksztalcenia
o profilu zwigzanym z kompetencja matematyczno-fizyczna lub przedsigbiorczoséci”
w deklaracjach on-line poproszono uczniéw o udzielenie odpowiedzi na nastepujace
pytania:
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« Czy po ukonczeniu obecnej szkoty chcieliby Panistwo kontynuowaé swoja
dalsza edukacje na profilu zwigzanym z kompetencja matematyczng?

« Czy po ukonczeniu obecnej szkoty chcieliby Panistwo kontynuowaé swoja
dalsza edukacje na profilu zwigzanym z kompetencja fizyczng?

« Czy po ukonczeniu obecnej szkoty chcieliby Panistwo kontynuowa¢é swoja
dalsza edukacje na profilu zwigzanym z kompetencja przedsiebiorczo$ci?

Odpowiedzi pozytywnych, odnoszacych si¢ co najmniej do jednej z powyzszych
kompetencji udzielito w swoich deklaracjach 1542 uczniéw bedacych uczestni-
kami projektu, co dowodzi, iz osiagniety zostal ww. rezultat miekki projektu: ,1536
uczniéw chetnych do dalszego ksztalcenia o profilu zwigzanym z kompetencja mate-
matyczno-fizyczna lub przedsigbiorczoéci”. Swiadczy to o skutecznosci dziatan
projektowych oraz duzym samozaparciu uczniéw do nauki oraz ich zainteresowa-
niu w ww. profilach w ramach swojej dalszej edukacji. Jest to bardzo pozytywny
wynik uwzgledniajac fakt, iz przez okres pigciu semestrow uczniowie z duzym
zaangazowaniem byli wdrozeni w dzialania projektowe zwiazane z kompetencja
matematyczno-fizyczna lub przedsiebiorczoscia. Realizacja projektu wymagala od
uczniow duzej cierpliwosci oraz poswiecania swojego czasu wolnego dla realizacji
dzialan projektowych w ramach zaje¢é pozalekcyjnych, lub tez w przypadku NKP
zajeé pozaszkolnych. Po calym okresie realizacji dziatan projektowych uczniowie
sie nie zniechecili do ww. kompetencji, lecz jak ukazano powyzej, gtéwnie dzigki
wieloaspektowosci udzielanego wsparcia oraz ciekawej formie prowadzenia zajec¢
metoda projektowsa, chca kontynuowaé swoja nauke o profilu zwigzanym z kompe-
tencja matematyczno-fizyczna lub przedsiebiorczoscia.

Odnoénie badania kolejnego rezultatu: ,, 1536 ucznidéw zainteresowanych zawo-
dami zwigzanymi z kierunkami technicznymi, fizycznymi, biomedycznymi i eko-
nomicznymi” w ankietach on-line poproszono uczniéw o udzielenie odpowiedzi
na nastepujace pytania:

« Czy sa Panistwo zainteresowani zawodami zwigzanymi z kierunkami tech-
nicznymi?

« Czy sa Panistwo zainteresowani zawodami zwiazanymi z kierunkami fizycz-
nymi?

« Czysa Panistwo zainteresowani zawodami zwigzanymi z kierunkami biome-
dycznymi?

« Czysa Panistwo zainteresowani zawodami zwigzanymi z kierunkami ekono-
micznymi?

Odpowiedzi pozytywnych, dotyczacych wyboru co najmniej jednego z powyz-
szych kierunkow, udzielilo 1763 uczniéw bedacych uczestnikami projektu, co
dowodzi, iz osiagniety zostal ww. rezultat miekki projektu: ,1536 uczniow zain-
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teresowanych zawodami zwigzanymi z kierunkami technicznymi, fizycznymi,
biomedycznymi i ekonomicznymi”. Ocena tego wskaznika jest bardzo pozytywna
uwzgledniajac fakt, w ramach jakich zawodoéw sa najbardziej poszukiwani pracow-
nicy na obecnym rynku pracy, np. lekarze, inzynierowie itp. Zreszta wedlug rankingu
stworzonego przez jeden z najwiekszych amerykanskich portali informacyjnych, US
News & World Report naliscie najlepszych zawodéw w roku 2012 znalazly sie m.in.:
wykwalifikowany pielegniarz, programista, farmaceuta, web developer, asystent
medyczny, administrator baz danych i fizjoterapeuta (artykut Najlepsze zawody na
2012 rok z dnia 27.03.2012 roku zamieszczony na stronie www.egospodarka.pl). Lista
najpopularniejszych zawodéw poswiadcza stusznos¢ wyboru kompetencji i umiejet-
nosci, ktore przede wszystkim mialy by¢ rozwijane w ramach dziatan projektowych.

Rys. 3.61. Uczniowie grupy realizujacej projekt w ramach kompetencji
matematyczno-fizycznej z Gimnazjum im. Mieszka I
w Cedyni pracuja nad projektem
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Kompetencje kluczowe uczniéw maja fundamentalne znaczenie dla kazdego
obywatela zyjacego w spoleczenstwie informacyjnym. Sa polaczeniem wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie. Zapewniaja warto$¢ dodatnia dla rynku pracy, spdjnos¢ spoteczng i aktywne
obywatelstwo. Zwiekszaja elastyczno$¢, zdolnos¢ adaptacii, satysfakeje z zycia zawo-
dowego i prywatnego oraz motywacje do dalszej nauki.

W projekcie ,,Z fizyka, matematyka i przedsiebiorczoscig zdobywamy $wiat!!!”
zwrdcono szczegdlna uwage na rozwoj kompetencji kluczowych uczniéw gimnazjum.
Ogromny wplyw mialo zainteresowanie uczniéw zawodami zwigzanymi z kierun-
kami technicznymi, fizycznymi, biomedycznymi i ekonomicznymi. Planujac projekt
sugerowano si¢ przede wszystkim potrzebami uczniéw zwigzanymi z rozwojem
umiejetnosci stosowania wiedzy w praktyce, rozwigzywania zadan projektowych,
odczytywania i interpretowania zrédet informacji. Cele skupiaty sie gtéwnie na
rozwoju umiejetnosci pracy zespolowej i pracy w grupie. Niezbedng umiejetnoscia
stala sie réwniez organizacja pracy wlasnej oparta na ksztalceniu i samoksztalceniu
z wykorzystaniem e-learningu i Internetu. Gléwna metoda aktywizujaca podczas
realizacji treéci ksztalcenia i wychowania byta metoda projektow.

Misja projektéw bylo rozwijanie nie tylko zdolnosci, ale i osobowosci ucznia.
Odbywalo sie to w oparciu o Ponadregionalny Szkolny Ruch Naukowy, ktory
zostal zbudowany w oparciu o dwa zasadnicze nurty: Uczniowskie Grupy Pro-
jektowe (UGP) oraz Naukowe Kola Projektowe (NKP), prowadzone w ramach
wspolpracy gimnazjow, Uniwersytetu Szczecinskiego oraz wybranych uczelni
wyzszych w wojewodztwach objetych projektem.

Zajecia UGP byly organizowane w formie zaje¢ pozalekcyjnych na terenie szkot
wwymiarze 8 h / miesiac, aich formula odbiegala od standardowych zaje¢ szkolnych.
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Polegaly na pracy zespolowej uczniéw prowadzonej metoda projektéw — grupy
realizowaly wybrany temat projektowy z dostepnej na wielofunkcyjnym portalu
internetowym listy ponad 120 tematéw naukowo-badawczych. Zajecia w szkole
prowadzili przeszkoleni opiekunowie — nauczyciele uczacy przedmiotéw zwiazanych
zkompetencjamirozwijanymi przez projekt — m.in. przy wykorzystaniu materialow
e-learningowych zamieszczanych na portalu projektu. Ponadto uczniowie korzystali
réwniez w ramach projektu z wykladéw pokazowych, przeprowadzanych na terenie
szkol przez kadre akademicka.

W ramach dzialan projektowych ujawnila si¢ inicjatywa samych uczniéw i ich
opiekunéw. W przypadku niektdérych projektéw nieodzowna wrecz okazala sig
forma realizacji poprzez dzialania praktyczne. Uczniowie nie tylko tworzyli makiety
elektrowni, budowali teleskop, ale réwniez odwiedzali domy dziecka, oferujac swa
pomoc, czy Urzedy Skarbowe i oddziaty ZUS-u, by zapozna¢ sie z procedura zakla-
dania i funkcjonowania firm.

Ponadregionalny Szkolny Ruch Naukowy byt elementem projektu, ktéry moze
funkcjonowac takze po zakonczeniu jego realizacji. Przyniost on korzysci uczniom,
szkotom i uczelniom. Uczniowie dzigeki kontaktom z kadra akademicka mogli
poszerzy¢ zakres swojej wiedzy i przekonac¢ sie, jak wygladaja zajecia na uczelniach
wyzszych i czym zajmuje si¢ kadra naukowa. Z kolei nauczyciele akademiccy mieli
mozliwo$¢ zaprezentowania tych elementéw warsztatu badawczego, ktére moga
stanowic¢ swego rodzaju wizytéwke i przyciagac¢ zainteresowanie mlodziezy.

Zasadniczym efektem projektu, obok rozwoju kompetencji uczniéw bioracych
w nim udzial, byl takze rozw¢j zainteresowan, motywacji do nauki i umiejetnosci
skutecznego uczenia si¢. Uczestnicy projektu przetamali osobiste bariery, uwierzyli
w swoje mozliwo$ci, otworzyli sie na pokonywanie trudnosci. Przekonali sig, iz nauka
moze by¢ przyjemna, Ze mozna uczy¢ sig, czerpiac rados¢ ze zdobywania wiedzy.

Istotny byl réwniez wzrost wykorzystywania e-learningu i Internetu w procesie
ksztalcenia i samoksztalcenia uczniéw gimnazjum. Metoda projektow uwzgledniala
podczas realizacji zaje¢ samodzielno$¢ dzialania, wspoélprace w grupie, indywidu-
alne uzdolnienia i zainteresowania uczniéw, my$lenie tworcze, rozwoj poznawczy
i emocjonalny, motywacje poznawcza, wiedze szkolng i pozaszkolng oraz rézne
przedmioty nauczania zespolone w calo$¢.

Cozyskatuczen? Przede wszystkim jego dzialania wplynely na rozwéj osobowo-
$ci, wzbogacenie indywidualnych zainteresowan, rozwdj zdolnosci, ksztaltowanie
postaw i zachowan oraz prace w grupie. Zainteresowani ksztaltowali w sobie odpo-
wiedzialno$¢ za efekty pracy nie tylko swojej, ale i innych czlonkéw grupy. Jednocze-
$nie mogli mie¢ pewnos¢ dzialania oraz wsparcie, gdy potrzebne jest zastanowienie
sie nad wykonywanym zadaniem lub pomoc, gdy w grupie pojawiaja sie konflikty
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i problemy. Efektem konicowym pracy byly zgromadzone dokumenty i materialy
dydaktyczne. Uczniowie pozyskali wiedze i umiejetnosci w zakresie kompetencji

gléwnejiszerszych kompetencji towarzyszacych - spotecznych, jezykowych, zwia-
zanych z wykorzystaniem technologii i narzedzi podczas realizacji projektu. Wzrost

kompetencji uczniéw gimnazjum zostal zrealizowany gléwnie poprzez:

komunikacje w jezyku polskim i w jezyku angielskim,

doskonalenie podstawowych kompetencji naukowo-technicznych, informa-
tycznych, spotecznych i obywatelskich,

ksztaltowanie umiejetnosci pracy zespolowej, kierowania grupa i samodziel-
nego uczenia sie,

stosowanie wiedzy w praktyce,

rozwigzywanie probleméw typowych i nietypowych,

wykorzystanie systemow e-learningowych,

odczytywanie i interpretowanie zrédel informacji w jezyku polskim i angiel-
skim,

wykorzystanie srodowiska technologii informatyczno-internetowych,
stosowanie narzedzi prezentacji i widocznos¢ w sieci,

podstawy programowania naukowego.

Rankingi najlepszych projektéw, wycieczki krajowe i zagraniczne stanowily

wazny bodziec do motywacji. Uczen, jako najwazniejsze ogniwo projektu, mial

niebywala okazje, by wkroczy¢ w swoja przyszlo$¢, zwrédci¢ uwage na nieznane

mu zagadnienia i zaplanowa¢ dalsze dzialania w swoim rozwoju. Warunki, jakie

mu stworzono, pozwolily na realizacj¢ ambitnych zamierzen, ktére powinny mieé

kontynuacje w podobnych projektach.
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Konspekty przykladowych zaje¢ (wykladéw) dla uczniow gimnazjow,
realizowanych przez nauczycieli akademickich w ramach projektu:
+Z FIZYKA, MATEMATYKA | PRZEDSIEBIORCZOSCIA
ZDOBYWAMY SWIAT!!”
wspolfinansowanego przez Unie Europejska

w ramach srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego

(w kolejnosci alfabetycznej wedtug nazwisk autorow)
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Opracowal: Pawel Baran,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

ed

Temat zajec¢: Kiedy wierzyc statystyce?

Kompetencja: przedsi¢biorczo$¢

Cel zajec: przedstawienie niektorych spoéréd szerokiej gamy zastosowan

statystyki oraz uczulenie uczniéw na bledy i niescistosci, jakie moga po-

wsta¢ w wyniku nieprawidlowego wykorzystania narzedzi statystycznych.

Dodatkowym celem bylo wyrobienie w uczniach intuicji w zakresie ra-

chunku prawdopodobienstwa.

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne.

Formy pracy: praca indywidualna oraz w grupach.

Metody pracy: wyklad z wykorzystaniem prezentacji komputerowej, obli-

czenia do przykladéw (w grupach), obliczenia w Excelu, dyskusja na temat

zaprezentowanych przyktadéw blednego wykorzystania metod statystyki.

Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna, gry komputerowe, fiszki

z danymi.

Tematyka zajeé:

e Wprowadzenie do statystyki. Podstawowe narzedzia opisu statystycz-
nego: $rednia a mediana, kwantyle; kowariancja, wariancja i odchylenie
standardowe; miary korelacji.

Srednia czy mediana

Wynagrodzenia catkowite nauczycieli w latach 2005 — 2009

10% 25% mEdfene 25% 10%
Okres zarabiato | zarabiato (PLN) zarabiato | zarabiato | $rednia
ponizej ponizej powyzej powyzej

| potowa 2009 1500 1 800 2 250 2880 3600 2594
2008 1500 1860 2 300 3000 3800 2797
2007 1312 1544 2 000 2579 3320 2394
2006 1160 1400 1800 2 300 2843 1999
2005 1110 1400 1850 2 400 3100 2111

Zrédto: Ogélnopolskie Badanie Wynagrodzen przeprowadzone przez firme Sedlak & Sedlak
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Przyktady zastosowan statystyki w otaczajacym nas $wiecie.

Czym jest statystyka?
s

¥’
KONTROLA

JAKOSCI

. BADANIA MEDYCYNA JBQE

RYNKOWE

STATYSTYKA

n
- 5ZACOWANIE SONDAZE
ks _ INFLACUI m WYBORCZE

0 KLASYFIKACIE, 5% S
§ " Rankin! BRI E i wiele innych...
kol

Statystyka uzyta niewlasciwie. Najczestsze bledy (procent a punkt pro-
centowy, bledy przy ankietowaniu, bledna ilustracja, nierzetelne staty-
styki w mediach). Paradoksy statystyczne (paradoks Simpsona, przy-
klady pozornej korelacji).

Procent a punkt procentowy

« Co w takim razie oznacza ponizsza reklama?

¢ O ile zmniejszy sie oprocentowanie kredytu w banku
BPH, jesli dotychczas wynosito 8%7?

Fw') Kredyt gotowkowy

Teraz serwujemy Ci kredyt
Z oprocentowaniem nizszym o 2%

Statystyka a Zycie (Warszawy)

ZYCIE WARSZAWY

Piatek, 13 kwietnia 2007

Politycy PiS zasmuceni: Polacy chca koalicji
PO-SLD

Rzady PO-SLD bylyby lepsze od obecnych - uwaia ponad jedna trzecia
(59,3%) ankietowanych w sondazu Pentora na zlecenie "Zycia
Warszawy". Obecna koalicje popiera jedna piata (14,8%) Polakow.
Wedlug gazety, zasmuceni tym sondaiem sa politycy PiS.

...1wszyscy statystycy!
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e Rachunek prawdopodobieristwa. Paradoksy i co z nich wynika (gra
Monty Hall - Id7 na calo$¢). Gra w ruletke jako przyklad gry opartej na
rachunku prawdopodobienstwa. Jak ogra¢ kasyno?

n 'l.‘
e AN

~ ROULETTE

1 RED ODD
Player wins: $300.00
Total Bet: $300.00

8. Rozwdj kompetencji kluczowych:
L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
III.  kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,
IV.  kompetencje informatyczne,
V. umiejetnos¢ uczenia sie.
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Opracowala: Karolina Beyer,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

IS IS

Temat zajeé: Podstawy zarzqdzania zasobami ludzkimi

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zajec¢: zapoznanie uczniéw z elementami zarzadzania personelem

w przedsiebiorstwie, ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu rekrutacyj-

nego,

Czas realizacji: 4 godziny,

Formy pracy: w cze$ci praktycznej — praca zespolowa,

Metody pracy: wyklad z zadaniami praktycznymi, dyskusje,
Srodki dydaktyczne: wyklad — prezentacja multimedialna; zadania prak-

tyczne — arkusze papieru, gotowe formularze,

Rozwinig¢cie tematu zajec:

Modele polityki personalnej — uczniowie poznaja wybrane modele poli-
tyki personalnej, m.in.: model sita i model kapitatu ludzkiego,

Elementy zarzqdzania zasobami ludzkimi — przyblizenie dzialani podej-
mowanych w przedsigbiorstwach, zwigzanych z zarzadzaniem zasoba-
mi ludzkimi: planowanie zatrudnienia, rekrutacja i selekcja, wprowa-
dzenie do pracy, szkolenia i doskonalenie personelu, ocena personelu,
przesunigcia i fluktuacja, motywowanie pracownikéw,

Proces rekrutacji — zajecia koncentruja sie na procesie rekrutacji, ucz-
niowie uzyskuja wiedze na temat réznych rodzajéw rekrutacji takich,
jak: rekrutacja wewnetrzna i zewnetrzna, ogélna i szczegélowa, aktyw-
naipasywna,

Zajecia praktyczne — uczniowie po uzyskaniu wiedzy teoretycznej,

w zespolach opracowuja:

O opis wybranego stanowiska pracy,

0 profil idealnego kandydata na to stanowisko,

O ogloszenie rekrutacyjne.

Poréwnanie i omowienie efektéw pracy zespoldw,

Alternatywy zatrudnienia — omOwienie zagadnien takich, jak outsour-
cing pracy, umowa zlecenie, umowa o dzielo, nadgodziny, personel do-
datkowy (staze, studenci, praktyki),
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8. Zajecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L

III.

V.
VL
VIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

umiejetnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoleczne i obywatelskie,

inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢.



ANEKS | 215

Fragmenty prezentacji:

Rodzaje rekrutacji

» Ze wzgledu na rodzaj wolnych stanowisk wyroéznié
mozna:

Rekrutacje szeroka (0goina)

Pojecia:

» Opis stanowiska — prezentacja gtdbwnych obowiazkow
i zakresu odpowiedzialnosci na danym stanowisku.

Zawiera:

» opis obowiazkéw na danym stanowisku, ] “, (S)\\%ﬂ
Lo L - g \ e/ )

» zakres odpowiedzialnosci i uprawnien, i g V g

» usytuowanie stanowiska w strukturze organizacyjnej (%/—\\ /” 37/
/_7A/<_K\/‘7
» profil osobowy.

» Profil kandydata — obiektywny, wyczerpujacy i szczegotowy
opis umiejetnosci, zdolnosci, kwalifikacji i doswiadczenia, ktore
s3 potrzebne, by pracownik mégt wykonac prace skutecznie
i wydajnie.
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Alternatywy rekrutaciji:

» Outsourcing pracy
(praca na zlecenie, o dzieto, leasing pracowniczy)

. 4
» Nadgodziny ﬁ

» Personel dodatkowy
(praktyki, staze, studenci)
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Opracowala: Karolina Beyer,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

N

AR AN

Temat zajec: Metody selekcji kandydatéw do pracy

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zaje¢: zapoznanie ucznidow ze sposobami selekcji kandydatéw do pra-

cy, ze szczeg6lnym uwzglednieniem rozmowy kwalifikacyjnej,

Czas realizacji: 4 godziny,

Formy pracy: w czesci praktycznej — praca zespolowa,

Metody pracy: wyktad z zadaniami praktycznymi, dyskusje,

Srodki dydaktyczne: wyklad — prezentacja multimedialna; zadania prak-

tyczne — arkusze papieru, gotowe formularze,

Rozwinigcie tematu zajec:

® Dyskusja na temat selekcji kandydatéw, uczniowie poznaja etapy selekcji
kandydatéw do pracy (analiza dokumentdéw, rozmowa kwalifikacyjna,
testy merytoryczne i psychologiczne, wywiady szczegélowe,
assessment & development center),

e Analiza dokumentéw — uczniowie zdobywaja wiedze jak przygotowac
CV i list motywacyjny i jak te dokumenty sa analizowanie
w procesie selekcyjnym,

® Najczestsze bledy w CV i listach motywacyjnych — uczniowie pracujac
w zespolach analizujg i poznaja przyktady bledéw popelnianych w do-
kumentach rekrutacyjnych i ucza si¢ jak ich unika¢,

e Przygotowanie do rozmowy rekrutacyjnej — uczniowie poznaja scenariusz
rozmowy rekrutacyjnej (zalacznik nr 1) oraz omawiane s3 pytania, kto-
re s3 zadawane w trakcie profesjonalnej rozmowy kwalifikacyjnej,

e DPrzyklady dobrej i zlej rozmowy kwalifikacyjnej — uczniowie zapoznaja
sie z materialami filmowymi prezentujacymi dobrg i zta rozmowe kwa-
lifikacyjna,

® Dyskusja na temat rozmowy kwalifikacyjnej — uczniowie wyrazaja swoje
obawy dotyczace przebiegu oraz pytan rozmowy kwalifikacyjne;j.
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8. Zajecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L

III.

V.
VL
VIIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

umiejetnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoleczne i obywatelskie,

inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Fragmenty prezentagji:

Analiza dokumentow:

Czytajac zyciorys lub ankiete personalng, zwracamy szczegdlng
uwage na:
stabilno$§¢ — swiadczy o niej niewielka liczba miejsc pracy i dtugie
okresy zatrudnienia,
konsekwencje w przebiegu kariery zawodowej (liczba miejsc pracy,
jakos¢ zmian),
ciagtos¢ zatrudnienia lub tzw. luki w Zyciorysie,

doswiadczenie kandydata w pracy w okreslonej branzy lub na
danym stanowisku,

odpowiednie wyksztatcenie kandydata,
motywacje do osiagania sukcesu zawodowego,
ZaangazZowanie pozazawodowe kandydata.

Profesjonalna rozmowa kwalifikacyjna
ma na celu:

» zebranie informacji o kandydacie, o faktach dotyczacych
jego kariery zawodowej,

» diagnoze przydatnosci kandydata na okreslonym
stanowisku pracy,

» diagnoze kompetencji zawodowych kandydata

» przedstawienie kandydatowi organizacji
i warunkow wspotpracy.
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Jakie pytania?

Dlaczego? )
A konkretnie?

Tak? St

lle?

Co jeszcze?

Prosze sprecyzowac | L

/ Co to znaczy?

\ /
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Zalacznik nr 1. Scenariusz rozmowy rekrutacyjnej:

Nieformalna cz¢$¢ rozmowy
Cel: stworzenie mitej atmosfery, ,przelamanie lodow”

Motywacja do podjecia pracy
1. Dlaczego pani/pan jest zainteresowana/y praca w naszej firmie?
Cel: poznanie motywacji do podjecia pracy w charakterze....
a) ma doswiadczenie w,
b) lubi kontakt z ludZmi,
c) zalezy mu na zdobyciu nowych umiejetnosci i doswiadczen,
d) jest nastawiony na odniesienie sukcesu,
e) imponuje mu wspélpraca ze znana firma,
f) chce zarabia¢.
2. Co pani/pan wie o naszej firmie?
Cel: okreslenie zasobu zgromadzonej przez kandydata wiedzy na temat firmy
(minimalny, niewielki, dobry).
3. Co sktania panig/pana do zmiany miejsca pracy?
Cel: ustalenie, co jest powodem zmiany pracy, czy jest on wiarygodny.

Zaprezentowanie siebie
1. Prosze opowiedzie¢ co$ o sobie.
Cel: okreslenie umiejetnosci autoprezentacji, poziomu komunikatywnosci,
umiejetnosci doboru informacji.
Zwracamy uwage na:
a) plynnosé wypowiedzi,
b) rzeczowo$¢ wypowiedzi,
c) sposob prezentacji (pewnos¢ siebie, nie$mialo$¢),
d) tre$é¢ wypowiedzi (przejrzysta, chaotyczna).
2. Jakie sg pani/pana mocne strony?
Cel: ocena, czy mocne strony kandydata beda przydatne w pracy.
3. Jakie s3 pani/pana slabe strony?
Cel: okreslenie, czy slabe strony moga niekorzystnie wplywa¢ na prace.
4. Jak pani/pana zdaniem zostalaby/lby pani/pan oceniona/y przez innych?
Cel: ocena samokrytycyzmu kandydata
a) tendencja do przedstawiania siebie w pozytywnym $wietle,
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b) sklonnoséé¢ do zanizania oceny swojej osoby.

Doswiadczenia z poprzedniej pracy
1. Na czym polegala pani/pana ostatnia praca?
Cel: okreélenie, w jakim stopniu charakter poprzedniej pracy i zdobyte umiejetno-
$ci beda przydatne na nowym stanowisku.

a) wymagata wspdlpracy z ludZmi,

b) nie wymagala czestych kontaktéw interpersonalnych,

c) samodzielne stanowisko,

d) praca zespolowa,

e) stanowisko kierownicze,

f) podwiadny,

g) w okreslonym wymiarze godzin,

h) wymagajaca pelnej dyspozycyjnosci.
2. Prosze opisaé typowy dzielt w pani/pana poprzedniej pracy.
Cel: jak wyzej.
3. Co uwaza pani/pan za sw6j najwazniejszy zawodowy sukces?
Cel: zweryfikowanie wiarygodnosci informacji dotyczacych osiagnie¢ zawodowych
kandydata.
4. Co uznalaby/lby pani/pan za niepowodzenie w swoim zyciu? Co bylo jego
powodem?
Cel: okreglenie podejscia kandydata do zyciowych niepowodzert (umiejscowienie
poczucia winy: w sobie — w okoliczno$ciach zewnetrznych; umiejetno$¢ analizy
wlasnych btedéw, wyciagania wnioskéw na przyszlosé).

Oczekiwania

1. Co pani/pana zdaniem jest potrzebne, aby odnies¢ sukces, pracujac jako...?

Cel: poznanie wyobrazen kandydata na temat pracy, o ktéra sie ubiega, i niezbed-
nych predyspozycji do jej wykonywania.

2. Czego spodziewa si¢ pani/pan po pracy w naszej firmie?

Cel: okreslenie poziomu aspiracji kandydata i oczekiwan w stosunku do firmy.

3. Prosze okresli¢ swoje oczekiwania finansowe.

Cel: j.w.
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Umiejetnosci

1. Prosze¢ sprzedaé mi ten dlugopis.

Cel: zdiagnozowanie umiejetno$ci komunikacyjnych, sily perswazji.

2. Spotkala/1 si¢ pani/pan z 20 klientami, ale zaden z nich nie skorzystat z oferty.
Co pani/pan robi?

Cel: sprawdzenie umiejetnosci radzenia sobie z niepowodzeniami, wytrwalosci

i konsekwencji.

Wsparcie

Cel: przedstawienie wsparcia, jakie otrzyma od firmy po zatrudnieniu:
a) szkolenia,
b) opieke coacha,
c) materialy, ktére pomoga w pracy (...).
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Opracowal: Maciej Czaplewski,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Zarzadzania i Ekonomiki Uslug

Temat zajeé: Dzialalnos¢ e-biznesowa
w globalizujgcym si¢ $wiecie

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$¢
Cel zajec: okreslenie wspolzaleznosci migdzy dzialalnoscia e-biznesowa

>

a procesem globalizagji.

Czas realizacji: 4 h

Formy pracy: indywidualna

Metody pracy: wyktad

Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna
Rozwiniecie tematu zajec:

NN

e Charakterystyka globalizacji oraz e-biznesu
Przedstawienie zagadnien zwiazanych z globalizacja. Podstawowe pro-
blemy globalizujacego sie $wiata.

e Przedstawienie najwazniejszych aspektéw globalizacji
Podstawowe obszary globalizacji. Stan obecny procesu globalizacji
i perspektywy.

e Internet jako element napedzajacy rozwdj globalizacji
Wspolzaleznoé¢ Internetu i globalizacji. Dzialalnoé¢ e-biznesowa
przedsigbiorstw i ich znaczenie dla globalizujacego sie $wiata.

8. Zajecia maja na celu rozwéj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,

IV.  kompetencje informatyczne,

V. umiejetnos¢ uczenia sig,

VL.  kompetencje spoleczne i obywatelskie,

VIL.  inicjatywno$¢ i przedsiebiorczo$é.
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Opracowal: Maciej Czaplewski,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Zarzadzania i Ekonomiki Uslug

NN

Temat zaje¢: Wykorzystywanie e-biznesu
w przedsiebiorstwach

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zajec:

Cel gléwny:
E-biznes i sposoby jego wykorzystania przez przedsigbiorstwa oraz
zwigzane z tym szansy i zagrozenia.

Cele pomocnicze:

e przyklady dotyczace aktualnego wykorzystywania e-biznesu;

e analiza sposobéw wykorzystywania rozwigzan e-biznesowych przez
firmy;

e okreflenie szans i ewentualnych zagrozen zwiazanych z wykorzysty-

waniem e-biznesu.

Czas realizacji: 4 h

Formy pracy: indywidualna

Metody pracy: wyktad

Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna.

Rozwiniecie tematu zajec:

e Rozwdj spoleczenstwa informacyjnego
Zdefiniowanie podstawowych zagadnien zwigzanych z tematem, tj.:
spoleczenstwo informacyjne, przedstawienie danych dotyczacych
ogolnej liczby internautéw w Polsce i na $wiecie.

e  Charakterystyka e-biznesu
Prezentacja podstawowych poje¢ zwiazanych z e-biznesem oraz jego
obecnego wykorzystywania.

e Rozwoj e-biznesu w Polsce a rozwdj e-biznesu w krajach UE i wybra-
nych innych panstwach
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Prezentacja poréwnania rozwoju e-biznesu w poszczegdlnych krajach
za pomoca arkusza kalkulacyjnego obrazujacego obecny stan rzeczy.
Poréwnanie sposobow wykorzystywania rozwigzan e-biznesowych
przez firmy

Prezentacja analiz dotyczacych poszczegélnych rynkéw e-biznesowych
w réznych przekrojach: na poziomie poszczegélnych panstw, regionéw
czy galezi gospodarczych.

Gléwne szanse i zagrozenia zwigzane z e-biznesem.

8. Zajecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L

IV.

V.
VL
VIL

porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
kompetencje informatyczne,
umiejetnos¢ uczenia sie,

kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywno$¢ i przedsigbiorczo$¢.
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Opracowal: Wojciech Czart,
Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu, Wydzial Fizyki

Temat zajec¢: Powszechnosé ruchu falowego
w roznych dziedzinach fizyki

1. Kompetencja: matematyczno-fizyczna

2. Cel zaje¢: zapoznanie uczniéw ze zjawiskami zwigzanymi z natura, po-
wszechno$cig oraz opisem matematycznym ruchu falowego,

3. Czasrealizacji: 4 godziny,

4. Formy pracy: w czeéci praktycznej — praca zespolowa,

S. Metody pracy: wyklad interaktywny z zadaniami obliczeniowymi, demon-
stracja eksperymentéw, wykonywaniem eksperymentéw przez uczniéw
oraz dyskusja, tematyka omawiana w jezyku polskim z wprowadzeniem do
jezyka angielskiego z zakresu omawianej tematyki

6. Srodki dydaktyczne: wyklad — prezentacja multimedialna; zadania obli-
czeniowe — tablica, eksperymenty — sprzet do przeprowadzenia ekspery-
mentéw, komputer z dostepem do Internetu z mikrofonem i glosnikami
Z oprogramowaniem

7. Rozwiniecie tematu zajec:

e  Wprowadzenie do tematyki ,Ruch okresowy i powszechnosci ruchu drgajg-
cego w przyrodzie”

O demonstracja filméw, dyskusja na temat réznych form wystepo-
wania drgati w przyrodzie (hustawka, ruch planet, karuzela)

O demonstracja ruchu drgajacego réznych przedmiotéw dnia co-
dziennego (linijki, karoserii samochodowej)

O omowienia, analiza i dyskusja wielkosci fizycznych charakteryzu-
jacych ruch okresowy

O omowienie matematycznego jezyka opisu zjawiska ruchu okre-
sowego i drgan

O wykonanie przez uczniéw prostego wahadla i wyznaczenie jego
okresu i czestotliwos$ci

O dyskusja dot. mozliwosci wystapienia w przyrodzie sytuacji,
w ktorej:
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» predkosc¢ ciala jest rébwna zero a jego przyspieszenie jest rozne
od zera

»  warto$¢ predkosci ciala jest stala a jego przyspieszenie rézne
od zera

Wprowadzenie do tematyki , Fale mechaniczne i matematyczny opis fal”

(0]

oméwienie zjawisk falowych (powstawanie, odbicie, interferen-
cja, dyfrakcja, fala stojaca, rezonans) w zyciu codziennym (fale na
wodzie) oraz na poziomie czastek elementarnych (wszystko jest
fala, dualizm korpuskularno-falowy)

przedstawienie filméw przedstawiajacych elektron jako fale, natu-
re korpuskularng i falowa elektronéw

omowienia, analiza i dyskusja wielko$ci fizycznych charakteryzu-
jacych ruch falowy

omoéwienie matematycznego jezyka opisu zjawiska fal

dyskusja tematu i obliczanie przez uczniéw wybranych charakte-
rystyk fal na podstawie opisujacych to zjawisko wzoréw i danych
parametréw zadan.

Demonstracja mozliwosci wykorzystania zasobéw internetowych w celu
wykorzystania ich do poglebiania wiedzy w zakresie tematu zajec. Przed-

stawienie roznicy potencjatu strefy polsko- i angielskojezycznej

(0}

(0]

wyszukiwanie informacji na temat dzwieku w Google.pl wg hasel
w jezyku polskim i angielskim

wyszukiwanie informacji na temat dzwieku w YouTube.pl wg ha-
set w jezyku polskim i angielskim.

8. Zajecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L
II.

III.

Iv.

< <

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
porozumiewanie sie w jezykach obcych,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

kompetencje informatyczne,

umiejetnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoleczne i obywatelskie.
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Opracowal: Wojciech Czart,

Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Fizyki

>

Temat zajec¢: DZwiek w przyrodzie

Kompetencja: matematyczno-fizyczna
Cel zaje¢: zapoznanie ucznidw ze zjawiskami zwigzanymi z powstawaniem
i propagacja dzwieku,
Czas realizacji: 4 godziny,
Formy pracy: w czeéci praktycznej — praca zespolowa,
Metody pracy: wyklad interaktywny z zadaniami obliczeniowymi, demon-
stracja eksperymentéw, wykonywaniem eksperymentéw przez uczniéw
oraz dyskusja, tematyka omawiana w jezyku polskim z wprowadzeniem do
jezyka angielskiego z zakresu omawianej tematyki
Srodki dydaktyczne: wyklad — prezentacja multimedialna; zadania obli-
czeniowe - tablica, eksperymenty — sprzet do przeprowadzenia ekspery-
mentéw, komputer z dostepem do Internetu z mikrofonem i glo$nikami
Z oprogramowaniem
Rozwinig¢cie tematu zajec:
o  Wprowadzenie do tematyki ,Czym zajmuje si¢ dzial fizyki zwany
Akustykq”
o  Wprowadzenie do tematyki , Zjawiska dZwigkowe w przyrodzie”
0 Zrédha dzwigku (ruch uliczny, stukanie w drzwi, instrumenty mu-
zyczne, generatory sprzgtowe i programistyczne)
O detektory dzwieku:
®  konstrukcja mikrofonu
* budowa ucha ludzkiego
e Dzwigk jako ruch drgajgcy i propagacja mechanicznych fal dZwigkowych
w Srodowisku czgsteczkowym
O omowienie, analiza i dyskusja wielkosci fizycznych charakteryzu-
jacych fale dzwigkowe
O omowienie matematycznego jezyka opisu zjawiska fal dzwigko-
wych
O obliczanie wybranych charakterystyk fal dzwiekowych (predko-
§ci, czestotliwodci, dlugoéci, okresu, natezenia, gloénosci)



230 | KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM

na podstawie opisujacych to zjawisko wzoréw i danych parame-
tréw zadan.

e  Oméwienie i dyskusja wybranych zjawisk:

zjawisko Dopplera

zjawisko fal stojacych i rezonansu akustycznego

zjawisko echa

superpozycja fal dZzwigkowych

O OO0 0O

odbicie i zalamanie fal dzwigkowych, itp.
e Demonstracja eksperymentéw, analiza i dyskusja oraz powtérne ich prze-
prowadzenie przez uczniéw

O Charakterystyki i analiza dzwigku generowanego przez rézne in-
strumenty muzyczne. Demonstracja na trabce, gitarze klasycznej
i elektrycznej oraz keyboardzie.

O Szczegdlowa analiza drgan struny, przetwarzanie dzwigku na
strunie w gitarze elektrycznej (dzwigki harmoniczne, wielotony
na jednej strunie)

O Wyznaczenie predkosci dZzwieku w powietrzu przy pomocy:

* rury Kundta

* menzury (szklanej rury) i wody — szukamy warunkéw re-
zonansowych

* komputera z mikrofonem i programowego analizatora
spektrum czestotliwosci i okreslonej dtugosci gwizdka

O Analiza czestotliwosci napelnionych woda szklanych pokali —
strojenie, granie melodii

O Analiza przenoszenia drgan przez nitke: dzwiek wydawany przez
widelec na nitce przylozonej do lokcia i ucha, konstrukcja telefo-
nu ze sznurka

e  Wprowadzenie do tematyki ,UltradzZwigki”

0 dyskusja zrédet ultradzwickéw (zwierzeta, burze, wodospady,
trzesienia ziemi...)

O echolokacja u delfinéw i nietoperzy

O echolokacja uludzi

e  Wprowadzenie do tematyki , InfradzZwigki”

0 dyskusja zrédet infradzwigkéw (zwierzeta, wulkany, burze, wodo-

spady, trzesienia ziemi...)
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O dyskusja mozliwoéci wykorzystania infradzwiekéw w medycynie
Analiza i dyskusja ciekawych zjawisk
O Lewitacja akustyczna
O Kymatyka - sztuka i nauka w jednym, wizualizacja fal dzwigko-
wych a stany energetyczne elektrondéw w ciele statym
0 Gotowanie ultradZzwiekami
Demonstracja mozliwosci wykorzystania zasobéw internetowych w celu
wykorzystania ich do poglebiania wiedzy w zakresie tematu zajec. Przed-
stawienie roznicy potencjalu strefy polsko- i angielskojezycznej.
0 Wyszukiwanie informacji na temat dzwieku w Google.pl wg haset
w jezyku polskim i angielskim.
0 Wyszukiwanie informacji na temat dZzwigku w YouTube.pl wg ha-
sel w jezyku polskim i angielskim.

8. Zajecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:

L
IL.

III.

S 2

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
porozumiewanie sie w jezykach obcych,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

kompetencje informatyczne,

umiejetnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoteczne i obywatelskie.
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Opracowala: Barbara Czerniachowicz,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

>

NN AW

Temat zajeé: Podstawowe zagadnienia dotyczqce
zarzqdzania przedsigbiorstwem

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zaje¢: uzyskanie podstawowej wiedzy teoretycznej z zakresu istoty

funkcjonowania przedsigbiorstwa i zarzadzania nim.

Czas realizagji: 4 godziny lekcyjne.

Formy pracy: zespolowa.

Metody pracy: wyklad, burza mézgow.
Srodki dydaktyczne: tablica, arkusze papieru, markery, kartki.

Rozwinig¢cie tematu zaje¢ w punktach:

[ ]
Zaj
L
V.
VL

VIIL

Istota i funkcje zarzadzania przedsigbiorstwem.

Pojecie organizacji, przedsiebiorstwa, zarzadzania organizacja gospo-
darcza. Funkgje zarzadzania przedsigbiorstwem. Zasoby przedsiebior-
stwa i zarzadzanie nimi.

Wybrane nowoczesne koncepcje zarzadzania przedsiebiorstwem.
Total Quality Management. Human Resources Management. Marke-
ting. Benchmarking. Lean Management.

Praktyka zarzadzania podmiotami gospodarczymi.

Realizacja funkeji i zarzadzanie przedsiebiorstwem w konkretnych
podmiotach organizacyjnych — dzialajacych lokalnie i globalnie.
Realizacja projektu w zespotach zadaniowych.

Identyfikacja zarzadzania w wybranych podmiotach gospodarczych
oraz propozycja modyfikacji, na podstawie uzyskanej na zajeciach
wiedzy. Budowanie zestawu korzysci dla podmiotu po wprowadzeniu
wybranej nowoczesnej koncepcji zarzadzania.

Omowienie projektéw i przyznanie nagréd.
ecia maja na celu rozwoj nastepujacych kompetencji kluczowych:
porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
umiejetnos¢ uczenia sig,
kompetencje spoleczne i obywatelskie,
inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Opracowal: Mariusz Doszyn,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Ekonomia behawioralna
- od czego zalezq decyzje ekonomiczne

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$é

2. Cel zajec: celem zaje¢ bylo przedstawienie czynnikéw wplywajacych na
decyzje o charakterze ekonomicznym. Omoéwione zostaly rézne grupy
przyczyn, gléwnie o charakterze psychologicznym, determinujace procesy
podejmowania decyzji.

3. Czasrealizacji: 8 godzin.

4. Formy pracy: praca indywidualna oraz grupowa.

S. Metody pracy: wyklad z wykorzystaniem prezentacji komputerowej, obli-
czenia przy tablicy, obliczenia w Excelu, rozmowa z uczniami.

6. Srodki dydaktyczne: prezentacja komputerowa, tablica.

7. Tematyka zajec:

e Schemat homo oeconomicus. Przedyskutowane zostaty zalozenia i wnio-
ski wynikajace ze schematu homo oeconomicus, w konteksécie codzien-
nie podejmowanych decyzji o charakterze ekonomicznym.

e DPodstawy ekonomii behawioralnej. Podczas zaje¢ scharakteryzowane
zostaly heurystyki i bledy towarzyszace procesom formutowania ocen
i podejmowania decyzji.

e Sklonnosci w ekonomii. Oméwione zostaly réznego rodzaju sklonno-
éci o charakterze psychologicznym (sklonno$é do konsumpcji, oszcze-
dzania, inwestowania, kooperacji, ryzyka). Przedyskutowane zostaly
takze proste metody pomiaru sklonnosci ludzkich, w tym metody od-
wolujace sie do teorii gier.

8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

II.  kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

IV.  kompetencje informatyczne,

V. umiejetnos¢ uczenia sig,

VII.  inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczos¢.
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Opracowal: Sebastian Gnat,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Techniki decyzyjne, czyli wspomaganie podejmowania

decyzji, nie tylko ekonomicznych

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zajeé: przyblizenie uczniom zagadnien zwigzanych z zastosowaniem

narzedzi matematycznych do wspomagania proceséw podejmowania de-

cyzji z zakresu szeroko rozumianej przedsiebiorczosci oraz zycia codzien-

nego.

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne.

Metody pracy: zajecia przeprowadzone byly cze$ciowo w formie wyktadu,

cze$ciowo w formie zadan przeznaczonych do samodzielnego rozwiazania.

Formy pracy: uczniowie angazowani byli w wykonywanie zadan obejmu-

jacych czesciowe rozwiazanie prezentowanych przykladéw liczbowych.

Praca odbywata si¢ indywidualnie. Cze$¢ zadan miata charakter rywalizacji.

Srodki dydaktyczne: w czasie wykladu korzystano z prezentacji multime-

dialnej oraz arkusza kalkulacyjnego MS Excel (korzystano z tablicy multi-

medialnej). Uczniowie korzystali z kartek papieru oraz tablicy.

Rozwiniecie tematu zajec:

e Uczniom przyblizono ide¢ matematycznych technik decyzyjnych. Na-
szkicowano rys historyczny i geneze przedmiotu ,Badania operacyjne”.

e Zaprezentowano najszerzej rozpowszechnione problemy decyzyjne,
w ktérych matematyczne techniki decyzyjne znajduja zastosowanie
(problem transportowy, problem lokalizacji, problem przydziatu, pro-
blem wyboru procesu technologicznego).

e Krétko oméwiono wybrane metody matematyczne stosowane w ba-
daniach operacyjnych (programowanie liniowe, celowe, sieciowe).

e Zaprezentowano i rozwiazano przy udziale uczniéw szereg przyktadéw
obrazujacych zastosowanie narzedzi matematycznych w przedsiebior-
czosci.
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Przyklad wykresu sieciowego skonstruowanego przy wspéludziale uczniow
na podstawie przedstawionego problemu decyzyjnego

8. Rozwoj kompetencji kluczowych:
L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
III.  kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,
IV. kompetencje informatyczne.
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Opracowal: Jarostaw Korpysa,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

A

Temat zaje¢: Projektowanie i zakladanie firmy

Kompetencja: przedsi¢biorczo$¢

Cel zaje¢: Uczniowi bedzie przekazana podstawowa wiedza niezbedna do
zrozumienia istoty procesu zakladania i tworzenia nowego przedsiebior-
stwa. Ponadto zostanie zapoznany z najwazniejszymi modelami i koncep-
cjami dotyczacymi funkcjonowania przedsigbiorstw skupionych w sekto-
rze malych i $rednich przedsiebiorstw. W sposéb szczegdlny beda omo-
wione zagadnienia zwigzane z procedury zakladania firmy, form opodat-
kowania malej firmy oraz mozliwoscig finansowania dzialalnosci gospo-
darczej.

Czas realizacji: 8-16 godzin

Formy pracy: np. zespolowa

Metody pracy: wyklad + rozwiazywanie studium przypadku

Srodki dydaktyczne: prezentacja PowerPoint, arkusze papieru, markery,
kartki z przydzialem rél

Rozwinig¢cie tematu zaje¢ w punktach:

e Tworzenie pomyshu na biznes

e Tworzenie oferty produktowo-cenowej

e Analiza konkurencji wlasnego przedsiebiorstwa

Rozwéj kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

V. umiejetnos¢ uczenia sie,

VI.  kompetencje spoleczne i obywatelskie,

VII.  inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢.
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Opracowal: Jarostaw Korpysa,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

1.
2.

SN A

Temat zaje¢c: Negocjacje

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zajec¢: Celem ksztalcenia jest przekazanie wiedzy z zakresu radzenia
sobie w sytuacjach konfliktowych, jakie pojawi¢ si¢ moga nie tylko w orga-
nizacjach publicznych, lecz takze w réznych sytuacjach z zycia codzienne-
go. Ksztalcenie zmierza do wyksztalcenia umiejetnosci zauwazania po-
wstawania sytuacji konfliktowych, odkrycia ich natury oraz wykorzystania
znajomosci sposobow ich rozwigzywania. Zajecia pozwolg naby¢ takze
praktyczne umiejetnosci skutecznej komunikacji, zachowania sie w sytua-
cjach konfliktowych, wykorzystania réznych metod i technik negocjacji
i mediacji oraz prowadzenia negocjacji w réznych sytuacjach zyciowych.
Czas realizacji: 8-16 godzin

Formy pracy: praca zespolowa, odgrywanie rl

Metody pracy: wyklad + rozwigzywanie studium przypadku

$rodki dydaktyczne: prezentacja PowerPoint, arkusze papieru, markery,
kartki z przydzialem rél

Rozwinigcie tematu zaje¢ w punktach:

® Proces negocjacji

e Techniki negocjacyjne i ich charakterystyka

e Techniki komunikacji interpersonalnej

e Style negocjowania

Rozwéj kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

V. umiejetnos¢ uczenia sig,

VI.  kompetencje spoleczne i obywatelskie,

VII.  inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczosé,

VIII.  $wiadomos$¢ i ekspresja kulturalna.
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Opracowal: Tomasz Lukaszewski,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajeé: Negocjacje w biznesie
— Podstawy negocjacji (4 h) oraz Gry negocjacyjne (4 h)

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$¢
2. Cel zajeé: przekazanie wiedzy na temat zachowan ludzkich decydujacych
o przebiegu i rezultacie negocjacji.
3. Czas realizacji: 8 h w podziale na dwa bloki: teoretyczno-¢éwiczeniowy
(4 h) oraz éwiczeniowy (4 h).
4. Formy pracy: praca w zespolach projektowych, praca w parach.
5. Metody pracy: wyklad z wykorzystaniem studium przypadku, gry ¢wicze-
niowe.
6. Srodki dydaktyczne: prezentacje multimedialne, arkusze papieru, marke-
ry.
7. Rozwinigcie tematu:
e Pojecie negocjacji i ich znaczenie w biznesie. Zasady skutecznych ne-
gocjacji.
e Negocjacje metoda rozwigzywania konfliktow.
e Style negocjacji: negocjacje miekkie, twarde, przyjacielskie, partner-
skie. Zalety i wady réznych stylow.
e Techniki negocjacyjne i skuteczno$¢ réznych technik negocjacji. Fazy
i etapy negocjacji.
e Gra negocjacyjna: ,Spotkanie biznesowe” oparta na mechanizmie
»Dylemat wieznia” z teorii gier.
e Granegocjacyjna: ,Wybierz bohatera”, wyznawane warto$ci a negocja-
cje.
8. Rozwoj kompetencji kluczowych:
L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
V. umiejetnos¢ uczenia sig,
VI.  kompetencje spoleczne i obywatelskie,
VII.  inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢.
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Opracowal: Tomasz Lukaszewski,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajeé: Zarzqdzanie projektami
— Podstawy zarzqdzania projektami (4 h)
oraz Zarzqdzanie projektami w praktyce (4 h)

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$é
2. Cel zaje¢: przekazanie wiedzy dotyczacej planowania i realizacji projektéw
ze szczeg6lnym uwzglednieniem projektéw UGP.
3. Czas realizacji: 8 h w podziale na dwa bloki: teoretyczno-¢wiczeniowy
(4 h) oraz éwiczeniowy (4 h).
4. Formy pracy: praca w zespolach projektowych z wyodrebnieniem rol:
kierownika, sekretarza, uczestnikéw.
S. Metody pracy: wyklad z wykorzystaniem studium przypadku, gra ¢wicze-
niowa z zastosowaniem metody burzy mézgoéw.
6. Srodki dydaktyczne: arkusze papieru, markery.
7. Rozwiniecie tematu:
e Co to jest projekt? (Historia projektéw, rodzaje projektéw, role
i uczestnicy. Przyklady)
e Jak osiagnaé sukces projektu? (Parametry projektu, zarzadzanie pro-
jektem, czynniki kluczowe sukcesu. Przyklady)
e Co to jest plan? (Planowanie w projektach, struktura podziatu pracy.
Przyklady)
e Co to jest harmonogram? (Plany sieciowe, szacowanie czasu, tworze-
nie harmonogramu)
e Co to jest kosztorys? (Co to s zasoby, rodzaje zasobéw, planowanie
zasobow, koszty w projekcie, rodzaje kosztéw. Przyklady)
e Realizacja wlasnego projektu w grupach uczniowskich pod nadzorem
prowadzacego. Omoéwienie wynikow.

e Zarzadzanie projektami a projekty UGP. Whnioski.
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8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L
V.
VL

VIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
umiejetnos¢ uczenia sig,

kompetencje spoleczne i obywatelskie,
inicjatywno$¢ i przedsiebiorczo$¢.
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Opracowala: Malgorzata Makiewicz,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Matematyczno-Fizyczny

Temat zaje¢: Geometria fraktalna sposobem opisu rzeczywistosci

Wiadomosci i umiejetnosci niezbedne uczniowi przed zajeciami:

Znajomos¢ poje¢: odcinek, podzial, symetralna,

Znajomos$¢ zasad konstrukeji wybranych figur ptaskich

1. Kompetencja: matematyczno-fizyczna

2. Cele zajec:

Zapoznanie ucznia z pojeciem fraktali, ukazanie ich powszechnosci
iuzytecznodci.

Zapoznanie z elementami historii matematyki.

Uzyskanie przez ucznia umiejetnosci konstruowania fraktali dwu-
i trojwymiarowych, ksztalcenie podstawowych proceséw poznaw-
czych.

Rozwijanie wérdd uczniéw wiedzy o zastosowaniach matematyki i po-
trzebie poznawania przedmiotéw $cistych, ¢wiczenie doktadnosci wy-
konywania czynnosci praktycznych, ksztalcenie poczucia estetyki.

3. Metody nauczania: wyklad konwersatoryjny, pokaz, ¢wiczenia praktycz-

ne, dyskusja

4. Proponowane formy nauczania: zbiorowa, grupowa i indywidualna
5. Srodki dydaktyczne:

Prezentacja komputerowa PowerPoint.

Przygotowane wczesniej kwadraty z kolorowego papieru. Klej ,na cie-
plo” do papieru.

Tablica z zestawem narzedzi geometrycznych.

Przybory geometryczne i zeszyty.

Komputer i projektor multimedialny, ekran.
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Opracowal: Ireneusz Miciula,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajeé: Inwestowanie, czyli jak pomnozy¢ pienigdze

1. Kompetencja: przedsigbiorczo$¢
2. Cel zajec:

Podczas zaje¢ uczen pozna rodzaje instrumentéw finansowych oraz sposoby

inwestowania danej kwoty w konkretne instrumenty (od lokaty do akgji), aby

osiagna¢ jak najwigksza stope zwrotu. Zadaniem tematu bedzie zapoznanie
uczniéw z rodzajami instrumentéw finansowych na rynku oraz z zagrozeniami

i korzy$ciami, jakie moga przynies¢.

3. Czasrealizacji: 4 h (4 x 45 min.).
4. Formy pracy: zespolowa, w parach, indywidualna.
S. Temat zaje¢ w punktach i metody pracy:

e Definicja pojec¢: inwestowanie, oszczedzanie, inwestycje rzeczowe i finan-
sowe, spekulacja, lokaty, obligacje, akcje, waluty obce, jednostki funduszy
inwestycyjnych itp. — wyklad.

e Charakterystyka i opis zaleznoséci pomiedzy zyskiem a ponoszonym ryzy-
kiem - pogadanka, debata.

e Przyktady mozliwych inwestycji rzeczowych i finansowych — oméwienie
mozliwosci inwestowania, ze szczeg6élnym uwzglednieniem instrumentéw
finansowych — burza mézgéw.

® 7Znajomo$¢ instrumentéw finansowych i zwigzanych z nimi poje¢ (np. sto-
pa procentowa, wartoé¢ jednostki, kurs akji, itd.) — wyklad / ¢éwiczenia
w grupach 4-osobowych, kazda grupa przedstawia i opisuje klasie wybrany
instrument finansowy i zwigzane z nim pojecia — praca w grupach
4-osobowych, odgrywanie rol.

e Gra symulacyjna sprawdzajaca praktyczne umiejetnosci uczniéw — praca
w parach przy komputerach.

6. Srodki dydaktyczne:

e Prezentacja,

e Arkusze papieru,

e  Kartki z przydzialem rdl, papier kolorowy, bibuta, markery,
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e  Wykorzystanie Internetu oraz arkusza kalkulacyjnego (Excel),
e Grasymulacja (np. Gotéwka dostepna w portalu www.nbportal.pl).
7. Realizacja zadan w temacie:

e Zapoznanie z gra ,Gotéwka” na stronie www.nbportal.pl,

e DPrzydzielenie grupom réznych instrumentéw finansowych do przedsta-
wienia klasie — w ciekawy lub zabawny sposéb przekona¢ reszte klasy, ze
warto w ten sposdb inwestowac,

e DPrzepisanie ponizszej tabeli do arkusza kalkulacyjnego i przy wykorzysta-
niu Internetu przedstawienie stopy zwrotu z okreslonej kwoty z réznych

zrddel inwestycji.
Lp. | Instrument Kwota Okres, Wysokos¢ Kwota
finansowy Emitent | inwestycji | kapitalizacja | oprocentowania | uzyskana

odsetek z inwestycji

e Gra decyzyjna, w ktorej zwycieza grupa (grupy 4-osobowe), ktéra jak naj-
wiecej zarobi (kwota poczatkowa: 100.000 zt) majac do dyspozycji kon-
kretne instrumenty finansowe.

8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

II1. kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

IV. kompetencje informatyczne,

V. umiejetnos¢ uczenia sie,

VI kompetencje spoleczne i obywatelskie,

VIL inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Opracowatla: Edyta Mioduchowska-Jaroszewicz,
Uniwersytet Szczecirnski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajeé: Ocena pozycji finansowej podmiotow gospodarczych

1. Kompetencja: przedsigbiorczoéé

2. Cele: celem zajec bylo przedstawienie sposobéw oceny dzialalnosci pod-
miotow gospodarczych funkcjonujacych w polskiej gospodarce.

3. Czasrealizacji: 4 godziny lekcyjne

4. Formy pracy: praca zespolowa, w parach

5. Metody pracy: wyklad, ¢wiczenia na przykladzie konkretnego podmiotu
gospodarczego, dokonywanie oceny sytuacji finansowe;

6. Srodki dydaktyczne: sprawozdania finansowe przykladowego podmiotu
gospodarczego, kalkulatory, arkusze papieru

7. Realizacja tematu w punktach:
® DPrzedstawienie kryteriow oceny sytuacji finansowej podmiotéw go-

spodarczych.

Kryteria oceny sytuacji finansowej
przedsiebiorstwa:

* Zyskownos¢é—rentownosc,
* Ryzvyko,

» Zadiuienie,

* Plynnosc finansowa.

Kryteria w zaleznosci od celu badania moga podlegaé innej
gradacji. Nie ma to jednak wiekszego znaczenia, poniewaz
poprawnie oceniona kondycja finansowa firmy powinna
uwzgledniac wszystkie kryteria jednoczesnie.[1]

[1] T. Wasniewski, W. Skoczylas, Syntetyczna ocena wynikow
oraz sytuacji finansowej przedsiebiorstwa, Rachunkowosé
1998 nr 4, 5.19.

Zadania:
e  Wymien kryteria oceny sytuacji finansowej przedsigbiorstwa.

e Co tojest rentownos¢, plynnoéc¢ finansowa, zadluzenie, ryzyko?
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e Sposoby oceny rentownosci przedsiebiorstwa.

| - |

* Grupa wskainikdw rentownosci wskazuje taczny
wptyw plynnosci, zarzadzania aktywami i zarzadzania
dtugiem na wyniki dziatalnosci firmy.

* Rentownos$¢ jest koricowym rezultatem roinych
decyzji i réinego rodzaju polityki prowadzone] w
przedsiebiorstwie.[1]

* W ocenie rentownosci najczesciej stosuje sie dwie
grupy wskaznikow, obejmujace:[2]

a) wskaZniki opfacalnosci zaangazowanych
kapitatéw (rentownosc finansowa),
b) wskazniki efektywnosci zuzycia czynnikow

produkcji (rentownos¢ handlowa).

Zadanie: Jak mierzy¢ rentowno$¢ podmiotu gospodarczego?

e Metody oceny plynnosci finansowe;j.

ZtOTA ZASADA BILANSOWA

kapitat wtasny
I stopieipokrycia X 100
aktywa trwate
. kapitat whasny
[swopienipokrycia __ Kapital staly s + zobowizzania v 109
aktywa trwate dingoterminawe

II stopien pokrycia kapitat staty X100

aktywa trwate+sktadniki a.obrotowych zwigzanych
dtugookresowo z przedsiebiorstwem

Zadanie: Jak zmierzy¢ ptynnos¢ finansowa w podmiotach gospodarczych?
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e Badanie poziomu zadluzenia firm.

Poziom zadtuzenia

* Stopienn zadiuzenia przedsiebiorstwa okresla
mozliwosci w zakresie pozyskiwania dalszych
pozyczek oraz warunkow, na jakich ewentualnie
beda one udzielane.

* |Im wiekszy jest stopien zadtuzenia, tym trudniej
uzyskaé nowe kredyty, tym lepsze musi byc ich
zabezpieczenie i tym  wyisze  bedzie
oprocentowanie.

* Poniewaz ryzyko zwigzane zaangazowanymi w
przedsiebiorstwo  kapitatami oraz  ryzyko
poZyczania przedsiebiorstwu dalszych $rodkow
rosnie.

Zadanie: Jak bada¢ poziom zadluzenia? Jak oceni¢, czy firma jest w stanie splaca¢
kredyt?

e Ocenaryzyka prowadzenia dzialalno$ci gospodarczej.

Ryzyko

* Jednym z gtéwnych czynnikéw determinujacych
ryzyko wiasne przedsiebiorstwa jest dZwignia.

¢ Jest ona zaliczana przez wielu autorow do gtéwnych
czynnikow decydujacych o koszcie kapitatu.

* Wyrdinia sie dwa podstawowe rodzaje dZzwigni:
dzwignie finansowa, operacyjna oraz ich kombinacje
— dZwignie potaczona.

Zadanie: Jak oceni¢ ryzyko firmy?
e Ogolna ocena sytuacji finansowej firmy.

Zadanie: Jaka jest sytuacja finansowa badanej firmy?
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8. Kompetencje:

L
III.

V.

VIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

umiejetno$¢ uczenia sig,

inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczos¢.
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Opracowatla: Edyta Mioduchowska-Jaroszewicz,
Uniwersytet Szczecirnski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajeé: Zrodla informacji o sytuacji finansowej
podmiotow gospodarczych

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$¢

2. Cele: celem zaje¢c¢ bylo przedstawienie zrddel informacji o sytuacji finan-
sowej podmiotéw gospodarczych funkcjonujacych w polskiej gospodarce.

3. Czasrealizacji: 4 godziny lekcyjne

4. Formy pracy: praca zespolowa, w parach

5. Metody pracy: wyklad, ¢wiczenia na przykladzie konkretnych sprawozdan
finansowych podmiotu gospodarczego funkcjonujacego w polskiej gospo-
darce.

6. Srodki dydaktyczne: sprawozdania finansowe przykladowego podmiotu
gospodarczego, kalkulatory, arkusze papieru.

7. Realizacja tematu w punktach:
e Charakterystyka zr6det informacji wykorzystywanych w ocenie sytuacji

finansowej podmiotéw gospodarczych.

Slajdy:

Materiaty Zrédtowe

* O wynikach analizy finansowej decydujg w duzym
stopniu materiaty Zrodtowe, ktore stuzg do badania
zjawisk gospodarczych.

+  Materiaty Zrodtowe mozna podzieli¢ na dwie grupy:

1) Materiaty wewnetrzne, zawierajace dane o
przedsiebiorstwie.

2) Materiaty zewnetrzne, informacje o otoczeniu
przedsiebiorstwa.



250 | KOMPETENCJE KLUCZOWE UCZNIOW GIMNAZJUM

Zrédta informacji finansowej

1) W przypadku informacji finansowej:
= Sprawozdania finansowe i raporty roczne,
Sprawozdania miesieczne, kwartalne i potroczne,

Informacje publikowane, prospekty emisyjneiinne
dokumenty,

Zagregowane dane finansowe,
Specyficzne dane gietdowe,

Prognozy finansowe,

Prognozy zarzadzajgcych.

2) W przypadku informacji skwantyfikowanych

(ilosciowych) niefinansowych:

= Produkcja, podaz, popyt, statystyka
zatrudnionych,

= Oficjalna ekonomiczna statystyka (GUS, WUS),

Zadanie: Wymien Zzrédla informacji wykorzystywanych w ocenie sytuacji
finansowej przedsigbiorstwa.

e Charakterystyka bilansu firmy.
Slajdy:
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Bilans
Aktywa Pasywa
Rzeczowe aktywa trwale Kapital podstawowy
Wartoéci niematerialne i prawne Kapital zapasowy

Inwestycje dlugoterminowe

Pozostale kapitaly rezerwowe

Nalezno$ci dlugoterminowe

Zysk/strata z roku ubieglego

Zapasy

Zysk/strata z roku biezacego

Nalezno$ci krotkoterminowe

Zobowigzania dlugoterminowe

Inwestycje krotkoterminowe

Zobowigzania krétkoterminowe

Rozliczenia miedzyokresowe krétkoterminowe

Rozliczenia miedzyokresowe

Rozliczenia miedzyokresowe dlugoterminowe

Rezerwy

Zadania:

e Jakie pozycje zawiera bilans?

e Czym charakteryzuja si¢ poszczegélne pozycje aktywow?

e Czym charakteryzujg si¢ poszczegodlne pozycje pasywow?

e  Charakterystyka rachunku zyskéw i strat.

Rachunek zyskéw i strat

Przychody ze sprzedazy

Koszty sprzedanych produktow

Zysk (strata) brutto ze sprzedazy

Koszty sprzedazy

Koszty ogélne zarzadu

Zysk (strata) ze sprzedazy

Pozostale przychody operacyjne

Pozostale koszty operacyjne

Zysk (strata) z dzialalnosci operacyjnej

Przychody finansowe

Koszty finansowe

Zysk (strata) brutto

Podatek dochodowy

Zysk (strata) netto

Zadania:

e Co tojest rachunek zyskow i strat? Co to sa przychody, koszty,

wynik finansowy?
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e  Czym charakteryzuje si¢ rachunek przeplywoéw pienieznych.
Slajdy:

Struktura rachunku przeptywow

pienieznych
Lralalnedd operacy
Mleiods berpodedniz hlziods podradniz
1. Wphrwy(weduz tulos) 1  Winikfirensosy eto
1 Widztd (wedhug tytubon)

7 pianistne netio 7 driztElnodi i | A
%:mm'w
1 Wetyw (wadiug tytulow)
2 Wkt (medng tytukn)
7 pienisne netin 7 dritElnngr nwesayins | B
FiTe ] i
1 Wphwivedus tubos)
2 “wné'kmdugmdw}

' T vy plenisine netior AHBHC=E
H =ZImizm smaodinwptmmﬂ{EZ—BOmdlgdaﬁmg] Srodiow pienietmych stosowenych dla
przephrwoe prieniermch)

Zadania:
e Co tojest przepltyw pienigzny?

¢ O czym informuje rachunek przeplywéw pieni¢znych?

8. Kompetencje:
L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

III.  kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje

naukowo-techniczne,
V. umiejetnos¢ uczenia sig,
VII.  inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Opracowala: Joanna Staskiewicz,
Uniwersytet Szczecirnski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajec: Zakladanie dziatalnosci gospodarczej

Kompetencja: przedsi¢biorczo$¢

Cel zaje¢: uswiadomienie koniecznoéci podejmowania przedsiebiorczych

dzialan oraz zapoznanie z zasadami i procedurami zakladania dzialalnosci

gospodarczej (uczniowie przeprowadzaja symulacje tworzenia firmy).

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne.

Formy pracy: zespolowa, podzial na grupy 3-4-osobowe, pary oraz praca

indywidualna.

Metody pracy: wyklad, dyskusja, burza mézgéw, sondaz, wypelnianie do-

kumentéw.

Srodki dydaktyczne: multiprojektor, Internet, formularze CEIDG-1 wraz

z zalacznikami, formularze z urzedu skarbowego i ZUS-u, arkusze papieru,

markery.

Rozwiniecie tematu zajec:

e Dpyskusja na temat: czy warto mie¢ wlasng firme? Plusy i minusy pro-
wadzenia wlasnej firmy.

e Pomysl na firme: przyklady sukceséw (groupon, facebook, nasza-klasa,
subway, manufaktura czekolady, milliondollarhomepage). Jesli nie ma
sie pomystu, mozna skorzysta¢ z systemu franczyzowego (wyjasnienie
istoty franchisingu i przyklady firm franchisingowych).

e Burza mézgéw — szukanie pomyslu na wiasng firme, ktéra uczniowie
bedg zaktadac.

e Rozne formy dzialalno$ci przedsiebiorstwa (rodzaje spétek i ich po-
dzial na osobowe i kapitalowe; wyjasnienie istoty oraz gléwnych réz-
nic).

e  Wybdr formy dzialalnoéci przedsiebiorstwa, ktére uczniowie chcieliby
zalozy¢.

® Rejestracja firmy w Urzedzie Miasta/Gminy — uczniowie wypelniaja
formularz CEIDG-1 w wersji papierowej. Rownolegle poznaja wersje
elektroniczng formularza. W trakcie okreslaja rodzaj wybranej przez
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siebie dzialalnosci gospodarczej wg klasyfikacji PKD 2007 oraz doko-
nuja wyboru formy opodatkowania.

Kolejne kroki w rejestrowaniu firmy (wyrobienie pieczatki, otwarcie
konta bankowego, rejestracja firmy w ZUS, Panstwowej Inspekcji Pra-
cy, Sanepidzie, projektowanie logo i strony internetowej firmy).
Ulatwienia i bariery dla 0oséb rozpoczynajacych wiasng dzialalno$¢ go-
spodarcza.

Sondaz: czy zalozyl(a)by$ wlasng firme po zdobyciu wyksztalcenia?
Dyskusja na temat: jaki powinien by¢ dobry biznesmen/
bizneswoman? Poszukiwanie cech dobrego przedsigbiorcy u siebie.
Cwiczenie podsumowujace — spisanie na arkuszach papieru etapéw
zakladania firmy.

Rozwéj kompetencji kluczowych:

inicjatywno$¢ i przedsiebiorczo$¢ (rozwdj kreatywnosci, zdolnosci
do planowania przedsiewzie¢ i ich wprowadzania w zycie, do
podejmowania ryzyka, rozwdj umiejetnosci oceny i identyfikacji
wlasnych mocnych i stabych stron jako przedsigbiorcy).
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Opracowala: Izabela Szamrej-Baran,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zajec: Inflacja w gospodarce

1. Kompetencja: przedsiebiorczo$¢

2. Cel zaje¢: zapoznanie uczniéw z podstawowymi pojeciami ekonomicz-
nymi dotyczacymi sity nabywczej pieniadza, inflacji, hiperinflacji, stagflacji
deflacji, dezinflacji oraz sposobami liczenia inflacji. Przedstawienie przy-
czyn i skutkéw inflacji dla réznych uczestnikéw rynku. Prezentacja ekstre-
malnych przykladow inflacji w Polsce i na $wiecie.

3. Czasrealizacji: 4 godziny lekcyjne.

4. Formy pracy: praca w parach, podzial na grupy 3-4-osobowe oraz praca
indywidualna.

5. Metody pracy: wyklad, dyskusja, burza mézgéw, praca z komputerem.

6. Srodki dydaktyczne: projektor multimedialny, Internet (nbportal.pl,
ebc.int), karty pracy, arkusze papieru, markery.

7. Rozwinigcie tematu zajec:

e DPodstawowe definicje ekonomiczne

Inflacja to...

proces ogolnego wzrostu cen co prowadzi do spadku wartosci pienigdza.
Pk
-*\c\;) Hiperinflacjato...

bardzo wysoka inflacja powodowana zwykle przez catkowite zatamanie
systemu finansowego kraju i ogromny deficyt budzetowy finansowany
przez dodruk pieniedzy.

Czesto za umowng granice hiperinflacji przyjmuje sie wzrost cen 0 co najmniej
50% w ciggu jednego miesigca.

Stabilnos¢ cen... =

o stabilnosci cen mowimy wtedy, gdy przez dtuzszy czas ogélny poziom cen ani
nadmiernie nie rosnie (jak w okresach inflacji), ani nadmiernie
nie spada (jak w okresach deflacji).
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e  Wplyw inflacji na site nabywcza pienigdza

e Obliczanie inflacji

System wag stosowany
przy obliczaniu wskaznika inflacji

Grupa towardw i ustug w Polsce w UE
% %
Zywnoé¢ i napoje bezalkoholowe 24,1 15,4
Napoje alkoholowe i wyroby tytoniowe 5,7 4,1
Odziez i obuwie 5,1 7,4
Uzytkowanie mieszkania i nosniki energii 20,1 15
Wyposazenie mieszkania i prowadzenie gospodarstwa dom. 5,2 7,7
Zdrowie 5,1 4,1
Transport 9,2 15,3
tacznosc 4,7 2,8
Rekreacja i kultura 7,7 9,5
Edukacja 1,2 1
Restauracje i hotele 6,7 9,5
Inne towary i ustugi 5,3 8,2
Ogétem ‘ ‘ 100 ‘ | 100

Wskaznik inflacji

po wyiqc.ze?nlu po wy’f.alczenl.u . po V\{y’chze’nl.u. 15% ¢rednia
CPI cen administro-| cen najbardziej | cen zywnosci i .
. " obcieta
wanych zmiennych energii
zmiany do analogicznego miesigca poprzedniego roku (w %)
11/2010 2,7 2,3 1,7 1,2 2,3
12/2010 3,1 29 1,8 1,6 2,4
01/2011 3,6 3,1 2,5 1,6 3
02/2011 3,6 3,2 2,5 1,7 3,2
03/2011 4,3 4 2,7 2 3,4
04/2011 4,5 4,3 29 2,1 3,6
zmiany do poprzedniego miesigca (w %)
11/2010 0,1 0,1 0,3 0 0,1
12/2010 0,4 0,4 0,3 0,1 0,1
01/2011 1,2 0,9 0,9 0,4 0,9
02/2011 0,2 0,2 0,2 0,1 0,3
03/2011 0,9 1,1 0,5 0,5 0,4
04/2011 0,5 0,6 0,3 0,4 0,3

Zrédto: dane GUS, obliczenia NBP
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e Inflacja w Polsce

e Inflacja na $wiecie

Najwyzsze odnotowane wartosci inflacji

M|e5|q(_: Z najwyzszg Najwyzsza miesigczna Podwojenie cen w:
inflacjg inflacja
Wegry Lipiec1946 41 900 000 000 000 000% 13,5 godziny
Zimbabwe Listopad 2008 79 600 000 000% 24,7 godziny
Jugostawia Styczeh 1994 313 000 000% 1,4 dnia
Niemcy Pazdziernik 1924 29 500% 3,7 dnia
Grecja Pazdziernik 1944 13 800% 4,3 dnia
Chiny Maj 1949 2178% 6,7 dnia

Zrédto: Cato Institute, 2009

e Réznica pomiedzy polskim 1 bilionem a amerykanskim 1 billion

Liczebnik Wartos¢ na diugiej skali Wartos$¢ na krétkiej skali
(np. Polska) (np. USA)

tysigc 10° 10°
milion 108 10°
miliard 10° nie ma
bilion 1012:106'2 1092103-2+3
biliard 1055=10%2*3 nie ma
trylion 10%8=1063 102=1033"3
tryliard 10%21=1063+3 nie ma
kwadrylion 10%4=1064 105=10°%"3
kwintylion 1030=106"° 10%8=1055"3
sekstylion 10%6=10°° 1021=103°"3
septylion 10%2=10°" 10%=10°7"3
oktylion 1048=10°%8 1027=10°°"3
nonilion 10°4=10°%"° 10%9=1039"73
decylion 1089=10610 10%3=10%10+3
undecylion | 10%°=1051 10%=103 1273
duodecylion |107°=10°61? 10°=10°1273
centylion 10600=1 (6-100 10303=13100+3
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| ty mozesz zostaé miliarderem (w Zimbabwe)

e Grainternetowa ,Wyspa inflacji”, http://www.ecb.int/ecb/
educational/inflationisland/html/index.pL.html

INFLATION ISLAND
Jak inflacja wplywa na gospodarke
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8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L.
IL.
III.

Iv.

VIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne,

kompetencje informatyczne,

umiejetnos¢ uczenia sie,

inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos¢.
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Opracowal: Piotr Szkudlarek,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Makroekonomiczne otoczenie biznesu

1. Kompetencja: przedsigbiorczoéé

2. Cel zaje¢: zapoznanie uczniéw z podstawowymi zjawiskami i procesami

zachodzacymi w gospodarce oraz ukazanie ich wplywu na decyzje bizne-

sowe.

3. Czasrealizacji: 4 godziny.

4. Formy pracy: praca indywidualna i zespotowa.

5. Metody pracy: wyklad z wykorzystaniem prezentacji, dyskusja,

burza mozgéw.
6. Srodki dydaktyczne: komputer i projektor, tablica, markery, kartki.

7. Rozwiniecie tematu zajec:

Pojecie ekonomii i makroekonomii — zdefiniowanie ekonomii jako na-
uki, przedstawienie réznic miedzy makroekonomia a mikroekonomis,
opisanie zasobéw wykorzystywanych w procesie gospodarowania.
Kluczowe wielkosci makroekonomiczne — zdefiniowanie wybranych
wielko$ci makroekonomicznych: produkgji i wzrostu gospodarczego,
cyklu koniunkturalnego, bezrobocia, inflacji oraz kursu walutowego
oraz ich oméwienie na przykladzie polskiej gospodarki.

Wybrany model funkcjonowania gospodarki — oméwienie modelu
funkcjonowania gospodarki, z uwzglednieniem gospodarstw domo-
wych, firm, rzadu i banku centralnego oraz zagranicy.

Zachowania podmiotéw w warunkach zmiennego otoczenia makro-
ekonomicznego — omoéwienie wplywu wybranych wielko$ci makro-
ekonomicznych na decyzje biznesowe.

8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L
V.
VIIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
umiejetnos¢ uczenia sie,
inicjatywnos$¢ i przedsigbiorczo$¢.
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Fragmenty prezentacji

i aveLeR MAKROEKONOMICZNE OTOCZENIE BIZNESU

i/
Oznacza wahania poziomu produkcji w
okreslonym czasie.
g e MAKROEKONOMICZNE OTOCZENIE BIZNESU
W% Dynarnika PKB w latach 1930-2010
& 70 2
&0 62
: 32 48 3l
. 3z L] 39 s 33

26
2 10 14 18
: H ol [l

gn 1pA) 1902 1093 1994 1995 1906 1997 1993 1908 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2003 2009 2010

B

S

-3

Frédto: Raport o stanie gospod arki. Polska 2007, MG, Wiarszawa 2007, s 60, dostpre w inteme de hitp goup donl 1945 DE3-
T 236-4770- 7 2D-2ADT ADAGAFLEET 454G uspod arkad rukpop pdf, stan na 01.10.2007 - Biuletyn Statystyczny ni 7, GUS, W arezaiia siepish 2009, tab. 4
= 58,
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Opracowala: Katarzyna Szopik-Depczyniska,

Uniwersytet Szczecirnski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Konkurencyjnoscé i innowacyjnosc przedsigbiorstw

A

w aspekcie przedsigbiorczosci

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zajeé: przedstawienie podstawowych kategorii i poje¢ dotyczacych

tematyki konkurencyjnosci przedsiebiorstw i gospodarki (jej znaczenia

i uwarunkowan) oraz innowacyjnosci przedsiebiorstw wraz z jej zrédlami.

Czas realizagji: 4 godziny

Formy pracy: zespolowa

Metody pracy: wyklad, pogadanka, burza mézgéw

Srodki dydaktyczne: kartki z zadaniami problemowymi, prezentacja mul-

timedialna, filmy edukacyjne

Rozwiniecie tematu:

e Istota gospodarki opartej na wiedzy bedacej podstawa rozwoju gospo-
darczego.

e DPrzedstawienie definicji oraz czynnikéw zewnetrznych i wewnetrznych
konkurencyjno$ci gospodarki i przedsigbiorstw.

e Nakreslenie roli dzialan przedsiebiorczych majacych wplyw na budo-
wanie konkurencyjnej gospodarki.

e Rola innowacyjnosci przedsigebiorstw jako jedna z kluczowych deter-
minant konkurencyjno$ci.

e Omowienie podstawowych rodzajéw innowacji, strategii innowacyj-
nych oraz zZrédel innowagji.

e Rozwigzywanie zadan problemowych.

Rozwdj VII kompetencji kluczowej - inicjatywnosci i przedsiebior-

czosci.
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Opracowala: Katarzyna Szopik-Depczyniska,
Uniwersytet Szczecirnski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Uwarunkowania innowacyjnosci
przedsigbiorstw

1. Kompetencja: przedsiebiorczos¢

2. Cel zaje¢: omdwienie uwarunkowan endogenicznych i egzogenicznych
innowacyjnosci przedsigbiorstw.

3. Czasrealizagji: 4 godziny

4. Formy pracy: zespolowa

5. Metody pracy: pogadanka, burza mézgéw

6. Srodki dydaktyczne: kartki z zadaniami problemowymi, prezentacja mul-

timedialna, filmy edukacyjne
7. Rozwinigcie tematu zajec:

e DPrzedstawienie endogenicznych i egzogenicznych uwarunkowan in-
nowacyjnosci przedsiebiorstw oraz standardowych wielko$ci obrazuja-
ce mozliwoséci innowacyjne przedsiebiorstw, tj. finanse, infrastruktura,
sposob zarzadzania, czy kwalifikacje i do$wiadczenie personelu.

e Omowienie dzialani przedsigbiorczych wplywajacych na aktywizacje
sfery B+R.

8. Rozwdj VII kompetencji kluczowej — inicjatywnosci i przedsiebior-
czo$cl.
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Opracowala: Agnieszka Tomaszewicz,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Zarzadzania i Ekonomiki Uslug

N

NN rw

Temat zaje¢: Przedsigbiorczosé¢ w Nowej Gospodarce

Kompetencja: przedsigbiorczo$¢

Cel zaje¢: przedstawienie wplywu Nowej Gospodarki na dziatalnos¢

przedsiebiorstw.

Czas realizacji: 4 godziny lekcyjne

Formy pracy: indywidualna

Metody pracy: wyktad

Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna

Rozwinig¢cie tematu zaje¢ w punktach:

e Charakterystyka Nowej Gospodarki
Zdefiniowanie podstawowych zagadnien zwiazanych z tematem, tj.
Nowa Gospodarka, e-gospodarka. Uwarunkowania tworzenia Nowej
Gospodarki.

e Nowa Gospodarka w Polsce i na $wiecie
Stan obecny i perspektywy rozwoju Nowej Gospodarki oraz jej wplyw
na profil dzialalno$ci przedsigbiorstw.

e Gléwne szanse i zagrozenia funkcjonowania przedsiebiorstw w swietle
Nowej Gospodarki
Zmiany w modelach biznesowych przedsigbiorstw wynikajace z po-
trzeb Nowej Gospodarki. Potencjal przedsiebiorstwa i jego kompo-
nenty w Nowej Gospodarce.

Rozwéj kompetencji kluczowych:

L porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

IV.  kompetencje informatyczne,

\% umiejetnos¢ uczenia sig,

VI.  kompetencje spoleczne i obywatelskie,

VII.  inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Opracowala: Agnieszka Tomaszewicz,
Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Zarzadzania i Ekonomiki Uslug

SRR

Temat zajeé: Serwisy spolecznosciowe i ich wykorzystanie

w dzialalnosci przedsigbiorstw

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cel zaje¢:
Cel glowny:

Zdefiniowanie serwiséw spolecznosciowych i sposobéw ich wykorzysty-
wania przez przedsigbiorstwa oraz zwigzanych z tym szans i zagrozen.

Cele pomocnicze:

przyklady dotyczace aktualnego wykorzystywania serwisow spoleczno-
$ciowych;

analiza sposobéw wykorzystywania serwiséw spoleczno$ciowych przez
firmy;

okreslenie szans i ewentualnych zagrozen zwiazanych z wykorzystywa-
niem serwiséw spolecznosciowych.

Czas realizacji: 4 h

Formy pracy: zespolowa
Metody pracy: 2 x 45 min. wyktad + 2 x 45 min. burza mézgéw
Srodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna, arkusze papieru, marke-

ry.

Rozwiniecie tematu zajec:

Rozwdj spoleczenistwa informacyjnego

Zdefiniowanie podstawowych zagadnien zwigzanych z tematem, tj.:
spoleczenstwo informacyjne, przedstawienie danych dotyczacych
o0gdlnej liczby internautéw w Polsce i na $wiecie.

Charakterystyka serwiséw spoleczno$ciowych

Okreslenie profilu uzytkownikéw serwiséw spolecznosciowych, wska-
zanie na gléwne cele korzystania z serwiséw spolecznosciowych. Za-
prezentowanie wybranych $wiatowych i dzialajacych na rynku polskim
serwiséw spoleczno$ciowych.

Wykorzystanie serwiséw spolecznosciowych w dzialalnosci przedsie-

biorstw
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Prezentacja wybranych statystyk dotyczacych wykorzystania serwiséw
spoleczno$ciowych przez firmy. Okreslenie podstawowych funkcjonal-
noéci serwiséw spoleczno$ciowych oraz wskazanie tych najczeéciej wy-
korzystywanych przez firmy. Gléwne cele wykorzystania serwisow. Ko-
rzysci i szkody wynikajace z ich stosowania.

Dobre i zle praktyki wykorzystywania serwiséw spoleczno$ciowych
Prezentacja wybranych przyktadéw z podzialem na wlasciwe (np. Serce
i Rozum TP S.A., Danio, EA (Electronic Arts) i niewlasciwe (Nestle,
Orange) wykorzystanie serwiséw spoleczno$ciowych.

Praca w grupach majaca na celu stworzenie propozycji wykorzystania
serwisow spoleczno$ciowych we wskazanych przypadkach.

Wskazanie na trendy zwigzane z wykorzystaniem serwiséw spoteczno-
$ciowych przez przedsigbiorstwa, m.in. rozszerzona rzeczywistos¢,
czym jest i w jakim kierunku bedzie si¢ rozwijaé.

8. Rozwoj kompetencji kluczowych:

L

v

V.
VL
VIL

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
kompetencje informatyczne,
umiejetnos¢ uczenia sie,

kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢.
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Opracowal: Tomasz Zdziebko,

Uniwersytet Szczecinski, Wydzial Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania

Temat zaje¢: Planowanie i prowadzenie dziatalnosci gospodarczej

NN AW

w Internecie

Kompetencja: przedsiebiorczos¢

Cele zajec:

Uczen potrafi

charakteryzowa¢ rodzaje dziatalnos$ci biznesowej prowadzonej w In-
ternecie;

definiowac kryteria dobrego pomystu na e-biznes;

okresla¢ cele tworzenia biznesplanu oraz istote jego poszczegélnych
czesci;

definiowa¢ podstawowe wymogi techniczne i pozatechniczne, jakie
powinna spelnia¢ dobra witryna internetowa.

Celem zaje¢ jest przekazanie podstawowej wiedzy z zakresu planowania

oraz prowadzenia dzialalnosci gospodarczej w Internecie.

Czas realizacji: 8 godzin lekcyjnych

Formy pracy: grupowa

Metody pracy: wyklad, pogadanka prowadzona w trakcie wyktadu

$rodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna

Rozwinigcie tematu zajec:

Rodzaje dzialalnosci e-biznesowej.

Dyskusja polaczona z prezentacja praktycznych przykladéw rodzajow
dziatalnoéci gospodarczej, jakie prowadzone s w Internecie. Omoéwie-
nie: celéw dzialalnosci, charakterystyki jej odbiorcow, zrodla przycho-
dow.

Dobry pomyst na e-biznes.

Dyskusja nad kryteriami, jakie powinien spelnia¢ dobry pomyst na
e-biznes. W jaki sposob zweryfikowaé szanse na jego powodzenie.
Gdzie mozemy szukaé pomystéw? Dlaczego dobry adres www — do-
mena jest niezmiernie wazny.
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Biznesplan — to dobry plan biznesu.

Oméwienie celow sporzadzania biznesplanu i jego roli w procesie pla-
nowania dziatalnosci. Omoéwienie poszczegdlnych sktadowych bizne-
splanu oraz narzedzi w nich wykorzystywanych. Omoéwienie specyfiki
projektéw informatycznych. Jak zaplanowa¢ harmonogram projektu
informatycznego.

Dobra strona internetowa.

Jakie kryteria techniczne (technologia, wydajnos¢, skalowalno$¢, tfa-
twos¢ modyfikacji) powinna spetniaé¢ dobrze wykonana strona interne-
towa.

Omowienie cech uzytecznej strony internetowej — fatwej w nawigacj,
wygodnej i intuicyjnej. Jakimi metodami mozna osiagna¢ i zweryfiko-
wa¢ osiagniecie tych celéw.

8. Rozwéj kompetencji kluczowych:

L

Iv.

porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,
kompetencje informatyczne,

VIL.  inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé.
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Fot. 1. Wyklad profesora dra hab. Bogdana Idzikowskiego na temat lewitacji magnetycznej, podczas
festiwalu Uczniowskich Grup Projektowych w Osrodku Nauki Polskiej Akademii Nauk
w Poznaniu, 2010

Fot.2. Wyklad mgra Grzegorza Adamowicza o wla$ciwo$ciach cieklego azotu, podczas festiwalu
Naukowych Kot Projektowych na Wydziale Matematyczno-Fizycznym Uniwersytetu
Szczecinskiego, 2010
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Fot. 3. Wreczanie nagréd dla wyréznionych grup, podczas festiwalu Uczniowskich Grup Projektowych
w Osrodku Nauki Polskiej Akademii Nauk w Poznaniu, 2011

b

Fot. 4. Uczestnicy wycieczki do Szwajcarii przed urzadzeniem do prowadzenia kontrolowanej reakgji
termojadrowej (TOKAMAK), podczas zwiedzania Politechniki Federalnej w Lozannie, 2011
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Fot. 5. Rdzen malego reaktorajadrowego CROCUS uzywanego do badan, podczas zwiedzania

Politechniki Federalnej w Lozannie, 2011

Fot. 6. Uczestnicy wycieczki do Szwajcarii przed Globem Nauki i Innowacji w poblizu Genewy

(CERN), 2011



Fot.7. Fragment Wielkiego Zderzacza Hadronow, podczas zwiedzania osrodka naukowo-badawczego
Europejskiej Organizacji Badan Jadrowych CERN w poblizu Genewy, 2011

Fot. 8. Ambasador RP w Genewie, Remigiusz Achilles Henczel, podczas wykladu dotyczacego

kompetencji przedsiebiorczosci, 2011
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Fot. 9. Wyklad profesora dra hab. Grzegorza Musiala, podczas Festiwalu Uczniowskich Grup
Projektowych w Poznaniu, 2012

Fot. 10. Prezentacja wyréznionej Uczniowskiej Grupy Projektowej z kompetencji matematyczno-
-fizycznej na Wydziale Matematyczno-Fizycznym Uniwersytetu Szczecinskiego, 2012
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Fot. 12. Uczestnicy wycieczki Naukowych K6l Projektowych do Anglii z profesorem matematyki
Uniwersytetu Cambridge Johnem Henrym Coatesem, podczas zwiedzania Emmanuel College,
2012
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Fot. 13. Konsul Generalny RP w Londynie, Ireneusz Truszkowski, w trakcie wykladu dotyczacego
kompetencji przedsigbiorczosci, podczas wycieczki Naukowych Ké1 Projektowych do Anglii, 2012

Fot. 14. Zwiedzanie wystawy w Centrum Nauki Kopernik, podczas wycieczki Naukowych Kot
Projektowych do Warszawy, 2012
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Fot. 15. Pracownik Narodowego Centrum Badan Jadrowych ,Swierk” oprowadza po oérodku
uczestnikow wycieczki Naukowych K61 Projektowych do Warszawy, 2012

Fot. 16. Uczestnicy wycieczki Naukowych Kot Projektowych do Warszawy przed zwiedzaniem Sejmu RP,
2012



