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Réznorodnosé, ztozonosé oraz mata przewidywalnos$é proceséw zachodzacych
we wspdtczesnym spoteczenstwie obliguje systemy edukacyjne panistw Unii Euro-
pejskiej do zmiany koncepcji wychowania i ksztatcenia kolejnych pokolen Europej-
czykéw. Przeformutowano zatem cele wspétczesnej edukacji, ktére oparte zostaty
na wymiarze spotecznym i ekonomicznym. Dziatanie to zapewnito nabycie przez
obywateli Europy kompetencji kluczowych, umozliwiajgcych elastyczne dostoso-
wywanie sie cztowieka do nadchodzacych zmian. Uczenie sie przez cate zycie stato
sie koniecznoscia dla kazdego cztowieka, bez wzgledu na jego wiek. Realizacje tego
postulatu umozliwita Unia Europejska, dzieki wsparciu ktdrej zrealizowano projekt
przeznaczony dla ucznidw szkét ponadgimnazjalnych ,,Partnerzy w nauce”. Mtodziez
w wieku od 16 do 19 roku zycia przez trzy lata uczestniczyta w réznych, specjalnie
zaplanowanych, dziataniach edukacyjnych, ktérych celem byto podniesienie pozio-
mu kompetencji kluczowych.

Niniejsza publikacja sktada sie z o$miu rozdziatéw, w ktérych Autorzy ukazu-
ja specyfike procesu ksztattowania kompetencji kluczowych z perspektywy takich
nauk jak: biologia, ekonomia, fizyka, matematyka, informatyka, pedagogika i psy-
chologia. Inspiracjg zaprezentowanych w publikacji tresci byt projekt realizowany
przez Wszechnice Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach ,,Partnerzy w nauce”. Zgro-
madzone w niniejszej publikacji rozwazania, poparte dyskursem naukowym, pre-
zentuja rezultaty koncepcji ksztattowania kompetencji kluczowych, ktére wyznacza-
ja kierunek okreslonych dziatarh edukacyjnych. Rosngca internacjonalizacja, coraz
szybsze tempo zmian i ciggte wprowadzanie nowych technologii obliguje nauczy-
cieli i wychowawcéw do ksztattowania i uzupetniania na biezgco nie tylko swoich
kompetencji, ale rowniez kompetencji swoich wychowankdéw, poniewaz wptywaja
one na motywacje i satysfakcje zawodowg w miejscu pracy, co ma z kolei ma wptyw
na jako$¢ wykonywanej przez ludzi pracy.

Przygotowana praca opatrzona zostata przez pomystodawcéw Eugenie Rostan-
ska i Jerzego Zioto stowem wstepnym, w ktérym opisana zostata idea projektu, jego
rezultaty oraz elementy na state wpisane w dziatalnos¢ edukacyjng szkot.

Budowa kompetencji naukowych to zadanie trudne samo w sobie, a jeszcze
trudniejsze jest utrzymanie tych kompetencji na wystarczajgco wysokim poziomie
przez cate zycie. Problem ten przedstawiony zostat przez Jerzego Jarosza w rozdziale
Partnerzy w nauce — ksztattowanie kompetencji naukowych w szkotach ponadgim-
nazjalnych. W dalszej czesci rozdziatu czytamy, iz nadgzanie za szybko zmieniaja-
cym sie swiatem wymaga specjalnych umiejetnosci. Panaceum na te trudnosci jest
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stosowanie naukowego sposobu rozpoznawania i rozwigzywania problemow, a naj-
lepszym sposobem na ksztattowanie takich umiejetnosci u ucznidw wydaje sie by¢
wszechstronne wykorzystanie eksperymentu dydaktycznego w edukacji szkolnej.

Rozdziat zatytutowany Kompetencje kluczowe w projekcie edukacyjnym, au-
torstwa Marka Kaczmarzyka, ukazuje szczegdlng role projektéw edukacyjnych
w ksztattowaniu kompetencji kluczowych. Autor podkresla, ze pozwalajg one na
tworzenie warunkdéw sprzyjajacych praktycznej weryfikacji podstaw kompetencji
kluczowych, bedac jednoczesnie doskonatym uzupetnieniem propozycji programo-
wych szkot, ktére podjety sie ich realizacji. Umiejetnosc ich planowania, przeprowa-
dzania i opisu jest jednym z trwatych efektdw projektu ,Partnerzy w nauce”. Pro-
jekty edukacyjne realizowane w szkotach ponadgimnazjalnych w ramach projektu
»Partnerzy w nauce” byty dziataniami wpisujagcymi sie w potrzeby edukacyjne wyni-
kajace z ograniczen organizacyjnych tradycyjnie rozumianej szkoty.

W kolejnym rozdziale Ksztatcenie kompetencji kluczowych w procesie rozwig-
zywania zadarn metodq Poly’i Autorki Natalia Cieslar i Joanna Samsel-Opalla pod-
jety prébe przyblizenia pojecia kompetencji kluczowych w ujeciu proponowanym
w dokumentach Komisji Europejskiej, do ktorych nawigzanie widoczne jest rdwniez
w polskiej Podstawie Programowej z roku 2008. Jednym z wyrdznionych w tych do-
kumentach priorytetéw ksztatcenia stato sie rozwijanie myslenia matematycznego.
Autorki w rozdziale wskazujg, jak mozna wykorzysta¢ znang od kilkudziesieciu lat
metode rozwigzywania zadan matematycznych do ksztatcenia nie tylko tego typu
myslenia, ale réwniez innych, z wymienionych w europejskich ramach odniesienia,
umiejetnosci majgcych charakter ponadprzedmiotowy.

Rozdziat autorstwa Tomasza Huka Pomiar i ocena kompetencji kluczowych na
poziomie szkoty ponadgimnazjalnej zawiera tresci dotyczace opisu kompetencji klu-
czowych, pojecia pomiaru i oceny w dydaktyce. Autor podkresla, iz pomiar i ocena
kompetencji kluczowych sprawia nauczycielom wiele trudnosci ze wzgledu na zréz-
nicowane elementy sktadowe kazdej z kompetencji, ktdre sprawdzane sg w réznych
wymiarach za pomocg réznych narzedzi diagnostyki pedagogicznej. W tej czesci za-
prezentowane zostaty réwniez wybrane metody pomiaru kompetencji kluczowych
na poziomie szkoty ponadgimnazjalne;.

Stanistawa Mielimgka w rozdziale pigtym Rezultaty ewaluacji wybranych dzia-
tan realizowanych w projekcie ,,Partnerzy w nauce” prezentuje rezultaty badan wy-
branych pieciu rodzajéw dziatan ujetych w projekcie ,Partnerzy w nauce”, ktérego
beneficjentami byta mtodziez uczeszczajgca do szkét ponadgimnazjalnych znajdu-
jacych sie na terenie czterech wojewddztw: téddzkiego, matopolskiego, opolskiego
i $lgskiego. Uzyskane dane dostarczyty informacji zwrotnej, ktéra wskazuje, iz gim-
nazjalisci bardzo wysoko ocenili wszystkie dziatania realizowane w projekcie.

Rozdziat siédmy, opracowany przez Anete Szczygielska, pt. Uniwersyteckie To-
warzystwo Naukowe — cele i dziatania, czyli krétka historia konkurséw i warsztatow



Wstep

stanowi podsumowanie konkurséw, Ponadregionalnych Warsztatéw Naukowych
oraz dziatan odbywajgcych sie pod patronatem Uniwersyteckiego Towarzystwa Na-
ukowego, w ktdrych czynny udziat biorg uczniowie szkét ponadgimnazjalnych.

Jednym z dziatan realizowanym w projekcie ,Partnerzy w nauce” byta organiza-
cja przez szkoty festiwali nauki. Tym dziataniom poswiecony zostat rozdziat 6smy au-
torstwa Tomasza Huka — Festiwal nauki jako nowa forma promocji i ksztaftowania
kompetencji kluczowych. We wstepie Autor opisuje poczatki powstania festiwalow
nauki za granicg i w Polsce oraz dokonuje proby umiejscowienia tej formy eduka-
cyjnej w dydaktyce. W kolejnych podrozdziatach dokonano analizy festiwali nauki
przeprowadzonych w ramach Projektu.

Zagadnienia dotyczgce motywacji i aspiracji uczniow szkét ponadgimnazjalnych
biorgcych udziat w projekcie ,,Partnerzy w nauce” zaprezentowaty Anna Porczyrska-
-Ciszewska, Marta Stasita-Sieradzka, Anna Siwy-Hudowska. W powyzszy nurt roz-
wazan Autorki postawity nastepujace pytania badawcze: Jakie aspiracje i motywa-
cje wyraza mtodziez na progu swojej dorostosci? Czy rodzina odgrywa nadal jedng
z kluczowych rél w ksztattowaniu aspiracji i motywacji mtodego cztowieka? Jaka role
w ksztattowaniu aspiracji i motywacji mtodego cztowieka petni szkofa, jak system edu-
kacyjny XXI w. wspomaga mtodziez w dokonywaniu wyboréw zawodowych?

Konceptem przygotowanej publikacji byt projekt , Partnerzy w nauce” reali-
zowany w czterech wojewddztwach, w ktdrym uczestniczyto ponad 1300 uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych. Rozwazania teoretyczne, opis podejmowanych dziatan
edukacyjnych oraz ewaluacja efektéw nie bytyby mozliwe bez ogromnego wkfadu
pracy nauczycieli realizujgcych projekt, dyrektorow szkét, kierownictwa projektu,
pracownikéw Wszechnicy Slgskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, pracow-
nikdw administracji Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach oraz przy ogromnej przy-
chylnosci rodzicow. Mamy nadzieje, ze ksigzka spotka sie z duzym zainteresowa-
niem wsrdd nauczycieli, dyrektoréw szkot, stajgc sie inspiracjg do nowatorskiego
podejscia w zakresie konstruowania i realizacji systemu edukacji dostosowanego do
wspotczesnej rzeczywistosci.

Jerzy Zioto, Tomasz Huk
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Eugenia Rostariska Jerzy Zioto
Koordynator Merytoryczny Kierownik Projektu

Na poziomie ponadgimnazjalnym szczegdlnie istotnym zadaniem systemu edu-
kacji jest uwypuklenie relacji szkota—edukacja a $wiat—rynek pracy. Za tym celem
musi i$¢ koncentracja na kulturze ogdlnej, rozwéj przydatnosci do zatrudnienia
i zdolnosci do efektywnosci ekonomicznej oraz strategia ,uczenia sie przez cate zy-
cie”. Istotnym celem projektu byto przezwyciezanie indywidualnej rutyny i walo-
ryzowanie tego, co wspoélne oraz stworzenie czasu i okazji do udziatu nauczycieli
i ucznidw w dziataniach umozliwiajacych poznanie partneréw z innych regionéw
i budowanie swiadomosci makroregionalnej. Projekt ,Partnerzy w nauce” zostat
opracowany jako odpowiedz Uniwersytetu na potrzebe wsparcia mtodziezy w pro-
cesie ksztattowania kompetencji kluczowych: matematycznych, naukowo-technicz-
nych, informatycznych, przedsiebiorczosci i inicjatywnosci. Oferta projektu, zrézni-
cowana dla poszczegdlnych grup beneficjentéw (uczniéw, nauczycieli, dyrektorow
szkét i przedstawicieli jednostek samorzadu terytorialnego) miata na celu takze
stworzenie warunkéw do wymiany doswiadczen i prezentacji wiasnych dokonan
ucznidw i nauczycieli.

Uniwersytet Slaski, na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej, realizuje
od czterech lat projekt ,Partnerzy w nauce”. Jest on wspoétfinansowany ze $rod-
kow Europejskiego Funduszu Spotecznego i prowadzony jest w 79 szkotach z te-
renu wojewddztw: slgskiego, matopolskiego, opolskiego i tédzkiego. Uczestnikami
sg uczniowie (w podziale na Ill grupy: zdolni, o przecietnym potencjale i z trudno-
Sciami w nauce przedmiotéw $cistych) oraz nauczyciele i dyrektorzy szkét — tacznie
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ponad 3400 oséb. Rdwnolegle prowadzony jest komplementarny projekt ,,Aktywny
w szkole — aktywny w zyciu” adresowany do gimnazjalistéw. Oba realizowane byty
w podobny sposdb ze strony Uniwersytetu i zarzgdzane przez ten sam zespot pra-
cownikow.

Miato to zaréwno dobre, jak i zte strony. Do dobrych nalezy zaliczyé obnizenie
kosztéw projektéw zwigzanych z wiekszymi zamdwieniami tych samych lub podob-
nych ustug, co podnosito atrakcyjnos¢ komercyjng zamowien. Zwiekszato to konku-
rencyjnos¢ ofert i miato korzystny wptyw na ceny. Ztg strong byt wzrost probleméw
logistycznych zwigzanych z realizacjg dwukrotnie wiekszych zamdéwien. Niewatpli-
wie wazkim problemem, z ktérym kilkukrotnie przyszto nam sie zmaga¢ byty tzw.
zamowienia publiczne, w ktérych realizacja wymagata przestrzegania prawa i do-
starczata wielu trosk i nowych umiejetnosci prowadzacym projekt.

Do najwazniejszych dziatan majgcych wptyw na poprawe jakosSci ksztatcenia
w szkotach, ktére braty udziat w projekcie ,,Partnerzy w nauce” byty tysigce godzin
zaje¢ wyréwnujacych poziom wiedzy i umiejetnosci w zakresie takich przedmio-
téw jak: matematyka, biologia, fizyka. ROwniez tysigce godzin szkolenia w ramach
LJWarsztatow Aktywnosci Wtasnej” adresowanych do wszystkich uczniow — benefi-
cjentéw Projektu.

Dla kazdej ze szkoét wspdtpracujgcych z Uniwersytetem zakupiono nowoczesny
sprzet wspierajgcy proces dydaktyczny, taki jak tablice interaktywne, wyposazenie
pracowni. Waznym czynnikiem zaréwno poznawczym, jak i wychowujgcym byty
wycieczki i obozy naukowe. Odbywajgce sie dwa razy w roku zjazdy naukowe po-
taczone z konkursami, poza nagrodami dla licznego grona laureatow, byty okazjg
zaréwno do prezentacji wtasnych dokonan, jak i poznania osiggniec kolezanek i ko-
legéw z innych wojewddztw. Tradycjg byto, ze kazde spotkanie inaugurowat wyktad
pracownika Uniwersytetu na aktualny temat, przestawiony w sposob przystepny
i atrakcyjny. Czesto wyktadowcy zapraszani byli do szkét, gdzie kontynuowali wykta-
dy dla szerszego grona stuchaczy. Znaczgcym rezultatem zjazdéw byto zdobywanie
doswiadczenia i umiejetnosci publicznej prezentacji rezultatéw wtasnej pracy.

Trudno przecenic role organizowanych w gimnazjach, w ramach projektu, Festi-
wali Nauki. Juz teraz mozna przypuszczaé, ze na trwate wpiszg sie w tradycje szkét,
majac formute ich Swieta, na ktdre zapraszani sg przedstawiciele lokalnych witadz,
rodzice oraz wazne osobistosci, czesto proszone o wygtoszenie wyktadu. Stajg sie
okazjg do prezentacji osiggniec i dorobku szkoty, popularyzacji zdobytej wiedzy, de-
monstracjg ciekawych eksperymentéw naukowych oraz okazjg do Swietnej zabawy.

Wychodzace w projekcie ,,Partnerzy w nauce” regularnie Biuletyny dla uczniéw
i dla nauczycieli zawieraty aktualne informacje oraz artykuty dydaktyczne, recen-
zowane przez doswiadczonych wyktadowcdw uniwersyteckich. Chcielibysmy konty-
nuowaé, juz po zakonczeniu projektu, wydawanie Biuletynu w ramach Wszechnicy
Slagskiej.



Stowo wstepne

Dla uczelni nie bez znaczenia jest fakt, ze dla kilku tysiecy uczniéw 79 szkét z 4
wojewddztw — stowo ,Uniwersytet” bedzie sie kojarzyto z Uniwersytetem Slaskim,
ktoéry juz mieli okazje poznac osobiscie zardwno budynki, jak i jego przedstawicieli.
Mamy nadzieje, ze dla wszystkich uczestniczacych w realizacji projektu pozostanie
on w dobrej czesci naszej pamieci. Liczymy réwniez na to, ze juz niedtugo uczestni-
czacy w projekcie ,Partnerzy w nauce” uczniowie, zostang aktywnymi studentami
Uniwersytetu Slaskiego, ktory juz tak dobrze poznali.
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Jerzy Jarosz

PARTNERZY W NAUCE — KSZTAXTOWANIE KOMPETENCJI NAUKOWYCH
W SZKOtACH PONADGIMNAZJALNYCH

1.1. Wstep

Uczenie sie przez cate zycie stato sie obecnie koniecznoscig. Wymusza je coraz
szybsze tempo przemian gospodarczych i spotecznych oraz gwattownie rozwijajgce
sie technologie. W tym kontekscie, wsrdd przyjetych przez Rade i Parlament Euro-
pejski ram kompetencji kluczowych niezbednych do budowy nowoczesnego spote-
czenstwa opartego na wiedzy, kompetencje naukowo techniczne sg bez watpienia
jednymi z najwazniejszych.

1.2. Kompetencje kluczowe w edukacji ponadgimnazjalnej

Aby osiggnac cel, jakim jest podniesienie kompetencji naukowych i technicznych
wszystkich cztonkow spotecznosci, konieczne jest podniesienie jakosci i znaczenia
edukacji, poczynajac od edukacji szkolnej, poprzez edukacje spoteczng, w tym réw-
niez te realizowang przez mass media oraz przez réznego rodzaju placéwki edukacji
nieformalnej i instytucje kultury, takie jak planetaria, centra nauki i muzea, na edu-
kacji akademickiej oraz instytucjach naukowych kornczac.

Posiadane kompetencje rozumiane jako pofgczenie wiedzy, umiejetnosci i po-
staw odpowiednich do sytuacji okreslajg mozliwosci rozwoju osobistego, aktyw-
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nosci w szkole oraz mozliwosci zatrudnienia i funkcjonowania w spoteczenstwie,
w pOzniejszym, dorostym zyciu.

Kompetencje naukowe w rozumieniu Komisji Wspdlnot Europejskich majg zna-
czenie kompetencji kluczowych i odnoszg sie do zdolnosci i checi wykorzystywania
istniejgcego zasobu wiedzy i metodologii do rozumienia i wyjasniania swiata przyro-
dy, w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskdéw opartych na dowodach. Kom-
petencje w zakresie nauki i techniki obejmujg rozumienie zmian powodowanych
przez dziatalnos¢ ludzka oraz odpowiedzialnos¢ poszczegdlnych obywateli wobec
spoteczenistwa.

Niezbedna wiedza obejmuje gtéwne zasady rzadzgce naturg, podstawowe
pojecia, zasady i metody naukowe, technike oraz produkty i procesy techniczne,
a takze rozumienie wptywu nauki i technologii na $wiat przyrody. Kompetencje te
powinny umozliwia¢ osobom lepsze rozumienie korzysci, ograniczen i zagrozen wy-
nikajgcych z teorii i zastosowan naukowych oraz techniki w spoteczeristwach w sen-
sie ogdlnym (w powigzaniu z podejmowaniem decyzji, wartosciami, zagadnieniami
moralnymi, etycznymi, kulturg itp.).

Umiejetnosci obejmujg zdolnosé do wykorzystywania i postugiwania sie narze-
dziami i urzadzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi do osiggniecia celu
badz podjecia decyzji lub postawienia hipotezy naukowej i zweryfikowania jej eks-
perymentalnie.

Umiejetnosci wyksztatcone w ramach kompetencji naukowych powinny umoz-
liwiaé rozpoznawanie niezbednych cech postepowania naukowego oraz wyrazanie
whioskéw i sposobdéw rozumowania, ktére do tych wnioskdw doprowadzity.

Kompetencje w tym obszarze obejmujg postawy krytycznego rozumienia i cie-
kawosci, zainteresowanie kwestiami etycznymi oraz poszanowanie bezpieczeristwa,
w szczegdlnosci w odniesieniu do postepu naukowo-technicznego w kontekscie
personalnym, spotecznym, jak i zagadnien globalnych.

1.3. Rola uczelni wyzszych w edukacji szkolnej

Z przytoczonego w poprzednim rozdziale opisu i zakresu rozumienia kompeten-
cji naukowych widaé¢, ze szczegdlnie wazna w procesie ksztattowania i podnoszenia
tych kompetencji wsréd ucznidw jest rola nauczycieli nauk przyrodniczych bedacych
animatorami dziatan edukacyjnych i wychowawczych w szkole. Nie mniej wazna jest
rola samych uczniéw bedgcych nie tylko podmiotem tych dziatan, ale rownoczesnie
spetniajgcych role czynnika, ktéry aktywnie te dziatania ksztattuje.

Funkcje katalizatora w tym procesie powinny spetniac uczelnie wyzsze, a zwtasz-
cza ich wydziaty fizyki, chemii i biologii ksztatcgce nauczycieli szkét ponadgimnazjal-
nych i wyposazajgce ich w odpowiednie kompetencje i umiejetnosci.
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Dobra edukacja naukowa wymaga bowiem dobrego nauczania i dobrego ucze-
nia sie, innymi stowy wymaga dobrych nauczycieli przyrody, ktérzy wychowajg do-
brych ucznidw.

Aby okresli¢, jakich nauczycieli mozna uznaé za dobrych, wygodnie jest postu-
zy¢ sie definicjg nie wprost i uznac, ze dobry nauczyciel to taki, ktédrego uczniowie
chca i lubig uczy¢ sie przyrody — fizyki, chemii, biologii i geografii oraz odnoszg zna-
czace sukcesy w nauce.

Z catg pewnoscig warunkiem koniecznym bycia dobrym nauczycielem jest do-
bre przygotowanie merytoryczne do zawodu, ale niestety nie jest to warunek wy-
starczajacy.

Jako przyktady moga tu postuzy¢ nawet wielcy fizycy, tacy jak Izaak Newton,
ktéry mimo swego geniuszu byt fatalnym wyktadowcg — jego wyktady byty po prostu
nudne i studenci starali sie ich unikac¢. Ztym wyktadowca byt takze Gustaw Kirchhoff,
ktéry prowadzit wyktady niezwykle starannie, ale sucho i monotonnie — w rezultacie
studenci tez niewiele z nich korzystali. Z drugiej strony znakomitym wyktadowcg byt
na przyktad Michael Faraday, ktory réwniez bardzo starannie przygotowywat wykta-
dy, a w ich trakcie wykonywat wiele ciekawych eksperymentdéw, ktore publicznosc
uwielbiata. Z catg pewnoscig nikogo, kto czytat wyktady Faradaya zebrane w ksigzke
The chemical history of a candle (Historia swiecy) (rys. 1) nie trzeba przekonywac,
jak istotne dla urody i atrakcyjnosci tych wyktadow byty wiasnie eksperymenty. Po-
dobnie wielkg popularnoscia cieszyty sie wyktady Williama Thomsona (pézniej Lord
Kelvin), ktéry wyktadajac przez 53 lata (!) w Glasgow pokazywat wiele swietnych,
widowiskowych doswiadczen.

COURSE OF SIX LECTURES

CHEMICAL HISTORY OF A CANDLE:

A LECTURE ON PLATINUM.

Rys. 1. Oktadka oryginalnego wydania , Historii Swiecy” Faradaya i oryginalne ilustracje z ksiqzki
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Trudno wyobrazié sobie lepsze przygotowanie merytoryczne niz posiadat kazdy
z przytoczonych uczonych, jak wida¢ jednak, nie ono decyduje o jakosci wyktadowcy.
Oprdcz posiadania wiedzy merytorycznej nauczyciel musi opanowac réwniez sztuke
wyktadania i prowadzenia lekcji — zawiera sie w niej oprécz umiejetnosci atrakcyjne-
go przekazywania wiedzy rowniez sztuka skutecznej komunikacji, a takze (co nalezy
wyraznie podkresli¢) sztuka postugiwania sie eksperymentem dydaktycznym.

1.4. Innowacyjne srodki komunikacji w szkole

W ramach projektu ,Partnerzy w nauce” zadbano o wyposazenie nauczycieli
szkét ponadgimnazjalnych w nowe, innowacyjne narzedzie umozliwiajgce bardziej
efektywng komunikacje z uczniami w klasie, jakim jest system indywidualnej odpo-
wiedzi (Personal Response System — PRS).

Wszystkie szkoty biorgce udziat w projekcie otrzymaty wyposazenie sktadajgce
sie na ten system:

e zestaw indywidualnych pilotéw bezprzewodowych (najlepiej jako state wypo-
sazenie ucznia);

e odbiornik i komputer;

e  oprogramowanie umozliwiajgce kontrolowanie i przetwarzanie informacji o udzie-
lanych odpowiedziach;

e projektor i tablica interaktywna.

Nauczyciele wzieli udziat w warsztatach wprowadzajgcych w technike i mozli-
wosci nowego systemu komunikacji oraz zapoznali sie z przyktadowymi zastosowa-
niami tego systemu w czasie lekcji fizyki (rys. 2).

Interaktywng metode systemu indywidualnych odpowiedzi na ogdlne pytania
opracowano pod koniec lat 90. XX wieku w Uniwersytecie Harvarda w USA. Skutecz-
nos$¢ tej metody nauczania potwierdzono, prowadzac badania statystyczne na wie-
lotysiecznej grupie studentdw. Obecnie system PRS jest szeroko rozpowszechniony
i stosowany zwtaszcza w USA, Kanadzie, w Chinach i w Australii, a takze w wielu
krajach europejskich. Od kilku lat dzieki programowi , Partnerzy w nauce”. réwniez
w wielu szkotach w Polsce.

Do zalet tego systemu nalezg przede wszystkim:

e interaktywna komunikacja miedzy nauczycielem a uczniem,

e réwnoczesne udzielanie odpowiedzi przez wszystkich uczniéw w klasie,

e petnainformacja dla nauczyciela o stopniu zrozumienia materiatu przez wszyst-
kich uczniow,

e stymulowanie aktywnosci ucznidow dzieki usunieciu bariery ,,publicznej wypo-
wiedzi”.
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Jako stabosci systemu nalezy jednak uznaé:

e komunikacje ograniczong do warstwy werbalnej i przekazu multimedialnego,

e sktonnos¢ nauczycieli do zadawania pytan w postaci ,testu wyboru” —i w rezul-
tacie wzmacnianie preferencji analitycznego sposobu myslenia.

Mimo koniecznosci specjalnego przygotowania lekcji do pracy z tym systemem,
znalazt on uznanie nauczycieli i ucznidw, i obecnie jest stosowany w wiekszosci szkot
bioracych udziat w projekcie.

Rys. 2. Zajecia wprowadzajqce do uzytkowania systemu indywidualnej odpowiedzi (PRS)

1.5. Rola nauczyciela — nie tylko edukacja

Oproécz dobrego przygotowania merytorycznego i opanowania sztuki efektyw-
nej komunikacji, wyktadania i prowadzenia lekcji nauczyciel w gimnazjum, a nawet
w szkole ponadgimnazjalnej ma do wypetnienia jeszcze jedno trudne zadanie — aby
dobrze wyedukowa¢ ucznia musi wczesniej rozbudzi¢ w nim zainteresowanie na-
ukami Scistymi i zaszczepi¢ mu chec ich zgtebiania, tak, aby po ukonczeniu szkoty
kontynuowat studia na uniwersytecie.

Jak sktonié¢ ucznia, zeby chciat i lubit uczy¢ sie przyrody? Jaka role ma tutaj do
odegrania nauczyciel? Jak ma osiggna¢ ten cel?

Myslac o nauczaniu, myslimy zwykle prostymi schematami, wyobrazajgc sobie
proces edukacji w zbytnim uproszczeniu, na ogét jako schemat mistrz i uczen, w kto-
rym nauczyciel wychowujgcy swojego ucznia przekazuje mu catg wiedze i umiejet-
nosci i w koricu kieruje na droge edukacji akademickiej (rys. 3).
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Rys. 3. Schemat mistrz i uczen

W rzeczywistosci schemat ten prawie nigdy nie funkcjonuje — nauczyciel zaj-
muje sie zawsze catg klasg ucznidw, z ktérych tylko niewielu interesuje sie przyroda.
W kazdej klasie uczniowie reprezentujg zwykle szerokie spektrum zainteresowan,
a w dodatku tworzg spotecznos$é powigzang wzajemnymi relacjami, ktdre ksztattujg
ich Swiatopoglady. Najczesciej relacje te sg silniejsze niz relacje z nauczycielem (rys. 4).

Biologia

Historia

Rys. 4. Zainteresowania i relacje ksztattujgce Swiatopoglgdy uczniéw w klasie
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Uczniowie sg zwigzani takze z wieloma innymi grupami opiniotwdrczymi i po-
zostajg pod ich wptywem. Sa to takie grupy jak: klasa, szkota, rodzina, koledzy z po-
dwdrka itp. Pozostajg takze pod silnym wptywem medidéw, a zwtaszcza telewizji
i portali internetowych (rys. 5).

W rezultacie nauczyciel jest tylko jednym z wielu czynnikéw ksztattujgcych po-
glady ucznia. Jesli inne wptywy sg silniejsze, nauczyciel jest skazany na niepowodze-
nie. W tej sytuacji nauczyciel musi ciggle umacnia¢ swdj autorytet, ale réwnocze-
snie wptywac na pozostate grupy opiniotwdrcze i starac sie ksztattowac je tak, aby
zyskaé wsrdd nich sprzymierzencéw lub co najmniej zniwelowac wptyw na ucznidow
niezgodny z jego celami.

Tak, jak dobra gleba jest konieczna do prawidtowego wzrostu roslin, tak witasci-
wy klimat spoteczny, motywujacy do zajmowania sie naukami przyrodniczymi jest
konieczny, aby wyrastali w nim dobrzy uczniowie, przyszli studenci i naukowcy. Na-
wet najlepiej przygotowany merytorycznie i metodycznie nauczyciel niewiele osig-
gnie, jesli uczniowie nie bedg interesowali sie nauka.

Koledzy
z klasy

Koledzy
szkolni

Rodzina

Koledzy
z podworka

Rys. 5. Najwazniejsze grupy opiniotwdrcze ksztattujgce poglqdy uczniow
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Aby tworzy¢ taki klimat, konieczne jest dziatanie na trzech ptaszczyznach: bu-
dowanie popularnosci i wysokiej rangi nauk Scistych w spoteczenstwie, inspirowa-
nie i rozbudzanie zainteresowan mtodziezy naukami przyrodniczymi oraz edukacja
w zakresie nauk scistych oparta na rozwinietych zainteresowaniach.

To bardzo ztozone i trudne zadanie, wymagajgce znacznie szerszego dziatania
niz indywidualne mozliwosci nauczycieli czy nawet szkét, ktdre takze wymagajg w tej
mierze silnego wsparcia. Najodpowiedniejszym sojusznikiem i partnerem szkolnic-
twa moggcym takiego wsparcia udzieli¢ sg uczelnie wyzsze, a zwtaszcza uniwersy-
tety. Odpowiednie dziatania mogg by¢ podejmowane przez wydziaty przyrodnicze,
zwitaszcza w ramach wyspecjalizowanych europejskich projektdw realizowanych
w tym witasnie celu.

Dziatania podejmowane przez uczelnie mogg przybiera¢ rézne formy. Popula-
ryzowanie nauki (cykliczne programy edukacyjne, audycje, wywiady, artykuty) moze
odbywac sie za posrednictwem medidw, zwtaszcza telewizji, radia, prasy i odgrywa-
jacego coraz istotniejszg role Internetu.

Promowanie nauki moze tez przybiera¢ formy bezposrednie w postaci cykli po-
pularnych wyktadéw z pokazami, oferowanych zaje¢ laboratoryjnych, pokazéw eks-
perymentow fizycznych, otwartych festiwali nauki, piknikdw naukowych, wystaw
naukowych, konkursow fizycznych, szkolen i warsztatow.

1.6. Kompetencje nauczycieli

Bardzo waznym elementem wspodtpracy uczelni ze szkotami sg dziatania wspie-
rajgce nauczycieli poprzez rozwijanie ich kompetencji i umiejetnosci. W ramach
projektu ,Partnerzy w nauce” zorganizowano warsztaty i szkolenia dla nauczycieli
fizyki obejmujgce praktyczne zajecia umozliwiajgce rozwiniecie i ulepszenie warsz-
tatu dydaktycznego dzieki nauce prawidtowego projektowania, prezentowania
i interpretowania eksperymentéw edukacyjnych oraz wszechstronnego wykorzy-
stania ich w praktyce szkolnej. Szczegdlny nacisk ktadziono na nauke stosowania
i postugiwania sie uniwersalnym narzedziem dydaktycznym, jakim sg proste
eksperymenty mozliwe do wykonania w warunkach szkolnych, bez stosowania
specjalistycznego wyposazenia. Znaczenie eksperymentu w dydaktyce nauk przy-
rodniczych doskonale oddaje sentencja przypisywana Konfucjuszowi: , Usfyszatem
i zapomniatem, zobaczytem i zapamietatem, zrobitem i zrozumiatem”.

Postugiwanie sie eksperymentem dydaktycznym to trudne zadanie i wymaga
wysokich kompetencji. Studenci specjalnosci nauczycielskich zdobywaja je zwykle
na 3 i 4 roku studiéw fizyki, w trakcie zaje¢ w laboratorium dydaktycznym. W ra-
mach projektu ,Partnerzy w nauce” laboratorium dydaktyczne dla nauczycieli zor-
ganizowano w warunkach polowych (rys. 6).
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Rys. 6. Praktyczne zajecia warsztatowe wprowadzajgce do wszechstronnego
stosowania eksperymentow dydaktycznych w praktyce szkoty ponadgimnazjalnej

1.7. Rola eksperymentu w procesie dydaktycznym

Znaczenie eksperymentu w rozwoju nauki jest fundamentalne. Eksperyment
i teoria tgczg sie w nierozerwalnym cyklu, kreujgc sie nawzajem i umozliwiajac do-
cierane do prawd uniwersalnych.
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Znaczenie eksperymentu w dydaktyce nauk Scistych jest nieomal réwnie zasad-
nicze. Postugiwanie sie eksperymentem dydaktycznym moze by¢ skutecznym pana-
ceum na wiele probleméw dydaktyki szkolnej.

Eksperyment dydaktyczny mozna z powodzeniem zastosowacé do:

1. Popularyzowania osiggniec¢ nauki — na przyktad historyczne eksperymenty Otto
von Guericke z pétkulami magdeburskimi (rys. 7), doswiadczenie Foucaulta
z wahadtem ukazujgcym obrét kuli ziemskiej czy tez wspdtczesne eksperymen-
ty z uzyciem akceleratora i zderzacza hadronéww laboratorium CERN w Gene-
wie (rys. 8).

Rys. 8. Wielki zderzacz hadronéw w CERN
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2. Popularyzowanie nauki poprzez Centra Nauki — idea Franka Oppenheimera —
indywidualnego eksperymentu interaktywnego, zrealizowana po raz pierwszy
w stynnym Exploratorium w San Francisco, w Polsce, na przyktad w Centrum
Nauki ,, Kopernik” w Warszawie (rys. 9).

Rys. 9. Centrum Nauki ,Kopernik” w Warszawie

3. Budowania odpowiedniej rangi przedmiotéw przyrodniczych w szkole, zgodnie
z zasadg ,,0 tym sie mowi” — eksperymenty w czasie uroczystosci szkolnych (bu-
dowa i start balonu na gorgce powietrze, potrawy z kuchni stonecznej), szkolne
festiwale nauki itp.
llustrowania wyktadanych tresci lekcji i umozliwiania lepszego zrozumienia zjawisk.

5. Podnoszenia atrakcyjnosci lekcji i lepszej koncentracji uczniow na omawianych
zagadnieniach (rys. 10).

Rys. 10. Przycigganie uwagi uczniéw i koncentrowanie jej na eksperymencie
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6. Kontekstualizacji wiedzy i zastosowania realnego eksperymentu jako zrédtfa po-
znawczego (prawa i zasady wynikajg z eksperymentu).

Utrwalania nowo nabytej wiedzy (rys. 11).
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10% tepoleciezyiamy AM%A percepcja werbalna
20% tego co slyszymy / stuchanie \
30% tego co widzimy / ogladanie “UStraGJ'\ biarme
i o / oglqdarnie filmow : \ percepcja wizualna
i widzimy / ogladanie eksponatow

/ ogladanie pokazéw na zywo \

percepcja /

70% tego co méwimy uczestnictwo

i zapisujemy

90% tego co czynne
mowimy
i robimy wykonywanie

Piramida zapamietywania Dale’a

Rys. 11. Zapamietywanie nowego materiatu w zaleznosci od rodzaju percepcji i sposobu zaangazowania

7. Wdrazania do myslenia naukowego i stosowania prawidtowej metodologii na-
ukowej oraz naukowego podejscia do problemdw zycia codziennego.

1.8. Podsumowanie

Umiejetnosci nabyte w czasie warsztatow przez nauczycieli zaowocowaty
bardzo szybko w innych dziataniach prowadzonych w ramach projektu, takich jak
szkolne festiwale nauki. W ich trakcie uczniowie przygotowywali i prezentowali eks-
perymenty dla zwiedzajgcych, w tym réwniez dla swoich mtodszych kolegéw i dla
kolegéw z innych szkot. Wiele eksperymentéw zostato wplecionych w inscenizacje
dramatyczne prezentowane w szkotach, a wiele wykorzystano do konstrukcji roz-
nego rodzaju przyrzadow, pojazdéw i zabawek budowanych na potrzeby konkur-
sow fizycznych zwigzanych z projektem (rys. 12). Efekty tych dziatan byty réwniez
widoczne w czasie Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego, w czasie
ktérych uczniowie nalezacy do szkolnych filii UTW spotykali sie z kolegami z innych
szkot i wojewodztw.
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Rys. 12. Szkolne festiwale nauki organizowane w ramach projektu ,,Partnerzy w nauce”



Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

Nauczyciele fizyki i przyrody pracujacy w szkotach pozostajg na ogét zdani tylko
na wtasne sity.

Szkoty nie umozliwiajg nauczycielom wspétpracy z kolegami w innych szkotach
czy miejscowosciach. Jednym z istotnych celdw dziatan prowadzonych na rzecz
ucznidw i nauczycieli w ramach projektu ,,Partnerzy w nauce” byto tworzenie wa-
runkéw do przetamania tej izolacji. Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe okazato
sie znakomitg ptaszczyzng wspdtpracy pomiedzy uczniami, nauczycielami oraz mie-
dzy nauczycielami a uniwersytetem.

Nawigzywanie wspotpracy pomiedzy nauczycielami fizyki i szkotami znakomicie
zmienia i podnosi poziom edukacji w szkotach. Dzieki temu uczniowie zanim jeszcze
stang sie studentami mogg ksztattowac i rozwija¢ kompetencje naukowe i technicz-
ne, niezbedne do przysztego, aktywnego wspodtuczestnictwa i udziatu w zyciu spote-
czenstwa opartego na wiedzy.
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Rozdziat Il

Marek Kaczmarzyk

KOMPETENCJE KLUCZOWE W PROJEKCIE EDUKACYINYM

2.1. Wstep

,R6znorodnosc¢ jest sposobem chronienia tego, co mozliwe. Funkcjonuje jako
pewnego rodzaju zabezpieczenie przed tym, co przyszte” pisat w ,,Grze mozliwosci”
Francois Jacob, francuski biolog molekularny®. To samo dotyczy edukacji. R6znorod-
no$¢ kompetencji cztonkdw spotecznosci zdecyduje o tym, w jaki sposdb rozwigzg
problemy, jakie postawi przed nimi przyszto$¢?. Konsekwencjg oby tych wnioskéw
jest uwaga, jaka dydaktycy kierujg obecnie w strone projektu edukacyjnego.

Organizacyjne ramy szkoty nie zawsze mieszczg w sobie takg roznorodnosé. To
problem, ktorego rozwigzania nalezy szukac w takich formach pracy, ktére owe ramy
poszerzg. W pewnym sensie wspotczesna szkota stoi wobec wyzwania, ktéremu nie
moze w petni sprostaé. Z zatozenia ma ona przygotowac ucznia do funkcjonowania
w Srodowisku spotecznym, w jakim zajmie miejsce w przysztosci. Mamy wiec wypo-
sazy¢ go w zestaw kompetencji, ktdre umozliwig mu sprawne poruszanie sie w tym
przysztym spoteczenstwie. Problem w tym, Ze rzeczywistos¢, do ktdrej mamy go
przygotowad jeszcze nie istnieje. Swiat zmienia sie obecnie tak szybko, ze przewidy-
wanie tego, jakie bedzie sSrodowisko spoteczne wtedy, kiedy uczniowie wejdg w do-
roste zycie, nie moze byc¢ precyzyjne. Przysztosé zweryfikuje wiedze i umiejetnosci
ucznia. Jedynym, co mozemy zrobi¢ dzisiaj, to skonfrontowaé go z réznorodnoscia
zadan i wymagan tak, zeby wytworzyé w nim réznorodnos¢ kompetencji. Im wiecej

1 F. Jacobe, Gra mozliwosci. Paristwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1987.
2 T. Dobzhansky, Roznorodnos$¢ i rownosé, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1979.



Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

ich bedzie i im bedg szersze, tym wieksza jest szansa, ze bedg miaty jako cato$é zna-
czenie w jego przysztym zyciu.

W spoteczenstwie informacyjnym wiedza rozumiana jako znajomos$é faktow,
dat, norm i definicji tanieje. Mozna jg zdoby¢ tatwo pod warunkiem posiadania
kompetencji zwigzanych z poszukiwaniem i krytyczng analizg danych.

Dzisiaj $wiat wymaga elastycznosci, a ta wynika z réznorodnych mozliwosci
dziatania, ktére zapewniajg odpowiednio rozbudowane kompetencje.

2.2. Projekt edukacyjny a kompetencje ucznia

Projekt edukacyjny jest w szkole jedng z najbardziej uzytecznych metod kre-
owania kompetencji ucznia. Jego specyfika pozwala na osigganie celdow, jakie nie
mieszczg sie w ramach tradycyjnie rozumianych lekcji, gdzie przestrzenne i czasowe
ograniczenia utrudniajg kierowanie dziatan w strone kompetencji ogdélnych.

Istotg projektu jest samodzielna, niepoddana bezposredniej kontroli nauczy-
ciela, praca uczniéw. Nauczyciel kreuje warunki, wyznacza ramy i okresla zadania.
Poprzez odpowiednio przygotowang instrukcje podporzadkowang precyzyjnemu
planowi wskazuje uczniowi ogdlny sposdb dziatania i cele. Wyznacza takze sposoby
kontroli poszczegdlnych etapow ich realizacji, stuzy pomocs i radg®.

Takie warunki sprzyjajg samodzielnosci i ksztattujg odpowiedzialnos¢ za efekty
pracy nie tylko wtasnej, ale takze innych cztonkdéw grupy. Kreujg postawy i rozwijajg
zainteresowania. Umozliwiajg tworzenie i rozwijanie nie tylko umiejetnosci przed-
miotowych i wiedzy, ale przede wszystkim kompetenc;ji kluczowych dla przysztego
funkcjonowania w spotecznosci.

Réznorodnosé kompetencji kreowanych w projektach edukacyjnych warunkuje
podstawowy podziat tej metody. Najczesciej wyrdznia sie dwa rodzaje projektow:

e  Projekt badawczy zwigzany jest z procedurami problemowymi. W trakcie jego
realizacji uczen stara sie rozwigzaé problem w sposdb bedgacy odbiciem proce-
dury naukowej. Rozpoznaje zagadnienie, uczy sie stawiania hipotez, projektuje
sposoby ich weryfikacji, gromadzi dane i wycigga wnioski. Odtwarza, we wtasci-
wej dla danego poziomu skali, procedury badawcze.

Projekty badawcze zwigzane sg z wprowadzeniem procedur nauczania problemo-
wego, ktdre sg jednym z podstawowych postulatéw nowoczesnie rozumianej edukaciji.

Postulat nauczania problemowego zwigzany jest takze z fundamentem kompe-
tencji ucznia. Nauczanie problemowe nie jest jednak zasadg dydaktyczng, poniewaz

3 M. Kaczmarzyk (red.), Ekologiczny projekt w kompetentnej szkole, czyli o szkolnych projektach
ochrony lokalnej przyrody realizowanych w ramach kampanii SZKOtY DLA PRZYRODY, Pracownia na
rzecz Wszystkich Istot 2010.
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nie moze by¢ zastosowane na kazdej jednostce lekcyjnej. Aby wykorzystaé strate-

gie problemowg, uczniowie powinni posiada¢ pewng wiedze i umiejetnosci, ktére

zwigzane sg z obszarem merytorycznym, w ktdrym projektujemy proces dydaktycz-
ny. Problemowe nauczanie nastawione jest na osigganie kompetencji w zakresie
twodrczego rozwigzywania problemoéw, a wiec w obszarze poszukiwania zwigzkow

i konsekwencji, badania ciggdw przyczynowych oraz dostrzegania hierarchii ich zna-

czenia. Jednym zdaniem — nauczanie problemowe odwotuje sie bezposrednio do

struktury posiadanej przez ucznia wiedzy.

Zajecia z uzyciem tej metody powinny obejmowac¢ materiat juz czesciowo zna-
ny, zagadnienia w zakresie, ktorych uczniowie przyswoili juz podstawowy zaséb fak-
téw i pojec.

Prawidtowo rozumiana procedura nauczania problemowego obejmuje naste-
pujace etapy:

1. Wytworzenie sytuacji problemowej — w projekcie jest to etap wstepny, w kto-
rym pojawia sie dopiero obszar, w ktérym bedziemy dziata¢. Ten etap kierowa-
ny jest najczesciej do ogdtu ucznidow. Ewentualna grupa zadaniowa jest dopiero
w sferze dziatan prawdopodobnych. Potencjalni uczestnicy takich dziatan nie
stanowig jeszcze jej czesci a ich stosunek do problemu jest indywidualny. Efekty
tego pierwszego kontaktu z zagadnieniem bedziemy mogli pdzniej wykorzystac,
ale reakcje biezgce mogg by¢ nieco chaotyczne.

2. Sprecyzowanie problemu — to etap ukonkretniania zagadnien. Stawiamy teraz
konkretne pytania, i wyznaczamy konkretne zadania. W nauczaniu problemo-
wym ta faza decyduje o przejrzystosci zagadnien i jednoznacznym ich rozumie-
niu przez uczniow. Musimy tutaj zrezygnowac z réznorodnosci i wielowymiaro-
wosci na rzecz precyzji.

3.  Wysuwanie i uzasadnianie hipotez — to jeden z kluczowych etapéw w naucza-
niu problemowym i jednoczes$nie jeden z najwazniejszych z punktu widzenia
rozumienia procedur badawczych. Powinna tu poczgtkowo panowaé catkowita
swoboda. Liczy sie kazdy pomyst, rownie wazne jest zdanie kazdego uczestnika.
Dopiero w fazie uzasadniania nastepuje selekcja, ktéra pozwala wytoni¢ hipo-
tezy, ktére mozna i warto poddaé weryfikacji.

4. Ustalenie sposobéw weryfikacji hipotez — to etap planowania weryfikacji. Naj-
czesciej ten etap ma posta¢ planowania eksperymentu, sposobu gromadzenia
informacji, wyboru testéw statystycznych.

5.  Weryfikacja hipotez w dziataniu — to bezposrednie dziatanie, wykonanie tego,
co zostato zaplanowane w punkcie czwartym. Wazne jest tutaj takze odpowied-
nie gromadzenie i porzagdkowanie danych.

6. Ocena rezultatéw — moze przybierac¢ rozne formy. Jest to etap pozwalajgcy na
okreslenie wiarygodnosci uzyskanych danych, ich przejrzystosci, wyboru sposo-
béw ich prezentacji.
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7. Woycigganie wnioskow jest wiasciwie decyzjg co do weryfikacji hipotezy. Dopie-
ro w tym miejscu jesteSmy gotowi do préby oceny ich wartosci. Negatywna oce-
na hipotezy powinna sktania¢ do powrotu do wczesniejszych etapéw procedury.

Tak widziane nauczanie problemowe jest w klasie szkolnej odbiciem procedur
badawczych stosowanych w nauce. Procedura ta nadaje sie do zastosowania nie tyl-
ko do lekcji, na ktorej przeprowadzany jest eksperyment, ale takze do opracowania
tresci teoretycznych, a nawet do rozwigzywania problemoéw wychowawczych (na
lekcjach wychowawczych).

Istotg nauczania tego typu jest tworzenie takich sytuacji (sytuacji problemo-
wych), w ktdrych uczen zmuszony jest do poszukiwania rozwigzan bedgcych wyni-
kiem zastosowania jego wiedzy i umiejetnosci w sytuacjach nietypowych, takich,
z ktdrymi wczesniej sie nie zetknat®.

Projekt dziatann lokalnych dotyczy problematyki, z jakg spotykamy sie w lokal-
nym srodowisku spotecznym. Tworzy warunki do rozwijania kompetencji zwigzanych
z wrazliwoscig spoteczng, Swiadomoscig ekologiczng, hierarchig wartosci, postawami
i zainteresowaniami ucznia. Jest szczegdlnie przydatny w rozwijaniu takich kompe-
tencji kluczowych jak umiejetnos¢ komunikacji i pracy w grupie. Z punktu widzenia
umiejetnosci przedmiotowych projekty dziatan lokalnych majg mniejsze znaczenie.

Przy catej réznorodnosci, jakg daje metoda projektu nie mozna zapomnie¢, ze
jest to rodzaj oddziatywania dydaktycznego, a wiec proces, ktérego celem jest zmia-
na zachowania ucznia. Warto wiec, szczegdlnie wtedy, kiedy dydaktycznym kluczem
jest dbatosé o rozwdj umiejetnosci kluczowych, przypomniec sobie znaczenie tego

pojecia.

2.3. Kompetencje kluczowe a dziatania grup w projekcie

Czes¢ umiejetnosci, jakie uczen nabywa w szkole ma z koniecznosci lokalny
charakter. Sg one zwigzane ze specyfikg przedmiotu i szkoty jako instytucji. Istniejg
jednak i takie, ktérych znaczenie ma charakter ponadprzedmiotowy, a uzytecznosé
wykracza daleko poza szkote. Okreslamy je jako umiejetnosci kluczowe. Ksztattowa-
nie tych kompetencji jest zadaniem szkoty, chociaz rozumienie ich znaczenia wcigz
w zbyt matym stopniu ksztattuje programy edukacyjne.

Samoksztatcenie rozumiane jest jako umiejetnosé planowania, przeprowadza-
nia oraz kontroli wtasnego procesu uczenia sie. To umiejetnos¢ wyznaczenia wia-
snych celéw, a w trakcie procesu takze ich biezgca weryfikacja i podporzgdkowanie
konkretyzujacym sie stopniowo potrzebom. Wiele sposrdd projektow realizowanych
przez szkoty w ramach dziatan , Partnerzy w nauce” silnie rozwijato te kompetencje.

4 M. Kaczmarzyk, D. Kope¢, Dydaktyka zdrowego rozsgdku. Wydawnictwo WIKING 2007.
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Szczegdlnie projekty o jednoznacznie badawczym charakterze. Przeprowadzenie
procedur problemowego nauczania mozliwe jest bowiem jedynie w przypadku po-
siadania przez ucznia pewnej wiedzy a ta, podporzagdkowana tematowi projektu,
nie zawsze w prosty sposéb wynika z tematyki szkolnych lekcji. Realizacja zadan
projektowych wymaga w takim przypadku od ucznia samodzielnego uzupetniania
wiedzy merytorycznej i zwigzanych z dziataniami projektu umiejetnosci.

Komunikacja. Umiejetno$é rzeczowego prezentowania pogladdéw, argumenta-
cji i wyrazania opinii. To umiejetno$é wydajnego prowadzenia dyskusji na jakis temat
tak, zeby efekt moégt sprosta¢ oczekiwaniom uczestnikdw. Jest to nie tylko kwestia
jezyka, ale przede wszystkim kultury i dyscypliny wypowiedzi. W ramach projektéw
wzmacnianie tej kompetencji wymaga precyzyjnego wyznaczania ram czasowych
poszczegdlnych zadan oraz planowania. Istotne sg tutaj odbywajace sie regularnie
spotkania grup projektowych, na ktérych omawiane sg aktualne problemy i rezulta-
ty dziata. W naszych dziataniach cotygodniowe spotkania z uczestnikami projektu
juz na etapie przygotowywania dziatan szkotach sg wtasnie odpowiedzig na potrze-
be ksztattowania tej wtasnie kompetenc;ji.

Kooperacja — umiejetnos¢ wspdtdziatania w grupie, odnajdywania w niej miej-
sca dla siebie, Swiadomos¢ wtasnych preferencji i mozliwosci w tym zakresie. Pro-
blemy zwigzane z dziataniem grup projektowych omawiamy dokfadniej w dalszej
czesci artykutu.

Kreatywne myslenie. Umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy i umiejetnosci w sy-
tuacjach wykraczajgcych poza znany schemat. Na poziomie praktyki szkolnej jest
osiggane dzieki zastosowaniu procedur nauczania problemowego. W dziataniach
,Partnerzy w nauce” szczegdlnie wyraznie wzmacniano ten rodzaj kompetenc;ji.

Wykorzystanie technologii informatycznej jest umiejetnoscig niezbedna do
tego, zeby korzystac¢ z zasobdw Internetu, multimedialnych programoéw edukacyj-
nych czy elementéw obudowy dydaktycznej niektérych programow. Pojawiajg sie
takze propozycje multimedialnych podrecznikdw.

Inicjatywnos$¢ i przedsiebiorczo$é oznaczajg zdolnosé osoby do wecielania po-
mystédw w czyn. Obejmujg one kreatywnos¢, innowacyjnosc i podejmowanie ryzyka,
a takze zdolnos¢ do planowania przedsiewziec i prowadzenia ich dla osiggniecia za-
mierzonych celéw. Powinny one obejmowaé swiadomosé wartosci etycznych i pro-
mowac¢ dobre zarzadzanie.

Kiedy ksztattowac umiejetnosci kluczowe? Programy przedmiotowe sg prze-
ciez bardzo obfite, wiele jest tresci i umiejetnosci niezbednych, na wszystkie trze-
ba znajdowad czas. Warto jednak przypomniec sobie, ze powstawanie kompeten-
cji o charakterze ogdlnym wyprzedza pozostate. Efektywnie dysponujgc systemem
kompetencji kluczowych, mozemy sprawniej podjac¢ sie nabywania umiejetnosci
przedmiotowych (patrz rys. 1).
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UMIEJETNOSCI

v

WIEK UCZNIA

Rys. 1. Zaleznos¢ pomiedzy wiekiem dziecka a naciskiem ktadzionym
na umiejetnosci ksztattowane w procesie dydaktycznym (zrédta wtasne)

Wytworzenie u ucznia umiejetnosci kluczowych jest wiec w pewnym sensie
celem nadrzednym. Proces dydaktyczny, jako planowy proces przekazywania tresci
kulturowych, wymaga jednak wyznaczenia znacznie bardziej precyzyjnych celéw.

2.4. Projekt edukacyjny a zasady dydaktyczne

W projekcie edukacyjnym obowigzujg te same reguty gry, jakie sg obecne przy
tworzeniu kazdego rodzaju procesu edukacyjnego. Dotyczy to oczywiscie takze za-
sad dydaktycznych. W tym przypadku jednak okazuje sie, ze uwzglednienie tych za-
sad wynika jednoznacznie z charakteru projektu jako metody dydaktycznej. Wyraz-
nie wykazywaty to projekty przygotowane przez szkoty uczestniczgce w dziataniach
,Partnerzy w nauce”.

Obserwacje tych dziatan pozwalajg na okreslenie miejsca zasad dydaktycznych
w procesie dydaktycznym i opis ich podstawowych znaczen, ktéry mozna zastoso-
wac w kazdym niemal dziataniu w szkole.

1. ZASADA STRUKTURALNEGO NAUCZANIA
Zwigzana jest ze strukturyzacjg tresci nauczania i obejmuje:
Zasade systematycznosci oraz Zasade systemowosci polegajgcg na porzad-
kowaniu wiedzy ucznidéw poprzez uswiadamianie im, ze Swiat jest jednoscia,
a jego poszczegdlne aspekty poznawane sg na réznych przedmiotach.
Systematycznosé jest wiec podstawowym czynnikiem w powstawaniu systemu
wiedzy, a ten z kolei pozwala na uporzadkowanie jej w taka strukture, ktéra re-
spektuje zwigzki i cechy poszczegdlnych elementdw tresciowych i jednoczesnie
stanowi pewng logiczng catosc.
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ZASADA POGLADOWEGO NAUCZANIA

Eksploatuje wzrokowy przekaz informacji. Naktada na nauczyciela obowigzek
wykorzystania Srodkéw dydaktycznych zwigzanych z obserwacjg (okazy roslin
i zwierzat, preparaty trwate, plansze, modele, filmy, zestawy doswiadczalne...).

ZASADA STOPNIOWANIA TRUDNOSCI (zwana réwniez zasadg przystepnosci, za-
sadg dydaktycznej transformacji tresci)

Wskazuje na koniecznos$¢ przetwarzania wiedzy z poziomu akademickiego na
odpowiedni poziom szkolny.

ZASADA WIAZANIA TEORII Z PRAKTYKA

Teoria daje uczniom mozliwosé poznania Swiata, praktyka zas uwzglednia od-

dziatywanie na ten swiat, tak wiec proces dydaktyczny powinien by¢ prowadzo-

ny tak, zeby:

e przyzwyczajac ucznia do uzywania zdobytej wiedzy w zyciu codziennym,

e informacje o znaczeniu praktycznym wprowadzac¢ zanim pojawig sie tresci
0 znaczeniu teoretycznym,

e definicje, prawa, reguty, bedace podstawg dziatan uczniéw byty wytworem
ich wtasnej aktywnosci.

ZASADA EFEKTYWNOSCI KSZTALCENIA

Nalezy dazy¢ do wzglednej trwatosci wiedzy, ale nie kosztem plastycznosci .

Informacje encyklopedyczne dezaktualizujg sie szybko, pozostaje struktura,

ktéra powinna by¢ traktowana jako wartos¢ sama w sobie.

ZASADA
POGLADOWEGO
NAUCZANIA
. ZASADA
ZASADA
STRUKTURALNEGO STqufll;l]I)g\(?)VgNalA
NAUCZANIA

ZASADA ‘ ‘ ZASADA WIAZANIA
EFEKTYWNOSCI TEORII
KSZTALCENIA t Z PRAKTYKA
=

Rys. 2. Zasady dydaktyczne w projekcie edukacyjnym (Zrédta wtasne)
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Jak wida¢, zasady dydaktyczne majg w znacznym stopniu charakter zdroworoz-
sgdkowy. Pierwsza i pigta dotyczg tego, o czym juz tyle powiedzielismy — dbatosci
o strukture i funkcjonalnos¢ wiedzy i umiejetnosci. Chociaz z pozoru wszystkie wy-
daja sie proste, konsekwentne przetozenie ich na szkolng rzeczywistos¢ jest trudne,
czesto z zupetnie nieoczekiwanych powododw.

Przyktadowo, niefatwo jest ocenié, co tak na prawde jest dla ucznia trudne. Cze-
sto nasza intuicja zawodzi tu zupetnie. Swiat zmienia sie szybko. Typowe doswiad-
czenia, jakie mielismy w wieku 11 lat my sami, sg czesto nietypowe dla naszych wy-
chowankéw. Jesli tego nie rozumiemy, jesli nie chcemy tego widziec¢, pozostaje nam
juz tylko niestety mato uzyteczne westchnienie — ACH TA DZISIEJSZA MtODZIEZ!

,Sita razenia” projektu w ujeciu memetycznym

Do opisu projektu edukacyjnego proponujemy zastosowanie nomenklatury
memetycznej, w ktérej kazdg informacje, ktéra moze spowodowacé zmiane w zacho-
waniu jej odbiorcy w taki sposdb, ze zmienig sie takze jego mozliwosci w srodowisku
spotecznym nazywamy ,memem”. Mozemy przyjrze¢ sie losom takich informacji
w przekazie kulturowym.

Wydaje sie oczywiste, ze ,sita razenia” projektu edukacyjnego bedzie odwrot-
nie proporcjonalna do ztozonos$ci sSrodowiska spotecznego w jakim dziatamy. Duze,
medialne akcje skierowane do statystycznego odbiorcy liczonego w milionach sg
takze, z koniecznosci zwigzanej z ogromnym naktadem srodkdw, zazwyczaj krotko-
trwate. Nie ma tutaj najczesciej miejsca na jakgkolwiek planowga weryfikacje.

W takich akcjach najlepiej sprawdzajg sie memy , lepkie”, zdolne do wpasowy-
wania sie w wiekszos¢ typow i form przekazu. Takie memy mozna z powodzeniem
nazwac za R. Brodie ,wirusami umystu”>.

Tego typu infekcje majg jednak to do siebie, ze w atakowanych przez siebie
systemach wywotujg reakcje obronne, ktére wypieraja memetyczne ,patogeny”
analogicznie do uktadéw odpornosciowych zwalczajacych antygeny. W efekcie przy-
swajalnos¢ takich memow znaczgco spada, a dany memosystem przestaje by¢ dla
nich bezpiecznym miejscem.

,Wirusy umystu” to jednak zaledwie jedna z kategorii memodw, jakie moga wy-
wotywac ,reakcje odpornosciowe” memotypow®.

Informacja powtarzana wielokrotnie znieczula i to bez wzgledu na to, jak bedzie
wazna czy szokujaca. Wie o tym doskonale kazdy nauczyciel. Wielokrotnie powta-

> R. Brodie, Wirus umystu, TeTa Publishing 1997.

& Memotypem nazywamy zbidr wszystkich memow aktualnie obecnych w umysle. Ich rodzaj, jakos¢,
a nawet kolejnos¢, w jakiej zostaty wprowadzone decyduje o jakosci naszego zachowania, rodzaju
reakcji oraz o kompetencjach, jakie posiadamy. Mozna, nieco upraszczajgc, powiedzie¢, ze memy
sg kulturowym odpowiednikiem gendéw w naszej genetycznej rzeczywistosci a mem do kreowanej
przez siebie kompetencji ma sie tak, jak gen do warunkowanej przez siebie cechy.
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rzane formutki mogg co prawda mechanicznie utkngé w pamieci, ich znajomos¢ nie
ma jednak najczesciej wiele wspdlnego z kompetencjami w obszarze, ktérego doty-
czy. Cate mempleksy o ztozonej strukturze i waznym przystosowawczo charakterze
moga pozostaé w taki sposdb martwe, a ich niefunkcjonalne sktadniki jedynie me-
chanicznie obcigzajg pamied’.

2.5. Szczeg6Ine spojrzenie na projekt edukacyjny

Nasza ewolucyjna przesztos¢ rzadko gosci w umystach dydaktykéw. Oczywi-
Scie zdajemy sobie sprawe, ze gatunkowe doswiadczenia cztowieka warunkujg jego
potrzeby mozliwosci na réznych etapach rozwoju. Wiemy, ze procesy dydaktyczne
projektowane dla szesciolatka nie bedg przydatne w nauczaniu dorostych, jednak
interpretacja biezgcej rzeczywistosci szkolnej, wraz z jej, ucigzliwie czasem nieprze-
widywalng réznorodnoscig, ogranicza sie najczesciej do ,tu i teraz”, takze w zakresie
czynnikéw warunkujgcych, takie czy inne, zachowania.

Gatunek ludzki funkcjonuje, poza oczywistym dla nas swiatem fizycznych przed-
miotéw i praw, w jeszcze jednej przestrzeni. Karl Popper nazwat jg Swiatem 3. Jest
to przestrzen uzewnetrznionych znaczen, komunikatdw o wewnetrznych stanach
umystéw ich posiadaczy®. Informacje reprezentujgce te wewnetrzne stany (mysli,
emocje, uczucia) przekazywane sg pomiedzy ludZzmi za pomocg umownych kodow,
sposrdd ktoérych najbardziej wydajnym okazat sie nasz jezyk.

Takie wtasnie informacje nazwa¢ mozna memami. Chociaz nie sg one wynalaz-
kiem cztowieka, przyznaé trzeba, ze to wtasnie my zbudowalismy z nich najbardziej
ztozone systemy. Nazywamy je kulturami. Zdolnos¢ do ich tworzenia nalezy do kon-
stytutywnych cech naszego gatunku i ma fundamentalne znaczenie przystosowawcze.

Memy, podobnie jak geny i kazda forma informacji funkcjonujgca w rdznicuja-
cym jej powielanie Srodowisku, podlegajg doborowi, a wiec i ewolucji.

Przyjrzyjmy sie zjawiskom przekazu memow z perspektywy ewolucyjnej.

Darwinizm mozna, stosunkowo bezpiecznie, sprowadzi¢ do kilku prostych
twierdzen, dzieki ktérym potrafimy opisa¢ mechanizm, ktérego prostota i skutecz-
nos$¢ wcigz fascynuje po ponad 150 latach od ich pierwszego, petnego opisu.

Bez wzgledu na charakter obiektow budujgcych dany system, bedzie on zdolny
do proceséw ewolucyjnych (do ewoluowania w darwinowskim znaczeniu tego po-
jecia), jesli spetnione beda trzy zasadnicze warunki.

Po pierwsze obiekty naszych obserwacji sg zdolne do samodzielnej reprodukcji
(powielania), w trakcie ktérej nastepujg niewielkie, przypadkowe zmiany. Po dru-

7 S. Blackmore, Maszyna memowa Rebis, Poznan 2002.
& R.K. Popper, Wszechswiat otwarty, Znak, Krakow 1996.
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gie proces ten odbywa sie w ograniczonym srodowisku, ktdre nie moze pomiescié
wszystkich powstajgcych kopii. Po trzecie warunki panujgce w takiej przestrzeni
sprzyjajg niektdrym z kopii replikatoréw, a ograniczajg reprodukcje innych?®.

Dotyczy to zardwno populacji organizmow, informacji zawartej i reprodukowa-
nej w genach, jak i memu, a jesli tak, to w podobny sposdb zachodzi takze dobér
maod, plotek, dowcipdw, przepiséw kulinarnych i teorii naukowych?.

W systemach spotecznych memy przekazywane za pomocg kodéw kulturowych
podlegaja reprodukgji, a ich kolejne kopie zasiedlajg sieci neuronowe kolejnych mo-
zgow. Kazda informacja jest w tym procesie zmieniana i dostosowywana do juz ist-
niejgcego systemu. Takie i inne, zwigzane z jego przetwarzaniem, zmiany memu po-
wodujg, ze poszczegdlne kopie rdznig sie od siebie. Ich dalsza dystrybucja, jej tempo
i sprawnos¢, zalezy od tych cech memu, ktére w okreslonym srodowisku (domu,
szkole, grupie przyjaciét) majg wptyw na szybkos¢ reprodukcji.

Pewne ich odmiany radzg sobie lepiej niz inne i to one zyskujg przewage w po-
pulacji.

Szkota jest sSrodowiskiem specyficznie dedykowanym wybidrczej dystrybucji me-
mow. Opisane wyzej zjawiska sg istotg jej funkcjonowania. Programy nauczania to,
z naszej perspektywy, metody wybidrczego wspierania okreslonych grup memoaw.

Poziom powielania (reprodukcji) przyporzagdkowujemy nauczycielowi. To on
jest odpowiedzialny za przygotowanie takiej wersji memu, ktéra bedzie miata szan-
se sprawnego zasiedlenia umystu ucznia. Ksztatcgc przysztych nauczycieli, dbamy
o ich kompetencje w tym zakresie. Mowimy o transformacji tresci, formach orga-
nizacyjnych, strategiach i metodach. Staramy sie wyjasni¢ znaczenie motywaciji,
strukturyzacji wiedzy, znaczenie i zrédta nauczycielskiego autorytetu, uczulamy na
réznorakie konteksty ksztatcenia. Ostrzegamy takze, ze mimo koniecznych w tym za-
wodzie staran nauczyciel nie zawsze zostanie wtasciwie zrozumiany i posta¢ memu,
jaka pojawi sie w umysle ucznia, moze by¢ czasem znaczgco rdozna od tej, jaka jest
intencjg nauczyciela.

Przyczyna tego faktu jest oczywiscie stan, w jakim przekazywany mem zastaje
umysty ucznidw. Ich przedwiedza, nastawienia, stopien koncentracji, kierunek uwagi,
wszystko to i wiele innych jeszcze czynnikdw powoduje, ze populacja memédw, ktdra
jest efektem dziatania nauczyciela w klasie szkolnej, bywa bardzo zréznicowana.

Szkota stara sie zadbac takze i o to pietro procesu dydaktycznego. Cata metody-
ka poszczegdlnych przedmiotéw nauczania jest odpowiedzig na ten witasnie efekt.
Staramy sie za wszelkg cene ograniczy¢ réznorodnosé. Na tym etapie ideatem wyda-
je sie stworzenie takich warunkdéw, ktdre wspierajg jedynie jedng, okreslong forme
memu.

9 M. Biedrzycki Genetyka kultury, Prészynski i S-ka, Warszawa 1998.
10 Rr. Dunba, Pchty, plotki i ewolucja jezyka. Wydawnictwo Czarna Owca. 2009.
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REPRODUKCIA

ZMIENNOSC

SELEKCJA

Rys. 3. Na schemacie deser wypetniajgcy element oznacza odmiane pewnej cechy decydujgcej o jego
sprawnosci w reprodukcji. Element wyjsciowy reprodukuje sie, ale w trakcie powielania pojawiajq
sie btedy. W konsekwencji cechy potomstwa sq rézne. Dalsza reprodukcja odbywa sie podobnie
i w efekcie pojawia sie populacja elementéw obdarzonych réznymi jakosciowo cechami. W pewnym
momencie srodowisko, w ktorym odbywa sie powielanie, stawia opdr. Elementdw jest zbyt duzo,
muszq wiec konkurowac o zasoby Srodowiska (np. o wolng przestrzeri). Jak widzimy, najlepiej radzq
sobie elementy wypetnione deseniem przypominajgcym skosnie utozone cegty. W kolejnych pokole-
niach prawdopodobienstwo, Ze przetrwasz, bedqc jednym z nich, wzrasta, a poniewaz tylko wygrani
mogq przekazac swoje cechy, jest bardzo prawdopodobne, ze po pewnym czasie elementy o innych
deseniach znikng (Zrédta wtasne)




Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

Mimo staran, uzyskanie takiego stanu rzeczy nie jest mozliwe. W nature me-
mow, oraz mechanizméw ich dystrybucji wpisany jest btad, podobnie jak mutacja
jest czescig proceséw replikacji materiatu genetycznego.

Niepowodzenia w tym zakresie weryfikujemy w szkole w procesie ewaluacji.
Tworzymy kryteria i wymagania, ktére majg powodowac selekcje memow o niepra-
widtowej strukturze. Uczen posiadajgcy taki, wadliwy z naszego punktu widzenia,
mem, uzyskuje informacje zwrotng, ktdra oznacza w praktyce, ze caty proces nalezy
rozpoczg¢ od nowa. Gotowos¢ ucznia, zeby to zrobié, jest oczywiscie jeszcze jedng
zmienng w funkcji opisujgcej prawdopodobieristwo naszego (i jego) sukcesu.

Replikacja, zmiennos¢, selekcja. Na pierwszy rzut oka panujemy nad catoscia
procesu. Etap selekcji ma jednak, w takim przypadku, nietypowy charakter.

Mechanizm doboru naturalnego oparty jest o weryfikacje w dziataniu, a nie
o arbitralny wybdr, jak to sie dziele w prowadzonej przez cztowieka hodowli. Wy-
magania stawiane w procesie ewaluacji majg w szkole, z koniecznosci, taki wtasnie,
arbitralny charakter.

Reguty rzgdzace oceng szkolng sg najczesciej dalekie od tych, jakie sg aktual-
ne poza nig i od tych, jakie ksztattowaty kompetencje ludzi w naszej gatunkowej
przesztosci. Stad selekcja réznych postaci meméw, jakie pojawiajg sie w umystach
uczniodw, a co za tym idzie, ksztattowanie ztozonych z nich kompetencji, powinno
odbywac sie w warunkach zblizonych do wymagan srodowiska poza szkotg. Weryfi-
kacja w dziataniu, poprzez zderzenie z konkretnymi zadaniami, bedzie znacznie bar-
dziej wydajna, a efekty trwalsze. Ponadto, jesli posiadacz wadliwego memu dziata
W grupie, moze zobaczy¢ inne odmiany memu i uznaé je za sprawniejsze w rozwig-
zywaniu konkretnego problemu i ostatecznie przyjac je za wtasne. Weryfikacja staje
sie jednoczes$nie procesem wprowadzania nowej, prawidtowej postaci memu.

Problem w tym, ze ksztattowanie takich warunkdw w ramach dziatania instytu-
cji szkolnej jest bardzo trudne. Ramy czasowe, ograniczenia przestrzenne, ktopoty
sprzetowe nie ufatwiajg zadania. Jednym z rozwigzan, ktére mogg zmienié taki stan
rzeczy sg projekty edukacyjne.

Projekt pozwala na tworzenie okreslonych precyzyjnie warunkéw srodowiska,
swoistego, kompetencyjnego ,toru przeszkdd”, gdzie przyswojone memy mogg by¢
bezpiecznie i na biezgco weryfikowane, a zbudowane z nich kompetencje konfron-
towane z okreslonymi zadaniami.

Projekt edukacyjny jest wiec szansg na wprowadzenie w praktyce szkolnej ,,na-
turalnego” doboru uczniowskich umiejetnosci i wiedzy w warunkach zblizonych do
tych, jakie napotka on w dorostym zyciu. Warunkiem jest znajomos$¢ regut gry uni-
wersalnych dla srodowisk spotecznych'! i swoboda ksztattowania tych, ktére wyni-
kaja z biezgcych potrzeb subsrodowiska szkolnego. Dziatania w grupie projektowej,

11 ).R. Harris, Kazdy inny. O naturze ludzi i niepowtarzalnosci cztowieka, Smak Stowa, Sopot 2010.



Rozdziat Il. Kompetencje kluczowe w projekcie edukacyjnym

koniecznos¢ funkcjonowania w (oczywiscie kontrolowanym) srodowisku poza szko-
ta, weryfikacja wynikéw poprzez ocene jakosci efektéw dziatan i odpowiedzialnosé¢
wykraczajaca poza ramy udziatu jednostki pozwalajg na ksztattowanie wielu kompe-
tencji o uniwersalnym charakterze.

Powielanie — decyduje
kompetencja nauczyciela

Przyswajanie — decyduje uczeri
i jego rozumienie przekazu

SELEKCJA - decyduje
srodowisko szkolne

Rys. 4. Sprawnosc¢ nauczyciela warunkuje pierwszy etap procesu. Ten obszar prowadzi do nadawania

przekazu o optymalnym charakterze. Posta¢ memu, jaka pojawi sie w umysle ucznia, zalezy juz jednak

przede wszystkim od niego samego. Unikalny charakter kazdego odbiorcy oznacza wtasciwie nieogra-

niczonq roznorodnos¢ mozliwosci. Dopiero wtasciwie zaprojektowane srodowisko, w ktérym odbywa

sie proces przekazu memdow moze pozwoli¢ na wzmocnienie tych, ktére sq wartosciowe z praktyczne-
go punktu widzenia (Zrédta wtasne)
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Prawdziwe przyczyny wyzszej wydajnosci oraz sprawnosci procesu dydaktycz-
nego prowadzonego w taki sposdb, obserwowanej w przypadku projektow eduka-
cyjnych moze nam wyjasnié¢ wtasnie perspektywa ewolucyjna.

Réznorodnosc projektéw edukacyjnych realizowanych przez szkoty w ramach
dziatan ,Partnerzy w nauce” daje szanse wgladu w takie mechanizmy.

2.6. Etapy pracy metoda projektu

Projekt edukacyjny to ztozony system wzajemnie ze sobg zwigzanych dziatan.
Wymaga precyzyjnego projektowania dydaktycznego. Btedy popetnione na pierw-
szych etapach moga skutkowaé problemami znacznie pdzniej albo ogranicza¢ efek-
tywnos$¢ dydaktyczng diztan w projekcie®?.

| ETAP PLANOWANIA

W prace tego etapu zaangazowani sg przede wszystkim nauczyciele (cho¢ nie
wyklucza sie aktywnosci ucznia). Mamy tutaj petng swobode w tworzeniu projek-
tu, a ewentualne porazki nie dotkng ucznia. Warto wiec poswieci¢ troche czasu na
ocene witasnych mozliwosci i mozliwosci, jakie daje srodowisko lokalne, w ktérym
uczniowie beda dziatac:

1. POWOLANIE ZESPOtU NAUCZYCIELI. USTALENIE HARMONOGRAMU SPOTKAN
| PRACY. Dziatania w ramach projektu majg najczesciej wymiar ponadprzedmio-
towy. Wymaga to zaangazowania nauczycieli réznych przedmiotéw. Nie moze-
my sie jednak ograniczy¢ do wstepnych deklaracji uczestnictwa. Przystepujacy
do realizacji projektu nauczyciel musi z géry znaé swoje obowigzki. Unikniemy
takze wielu nieporozumien, kiedy wyznaczymy konkretny, czas jaki kazdy be-
dzie musiat poswiecié¢ projektowi.

2. OCENA ZASOBOW (mozliwosci szkoty i srodowiska lokalnego oraz kompetencji
0s6b zwigzanych z projektem). Jest to niezwykle wazny etap pracy. Nie mozemy
sobie pozwoli¢ na wyznaczanie uczniowi zadan, ktdre nie bedg mogty by¢ zreali-
zowane z przyczyn obiektywnych. Musimy wiedzie¢, jakim sprzetem bedziemy
dysponowad, jakie bedzie wsparcie ze strony dyrekcji szkoty, instytucji wspotpra-
cujacych, ekspertow, ktérych bedziemy chcieli zaprosi¢ do wspétpracy.

3.  WYBOR ZADANIA DLA UCZNIOW. Dopiero drobiazgowa ocena zasobdw pozwoli
nam na wybodr konkretnych zadan dla uczniéw i ich grup. Moze sie okaza¢, ze
czes$¢ z nich bedziemy musieli wykonac sami jeszcze na etapie planowania.

12 M. Kaczmarzyk (red.), Ekologiczny projekt w kompetentnej szkole, czyli o szkolnych projektach
ochrony lokalnej przyrody realizowanych w ramach kampanii SZKOtY DLA PRZYRODY, Pracownia na
rzecz Wszystkich Istot 2010.
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TWORZENIE OPISU (INSTRUKCIJI) PROJEKTU. Etap ten decyduje o jakosSci pra-
Cy ucznia oraz o jego bezpieczenstwie wobec stawianych w projekcie wyma-
gan. Dokfadna instrukcja zwolni nas takze z niekoriczacych sie pytan dotycza-
cych szczegétdw, a w konsekwencji pozwoli nie ogranicza¢ swobody dziatania
uczniow.

Instrukcja powinna zawieraé:
. Wyraznie zdefiniowany, jednoznacznie brzmigcy temat zrozumiaty dla
Temat projektu ¥ . . ,y J . acy . S y L .
wszystkich uczestnikéw projektu, dostosowany do wieku i mozliwosci ucznia.

Cele Czego uczniowie sie dowiedzg?
Czego sie nauczg?

Co konkretnie majg wykonac uczniowie?
Doktadny Z jakich zrédet powinni skorzystac?
opis zadania Na jaka pomoc mogg liczy¢ ze strony nauczyciela?
Czy przewidywane sg konsultacje z ekspertem?
Czy praca ma by¢ wykonywana indywidualnie czy w grupach?
Jesli w grupach, to w jakich (o jakiej strukturze, jak dobranych — czytelne
kryteria doboru, jak liczne bedg grupy)?
Kiedy ma sie odby¢ prezentacja?
Jaki jest czas przewidywany na prezentacje kazdego ucznia, grupy?
Z jakich materiatéw i z jakiego sprzetu uczniowie mogg korzystac?
Za co i jak uczniowie beda oceniani?
Jakie bedg kryteria oceny?
Czy przewidywana jest ocena etapowa?
Jak bedzie przebiegata samoocena?
Za co i jak bedzie oceniana prezentacja?

Opis

sposobu pracy

Opis
zasad prezentacji

(o] 113
systemu oceniania

5. OKRESLENIE SPOSOBOW | KRYTERIOW OCENY PRACY UCZNOW. Jasne i jedno-
znaczne kryteria oceniania sg jak zawsze nieodzowne. Wazne jest ich wypraco-
wanie na poczatku projektu i umieszczenie w instrukcji. Uczen nie moze mieé
watpliwosci w tym zakresie. Jesli projekt trwa dtuzej, powinnismy wyznaczy¢ kil-
ka sesji ewaluacyjnych. Ma to szczegdlne znaczenie dla mtodszych uczestnikow.

6. WYBOR GRUP | ZAJEC, PODCZAS KTORYCH REALIZOWANY BEDZIE PROJEKT. Ist-
nieje wiele sposobdw wyboru ucznidow do uczestnictwa w projekcie. Czesto juz
sam temat pozwala wytonié grupy projektowe na podstawie indywidualnych
zainteresowan i preferencji. Mozemy tez skierowa¢ propozycje do odkreslo-
nych grup (np. wiekowych). Uczestnictwo w projekcie powinno by¢ jednak wy-
tacznym wyborem ucznia.



m Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

2.7. Problem grup w projektach edukacyjnych

Jednym z najczesciej wskazywanych przez nauczycieli/wychowawcéw realizuja-
cych projekty w ramach Programu ,,Partnerzy w nauce” problemoéw byty te zwigza-
ne z tworzeniem i dziataniem grup projektowych.

Spoteczny charakter naszego gatunku powoduje, ze grupy, jakie tworzymy majg
zawsze podobne cechy bez wzgledu na sposdb i cel, w jakim powstajg. Badania
wskazuja, ze juz po kilku minutach przypadkowa grupa ludzi zmuszona do wspdlne-
go dziatania zaczyna tworzy¢ charakterystyczng strukture. Pojawiajg sie wewnetrz-
ne reguty, tworzy sie hierarchia, rozpoczyna sie przydzielanie zadan. Dynamika tych
proceséw jest bardzo zmienna i zalezna od wielu réznych czynnikéw, takich jak pro-
porcje pfci, struktura wieku, status zajmowany wczesniej w innych grupach. Korico-
wy efekt, czyli dziatajgca sprawnie grupa to wypadkowa czynnikdw wewnetrznych
i warunkéw srodowiska, w jakich ona dziata.

Reguty i hierarchie wartosci wytaniane sg na ogdt wewnatrz grupy i stanowia
element jej tozsamosci. W takim wypadku nie mozna ich narzucié, chyba ze stwo-
rzymy grupie Srodowisko, ktére powstanie takich, okreslonych przez nas regut wy-
musi. Jesli zalezy nam na tym, zeby podstawowym kryterium ustalania hierarchii
byta sita fizyczna, wiekszos$¢ zadan musi jg promowac.

Najczesciej jednak reguty gry powstajg wewnatrz grupy i mogg by¢ dla dziatan
catosci prawdziwym wyzwaniem. Nawet jednostke trudno przekonaé do dziatan,
ktore z jej punktu widzenia wydajg sie nonsensowne lub pozbawione wartosci. Gru-
pa jest pod tym wzgledem znacznie bardziej niezalezna.

Powotujgc grupy projektowe, tworzymy zbiorowy podmiot, z ktérego we-
wnetrznym srodowiskiem bedziemy musieli sie liczy¢. Im dtuzej istnieje grupa, tym
bardziej bedzie samodzielna. Powoduje to, ze nawet drobne btedy popetnione na
poczatku projektu mogg mieé fundamentalne znaczenie.

Wielu nauczycieli wychowawcdw, szczegdlnie tych rozpoczynajgcych dopiero
kariere w tym zawodzie, s3dzi, ze najlepszym sposobem wptywu na grupe (na przy-
ktad klasowag) jest .bycie jej czescig

Wyobraznia podpowiada, ze takie zblizenie powinno by¢é bardzo skutecznym
sposobem uzyskania wtasciwej perspektywy i wywierania wptywu.

Problem w tym, ze jedynym sposobem wywierania autentycznego wptywu we-
wnatrz grupy jest przyjecie jej regut i zajecie, zgodnie z tymi regutami, pozycji lidera.
Mato prawdopodobne, zeby mozna byto stale jg utrzymywac. Zawsze znajdzie sie
kompetencja, w ktdérej bedziemy stabsi niz nasi uczniowie, a status nauczyciela, nie-
naturalny wewnatrz grupy, na pewno nie pomoze.
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Problemy z ustalaniem regut wewnatrz grup zadaniowych i przyjeciem okre-
slonych rél powinnismy widzie¢ raczej jako norme i w prawdziwie przemyslanym
projekcie, trzeba poswieci¢ tym procesom nieco czasu.

Wydajna praca w grupie sama w sobie jest jedng z kompetencji kluczowych dla
dalszych loséw ucznia i jako taka jest warta uwagi.

Jakie memy tworzg fundamenty tej kompetenc;ji? Jakie memy powinny zawie-
ra¢ memotypy cztonkdw grupy, zeby wydajnie i sprawnie dziatata?

Wiedza na temat zasad tworzenia i dziatania grup, sposobéw wytaniania lidera
i rozdzielania zadan, to zapewne tylko niektdre z nich. Jesli w projekcie znajdziemy
sposoéb na ich wsparcie i weryfikacje, na przyktad poprzez dodatkowg ocene samego
sposobu tworzenia i wewnetrznego organizowania sie grup, nasz projekt ma szanse
na spetnienie waznej roli takze i w tym obszarze.

O ile projekt jest modelem Srodowiska, bezpiecznym obszarem testowania roz-
wigzan, o tyle grupa zadaniowa projektu staje sie juz dla jego uczestnika jak naj-
bardziej konkretnym wyzwaniem. Mierzy sie on tutaj z doktadnie takimi problema-
mi, jakie moze znalez¢ poza projektem zaréwno teraz, jak i w swoim pdzniejszym,
dorostym zyciu. Grupa zadaniowa jest bowiem wszechobecna w naszej spotecznej
rzeczywistosci, a kompetencje zwigzane z jej dziataniem nie do przecenienia.

Stwarzaj réznorodne warunki weryfikacji kazdej kompetencji. Da to szan-

se na jej wykorzystanie w réznych kontekstach, takze poza srodowiskiem
projektu i szkoty.

Il ETAP REALIZACII

Na tym etapie dziatajg juz przede wszystkim uczniowie. Realizujg zadania zgod-
nie z otrzymanymi instrukcjami oraz podlegajg okresowej kontroli. Realizujgce pro-
jekt grupy sg wspierane przez zaangazowanych nauczycieli oraz ekspertéw spoza
szkoty.

Il EWALUACIJA PROJEKTU

Nie chodzi tutaj o ocene jakosci i efektéw pracy ucznia. Ewaluacja ma znacz-
nie szerszy charakter. Musimy dzieki niej uzyska¢ informacje, ktore pozwolg nam na
ustalenie przyczyn ewentualnych niepowodzen, brakow i problemdéw. Pozwolg tak-
ze wytonic i rozwingé te obszary projektu, ktore okazaty sie szczegdlnie efektywne
w osigganiu naszych celow.
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2.8. Ocena dziatari projektowych

Jak kazde ztozone dziatanie nastawione na osigganie celéw, projekt dydaktycz-
ny powinien podlegaé ocenie. W trakcie jego przygotowywania warto poswieci¢
nieco czasu na planowanie takze i tej jego czesci. Kazdy nauczyciel zna procedury
i metody ewaluacji procesu dydaktycznego, dlatego tutaj pragne zwrdci¢ uwage na
pewien szczegdlnie wazny aspekt procesu oceniania w przypadku projektu. Zbyt
rzadko bowiem zastanawiamy sie nad kontekstem procesu oceniania. Delikatne re-
lacje pomiedzy poziomem trudnosci zadan jakie stawiamy przed uczniem a pozio-
mem jego kompetencji mogg mie¢ wptyw nie tylko na naszg ocene jego dziatan, ale
takze na stopien, w jaki zaangazuje sie w projekt.

Zanim zaczniemy ocenia¢, a takze zanim uczen bedzie gotowy by¢ ocenianym,
musimy wraz z nim odpowiedzie¢ sobie na proste pytanie: Jaka jest aktualna relacja
pomiedzy stanem jego kompetencji a stawianymi mu zadaniami i wymaganiami?

100

[o]
o

I
o

stopien trudnosci
(<]
o

N
o

o

I
1 2 3 4

umiejetnosci

Rys. 5. Kanat przeptywu. Wyjasnienia w tekscie (zrédta wtasne)

Jezeli stopien trudnosci stawianych uczniowi zadan odpowiada jego umiejetno-
sciom, weryfikacja stanu tych ostatnich pozwoli mu na planowanie rozwoju, zmoty-
wuje go w pewnych obszarach kompetencji, zadowoli w innych, ale cato$¢ komuni-
katu nie spowoduje zasadniczo ani leku o przysztosé¢, ani przekonania o najczesciej
ztudnej doskonatosci. Pozycja al to wiasnie pozycja w bezpiecznym obszarze, ktory
nazwiemy ,kanatem przeptywu”. Jesli zadania, jakie stawiamy uczniowi znacznie
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przekraczajg jego kompetencje (pozycja a3), uczen raczej nie podejmie prob uzu-
petnienia kompetencji. Sygnalizowane przez nas braki sg tak rozlegte, ze krétki czas,
jaki pozostaje do kolejnej oceny nie wystarcza w rozumieniu ucznia na ich nadrobie-
nie. Oczywiscie niezwykle istotna bedzie w takim przypadku forma komunikatu, ale
zasadnicza reakcja ucznia bedzie daleka od oczekiwanej. Nieuchronnie pojawia sie
niepokdj, brak wiary w mozliwos¢ samodzielnego sprostania wymaganiom. Poziom
stresu moze by¢ tak duzy, ze uczen stara sie byé przezroczysty, znikng¢ nam z oczu.
W takim stanie znajduje sie zupetnie poza sferg naszych oddziatywan*2,

Jesli nasze wymagania sg znacznie nizsze od kompetencji ucznia (pozycja a2),
pojawia sie u niego nuda. Spada motywacja do dalszej pracy. tatwo w ten sposéb
powstaje u niego przekonanie o tym, ze podejmowanie wysitku pozbawione jest
sensu. Na naszych lekcjach pojawia sie kryminat czytany pod tawka albo jawne lek-
cewazenie. Uczen szuka sposobu na przetrwanie nudnych zaje¢, zaczyna przeszka-
dza¢ nam i innym uczniom w grupie zadaniowej.

2.9. Opis dziatar w projekcie edukacyjnym

Wiasciwe przygotowanie projektu pozwala na jego doktadny opis. Jego przy-
gotowanie da mozliwos¢ ogarniecia catosci, co przy projektach dtugotrwatych
i ztozonych nie zawsze jest proste. Z drugiej strony taki opis postuzy¢ moze dla innych
nauczycieli planujacych podobne dziatania oraz tych, ktérych poprosimy o opinie.

Projekty to dziatania bardzo zréznicowane, odwotujgce sie do réznych kompe-
tencji, stawiajgce przed uczniem réznorakie zadania. Takg wtasnie réznorodnosc¢ wi-
dzimy wsréd dziatan szkét w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Konsekwentne dziatania szkoty powinny polegac¢ na dbaniu o obecnos¢ tematy-
ki projektu w mozliwie wielu kontekstach. Zwiekszy to znaczgco prawdopodobien-
stwo aktywnosci poza szkotg. Wsrdd szkdt uczestniczaecych w dziataniach projektu
przeprowadzono losowo badania, ktére pozwolity na okreslenie swoistej ,,sity raze-
nia” w Srodowisku szkolnym i poza nim.

Oto kilka przyktaddéw pytan oceniajacych ,site razenia spotecznego”.

e Jak czesto rozmawiates$ na temat projektu z innymi uczestnikami z Twojej szkoty
poza czasem bezposrednich dziatan projektowych?

e Jak czesto rozmawiate$ na temat projektu z uczniami Twojej szkoty nieuczestni-
czacymi w jego realizacji?

e Jak czesto rozmawiates na ten temat z rodzicami/opiekunami?

Ze wzgledu na wielos¢ dziatan i ich réznorodnosé nie przytaczamy tutaj kon-
kretnych wynikdéw, a jedynie opisujemy wyraznie widoczne w nich tendencje.

3 M. Csikszentmihalyi, Przeptyw. MODERATOR 2005.
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Postawione pytania pozwolity na wyodrebnienie efektéw oddziatywania dzia-
tan projektowych na trzy obszary srodowiska spotecznego, w jakich poruszali sie
beneficjenci.

Strefa | — osoby bezposrednio zaangazowane w dziatania, cztonkowie grup pro-
jektowych

Strefa Il — osoby towarzysko zwigzane z uczestnikami. Znajomi z klasy i szkoty,
ktérzy nie uczestnicza w dziataniach projektu.

Strefa Il — osoby spoza szkoty i grup rowiesniczych, przede wszystkim rodzice
i opiekunowie o0sdb uczestniczgcych w projektach.

Uzyskane wyniki przedstawiamy w postaci schematdéw, na ktérych koncentrycz-
ne kota oznaczajg strefy oddziatywania zagadnien w dziataniach projektowych.

Stopien wypetnienia szaroscig oznacza przewazajgcy stopien, w jakim uczest-
nicy oceniajg czestos¢ rozmow prowadzonych na temat projektu w kazdej ze stref.

Czasem

Odpowiednio:

Rzadko

PROJEKT BADAWCZY. Zwraca uwage rownomierny rozktad silnej obecnosci
elementow projektu we wszystkich uwzglednionych strefach oddziatywania.
Wiekszos¢ projektow tego typu wykazywata taki wtasnie rozktad aktywnosci.

PROJEKT DZIAtAN LOKALNYCH. Spofeczny charakter tych projektow wigze
sie z adekwatnym stopniem oddziatywania w strefie Ill. Wida¢ wyraznie, ze
tym, o co szczegdlnie nalezy zadbac¢ w tego typu projektach, jest zaangazo-
wanie srodowiska szkolnego.

PROJEKTY MIESZANE wiqgzq sie najczesciej z aktywnoscig w sferach | oraz
Ill. Jest to zrozumiate, biorgc pod uwage ich charakter. W ich planowaniu
nalezy skoncentrowac wysitki na wprowadzaniu zagadnien w srodowisko
uczniow niezaangazowanych bezposrednio w dziatania grup projektowych.

Rys. 6. Srodowiskowa ,sita razenia” projektéw edukacyjnych o réznym charakterze (2rédta wtasne)
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Projekt o typowo badawczym charakterze nastawiony jest na kompetencje
zwigzane z gromadzeniem, przetwarzaniem i wykorzystaniem zdobytych przez
uczniéw informacji. W skrajnych przypadkach jego dydaktyczna wartosé polega wta-
$nie na wsparciu kompetencji tego typu.

Oczywiscie bardzo rzadko mamy do czynienia z czystg jego postacig (moze z wy-
jatkiem pewnych dziatan w ramach olimpiad przedmiotowych i konkurséw, w kto-
rych przewidziano prowadzenie prac badawczych).

Wydaje sie wiec, ze w przypadku projektow o badawczym charakterze w inte-
resujgcym nas kontekscie podstawowym czynnikiem jest stopien utozsamienia sie
uczestnika z dziataniami projektu. Chociaz sita jego ,,razenia” moze by¢ paradoksalnie
nieco mniejsza w Srodowisku szkoty, gdzie specyfika tematu i zakres wymagan, jakie
stojg przed uczestnikiem sg duze, to jednak punkt ciezkosci potencjalnych efektow
oddziatywania moze przesuwac sie daleko poza grupe samych beneficjentow.

Ciekawy jest fakt bardzo silnego oddziatywania nie tylko w strefie I, co jest
zrozumiate w projekcie badawczym, szczegdlnie ze dotyczy dziatan prowadzonych
dtugofalowo, ale takze réwnie silna obecnos¢ memow wspieranych przez projekt
w strefie lll.

W tym przypadku taki wynik jest takze zapewne zwigzany z konsekwencjg
w dziataniu. Czeste dziatania ucznia (wyjazdy, spotkania), obecnosc sprzetu niezbed-
nego do obserwacji, wreszcie pojawiajgca sie by¢ moze koniecznos¢ bezposrednie-
go zaangazowania rodzicow w dziatania projektu (np. transport sprzetu) skutkuje
wiekszym zainteresowaniem ze strony srodowiska domu rodzinnego.

Projekty dziatan lokalnych nastawione sg przede wszystkim na kompetencje
zwigzane ze sprawnym funkcjonowaniem w srodowisku spotecznym. Od fundamen-
tu zwigzanego z dziataniem w grupie projektowej, poprzez sprawng komunikacje, az
po stopien rozwoju i Swiadomos¢ wtasnej inteligencji emocjonalnej.

Poprawnie przeprowadzony projekt tego typu powinien wykaza¢ znacznie
wiekszg niz poprzedni, ,,site spotecznego razenia”.

Analiza wypowiedzi ucznidéw wskazuje na rownomierny i wysoki poziom obec-
nosci wspieranych przez projekt memow we wszystkich analizowanych strefach.

Stopien ,razenia” tego typu projektu jest zgodnie z naszymi oczekiwaniami wy-
soki, co swiadczyé moze o jego starannym przygotowaniu i przeprowadzeniu. Musi-
my tylko przy tym pamietac, ze nie mowimy tutaj o ostatecznych efektach, a nawet
nie o efektach waznych z lokalnego punktu widzenia, ale o potencjalnych mozliwo-
$ciach, stopniu otwarcia kanatu dla kompetencji, ktérym chcemy sprzyjac. Wida¢, ze
przyjeta przez prowadzgcych nauczycieli strategia daje spore mozliwosci.

Przyjrzyjmy sie jeszcze duzemu projektowi o charakterze mieszanym.

Jest to typ, w ktérym mozna taczyé strategie obu poprzednich typéw. Obserwu-
jemy w tym przypadku silne oddziatywanie w srodowisku oséb bezposrednio zaan-
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gazowanych oraz, co ciekawe, w strefie Ill, gdzie najczesciej przenoszone sg wyniki
czesci badawczej.

Szczegdlnie ciekawe moga byé, z naszego punktu widzenia, efekty zastosowania
strategii emocjonalnej, wynikajacej z zaangazowania kompetencji typowo szkolnych
w dziatania o spotecznym zewnetrznym charakterze. Takie ,uzgodnienie” wartosci
i znaczenia kompetencji uzyskiwanych w szkole mocno wspiera wysitki na rzecz ich
kreowania.

2.10. Podsumowanie

Projekty edukacyjne wykazujg wysokg wydajnos¢ w ksztattowaniu kluczo-
wych kompetencji ucznia. Przyczyn wysokiej efektywnosci projektéw mozna szukaé
w réznorodnosci oddziatywan dydaktycznych, na jakie pozwala ta metoda. Wielo$¢
propozycji, mozliwos$¢ wyboru rozwigzan, wreszcie samodzielno$¢ w podejmowaniu
decyzji w trakcie realizacji zadan, wszystko to sprzyja pozytywnej i biezgcej weryfi-
kacji rozwigzan.

Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze oddziatywanie wiekszosci projektow eduka-
cyjnych, w tym takze tych realizowanych w ramach programu ,Partnerzy w nauce”,
wykracza czesto poza ramy szkoty. Zagadnienia zwigzane z realizacjg projektu mogg
podlegac weryfikacji nie tylko w srodowisku grupy projektowej, ale takze pozosta-
tych ucznidow szkoty, a czesto takze wsrdd oséb spoza szkoty. Jest to tym bardziej
cenne dla tych kompetencji, ktére majg uniwersalny charakter, a takie wtasnie sg
kompetencje kluczowe.

Nacisk ktadziony obecnie na potrzebe takich zmian w sposobie ksztatcenia, kté-
re pozwolg odejs¢ od encyklopedyzmu na rzecz tworzenia jednostek posiadajacych
umiejetnosc elastycznego dostosowania sie do szybko zmieniajgcych sie warunkow,
znajduje swoje odzwierciedlenie w projekcie edukacyjnym. Wydaje sie, ze najwaz-
niejszg kompetencja cztowieka staje sie umiejetnos¢ kreowania wtasnych kompe-
tencji i przewidywania przysztych potrzeb w tym wtasnie zakresie. Dziatania podjete
w ramach projektu ,Partnerzy w nauce” sg doskonatym przyktadem na to, ze szkota
i nauczyciele s kompetentni i gotowi do podejmowania takich wyzwan.
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KSZTALCENIE KOMPETENCI KLUCZOWYCH
W PROCESIE ROZWIAZYWANIA ZADAN METODA POLY'l

W latach 90. ubiegtego wieku w Polsce trwaty prace nad programem KREATOR
stanowigcym jeden z elementdéw przygotowywanej wéwczas reformy programowej
oswiaty. W ramach tego programu wybrani nauczyciele jezyka polskiego i mate-
matyki opracowali i testowali na swoich lekcjach metody integrowania nauczania
przedmiotowego z ksztatceniem umiejetnosci kluczowych, do ktérych zaliczono:

1) planowanie, organizowanie i ocenianie wiasnego uczenia sie,
2) skuteczne komunikowanie sie w réznych sytuacjach,

3) efektywne wspodtdziatanie w grupie,

4) rozwigzywanie problemow w sposéb twadrczy,

5) sprawne postugiwanie sie komputerem.

Gtéwnym celem programu byto ich wdrozenie do programdw nauczania przed-
miotéw ogdlnoksztatcgcych.

W tym samym czasie przez Europe przetaczata sie miedzynarodowa dyskusja
na temat tego, jakie wiadomosci, umiejetnosci, zdolnosci i postawy pozwolg na
efektywne uczestnictwo w zyciu gospodarczym, spotecznym i kulturalnym tworzg-
cego sie spofeczerstwa wiedzy. Oczy decydentéw w naturalny sposéb zwrécity sie
w strone edukacji. W polskiej Podstawie Programowej juz w koncu lat 90. umiesz-
czona zostata lista umiejetnosci, ktore nabywac mieli uczniowie. Znalazty sie na niej:
1) planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnej nauki, przyjmowanie za nig co-

raz wiekszej odpowiedzialnosci,

2) skuteczne porozumiewania sie w réznych sytuacjach, prezentacja wtasnego
punktu widzenia i branie pod uwage pogladéw innych ludzi, poprawne postugi-
wanie sie jezykiem ojczystym, przygotowanie do publicznych wystgpien,
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3) efektywne wspdtdziatanie w zespole i praca w grupie, budowanie wiezi miedzy-
ludzkich, podejmowanie indywidualnych i grupowych decyzji, skuteczne dziata-
nia na gruncie zachowania obowigzujgcych norm,

4) rozwigzywanie problemow w tworczy sposob,

5) poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych zrédet
oraz efektywne postugiwanie sie technologig informacyjng,

6) odnoszenie zdobytej wiedzy do praktyki oraz tworzenie potrzebnych doswiad-
czen i nawykow,

7) rozwijanie sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan,

8) przyswajanie sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow
i probleméw spotecznych.

W 2001 r. Komisja Europejska zlecita grupie roboczej ztozonej z narodowych eks-
pertéw zdefiniowanie pojecia ,kompetencji kluczowych” oraz ustalenie, jakie kom-
petencje uznawane sg za kluczowe we wszystkich panstwach cztonkowskich UE. Do
istotnych kryteriéw doboru nalezato to, czy wyposazenie poszczegdlnych oséb w okre-
slone kompetencje jest niezbedne z punktu widzenia spoteczeristwa jako catosci.

W ,Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cate zycie” z grudnia 2006 r. przedstawiono euro-
pejskie ramy odniesienia, w ktdrych okreslono i zdefiniowano kompetencje kluczo-
we konieczne do osobistej samorealizacji, bycia aktywnym obywatelem, spéjnosci
spotecznej i uzyskania szans na zatrudnienie w spoteczenstwie wiedzy. Mianem tym
okreslony zostat zbiér wiadomosci, umiejetnosci i postaw niezbednych z punktu wi-
dzenia celowego i aktywnego uczestnictwa jednostki w spoteczeristwie. Ustanowio-
no osiem kompetencji kluczowych, wyrdzniajac:

1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,

2) porozumiewanie sie w jezykach obcych,

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;

4) kompetencje informatyczne,

5) umiejetnosc¢ uczenia sie,

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie,

7) inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé,

8) s$wiadomosc i ekspresja kulturalna.

Dwa lata pozniej weszta w zycie kolejna Podstawa Programowa, w ktdrej zo-
bowigzano nauczycieli do stworzenia uczniom warunkéw do nabywania nastepuja-
cych umiejetnosci:

1) czytanie — umiejetnosc¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwa-
rzania tekstéw, w tym tekstéw kultury, prowadzgca do osiggniecia wtasnych ce-
6w, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa,

2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz formutowania sadéw opartych na rozumowaniu ma-
tematycznym,
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3) myslenie naukowe — umiejetno$¢ wykorzystania wiedzy o charakterze nauko-
wym do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania
whnioskdw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody
i spofeczenistwa,

4) umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie,

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi,

6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informaciji,

7) umiejetnosc rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie,

8) umiejetnosc¢ pracy zespotowej.

Do uznanych zgodnie za podstawowe nalezg umiejetnosci zwigzane z uczeniem
sie, komunikowaniem w réznych sytuacjach, wykorzystaniem technologii informa-
cyjnych, pracy zespotowej. Wyrazne rdznice polegaja na braku w polskich doku-
mentach dwdch z unijnych kompetencji. Tym, co zastuguje jednak na szczegdlng
uwage, jest uwypuklenie w najnowszej Podstawie Programowej fundamentalnego
znaczenia przygotowania matematycznego. Myslenie matematyczne (rozumiane
jako umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz for-
mutowania sgdéw opartych na rozumowaniu matematycznym), a takze myslenie
naukowe umieszczone zostato wsrdd najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego na lll i IV etapie edukacyjnym. Ma ono
bowiem do odegrania niebagatelng role nie tylko w przygotowaniu uczniéw do
funkcjonowania we wspdtczesnym swiecie. W trakcie jego rozwijania mozliwe jest —
jak pokazemy dalej — ksztatcenie innych, nie mniej waznych kompetenc;ji.

Analizujgc powierzchownie charakterystyke kompetencji matematycznych za-
wartg w dokumentach unijnych, mozna odnies¢ wrazenie, ze nauczanie matema-
tyki w szkole powszechnej wystarczy ograniczyé do poznania przez uczniéw kilku
zagadnien praktycznych (jak obliczanie pola, wyznaczanie procentu liczby, dziatania
na liczbach itp.). Mowa w nich bowiem o rozwigzywaniu problemoéw wynikajgcych
z sytuacji codziennych i opanowaniu przez ucznidéw umiejetnosci liczenia. Takie za-
wezenie nie prowadzitoby jednak do rozwijania mys$lenia matematycznego,
na ktére sktadajg sie, by wymieni¢ chocby niektére, umiejetnos¢ stawiania pytan,
dostrzegania probleméw, schematyzowania, dobierania wtasciwych dla danej sytu-
acji modeli matematycznych, stawiania hipotez, obalania ich lub uzasadniania ich
prawdziwosci, umiejetnos$¢ definiowania, dostrzegania analogii, uogdlniania, klasy-
fikowania.

Rozwigzywanie setek podobnych zadan nie przynosi zadowalajgcych rezulta-
téw. Powtarzajgce sie ¢éwiczenia kolejnych algorytmdéw prowadzg do wyrobienia
u uczniéw fatszywego przekonania na temat charakteru matematyki i do postrzega-
nia jej jako przedmiotu, w ktdrym nie ma miejsca na postepowanie nieszablonowe
i dziatalnos¢ twodrczg. Uczniowie odbierajg matematyke jako zbiér licznych (prawdo-
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podobnie zbyt licznych) regut, ktére nalezy przyswoic, a nastepnie opanowac tajniki
wybierania tej, ktora jest adekwatna do rozwigzywanego zadania (co jawic sie moze
jako sztuka dostepna wytacznie dla wtajemniczonych).

Rozwigzywanie zadan — ¢wiczern majace skutkowac trwatym wyuczeniem ele-
mentarnych faktéw matematycznych i wyrobieniem pozadanych nawykow jest
z pewnoscig konieczne. Nauczanie matematyki nie moze jednak ogranicza¢ sie
wytgcznie do niego. Wyniki badarn miedzynarodowych (PISA) pokazujg, ze polscy
uczniowie bardzo dobrze radzg sobie z zadaniami wymagajgcymi zastosowania do-
brze im znanego algorytmu (gtéwnie w zakresie rozwigzywania rownan i uktadéw
réwnan), jednak w sytuacji niewiele zmienionej w stosunku do omdéwionej na lek-
cji pozostajg niemal zupetnie bezradni. Co wiecej, w tych samych badaniach 30%
uczniow deklaruje, ze czuje sie niezbyt pewnie (a nawet bardzo niepewnie) oblicza-
jac, ile terakoty potrzeba na pokrycie podtogi, 50% nie potrafitoby obliczy¢ zuzycia
paliwa i odczyta¢ mapy, 25% nie umiatoby obliczy¢ ceny telewizora po przecenie
i dfugosci trwania podrozy. Nawet w prostych codziennych sytuacjach prywatnych
uczniowie nie potrafig wiec wykorzystaé myslenia matematycznego, nie méwiac
o Sledzeniu i ocenianiu ciggdw argumentow! czy rozumowaniu w matematyczny
sposoéb, rozumieniu dowoddw matematycznych i komunikowaniu sie jezykiem ma-
tematycznym (co wg ram stanowi sktadowe kompetencji matematycznych).

Kompetencje matematyczne obejmujg — w réznym stopniu — zdolnos¢ i chec
wykorzystywania matematycznych sposobdow myslenia, za$ konieczna wiedza
w dziedzinie matematyki obejmuje (...) Swiadomos¢ pytan, na ktére matematyka
moze dac¢ odpowiedz. Rozwijanie ich poprzez ¢wiczenie schematéw rachunkowych
nie jest mozliwe. Konieczne jest uwzglednienie w nauczaniu zadan wymagajacych
poszukiwania rozwigzania. Prowadzi to w naturalny sposob do teorii G. Poly’i, kto-
ry uwazat, ze z zadaniem ,mamy do czynienia wtedy, gdy zachodzi potrzeba Swiado-
mego poszukiwania srodka, za pomocg ktérego mozna osiggnac dobrze widoczny, lecz
chwilowo niedostepny cel”?, natomiast, jesli réwnoczesnie z ujawnieniem sie potrze-
by rodzi sie w (...) mdzgu sposdb na jej zaspokojenie, to wéwczas nie ma zadania”>.

Stosowanie przez nauczyciela zaproponowanej w ksigzce ,Jak to rozwigzac?”
metody rozwigzywania zadan ma na celu nie tylko pomoc uczniom w rozwigzaniu
konkretnego zadania, ale — co znacznie wazniejsze — rozwiniecie zdolnosci uczniéw
do rozwigzywania zadan tak, aby w przysztosci potrafili robi¢ to samodzielnie.

Ztozonos¢ i niemierzalnos¢ drugiego z tych celéw sprawiajg, ze mozliwosé
przygotowywania uczniéw do samodzielnego poszukiwania i odkrywania rozwia-

1 Fragmenty tekstu wyrdznione granatowg czcionkg pochodzg z zatacznika do Zalecenia Parlamentu
Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie.

2 G. Poly’a, Odkrycie matematyczne. O rozumieniu, uczeniu sie i nauczaniu rozwigzywania zadari, WN-T,
Warszawa 1975, s. 145.

3 |bidem.
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zan niezalgorytmizowanych wczesniej problemdéw bywa poddawana w watpliwosé.
Tymczasem metoda nie jest wynikiem teoretycznych rozwazan nad procesem roz-
wigzywania zadan, ale rezultatem potaczenia obserwacji oséb rozwigzujgcych zada-
nie z osobistym doswiadczeniem autora w tym zakresie. Zasadza sie ona na twier-
dzeniu, iz, opierajacy sie w duzej mierze na przewidywaniu, proces odkrywania nie
znanych a priori zwigzkéw miedzy tym, co dane, i tym, co niewiadome, poddaje
sie pewnym regutom. Kartezjusz na przyktad zauwazyt, ze starajgc sie samodzielnie
dojs¢ do odkrycia, o ktérym styszat korzysta z pewnych regut. Trud spisania ,regut
i metod badania, jakimi postugujg sie wszyscy rozsadni ludzie w wiekszosci przypad-
kéw nawet nieswiadomie”* podjat Bolzano. Przekonanie o ich istnieniu kierowato
rowniez pracami Poly’i. Stworzyt on liste pytan i wskazéwek majgcych prowokowac
operacje mys$lowe uzyteczne przy rozwigzywaniu zadan. Stanowi ona zestaw stra-
tegii heurystycznych, ktére moga by¢ uzyteczne w trakcie twdrczego rozwigzywania
problemoéw w sytuacjach, w ktdrych pewno$é, ze obrana droga prowadzi do celu
nie jest dana z gory. Ich przydatnos¢ w toku pracy nad wieloma problemami wynika
przede wszystkim z charakteryzujgcej je ogdlnosci. Wskazujg one jedynie ,,0g6Iny
kierunek, zostawiajgc uczniowi wiele do zrobienia”>.

Indywidualne strategie heurystyczne, gotowe do wykorzystania w czasie rozwig-
zywania zadan matematycznych, muszg zosta¢ wypracowane stopniowo, przez sa-
mych uczniéw. W tym celu nauczyciel powinien kierowac¢ do nich pytania i wskazéwki
z listy zawsze wtedy, gdy mozna to robi¢ w sposéb naturalny. Uczniowie, obserwujac
sposbb ich stosowania oraz uzyteczno$é w wielu réznych, autentycznych sytuacjach
zadaniowych, powinni zaczg¢ zadawac je sobie w toku samodzielnej pracy.

Bezdyskusyjne wydaje sie, ze ksztatcenie heurystycznego, elastycznego podej-
Scia do rozwigzywania problemoéw sprzyja rozwijaniu kompetencji matematycznych.
Wptywa ono bowiem na ksztattowanie postaw charakterystycznych dla aktywnosci
matematycznej. Czy moze ono jednak by¢ wykorzystywane do ksztatcenia innych,
wyroéznionych w dokumentach kompetencji?

W procesie rozwigzywania zadania Poly’a wyrdznit cztery fazy (zrozumienia
zadania, uktadania planu rozwigzania, wykonania planu oraz ,rzut oka wstecz”)
(por. G. Polya, Jak to rozwigzac?).

FAZA 1

Zrozumienie zadania wymaga miedzy innymi wskazania danych i szukanych
(badz zatozenia i tezy). Status tych wielkosci w tekscie zadania nie jest rownorzed-
ny. Pierwsze przynalezg do fragmentu wypowiedzi, ktory traktowany moze by¢ jako
charakterystyka aktualnego stanu wiedzy (autora zadania). Drugie do fragmentu
informujgcego o stanie niewiedzy i — co istotniejsze — stanowigcego prosbe o zmia-

4 G. Poly’a, Jak to rozwigza¢? Wydawnictwo Naukowe PWN Sp. z 0.0., Warszawa 1993, s. 72.
> lbidem, s. 22.
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ne tego stanu (Poly’a powiedziatby zapewne o prosbie o przerzucenie mostu nad
przepascig). Uczniowie czesto nie dostrzegajg roznicy pomiedzy tymi wielkosciami.
Na prosbe o wskazanie ,tego, co wiadomo” i ,tego, co jest poszukiwane”® odczytujg
oni petng tre$¢ zadania w przekonaniu (skadingd stusznym), ze zawiera potrzebne
informacje.

Proces uswiadamiania uczniom rdznic pomiedzy tym, co dane, i tym, co niezna-
ne, oraz analizy teksu zadania z nastawieniem na wytowienie charakterystycznych
cech jezykowych umozliwiajgcych identyfikacje obu typéw wielkosci wigze sie z roz-
wijaniem u nich umiejetnosci poszukiwania i przetwarzania informacji, zdolnosci
do interpretowania faktéw, a takze podnoszeniem $wiadomosci okreslonego typu
interakcji stownej.

Zrozumienie zadania nie ogranicza sie jednak do wskazania danych i szuka-
nych (lub zatozen i tezy). Wigze sie ono takze z dotarciem do jego sensu jako cato-
$ci, do zrozumienia istoty problemu. To z kolei wymaga przynajmniej znajomosci
wszystkich wystepujgcych w zadaniu stéw i wigze sie z przypominaniem (badz po-
znawaniem) znaczenia uzytych terminow, a wiec ich definicji i wtasnosci opisanych
w twierdzeniach. Przyzwyczajanie ucznidow do okreslonych zachowan w trakcie tego
procesu to wyrabianie u nich umiejetnosci poszukiwania, gromadzenia i przetwa-
rzania informacji.

Charakterystyka tej fazy wymaga jeszcze jednej uwagi. Jezyk matematyczny réz-
ni sie od tego, ktérym uczniowie operujg na lekcjach jezyka polskiego, historii, bio-
logii czy geografii. Opisuje on obiekty abstrakcyjne. Nie zawiera sSrodkow ekspresji.
Zawiera natomiast petnigce rézne funkcje rysunki, symbolike umozliwiajgca duzg
kondensacje tresci, terminy specjalne, ktérych znaczenie niejednokrotnie zblizone
jest do potocznego, wynikajgcego z doswiadczenia ucznia. Sposéb czytania tekstu
napisanego w tym jezyku rdzni sie od wypracowanego na tekstach humanistycz-
nych. W trakcie lektury wymagane jest niejednokrotnie uzupetnianie go rysunkiem,
wprowadzanie symboliki, rozkodowywanie niektérych fragmentéw. Tych technik
nie posiadajg nauczyciele niepracujacy z tekstami typu matematycznego. Nie jest
wiec mozliwe przekazanie ich uczniom na lekcjach innych przedmiotéw. Nie jest tez
mozliwe przekazanie ich uczniom na typowych lekcjach éwiczeniowych, na ktérych
— parafrazujac stowa Poly’i — sposdb na rozwigzanie zadania rodzi sie w mdzgu wraz
z ujawnieniem tresci zadania. W tym sSwietle wydaje sie, ze stwierdzenie, iz przede
wszystkim w trakcie rozwigzywania zadan — probleméw mozliwe jest zaznajomienie
uczniow z gtéwnymi cechami okreslonego stylu jezyka nie jest przesadzone.

FAZA 2

Jest to chyba najbardziej twdrcza faza procesu rozwigzywania zadania. Najwaz-
niejszym celem nauczyciela jest nienatarczywe pomaganie uczniom w znalezieniu

5 lbidem, s. 15.
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planu rozwigzania. Jego rola ma sie sprowadzaé do, jak mowi Poly’a, bycia akuszer-
ka, ktéra pomaga pomystom ujrzeé $wiatto dzienne. Pomysty majg sie jednak rodzi¢
w gtowach uczniéw sprowokowane wskazéwkami o charakterze ogdlnym. Jest to
dobry moment do rozwijania u uczniéw umiejetnosci wykorzystywania pomocy,
bedgcej sktadowg kompetencji jezykowe;.

Sugestie nauczyciela zacheca¢ mogg do odwotania sie do jakiejs definicji, do
przypomnienia sobie twierdzenia, ktére mogtoby by¢ uzyteczne lub skorzystania
z jakiegos rozwigzywanego wczesniej zadania. Stanowig one wtedy punkt wyijscia
do ksztatcenia umiejetnosci rozrézniania i wykorzystywania réznych typow tek-
stow oraz poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji. Prawidtowo
podane wskazéwki nie odeslg ucznia do konkretnego twierdzenia, definicji czy za-
dania. Dobdr odpowiednich narzedzi nalezat bedzie do rozwigzujgcego. Konieczna
moze okazac sie wiec umiejetnos¢ wykorzystania informacji w krytyczny sposéb,
przy jednoczesnej ocenie ich odpowiedniosci.

Rozwazany problem moze mie¢ charakter otwarty. Moze wiec wymagac posta-
wienia hipotezy, ktérg w nastepnej kolejnosci trzeba bedzie obali¢ lub udowodnié.
W tym punkcie siegng¢ mozna po stosowne narzedzia informatyczne, rozwijajgc
u ucznidw umiejetnosc¢ korzystania z odpowiednich pomocy i uczac ich zastosowa-
nia TSI jako wsparcia kreatywnosci i krytycznego myslenia. Na rynku dostepnych
jest bowiem wiele programdw zwigzanych z nauczaniem matematyki, mogacych
wspomagac twdrcze rozwigzywanie problemodw. Istnieje jednak niebezpieczenstwo,
ze niewtasciwie prowadzeni uczniowie przestang dostrzegac potrzebe sprawdzania
i uzasadniania hipotez, gdyz doktadnos$¢ rysunkéw i pomiarow, dostepna dzieki
nowoczesnym technologiom bedzie dla nich dostatecznie przekonujaca. Hipotezy
otrzymane i wzmocnione dzieki szeregowi préb empirycznych bywajg niejednokrot-
nie uznawane za twierdzenia prawdziwe, bez ich uzasadnienia w oparciu o prawa lo-
giki. Zamiast unika¢ nowoczesnych technologii, mozna wykorzysta¢ taki moment na
rozwijanie swiadomosci metodologicznej ucznidéw (ktdrzy czesto, nawet nie korzy-
stajgc z komputeréw czy kalkulatoréw, uzywajg przyktadu jako argumentu majace-
go stanowi¢ dowdd) i wzmocnienie rozumienia roli dowodu matematycznego oraz
rozwiniecie ich kompetencji naukowych tak, aby byli w stanie rozpoznaé niezbedne
cechy postepowania naukowego oraz aby posiadali zdolnos¢ wyrazania wnioskéw
i sposobéw rozumowania, ktére do tych wnioskéw doprowadzity. Wiedza o tym
co jest, a co nie jest argumentem na gruncie matematyki niezbedna jest uczniom
niezalezne od tego, jakich srodkéw uzywajg, badajgc obiekty matematyczne. Jest to
podstawowy sktadnik kompetencji umozliwiajgcej uczniom rozumowanie w mate-
matyczny sposdb, a takze sledzenie i ocenianie ciggédw argumentéw.

Wskazéwki formutowane przez nauczyciela majg na celu utatwienie uczniom
kontaktu z posiadang wiedzg oraz dotychczasowymi doswiadczeniami. Wielokrotne
formutowanie polecen, takich jak ,Czy znasz jakies pokrewne zadanie?” czy , Spojrz
na niewiadomq! Sprobuj przypomniec sobie jakies dobrze znane Ci zadanie majg-
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ce te samq lub podobng niewiadomqg” ma z jednej strony stuzyé zaktualizowaniu
odpowiednich sktadnikdéw zgromadzonych przez uczniéw zasobdw informacji i do-
Swiadczen (a wiec rozwijanie u nich umiejetnosci korzystania z wczesniejszych do-
Swiadczen w uczeniu sie), z drugiej zas budowanie nowych doswiadczen, zgodnie
z koncepcjg — uczen, ktdry wielokrotnie widzi uzyteczno$¢ pewnych sposobdéw po-
stepowania przyswoi je i zacznie stosowaé w samodzielnej pracy.

Prawdziwie badawcze postepowanie w fazie poszukiwania pomystéw oparte
powinno by¢ na wielokrotnym badaniu szczegétdw zadania pod réznymi katami,
na ponawianych prébach dostrzezenia w owych szczegdtach czego$ nowego, na
wigzaniu ich w rézny sposéb, na rozpatrywaniu zadania z réznych stron, wreszcie
na porzucaniu jednej mysli na rzecz innej, ktéra wydaje sie by¢ lepsza i — niejed-
nokrotnie — powracaniu do poprzedniej. Ten aspekt procesu rozwigzywania za-
dan jest w szkolnym nauczaniu niemal zupetnie nieobecny. Budowane na wielu
lekcjach przekonanie, ze gtéwnym celem rozwigzywania zadania jest opanowanie
przez uczniow sposobu tego wtasnie rozwigzania, ktdére jest juz wczesniej znane na-
uczycielowi i w ktdrym nie sg widoczne zadne pierwiastki tworcze, jakby byto ono
narzucone z gory, owocuje ich biernoscig. Nadanie fazie ukfadania planu wyraznie
heurystycznego charakteru i wyrobienie u uczniéw przekonania, iz pojawienie sie
pomystu moze zosta¢ sprowokowane przez rozwigzujacego, ze nie jest ono wytgcz-
nie efektem natchnienia sptywajacego tylko na wybranych, a rezultatem ciezkiej
pracy, skutkowa¢ moze rozbudzeniem u nich kreatywnosci, innowacyjnosci i checi
podejmowanie ryzyka, a takze zdolnosci do planowania przedsiewzie¢ i prowa-
dzenia ich dla osiggniecia zamierzonych celéw.

Uswiadomienie uczniom, ze utozenie petnego planu nie jest zadaniem tatwym,
ze nawet niekompletny plan jest wart rozpatrzenia, gdyz proba jego realizacji moze
pomac w ujrzeniu szczegdtdw zadania w nowym swietle i doprowadzi¢ do powsta-
nia nowego pomystu, wreszcie, ze do rozwigzania prowadzi¢ moze wiele drdg, jest
dobrym punktem wyjscia do budowania postawy przedsiebiorczosci charakteryzu-
jacej sie inicjatywnoscia, aktywnoscia, niezaleznoscig i innowacyjnoscia.

FAZA 3

Utozy¢ plan, wg Poly’i, nie jest tatwo. Wykonaé go , jest znacznie tatwiej; po-
trzeba do tego gtownie cierpliwosci”®. Nawet tak niewymagajgca faza procesu roz-
wigzywania stwarza jednak mozliwosé rozwijania kompetencji kluczowych.

Poly’a radzi w trakcie pracy sprawdzac kazdy krok i odpowiadac sobie na py-
tania, czy jasne jest, iz dany krok jest poprawny i czy mozna ten fakt udowodnié.
Rozwigzujac zadanie (czy to samodzielnie, czy na forum klasy), uczen musi wiec cha-

7 lbidem, s. 15.
8 lbidem, s. 32.
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rakteryzowac sie umiejetnoscig formutowania i wyrazania wiasnych argumentéw
w mowie i w pi$mie w przekonujacy sposdb, odpowiednio do kontekstu.

Mozna tez przypuszczaé, ze uczniowie, ktdrzy w fazie drugiej wykazg aktywng
postawe wobec problemu, mozolnie poszukujgc planu rozwigzania, a w trzeciej rze-
telnie sprawdza¢ bedg poprawnos$¢ kazdego kroku, osiggng rowniez zdolnosé po-
swiecenia czasu na samodzielng nauke charakteryzujaca sie samodyscypling.

FAZA 4

Faza ta nie stuzy, jak mozna by przypuszczaé, wytgcznie sprawdzeniu popraw-
nosci rozwigzania rozumianej jako jego przeglad i kontrola czy nie zawiera ono bte-
déw oraz czy nie wystepujg w nim luki. To zrobione zostato w duzej mierze w trak-
cie wykonywania planu. Gdy Poly’a proponuje stawia¢ uczniom pytanie o to, czy
moga sprawdzi¢ wynik, ma na mysli réwniez szybkie, intuicyjne oszacowanie jego
poprawnosci (przekgtna kwadratu, ktdrej dtugos¢ okazuje sie mniejsza od dtugosci
jego boku z pewnoscig nie zostata wyznaczona poprawnie).

Takie sprawdzenie nie wyczerpuje jednak catego bogactwa zachowan kryjgcych
sie pod sformutowaniem ,rzut oka wstecz”. ,Zawsze co$ zostaje jeszcze do zrobie-
nia; badajgc problem dostatecznie wnikliwie, mozemy ulepszy¢ kazde rozwigzanie,
a w kazdym razie zawsze udoskonali¢ nasze zrozumienie rozwigzania”®. ,Rzut oka
wstecz” obejmuje réwniez rozwazania nad popetnionymi btedami oraz nad trudno-
$ciami, ktérych pokonanie przyczynito sie do wykonania waznego kroku w procesie
rozwigzania.

W trakcie ponownego przyglgdania sie rozwigzaniu nalezy je rowniez objgé
jednym spojrzeniem, pomijajgc drugorzedne szczegdty. Nie chodzi jednak wytgcz-
nie o wyliczenie w punktach, z pominieciem szczegétow rachunkowych, jakie kroki
zostaty kolejno wykonane. Chodzi raczej o uchwycenie gtéwnej mysli rozwigzania,
o uswiadomienie sobie, ktére elementy grajg role pierwszoplanowg, a ktére maja
charakter wytgcznie pomocniczy. Dodatkowo faza ta zawieraé powinna refleksje
nad wykorzystang metodg (ewentualnie zbiorem metod). Najwieksze znaczenie ma
oczywiscie zidentyfikowanie metod o charakterze ogdlnym, moggcych mieé zasto-
sowanie w rozwigzaniach innych problemaow,

Wynik bgdZ metoda rozwigzania mogg miec tez zastosowanie w przypadku in-
nych zadan. W fazie tej chodzi o ewentualne zidentyfikowanie takich problemédw.
Przygotowuje sie wiec grunt pod (wspomniane w fazie drugiej) korzystanie z do-
swiadczenia, a wiec rozwijanie kompetencji w uczeniu sie.

Kompetencja ta obejmuje réwniez swiadomos¢ wtasnego procesu uczenia sie

i potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie dostepnych mozliwosci oraz zdolnos¢
pokonywania przeszkdd w celu osiggniecia powodzenia w uczeniu sie, co korespon-

° lbidem, s. 35.
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duje dobrze z catg ostatnig fazg Poly’owskiego schematu. Znaczenie tej fazy podkre-
$lajg réwniez Mason, Burton, Stacey podkreslajac, ze,(...) nie ucze sie na podstawie
doswiadczenia: warunkiem koniecznym jest refleksja nad tym, co zrobitem”°. Re-
fleksji tej nalezy jednak nadac ,,(...) odpowiednig strukture, identyfikujgc kluczowe
pomysty i momenty w pracy nad szukaniem rozwigzania”*?.

Mozna powiedzie¢, ze rolg nauczyciela wykorzystujgcego metode Poly’i w trak-
cie rozwigzywania zadan jest nie tylko pomoc uczniom w konkretnej sytuacji, nie
tylko rozwijanie zdolnosci uczniéw do samodzielnego rozwigzywania zadan, ale
réwniez ksztatcenie kompetencji kluczowych. Wymaga to jednak przede wszystkim
uswiadomienia sobie tego faktu przez nauczyciela i poswieceniu im osobnych dzia-
tan na lekgc;ji.

Bibliografia:

1. Mason B., Burton L., Stacey K., Matematyczne myslenie, WSiP S.A., Warszawa 2005.

Polya G., Jak to rozwigza¢?, Wydawnictwo Naukowe PWN Sp. z 0.0., Warszawa 1993.

3. PolyaG., Odkrycie matematyczne. O rozumieniu, uczeniu sie i nauczaniu rozwigzywania
zadan, WN-T, Warszawa 1975.

4. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cate zycie, Bruksela 2006.
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10 B. Mason, L. Burton, K. Stacey, Matematyczne myslenie, WSiP S.A., Warszawa 2005, s. 46.
1 |bidem, s. 46.



Rozdziat IV

Tomasz Huk

POMIAR | OCENA KOMPETENCJI KLUCZOWYCH
NA POZIOMIE SZKOtY PONADGIMNAZJALNE)

4.1. Diagnozowane dziatania edukacyjne

W zmieniajgcej sie Europie coraz wiekszg role odgrywa wiedza, umiejetno-
Sci i postawy, ktore bedg tworzyty ,fundament” kazdego Europejczyka chcacego
uczestniczy¢ w miedzynarodowym forum wymiany doswiadczen. Realizacja tego
zadania mozliwa jest dzieki wsparciu finansowemu Unii Europejskiej otrzymanemu
przez szkoty wyzsze, jednostki samorzagdowe, organizacje pozarzadowe oraz wspar-
ciu merytorycznemu Komisji Unii Europejskiej, ktéra wyznaczyta ramy kompetencji
kluczowych w uczeniu sie przez cate zycie. Przypomnijmy, ze wyrdzniono nastepu-
jace kompetencje:
1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
2) porozumiewanie sie w jezykach obcych,
3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
4) kompetencje informatyczne,
5) umiejetnosc¢ uczenia sie,
6) kompetencje spoteczne i obywatelskie,
7) inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé,
8) sSwiadomosé i ekspresja kulturalna.

W projekcie ,Partnerzy w nauce”, ktérego realizatorem byt Uniwersytet Slgski
w Katowicach, gtéwnym celem byto ksztattowanie u uczniéw szkét ponadgimna-
zjalnych kompetencji kluczowych: matematycznych, naukowo-technicznych, infor-
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matycznych oraz przedsiebiorczosci i inicjatywnosci. Pozostate kompetencije, tzn.
porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, porozumiewanie sie w jezykach obcych,
kompetencje spoteczne i obywatelskie, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, umie-
jetnosc¢ uczenia sie, realizowane byty posrednio poprzez ksztattowanie kompetencji
wymienionych w ogélnym celu projektu.

W projekcie, ktorego beneficjentami byli uczniowie szkét ponadgimnazjalnych,
realizowano nastepujace dziatania wspierajgce ksztattowanie kompetencji kluczo-
wych:

e Szkolenie ,Warsztaty Aktywnosci Wtasnej”,

e Konkursy z nagrodami,

e Wspdtredagowanie biuletynu,

e  Festiwale nauki,

e Wycieczki naukowe,

e Obozy naukowe,

e ,Wsparcie i pomoc” dla ucznidw majgcych problemy w nauce,
e Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe,

e Szkolne filie Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego.

Podjete dziatania przyniosty okreslone rezultaty, potwierdzajac ich skutecznosc
wychowawczg i dydaktyczng. Aby twierdzenie to byto prawdziwe, w trakcie realiza-
cji projektu prowadzona byta ewaluacja, ktéra dotyczyta oceny dziatan przez bene-
ficjentéw oraz osiggnietego pomiaru poziomu kompetencji kluczowych. W dalszej
czesci rozdziatu przedstawione zostang tresci dotyczace pojecia oceny oraz metody
pomiaru kompetencji kluczowych na poziomie ponadgimnazjalnym.

4.2. Pojecie pomiaru i oceny w dydaktyce

Pomiar i ocena kompetencji kluczowych sprawia nauczycielom wiele trudnosci,
ze wzgledu na elementy sktadowe kazdej z kompetencji, ktdre sprawdzane sg w réz-
nych wymiarach za pomoca réznych narzedzi diagnostyki pedagogicznej. Trudnosci
w praktyce edukacyjnej, jak i w teoriach dydaktycznych przysparza zréznicowanie
pojecia oceny. Dla jednych nauczycieli ocene czynig wiadomosci i zdolnosci ich pa-
mietania, inni zas uwazajg, ze rozwdj dyspozycji psychicznych jest najwazniejszym
elementem wymagajgcym uwzglednienia w ocenie.

Teoretycy dydaktyki przyjmuja, ze przedmiotem oceny szkolnej winny by¢ wia-
domosci, umiejetnoscii nawyki, jak réwniez poprawnosc logicznego myslenia ucznia.
Wymiar europejski kompetencji kluczowych sprawit, ze ocenie podlegajg rowniez
postawy. W zwigzku z tym w trakcie przeprowadzania kontroli i oceny nie nalezy
ograniczac sie do pytan odwotujacych sie do pamieci ucznia, logicznego myslenia
ucznia, jego zdolnosci porownywania, wskazywania réznic i podobienstw miedzy
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faktami, dostrzegania zwigzkdw przyczynowo-skutkowych miedzy zjawiskami, do-
strzegania istotnych cech i wtasciwosci faktodw lub zjawisk, umiejetnosci wykazania
przez ucznia zdolnosci uogdlniania na podstawie faktow szczegdétowych, czynnego
i aktywnego opanowanie umiejetnosci dowodzenia, ttumaczenia, wnioskowania
i sprawdzania, ale istotne jest sprawdzenie wykorzystania wiedzy w praktyce. A za-
tem ocena, aby spetniac¢ swe zasadnicze funkcje dydaktyczne i wychowawcze musi
by¢ sformutowana zgodnie z jej podstawowymi cechami, do ktérych naleza: obiek-
tywnosé, jawnosé, instruktywnosé i element mobilizacji do dalszej pracy?. Nie ulega
watpliwosci, ze zasadnicze funkcje oceny kompetencji kluczowych wymuszajg na
nauczycielu wykorzystanie lub stworzenie narzedzia do ich pomiaru.

Zwrdoémy uwage zatem na ocenianie osiggniec¢ ucznidow przez nauczycieli. We-
dtug W. Okonia ocenianie uczniéw to proces wyrazania opinii o uczniach za pomoca
stopni lub ocen opisowych, zaréwno sporadycznie, jak i co kwartat lub przy koricu
roku szkolnego. Swoistg formg oceniania wynikdéw nauczania sg badania wynikéw
lub egzaminy?.

Podobnie jak W. Okon rozumuje R. Arends, ktéry uwaza, ze ocenienie to pro-
ces dochodzenia do opinii lub przyswajania wartosci. Sprawdzian na przyktad jest
technika kontroli przeznaczong do zebrania informacji o tym, ile uczniowie wiedzg
na jakis temat. Wystawienie stopnia natomiast jest aktem oceny, poniewaz nauczy-
ciel okresla, jakiej wartosci odpowiada uzyskana informacja3. Zas ocena szkolna jest
ustosunkowaniem sie nauczyciela do osiggnie¢ ucznia, czego wyrazem moze byc
okreslony stopien szkolny lub opinia wyrazona w formie pisemnej czy ustnej, a takze
zewnetrzne objawy zachowania sie nauczyciela (mimika, gesty)*

Rozrdzniamy ocenianie ksztattujgce, ktore opiera sie na informacjach zebra-
nych przed rozpoczeciem nauki albo podczas nauczania; ma ono poinformowac na-
uczyciela, jaka jest uprzednia wiedza i umiejetnosci uczniéw, ocenianie zbierajgce,
ktére zmierza do wykorzystania informacji o uczniach lub kursie przedmiotu juz po
zakonczeniu nauki®.

Konwencjonalne formy sprawdzania opierajg sie na bardzo prostych sposo-
bach: rozmowie i pracach pisemnych, rzadziej na postugiwaniu sie ksigzka, a jeszcze
rzadziej na pracach praktycznych. Te ostatnie dzielg sie na cztery rodzaje:

e sprawdzian w sytuacji naturalnej;
e sprawdzian w sytuacji, ktéra pod wieloma wzgledami odpowiada sytuacji na-
turalnej;

J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wyd.Adam Marszatek, Torun 2001, s. 267.
W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1987, s. 207.

R.l. Arends, Uczymy sie naucza¢, WSiP, Warszawa 1994, s. 215.

W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1987, s. 207.

R.l. Arends, Uczymy sie naucza¢. WSiP, Warszawa 1994, s. 215 n.
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e sprawdzian z uzyciem aparatury i urzadzen symulujgcych niektére cechy staty-
stycznej lub dynamicznej sytuacji naturalnej (np. filmy, fantomy);

e sprawdzian na modelach o réznym stopniu abstrakcji w stosunku do sytuacji
naturalnej (np. szkice, rysunki)®.

Najczestszg forma kontroli pisemnej sg testy, na opracowanie ktdrych nauczy-
ciel potrzebuje wiecej czasu niz na przygotowanie np. sprawdzianu typu ,wypra-
cowanie”. Zdecydowanie jednak tatwiej jest o ocene, nauczyciele majg satysfakcje
i wiedze, ze adekwatnie zmierzyli poziom wiedzy, rozumienia i zastosowania, ktére
ustalili do przetestowania. Rdwniez uczniowie s3 motywowani do zdobycia tej wie-
dzy, poniewaz sg swiadomi tego, ze bedzie ona przetestowana w catosci, a nie cze-
sciowo. Majg réwniez pewnosé, ze dobre oceny naprawde oznaczajg, ze znajg dang
dziedzine i teoretyczne podstawy przedmiotu.

Nalezy jednak pamietaé, ze jednym z celéw ocenienia jest diagnoza. Nauczyciel
chce otrzymac jasny obraz tego, czego uczniowie nie umiejg i dlaczego tego nie
umiejg. Ocena bez diagnozy ma ograniczong wartos¢ i moze byé w rzeczywistosci
bezproduktywna, jezeli jej wyrazem sg stabe stopnie i niechetne komentarze na-
uczyciela, a nie uswiadomienie dziecku przyczyn takich wynikéw i podanie sposo-
bow zapobiezenia podobnej sytuacji w przysztosci’.

Niektérzy nauczyciele stosujg testy komputerowe. Wersje komputerowe te-
stéw sg bardzo wygodne dla nauczycieli, gdyz sprawdzajg za nich poprawnosé od-
powiedzi i korzystne dla uczniéw, ktérzy swoje wyniki poznajg niemal natychmiast®.
W testach tych istotne jest pokazanie uczniom, w ktérych zdaniach popetnili btedy
i wyttumaczenie, na czym polegajg te btedy®.

Ocenienie kompetencji kluczowych jest zadaniem specyficznym. Wiekszo$¢
koncepcji ocenienia byta nastawiona na dydaktyki przedmiotowe i nie jest w petni
uzyteczna w odniesieniu do kompetencji kluczowych. Do korica rdwniez nie ustalo-
no, jakie miejsce w dydaktyce przedmiotu majg owe kompetencje i w jakim zakresie
uwzglednia sie je przy wystawianiu oceny — przeciez przedmiotowe;j°.

Okazuje sie, ze majac do dyspozycji tradycyjny repertuar narzedzi sprawdzania,
napotykamy pewne trudnosci. Wielu kompetencji (w tym kompetencji kluczowych)
nie da sie zbadaé odpytujac, réwnie nieprzydatny okazuje sie test sprawdzajgcy.
Stopien ich posiadania przez dziecko mozna bowiem okresli¢ w konkretnym dziata-
niu, a wiec takie naturalne sytuacje sprawdzajgce musi nauczyciel zaprojektowac,

& W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1998, s. 340—-342.

7 D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli. Zysk i S-ka, Poznan 1998, s. 182—-183.

8 Juszczyk S., Janczyk J., Moranska D., Musiot M., Dydaktyka Informatyki i Technologii Informacyjnej.
Wyd. Adam Marszatek, Torun 2003, s. 318.

° lbidem, s. 323.

10 K. Strozynski, Ocenienie szkolne dzisiaj, PWN, Warszawa 2003, s. 151.
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poddad czynnosci ucznia obserwacji i ocenic¢ stopien kompetencji wedtug innych niz
dotychczas kryteriow?!.

W takiej sytuacji najlepsza, ze wzgledu na trafnos¢ pomiaru jest sytuacja, gdy
cel operacyjny osiggany jest poprzez wykorzystanie zadan praktycznych.

Z zadaniem praktycznym mamy do czynienia wtedy, gdy oceniamy ucznia, kté-
ry opanowanie mierzonej umiejetnosci demonstruje poprzez wykonanie czynnosci
wymaganych w realnym zyciu. Egzaminy, testy praktyczne najczesciej stosowane sg
w ksztatceniu zawodowym, nauczaniu poczgtkowym czy przy treningu umiejetnosci
psychoruchowych. Jednak zalety tego typu zadan powinny sktania¢ pedagogdéw do
stosowania préb praktycznych w innych obszarach nauczania. Wedtug S.M. Kwiat-
kowskiego zgodnie z modelem czynnosci poznawczych umiejetnosci i wiedza w pro-
cesie realizacji zadan zawodowych funkcjonujg na czterech poziomach:
®  poznania zmystowego,
¢ modeli wyobrazeniowych,

e modeli symbolicznych,
e  struktur teoretycznych.

Rozpatrujgc kazdy z tych poziomow w kontekscie uogdlniania oraz konkretyzacji
umiejetnosci i wiedzy, stawiamy pytanie: ktore poziomy sg specyficzne dla danego
zadania. W dalszej czesci nalezy zastanowi¢ sie nad taksonomicznymi kategoriami
pytan egzaminacyjnych, w rezultacie ktérych otrzymujemy nastepujacy uktad:

e umiejetnosci — poziom poznania/kategoria taksonomiczna,
e wiedza — poziom poznania/kategoria taksonomiczna.

S.M. Kwiatkowski zwraca rowniez uwage na problem identyfikacji i oceny pod-
czas egzaminu cech psychofizycznych, szczegdlnie cech osobowosciowych? zwig-
zanych z umiejetnos$ciami. Nalezy je zatem poddawac ocenie opisowej w diuzszym
okresie.

W niektdrych sytuacjach, np. z braku mozliwosci lokalowych, sprzetowych na-
uczyciel musi sie uciec do sprawdzenia umiejetnosci za pomocg symulacji. O zada-
niach symulowanych méwimy wtedy, gdy pewne elementy realiow zastepowane sg
modelami bgdz symbolami. Poczatki jazdy samochodem mozna przeprowadzi¢ na
komputerowym symulatorze. W przypadku oceniania umiejetnosci ucznia pomocne
jest skonstruowanie arkusza obserwacji, za pomocg ktérego bedzie mozna bardziej
obiektywnie oceniac interesujgce nas zachowania uczniéw, swiadczace o stopniu
opanowania mierzonej umiejetnosci.

Odnoszac sie do obserwacji umiejetnosci kluczowych, nalezy tu zwréci¢ uwage
na kontekst danej umiejetnosci i na sposéb podejscia, ktére moze skupié sie na oce-

11 G, Jariczyk, Oceny uczniéw w nowych podstawach programowych, [w:] , Edukacja i Dialog”, nr 3/1998

12 5 M. Kwiatkowski, Standardy kwalifikacji zawodowych; rynkowe i szkolne, [w:] Szkota a rynek pracy,
A. Bogaj, S.M. Kwiatkowski (red.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 59.

13 'W. Walczak, Jak ocenia¢ ucznia? Teoria i praktyka, Wyd. Galaktyka, £6dz 2001, s. 83-87.
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nie procesu dochodzenia do opanowania umiejetnosci lub wyniku danej umiejet-
nosci. W przypadku podejscia wynikowego stosuje sie okreslone procedury i stan-
dardy oceniania, stosuje sie pomiar dydaktyczny!*. Poniewaz uczniowie na danym
poziomie edukacyjnym (np. klasa pierwsza szkoty ponadgimnazjalnej) mogg mie¢
zréznicowany poziom kompetencji kluczowych, istotne wydaje sie ocenianie, ktére
bedzie skupione na procesie dochodzenia do osiggniecia danej kompetencji.

4.3. Metody pomiaru kompetencji kluczowych na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej

Diagnoza poziomu kompetencji kluczowych polega na zastosowaniu okreslo-
nych metod oraz wykorzystaniu wtasciwych narzedzi diagnostycznych. W prakty-
ce edukacyjnej czesto zdarza sie, ze narzedzia do pomiaru kompetencji kluczowych
tworzone sg przez nauczycieli. Mankamentem takich narzedzi jest niski stopien ich
standaryzacji, z kolei pozytywng cechg jest dostosowanie narzedzi do ksztattowa-
nych kompetencji kluczowych, a nastepnie ich wykorzystanie w warunkach, w kto-
rych byty ksztattowane.

Poniewaz kompetencje kluczowe sktadajg sie z wiedzy, umiejetnosci i postaw,
pozycje sktadowe narzedzia diagnostycznego przybierajg rézne nazwy ze wzgledu na
charakter diagnozy wykonywanej przez osobe badang. Stanowig:

e w przypadku umiejetnosci i wiedzy: zadania, gdy sprawdzane sg wiadomosci
i umiejetnosci osdéb badanych. Na przyktad nauczyciel sprawdza, czy uczen po-
trafi pomnozy¢ utamek przez utamek;

e w przypadku wiedzy: pytania, gdy nauczyciel moze usung¢ lub obnizyé niepew-
nos$¢ zadajacego co do okreslonego stanu rzeczy. Na przyktad nauczyciel pyta
ucznia o jego warunki uczenia sie w domu rodzinnym;

e w przypadku postaw: zachowania, gdy w dziataniach jednostki lub grupy sg re-
jestrowane poszczegdlne postawy lub reakcje oséb badanych?®®.

W dalszej czesci podrozdziatu opisane zostang nastepujgce metody pomiaru
kompetencji kluczowych: obserwacja, skala postaw, test socjometryczny, wywiad,
kwestionariusz ankiety, skala opisowa, test osiggniec.

Na wstepie zaznaczmy, iz w celu osiggniecia petnej diagnozy kompetencji klu-
czowych ucznia nalezy wykorzystac kilka narzedzi, a nie tylko jedno, ktére moze dac
nam obraz uksztattowanych kompetencji z perspektywy jednego z elementéw kom-
petencji, np. wiedzy.

Obserwacja jest planowym spostrzeganiem réznorodnych obiektow i zjawisk,
a arkusz obserwacji w badaniach pedagogicznych to taki wykaz lub zestawienie ka-

14 K. Strézynski, Ocenianie szkolne dzisiaj, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 152.
15 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 63.
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tegorii, by nauczyciel mégt jak najsprawniej rejestrowaé wystgpienie i czas trwania
okreslonych zachowan ucznidw, w szczegdlnosci postaw poszczegdlnych kompe-
tencji kluczowych. Arkusz obserwacji moze byé stosowany bezposrednio, np. przy
obserwacji zachowan matych dzieci, niezwracajgcych uwagi na notowanie wydarzen
przez nauczyciela lub, czesciej, do obserwacji posredniej, w ktérej rejestracja za-
chowan (np. filmowa, magnetowidowa) i ich interpretacja pedagogiczna s rozdzie-
lone w czasie.

Obserwacja w pracy nauczyciela jest podstawg wnioskowania w obszarze wy-
chowawczym i dydaktycznym. Obserwacja umozliwia realizacje funkcji wychowaw-
czej i dydaktycznej w réznego typu szkotfach, jak i placdwkach opiekurczo-wycho-
wawczych, a takze w rodzinie. Biezgca obserwacja prowadzona przez nauczyciela
sprowadza sie do spostrzegania faktéw, zjawisk czy zdarzen bez podporzadkowania
ich $cisle okreslonym celom poznawczym.

Tak wiec nauczyciele i wychowawcy, obserwujgc swych podopiecznych, majg
na uwadze nie tyle cechy poznawcze, ile praktyczne'’. A zatem obserwacja bedzie
przede wszystkim metodg diagnozowania elementu umiejetnosci i postaw kompe-
tencji kluczowych. Codzienna , potoczna” obserwacja, ktérg nauczyciele prowadzg
podczas lekcji, na przerwach, rézni sie od obserwacji naukowej. Oprécz tego, ze
nastawiona jest gtéwnie na cele praktyczne oraz nie jest w sposdb szczegdlny pla-
nowana, pozbawiona jest potrzeby pisemnego rejestrowania i psychologicznej czy
pedagogicznej interpretacji zaobserwowanych danych, a takze innych istotnych zna-
mion obserwacji naukowej®.

Na ogét przez obserwacje jako metode badan diagnostycznych —w odrdznieniu

od obserwacji potocznej — rozumie sie obserwacje, ktéra wymaga:

e koncentracji uwagi na zachowaniach waznych z diagnostycznego punktu widze-
nia, czyli podporzadkowanej jakiemus z géry ustalonemu celowi poznawczemu,

e rejestrowania danych obserwacyjnych w sposéb mozliwie adekwatny do istnie-
jacego obiektywnie stanu rzeczy,

e interpretacji zarejestrowanych w ten sposéb danych w swietle posiadanej wie-
dzy, znanych teorii i wtasnych doswiadczen,

e sprawdzenia i kontroli pod wzgledem trafnosci i rzetelnosci.

Obserwacja, ktorg nauczyciel wykorzysta do diagnozowania kompetencji klu-
czowych nabytych przez uczniéw jest metodg gromadzenia informacji, polegajaca
na systematycznym rejestrowaniu zachowan osoby obserwowanej oraz na inter-
pretacji uzyskanych danych?®. Obserwacja, ktéra jest celowa musi by¢ w odpowied-

% |bidem, s. 64.

17 Red. A. Géralski, Metody badan pedagogicznych w zarysie, Warszawa 1994, wyd. 2 zmienione, s. 16.

8 M. tobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakéw 2009, Impuls, s. 45.

19 A. Janowski, Poznawanie ucznidow. Zdobywanie informacji w pracy wychowawczej, wyd. 3, Wyd.
WSIiP, Warszawa 1985, s. 164.
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ni sposdb zaplanowana przez nauczyciela?®. Celowa obserwacja to taka, ktdra jest
ukierunkowana i zamierzona oraz systematyczna?®!.

Obserwacja diagnostyczna odbywa sie zazwyczaj w sposéb swiadomy, planowy

i wybidrczy oraz wymagajacy szczegdlnie aktywnej postawy ze strony nauczyciela.

Aby obserwacja mogta dostarczy¢ wiarygodnych danych stuzgcych do dokonania

opisu i oceny kompetencji kluczowych obserwowanego ucznia grupy uczniéw, po-

winna spetniaé kilka warunkow:

e Podstawowym warunkiem poprawnie przeprowadzonej obserwacji jest do-
ktadne okreslenie celu obserwacji, tj. ustalenie tego, co ma by¢ dostrzezone
i zarejestrowane. Jezeli diagnoza odnosi sie do poznania poziomu kompetencji
kluczowych ucznidw, to musi koncentrowac sie na réoznych cechach, przejawia-
nych przez uczniéw na zajeciach. Obserwacja kompetencji kluczowych musi by¢
w sposob szczegdlny ukierunkowana na diagnoze umiejetnosci praktycznych
oraz postaw.

e Kazda obserwacja powinna by¢ zaplanowana. Planujgc obserwacje, wazne jest,
aby okreslié: czas i sposéb przeprowadzenia obserwacji, sposéb rejestrowania
danych, miejsce i warunki, w jakich bedzie przeprowadzona obserwacja. Obser-
wacja whasciwie zaplanowana to taka, w ktérej nauczyciel przewidziat wszelkie
sytuacje moggce mie¢ wptyw na obserwowane zjawisko.

e Wazng cechg obserwacji jest jej doktadnos¢. Aby obserwacja byta doktadna,
powinna by¢ wnikliwa. Za wnikliwg mozna uznac¢ takg obserwacje, ktéra umoz-
liwia dostrzeganie najdrobniejszych, a nawet mato widocznych dla przecietne-
go cztowieka zachowan, sposobdw postepowania czy innych witasciwosci pod-
legajgcych obserwacji. Doktadnosci obserwacji sprzyja zakres wiedzy dotyczacy
kompetencji kluczowych, dociekliwos$¢ i spostrzegawczos¢ nauczyciela.

e Obserwacja powinna by¢ obiektywna. Oznacza to, ze nie powinna by¢ uzalez-
niona od nastawienia czy pogladéw obserwatora, od jego subiektywnych ocen,
odczué, emocji czy oczekiwan. Emocje czy uprzedzenia powodujg niekiedy, ze
obserwator dostrzega tylko to, co chce widzieé, a pomija fakty czy zdarzenia,
ktore w rzeczywistosci miaty miejsce. Dobry obserwator powinien wiernie re-
jestrowac obserwowane fakty czy zjawiska. Muszg one by¢ wiernym odbiciem
obserwowanej rzeczywistosci.

e Waznym warunkiem poprawnie przeprowadzonej obserwacji jest jej selektyw-
nos¢. Nauczyciel musi umiec¢ wybieraé i obserwowac tylko te zjawiska, obiekty
czy sytuacje, ktére uzna za najwazniejsze??.

2 B Zechowska, Obserwacja w badaniach pedagogicznych — niektére kontrowersje, [w:] Z metodologicz-
nych i empirycznych probleméw pedagogiki, pod red. B. Zechowskiej, Wyd. US, Katowice 1990, s. 10.

2 ), Sztumski, Wstep do metod i technik badan spotecznych, wyd. 5, Wyd. Naukowe, Katowice 1999, s. 122.

2 A W. Maszke, Metodologiczne podstawy badan pedagogicznych, Wyd. Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Rzeszow 2004, s. 157-158.
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W duzym stopniu wartos¢ zebranych informacji podczas obserwacji dziatan,
w ktérych uczniowie wykorzystujg kompetencje kluczowe zalezy od nauczyciela
i posiadanych przez niego cech osobowych, jak i znajomosci zagadnien podlegajg-
cych obserwacji. Dlatego tez dobrego nauczyciela-obserwatora powinny charakte-
ryzowacé nastepujgce cechy:

e Umiejetnos¢ dokonywania selekcji obserwowanych zjawisk i skupiania uwagi
na tych z nich, ktére majg podstawowe znaczenie dla badan, z jednoczesnym
pominieciem spraw mniej waznych;

e Zdolnos¢ do wiernego przechowywania w pamieci obserwowanych sytuacji
i doktadnego odtwarzania tych z nich, ktére byty przedmiotem zainteresowania
obserwatora;

e Umiejetnos¢ wychwytywania niekiedy bardzo subtelnych i pozornie nieistot-
nych réznic i zmian w sposobach i metodach dziatania obserwowanych, osdb,
jak i w towarzyszacych im zjawisk, zdarzen sytuacji, standw itp.

e  Bezstronnos¢ i obiektywizm wobec wszelkich, zaréwno pozytywnych, jak i ne-
gatywnych zjawisk, sytuacji, zachowan czy sposobdw postepowania i dziatania
wobec obserwowanych 0sdb;

e Umiejetnosc¢ kontrolowania wtasnych emocji, uprzedzen, nastawien wobec ob-
serwowanych oséb, sytuacji, zjawisk, faktéw, postepowan itp.

e Zdolnos¢ do obserwowania i jednoczesnego rejestrowania badz zapisywania
obserwowanych zjawisk®.

Dobry nauczyciel-obserwator powinien odrdézni¢, a nastepnie odnotowaé, co
faktycznie zaobserwowat, a czego i na jakiej podstawie sie domyslit. Jest to nie-
zmiernie wazne z punktu widzenia pdZniejszej analizy zebranego materiatu, przy
ktorej rzeczg bardzo istotng jest, aby domysty i przypuszczenia nie zostaty potrakto-
wane jako rzeczywiscie zaobserwowane?,

Wystepuje wiele specyficznych technik obserwacyjnych. Podczas diagnozowa-
nia kompetencji kluczowych uczniéw z wykorzystaniem metody obserwacji wyréz-
nia sie nastepujace jej rodzaje:
¢ Obserwacje bezposrednig (uczestniczgcg) — nauczyciel sam dokonuje obserwa-

cji interesujacych go osdb, sam dokonuje spostrzezen dotyczgcych kompetencji

kluczowych i sam zapisuje efekty z obserwacji. Podczas takiej obserwacji na-
uczyciel jest cztonkiem danej zbiorowosci, a jednoczesnie obserwatorem. Ob-
serwacja uczestniczgca umozliwia zebranie w miare wiarygodnych informacji

z ,pierwsze reki”.

e Obserwacje posrednig — stosujemy woweczas, gdy obserwowani uczniowie i to-
warzyszgce im zjawiska, zachowania i postawy sg dostepne za posrednictwem
innych osdb. Nauczyciele prowadzgcy takg obserwacje petnig role posrednikow

2 |bidem, s. 159.
% L. Sotoma, Metody i techniki badan socjologicznych, Wyd. WSP Olsztyn, Olsztyn 1997, s. 51.
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miedzy badaczem a obserwowanymi uczniami w dostarczaniu i gromadzeniu
danych z obserwacji.
Ze wzgledu na stopien jawnosci obserwacji mozna jg podzieli¢ na:

e obserwacje jawng — wystepuje wtedy, kiedy nauczyciel nie zataja przed ucznia-
mi roli, jaka faktycznie petni w grupie i informuje jg o celu obserwacji. Moze sie
to wyraza¢ w manifestowaniu réznych nienaturalnych, sztucznych zachowan
i postaw, odbiegajgcych od normalnie funkcjonujgcych w ciggu kazdego dnia;

e obserwacje ukrytg — wystepuje wtedy, kiedy nauczyciel zataja przed uczniami,
Ze sg oni przedmiotem obserwacji. Obserwowani uczniowie nie sg $wiadomi
i nie domyslajg sie nawet, jakga role petni w grupie nauczyciel. Podczas tak prze-
prowadzonej obserwacji nie istnieje mozliwos¢ otwartego zapisywania przez
nauczyciela zachowania czy postepowania ludzi, gdyz nie mogg sie oni domy-
$li¢, ze sg obiektem obserwacji.

Obserwacje roznicuje takze czas jej przeprowadzenia. Ze wzgledu na to kryte-
rium mozemy wyrdzni¢ obserwacje:

e ciggta — to celowe spostrzeganie okreslonych zjawisk na przestrzeni pewnego
dtuzszego czasu, np. miesigca, semestru, a takze roku szkolnego. Obserwacje
taka przeprowadza sie w odniesieniu do niewielkiej liczby jednostek.

e prébek czasowych — polega ona na obserwowaniu w okreslonych przerwach
czasowych, np. co 15, 20, 30 minut okreslonego ucznia lub grupy uczniéw pod
okreslonym katem, np. pod wzgledem aktywnosci na lekcjach, wspétpracy z in-
nymi uczniami, stopnia uspotecznienia.

Narzedzia, ktérymi postugujemy sie podczas obserwacji petnig wazna role, po-
niewaz od sprawnosci tych narzedzi zalezy wartos$¢ zebranych materiatéw. Narze-
dzia te stuzg zaréwno do gromadzenia naszych spostrzezen jak rowniez sg elemen-
tem nadzorujgcym prawidtowos$¢ prowadzonej obserwacji.

Obserwowane zjawiska, zdarzenia, warunki czy sytuacje pedagogiczne mozna
zapisywac i utrwalac na arkuszach obserwacyjnych, dziennikach. W przypadku ob-
serwowania ucznidw, u ktorych chcemy zdiagnozowa¢ poziom umiejetnosci i po-
staw w zakresie okreslonych kompetencji kluczowych istotne jest, by arkusze obser-
wacyjne charakteryzowaty sie doktadnoscia i szczegdtowoscia.

Skala postaw jest narzedziem pomiaru postawy, czyli wzglednie statej sktonno-
$ci do pozytywnego lub negatywnego ustosunkowywania sie do pewnego obiektu.
Tym obiektem moze by¢ uczen (nosiciel postawy), inny cztowiek, grupa uczniéw (kla-
sa), przedmiot zywy lub martwy, wydarzenie, idea. Ustosunkowanie sie do badane-
go ucznia ma sktadniki emocjonalne (uczucia) i poznawcze (znajomos¢ faktéw i ich
ocena).?®> Opracowujgc skale postaw, mozemy postuzy¢ sie skalg Likerta, ktorg stosu-
jemy do pytan dajgcych mozliwos$é okreslenia stopnia akceptacji danego stwierdze-
nia (odpowiedzi majg okresli¢, w jakim stopniu respondent zgadza sie lub nie zgadza

% B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 65.
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z danym stwierdzeniem). Wszystkie pozycje skali majg przyporzadkowane skale in-
tensywnosci, bedace skalami porzgdkowymi, zazwyczaj pieciostopniowymi. W dia-
gnozie postaw mozemy wykorzystac nastepujgce stwierdzenia dotyczgce okreslonej
kompetencji: zupetnie sie nie zgadzam (1), nie zgadzam sie (2), nie mam zdania (3),
zgadzam sie (4), catkowicie sie zgadzam (5)%.

Test socjometryczny jest narzedziem pomiaru zwigzkéw miedzy jednostkami
w okreslonej grupie, czyli w grupie opartej na bezposredniej wiezi jej cztonkdw.
Aby mozna go byto zastosowac, pewien poziom tych zwigzkéw musi by¢ wytworzony;,
a przynajmniej uczniowie danej klasy muszg dobrze zna¢ sie nawzajem, gdyz badanie
socjometryczne polega na zapytywaniu kazdego ucznia o to, kogo w klasie obdarza
szczegolnymi uczuciami sympatii, szacunku, zaufania czy wrogos$ci?’. Test socjome-
tryczny pozwala wyodrebnic takie relacje interpersonalne, jak:
e gwiazdy socjometryczne — osoby najliczniej wybierane, popularne, lubiane;
e odrzuceni— osoby odrzucane, nielubiane;
¢ izolowani— osoby przez nikogo niewybierane, obojetne;
e pary — osoby wzajemnie sie wybierajgce;
e paczki— grupki oséb wzajemnie sie wybierajgcych.?®

Test socjometryczny jest technika, ktéra ma wiele zalet zwigzanych z pomia-
rem postaw w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich. Metody socjo-
metryczne polegajg na dokonywaniu wyboréw pozytywnych lub negatywnych,
a najczesciej jednych i drugich, sposrdd cztonkdw jakiejs grupy ze wzgledu na Scisle
okreslone kryterium wyboru lub kilka kryteriéw. Kryteria te precyzuje sie w formie
specjalnie postawionych pytan, na ktére osoby badane podajg imiona i nazwiska
wybranych przez siebie osdb z grupy, ktérych te pytania dotycza. Charakterystyczna
cechga tej metody jest to, ze dotyczy ona gtéwnie badania stosunkéw interpersonal-
nych, w tym zwtaszcza zywionych przez badanych uczu¢ sympatii i antypatii, a tak-
ze obojetnosci wobec cztonkdw okreslonej grupy?®. A zatem nauczyciel, ktéry chce
poznac zaleznosci (zwigzki) wystepujace w okreslonej grupie uczniéw przeprowadzi
czynnosci werbalne i manipulacyjne majgce na celu poznanie uwarunkowan, istoty
i przemian nieformalnych zwigzkéw miedzyosobowych w grupach réwiesniczych®.
W projekcie ,Partnerzy w nauce” uczniowie z poszczegélnych szkét tworzyli gru-
py, w ktérych przez trzy lata powstaty okreslone relacje interpersonalne. Relacje te
sprawdzane mogg by¢ za pomoca réznych technik socjometrycznych.

% podstawy prowadzenia badari marketingowych. Etapy procesu badan marketingowych — teoria pro-
cesu badawczego. CRON Sp. z 0.0., s. 34.

27 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 67

T, Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie iloSciowe i jakosciowe., Wyd. Akade-
mickie ,Zak”, Warszawa 2001., s. 114-115.

2 M. tobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2008, s. 173—-174.

30 T, Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie iloSciowe i jakosciowe., Wyd. Akade-
mickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 113.



Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

Jedng z technik socjometrii jest plebiscyt zyczliwosci i niecheci. Plebiscyt zostat
wprowadzony przez Janusza Korczaka, dla ktérego polegat on na tym, ze podczas
jednego wspdlnego posiedzenia dzieci oceniaty w skali trzystopniowej siebie nawza-
jem. Ocene swg wyrazaty przez wrzucenie do specjalnie przygotowanej urny jedne;j
z trzech kartek z odpowiednim znakiem oceny. Technika ta umozliwia poznawanie
istniejgcych w grupie stosunkdéw interpersonalnych. W zastosowaniu plebiscytu
zyczliwosci i niecheci postuguje sie zazwyczaj pieciostopniowq skalg — bardzo lubie,
lubie, ale nie bardzo, jest mi obojetny, raczej nie lubie, nie lubie. Taka skala pozwala
doktadniej okresli¢ wzajemne postawy cztonkdw grupy. Kazdy stopien skali ozna-
czony jest odpowiednim znakiem, co utatwia cztonkom grupy wyrazenie swojego
stosunku wobec kazdego z pozostatych jej uczestnikdéw3!. Na przyktad bardzo lubie
(++), lubie (+), obojetny (0), raczej nie lubie (-), nie lubie (--). Znaki odzwierciedlaja
poszczegdlne wartosci skali — dwa plusy oznaczajg najwyzszg dodatnig ocene osoby
ocenianej, jeden plus —wysokg, zero — brak okreslonego stanowiska, minus — ujem-
ng ocene, dwa minusy — zdecydowanie ujemng ocene®?,

Z kolei klasyczna technika socjometryczna, zapoczgtkowana przez Jacoba L.
Moreno, polega na podaniu wszystkim cztonkom danej grupy uczniowskiej staran-
nie przemyslanych pytan, dotyczacych interesujgcego badacza problemu. Ucznio-
wie, udzielajgc odpowiedzi na zestaw pytan, podajg imiona bgdz nazwiska cztonkéw
grupy uczniowskiej, ktorzy spetniajg wymagania zawarte w pytaniu. Stawiane przez
badacza pytania sg formutowane zgodnie z tzw. kryterium socjometrycznym. Kryte-
rium to oznacza okreslong sytuacje spoteczng, ktéra stanowi podstawe dokonywa-
nia wyboréw. Powinno ono dotyczyé czynnosci lub sytuacji dobrze znanych czton-
kom grupy oraz by¢ oparte na silnych, znaczacych i wzglednie trwatych stosunkach
interpersonalnych. S3g rézne rodzaje kryteriow, w tym pozytywne (wskazujgce na
sympatie) oraz negatywne (bedgce wskaznikiem antypatii). W przypadku kryteriow
negatywnych badacz zadowala sie nawet brakiem odpowiedzi, ich liczba nie powin-
na tez przewyzszac kryteridéw pozytywnych. Wobec dzieci i osdb nieumiejgcych czy-
tac i pisa¢ badania przeprowadza sie indywidualnie, w naturalnej dla nich sytuacji
bez stosowania jakiegokolwiek przymusu3.

Technika ,,Zgadnij kto?” pozwala pozna¢, ktorych ucznidw cztonkowie grupy wi-
dzg jako majgcych okreslone cechy czy przejawiajgcych pewne zachowania34. Tech-
nika ta jest przydatna szczegdlnie do ,rozpoznawania” oséb spetniajgcych okreslone
role w grupie lub odznaczajgcych sie pewnymi charakterystycznymi dla nich cecha-
mi”*. W wyniku tego badania mozna uzyskac informacje na temat postrzegania po-
szczegdlnych oséb wyrdzniajgcych sie pod wzgledem charakterystycznych cech, np.

31 M. tobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2008, s. 201-202.

32 |bidem, s. 201-204.

3 |bidem, s. 177-181.

34 D. Ekiert-Grabowska, Dzieci nieakceptowane w klasie szkolnej, WSiP, Warszawa 1982, s. 80.

35 M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2003, s. 205.



Rozdziat IV. Pomiar i ocena kompetencji kluczowych na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej

postawy i umiejetnosci w zakresie kompetencji kluczowych. Technika ta znana jest
rowniez pod nazwg skali reputacji, polega na tym, ze poszczegdlni uczniowie danej
klasy wypisujg nazwiska tych kolegdw, ktérych zachowanie odpowiada przedstawio-
nej charakterystyce zachowan. Kryteria zachowan proponuje wychowawca, na tle
wczesniej przeprowadzonych obserwacji danej grupy uczniéw. Uczniowie dokonujg
wyboru nie na podstawie zywionych uczu¢ sympatii lub antypatii, lecz w wyniku
ogodlnego rozeznania w sytuacji spotecznej catej klasy. Kazda z udzielonej odpowie-
dzi jest wyrazem istniejgcej w klasie opinii spotecznej i probg oceny poszczegdlnych
cztonkow tej grupy spoteczne;j.

Technika ,,Zgadnij kto?” dostarcza informacji, jak cztonkowie grupy spostrzega-
ja powigzania miedzy sobg, a wiec bada jakby odbicie struktury grupy w swiadomo-
$ci cztonkdw” 36, Rejestr charakterystyk moze obejmowac zaréwno pozytywne, jak
i negatywne przejawy zachowania sie uczniow. Negatywne przejawy mogg dotyczy¢
np. niezdyscyplinowania, niepostuszeristwa, wzajemnej wrogosci, nieposzanowania
cudzych rzeczy, braku kulturalnego obycia itp. Lista poszczegdlnych charakterystyk
moze by¢ rézna. Dobdr jej zalezy czesto od sytuacji wychowawczej w danej grupie.
Osoba prowadzaca badanie powinna unikaé charakterystyk, ktére moga wprawic
wychowankow w zaktopotanie lub wrecz wywotywac u nich powazne konflikty, po-
legajagce na niemoznosci podejmowania szybkiej decyzji odnosnie do dokonania
przez nich wyboru oséb odpowiadajgcych danej charakterystyce. Technika ,Zgad-
nij kto?” nie ogranicza na ogot liczby wymienionych przez badane osoby nazwisk.
Pozostawia im pod tym wzgledem catkowitg swobode. W przypadku, gdy nie mogg
domysli¢ sie o kogo chodzi, nie wypisujg zadnego nazwiska®’.

Techniki socjometryczne sg doskonatym sposobem, dajagcym nauczycielom
obraz relacji panujgcych miedzy uczniami biorgcymi udziat w projekcie ,Partnerzy
w nauce”. Do okreslenia jakoSciowego oraz iloSciowego typu tych relacji sktania
rowniez pedagogiczna dociekliwo$é prowadzacych zajecia. Po zakonczeniu dziatan
wazne jest sformutowanie twierdzenia dotyczgcego poziomu ksztattowanych po-
staw w ramach kompetencji kluczowych. Sformutowane twierdzenie i jego pochod-
ne wyznaczg kierunek przysztych poczynan edukacyjnych uczniéw oraz beda swiad-
czyty o efektywnosci podjetych dziatan.

Wywiad jest technikg badawcza, dzieki ktorej uzyska¢ mozemy informacje
o faktach i o opiniach ucznia przez bezposrednie zadawanie mu pytan. A zatem wy-
korzystujgc technike wywiadu, mozemy uzyskac nastepujgce informacje dotyczace
kompetencji kluczowych: opinie uczniéw nt. projektu ,Partnerzy w nauce”, wyko-
rzystania zdobytych kompetencji kluczowych w codziennym zyciu, dalszych loséw
edukacyjnych i zawodowych w zakresie zdobytych kompetencji kluczowych, wpty-
wu ksztattowanych u ucznia kompetencji kluczowych na wybér kierunkéw studidw.

36 M. Pilkiewicz, Wybrane techniki badania nieformalnej struktury klasy szkolnej. Proba klasyfikacji.
Psychologia Wychowawcza, 1965 nr 3, s. 276.
37 M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2003, s. 206.
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Narzedziem wywiadu jest kwestionariusz, ktory sktada sie z uporzagdkowanego
zbioru pytan kierowanych do ucznia. Wywiad jest elastyczng i podatng na modyfi-
kacje technikg dowiadywania sie o réznych sprawach ucznia. Dla nauczyciela prze-
prowadzajgcego wywiad juz samo stosowanie jezyka specyficznego dla ucznia jest
fascynujgce zaréwno jako samoistne zachowanie, jak i swego rodzaju okno, otwie-
rajgce sie na to, co kryje sie za pedagogicznymi dziataniami3®. A zatem wywiad to
ukierunkowana rozmowa, dzieki ktérej zbierzemy potrzebne informacje od uczniéw.
Zadaniem nauczyciela prowadzacego wywiad jest usuwanie czynnikdw deformuja-
cych wypowiedzi i takie stawianie pytan, aby zachowujac pozdr zwyktej rozmowy
uzyskaé mozliwie doktadne informacje i opinie®.

Diagnoza kompetencji kluczowych, w ktérej jedng z technik badawczych bedzie
wywiad wymaga, aby byt on przygotowany wedtug opracowanych wczesniej dyspo-
zycji lub w oparciu o specjalny kwestionariusz*°. Podczas przeprowadzenia wywiadu
moze dojs¢ do pojawianie sie sytuacji trudnych, np. ze wzgledu na zadawanie przez
nauczyciela pytan drazliwych dla ucznia, dlatego nalezy pamietac, ze ten sposéb
diagnozy to czynnos$é dwustronna, oparta na bezposrednim kontakcie informatora
z przeprowadzajgcym wywiad*.

Wywiad moze by¢ skategoryzowany i nieskategoryzowany, jawny i ukryty oraz
indywidualny i zbiorowy. Wywiad skategoryzowany polega na zadawaniu pytan
z uprzednio przygotowanym ich zestawem, nieskategoryzowany pozostawia nauczy-
cielowi mozliwie duzy zakres swobody w zadawaniu pytan uczniom, nie wyklucza
przygotowanej wczesniej listy pytan, ale zobowigzuje osobe badajgcg do zadawania
ich w rézny sposdb i w réznej kolejnosci. Wywiad jawny jest wtedy, gdy uczniowie
zdajg sobie sprawe, ze przeprowadza sie go z nimi, z kolei wywiad ukryty w bada-
niach pedagogicznych jest raczej rzadkosScig. Wywiad indywidualny przeprowadzany
jest tylko z jednym uczniem, a zbiorowy z wieloma“?,

Aby uczen, z ktérym przeprowadza sie wywiad czut sie pewnie podczas roz-
mowy i nie zniechecit sie do udzielania informacji, nauczyciel powinien dazy¢ do
nawigzania przyjaznej relacji z respondentem, powinien budzi¢ zaufanie.

Podczas wywiadu mogg wystgpic¢ nastepujgce zaktécenia dotyczace wiarygod-
nosci informacji podczas wywiadu:

e uczen, ktéry bedac gtéwnym Zréddtem materiatu moze stac sie przyczyng swia-
domego zafatszowania prawdy,

38 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 68

39 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1987, s. 356.

0 T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych. Wyd. ZAK, Warszawa 1998, s. 82.

41 A. Kaminski, Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej, [w:] Metodologia
pedagogiki spotecznej, red. R. Wroczynskiego i T. Pilcha, Z. N. im. Ossolinskich, Wroctaw — Warszawa
— Krakdow — Gdansk 1974, s. 133.

42 M. tobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2000, s. 266—-267.
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e narzedzie badawcze, kwestionariusz, ktdrego forma moze w sposéb istotny
wptyngé na tresc uzyskiwanych danych,

e nauczyciele, ktérzy — jesli stanowig ekipe — mogg rdznie odbiera¢ okreslone
informacje, tendencyjnie ukierunkowywac tok badan, ktasé rézny nacisk na po-
szczegolne problemy®.

Kwestionariusz ankiety ma najwiecej roznorakich zastosowan w badaniach pe-
dagogicznych, byt rowniez najczesciej wykorzystywanym narzedziem w ewaluacji
dziatan projektu ,Partnerzy w nauce”. Ankieta jest technikg uzyskiwania informacji
o faktach i opiniach ucznia przez zadawanie pytan na pismie. W poréwnaniu z kwe-
stionariuszem wywiadu, kwestionariusze ankiet wypetniane sg samodzielnie przez
ucznidw, co sprawia ze ta technika jest bardzo ekonomiczna pod wzgledem czasu
i wysitku nauczyciela. Dane mogg by¢ powierzchowne, a nauczyciel ma matg lub wca-
le nie ma kontroli nad uczciwoscig i powagg odpowiedzi. Odpowiedzi muszg by¢ wci-
Sniete w z gory przygotowane ramki, ktére mogg by¢ lub mogg nie by¢ odpowiednie.
Pojawiajg sie réwniez koszty ukryte: koniecznos¢ bardzo starannego przygotowania
kwestionariusza, tak by nieporozumien miedzy nauczycielem a uczniem byto jak
najmniej oraz ogromna praca nauczyciela nad klasyfikacjg i interpretacjg odpowie-
dzi na pytania otwarte*,

Ankieta stwarza takie mozliwosci jak:

e zgromadzenie od badanych duzej ilosci informacji — poglagddw, opinii, stanowisk
—na duzym obszarze i w krétkim czasie;

e przeprowadzenie badan przy stosunkowo niewielkich kosztach. Jej koszty ogra-
niczajg sie do kosztéw planowania, doboru préby do badan, powielenia ma-
teriatow i dostarczenia kopert zwrotnych opatrzonych znaczkiem pocztowym;

e eliminowanie wptywu osoby badajgcej na tres¢ udzielanych odpowiedzi. Bada-
nia ankietowe sg pozbawione stronniczosci i ankietera;

e poczucie anonimowosci badan. Nieobecnos¢ ankietera zwieksza poczucie ano-
nimowosci i sprzyja bardziej szczerym, rzeczowym i wiarygodnym odpowie-
dziom. Badane osoby chetniej takze odpowiadajg na pytania;

e udzielanie odpowiedzi bardziej przemyslanych. Respondent nie musi udzieli¢
odpowiedzi natychmiast, ma czas do namystu, moze wykorzysta¢ dokumenty
osobiste, porozmawiac z inng osobg itp®.

W badaniach ankietowych szczegdlnie wazne jest doktadne i przemyslane for-
mutowanie pytan do kwestionariusza ankiety, tak zeby pytania te byty jasne dla
ucznia. Pytania powinny by¢ umieszczone w takiej kolejnosci, aby odpowiedzi na
pierwsze stymulowaty do odpowiedzi na nastepne.

4 T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Wyd. Zak, Warszawa 1995, s. 83.

4 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 70.

4 AW. Maszke, Metodologiczne podstawy badan pedagogicznych, Rzeszéw 2004, Wyd. Uniwersytetu
Rzeszowskiego, s. 180-181.



m Partnerzy w nauce. Ksztattowanie kompetenc;ji kluczowych w szkole ponadgimnazjalnej

W badaniach pedagogicznych najczesciej wyrdznia sie trzy rodzaje ankiet: au-
dytoryjna, pocztowa i prasowa. Najczesciej stosowang jest ankieta audytoryjna (Sro-
dowiskowa). Przeprowadza sie jg zwykle w szkole. Zastosowanie ankiety audytoryj-
nej wymaga bezposredniego rozprowadzenia jej przez nauczyciela wsrdd specjalnie
dobranych oséb badanych. Mniejsze zastosowanie w badaniach pedagogicznych
znajduja techniki sondazu za pomocg ankiety pocztowej i prasowej. Ankieta poczto-
wa polega na rozsytaniu drogg pocztows jej kwestionariusza wraz z instrukcjg. An-
kieta prasowa natomiast wymaga zamieszczenia kwestionariusza ankiety i instrukcji
na tamach jakiejs gazety lub czasopisma*. Coraz czesciej jednak wykorzystywana
jest ankieta elektroniczna lub internetowa, ktéra wypetniana jest przez ucznia za
posrednictwem komputera.

Wymienia sie nastepujgce etapy postugiwania sie ankietg, pierwszy to przygo-
towanie kwestionariusza, czyli formutowanie pytan oraz sporzadzanie listy i definicji
zmiennych, pdzniej sporzadzenie instrukcji oraz przeprowadzenie badan pilotazo-
wych. Po tej analizie nastepuje przeprowadzenie badania wtasciwego oraz analiza
wynikéw?’,

Poniewaz kwestionariusz ankiety moze by¢ bardzo podobny w swej konstrukcji
do kwestionariusza wywiadu skategoryzowanego, ankieta okreslana jest jako szcze-
gblny przypadek wywiadu pisemnego. Kwestionariusze ankiety powinny charak-
teryzowac sie wysokim stopniem standaryzacji, najczesciej jednak w szkotach nie
standaryzuje sie ankiet ze wzgledu na dtugosc¢ i kosztownosc¢ tego procesu. Ankieta
moze by¢ imienna, jawna lub anonimowa zawsze jednak powinna by¢ dobrowolna.
Nauczyciel rozdziela ankiety na grupy ze wzgledu na rézne kryteria. Jednym z nich
jest wybrany krag respondentdw i tu wyrdznia sie ankiety skierowane do mieszkan-
cow i waskiego grona specjalistow. Jak wczesniej wspomniano, narzedziem badan
w technice ankietowej jest kwestionariusz, ktéry powinien by¢ wydrukowang listg
pytan uporzadkowanych merytorycznie, jak i graficznie®®.

Tak wiec bardzo waznym elementem tej techniki sg pytania, powinny one mie¢
odpowiednig forme i tres¢ oraz:
e dotyczy¢ wytacznie spraw istotnych z punktu widzenia ksztattowanych kompe-
tencji kluczowych,
e byc jednakowo rozumiane przez wszystkie osoby badane,
e  byc pozbawione nadmiernej sugestii,
e byé wyrazone w formie grzecznosciowej®.

46 M. tobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2000, s. 260-261.

47 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjg, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warsza-
wa 2008, s. 173.

48 S, Juszczyk, Badania ilosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, Wyd. WSzZ, Katowice
2005, s. 89.

4 M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2001,
s. 236-238.
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Nauczyciel musi wiedzieé ze, istniejg takze takie pytania, dzieki ktérym mozna
z sensem zadac kolejne pytania. Sg to tak zwane pytania filtrujgce®. Z pytan w kwe-
stionariuszu powinna wynika¢ pewna zalezno$¢®. K. Rubacha wyjasnia to jako przy-
pisywanie liczb ze zbioru liczb naturalnych poszczegdlnym wariantom>2. W kwestio-
nariuszu ankiety mozemy wykorzysta¢ nastepujgce pytania:
e pototwarte — najczesciej po wyliczeniu mozliwych odpowiedzi pozostawia sie
miejsce na ,,inne” odpowiedzi, nie sugerujac zupetnie o jakie chodzi,
e alternatywne — przewidujg dwie mozliwe odpowiedzi ,tak” i ,nie”,
e dysjunktywne — pytania wymagajgce wyboru sposréd wiecej niz dwdch mozli-
wych odpowiedzi,
e  koniunktywne — wymaga dokonania wyboru wiecej niz jednej odpowiedzi3.
Po sformutowaniu pytan nastepnym etapem konstruowania ankiety jest okre-
slenie porzadku wystepowania tych pytan. Zaleca sie w tej sprawie zadawanie py-
tan od prostych (tatwych) do coraz bardziej skomplikowanych trudnych, dalej od
ogdlnych do szczegétowych, poczatkowo pytania nie powinny krepowac, dopiero
pdziniej mozna zadaé bardziej drazliwe lub osobiste®*. Istniejg dwa systemy porzad-
kowania pytan ankietowych. Sg to tzw. strategia lejka, czyli kolejne pytania muszg
by¢ powigzane z poprzednim, a ich zakres maleje, druga strategia, tzw. strategia od-
wrdconego lejka, gdzie pytanie szczegdétowe wyprzedza pytanie o szerokim zakresie.
Na koncu kwestionariusza umieszcza sie pytania metryczkowe, ktére sprawdzajg
wiarygodnos¢ respondenta, a takze dostarczajg informacji o cechach demograficz-
no-spotecznych®®. Po wykonaniu powyzszych czynnosci badacz moze juz sporzadzic¢
instrukcje dla badanych oraz okresli¢ uktad graficzny kwestionariusza. Instrukcja
powinna zawieraé prosbe o udziat w ankiecie skierowang do uczniéw i informa-
cje o sposobie udzielania odpowiedzi na pytania. Diagnoza niektérych probleméw
wymaga zapewnienia anonimowosci badan i okreslenia w ogdlnych rysach ich celu
oraz sposobu wykorzystywania wynikdw. Po wstepnej analizie nalezy przeprowadzic¢
prébne badania, tzw. pilotazowe na prébce badanych z docelowej populacji. Dzieki
temu mozna zweryfikowad proces odpowiadania na pytania, odpowiedzi badanych
oraz strukture kwestionariusza®. Dobrze skonstruowang ankiete stosuje sie grupo-
wo lub indywidualnie®’.

0'S. Nowak, Metodologia badan spotecznych, PWN, Warszawa 1985, s. 34.

51§, Juszczyk, Badania iloéciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, SWSzZ, Katowice
2005, s. 90-92.

52 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacja, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warsza-
wa 2008, s. 176.

5 M. tobocki, Metody badan pedagogicznych, PWN, Warszawa 1978, s. 275-280.

% M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Impuls, Krakéw 2001, s. 238.

55 S. Juszczyk, Badania iloéciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, SWSzZ, Katowice
2005, s. 92-93.

% K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacja, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warsza-
wa 2008, s. 175-177.

57 M. tobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Wyd. Impuls, Krakéw 2001, s. 238.
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Wykorzystanie ankiety w diagnozie poziomu kompetencji kluczowych ma kilka
wad i zalet. Przede wszystkim ankieta pozwala mozliwie doktadnie zbada¢ wszystko
to, co odnosi sie do wypowiedzi uczniéw. Badanie ankietowe moze stanowié wazne
narzedzie do sprawdzenia wychowawczej pracy nauczyciela w zakresie ksztattowa-
nych kompetencji kluczowych, co w tej pracy jest istotnym aspektem, jakie jest na-
stawienie uczniéw do podejmowanych dziatan w ramach projektu oraz jakie sg ich
opinie na ten temat. Kolejng zaletg jest krotki czas, w jakim moga te badania zostac
przeprowadzone. Jezeli chodzi o wady tej metody, to nalezy uwzglednié btedy, jakie
autor kwestionariusza moze popetnié¢ podczas formutowania pytan. Kolejnym man-
kamentem ankiety jest niepewnos¢ badacza. Do niepewnosci badacza nalezg takie
aspekty jak:

1) prawdomoéwnosé respondenta,
2) zgodnos¢ wyrazonej opinii respondenta z rzeczywistoscig,
3) czy osoba badana wypowiedziata sie zgodnie z tym, co chciata powiedzied.

Wymienione powyzej wady i zalety metody badania ankietowego nie stuzg jej
dyskwalifikacji, a jedynie naswietleniu nauczycielowi potrzeby ostroznosci w postu-
giwaniu sie nig*®.

W przypadku projektu ,Partnerzy w nauce” kwestionariusz ankiety postuzyt
do zdobywania informacji w zakresie: poziomu swiadomosci uczniéw dotyczacej
ksztattowanych kompetencji kluczowych, opinii na temat podejmowanych dziatan
w ramach Projektu.

Skala opisowa jest narzedziem szacowania jakosci zaobserwowanych przed-
miotdw, wydarzen i ludzkich zachowan. Ma przedstawic te jakos¢ obiektywnie, nie
zas zarejestrowac postawe respondenta wobec tych obiektow, jak w przypadku skali
postaw. Skale opisowe nadajg sie do rozpoznawania kontekstu i przebiegu dziatan
edukacyjnych®. A zatem uzasadnione jest wykorzystanie skali opisowej w diagnozie
procesu ksztattowania kompetencji kluczowych.

Test osiggniec jest zbiorem zadan przeznaczonych do rozwigzania w toku jednej
sesji egzaminacyjnej, reprezentujgcych wybrany zakres poznawczej tresci uczenia
sie. Akcent pada w nim na reprezentowanie tej tresci, co ma zapewnié¢ mozliwosc¢
whnioskowania z wyniku testu o poziomie opanowania jej przez badanego®°.

Test to zadanie stuzgce do stymulacji czyjegos zachowania w danej sytuacji,
ktére poddaje sie ocenie przez poréwnanie z zachowaniem jednostki znajdujgcej
sie w takiej samej sytuacji®. W tescie, w zaleznosci od jego rodzaju, mozemy za-
stosowac rdozne formy zadan (tabela 1). W testach praktycznych sg to: préba pracy,
zadanie wysoko symulowane, zadanie nisko symulowane. W testach teoretycznych

%8 M. tobocki, Metody badan pedagogicznych, PWN, Warszawa 1978, s. 283-285.
9 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 71.

% |bidem, s. 72.

61 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 402.
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sg to zadania: rozszerzonej odpowiedzi, krétkiej odpowiedzi, z luka, wielokrotnego
wyboru, na dobieranie, prawda—fatsz.

Tabela 1. Gtéwne formy zadan testow praktycznych i pisemnych

Rodzai testu

wykonywanie czynnosci zawodowych na
w petni wyposazonym stanowisku pracy
wykonywanie dziatan praktycznych

préba pracy

Test nisko symulowane w warunkach zblizonych do sytuacji
praktyczny naturalnej (np. w pracowni)
wykonywanie dziatan praktycznych w sytuacji
wysoko symulowane umownej (inscenizacje, modele, diagramy itp.)
 od edzi rozprawka na zadany temat, oceniana wedtug
rozszerzonej odpowiedz! rozwiniecia tematu, struktury i poprawnosci
rozwigzanie podane w formie pojedynczego
krotkiej odpowiedzi stowa, liczby, zdania lub wyrazenia
matematycznego
Test 2luka wstaW|fen|e stowa lub wyrazenia brakujacego
w zdaniu
teoretyczny

wskazanie prawidtowej lub najlepszej
wyboru wielokrotnego | odpowiedzi sposrdd kilku odpowiedzi

podanych

na dobieranie dopasowywanie danych z dwu lub wiecej
kolumn

prawda-fatsz ocena prawdziwosci podanego twierdzenia

Zrédfo: B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna, Wyd. PWN, Warszawa 2009, s. 73.

Test powinien charakteryzowaé sie maksymalnym stopniem obiektywnosci,
ktérej wyniki ujmowane sg ilosciowo i 6w rezultat ilosciowy jest podstawg wniosko-
wania o pewnych wtasciwosciach psychicznych osoby badanej lub badanych os6b®.
Test wystandaryzowany jest testem odznaczajgcym sie trafnoscig i rzetelnoscia.
Trafnos¢ oznacza dla nauczyciela to, ze danym testem moze zmierzy¢ okreslone zja-
wisko, poniewaz wczesniej wielu badaczy dokonato wielokrotnych pomiarow tego
zjawiska w réznych sytuacjach oraz réznych grupach. Rzetelnos¢ testu oznacza, ze
po wielokrotnych badaniach tej samej lub podobnej préby, o takich samych cechach
lub zblizonych, badacz powinien otrzymacd takie same badz zblizone wyniki. Test
trafny oraz rzetelny zarazem staje sie testem obiektywnym®.

62 T, Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie iloSciowe i jakosciowe, Wyd. Akademic-
kie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 118.

6 S, Juszczyk, Badania iloéciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, SWSzZ, Katowice
2005, s. 105.
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Testy osiggniec szkolnych jest doskonatym sposobem sprawdzania i oceniania
stopnia opanowania przez ucznia kompetencji kluczowych. Dlatego tez, kazdy tego
rodzaju test jest zbiorem zadan, ktdrych cechg wspding jest to, ze wigzg sie one
tematycznie z jednym obszarem wiedzy umiejetnosci i postaw.

Test osiggniec¢ szkolnych moze by¢ wykorzystany przez nauczyciela w okresle-
niu poziomu uksztattowanych u ucznia kompetencji kluczowych. Test taki umozliwi
przede wszystkim okreslenie poziomu takich elementéw kompetencji jak wiedza
oraz umiejetnosci. Nauczyciel chcacy okresli¢ poziom tych elementéw kompeten-
cji kluczowych moze wykorzystaé nastepujgce rodzaje testow: test teoretyczny —
woéwczas diagnozowany jest poziom wiedzy ucznia, np. w zakresie kompetencji ini-
cjatywnosc i przedsiebiorczos¢ bedzie to wiedza z zakresu przedsiebiorczosci; test
praktyczny — wéwczas diagnozowany jest poziom umiejetnosci ucznia, np. w zakre-
sie kompetencji naukowo-technicznych bedzie to umiejetnos¢ zbudowania i zapro-
gramowanie robota. W okresleniu poziomu kompetencji kluczowych preferowane
sg testy praktyczne, przeprowadzone w naturalnym lub wysoko symulowanym sro-
dowisku. A wiec przyktadowo kompetencje inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢ naj-
lepiej sprawdzi¢ w praktyce, w dziataniu np. poprzez przygotowanie biznesplanu
i wdrozenie go w zycie.

Testy praktyczne przysparzajg nauczycielom wiele trudnosci, ktore zwigzane sg
przede wszystkim z: warunkami szkolnymi, naktadami finansowymi, precyzyjnym
okresleniem poziomu kompetencji. A zatem, aby je zminimalizowaé, nauczyciel po-
winien stale doskonali¢ swoj warsztat badawczy, ,ulepszac” testy osiggniec szkol-
nych oraz tworzy¢ jak najwiecej testow praktycznych.

4.4, 7akonczenie

Niezmiernie wazne rezultaty ksztatcenia obejmujg w dzisiejszej rzeczywistosci
edukacyjnej wyniki nauki uczniéw, ale i przede wszystkim efektywnosé nauczyciela,
poniewaz rezultaty dziatan dydaktyczno-wychowawczych to skutki dziatan nauczy-
ciela i ucznia. S3 to elementy, ktdre Scisle taczg ich dziatania i swiadczg o racjo-
nalnosci sformutowanych celéw, zastosowanych srodkéw i metod. Nauczyciel ma
do czynienia nie tyle z wynikami ksztatcenia, co z ich wskaznikami w postaci wer-
balnych i niewerbalnych wypowiedzi ucznia®. Podniesienie znaczenia efektywnosci
dydaktycznej jest wynikiem wzmozonych badan pomiaru dydaktycznego przez kie-
rownictwo szkoty i jednostki nadzorujace, ale i skutkiem catej otoczki ,, awansu za-
wodowego nauczycieli”. Szkoty dla ulepszenia pomiaru dydaktycznego kompetencji

% W. Kojs, Koncepcja ksztatcenia jako model komunikacyjny, [w:] Komunikowanie w ksztatceniu dzieci
w wieku mtodszym szkolnym, (red.) D. Skulin, B. Zurakowski, Instytut Pedagogiki Ul w Krakowie,
Instytut Ksztatcenia w Warszawie, Krakdw 1987, s. 27.
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kluczowych tworzg wewnatrzszkolne systemy oceniania, ktére dostosowane sg pod
wzgledem ich struktury i formy do potrzeb danej spotecznosci szkolnej.

Naturalng potrzebg ucznia jest ocena jego aktywnosci edukacyjnej. W obec-
nym systemie edukacyjnym zagadnienie oceny szkolnej ma charakter prioryteto-
wy, jest ,bytem samym w sobie”. Dzieci i mtodziez uczg sie dla ocen szkolnych, aby
uzyskac lepsze oceny, warunkujace z kolei mozliwos¢ ,wspinania sie” po kolejnych
szczeblach systemu szkolnego®°.

Kto ocenia? Kto jest oceniany? Co jest oceniane i w jakich warunkach? Oceny
wyznaczajg tresci nauczania, czyli cele nauczania, materiat nauczania, wymagania
programowe, a takze planowanie, poznawanie, opanowanie tresci. Wedtug B. Nie-
mierki® do wyboru mamy dwie koncepcje tresci nauczania:

e informacyjng, opartg na wiadomosciach, akcentujgca zapamietanie i odtwarza-
nie wiadomosci, a wiec informacyjnie bogatg, ale czynnosciowo ubogg,

e czynnosciowg, opartg na umiejetnosciach, akcentujgcg wytwarzanie i zastoso-
wanie wiadomosci, a wiec czynnosciowo bogatg, ale informacyjnie uboga.

Czynnosciowa koncepcja nauczania daje szanse obiektywizacji oceniania szkol-
nego, oznacza ona redukcje zbioru wprowadzanych wiadomosci, stajgc sie waz-
ng dla kazdego nauczyciela-praktyka. Uznanie pewnych, przewidzianych do opa-
nowania, czynnosci za elementy tresci nauczania, a wiec za to, czego sie naucza,
powoduje, iz wykonywanie tych czynnosci przestaje by¢ srodkiem, a zaczyna by¢
celem. W koncepcji czynnosciowe] ¢wiczenia wybranych czynnosci nie sg juz tylko
sposobem pogtebiania i utrwalania wiadomosci uczniéw, a tym bardziej sposobem
ozywiania do$¢ martwych zaje¢ odtwdrczo-intelektualnych. Rola umiejetnosci staje
sie zasadnicza, to wiadomosci majg im teraz stuzyé®’. Odpowiednie przygotowanie
ucznia szkoty ponadgimnazjalnej do podejmowania kolejnych wyzwan zyciowych
i stawiania im czota polega na ksztattowaniu kompetencji kluczowych, ktére two-
rzgc uniwersalny zbiér wiedzy, umiejetnosci i postaw sprawig, ze absolwent szkoty
bedzie potrafit odnalez¢ sie w réznych sytuacjach dorostego zycia.
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Rozdziat V

Stanistawa Mielimgka

REZULTATY EWALUACJI WYBRANYCH DZIAtAN REALIZOWANYCH
W PROJEKCIE,,PARTNERZY W NAUCE”

,Umyst nie jest naczyniem, ktore nalezy wypetnic,

,,,

lecz ogniem, ktory trzeba rozniecic¢
Plutarch!

5.1. Wstep

Celem projektu ,,Partnerzy w nauce” byto wspomaganie u uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych ksztattowania kluczowych kompetencji w zakresie biologii, informa-
tyki, fizyki, matematyki i przedsiebiorczosci. Miaty temu stuzy¢ réznorodne dziatania
realizowane zaréwno na terenie szkdt macierzystych beneficjentow projektu, jak
i poza szkotami. Nieodzownym elementem kazdego projektu jest ewaluacja jego
dziatan. Beneficjenci projektu uczestniczyli w zajeciach Filii Szkolnych Uniwersytec-
kiego Towarzystwa Naukowego, korzystali ze wsparcia i pomocy w uczeniu sie tresci
programowych z takich przedmiotéow jak biologia, fizyka i matematyka, brali udziat
w wycieczkach i obozach, w Zjazdach Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego,
ktére odbywaty sie w Uniwersytecie Slgskim w Katowicach. W rozdziale kolejno za-
prezentowane zostang: cele i funkcje procesu ewaluacji, cel badan wtasnych i skon-
struowane dla jego realizacji kwestionariusze ankiet, cechy rozwojowe okresu péznej
adolescenciji, rezultaty procesu ewaluacji oraz wnioski z badan. Tres¢ rozdziatu przy-
gotowano na podstawie sprawozdan z raportéw ewaluacyjnych opracowanych na
bazie obszernych danych gromadzonych od jesieni 2009 roku do listopada 2011 roku.

1 Za G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2003, s. 302.
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5.2. Cele i funkcje ewaluadji

Ewaluacja przeprowadzana jest gtéwnie w celu oceny efektéw realizowanego
projektu oraz poprawy jego jakosci, co pozwala lepiej ukierunkowywac dziatania na
aktualne i przyszte potrzeby beneficjentéw. Podstawowe funkcje ewaluacji to:

e konkluzywna — pozwalajgca na podsumowanie dziatarh podejmowanych w projekcie;

e formatywna —stuzgca poprawie jakosci dziatan w ramach wdrazanego projektu;

e spofeczno-polityczna — pozwalajgca zwiekszy¢ motywacje, wspoétodpowiedzial-
nos¢ podmiotdw i poszczegdlnych oséb zaangazowanych w realizacje projektu?.

Badania ewaluacyjne prowadzone w ramach projektu ,Partnerzy w nauce”
w jakims$ stopniu realizowaty wszystkie trzy funkcje. Realizacji pierwszej z wymie-
nionych funkcji przede wszystkim stuzyto i nadal stuzy (prace sg w toku) opracowy-
wanie raportow z badan, a takze w pewnej mierze — niniejsze opracowanie. Funkcja
formatywna znalazta odzwierciedlenie m.in. w spotkaniach kierownictwa projektu
i pozostatych oséb zaangazowanych w jego realizacje ze strony Uniwersytetu Sla-
skiego ze szkolnymi koordynatorami projektu organizowanych w Uniwersytecie Sla-
skim, zwtaszcza w spotkaniu, jakie miato miejsce w czerwcu 2011 rok, na ktérym
zaprezentowano czesciowe rezultaty procesu ewaluacji. Wyrazem funkcji spotecz-
no-politycznej byta np. mozliwos¢ zapoznawania sie na biezgco z trescig ankiet wy-
petnianych przez mtodziez, co niewatpliwie pogtebiato zaréwno u nauczycieli, jak
i wszystkich pozostatych oséb odpowiedzialnych za realizacje projektu motywacje
w kierunku jego kontynuowania.

5.3. Cel badan wiasnych i zastosowana technika badan

Celem badan ewaluacyjnych byto poznanie opinii mtodziezy uczeszczajgcej do
szkét ponadgimnazjalnych na temat jakosci dziatan realizowanych w projekcie, czemu
stuzyty skonstruowane na potrzeby projektu kwestionariusze ankiet ewaluacyjnych.
Ankiety zostaty przygotowane adekwatnie do celéw i sposobdw realizowania dziatan
uwzglednionych w projekcie. Ankiety byty anonimowe i zawieraty takie dane na temat
beneficjentow jak: wiek, pte¢, miejsce zamieszkania, typ placowki, w ktérej uczyli sie
(publiczna, niepubliczna), rodzaj szkoty (liceum ogdlnoksztatcace, profilowane, tech-
nikum), rodzaj klasy (ogdlna, profilowana). Materiat poddany analizie w niniejszym
rozdziale uzyskano w efekcie ewaluacji pieciu rodzajéw dziatan, takich jak:

e  Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego, wsparcie i pomoc, wy-
cieczki i obozy; w obszarze wymienionych dziatat uwzgledniono: ocene organiza-

2 S. Bienias, T. Gapski, Ewaluacja projektéw, [w]: Zarzadzanie, sprawozdawczos$¢, kontrola, promocja
i ewaluacja projektow dofinansowanych z funduszy unijnych, praca zbiorowa, TWIGGER, Warszawa
2008, s. 191-193.
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cji zaje¢, ocene prowadzenia zaje¢, ocene przez beneficjentéw poziomu witasne-
g0 zaangazowania, ocene stopnia spetfnienia ich oczekiwan odnosnie do zaje¢;

e Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego, w ktorych brano pod uwa-
ge: ocene organizacji zajec, ocene wygtoszonych wyktaddéw, ocene czasu trwania
zaje¢, whasnego zaangazowania i stopnia spetnienia oczekiwan wzgledem zajeg;

e przyjeto nastepujgcg skale ocen dla wszystkich badanych elementéw (poza oce-
ng czasu prowadzenia zajec): 1 —ocena staba; 2 — ocena dostateczna; 3 —ocena
dobra; 4 — ocena bardzo dobra; 5 — ocena wybitna. W ocenie czasu prowadze-
nia zaje¢ mozna byto wskazaé czas: wiasciwy, zbyt dtugi, zbyt krotki.

5.4. Charakterystyka badanych — beneficjentéw projektu

Beneficjentami projektu ,Partnerzy w nauce” — byto 3037 ucznidw z 79 szkét
ponadgimnazjalnych z czterech wojewddztw: tddzkiego, matopolskiego, opolskiego
i Slgskiego. W trwajgcym od jesieni 2009 roku do jesieni 2011 procesie ewaluacji
zgromadzono bardzo bogaty materiat empiryczny — ponad 12 tysiecy ankiet, co ob-
razuje tabela 1.

18 lat
31,98%

Wykres 1. Wiek ankietowanych (N = 12126)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”,
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Tabela 1. Rodzaje dziatan poddanych ewaluacji w projekcie ,Partnerzy w nauce”

Rodzaj dziatania

1. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego 3118
2. Wsparcie i pomoc 1937
3. Wycieczki 3998
4. Obozy 1672
5. Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego 1314

Razem 12039

Autorem niemal co drugiej ankiety byt uczen siedemnastoletni, a co trzeciej —
osiemnastolatek. Sporadycznie ankietowani byli osobami w wieku 15 badz 20 lat
(wykres 1).

Dziewczeta wypetnity w przyblizenitu 60% ankiet (wykres 2).

i Kobieta

M Mezczyzna

Wykres 2. Pte¢ ankietowanych (N = 11813)°

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Dwa razy wiecej ankietowanych mieszkato w miastach w poréwnaniu z tymi
mieszkajgcymi w wioskach (wykres 3).

3 Rdznice w liczebnosci N w kolejnych wykresach wynikajg z braku udzielenia przez ankietowanych
odpowiedzi na wszystkie pytania ankiety.
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i miasto

M wie$

Wykres 3. Miejsce zamieszkania ankietowanych (N = 12006)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Niewielu respondentéw uczeszczato do szkét niepublicznych (wykres 4).

1,53%

M publiczna

M niepubliczna

Wykres 4. Typ placéwki, do ktdrej uczeszczali ankietowani (N = 11969)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”,

Badani byli uczniami w przewazajacej mierze licedw ogdlnoksztatcgcych, nieco
rzadziej technikdw, bardzo rzadko — liceéw profilowanych (wykres 5) i uczeszczali
gtéwnie do klas profilowanych (wykres 6).
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M Liceum ogolnoksztatcace
M Technikum

i Liceum profilowane

Wykres 5. Rodzaj szkoty, do jakiej uczeszczali ankietowani (N = 11975)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

M ogdlna

M profilowana

Wykres 6. Rodzaj klasy, do jakiej uczeszczali ankietowani (N = 11965)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Beneficjenci projektu ,Partnerzy w nauce” znajdowali sie w drugiej fazie okresu
dorastania, nazywanej réwniez pdzng adolescencjg. W fazie tej powtdrnie dokonuje
sie strukturalizacji motorycznosci, powraca ich ptynnos¢, dynamika i doktadnosé.
Myslenie przyjmuje postac operacji formalnych — coraz bardziej ztozonych i odwra-
calnych. Rozwija sie, zdaniem J. Piageta, zdolno$¢ tworzenia operacji drugiego stop-
nia, czyli budowania relacji miedzy relacjami, umiejetnos¢ myslenia werbalnego.
Rozwdj operacji formalnych sprzyja ksztattowaniu sie refleksyjnosci, krytycyzmu,
niezaleznosci w formutowaniu sgdéw i podejmowaniu decyzji, autonomii w pre-
zentowaniu wtasnych sadow. Pod koniec okresu dorastania decyzje mtodziezy sta-



Rozdziat V. Rezultaty ewaluacji wybranych dziatari realizowanych ...

ja sie coraz bardziej pragmatyczne i racjonalne. Specyficzng formg Swiatopogladu
w fazie pdznej adolescencji jest idealizm normatywny, czyli zdolno$¢ rozrdznienia
tego, co jest, a co nie jest mozliwe do zrealizowania. Okres dorastania to gtéwnie
czas poszukiwania i budowania wtasnej tozsamosci. Dobrze rozwigzany kryzys toz-
samosci sprzyja umocnieniu poczucia wtasnego ,,ja”, pogtebieniu wgladu w siebie,
zaangazowaniu sie w wartosci i ideaty, przejmowaniu odpowiedzialnosci za wtasne
dziatania. Moralnos$¢ staje sie moralnoscig autonomiczng, jednak nie tak pryncy-
pialng, jak w fazie wczesnej adolescencji. Pojawia sie zdolnos¢ wnikania w ,ducha”
nakazéw moralnego postepowania, zdolnosé réwnoczesnego uwzgledniania wielu
faktoréw ludzkich zachowan. Przyjazn staje sie bardziej intensywna i intymna, przez
co sprzyja pogtebianiu empatii, otwartosci na innych i ich akceptacji. Rozwijajg sie
przyjaznie heteroseksualne. Miejsce autorytetu wynikajgcego z wtadzy zastepuje
autorytet ,udzielany” innym, tj. wynikajgcy z szacunku wobec posiadanych przez
nich cech, szczegdlnie cenionych przez dorastajgcych*. Okres dorastania ma rézne
oblicza, ktdre zalezg od indywidualnych doswiadczen jednostki oraz od warunkéw
zewnetrznych®.

Projekt ,,Partnerzy w nauce”, ktérego celem byto ksztattowanie u mtodziez klu-
czowych kompetencji w zakresie biologii, fizyki, informatyki, matematyki i przedsie-
biorczosci niewatpliwie wpisuje sie w dziatania sprzyjajace aktywnemu witaczeniu
sie mtodych ludzi w proces ich osobistego rozwoju. Proces ten bedzie przebiegat
sprawniej, gdy mtodzi ludzie zaakceptujg i pozytywnie ocenig sktadane im oferty
dydaktyczne. Jak zatem ocenili dziatania realizowane w projekcie?

5.5. Rezultaty procesu ewaluacji

Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Ewaluacja zaje¢ prowadzonych w Filiach Szkolnych Uniwersyteckiego Towarzy-
stwa Naukowego obejmowata 3 kryteria: a) ocene organizacji zaje¢ uwzgledniajaca
warunki lokalowe i organizacyjne oraz czas trwania zaje¢; b) ocene prowadzenia
zaje¢ — w tym tematyki wyktaddw, przygotowania merytorycznego wyktadowcow,
sposobu prowadzenia zaje¢; c) ocene poziomu wtasnego zaangazowania benefi-
cjentdw w realizacje zaje¢ oraz ocene spetnienia ich oczekiwan odnosnie do zajec.

4 Th. Gordon, Wychowanie bez porazek w szkole, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 2011

> Por. M. Bardziejewska, Okres dorastania. Jak rozpoznaé potencjat nastolatkdw, [w]: Psychologicz-
ne portrety cztowieka, red. A. Brzezinska, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005
s. 345-378; B. Zidtkowska, Okres dorastania. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagaé, [w]: Psycholo-
giczne portrety cztowieka, red. A. Brzeziriska, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005
s.379-422; ). Strelau (red), Psychologia. Podrecznik akademicki, tom 1. Podstawy psychologii, Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2000, s. 309-316;
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a) Organizacja zajec

Ocene przez beneficjentéw warunkow i organizacji zaje¢ obrazuje wykres 7.

staba dostateczna dobra

0,16%__9°5% ¢ 8oy

4¢

Wykres 7. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena przez ankietowanych
warunkow lokalowych i organizacyjnych (N = 3104)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Badana mtodziez za wybitnie dobre oraz za bardzo dobre uznata warunki lo-
kalowe i organizacyjne zaje¢, ktére odbywaty sie w trzech sekcjach naukowych na
terenie szkot macierzystych: matematyczno-naukowo-technicznej, przedsiebiorczo-
sci i informatycznej. Epizodycznie warunkom tym wystawiono ocene stabg i dosta-
teczng (wykres 7). Mozna wiec sadzié, ze beneficjenci projektu w bardzo wysokim
stopniu utozsamiajg sie z codziennym Srodowiskiem ich szkolnego zycia, cenig to
sSrodowisko i prawdopodobnie wspdtpracujg z dorostymi w utrzymaniu dobrych wa-
runkéw fizycznych w obiektach, w ktérych sie ucza.

Czas trwania zajec sekcji naukowych w wysokim stopniu satysfakcjonowat be-
neficjentéw, bowiem zdecydowana wiekszos¢ z nich uznata czas ten za witasciwy, co
pokazuje wykres 8.

H wiasciwy
M diugi
i krotki

Wykres 8. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena przez ankietowanych
czasu trwania zajec (N = 3080)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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b) Ocena prowadzenia zajec

Tematyke podejmowang w ramach sekcji naukowych uznano za wybitng oraz

bardzo dobrg. Oceny: stabg i dostateczng zaznaczano sporadycznie (wykres 9).

staba  dostateczna dobra
032%____ 1,16%

Wykres 9. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena przez ankietowanych

tematyki zaje¢ (N = 3109)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Ocenione zostato przygotowanie merytoryczne nauczycieli (wykres 10) oraz

sposob prowadzenia przez nich zaje¢ (wykres 11).

staba

0,16% dostateczna

0,61%
/—

dobra
3,41%

Wykres 10. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena przez ankietowanych

przygotowania merytorycznego nauczycieli (N =3112)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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staba dostateczna  dobra
0,03%_ -0,87% 5,66%
1/

_——

Wykres 11. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena przez ankietowanych
sposobu prowadzenia zajec¢ przez nauczycieli (N = 3112)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

c) Ocena poziomu wtasnego zaangazowania beneficientow w realizacje zajec
oraz ocena spetnienia ich oczekiwan odnosnie do zajec

Samoocene beneficjentéw dotyczacg ich zaangazowania w zajecia realizowa-
ne na terenie szkét w ramach Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego obrazuje
wykres 12, z ktérego wynika, ze w ponad 80% zadeklarowano wybitng badz bardzo
wysoka aktywnos¢ podczas zaje¢. W blisko 14% wypowiedzi uznano wtasne zaan-
gazowanie za dobre, natomiast oceny ponizej dobrej wystepowaty sporadycznie.

a dostateczna
2,34%

Wykres 12. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena poziomu wtasnego zaan-
gazowania ankietowanych w zajecia (N = 3118)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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Wysoka aktywnos¢ mtodziezy w trakcie zajec Filii Szkolnych Uniwersyteckiego
Towarzystwa Naukowego dowodzi trafnosci w doborze zaréwno tresci merytorycz-
nych na zajecia két naukowych, jak i srodkéw oraz metod stuzgcych ich realizacji.
Wysokie zaangazowanie mtodziezy pozostaje w zwigzku z odczuwanym przez nig
poziomem spetnienia sie jej oczekiwan wzgledem zaje¢, ktdry najczesciej postrzega-
ta za wybitny; autor co trzeciej ankiety spetnienie swych oczekiwan okreslit na po-
ziomie bardzo dobrym. Oceny ponizej dobrej pojawity sie epizodycznie (wykres 13).

siabf dos:aztse;zna dobra
0,61% 126% g 379

Wykres 13. Filie Szkolne Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego: ocena poziomu spetnienia ocze-
kiwan beneficjentéw wzgledem zajec (N = 3094)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Ewaluacja zaje¢ prowadzonych w ramach Filii Szkolnych Uniwersyteckiego
Towarzystwa Naukowego wykazata, iz zajecia te zostaty bardzo wysoko ocenione
w kazdym z badanych elementéw, co pozwala sgdzi¢, ze beneficjenci mogli z po-
wodzeniem na tych zajeciach rozwija¢ kompetencje kluczowe w zakresie biologii,
informatyki, fizyki, matematyki i przedsiebiorczosci.

Wsparcie i pomoc

Ewaluacja zaje¢ prowadzonych w obszarze dziatania, jakim byto udzielanie mto-
dziezy szkét ponadgimnajzalnych wsparcia i pomocy w nabywaniu wiedzy z przed-
miotéw: biologia, fizyka i matematyka uwzgledniata identyczne sktadowe, jak
w przypadku sekcji naukowych.

a) Organizacja zajec
Warunki lokalowe i organizacyjne zostaty bardzo wysoko ocenione przez mto-
dziez korzystajgcq z zaje¢ oferujacych im pomoc w zakresie udoskonalania kompe-

tencji w zakresie procesu uczenia sie, nabywania wiedzy z ww. przedmiotéw i umie-
jetnego jej zastosowania (wykres 14).
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staba dostateczna dobra
0,16% 0,59% 6,30%

Wykres 14. Wsparcie i pomoc: ocena przez ankietowanych warunkow lokalowych i organizacyjnych
(N =1873)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
W ponad potowie ankiet wystgpita wybitna ocena tychze zajeé, w ponad 1/3 —
bardzo dobra. Czestotliwos¢ ocen ponizej dobrej byta nikta.

Czas trwania zaje¢ uznano generalnie za wtasciwy (wykres 15). Jedynie w 4%
czas zajec dtuzyt sie beneficjentom lub postrzegany byt za zbyt krotki.

4,05% 3,78%

 wiasciwy
M diugi
i krotki

Wykres 15. Wsparcie i pomoc: ocena przez ankietowanych czasu trwania zajec¢ (N = 1850)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

b) Ocena prowadzenia zajec

Dobdr tematyki realizowanej na zajeciach z zakresu wsparcia i pomocy uznac
mozna za trafny, skoro uczniowie tematyce tej najczesciej przydzielali dwie najwyz-
sze oceny (wykres 16), przy czym dwukrotnie cze$ciej pojawiata sie ocena wybitna.
Sporadycznie wystepowaty oceny bardzo niskie i niskie.



Rozdziat V. Rezultaty ewaluacji wybranych dziatan realizowanych ...

staba dostateczna dobra
0,28% 0,66%

Wykres 16. Wsparcie i pomoc: ocena przez ankietowanych tematyki zajec¢ (N = 1808)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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Ocene wybitng i bardzo dobrg otrzymato takze przygotowanie merytoryczne
0s6b prowadzacych zajecia (wykres 17), przy czym ponadtrzykrotnie czesciej wy-
stgpita najwyzsza z ocen. Oceny dobre stanowity niewielki odsetek, a ponizej dobrej

niemalze nie wystepowaty.

staba dostateczna
0,16% dobra
0,37% 3,31%
| — » ()

Wykres 17. Wsparcie i pomoc: ocena przez ankietowanych przygotowania merytorycznego osob

prowadzqcych zajecia (N = 1872)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Sposdb realizacji zaje¢ rdwniez postrzegany byt przez zdecydowang wiekszos¢
beneficjentéw projektu jako zastugujgcy na ocene wybitng (wykres 18). W ponad %
wypowiedzi pojawita sie ocena bardzo dobra. Odsetek ocen dostatecznych i stabych

tacznie wynidst niewiele ponad 0,5%.
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staba dostateczna dobra
0,05%_ 0,59% __4,48%
\/

9%

Wykres 18. Wsparcie i pomoc: ocena przez ankietowanych sposobu prowadzenia zaje¢ (N = 1876)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

¢) Ocena poziomu wtasnego zaangazowania beneficientow w realizacje zajec
oraz ocena spetnienia ich oczekiwan odnosnie do zajec

Wtasne zaangazowanie w zajecia beneficjenci oceniali nieco gorzej w poréwna-
niu z ocenami wystawionymi nauczycielom prowadzgcym zajecia oraz warunkowym
lokalowym i organizacji zaje¢. Oceny te jednak nadal s3 wysokie (wykres 19).

staba yostateczna
0.27%-  2,08%

dobra

Wykres 19. Wsparcie i pomoc: samoocena poziomu zaangazowania beneficjentow w realizacje zajec
(N =1879)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
Swoje zaangazowanie w zajecia ankietowani najczesciej oceniali na poziomie

bardzo dobrym (ponad 43%) oraz na poziomie wybitnym (ponad 40%). Uczniowie
bardzo rzadko przyznawali sie do dostatecznej badz stabej aktywnosci na zajeciach.
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staba dostateczna gopra
0,36% 0,46% 5949

Wykres 20. Wsparcie i pomoc: ocena przez beneficjentow spetnienia wtasnych oczekiwarn
odnosnie do zaje¢ (N = 1937)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Zajecia z zakresu wsparcia i pomocy zdecydowanie spetnity oczekiwania an-
kietowanych, ktérzy poziom zaspokojenia tychze oczekiwan ocenili jako wybitny
(ponad 60% wypowiedzi) oraz bardzo dobry (w przyblizeniu 1/3 deklaracji). Niemal
w ogodle nie zaznaczano ocen, ktére odzwierciedlityby staby stopien spetnienia ocze-
kiwan badanych odnosnie do tego rodzaju zajec (wykres 20).

Ewaluacja dziatan w zakresie wsparcia i pomocy wykazata, iz mtodziez obje-
ta tymi dziataniami zdecydowanie docenita oferowane im ustugi edukacyjne, byta
w bardzo wysokim stopniu usatysfakcjonowania zajeciami i angazowata sie w nie.
Mozna zatem przyj3ac¢, iz dziatania podejmowane przez nauczycieli w kierunku wspo-
magania u ucznidéw procesu uczenia sie i wyréwnywania ich brakéw edukacyjnych
powiodty sie.

Wycieczki

Beneficjenci projektu mieli sposobnosé uczestniczenia w trzydniowych wy-
cieczkach do takich miejsc jak: Gliwice, Gtuchotazy, Krakéw, £édz, Muszyna, Nysa,
Pokrzywna, Podlesice, Sulejow, Turawa, Zawoja. W badaniu ewaluacyjnym wzieto
pod uwage: a) ocene organizacji wycieczek — transportu i warunkéw lokalowych,
kierownikéw i przewodnikéw wycieczek, opiekundw mtodziezy; b) ocene prowadze-
nie zaje¢ w trakcie wycieczek, tj. przygotowania merytorycznego wycieczek i spo-
sobow ich prowadzenia; c) ocene wiasnego zaangazowania w przebieg wycieczek
i spetnienia oczekiwan, jakie beneficjenci mieli odnosnie do wycieczek, w tym —
oczekiwan co do serwowanych positkdw w trakcie wycieczek.

a) Organizacja wycieczek
Jakos¢ autokardw, ktérymi mtodziez podrézowata zostata oceniona wszystkimi
stopniami skali ocen. W co drugiej ankiecie transport zorganizowany oceniono na
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najwyzszym — wybitnym — poziomie, w przyblizeniu w co trzeciej ankiecie — na bar-
dzo dobrym poziomie. W 13% wypowiedzi uznano transport za dobry. Sporadycznie
warunki transportowe oceniono jako stabe czy dostateczne (wykres 21).

dostateczna
3,45%

sfaba

,83% dobra
’ 12,80%

Wykres 21. Wycieczki: ocena przez ankietowanych transportu (N = 3968)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Warunki lokalowe i sposdb zorganizowania wycieczek zostaty oceniona przez
podobny odsetek ankietowanych jako bardzo dobre i wybitne (wykres 22). W przy-

blizeniu w co drugiej wypowiedzi zadeklarowano ocene dobrg, a w niespetna 2%
—ocene staba.

1,84% 5,52%

Wykres 22. Wycieczki: ocena przez ankietowanych warunkoéw lokalowych i organizacyjnych (N = 3967)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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b) Prowadzenie wycieczek

Beneficjenci wysoko ocenili przygotowanie merytoryczne wycieczek (wykres
23). Co druga wystawiona ocena byta oceng wybitng, w przyblizeniu co trzecia —
oceng bardzo dobrga. Sporadycznie wystgpity dwie najnizsze oceny ze skali ocen.

staba dostateczna dobra
0,80%. /_1,68% 10,02%

Wykres 23. Ocena przez ankietowanych przygotowania merytorycznego wycieczek (N = 3994)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Podobnie wysoko i w sposéb bardzo zblizony oceniono kierownikéw i przewod-
nikow wycieczek (wykres 24a i 24b).

staba dostateczna
2,08%._, 4,53%

Wykres 24a. Ocena przez ankietowanych kierownikow wycieczek (N = 3990)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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staba  dostateczna
2,95% 3,83% dobra
12,42%

Wykres 24b. Ocena przez ankietowanych przewodnikéw wycieczek (N = 3992)

Zrédto: badania w projekcie ,Partnerzy w nauce”,

Opiekunowie wycieczek w poréwnaniu z kierownikami i przewodnikami zostali

ocenieni jeszcze lepiej, gdyz az w trzech na cztery ankiety zaznaczono ocene wybit-
ng, w 16% — bardzo dobrg. Oceny stabe wystgpity bardzo rzadko (wykres 25a i 25b).

dostateczna dobra

1,28% __4,41%
e

staba
0,70%__

bardzo dobra
16,32%

Wykres 25a. Ocena przez ankietowanych pierwszego opiekuna wycieczek (N = 3990)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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stabadostateczna dobra
1,06%_ 1:24% _4,58%

bardzo dobra
16,80%

Wykres 25b. Ocena przez ankietowanych drugiego opiekuna wycieczek (N= 3998)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Ankietowani bardzo przychylnie ustosunkowali sie do zawartosci tresciowej
wycieczek i sposobu ich realizacji, czego dowodem jest przyznanie wysokich ocen
tym elementom. W co drugiej ankiecie zadeklarowali ocene wybitng, w co trzeciej
—ocene bardzo dobrg, w co dziesigtej — dobrg (wykres 26).

staba _dostateczna
1,61% / 3,12%

dobra
11,27%

Wykres 26. Wycieczki: ocena przez ankietowanych tematyki i sposobu prowadzenia zajec (N = 3974)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

c) Ocena wtasnego zaangazowania w przebieg wycieczek i spetnienia oczeki-
warn odnosnie do wycieczek

Co druga ocena wystawiona przez ankietowanych wtasnemu zaangazowaniu
w przebieg wycieczek jest oceng wybitna, a co trzecia — bardzo dobra. Zaledwie 4%
wszystkich ocen stanowig tacznie oceny: dostateczna i staba (wykres 27).
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dostateczna

2,56% dobra
11,30%

Wykres 27. Wycieczki: ocena przez ankietowanych wfasnego zaangazowania
w przebieg wycieczek (N = 3992)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Oceny positkdéw serwowanych podczas wycieczek przyjety bardziej zréznicowa-
ny obraz w poréwnaniu z ocenami wystawionymi wszystkim pozostatym elemen-
tom uwzglednionym w ewaluacji wycieczek. Najczesciej ankietowani deklarowali
bardzo dobrg ocene positkdw (ponad 34%), nieco rzadziej — wybitng (ponad 28%).
W co czwartej ankiecie wystgpita ocena dobra, w co dziesigtej — dostateczna. W bli-
sko 4% ankiet oceniono positki jako stabe (wykres 28).

staba
3,81%

dostateczna
9,15%

Wykres 28. Wycieczki: ocena przez ankietowanych positkow serwowanych podczas wycieczek (N = 3968)
Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
Obraz ocen dotyczgcych spetnienia wtasnych oczekiwan beneficjentow projek-

tu odnosnie do wycieczek jawi sie jako bardziej pozytywny w poréwnaniu z oceng
positkdw (wykres 29).
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staba dostateczna
0,98% ~2,12%
/

dobra
11,90%

Wykres 29. Ocena przez ankietowanych spetnienia ich oczekiwar odnosnie wycieczek (N = 3967)

Zrédto: badania w projekcie ,Partnerzy w nauce”,

Czesciej bowiem deklarowali zardwno ocene wybitng (niemal w co drugiej an-
kiecie), jak i bardzo dobrg (w co trzeciej wypowiedzi). Odsetek oséb postrzegajgcych
wycieczki jako w stabym i dostatecznym stopniu spetniajgcych ich oczekiwania jest
znikomy.

Uwzgledniajgc fakt, iz wszystkie poddane ewaluacji aspekty wycieczek zostaty
generalnie bardzo wysoko ocenione przez mtodziez, istnieje podstawa do przyjecia,
ze cele wycieczek zostaty osiggniete. W trakcie wycieczek mtodziez miata okazje
rozwijac¢ przede wszystkim kompetencje poznawcze oraz kompetencje spoteczne.

Obozy

Beneficjenci projektu ,,Partnerzy w nauce” uczestniczyli w obozach zorganizo-
wanych w nastepujacych miejscach: Murzasichle, Pokrzywna, Wista, Turawa, Zako-
pane, Zawoja. Oceniane elementy uwzglednione w kwestionariuszu ankiety ewalu-
acyjnej obozow byty takie same, jak w ewaluacji wycieczek.

a) Organizacja obozow

Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych wystawita dwie najwyzsze oceny $rod-
kom komunikacji, tj. autokarom, z ktérych korzystali, udajac sie na obdz i w droge
powrotng, przy czym dominujacg oceng byta najwyzsza w skali ocen, czyli ocena
wybitna (wykres 30). Uwage zwraca niematy odsetek ocen dobrych wystawionych
transportowi (ponad 17%). Bardzo rzadko transport otrzymywat ocene stabg.
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staba dostateczna
1,92% 6,28%

Wykres 30. Obozy: ocena przez ankietowanych transportu (N = 1671)

Zrédto: badania w projekcie ,Partnerzy w nauce”,

Warunki lokalowe i organizacyjne obozdéw zostaty lepiej ocenione przez bene-
ficjentéw projektu niz transport. Jednakowo czesto uznawano, ze byty one wybitne
badz bardzo dobre (niewiele ponad 40%, wykres 31). Ocena ,,staba” prawie nie wy-
stepowata.

0,12% _-2,45%

Wykres 31. Obozy: ocena przez ankietowanych warunkow lokalowych i organizacyjnych (N = 1671)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

b) Prowadzenie obozow

Beneficjenci projektu ,,Partnerzy w nauce” bardzo wysoko ocenili przygotowa-
nie merytoryczne obozéw (wykres 32), uznajac je w przewazajgcej mierze za wy-
bitne badZ bardzo dobre. Niewielu uznato owo przygotowanie za dobre, a oceny
ponizej dobrej deklarowano sporadycznie.
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staba

dostateczna dobra
1,44%

0,18%

Wykres 32. Ocena przez ankietowanych przygotowania merytorycznego obozéw (N = 1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Podobny obraz ocen otrzymata tematyka zaje¢ obozowych oraz sposoby jej
realizacji (wykres 33). Zaledwie 3% ocen odzwierciedlato tgcznie dostateczng badz
stabg ocene obozowych zajec.

staba

1,02% dostateczna dobra

'\ 2,03%

Wykres 33. Obozy: ocena przez ankietowanych tematyki i sposobu prowadzenia zajec (N = 1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Niemalze identycznie przez beneficjentéw projektu postrzegani byli kierownicy
i przewodnicy obozéw (wykresy 34a i 34b). Wystawiona im ocena nieco czesciej niz
w co drugiej ankiecie byta wybitna, nieco czesciej niz w co czwartej — bardzo dobra,
a W co dziesigtej — dobra. Znikomy odsetek ankietowanych wystawit kierownikom
obozéw i przewodnikom ocene dostateczng lub staba.
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staba dostateczna

1,20%_ 3,11% dobra

11,54%

Wykres 34a. Ocena przez ankietowanych kierownikéw obozéw (N = 1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

staba dostateczna

1,97% 358%  dobra
10,73%

Wykres 34b. Ocena przez ankietowanych przewodnikow obozéw (N=1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Mtodziez uczestniczagca w obozach poddata ocenie dwdch opiekunéw (wykres

35ai 35b). Czestotliwos¢ dwdch najwyzszych ocen stanowita ponad 95% wszystkich
zadeklarowanych ocen, przy czym zdecydowanie dominowata ocena wybitna.
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dostateczna yopra
staba 0,48%

2,27% bardzo dobra
036%_| 15,19%

Wykres 35a. Obozy: ocena przez ankietowanych pierwszego opiekuna (N = 1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

dostateczna dobra
2,85%
bardzo dobra

16,17%

Wykres 35b. Obozy: ocena przez ankietowanych drugiego opiekuna (N = 1672)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

¢) Ocena wtasnego zaangazowania w przebieg obozdw i spetnienia oczekiwan
odnosnie do obozow

Samoocena mtodziezy w zakresie zaangazowania w obozowe zajecia nie odbie-
ga od ocen wystawionych czynnikom zewnetrznym (wykres 36). Co druga zadekla-
rowana ocena jest oceng wybitna, co trzecia — bardzo dobrg. Niewiele ponad 5%
ocen zajety tacznie ocena dostateczna i staba.
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dostateczna

staba 2,28%

1,08%
—

Wykres 36. Ocena przez beneficjentow poziomu wtasnego zaangazowania w realizacje obozowych
zaje¢ (N = 1670)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
Zadowalajaco zostaty ocenione takze positki serwowane w trakcie obozdéw, kto-

re w co drugiej ankiecie uznane zostaty za wybitne, w co trzeciej — za bardzo dobre.
Oceny: staba i dostateczna byty wystawiane bardzo rzadko (wykres 37).

staba dostateczna
3,71%

dobra
13,35%

Wykres 37. Ocena przez ankietowanych positkow serwowanych w trakcie obozow (N = 1670)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Oczekiwania odnosnie do obozéw zostaty bardzo wysoko ocenione przez wiek-
szos$¢ ich uczestnikow (wykres 38). Co druga osoba wypetniajgca ankiete ewalu-
acyjng ocenita stopien spetnienia swych oczekiwan jako wybitny, co trzecia — jako
bardzo dobry, a co dziesigta — jako dobry. Niewielu obozowiczoéw ocenito poziom
spetnienia ich oczekiwan jako nizszy od dobrego.
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staba

0,42% dostateczna dobra

\2,93%

Wykres 38. Ocena przez ankietowanych spetnienia ich oczekiwan wzgledem obozéw (N = 1671)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Oceny wystawione przez beneficjentow projektu ,Partnerzy w nauce” wszyst-
kim elementom uwzglednionym w ewaluacji obozéw pokazuja, ze bardzo pozytyw-
nie postrzegali i ocenili zaréwno organizatoréw obozéw, jak i wiasng aktywnos¢
w czasie trwania obozdéw, co pozwala sgdzié, iz mieli sposobnosé pogtebienia umie-
jetnosci w zakresie inicjatywnosci i przedsiebiorczosci, kompetencji spotecznych,
takich tak podejmowanie wspdtpracy z réwiesnikami, wspotodpowiedzialnosci za
zespotowe dziatania, a takze kompetencji osobistych w postaci np. przejmowania
odpowiedzialnosci za wtasny rozwd;.

Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Czes¢ beneficjentdow projektu ,Partnerzy w nauce” uczestniczyta w Zjazdach
Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego organizowanych kazdorazowo w tym
samym czasie w czterech aulach Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Dokona-
no ewaluacji 5 zjazdéw, ktére odbywaty sie dwukrotnie w roku w okresie od jesie-
ni 2009 roku do jesieni 2011 roku. W ankiecie ewaluacyjnej zjazdow wzieto pod
uwage: a) ocene organizacji zjazdéw — w tym transportu, warunkow lokalowych,
positku zorganizowanego podczas zajec i stopnia spetnienia oczekiwan beneficjen-
téw wzgledem zjazdow; b) ocene prowadzonych wyktadéw w takich aspektach jak:
temat wyktaddw, przygotowanie merytoryczne wyktadowcdw, sposéb prowadzenia
wyktadéw, zastosowane przez prowadzgcego materiaty i pomoce dydaktyczne, za-
angazowanie wtasne uczestnika w percepcje wyktadow; c) ocene czasu trwania za-
je¢. Dane dotyczgce ewaluacji zjazdéw w kategorii ,organizacja zjazdéw” i ,wykfa-
dy” zostang zaprezentowane w postaci Srednich arytmetycznych ocen obliczonych
z ocen wystawionych w ankietach przez respondentéw (skala ocen byta identyczna
jak w oméwionych juz rodzajach dziatan), natomiast ocena czasu trwania zjazdéw
podana zostanie w procentach.
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a) Organizacja Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego i stopieri
spetnienia oczekiwan beneficjentow odnosnie do zjazdow

Organizacja zjazddw zostata oceniona przez ankietowanych w sposéb dosc¢ zréz-
nicowany (wykres 39). Najwyzej oceniono warunki lokalowe i organizacyjne (Srednia
ocen = 4,24), co w przyjetej skali ocen nalezy interpretowac jako ocene bardzo do-
brg. Ocene bardzo dobrg uzyskaty rowniez srodki transportu (Srednia ocen = 4,04).
Badani najnizej ocenili oferte positkdw podawanych podczas zjazdéw ($rednia ocen
= 3,55), co mozna interpretowac jako ocene plus dobrg. Nieco nizszg ocene posit-
kéw w porédwnaniu z pozostatymi ocenianymi elementami ttumaczg upodobania
kulinarne mtodziezy przywyktej do czestego odwiedzania wielkich wspotczesnych
sieci gastronomicznych serwujgcych dania daleko odbiegajace od tradycyjnej pol-
skiej kuchni, a wtasnie takie przygotowywano na zjazdy.

4,4
4,24
4,2
4,04
4 3,90

3,8
3,6 3,55
) I
3,2 T T T

Transport Warunki lokalowe i Positek Stopien spetnienia

organizacyjne oczekiwan

Wykres 39. Srednie arytmetyczne ocen organizacji Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowe-
go i stopnia spetnienia oczekiwan ankietowanych wzgledem zjazdéw (N = 1314)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Uczniowie szkét ponadgimnazjalnych ocene niemal bardzo dobrg (Srednia ocen
= 3,9) przyznali spetnieniu przez zjazdy ich oczekiwan.

b) Wyktady

Oceny wystawione przez beneficjentéw projektu wyktadowcom sg bardzo wy-
sokie (wykres 40). Srednie arytmetyczne ocen poszczegdlnych elementéw uwzgled-
nionych w ewaluacji wyktadéw wygtaszanych podczas zjazdéw przyjmujg wartosci
od 4,1 do 4,6. Najwyzej — na ocene bardzo dobrg z plusem ($rednia arytmetyczna
= 4,6) oceniono przygotowanie merytoryczne wyktadowcdw, czemu nie nalezy sie
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dziwi¢, gdyz wyktady byty prowadzone przez nauczycieli akademickich cechujacych
sie rozlegtg wiedzg w zakresie poruszanej problematyki. Nieznacznie nizsze wartosci
srednich arytmetycznych, acz rdwniez plasujgcych sie powyzej oceny bardzo dobrej
uzyskaty kolejno: sposdb prowadzenia wyktaddw, zastosowane przez nauczycieli
akademickich pomoce i materiaty dydaktyczne oraz sam temat wyktaddw.

m Przygotowanie merytoryczne
wyktadowcow

M Sposob przeprowadzenia
wyktadu

wm Zastosowanie przez
prowadzgcego materiaty
i pomoce dyd.

B Teamt wyktadu

B Poziom zaangazowania
wifasnego uczestnika
w zajecia

Wykres 40. Srednie arytmetyczne ocen wyktadéw prowadzonych podczas Zjazdéw Uniwersyteckiego
Towarzystwa Naukowego oraz poziomu wtasnego zaangazowania uczestnikow w zajecia zjazdow
(N =1314)

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Uwage zwraca nieco nizsza ocena — w poréwnaniu z przeanalizowanymi aspek-
tami wyktadéw — poziomu wtasnego zaangazowania ankietowanych w zajecia zjaz-
dow. Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego organizowane byty przez
pracownikéw Uniwersytetu Slaskiego i stad prawdopodobnie uczniowie nieco nizej
oceniali wtasng aktywnos¢ w trakcie zjazdéw.

c¢) Czas trwania zjazdow

Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego poddane ewaluacji odby-
ty sie w pie¢ sobdt w godzinach 10°°-16%. Niemal 2/3 ankietowanych uznato czas
o$miogodzinnego trwania zjazddw za witasciwy, autorzy co trzeciej ankiety czas ten
postrzegali jako zbyt dtugi. Bardzo rzadko uczestnicy zjazdéw mieli poczucie, iz zjaz-
dy trwaty zbyt krétko (wykres 41).
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H whasciwy
M za krotki

i za dtugi

Wykres 41. Ocena przez ankietowanych czasu trwania Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Na-

ukowego (N = 1314)

Zrédto: badania w projekcie ,Partnerzy w nauce”,

Ewaluacja Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego odzwierciedlifa

wysoka ocene tego dziatania przez beneficjentéw projektu ,Partnerzy w nauce”.
Wyktady wygtaszane podczas zjazdow spotkaty sie z pozytywnym odbiorem stucha-

czy,

ktérzy docenili zarowno przygotowanie merytoryczne osob je wygtaszajgcych,

jak i zawartos$¢ merytoryczng wyktadow oraz sposoéb ich prowadzenia i wykorzysta-
nia — obok nowoczesnych srodkéw multimedialnych — réznorodnych eksponatéw,
wigcznie z przedmiotami codziennego uzytku.

5.6. Podsumowanie

Zaprezentowane rezultaty procesu ewaluacji wybranych rodzajow dziatan re-

alizowanych w projekcie ,Partnerzy w nauce” sktaniajg do sformutowania nastepu-
jacych wnioskéw:

1.

Beneficjenci projektu, ktérymi byli uczniowie szkét ponadgimnazjalnych ujaw-
nili wyrazng sktonnos$é do pozytywnego oceniania wszystkich ewaluowanych
rodzajow dziatan, czyli zadan realizowanych przez Filie Szkolne Uniwersyteckie-
go Towarzystwa Naukowego majacych na celu rozwijanie kluczowych kompe-
tencji w zakresie biologii, fizyki, informatyki, matematyki i przedsiebiorczosci,
zadan podejmowanych w ramach dziatania nazwanego wsparciem i pomoca
stuzgcych doskonaleniu u ucznidw kompetencji zwigzanych z uczeniem sie,
a takze zadan wykonywanych w trakcie wycieczek i obozéw oraz Zjazdéw Uni-
wersyteckiego Towarzystwa Naukowego rozwijajgcych wiele réznych kompe-
tencji — zaréwno osobistych, jak i spotecznych.

Oceny wystawiane przez mtodziez w zdecydowanej wiekszosci przyjmowaty
posta¢ dwdch najwyzszych w przyjetej skali, czyli oceny wybitnej i bardzo do-
brej, przy czym najczesciej deklarowana byta ocena ,wybitna”.

We wszystkich ewaluowanych dziataniach oceny: dostateczna i staba wystepo-
waly sporadycznie.
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4. Na podkreslenie zastuguje fakt najwiekszej czestosci oceny ,wybitnej” wysta-
wianej przez ucznidw dziataniom Filii Szkolnych Uniwersyteckiego Towarzystwa
Naukowego oraz wsparciu i pomocy, czyli tym dziataniom, ktére realizowane
byty na terenie ich szkolnego srodowiska.

5. Beneficjenci projektu bardzo wysoko ocenili zaréwno swoje zaangazowanie
w réznorodne dziatania realizowane w projekcie, jak i stopien spetnienia ich
oczekiwan odnosnie do tych dziatan.

Jak mozna interpretowaé uzyskane rezultaty? Wydaje sie zasadne przyjecie, iz
bardzo pozytywna ocena przez mtodziez szkét ponadgimnazjalnych dziatan realizo-
wanych w projekcie ,,Partnerzy w nauce” byta implikowana: a) trafng ofertg edu-
kacyjng zarowno w aspekcie merytorycznym, jak i pod wzgledem zastosowanych
srodkdw przekazu, b) duzg réznorodnoscig zaproponowanych mtodziezy rodzajow
dziatan, c) zaproszeniem do uczestniczenia w projekcie zarowno mtodziezy zdolnej,
jak i tej wymagajacej szczegdlnego wsparcia i pomocy w uczeniu sie, d) udziatem
w projekcie profesjonalnej kadry — w tym zwtaszcza nauczycieli na co dzien pracu-
jacych z uczniami, ale takze i nauczycieli akademickich oraz innych pracownikéw
Uniwersytetu Slaskiego i pozostatych oséb odpowiedzialnych za projekt; wszystkie
te osoby poza profesjonalizmem cechowato wybitne zaangazowanie sie w realizacje
celéw zatozonych w projekcie. Najwiekszg role w projekcie odegrali jego beneficjen-
ci, ktorzy wykazali sie otwartoscig na proponowane dziatania i wysoka aktywnoscig
w przebiegu wszystkich prowadzonych zaje¢. Wystawione przez mtodziez pozytyw-
ne oceny projektowi ,Partnerzy w nauce” pozwalajg sgdzi¢, ze droga prowadzaca
mtodych ludzi ku dorostosci moze byc interesujgca, niezbyt kreta i dajgca satysfakcje,
gdy stworzy sie im warunki pozwalajgce realizowaé osobiste pasje na terenie szkoty
i poza nig, gdy mogg liczy¢ na pomoc i wsparcie ze strony nauczycieli i innych doro-
stych, na ich partnerstwo w inicjowaniu i rozwigzywaniu nowych, wspdlnych zadan.
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Rozdziat VI

Aneta Szczygielska

UNIWERSYTECKIE TOWARZYSTWO NAUKOWE — CELE | DZIALANIA,
CZYLI KROTKA HISTORIA KONKURSOW | ZJAZDOW

6.1. Wstep

Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe (UTN) zostato powotane na Uniwersy-
tecie Slaskim i dziata w ramach Wszechnicy Slaskiej. Podstawowymi jednostkami
organizacyjnymi Towarzystwa s3: Kota Naukowe UTN i Filie UTN, zlokalizowane
w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Celem Uniwersyteckiego Towarzy-
stwa Naukowego jest zwiekszenie aktywnosci poznawczej jego cztonkdw poprzez
rozpowszechnianie dziatan dydaktycznych we wszystkich obszarach wiedzy. Do za-
kresu dziatarn UTN nalezy przede wszystkim wspétpraca ze szkotami gimnazjalnymi
i ponadgimnazjalnymi, realizowana poprzez wspdlne spotkania, odczyty, wyktady.
Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe wspiera inicjatywy i twoérczo$¢ naukowgq
swoich cztonkdéw w wybranych dziedzinach wiedzy, wspétdziata w upowszechnianiu
mysli naukowej, a takze dba o doskonalenie umiejetnosci w zakresie kompetencji
kluczowych poprzez inicjowanie i organizowanie seminariow, sympozjéw, konferen-
cji oraz innych przedsiewzie¢ naukowych.

Bardzo dynamiczne dziatania Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego pro-
wadzone sg w ramach projektu ,,Partnerzy w nauce” . Uczniowie z 80 szkdt biora-
cych udziat w tym projekcie chetnie uczestniczg w konkursach ogtaszanych przez
Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe, jak rowniez biorg licznie udziat w wiosen-
nych i jesiennych spotkaniach odbywajacych sie na Uniwersytecie Slaskim — Zjaz-
dach Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego. Uczniowie i nauczyciele moga
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rowniez liczy¢ na nieograniczong pomoc merytoryczng i dydaktyczng UTN w ramach
dziatan popularyzujacych nauke, prowadzonych w szkole i poza jej murami (m.in.
podczas szkolnych i miedzyszkolnych festiwali nauki).

6.2. Konkursy ogtoszone przez Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe

»Mtodzi naukowcy” to hasto konkurséw, ktére w minionych latach byty ogto-
szone przez Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe. Konkursy adresowane byty do
uczniow szkét ponadgimnazjalnych biorgcych udziat w projekcie ,, Partnerzy w na-
uce”. Dotyczyty tematéw bliskich uczniom, pozwolity im zaprezentowad swoje pasje,
rozwijac zainteresowania, pochwali¢ sie osiggnieciami oraz szerokg wiedza, zwtasz-
cza w zakresie nauk przyrodniczych.

W sumie do konkursowych zmagan staneto 348 ucznidw, zgtoszono 130 prac
z 80 szkot biorgeych udziat w projekcie, wreczono 43 nagrody. Wszystkie prace oce-
niane byty przez komisje konkursowga w sktadzie:
e dr Eugenia Rostanska (przewodniczacy),
e dr Aneta Szczygielska (sekretarz).
oraz pieciu ekspertéw:
e drlJerzy Jarosz (fizyka),
e dr Marek Kaczmarzyk (biologia),
e dr Aleksander Lamza (informatyka),
e  dr Stanistawa Mielimaka (przedsiebiorczosé),
e drJoanna Samsel-Opalla (matematyka),
Udziat we wszystkich ogtoszonych konkursach byt dobrowolny.

I. ,Uczniowskie pasje”

Temat pierwszego konkursu z nagrodami brzmiat: ,,Uczniowskie pasje” (gru-
dzien 2009).

Uczniowie, pracujgc indywidualnie lub w zespotach (maksymalnie 5 osobo-
wych) wykonali projekty multimedialne prezentujace ich zainteresowania i pasje.

Robotyka i kombinatoryka, geometria i architektura, motoryzacja i lotnictwo
oraz inne $miate pomysty siegajgce gwiazd... gama uczniowskich zainteresowan
okazata sie bardzo szeroka.

Do pierwszych konkursowych zmagan zgtoszono 10 prac z 9 szkét. Prace ocenia-
ne byty w trzech kategoriach:

e opracowanie tekstowe,
e prezentacja multimedialna,
e przygotowane materiaty reklamujgce projekt ,Partnerzy w nauce”.
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Fot. 1. Robot wykonany przez ucznidow z Zespotu Szkét Technicznych
i Ogdlnoksztatcgecych nr 3 w Chorzowie

Komisja konkursowa jednogtosnie postanowita wyrdzni¢ wszystkie nadestane
na konkurs prace, ktore nie znalazty sie na podium (miejsca od IV do X).

| miejsce

Tabela 1. Wyrdznione prace w konkursie ,,Uczniowskie pasje"

- Zespéf uczniOWSki Oplekut‘/
nauczyciel

Tajniki
Kombinatoryki

1. Agnieszka Kowalczyk
2. Joanna Kucharczyk
3. Aleksandra
Woijciarczyk

4. Anna Malec

5. Sylwia Rzepka

Arietta Liberda-
-Draus

Zespot Szkot
Ponadgimnazjalnych
im. J. Marka Mszana
Dolna

Smiate Pomysty 1.Sylwia Gotab Barbara Zespot Szkoét nr 1
L Siegajgce Gwiazd 2. Anna Urbanczyk Zegrodnik im. G. Morcinka Tychy
I miejsce . L
3. Karolina Krzemien
4. Mateusz Lesniak
To, co kochajqg Ci, 1.Marek Sutowski Romana ZS0O — Il Liceum
ktérzy zamiast serca | 2.Grzegorz Wawryn Kantorek-Patka | Ogdlnoksztatcace
majq rozrusznik, Jaworzno

I
miejsce

a w ich zytach ptynie
benzyna.

Czyli krotka podréz
pasjonatow

poprzez dziedzine
motoryzacji
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Twierdzenie 1. Krzysztof Goj Jolanta Liceum
Pitagorasa 2. Jedrzej Kosteczko Tarajkowska Ogodlnoksztatcace im.
(w ramach projekt | 3. Marcin Parysz Powstaricéw Slaskich
I\ L . .
miejsce g,,cyrklem, linijkg 4. Pawet !(ucz . Bierun
i komputerem, 5. Sebastian Grzesiak
czyli jak polubi¢
geometrie”)
Fizyka a pasje 1. Przemystaw Wilk Romana ZS0 — Il Liceum
Vv uczniowskie 2. Bartosz Bobrowski | Kantorek-Patka | Ogdlnoksztatcace
miejsce 3. Jakub Palka Jaworzno
4. Michat Piechnik
Elementy 1. Lucyna Nocon Bolestaw Zespot Szkot
\ Architektury 2. Barbara Prus Mokrski Ogdlnoksztatcacych
miejsce | Gotyckiej 3. Barbara Sanocka Gliwice
4. Pawet Wilk
Lotnictwo 1. Karol Dulemba Cezary Filipiuk | Liceum
2. Magdalena Kusnierz Ogodlnoksztatcace
\i . .
miejsce 3. Dawid Lenik Pszczyna
4. Adam Pekata
5. Barbara Buczak
Projekt Robota 1. tukasz Schlesinger Zespot Szkot
Vil Kroczgcego Technicznych
miejsce i Ogodlnoksztatcacych
nr 3 Chorzéw
Pozarnictwo 1. Anna Paluch Iwona Aniota Liceum
IX Ogolnoksztatcace
miejsce im. K.K. Baczynskiego
Kozy
Bez tytutu 1. Jagoda Miller Anna Ledwig Zespot Szkot nr 3
X 2. Sabina Moszko im. Mikotaja Reja
. 3. Monika Krzyzanowska Kedzierzyn-Kozle
miejsce S
4. Filip Baran
5. Jakub Piekarski

Ponadto komisja wybrata najlepsze prace w kazdej z trzech kategorii.

Najlepszym opracowaniem tekstowym okazata sie praca ucznidw z Liceum
Ogdlnoksztatcacego im. Powstaricodw Slaskich w Bieruniu pt., Twierdzenie Pitago-
rasa (w ramach projektu ,,cyrklem, linijkq i komputerem, czyli jak polubi¢ geo-

metrie”).

Jako najbardziej interesujacg prezentacje multimedialng ukazujgcg uczniowskie
pasje wybrano ,, Tajniki Kombinatoryki”, prezentacje wykonang przez ucznidw z Ze-
spotu Szkét Ponadgimnazjalnych im. J. Marka w Mszanie Dolne;.

Za najtrafniejszy pomyst na promocje idei projektu ,,Partnerzy w nauce” uznano
projekt wykonany przez uczniéw z Zespotu Szkét nr 1 im. Gustawa Morcinka w Ty-

chach.
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Wszystkie zespoty biorgce udziat w konkursie ,,Uczniowskie pasje” zostaty za-
proszone do zaprezentowania swych prac podczas Il Zjazdu Uniwersyteckiego Towa-
rzystwa Naukowego, ktéry odbyt sie 10 kwietnia 2010 roku.

/

W NAUCE

PARTNERZY 88 = W

UNIWERSYTET SLASKI
WEATOWICACH

Fot. 2. Plakat Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnych im. J. Marka w Mszanie Dolnej
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NAUCE

I Liceum Ogodlnoksztalcace w Jaworznie

OKNO GOTYCKIE Moje zainteresowania

Splsitresc € Literatura

Zespot Szkot Technicznych Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych w Gliwicach
i Ogolnoksztatcacych nr 3 w Chorzowie

O czym tu mowa???

Pozarnictwo
- toogot dziata jacych i ie poz i

bezposrednigwalkez nimi.

W dzisiej; h in POZARNICTWO odnosi sig nie

3 il
sigpozarnictwemjest m. in. Straz Pozarna

2.

nie ma bez ludzi, ktorzy jg
waptioorss,
I Liceum Ogolnoksztalcace Liceum Ogolnoksztatcace
im B. Chrobrego w Pszczynie im K.K. Baczynskiego w Kozach

Fot. 3. Wybrane prezentacje konkursowe uczniow
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Il. ,Festiwale nauki w naszej szkole”

Il Konkurs z nagrodami miat na celu zaprezentowanie dziatan, jakie uczniowie
prowadzg w ramach projektu w swoich szkotach. Na celowniku, w szczegdlnosci,
znalazty sie festiwale nauki, ktére organizowane sg w szkotach. Konkurs pod tytu-
tem , Festiwale nauki w naszej szkole” ogtoszony zostat w listopadzie 2010 roku. Do
konkursu przystapito 135 ucznidw. 42 zgtoszone do konkursu prace — prezentacje
multimedialne, wykonane zostaty przez zespoty 1-4-osobowe. Uczniowska pomy-
stowos¢ i aktywnos¢ podczas szkolnych festiwali nauki przyjmowata najrézniejsze
postaci. Jedni uczniowie wspaniale wcielali sie w role naukowcow, odwiedzali po-
bliskie przedszkola i zabierali w podréz do Swiata eksperymentédw najmtodszych
odkrywcdw, inni prezentowali ciekawe eksperymenty mtodszym kolegom ze szkét
podstawowych, jeszcze inni ,,celowali” w gimnazjalistdw, przekonujac ich, ze nauka
moze by¢ ciekawa. Co ogromnie cieszy, we wszystkich festiwalach dostrzec mozna
byto elementy zaczerpniete z warsztatéw przedmiotowych: byty kolorowe balony
na gorgce powietrze, poduszkowce, rakiety, a takze matematyczne tamigtéwki, sza-
lone bryty geometryczne oraz badania kodu DNA. Wszystkim projektom towarzyszyt
nieztomny entuzjazm, usmiech i humor, cho¢ pracy byto niemato...

Komisja konkursowa nagrodzita 5 prezentacji.

Tabela 2. Wyrdznione prace w konkursie ,,Festiwale nauki w naszej szkole”

- Zespéi uczniOWSki oplekur"/ “
nauczyciel

Festivus Bartosz Hernas Joanna Il Liceum Ogdlnoksztatcgce
- disciplina Michat Hernas Jedryczek, im. S. Zeromskiego
I miejsce . . e
Krzysztof Sosnowski | Karol Zawada |w Dabrowie Gdrniczej
Grzegorz Zysek
Festyn Amanda Brog Zdzistaw Liceum Ogodlnoksztatcgce
Il miejsce Samorzgdnosci | Klaudia Budner Zuchowski im. Mieszka |
Tomasz Zuchowski w Zawadzkiem
Fizyka Szymon Bartnik Lucyna I LO im. S. Sempotowskiej
Il miejsce i matematyka — | Karolina Bezrgk Filipczyk- w Tarnowskich Goérach
zabawa, nauka, | Mateusz Krolik -Kolczok
przysztosc¢ Anna Kaszuba
Festiwal nauki | Rafat Hirsz llona Hajduk | Zespdt Szkot
— symetria Krzysztof Wrdbel Ogdlnoksztatcacych
Wyréinienie w przyrodzie !_iceum Ogodlnoksztatcgce
im. Witadystawa
Broniewskiego
w Strzelcach Opolskich
Miedzy naukg | Magdalena Klim Damian Kimla | VI Liceum
Wyréinienie a codziennosciq | Grzegorz Ptatek nglnoksztaicqce
im. J. Korczaka
w Soshowcu
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Zgtoszone na Konkurs prace uczniowie mieli mozliwosé zaprezentowac podczas
Il Zjazdu Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego. Wiele zespotéw skorzystato
ztej mozliwosci i podzielito sie swoimi festiwalowymi wrazeniami z kolegami z innych
szkét. Uczniowie w sposdb bardzo profesjonalny przedstawiali tematy, jakie byty po-
ruszane podczas organizowanych w ich szkotach festiwalach nauki. Z humorem opo-
wiadali o produkcji balondw na gorgce powietrze, pokazach mody ekologicznej czy
wykonywaniu ,,matematycznych” origiami. Niektdre prezentacje, zgodnie z sugestia
organizatordw, ilustrowane byty przeprowadzanymi ,,na zywo” eksperymentami, co
znacznie uatrakcyjnitfo wystgpienia. Prezentowane prace oceniane byty przez zgro-
madzong publicznos$é — ucznidw wszystkich szkét uczestniczacych w Zjezdzie. Przy-
znane zostaty 4 nagrody publicznosci — po jednej w kazdej turze.

Tabela 3. Nagrody publicznosci w konkursie ,,Festiwale nauki w naszej szkole”

- Tytut prezentacji Zespot uczniowski Oplekur.|/
nauczyciel

Festivus disciplina Bartosz Hernas Joanna Jedryczek, | Il Liceum
Michat Hernas Karol Zawada Ogolnoksztatcace
TURA| . . . -
Krzysztof Sosnowski im. S. Zeromskiego
Grzegorz Zysek w Dagbrowie Gérniczej
Fizyka i matematyka | Szymon Bartnik Lucyna I LO im.
— zabawa, nauka, Karolina Bezrak Filipczyk-Kolczok |S. Sempotowskiej
TURAII 2 ) .
przysztosé Mateusz Krélik w Tarnowskich
Anna Kaszuba Gorach
»Zmienmy nauke Magdalena Matczak Artur Zakrzewski | Zespot Szkot
w zabawe” Karolina Koziot Ogdlnoksztatcacych
TURA I . . .
Magdalena Storozenko nr 1im. M. Kopernika
Michat Kasperek w Katowicach
,Energetyczny Sylwia Gotab Barbara Zespot Szkot nr 1
Festiwal” Anna Urbanczyk Zegrodnik im. G. Morcinka
TURA IV
Bartosz Fertata w Tychach
Wojciech Gancarz

Dzieki tym prezentacjom uczniowie mogli pochwali¢ sie jak wspaniale pracowa-
li i bawili sie podczas pierwszego roku dziatan w projekcie.
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I Fesuiweall Nawkd = lugy 2010

zaproszeni gimnazjaliéci.
Zorganizowaliémy konkursy,

pokazyprezentaciei duzo,
R e~ duzowiecej.

BIOLOGIA — B MATEMATYKA BIOLOGIA FIZYKA

Na przestrzeni ostatnich lat naukowcy
wykazujg szczedblne zainteresowanie
powierzchniami minima1r;ymi: przewiduje sig
ze znajda szerokie zastosowanie w
nanotechnolegii. Ich wartosédocenili takze
artysci, np. Robert Ef\gman, Robert Longhurst

czy Charles O. Perry.
e i ®

el

&
FIZYKA STARTOWA = S MATEMATYKA

www.lo4.tychy.pl

Uczgce dzieci sami duzo si¢
nauczyliSmy

Zespot Szkot nr 1 im. G.Morcinka w Tychach

Fot. 4a. Wybrane prezentacje uczniow
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Izolacja DNA miata miejsce
podczas festiwalu zimowego

{/PRUDNIK e

Z uniwerkiem za pan brat

Tutejszy ,0gSlniak” stal sig naukowym partnerem Uniwersytetu Slaskieg, Drieki
w szkol

Prébna
izolacja

Efekt izolacji Odbudowa

DNA modelu
Zespot Szkot w Bialej

s | II Festiwal Nauki

)
\'ﬁi Warsztaty dla gimnazjalistow.

Zespl Szk6l Technicznych | Ogélnoksztalcacych

Wi eFs BRQ

&

a

»Samochéd na wode?-
sktadowanie wodoru i ogniwa

paliwowe”

drPawelZojdel, Instytut

Fizyki Uniwersytetu
00 Slaskiegow Katowicach

o0

o WASTWQ 0
Liceum Ogolnoksztalcace im. Powstancow Zespot Szkot Technicznych i Ogolnoksztatcacych
Slaskich w Bieruniu MERITUM w Siemianowicach Slaskich

»

Zespot Szkot nr 10 w Zabrzu Liceum Ogdlnoksztalcace im. M Konopnickiej
w Poddebicach

Fot. 4b. Wybrane prezentacje uczniow
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lll. ,,Przyroda w zabawce”

Celem 1lI konkursu z nagrodami, ktory zostat ogtoszony przez Uniwersyteckie
Towarzystwo Naukowe w marcu 2011 roku, byto skonstruowanie dziatajacej zabaw-
ki edukacyjnej. Nadrzednym celem podczas projektowania i wykonywania zabawki
byto: wykorzysta¢ znane uczniom prawa i zasady nauk przyrodniczych i technicz-
nych. Dla utrudnienia, zabawka musiata by¢ wykonana wyfacznie z tatwo dostep-
nych i bezpiecznych materiatéw. Nie lada problemem do rozwigzania byto okresle-
nie wieku adresata zabawki. Temat Il konkursu brzmiat: , Przyroda w zabawce”. Do
konkursowych zmagan mozna byto stang¢ indywidualnie lub w duecie z kolegg lub
kolezankga. Kazdg szkote mogty reprezentowac co najwyzej cztery zespoty. Dziatanie
kazdej zabawki musiato zostac¢ przez jej konstruktoréw doktadnie opisane i udoku-
mentowane krétkim filmem, z uwzglednieniem praw i zasad, jakie wykorzystali do
jej wykonania. Do nakrecenia filmu wykorzysta¢ mozna byto telefony komdrkowe,
aparaty fotograficzne lub kamery.

Fragment opisdw wybranych zabawek, wyrdznionych w konkursie.
Opis zabawki 1

Steamer (fragment opisu)

| Liceum Ogdlnoksztatcace im. B. Chrobrego w Pszczynie

Fot. 5. Steamer

Zabawka skierowana jest dla ludzi, ktorzy lubig przeprowadzac eksperymenty oraz
ktdrzy chcg na wiasne oczy zobaczy¢ prawa fizyki w jednym, efektownym urzadzeniu.

Materiaty potrzebne do budowy i dziatania zabawki:

e cienka blacha ocynkowana: koszt: kilkanascie zt

e rurka mosiezna 2 x 0,3 mm — koszt: 5zt

e 7zigczka do instalacji kominowych z blachy ocynkowanej 110 mm srednicy —
koszt: 10 zt
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nic

listwy drewniane — kupione w tartaku: 10 zt

zawiasy pasujgce do listewek i gérnego uchwytu: 50 gr/sztuka

wkrety do drewna 1 cm M3 — koszt: kilkadziesigt groszy

cienki drut

nakretka ze stoika

denaturat — kilka zt za 0,5 litra

strzykawka potrzebna do napetniania Steamer’a wodg przez dysze —wraz z igtg
koszt: 1 zt

Niektore prawa fizyczne, z ktérych korzysta Steam’er:

Wrzenie pod wptywem ogrzewania palgcymi sie oparami denaturatu — ogrze-
wajgc wode zawartg w naszej zabawce, doprowadzamy do jej gotowania, czy-
li parowania catg objetoscig. Para, ktéra jest produktem gotowania wody ma
o wiele wiekszg objetos¢ niz woda, z ktérej powstata. W zwigzku z tym wzrasta
ci$nienie wewnatrz pojemnika.

Prawo akcji i reakcji (u nas sita odrzutu gazu) — Nasza zabawka porusza sie zgod-
nie z Il zasadg dynamiki Newtona: ,kazdemu dziataniu (akcji) towarzyszy za-
wsze réwne, lecz skierowane w przeciwng strone przeciwdziatanie (reakcja)”.
Cisnienie powstate wskutek duzej ilosci pary powstajgcej z gotujgcej sie wody
znajduje ujscie w cienkich rurkach, ktore sg wygiete tak, aby dziataty wzdtuz
stycznej do naszego dysku. Wylatujgc z rurki pod cisnieniem powoduje site od-
rzutu, ktéra napedza naszego Steamer’a.

Jest to zabawka oparta na zasadzie dziatania ,bani Herona” — pierwowzoru tur-
parowej. Ten starozytny grecki uczony zyt w pierwszym stuleciu przed naszg erg

Fot. 6. Turbina Herona
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Opis zabawki 2
Ryba rakieta
Zespot Szkdt im. 1. ). Paderewskiego w Knurowie

Zabawka uniwersalna, przeznaczona dla kazdej grupy wiekowej, prosta w wy-
konaniu z tatwo dostepnych materiatéw, bezpieczna.

1. Materiaty:
e foliowy lub tekturowy arkusz
e nozyczki

®* naczynie zwodg
e olejek dla niemowlat lub zwykty olej
e zakraplacz

Fot. 7. Ryba rakieta

2.  Wykonanie:
ez wybranego materiatu wycinamy rybe z otworem na olejek
e wlewamy wode do naczynia
e rybe ktadziemy na wode
e za pomocy zakraplacza w wyciety otwdr wprowadzamy kroplami olejek
e obserwujemy ruch ryby

Obserwowany ruch ryby spowodowany jest zjawiskiem odrzutu. Zjawisko od-
rzutu wykorzystujg w naturze np. meduzy i glowonogi. Podstawg ruchu jest Il zasa-
da dynamiki Newtona (akcja-reakcja) i zasada zachowania pedu.

Zabawka edukacyjna to nie lada wyzwanie. Niezbedna byta pomystowosé, bty-
skotliwo$é, zdolnosci manualne, ale przede wszystkim ugruntowana wiedza w za-
kresie nauk przyrodniczych. Przydato sie takze mtodsze rodzenstwo. Mtodziez stane-
ta na wysokosci zadania. Do konkursowych zmagan zgtoszono 34 dziatajgce zabawki
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wykonanae przez 60 konstruktorow i ich pomocnikdw. Zabawki przeznaczone byty
zaréwno dla przedszkolakéw, jak i dla ucznidw szkét podstawowych, gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych, a nawet dla dorostych. Wszystkie zostaty starannie przemy-
slane, dostosowane do wieku odbiorcy i dopracowane w najdrobniejszych szczegoé-
tach. Jedne byty proste, mozliwe do ztozenia w kilka chwil, inne natomiast bardziej
skomplikowane, wrecz trudne do wykonania dla ,zwyktego Smiertelnika”. Ucznio-
wie okazali sie wspaniatymi konstruktorami, automatykami, elektronikami i inzy-
nierami. Jedni ujawnili swoje zdolnosci muzyczne, a nawet wokalne, inni okazali
sie wspaniatymi rzezbiarzami czy malarzami. Wséréd autoréw byli réwniez dobrze
zapowiadajacy sie przyszli precyzyjni chirurdzy. Wszystkim konstruktorom towarzy-
szyt nieztomny entuzjazm, fascynacja i che¢ dziatania. Nadestane prace (filmy wraz
z opisami) ocenione zostaty jak zwykle przez komisje konkursowa, ktéra nagrodzita
4 zabawki:

Tabela 4. Wyrdznione prace w konkursie ,,Przyroda w zabawce"

Tytut Ze?poi . Oplekur'1/
uczniowski nauczyciel

Operacja Piotr Bodak Monika 11l Liceum Ogdlnoksztatcace
. jaszczura Krzysztof Kordys | Brandt wZSOnr3
| miejsce .
im. Jana Pawta Il
w Rudzie Slaskiej
Chodzgcy bocian | Kamil Palinski Beata Liceum Ogdlnoksztatcgce
Il miejsce Gratzke im. Mieszka |
w Zawadzkiem
Poduszkowce Dominika Danuta Il Liceum Ogdlnoksztatcace
Il miejsce Czajkowska, Czajkowska |im. Stefanii Sempotowskie]
Szymon Dworaczek w Prudniku
Steamer Karol Dulemba Cezary | Liceum Ogdlnoksztatcace
Wyrdznienie Robert Klimczak | Filipiuk im. B. Chrobrego
w Pszczynie

Podczas oceny prac konkursowych komisja zwracata szczegélng uwage na zna-
jomos¢ wykorzystanych przy ich konstrukcji praw i zasad obowigzujgcych w przy-
rodzie, a takze na poprawne opisy wykonanych zabawek. Wazne byto rowniez to,
czy zabawka jest bezpieczna i odpowiednio dobrana do wieku odbiorcy. Liczyta sie
oczywiscie pomystowos¢ i estetyka wykonania. Zgtoszone na Il Konkurs ,Mtodzi
naukowcy” prace uczniowie prezentowali ,na zywo” podczas IV Zjazdu Uniwersy-
teckiego Towarzystwa Naukowego. Zabawki oceniane byty przez najbardziej wyma-
gajace jury — publicznos$¢ zgromadzong na salach — ucznidw wszystkich szkot uczest-
niczacych w Zjezdzie. Przyznane zostaty 4 nagrody publicznosci za najciekawszg
zabawke przyrodniczg — po jednej w kazdej turze (tab. 5).
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I Liceum Ogolnoksztatcace im. B. Chrobrego Liceum Ogolnoksztatcace im. Mieszka I
w Pszczynie w Zawadzkiem

II Liceum Ogolnoksztatcace im. S. Sempotowskiej w Prudniku

Fot. 8. Przyktady zabawek biorgcych udziat w konkursie

Dzieki temu konkursowi uczniowie mogli pochwali¢ sie swoimi zdolnosciami,
zaprezentowac swoje, czasem gteboko skrywane dotad talenty. Pokaza¢, ze potrafig
by¢ kreatywni, pomystowi i rzeczowi, ze drzemie w nich wielki potencjat.
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Tabela 5. Nagrody publicznosci w konkursie ,,Przyroda w zabawce"

- Tytut prezentacji | Zespét uczniowski | Opiekun/nauczyciel m

Minigitara Radostaw Stawomir Morys Liceum Ogdlnoksztatcgce
TURA | |elektryczna Szerlag im. S. Konarskiego
w Oswiecimiu
Miecz swietlny | Mateusz Zbigniew Zalas Zespot Szkét Mechaniczno-
TURA Il Horiwnyk .-Elektr\./c.z,ny.ch
im. J. Kilinskiego
w Soshowcu
Latarka Adam tabina Damian Kimla VI Liceum Ogodlnoksztatcgce
TURA Il | magnetyczna im. J. Korczaka
w Sosnowcu
Armo Paulina Marzec Karol Zawada Il Liceum Ogodlnoksztatcgce
TURA IV im. S. Zeromskiego
w Dagbrowie Gérniczej

IV. ,,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu”

,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu” to temat czwartej edycji
konkursu pod hastem ,, Mfodzi naukowcy”, ktory ogtoszony zostat przez Uniwersy-
teckie Towarzystwo Naukowe we wrzesniu 2011 r. Celem konkursu byto zaprojek-
towanie przewodnika edukacyjnego (Sciezki edukacyjnej) promujacego najciekaw-
sze miejsca regionu. Sciezka przebiegaé miata przez ciekawe krajobrazowo miejsca,
parki, miata prowadzi¢ do zabytkéw techniki, ciekawych obiektédw przemystowych,
pomnikéw przyrody. Przewodnik wykonany miat by¢ w formie multimedialnej lub
papierowej (folder lub album). Do konkursu przystgpi¢ mogty zespoty co najwyzej
trzyosobowe, a kazdy zespdt mdgt przygotowac przewodnik wytgcznie w jednej for-
mie. Kazda szkota zgtosi¢ mogta dowolng liczbe zespotéw. Nadestane na konkurs
prace miaty postaé filmoéw lub prezentacji multimedialnych Power Point, wzboga-
conych efektami audiowizualnymi: krotkimi filmami z tras wycieczek, fragmentami
utwordw muzycznych itp . Uczniowie wcielali sie w role przewodnikdw, reporteréw
i rezyserow. Sami wyruszali na gorskie trasy i miejskie ulice. To, co widzieli i przezy-
li, udokumentowali za pomocg kamer, telefonéw komdrkowych czy aparatow fo-
tograficznych. Zebrali razem i potaczyli sciezkg edukacyjng, wszystkie najciekawsze
ich zdaniem miejsca w regionie, zaplanowali trasy piesze lub rowerowe, gérskie lub
miejskie, trudne lub tatwe, dla dzieci, mtodziezy i catych rodzin. W konkursie udziat
wzieto 121 ucznidw (45 zespotdéw). Wykonane przez nich foldery i albumy z pew-
noscig mogg by¢ wykorzystane przez informacje i izby turystyczne jak wspaniate
reklamy najciekawszych miejsc wojewddztwa $lgskiego, matopolskiego, opolskiego
i téddzkiego. Na uczniowskich $ciezkach dydaktycznych mozna spotka¢ rzadkie ga-
tunki zwierzat, schronié sie w cieniu pomnikdéw przyrody, zanurzy¢ sie w historii,
podziwiajgc podziemne i naziemne budowle — pozostatosci po Il wojnie Swiatowej,
dowiedzieé sie, jak dawniej zyli ludzie, spacerujac po parkach etnograficznych, przyj-
rze¢ sie nowinkom techniki w centrach nauki. Dzieki przeprowadzonym rozmowom
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i wywiadom uczniowie poznali legendy, przypowiesci, duchy, skrzaty i inne stwory
zamieszkujgce ich region. Takich informacji nie znajdzie sie w zadnym innym prze-
wodniku. Wszystkim projektom towarzyszyto poswiecenie, nieztomny entuzjazm,
usmiech i humor. Komisja konkursowa szczegdlng uwage zwracata na: forme $ciezki
edukacyjnej, nowatorskie pomysty, roznorodnos¢ elementéw zawartych w prze-
wodnikach (w szczegdlnosci nowe, niespotykane w innych materiatach miejsca, za-
bytki itp.). Docenita takze ciekawe opisy i zdjecia, zebrane ciekawostki, przypowie-
sci, legendy oraz estetyke wykonania. Zmagania konkursowe odbywaty sie w dwdch
kategoriach: prezentacja multimedialna i papierowy przewodnik (album lub folder).
Nagrodzono nastepujgce prezentacje:

Tabela 6. Wyrdznione prace w konkursie ,,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu”

- Sciezka edukacyjna | Zespét uczniowski Op|ekur.1/ “
nauczyciel

I miejsce Odkryj piekno Karolina Gebka Lucyna | Liceum
Tarnowskich Gor Szymon Bartnik Filipczyk- Ogodlnoksztatcace
Mateusz Krolik -Kolczok im. Stefanii
Sempotowskiej
w Tarnowskich Gérach
Il miejsce Wielun — przewodnik | Milena Dworak Aleksandra | Liceum
po (prawie) wielkim | Michat Nowakowski | Karasek Ogdlnoksztatcgce im.
miescie Joanna Rychter Tadeusza Kosciuszki
w Wieluniu
Il miejsce Wszystkie drogi Angelika Skarbek Alicja Il Liceum
prowadzq na wieze | Katarzyna Wolaniuk | Leskiewicz Ogdlnoksztatcgce
Woka Ewa Jasinska Pawet im. Stefanii
Hoffmann Sempotowskiej
w Prudniku
Il miejsce Wycieczka po Michat Grzywa Krzysztof Zespot Szkot
Siemianowicach Pawet Czyz Siarkowski Technicznych
Slgskich z MERITUM i Ogolnoksztatcacych
,Meritum”
w Siemianowicach
Slaskich
Il miejsce Rowerem po ziemi | Marian Maruszczyk | Elzbieta Oleksik |Liceum
lublinieckiej Dominik Slezok Ogodlnoksztatcace
Denis Zok w Psarach
Wyrdzinienie | Swietochtowice Agnieszka Balicz Bozena | Liceum
oczami rowerzysty | Aleksandra tyszczarz | Wojciechowska- | Ogélnoksztatcgce
Marta Reich -Zbylut im. Jana
Stefania Kochanowskiego
Lamparska w Swietochtowicach
Wyrdznienie |Od Koz po stoki Marlena Slosarczyk | Mitosz Zelek Liceum
Hrobaczej tgki Barbara Buczak Ogdlnoksztatcace
Damian im. K.K. Baczynskiego
Sotczykiewicz w Kozach
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Nagrodzono réwniez 5 albumow:

Tabela 7. Nagrodzone albumy w konkursie ,,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu”

Sciezka ) . ] ] .
- edukacyjna R IRTEN T || CLE RS “

I miejsce Prudnik Kamil Surmacz Danuta Czajkowska Il Liceum
dawniej i dzis | Patrycja Kotonska Ogolnoksztatcace
Paulina Mazur im. Stefanii
Sempotowskiej
w Prudniku
IImiejsce Stawiecice — | Filip Baran Anna Ledwig Zespot Szkot nr 3
nasza mata Jakub Piekarski im. Mikotaja Reja
ojczyzna w Kedzierzynie Kozlu
Il miejsce Filmowy Aneta Baran Elzbieta Magacz Zespot Szkot
Piotrkéw Katarzyna Wojtczak Ponadgimnazjalnych
Przemystaw Rajkowski | w Szydtowie
Il miejsce towicz Marta Hyziak Pijarskie Liceum
Ogolnoksztatcace
Krélowej Pokoju
w towiczu
Wyrdznienie | CoilJak Ewa Siudak Damian Kimla VI Liceum
w Zagtebiu Wiktoria Wytyczak Ogolnoksztatcace
im. J. Korczaka
w Sosnowcu

Zgtoszone na Konkurs prace chetni uczniowie zaprezentowali podczas V Zjaz-
du Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego, ktéry odbyt sie 19 listopada 2011
roku. Wiele zespotéw zareklamowato swoje autorskie $ciezki edukacyjne, zapra-
szajgc swoich kolegdw do wedréwki wybranym szlakiem. Prezentowane podczas
Zjazdu prace oceniane byty przez zgromadzong publicznos$é — uczniéw wszystkich
szkoét uczestniczacych w spotkaniu. Przyznane zostaty 4 nagrody publicznosci — po
jednej w kazdej turze. Atmosfera na salach byta goraca, kazda szkota mogta odda¢
tylko jeden gtos! Kazda prezentacja byta jedyna w swoim rodzaju. Prezentujac swo-
je dziatania, zespoty uczniowskie musiaty dobrze opracowac strategie, aby przykué
uwage tak wymagajgcego jury i zapewni¢ wygrang sobie, swojej sciezce przyrodni-
czej i swojej szkole. Przyznane nagrody ukazano w tabeli 8.
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Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych
w Szydtowie

Krélowej Pokoju w Lowiczu

Pijarskie Liceum Ogodlnoksztalcace

»Prudnik dawniej i
dzis” (I miejsce)

II Liceum Ogolnoksztatcace
im. S. Sempotowskiej w Prudniku

»Stawiecice - nasza mata
ojczyzna” (II miejsce)

Zespot Szkot nr 3 im. M. Reja
w Kedzierzynie Kozlu

VI Liceum Ogolnoksztatcace
im. J. Korczaka w Sosnowcu

Fot. 6. Zdjecia wyrdznionych albumow
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SZTOLNIA CZARNEGO PSTRAGA

Mapa Wielunia wraz z opisanymi
w,, atrakcjami

(3

f
““=To wtasnie

wieza w cate]

““okazatoéci.

T¥asa nr 3:

Meozna do niej

dotrzec »opotkanie

7z wielu miejsc >
z Diang”
w Prudniku.

My wybraty$my

trzy r6zne drogi.

II Liceum Ogolnoksztatcgce im. S. Sempotowskiej w Prudniku

Fot. 7a. Przyktadowe fragmenty prezentacji konkursowych
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Zespot Szkot Technicznych i Ogolnoksztatcgcych  Pijarskie Liceum Ogolnoksztatcace
MERITUM w Siemianowicach Slaskich Kroélowej Pokoju w Lowiczu

Kozy- dworzec PK .
Geocaching

Geocaching —gra terenowa
uzytkownikéw GPS polegajaca
poszukiwaniu "skarbow"

'z innych jej

ezplieczone,
elne pojemniki
jace drobne upominki
iennik, w ktérym kolejni
'y odnotowuja swoje

Jedenze ,skarbéw” przed ukryciem

www.opencaching.pl

Liceum Ogolnoksztatcace Technikum nr 4 w Zespole Szkot Ekonomicznych
im. K. K. Baczynskiego w Kozach im. M. Kaleckiego w Bielsku-Biatej

Fot. 7b. Przyktadowe fragmenty prezentacji konkursowych
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Tabela 8. Nagrody publicznosci w konkursie ,,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu”

. . . iek
- TYtUi prezentacji Zespo{ ucanOWSkI Ople u':‘/ “
nauczyciel

TURA| Guznia — praca Mateusz Wrébel Agnieszka | Pijarskie Liceum
i wypoczynek Maciej Grzegory Piorun Ogodlnoksztatcace Krolowej
Edwin Styczynski Pokoju w towiczu
TURAI GPS-em przez Beskidy | Tomasz Mucha Ewa Dunaj | Technikum nr 4 w Zespole
czyli,,geocatchingowe | Filip Lahutta Szkoét Ekonomicznych
odstony. Odkrywanie Damian Zidtkowski im. Michata Kaleckiego
Bielska-Biatej i okolic w Bielsku-Biatej
TURA Il | Wielun — przewodnik Milena Dworak Aleksandra || Liceum Ogdlnoksztatcgce
po (prawie) wielkim Michat Nowakowski | Karasek im. Tadeusza Kosciuszki
miescie Joanna Rychter w Wieluniu
TURAIV | Odkryj piekno Karolina Gebka Lucyna | Liceum Ogdlnoksztatcace
Tarnowskich Gor Szymon Bartnik Filipczyk- im. S. Sempofowskiej
Mateusz Krdlik -Kolczok w Tarnowskich Gdrach

6.3. Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Do tej pory na Uniwersytecie Slaskim odbyto sie pie¢ Zjazdéw Uniwersyteckie-
go Towarzystwa Naukowego. 28 listopada 2009 r., 10 kwietnia 2010 r., 20 listopada
2010r., 2 kwietnia 2011 r. i 19 listopada 2011 r. W kazdym z nich udziat wzieto okoto
600 uczniow. Niestety, zadna uniwersytecka sala wyktadowa nie byta w stanie po-
miesci¢ jednorazowo tak licznej, gtodnej wiedzy grupy uczniéw, dlatego zostali oni
podzieleni na cztery grupy — TURY. Wszystkie spotkania odbywaty sie jednoczesnie
w czterech salach audytoryjnych: w sali im. Andrzeja Pawlikowskiego w Instytucie
Fizyki (TURA 1), w sali im. Mikotaja Kopernika w Instytucie Matematyki (TURA II),
a takze w auliim. K. Lepszego w Rektoracie (TURA IIl) oraz w auli na Wydziale Biolo-
gii i Ochrony Srodowiska (TURA 1V). W salach tych uczniowie wraz z nauczycielami
uczestniczyli w popularnonaukowych wykfadach z réznych dziedzin nauki, jak row-
niez sami prezentowali przygotowane przez siebie odczyty lub pokazy.

Pracownicy Uniwersytetu Slaskiego i zaproszeni goscie przygotowali i wygtosili
podczas Zjazdéw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego ponad 40 wyktadéw
z roznych dziedzin nauki. Przyktadowe tytuty wyktadow przeprowadzonych podczas
Zjazddw Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego:

1. DZwignie w organizmie cztowieka, dr Armand Cholewka;
2. Wirtualna przestrzen gospodarcza w zarzqdzaniu organizacjami, dr Joachim

Foltys;

3. Chopin w stylu de Broglie’a, prof. dr hab. Bogustaw Fugiel;
Bioréznorodnosc¢ w obiektywie mikroskopu elektronowego, dr Jagna Karcz;
5. Swiat przyrody malowany elektronami, dr Jagna Karcz,

E
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6. O przetwarzaniu informacji przez uktad nerwowy i konsekwencjach tego w zy-
ciu szkolnym i pozaszkolnym, dr Andrzej Kedziorski;

7. Krotka opowiesc z Zycia kapitatu, prof. dr hab. Maciej Sablik;

8. Kup pan neuron, dr Tomasz Sawczyn;

9. Biologia uczy mysleé, dr hab. prof. US Piotr Skubata;

10. O réwnaniach diofantycznych, prof. dr hab. Andrzej Stadek;

11. Fizyka w taricu, dr hab. Krzysztof Wojcik;

12. Inzynieria biomedyczna — inZynier partnerem lekarza, prof. zw. dr hab. inz. Zyg-
munt Wrdébel;

13. Wielki Zderzacz Hadrondéw — czego oczekujq fizycy, prof. dr hab. Marek Zratek;

14. Sztuka uczenia sie przez cate zycie, mgr Bruno Zéttowski, EDISON, Instytut Edu-
kacji Twdrczej;

15. Mechanizmy obronne osobowosci, czyli jak nasza podswiadomos¢ broni sie
przed zagrozeniami? mgr Bruno Zéttowski, EDISON, Instytut Edukacji Twérczej;

16. Dysonasn a potrzeba podtrzymywania wysokiej samooceny, czyli jak podejmu-
jemy decyzje, mgr Bruno Z6ttowski.

Po kazdym wyktadzie uczniowie mieli mozliwo$¢ zadawania lektorom pytan
dotyczacych zaréwno tematyki wystapien, jak i dziedzin, jakimi zajmujg sie prele-
genci. Oniesmieleni poczgtkowo uczniowie stopniowo nabierali pewnosci siebie, by
w koricu odwaznie wystgpié na szerokim forum, zadajac wiele dociekliwych pytan.
Wyktadowcy uwaznie stuchali zadawanych im pytan, a nastepnie z wielkim zaanga-
zowaniem i radoscig udzielali wyczerpujacych odpowiedzi.

I Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Podczas | — inauguracyjnego Zjazdu Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowe-
go (28 listopada 2009 r.) wszyscy uczniowie uczestniczyli w czterech wyktadach.
W podrdz do poczatkdw Wszechswiata zabrat stuchaczy prof. dr hab. Marek Zratek.
W wyktadzie pt. ,Wielki Zderzacz Hadronow — czego oczekujq fizycy” przyblizyt stu-
chaczom swiat czgstek elementarnych oraz opowiedziat o olbrzymich detektorach,
ktorych zadaniem jest okreslanie tych czastek. Zafascynowat opowiescig o najwiek-
szym na $wiecie akceleratorze — LHC (Large Hadron Collider), ktéry zostat zbudo-
wany 100 m pod ziemig, w laboratorium CERN, w Genewie, w Szwajcarii. Przyblizyt
uczniom oczekiwania, jakie wigzg fizycy z catego Swiata z badaniami, ktére beda
prowadzone z uzyciem tego ogromnego urzgdzenia. , Krotkq opowiesc z zycia kapi-
tatu” przytoczyt prof. dr hab. Maciej Sablik. Przyblizajgc mtodziezy réznego rodzaju
modele oprocentowania, zachecat uczniéw do inwestowania swoich oszczednosci
»Z gtowa”, tylko znajomos$¢ matematyki moze ustrzec ich przed putapkami zastawia-
nymi na klientdw przez banki. Dr Joachim Foltys w wyktadzie ,Wirtualna przestrzen
gospodarcza w zarzgdzaniu organizacjami” przenidst uczniow w $wiat przedsiebior-
czosci, a wykfad dra hab. prof. US Piotra Skubaty pt. , Biologia uczy mysle¢” zabrat
ich w $wiat przyrody i ekosystemdéw. Pokazat, jakg skomplikowang, wielka, ale i de-
likatna siecia jest zycie na Ziemi w ujeciu ekologii. Zwrdcit uwage stuchaczy na to, ze
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w przyrodzie nie ma istot bardziej czy mniej potrzebnych, kazdy ma do spetnienia
swojg niezwyktg role. To byta prawdziwa, duchowa uczta... Aby nakarmic takze ciato,
w przerwie miedzy wyktadami wszyscy uczestnicy udali sie na lunch. Wspdlny posi-
tek sprzyjat dyskusjom, wymianie pogladdw i dzieleniu sie ,,na gorgco” zjazdowymi
wrazeniami. Umozliwit takze nawigzanie nowych, miedzyszkolnych, a nawet mie-
dzyregionalnych znajomosci.

Uczestnicy I Zjazdu Uniwersyteckiego Prof. dr hab Marek Zratek (fizyka)
Towarzystwa Naukowego (I tura)

- i

Dr hab. Piotr Skubala (biologia) Lunch zjazdowy

Fot. 8. | Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Il Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

Il Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego odbyt sie 10 kwietnia 2010
roku. Podczas tego spotkania oprdocz wyktadéw popularnonaukowych, przygotowa-
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nych przez pracownikéw naukowych Uniwersytetu Slaskiego, prezentowane byty
réwniez projekty przygotowane przez ucznidw. Prezentacje zwigzane byty bezpo-
srednio z tematem | Konkursu z nagrodami, ktéry ogtoszony zostat przez Uniwersy-
teckie Towarzystwo Naukowe. Uczniowie po raz pierwszy staneli przed tak szerokg
publicznoscia i choc¢ nie byto fatwo jednoczesnie walczy¢ z wtasnym stresem i my-
sle¢ o cechach dobrej prezentacji, wszyscy staneli na wysokosci zadania, ,,Uczniow-
skie pasje” zaprezentowali z prawdziwg pasjg, a swoje zainteresowania i dokonania
przedstawili z petnym zaangazowaniem. Kazdy zespdt zostat nagrodzony.

PARTNERZY W NAUCE % ‘

Uczestnicy 11 Zjazdu
Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
111 tura

dr Jerzy Jarosz

dr Tomasz Huk Prezentacje uczniowskie

Fot. 9. Il Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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lll Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

20 listopada 2010 roku sale wyktadowe Uniwersytetu Slaskiego juz po raz
trzeci wypetnity sie mtodziezg ponadgimnazjalng, odbyt sie Ill Zjazd Uniwersytec-
kiego Towarzystwa Naukowego. Ten zjazd nalezat przede wszystkim do mtodziezy.
Uczniowie zaprezentowali swoje dziatania i osiggniecia. Tematem przewodnim byty
,Festiwale Nauki w Naszej Szkole”, a uczniowskie wystgpienia oparte byty na pre-
zentacjach zgtoszonych pod tym samym tytutem na Il Konkurs z nagrodami , Mfodzi
Naukowcy”.

Podczas Ill Zjazdu po raz pierwszy zorganizowana zostata sesja posterowa.
Uczniowie przywiezli ze sobg postery ilustrujgce wszystko to, co dziato sie w ich
szkotach w pierwszym roku dziatan w projekcie. Podczas sesji posterowej mtodziez
prezentowata wykonane przez siebie plakaty, opowiadata réwiesnikom z innych
szkdt, miejscowosci i wojewddztw o tym, co robita i jak bawita sie podczas organi-
zowanych przez siebie festiwali nauki. Uczniowie dyskutowali z rowiesnikami, pytali
o doswiadczenia i inne dziatania zarejestrowane na zdjeciach, ich realizacje i stro-
ne techniczng. Wszystkie plakaty wykonane zostaty z wielkg starannoscia, przepet-
nione byty energig i radoscig, tak jak i festiwale organizowane w szkotach, idealnie
oddawaty panujgcy podczas nich klimat. Miaty forme tradycyjng lub oryginalng jak
drogowskaz, rozwijajacy sie kwiat czy otwarta ksiega. Wszystkie stworzyty niepo-
wtarzalng galerie dziatan uczniowskich. Sesja posterowa — byta takze kolejnym zada-
niem specjalnym dla uczestnikdéw zjazdu: celem byt wybér ,,Najciekawszego Posteru
Il Zjazdu Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego”. W kazdej turze przyznana
zostata jedna nagroda publicznosci. Za najciekawsze, uczniowie uznali postery wy-
konane przez swoich kolegdéw z nastepujgcych szkot:

Tabela 9. Nagrodzone szkoty w Il konkursie ,,Mtodzi naukowcy"
Il Liceum Qgélnoksztaicace

w Jaworznie

Liceum Ogdlnoksztatcace
Tura ll im. St. Konarskiego

w Oswiecimiu

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych
IVTEN[B im. Wi, St. Reymonta

w Grabowie

Zespot Szkoét Ponadgimnazjalnych
IUTENAA nr 2 im. Boh. Westerplatte

w Brzesku

Najwazniejszym osiggnieciem tego zjazdu byto rzeczywiste zaktywizowanie
uczniow, ktérzy staneli na wysokosci zadania, przygotowujgc wspaniate prezentacje
i postery. Zaprezentowane pomysty i rozwigzania zostaty podpatrzone i wykorzysta-
ne przez inne szkoty w ich dziataniach prowadzonych w ramach projektu.
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Uczestnicy I1I Zjazdu Uniwersyteckiego Prezentacje uczniowskie
Towarzystwa Naukowego II tura 111 tura

Prof. dr hab Zygmunt Wrébel Prezentacje uczniowskie
IV tura

Mgr Bruno Zéttowski Prezentacje uczniowskie
II tura

Fot. 10a. Ill Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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Sesja posterowa

Przyktadowe postery

Fot. 10b. Il Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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Przyktadowe postery

Fot. 10c. Ill Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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IV Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

IV Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego miat miejsce w Katowicach
2 kwietnia 2011 roku. Podczas tego spotkania odbyto sie uroczyste wreczenie dyploméw
i nagréd uczniom biorgcym udziat w Il konkursie pt. ,,Przyroda w zabawce”. Uczniowie
zaprezentowali takze szerokiej publicznosci wykonane przez siebie zabawki.

Ponadto, podczas IV Zjazdu po raz kolejny zorganizowana zostata sesja postero-
wa. Tym razem sesja ta poswiecona byta ,Wycieczkom i obozom naukowym”. Bene-
ficjenci projektu mieli mozliwo$¢ uczestnictwa w wycieczkach i obozach edukacyj-
nych. Zaprowadzity one uczniéw do wielu nowych, ciekawych miejsc wojewddztw:
Slaskiego, matopolskiego, tédzkiego oraz opolskiego. W czasie tych wycieczek,
uczniowie poznawali historie odwiedzanych miejsc, podgladajac przyrode blizej za-
znajamiali sie z faung i florg odwiedzanych regiondw, wyruszali na trasy zaréwno
gbrskim szlakiem, jak i szlakiem techniki. Wykonane przez nich fantastyczne wy-
cieczkowe kolaze naukowo-przyrodnicze okazaty sie wspaniatg promocjg nowo po-
znanych, interesujgcych miejsc, a takze sposobem na barwne sprawozdanie z réw-
nie barwnych wypraw. Wszystkie plakaty przywiezione na zjazd wykonane byty
z wielka starannoscig, zawieraty ciekawe zdjecia i opisy, emanowaty energig i rado-
$cig. Wszystkie stworzyty jedyng w swoim rodzaju wycieczkowo-obozowa galerie.

Uczestnicy zjazdu wybrali najciekawszy poster IV Zjazdu Uniwersyteckiego To-
warzystwa Naukowego. W kazdej turze przyznana zostata jedna nagroda publiczno-
Sci. Najbardziej spodobaty sie plakaty wykonane przez ucznidw:

Tabela 10. Nagrodzone szkoty w Il konkursie ,,Przyroda w zabawce"

Tura | Zespot Szkot w Knurowie

Tura ll Zespot Szkot w Zabrzu

Tura lll Zespot Szkot nr 2 w Jastrzebiu-Zdroju

Tura IV Il Liceum Ogdlnoksztatcgce w Prudniku

IV Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego petny byt zabawy i wspo-
mnien ze wspolnych wycieczek i wakacyjnych, obozowych przygdd. Mtodzi naukow-
cy sSwietnie poradzili sobie takze z prezentacjami wykonanych przez siebie zaba-
wek, mineta trema, dziatanie zabawek opisywane byto czystg polszczyzng, wystepy
wzbogacone zostaty o anegdoty i humorystyczne dygresje. Poziom przygotowanych
prezentacji wzrdst, co wskazuje, ze uczniowskie spotkania podczas Zjazdéw Uniwer-
syteckiego Towarzystwa Naukowego spetniajg swojg role: uczniowie stajg sie coraz
bardziej aktywni, uczg sie madrze konkurowac ze sobg, ale takze doceniaé prace
kolegodw, skutecznie prébujg przekonywac do swoich racji, konstruktywnie dyskuto-
wac i wycigga¢ wnioski.
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7azd Uniwersyteckiego
" Towarzystwa Naukowego

I —
Dr Jerzy Jarosz Dr hab. Krzysztof Wojcik Uczestnicy IV Zjazdu
Uniwersyteckiego Towarzystwa
Naukowego

Przyktadowe uczniowskie prezentacje zabawek

Fot. 11a. IV Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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Przyktadowe postery IV Zjazdu Uniwersyteckiego
Towarzystwa Naukowego

Fot. 11b. IV Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

V Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego

V Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego, ktory odbyt sie 19 listo-
pada 2011 roku poswiecony byt w catosci sciezkom edukacyjnym zaplanowanym
przez ucznidow biorgcych udziat w IV konkursie pt. ,,Przyrodniczo-turystyczne atrak-
cje naszego regionu”. Wiele zespotdw zaprezentowato przewodniki i foldery swo-
jego autorstwa. Wybrane zostaty jak zwykle najlepsze prezentacje zjazdu. Catos¢
wzbogacity wyktady popularnonaukowe z biologii, fizyki medycznej, matematyki,
nauki o materiatach oraz psychologii. Uczniowskie wystgpienia podczas tego zjazdu



Rozdziat VI. Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe — cele i dziatania, czyli krétka historia ... 153

byty dowodem na to, jak wiele uczniowie nauczyli sie podczas wspdlnych spotkan.
Projekty wykonane, a przede wszystkim prezentowane byty w sposéb niemal profe-
sjonalny, jezyk stat sie gietki i wymawiat ptynnie, co pomyslata gtowa, zniknety kartki
zapetnione tekstem, pojawit sie usmiech i wywazony humor. Przed audytorium sta-
neto znacznie wiecej prelegentéw niz podczas wczesniejszych zjazddéw. Niejedno-
krotnie wystgpienia nagradzane byty owacjg na stojgco, uczniowie potrafili doceni¢
prace i talent swoich kolegdw.

Dr Armand Cholewka

Prezentacje uczniow

Mgr Bruno Zéttowski

PARTNERZY OO
% 72 w navce 0

V Zjazd Uniwersyteckiego
Towarzystwa Naukowego

%h Uniwersytet Slqski
b 7 Katowice, 19 listopada 2011

3
,Partnerzy w Nauce”
@

" p— —

Wreczenie nagrod

Fot. 12. V Zjazd Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego
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6.4. Podsumowanie

Uczenie sie przez cate zycie w obecnych czasach stato sie koniecznoscig. Rynek
pracy ulega cigglym zmianom, dlatego wspdtczesny obywatel zmuszany jest do cig-
gtego rozwijania swoich umiejetnosci i kompetencji. Przed nauczycielami, szkotami,
uczelniami i placdéwkami zajmujgcymi sie ksztatceniem stoi wyzwanie: jak najefektyw-
niej dostosowac i wprowadzi¢ kazdego mtodego obywatela w nowy ,,cyfrowy” $wiat.

Uniwersytet Slaski wraz z Uniwersyteckim Towarzystwem Naukowym czynnie
wspierajg idee uczenia sie przez cate zycie, a w kompetencjach kluczowych dostrze-
gajg klucz do nowej, globalnej rzeczywistosci, klucz, ktéry chcg przekaza¢ w rece
studentéw i ucznidw. Projekt ,Partnerzy w nauce” oraz Uniwersyteckie Towarzy-
stwo Naukowe majg wspdlne cele — dobrze wyedukowana mtodziez, ktéra prze-
bojem wejdzie w przysztos¢. Konkursy pod wspdélnym hastem ,,Mtodzi naukowcy”
oraz Zjazdy Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego adresowane do mtodziezy
ponadgimnazjalnej to sztandarowe dziatania i wtasciwa droga, aby te cele osiggnac.
Wspdlne spotkania, odczyty, wyktady okazaty sie wspaniatg formg doskonalenia
umiejetnosci w zakresie kompetencji kluczowych. Ogtoszone konkursy nie tylko ak-
tywizowaty i motywowaty uczniow, ale przede wszystkim ,,zmuszaty” ich do podje-
cia nowych wyzwan, kreatywnego myslenia i przedsiebiorczych dziatan. Pozwolity
na twoércze rozwigzywanie stawianych zadan i problemoéw. Propagowaty prace ze-
spotowg, uczyty wspdlnego planowania przedsiewzieé, wtasciwej organizacji pracy
i efektywnego dziatania dla osiggniecia zamierzonych celéw. Konkursy promowaty
przede wszystkim nauki przyrodnicze i skupiaty sie na rozwoju kompetencji matema-
tycznych i naukowo-technicznych, a takze informatycznych (zwtaszcza ,,Uczniowskie
pasje” i ,Przyroda w zabawce”). Wymagaty one od ucznidéw ugruntowanej wiedzy
przyrodniczej: praw fizyki, formut matematycznych, proceséw biologicznych i pod-
staw techniki, ktére nalezato wtasciwie potgczy¢ i wykorzysta¢ w praktyce. Wszyst-
kie dziatania konkursowe wymagaty takze umiejetnosci wykorzystania komputerdw.
Uczniowie musieli wykazac sie nie tylko umiejetnoscig wyszukiwania informacji za
pomocy Internetu, ale przede wszystkim znajomoscig oprogramowania, ktdre na-
lezato wykorzysta¢ do wykonania prac konkursowych, stworzenia prezentacji i roz-
wigzania postawionych przed nimi zadan. Wykonywanie opisdw prac konkursowych
sprzyjato poznawaniu nowych zwrotéw i wyrazen z réznych dziedzin nauki. W przy-
swojeniu nowo poznanego stownictwa specjalistycznego, jak rowniez ugruntowaniu
wiedzy pomagaty niewatpliwie uczniowskie prezentacje podczas Zjazdéw Uniwersy-
teckiego Towarzystwa Naukowego. Pozwolity one uczniom na swobodne operowa-
nie zebranymi informacjami oraz twodrcze wyrazenie idei konkursowych. Muzyka,
sztuki teatralne, elementy kultury regionalnej, te i wiele innych wykorzystywanych
srodkdw wyrazu dodawato prezentacjom ekspresji oraz wprowadzato odpowiedni
klimat (petne srodkéw wyrazu byty zwtaszcza prezentacje prac pt. ,Festiwale nauki
w naszej szkole” i ,,Przyrodniczo-turystyczne atrakcje naszego regionu”).
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Sesje posterowe organizowane podczas Zjazdéow Uniwersyteckiego Towarzy-
stwa Naukowego réwniez miaty na celu propagowanie idei wcielania w zycie kom-
petencji kluczowych. Przygotowanie posteréw wymagato wykazania sie wieloma
umiejetnosciami: m.in. pracy zespotowej, logicznego i syntetycznego myslenia,
konstruktywnego porozumiewania sie oraz wyrazenia swoich pomystow w sposdb
rzetelny i interesujacy. Poprzez przemyslane, innowacyjne operowanie barwa, for-
mga i fakturg uczniowie mogli wyrazié siebie i swoje poglady, zamanifestowac¢ swojg
przynaleznos$¢ do danej grupy spotecznej (szkolnej, regionalnej czy tematycznej).

Woystgpienia publiczne podczas wspdlnych spotkan (postery i prezentacje
ustne) motywowaty do radzenia sobie z wtasnym stresem, do rzetelnego przygo-
towania merytorycznego, postugiwania sie zrozumiatym i poprawnym jezykiem,
odpowiedniego doboru srodkdw przekazu. Prezentacja wtasnego punktu widzenia
szerokiej publicznosci, umiejetnosé prowadzenia dyskusji, przekonywania innych do
wiasnych racji oraz zawieranie kompromiséw to tylko czes¢ zadan, ktore zostaty po-
stawione przed uczestnikami zjazdéw. To nietatwe zadania, jednak staty wzrost licz-
by prezentacji uczniowskich ze zjazdu na zjazd swiadczy o nabywaniu przez uczniéw
pewnosci siebie i wiary we wiasne mozliwosci. Nabywane kompetencje kluczowe
i ich state doskonalenie miaty niewatpliwie wptyw na postawe uczniéw i ich moty-
wacje do dalszych dziatan. Do najtrudniejszych zadan, stawianych przed uczniami,
nalezata ocena prac innych (wybdr najlepszej prezentacji i posteru zjazdéw przez
jego uczestnikow). Nauka okazywania zrozumienia, a przede wszystkim doceniania
i poszanowania pracy innych z pewnoscig miata wptyw na ksztattowanie osobowosci
uczniow i data im podstawy dobrego zarzadzania zasobami ludzkimi w przysztosci.

Wszystkie dziatania powadzone przez Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe
majg na celu nabycie przez uczniéw zdolnosci organizowania wtasnego procesu na-
uczania, ktérej owoce zbierane bedg w przysztosci. Kolejne konkursy i zjazdy pozwo-
lity naby¢ umiejetnosé korzystania z wczesniejszych doswiadczen i stosowania wie-
dzy w rdéznych kontekstach. Prezentacje wtasnych prac daty uczniom swiadomosc
ich silnych i stabych stron ich wtasnych umiejetnosci i kwalifikacji. Przygotowania do
konkursow i zjazddw prowadzone w szkotach sprzyjaty zrozumieniu wtasnych stra-
tegii uczenia sie, a potkniecia i trudnosci pokazaty, ze nie jest grzechem korzystac
z dostepnej pomocy i wsparcia.

Cztonkowie Uniwersyteckiego Towarzystwa Naukowego majg nadzieje, ze po-
przez prowadzone dziatania edukacyjne: projekty, konkursy, warsztaty, zjazdy itp.,
organizowane we wspotpracy ze szkotami gimnazjalnymi (projekt ,,Aktywny w szko-
le — Aktywny w Zyciu”) i ponadgimnazjalnymi (projekt , Partnerzy w nauce”), przy-
czyniajg sie do wzrostu kompetencji kluczowych wsréd ucznidw, co utatwi im start
w doroste zycie. Wierzg, ze dzieki takim dziataniom uczniowie bedg (juz niedtugo)
dobrymi studentami, by nastepnie z powodzeniem funkcjonowac na rynku pracy.
Liczg, ze dzisiejsi uczniowie stang sie w przysztosci w petni wykwalifikowanymi pra-
cownikami, ktorych wiedza, umiejetnosci i predyspozycje szanowane bedg przez
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pracodawcéw, poziom nabytych kompetencji wptynie na ich motywacje i satys-
fakcje, a podejmowane przez nich dziatania realizowane bedg z sercem i zaanga-
zowaniem. Obserwujac dziatania uczniéw biorgcych udziat w projekcie ,Partnerzy
w nauce”, czynione podczas zjazddéw, festiwali nauki, obozéw czy wycieczek mozna
whnioskowac, iz cele tego projektu zostaty osiggniete. W ciggu dwdch lat trwania
projektu uczniowie nauczyli sie bardzo duzo. Jezeli nie utracg entuzjazmu i nie za-
przestang dziatan w kierunku samoksztatcenia, przysztosé i swiat stoi przed nimi
otworem. Podtrzymywanie tego entuzjazmu to zadanie nauczycieli i pedagogow,
ktérych w tych dziataniach wspierac bedzie Uniwersyteckie Towarzystwo Naukowe.

Bibliografia

1. Komisja Europejska, Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie. Europejskie
ramy odniesienia, Urzad Oficjalnych Publikacji Wspdlnot Europejskich, Luksemburg
2007



Rozdziat VI

Tomasz Huk

FESTIWAL NAUKI JAKO NOWA FORMA KSZTALTOWANIA
| PROMOCJI KOMPETENCJI KLUCZOWYCH

7.1. Poczatki festiwalow nauki

Czes¢ pedagogdw, nauczycieli oraz wychowawcéw moze odnies¢ mylne wra-
Zenie panujacej stagnacji w zakresie technologii ksztatcenia, tym samym ulegajac
stwierdzeniu, ze w zakresie dydaktyki brak jest nowoczesnych koncepcji ksztatcenia.
Panujgca wsréd pedagogoéw opinia negatywnie wptywa na poszukiwanie i ekspe-
rymentowanie, ktore mogtoby unowoczesni¢ wspoétczesny system edukacji i spet-
ni¢ oczekiwania znacznej czesci nauczycieli dotyczgce wykorzystania nowatorskich
form i metod ksztatcenia utatwiajgcych realizacje celéw dydaktycznych oraz wycho-
wawczych. Czesto jednak ,ztudzenie stagnacji” w zakresie omawianego problemu
jest rezultatem niewiedzy, braku umiejetnosci oraz braku wtasciwych postaw, ktére
umozliwitby poszukiwania nowatorstwa w réznych obszarach dziatalnosci edukacyj-
nej cztowieka. Wiele jest zapewne determinantéw powodujgcych zmiany we wspot-
czesnym procesie ksztatcenia, wsrdd nich wyrdzni¢ mozemy np. dwa determinanty.
Pierwszy dotyczy sposobu stylu uczenia sie (preferowanego modelu przyswajania
wiedzy), tzn. odbierania, przetwarzania oraz wystania informacji, drugi dotyczy me-
didw, ktére zmieniajg forme procesu dydaktycznego.

Przedstawione dwa determinanty (cho¢ moze ich by¢ wiecej) wptynety zapewne
na powstanie wielu nowym form edukacyjnych tworzgcych sie w wyniku kompilacji
metod ksztatcenia. Jedng z takich form jest festiwal nauki, ktéry mozemy zakwa-
lifikowa¢ jako rodzaj formy organizacyjnej ksztatcenia, w trakcie ktorej wystepuje
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proces uczenia sie i nauczania. Przypomnijmy za R. Wieckowskim, ze nauczanie jest
czynnoscig zorganizowang. Czynnos¢ ta w zaleznosci od potrzeb dydaktyczno-wy-
chowawczych jest rdznie zorganizowana, to znaczy przejawia sie w postaci réznych
form ksztatcenia. Wyrdzniamy dwie podstawowe formy organizacyjne nauczania:
prace szkolng i prace pozaszkolng. Wszystkie czynnosci organizacyjne ksztatcenia
dla ucznia organizowane na terenie szkoty sg formami nauczania w zakresie pracy
szkolnej, a zatem festiwal nauki jest formg w obszarze pracy szkolnej. Podziatu form
organizacyjnych nauczania mozemy dokona¢ rowniez ze wzgledu na aktywnosé
uczniéw, wyrdzniamy tu aktywnos$é indywidualng i aktywnos¢ zbiorowg. Aktywnosé
indywidualna dzieli sie z kolei na dwa pojecia podrzedne, indywidualng aktywnos¢
jednolitg oraz indywidualng aktywnos¢ zréznicowang. Pojecie aktywnosci zbioro-
wej dzieli sie na pojecia: aktywnos¢ zbiorowa jednolita i aktywnos¢ zbiorowa zrdz-
nicowanal. Podczas festiwalu nauki mogg wystepowaé wszystkie rodzaje aktywno-
$ci uczniow, stajac sie uniwersalng formg ksztatcenia. Utozsamienie festiwalu nauki
z forma ksztatcenia wymaga rowniez odniesienia tej dziatalnosci (rozwazanego do
tej pory z perspektywy dydaktyki) do pojecia ogdlnego, jakim jest , festiwal” w celu
petnego zdefiniowania tej formy.

Festiwal z tacinskiego festivus — oznacza Swigteczny.? Najczesciej festiwal ro-
zumiany jest jako uroczystos$¢ ztozona z szeregu imprez artystycznych (np. festi-
wal tanca, muzyki, teatralny, filmowy), czesto potgczonych z konkursem?3. Jest to
zwykle impreza cykliczna, bedaca przegladem osiggnie¢ w danej dziedzinie, czesto
ujeta w ramy konkursu®. Wybierajgc (na potrzeby tego opracowania) kilka elemen-
téw sktadowych, proponuje nastepujgca definicje: festiwal nauki — jest cyklicznym
»Swietem nauki” sktadajacym sie z wielu imprez, podczas ktérych prezentowany
jest przeglad osiggnie¢ w okreslonych przez organizatoréw dziedzinach naukowych
umozliwiajacy aktywne uczestnictwo oséb w kazdym wieku.

Festiwale nauki nie majg dtugie tradycji. Z danych internetowych dowiadujemy
sie, ze pierwszy festiwal nauki przeprowadzony byt w 1989 roku Edynburgu — Mie-
dzynarodowy Festiwal Nauki. Zatozeniem edukacyjnego charakteru festiwalu byto
zachecenie ludzi w kazdym wieku do odkrywania nauki, cudu, jakim jest Swiat. Jest
to jeden z najwiekszych festiwali nauki w Europie®.

W Stanach Zjednoczonych Ameryki pierwszy Festiwal Nauki odbyt sie w 2010
roku. Pomyst zaczerpnieto z Festiwalu Nauki organizowanego na Uniwersytecie
w Cambridge. Na stronach internetowych Festiwal USA Science & Engineering 2010
czytamy, iz jest to wielokulturowe, wielopokoleniowe i interdyscyplinarne Swieto
nauki w Stanach Zjednoczonych, na ktérym poruszane byty w 2010 roku nastepu-

1 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1998, s. 256—-258.

2 Stownik wyrazéw obcych, PWN, Warszawa 1974, s. 215.

3 Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1978, s. 582.

4 Stownik wspotczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo SMS, Krakéw 2000, s. 11.
5> http://www.sciencefestival.co.uk/about-us 9.03.2012.
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jace problemy: ,Dowiedz sie wiecej o miastach w wirtualnym $wiecie”, ,,Dowiedz
sie, jakg moc ma DNA i jak to pomaga rozwigzaé medyczne tajemnice”, ,,Meteoryty
na Ziemi”, ,,Doswiadczy¢ tornado od wewnatrz”, ,,Nowy lek do leczenia raka”, ,Co
naukowcy wiedzg o wymarciu dinozauréw?”, ,Zdrowe odzywianie”, ,Ptynny azot”,
,Pokaz magii nauki”, ,,Zdjecie ze znanymi naukowcami”®.

Inicjatorem pierwszych Festiwali Nauki w Polsce byt prof. David Shugara (dok-
tor honoris causa Uniwersytetu Warszawskiego i Uniwersytetu w Gandawie). Doku-
mentem formalnie powotujacym Festiwal byto Porozumienie podpisane w grudniu
1996 roku przez Rektoréow Uniwersytetu Warszawskiego, Politechniki Warszawskie]
i Prezesa Polskiej Akademii Nauk. Od stycznia 2006 roku animatorami Festiwalu sg
Wydziat Fizyki UW i Instytut Biochemii i Biofizyki PAN, a oficjalnym reprezentantem,
na mocy porozumienia Sygnatariuszy Porozumienia, pozostaje od poczgtku Uniwer-
sytet Warszawski. Od 2010 roku tytut animatora otrzymat takze Wydziat Fizyki Poli-
techniki Warszawskiej’.

Wspodtczesnie w Polsce festiwale nauki odbywajg niemalze we wszystkich wo-
jewdédztwach. Organizatorami festiwali sg najczesciej jednostki naukowe (uniwer-
sytety, instytuty, szkoty wyzsze). W Katowicach, Cieszynie i Rybniku festiwal nauki
organizuje Uniwersytet Slaski w Katowicach przy duzym zaangazowaniu samorzadu
studenckiego i két naukowych.

W 2011 roku Festiwal Nauki obejmowat:

e prezentacje o wybranych krajach anglojezycznych oraz o elementach ich kultu-
ry (Stany Zjednoczone, Anglia, Irlandia),

e podrdze kulinarne — prezentacja oraz poczestunek charakterystycznych potraw
z krajéw anglojezycznych,

e prezentacja eksponatow, preparatéw, zywych zwierzat oraz skamieniatosci,

e doswiadczenia biotechnologiczne,

e degustacja potraw wedtug oryginalnych, starozytnych receptur,

e pokaz czerpania papieru oraz rozwigzywania krzyzéwek,

®  quizy z nagrodami,

e pokazy naukowe z zakresu chemii,

e  warsztaty ze wspodtczesnych zastosowan matematyki,

e prezentacja najnowszych gatezi matematyki,

e tworzenie figur z origami,

* zmagania z grami manipulacyjno-logicznymi,

e uktadanie fraktalnych puzzli,

e symulacje komputerowe zjawisk fizycznych,

e prezentacja najnowszych gatezi matematyki,

e banki mydlane,

& An Advertising Supplement To The Washington Post, Thursday, October 21, 2010, s. 1.
7 http://www.festiwalnauki.edu.pl/node/464 z 9.03.2012.
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kula plazmowa,

wtasciwosci materii w bardzo niskich temperaturach,

fizyka zabawek,

pola magnetyczne i ich zastosowanie,

pola elektryczne, wytwarzanie pradu w uktadach biologicznych, wtasciwosci
elementdéw elektrycznych,

ztudzenia optyczne,

sita akustyki,

zastosowanie i wtasciwosci laserow,

sztuczna jaskinia,

inscenizacja ,Wielcy Odkrywcy” w strojach z epoki,

wykopaliska paleontologiczne,

pokazy slajdéw z wypraw cztonkdéw két naukowych, m.in. wyjazdy na Jure Kra-
kowsko-Czestochowskg, na zamek Ogrodzieniec,

konkursy z nagrodami ksigzkowymi,

kabaret filozoficzny,

ciekawostki zwigzane z niemiecka filozofia,

warsztaty odczytywania/edycji sredniowiecznych manuskryptow dla poczatku-
jacych,

kampania wyborcza na wesoto,

wystawa tematycznych plakatow,

projekcje tematycznych filmow,

plastyczne odwzorowanie éwczesnego Swiata, z naciskiem na dziedzictwo prze-
mystowe Gdrnego Slaska naszego regionu,

wystawa dotyczaca , Kontrowersji w reklamie”,

prezentacja dotyczgca analizy socjologicznej reklam,

konkurs z nagrodami na hasto reklamowe dla naszego Kota Naukowego,
prezentacja dotyczgca technik wywierania wptywu lub technik negocjaciji,
szlakiem katowickich zgliszczy — spacer i zwiedzanie zabytkowych miejsc Katowic,
stynne obrazy — wystawa kopii znanych obrazéw, karykatur,

wspodlne malowanie i tworzenie interaktywnego dziefa sztuki,

pokaz sprzetu oraz wyszkolenia armii NATO,

prezentacja grupy pojazdéw wojskowych armii amerykanskiej,

rekonstrukcja dziatan Korpusu Piechoty Morskiej Stanow Zjednoczonych (USMC)
z okresu historycznego 1990-2004,

prezentacja przedmiotéw wykonanych podczas zaje¢ prowadzonych przez
cztonkéw kota ze skazanymi w Areszcie Sledczym w Katowicach,

prezentacja tradycji i kultury Kraju Kwitngcej Wisni,

pokaz tradycyjnych japonskich strojow,

wyktad poswiecony kulturze Japonii potagczony z degustacjg tradycyjnego ja-
ponskiego sushi,
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e  konkurs wiedzy na temat seksuologii, w ktdrym nagrodg bedzie publikacja Kota
»Seksuologia w obiektywie innych nauk”,

e warsztaty i pokaz mozliwosci fotografii otworkowej,

e ministudio fotograficzne,

e  koncert Big Bandu,

e wystep kwartetu smyczkowego,

e dla chetnych — préba dyrygowania kwartetem smyczkowym,

e poznajtajemnice swojego gtosu — przeprowadzanie chetnym osobom profesjo-
nalnego badania emisji gtosu,

e zapoznanie uczestnikdw z wtasciwymi technikami relaksacyjno-oddechowymi
oraz z zasadami poprawnej wymowy, dykcji i artykulacji,

e pokazy dziatajgcych robotéow zbudowanych w oparciu o platforme Lego Mind-
storms oraz demonstracje ich programowania i budowania,

e retro komputery,

e prezentacja podzespotéw komputerowych,

e  kierunek: Wschéd!

e prelekcja na temat kierunkéw oferowanych przez filologie wschodniostowiarnskg,

e prezentacja o piciu herbaty wraz z szybkim kursem parzenia prawdziwej rosyj-
skiej herbaty w samowarze,

e quiz wiedzy o Rosji dla licealistow,

e wystawa fotografii z wypraw naszych studentéw nad Bajkat, do Moskwy, do
Sankt Petersburga, do Lwowa,

e prezentacja Kota Sajuz (zajmujgcego sie organizacjg imprez, sekcjg wokalng
oraz sekcjg teatralng) oraz Kota Rosyjska Ruletka (zajmujgcego sie dziatalnoscig
literacka),

e stoisko udekorowane plakatami z biografiami znanych i cenionych terapeutéw
oraz opisem ,tradycyjnych” i nowych podejs¢ terapeutycznych,

e minitesty szybkie do wykonania i zinterpretowania,

e quiz na temat psychoterapii i loteria z nagrodami dla najlepszych uczestnikéw,
w ktérej nagrodg gtdwng bedzie ksigzka o najwazniejszych teoriach psycholo-
gicznych,

e prezentacja systemu Thetos, automatycznie ttumaczgcego teksty na jezyk mi-
gowy — budowa, dziatanie, zastosowania,

e poznaj mozliwosci swojego organizmu — wizualizacja 3D struktur anatomicz-
nych; rejestracja sygnatéw biomedycznych?.

Przedstawiona oferta Festiwalu Nauki 2011 Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach charakteryzuje sie réznorodnoscig poruszanych probleméw naukowych, atrak-
cyjnoscig w zakresie form prezentacji problemu z okreslonej dziedziny naukowej,
wykorzystaniem elementéw rozrywkowych, odpowiednio$ciag w zakresie doboru

8 http://www.festiwalnauki.us.edu.pl/index.php?Jarmark-wiedzy2010 z dnia 9.03.2012.
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formy prezentacji do tresci, stwarzaniem aktywnosci uczestnikom biorgcym udziat
w Festiwalu, dostepnoscia i otwartoscig trudnych do zrozumienia zagadnien nauko-
wych. Zaprezentowana tematyka moze stac sie inspiracjg do zorganizowania festi-
walu nauki we wtasnej miejscowosci.

7.2. Festiwale nauki w projekcie ,Partnerzy w nauce”

Projekt edukacyjny ,Partnerzy w nauce” skierowany byt do mtodziezy ponad-
gimnazjalnej. Podczas projektu uczniowie uczestniczyli w wielu formach, gdzie
ksztattowali swoje kompetencje kluczowe, ze szczegélny uwzglednieniem matema-
tyki, fizyki, informatyki, biologii i przedsiebiorczosci. W trakcie zaje¢ uczniowie nie
tylko przyswajali nowg wiedze, ale rowniez wykorzystywali nabyte w roku szkolnym
kompetencje do tworzenia autorskich projektow, ktére prezentowane byty podczas
szkolnych festiwali nauki.

Projekt ,Partnerzy w nauce” przewidywat organizacje przez szkoty jednego fe-
stiwalu nauki w semestrze, ktéry trwat jeden dzien. Festiwal mogt przybieraé forme
pikniku, dnia otwartego — prezentacji osiggnie¢, wynikéw prac w ramach sekcji dla
wszystkich uczniéw szkoty oraz zaproszonych gosci: rodzina, instytucje, organizacje
pozarzgdowe dziatajgce na rzecz dzieci, sgsiednia szkota podstawowa®. W niniejszym
podrozdziale zaprezentowana zostanie analiza festiwaléw nauki, ktére przeprowa-
dzone byty przez 79 szkdét ponadgimnazjalnych z wojewdédztwa tédzkiego, matopol-
skiego, opolskiego, Slaskiego. Kazdy szkota przygotowata 6 festiwali (jeden festiwal
w potroczu szkolnym), do analizy wybrano festiwale nauki zrealizowane w | i Il pot-
roczu roku szkolnego 2009/2010 oraz | i Il pétroczu roku szkolnego 2010/2011.

7.2.1. Motyw przewodni festiwali nauki

Wiekszos¢ przeprowadzonych festiwali nauki miata swéj motyw przewodni,
ktéry dotyczyt wybranej dziedziny (fizyki, matematyki, biologii, przedsiebiorczosci),
z perspektywy ktdrej prezentowano rézne zagadnienia naukowe.

W pierwszym pétroczu roku szkolnego 2009/2010 najczesciej wybierang dzie-
dzing, ktéra wyznaczata motyw przewodni festiwalu byfa fizyka — 28% festiwali
nauki, druga w kolejnosci byta biologia — 23%, trzecia to przedsiebiorczos¢ — 19%,
czwarte miejsce zajeta matematyka — 18%, ostatnie miejsce zajeta informatyka—
12% (wykres 1).

° Przewodnik projektu ,Partnerzy w nauce”.
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| pétrocze 2009/2010

Przedsiebiorczo
§¢
19%

Informatyka
12%

Wykres 1. Dziedzina naukowa bedgca motywem przewodnim festiwalu nauki w ramach projektu
,Partnerzy w nauce”

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

A zatem tematyka z zakresu fizyki dominowata podczas festiwali nauki reali-
zowanych w szkotach ponadgimnazjalnych w pierwszym pétroczu roku szkolnego
2009/2010.

W drugim potroczu roku szkolnego 2009/2010 najczesciej wybierang dziedzing,
ktéra wyznaczata motyw przewodni festiwalu rowniez byta fizyka — 30% festiwali
nauki, druga w kolejnosci byta biologia — 29%, trzecia to matematyka — 17%, na
czwartym miejscu znalazty sie przedsiebiorczos$¢ iinformatyka po 12% (wykres 2).

Il pétrocze 2009/2010

Przedsiebiorczo

$¢
Informatyka 12%
12%

Wykres 2. Dziedzina naukowa bedgca motywem przewodnim festiwalu nauki w ramach projektu
,Partnerzy w nauce”

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.
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Po raz kolejny, cho¢ z niewielka przewaga nad biologia, fizyka zdominowata te-
matyke festiwali nauki. Co Swiadczy o duzej popularnosci tej dziedziny.

W pierwszym potroczu roku szkolnego 2010/2011 po raz kolejny najczesciej
wybierang dziedzing, ktéra wyznaczata motyw przewodni festiwalu byfa fizyka —
28% festiwali nauki, druga w kolejnosci byta biologia — 27%, trzecia to matematyka
i przedsiebiorczos¢ — po 16%, czwarte miejsce zajeta informatyka— 12% (wykres 3).

| pétrocze 2010/2011
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Wykres 3. Dziedzina naukowa bedqca motywem przewodnim festiwalu nauki w ramach projektu
,Partnerzy w nauce”

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Organizatorzy festiwali nauki w pierwszym potroczu roku szkolnego 2010/2011
nadal najczesciej wybierali tematyke dotyczacg zagadnien fizycznych oraz biologicz-
nych, co moze tworzy¢ pewien dysonans w zbiorze nauk, na ktére ukierunkowany
byt projekt ,,Partnerzy w nauce”.

W drugim potroczu roku szkolnego 2010/2011 tym razem z duzg przewagg pro-
centoway, najczesciej wybierang dziedzing wyznaczajgcg motyw przewodni festiwa-
lu byta fizyka — 35% festiwali nauki, druga w kolejnosci byta biologia — 25%, trzecia
to matematyka — 20%, czwarte miejsce zajeta przedsiebiorczos¢ — 12% i i informa-
tyka — 8% (wykres 4).

Znaczna przewaga liczby tematyki festiwali nauki dotyczacej fizyki nad innymi
dziedzinami potwierdzita, iz zagadnienia te przez dwa lata trwania projektu byty
dominujace, najbardziej atrakcyjne, najbardziej ciekawe i fascynujgce dla ucznidéw.
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Il pétrocze 2010/2011

Przedsiebiorczo
$¢
Informatyka _12%
8%

Wykres 4. Dziedzina naukowa bedgca motywem przewodnim festiwalu nauki w ramach projektu
,Partnerzy w nauce”

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Tematyka przewodnia festiwalow
nauki
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Wykres 5. Zestawienie dziedzin naukowych bedgcych motywem przewodnim festiwaldw nauki
w ramach projektu ,Partnerzy w nauce”

Zrédto: badania w projekcie ,,Partnerzy w nauce”.

Zaprezentowane na wykresie 5 dane wskazujg na state zainteresowanie tema-
tyka z zakresu fizyki podczas festiwali nauki realizowanych przez okres | i Il pétro-
cza roku szkolnego 2009/2010 oraz | i Il pdtrocza roku szkolnego 2010/2011. Te-
matyka dotyczaca biologii najczesciej byta wybierana w | pétroczu roku szkolnego
2010/2011 - gdzie uzyskata najwiekszy poziom wybieralnosci w poréwnaniu z po-
zostatymi poétroczami. Matematyka jako dziedzina naukowa wyznaczajgca motyw
przewodni festiwali nauki cieszyta sie Srednim zainteresowaniem, co wydaje sie by¢
zastanawiajgce i zaskakujgce. Przyczyny takiego stanu mogg byc rézne, a przypusz-
czenia oscylujg wokot nastepujacych stwierdzen: tresci z zakresu matematyki byty
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realizowane podczas festiwali o tematyce z fizyki, matematyka w zakresie podsta-
wowym realizowana jest obowigzkowo przez caty okres nauki w szkole ponadgim-
nazjalnej, a zatem nie byto potrzeby promowania tej nauki, zagadnienia z matema-
tyki trudniej przedstawi¢ w atrakcyjnej formie. Sg to jedynie przypuszczenia, ktérych
nie mozemy, przez analogie, utozsamiac z niskim poziomem zainteresowania takimi
naukami jak przedsiebiorczos¢ czy informatyka, zwtaszcza ze dziedziny te oferujg
wykorzystanie wielu metod aktywnych oraz interaktywnych. Zaprezentowane wy-
niki wskazuja, ze motyw przewodni z informatyki podczas festiwali nauki byt spo-
radyczny. Przyczyn niskiej wybieralnosci zagadnient informatycznych jako motywu
przewodniego festiwali nauki mozemy upatrywac w funkcjonalnos¢ tej nauki, ktéra
dzieki wykorzystaniu odpowiedniego sprzetu oraz oprogramowania komputerowe-
go umozliwita przedstawienie trudnych zagadnien z takich nauk, jak fizyka, biologia,
matematyka czy przedsiebiorczos¢. A wiec nie byto potrzeby tworzenia odrebnych
festiwali nauki poswieconych tylko zagadnieniom z informatyki.

Nalezy réwniez wspomnieé, iz pomimo dominacji gtéwnego motywu dotyczg-
cego okreslonej dziedziny naukowej, w festiwalach nauki wystepowaty réwniez
tematy interdyscyplinarne, co przy obecnych tendencjach naukowych jest pozy-
tywnym zjawiskiem w zakresie poszerzania horyzontéw, w ktdrych tgczone sg fakty
z roznych nauk. Przesledzmy zatem wybrane tematy, ktére realizowane byty pod-
czas festiwali nauki:

e w zakresie matematyki: Logicznie to znaczy pieknie, Wedrdwki w poszukiwaniu
matematyki, Zastosowanie matematyki w roznych dziedzinach zycia, Symetria
w przyrodzie, Ludzie i liczby,

e w zakresie fizyki: Podrdze w kosmosie, Blaski i cienie promieniotwdrczosci,
Energia wczoraj i dzis, Fale elektromagnetyczne, Promieniotwdrczosé, Zabawa
z fizykg, Od slimaka do rakiety wieloaspektowosc i wzglednosc ruchu, Cztowiek
w strumieniu czasu,

e w zakresie biologii: Wrota do naszej $wiadomosci ekologicznej, Zrédta energii
odnawialnej, Genetyczne aspekty zycia, Nie taki gad straszny, Zobaczy¢ gen,
Dwa oblicza jemioty, Wptyw uzywek na zycie biologiczne cztowieka,

e w zakresie przedsiebiorczosci: Przedsiebiorczos¢ a ochrona srodowiska, Pie-
nigdz rzqdzi swiatem, Mdj zawdd... moja przysztosc¢, Nauka drogq do sukcesu

e w zakresie informatyki: Gry komputerowe, Dzieri bezpiecznego Internetu, Mul-
timedia w zyciu codziennym;

e interdyscyplinarne: Czy fotografia ktamie, Podaz i popyt, Nauka w Zyciu co-
dziennym, Rozejrzyj sie — swiat jest ciekawy, Ogrody nauki, Miedzy codzienno-
scig a naukg, Rezonans w technice i przyrodzie, Technika w zyciu codziennym,
Nauka kluczem do natury, Praca, moc, energia —w zgodzie z naturg.

Zaprezentowane tematy mogg stac sie inspiracjg dla nauczycieli, chcgcych zor-
ganizowac w przysztosci festiwale nauki.
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Interaktywnos¢ oraz duze mozliwosci wspétczesnej informatyki przyczynity sie
do ksztattu poszczegdlnych festiwali nauki, w ktérych programach najczesciej wyko-
rzystywang metodga byta prezentacja multimedialna — 171 razy (tabela 1). Na dru-
gim miejscu znajduje sie wyktad — 136 razy, na trzecim miejscu — pokaz/doswiad-
czenia — 108 razy.

Tabela 1. Elementy festiwalu nauki projektu , Partnerzy w nauce”

Element festiwalu nauki | semestr Il semestr | semestr | semestr
2009/2010 2009/2010 2010/2011 2010/2011

Prezentacja multimedialna

Wyktad 40 29 34 33 136
Pokaz/doswiadczenie 23 27 25 33 108
Konkurs 34 24 21 25 104
Warsztaty 20 20 18 16 74
Inscenizacja 7 23 1 2 33
Prelekcja 9 8 6 7 30
Wystawa, sesja plakatowa,

fo:/oreportai 2P 9 > > 8 27
Projekcja filmu 7 7 10 2 26
Gra 5 5 3 3 16
Turniej 5 3 2 3 13
Koncert, wystep, np. taneczny 6 2 3 11
Dyskusja, debata 6 1 2 9
(ri;vllckz?;ée, trening, dyktando 3 3 1 1 3
Stacje/stoiska 3 2 1 1

Degustacja 1 1
Apel 1

Zwroémy uwage, ze pokaz/doswiadczenie jako metoda najbardziej adekwatna
dla festiwali nauki znalazta sie dopiero na trzecim miejscu, przed takimi metoda-
mi jak prezentacja multimedialna oraz wyktad. Wyjasnienie takich wyboréw metod
moze by¢ zwigzane z problemem dotyczgcym czasu pracy poswieconego na przygo-
towanie sie z okreslonej tematyki, fatwosci przekazu, warunkédw materialnych. Te
czynniki mogty spowodowac, ze prezentacja i wyktad staty sie najczesciej wykorzy-
stywanymi metodami podczas festiwali nauki.

Poza wspomnianymi metodami, podczas festiwali nauki odbywaty sie: konkursy;,
warsztaty, inscenizacje, prelekcje, wystawy, sesje plakatowe, fotoreportaze, projek-
cje filmoéw, gry, turnieje, koncerty i wystepy, dyskusje, debaty, éwiczenia, treningi,
dyktanda naukowe, stoiska, degustacje i apel. Aby uswiadomi¢ sobie réznorodnosc
wykorzystanych form i metod podczas festiwaldw nauki, w dalszej czesci rozdziatu
przedstawione bedg ich charakterystyki.
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Prezentacja multimedialna — inaczej pokaz, ktory przez W. Okonia zaliczony
zostat do metod ogladowych?® jest wzbogacony przez zastosowanie mediow edu-
kacyjnych.

Wykorzystanie prezentacji multimedialnej w edukacji ma wiele zalet. Przede
wszystkim istnieje mozliwos$¢ szybkiej modyfikacji tresci i formy prezentacji multi-
medialnej, co sprawia, iz moze byé ona dostosowana do wymogdéw o0sbéb o zréz-
nicowanych mozliwosciach i preferencjach poznawczych. Prezentacje oferujg
wielosciezkowy lub dobierany indywidualnie ukfad tresci, wybdr formy przekazu
oraz sposobdw akcentowania najistotniejszych zagadnien. Rozwigzania te moga
mie¢ szczegdlne znaczenie w przypadku ksztatcenia na odlegtosé, rekompensu-
jac w pewnym stopniu brak dynamiki procesu nauczania—uczenia sie wynikajacej
z czestych interakcji z nauczycielem. Warunkiem tak rozumianej indywidualizacji
jest wczesniejsze przeprowadzenie diagnozy mozliwosci poznawczych, zwigzanych
z nimi preferencji oraz przygotowania merytorycznego!!. Prezentacja jako metoda
pracy umozliwia rozwazenie réznych aspektow.

W czasie festiwali nauki wykorzystywana byta rowniez zbiorowa prezentacja,
ktéra jest przedstawieniem osiggniec¢ grupy uczniéw w zakresie zdobywania infor-
macji, ¢wiczenia umiejetnosci lub nabywania wartosci kulturowych. Wykonawcy
prezentacji stanowig zespdt roboczy, a reszta jej uczestnikow to widzowie lub stu-
chacze®?.

Jak juz wczesniej wspomniano, prezentacja byta najczesciej wykorzystywang
metodg podczas festiwali nauki. Wykorzystanie komputera z odpowiednim oprogra-
mowaniem (najczesciej jest to program PowerPoint) , projektora multimedialnego
oraz gtosnikdéw sprawia, ze tresci dotyczgce okreslonej tematyki przedstawione sg
w przystepny dla widza sposéb. Wykorzystanie prezentacji multimedialnej umozli-
wia projekcje filmow i animacji naukowych, w tym skomplikowanych symulacji pro-
cesow, np. fizycznych.

Wyktad polega na bezposrednim lub posrednim przekazywaniu wiadomosci ja-
kiemus$ audytorium. Aktywne uczestniczenie w wyktadzie wymaga duzego wysitku
i znacznej dojrzatosci umystowej mtodziezy.

Rozrdznia sie kilka typow wyktaddw: konwencjonalny, problemowy i konwer-
satoryjny. Podczas wyktadu konwencjonalnego tresé jest bezposrednio przekazy-
wana przez wyktadowce w gotowej do zapamietania postaci. Wyktad problemowy
jest ilustracjg jakiego$ problemu naukowego lub praktycznego: jego pojawienie sie,

10 \W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej. Wyd. ZAK, Warszawa 1998, s. 248.

'W. Osmanska-Furmanek, J. Jedryczkowski: Prezentacja multimedialna w procesie uczenia sie,
[w:] Wspétczesna technologia informacyjna i edukacyjna i edukacja medialna. Red. T. Lewowicki,
B. Simieniecki. Torun 2005, s.117 i n.

12 B, Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 256.
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kierunkow i sposobdw jego rozwigzania oraz konsekwencji wynikajgcych z tego roz-
wigzania. Wyktad konwersatoryjny polega na przeplataniu fragmentéw mdwionych
wyktadu z wypowiedziami stuchaczy lub wykonywaniem przez nich odpowiednich
zadan teoretycznych czy praktycznych. W wyktadzie tego typu wiedza przekazywa-
na znajduje bezposrednie zastosowanie w dziataniach stuchaczy®.

Wyktad jest metodg skoncentrowang na nauczycielu. Gtéwne zalety i wady wy-
ktadu:

Zalety:

e jest dobrg metodg, kiedy trzeba cos wyjasnic,

e  rOznisie od podrecznika tym, ze mozna go dostosowac do mozliwosci i potrzeb
klasy,

e moze byc inspirujacy,

e doswiadczonemu nauczycielowi wystarczy krétkie przygotowanie i niezbyt me-
czgce szperanie w zrddtach,

e jest to metoda umozliwiajgca szybkie przedstawienie materiatu,

e jest bardziej osobisty niz metody wykorzystujgce stowo pisane.

Wady:

e uczen nie musi zrozumie¢ ani zbudowac konstruktu,

e brak informacji zwrotnej o tym, czy uczniowie zrozumieli wyktad,

e zdolnos¢ do zapamietania jest mata, wiec dodatkowo trzeba sie dowiedzie¢, czy
wszystko zostato zrozumiane i zapamietane,

e nauczyciel utrzymuje to samo tempo dla catej klasy,

e niedoswiadczeni nauczyciele majg sktonnos¢ do zbyt szybkiego przekazywania
materiatu,

e wyktad moze by¢ nudny,

e nie wymaga od ucznidw aktywnego zaangazowania,

e koncentracja uwagi uczniéw jest krétsza niz w przypadku innych metod,

e zaktada zgode ze strony uczniow,

e uczniowie nie majg okazji uzywac idei, ktérych sie ucza*.

Struktura logiczna wyktadu. Wstepne uporzgdkowanie, w postaci planu obja-
$nien lub problemu do rozwigzania oraz koricowe podsumowanie, zbierajgce doro-
bek wyktadu. Ukfad tresci musi by¢ wyrazisty, tzn. liniowy, koncentryczny, spiralny
lub problemowy. Liniowy uktad tresci oznacza ptynne przejscie miedzy starannie
uporzadkowanymi zagadnieniami. Koncentryczny uktad tresci z systematycznym
nawracaniem do tematu i wielostronnym naswietlaniem gtéwnego watku. Uktad
spiralny pokazuje zastosowanie okreslonej teorii do kolejnych dziedzin rzeczywisto-

13 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003,
s. 258.

14 G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow
i szkoleniowcdéw, Wyd. GWP, Gdansk 2005, s. 153.
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$ci i uzyskuje w ten sposéb wzbogacenie teorii. W uktadzie problemowym kolejne
cze$ci odpowiadajg deweowskim fazom czynnosci®.

Jednym z zatozen projektu ,Partnerzy w nauce” byta mozliwos¢ spotkania sie
uczniéw z naukowcami. Okazjg do spotkan staty sie festiwale nauki, podczas ktérych
wyktady prowadzone byty przez naukowcdw reprezentujacych rézne osrodki nauko-
we. Bezposredni kontakt z naukowcami podczas wyktadéw umozliwit uczniom od-
bycie konwersacji naukowej, ktdra wptyneta na postrzeganie swiata.

Doswiadczenie — oznacza proces badz rezultat bezposredniego poznawania
rzeczywistosci za posrednictwem systematycznej obserwacji lub eksperymentu?®.

Doswiadczenie to nie to samo, co tradycyjne uczenie sie. Zeby sie uczyé, trzeba
sie zastanawia¢ nad swoim doswiadczeniem, odnosic je do teorii, planowa¢, co moz-
na zrobié, zeby nastepnym razem byto lepiej. Cykl uczenia sie z doswiadczenia zostat
opisany przez Johna Deweya. A zatem zaczynamy od refleksji nad doswiadczeniem,
nastepnym etapem jest konceptualizacja, czyli odniesienie doswiadczenia do teo-
rii, ostatni etap to planowanie doswiadczenia®’. Doswiadczenie jest to samodzielne
uzyskiwanie przez ucznia wiedzy o rzeczywistosci. Uczenie sie przez doswiadczenie
pozaszkolne i szkolne jest podstawg humanistycznego systemu ksztatcenia. Gtdwna
zaletg informacji uzyskiwanych przez doswiadczenie jest to, ze sg one zdobywane
odpowiednio do wtasnego zapotrzebowania na nie, sg tez wtasciwie selekcjonowa-
ne i organizowane, a przez to tatwiej wtgczane do systemu juz posiadanego i kon-
struowanego na tej samej zasadzie®®.

Popularnosc tematyki z zakresu fizyku ma swoje bezposrednie odzwierciedlenie
w wykorzystywanych metodach podczas festiwali nauki, gdzie ,,doswiadczenie” zna-
lazto sie na trzecim miejscu pod wzgledem czestotliwosci wykorzystywanych metod.
Nie jest odkrywcze bowiem stwierdzenie, ze proces dydaktyczny na lekcjach fizyki
powinien opierac sie gtdwnie na doswiadczeniach, w ktérych uczestniczg uczniowie.
W polskich szkotach nadal w sferze zyczen pozostaje prowadzenie lekcji, podczas
ktérych kazdy uczen bedzie mégt prowadzié¢ samodzielnie doswiadczenia (pod opie-
kg nauczyciela), uzyskujgc w ten sposdb wiedze, ktérg zweryfikuje z odpowiednig
teoria. Ideg projektu ,,Partnerzy w nauce” byto spetnienie tego zyczenia, stwarzajac
szkotom warunki materialne (zaopatrzenie szkét w pomoce dydaktyczne oraz za-
pewnienie nauczycielom wynagrodzenia za dodatkowo przeprowadzone godziny).

15 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 228.

6 W. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1984, s. 58.

17 G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow
i szkoleniowcdéw, Wyd. GWP, Gdansk 2005, s. 308.

18 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 218 i n.
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Symulacje wprowadzajg element realizmu, pozwalajg uczniom doswiadczy¢
tego, czego nie mogliby przezy¢ w normalnych warunkach. Uczgcy mogg ksztatto-
wac swoje umiejetnosci, wiedze i postawy, nie ponoszac jednoczesnie konsekwen-
cji, z jakimi musieliby sie liczy¢, gdyby robili to samo w prawdziwym zyciu. Symulacje
oszczedzajg czas i eliminujg zbedne bodzce, sg znakomitym narzedziem w rekach
nauczyciela®.

Symulacja komputerowa pozaszkolnych przygdd i eksperymentdéw przewidzia-
nych programem ksztatcenia nie doréwnuje emocjonalnie doswiadczeniom wia-
snym ucznia, natomiast samodzielne , surfowanie” w Internecie w poszukiwaniu
potrzebnej informacji moze staé sie atrakcyjng, a nawet pasjonujacg forma ksztat-
cenia indywidualnego®. Nie zawsze sytuacja materialna szkoty sprzyja realizacji do-
Swiadczen naukowych. Dlatego we wspodfczesnej edukacji coraz czesciej wykorzy-
stuje sie metode symulacji komputerowej, ktéra nie wymaga ponoszenia duzych
naktadow finansowych. Zadania symulowane wykonywane np. w szkolnej pracowni
komputerowej w zakresie doswiadczen fizycznych sprzyjajg oszczednosci czasu, ktod-
ry przeznaczony jest na przygotowanie aparatury oraz naktadéw finansowych prze-
znaczonych na zakup aparatury. Wspdtczesnie rynek programéw komputerowych
oferuje wiele symulatoréw, np. symulator planetarium, jazdy samochodem.

Pokaz to metoda ksztatcenia polegajgca na kierowaniu obserwacjg wybranych
obiektéw i proceséw. Nauczyciel przygotowuje obserwacje zachowan okreslonych
0s6b lub prezentacje srodkéw dydaktycznych wybranego rodzaju: naturalnych i sy-
mulowanych, pasywnych lub interaktywnych, a nastepnie pomaga uczniom do-
strzec najwazniejsze wtasciwosci tych obiektéw. Pokaz moze wypetniac cate zajecia
edukacyjne, ale zwykle bywa tylko jego cze$cig — poczatkowsq lub $rodkowa?.

Dyskusja jest metodg ksztatcenia polegajgcg na wymianie zdan miedzy nauczy-
cielem i uczniami lub tylko miedzy uczniami, przy czym zdania te odbijajg poglady
wtasne uczestnikdéw lub odwotujg sie do poglagddw innych oséb. Mozemy wyréznié
kilka odmian dyskusji: rozwijajgca sie w toku wspdlnego rozwigzywania problemu
przez klase czy grupe ucznidéw, ukierunkowana na ksztattowanie przekonan uczniéw.
Dotyczy ona zazwyczaj spraw osobistych, wtasnego stosunku mtodziezy do dobra
i zta, sprawiedliwosci i niesprawiedliwosci, takiego lub innego stylu zycia, ktérej ce-
lem jest uzupetnienie wtasnej wiedzy przez uczniéw?.

19 G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow
i szkoleniowcdéw, Wyd. GWP, Gdansk 2005, s. 241.

20 B, Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 219 i n.

2 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 220.

22 \\. Okoni, Wprowadzenie do dydaktyki ogéInej, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003,
s. 257.
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Uwaza sie, ze dyskusja moze by¢ wartosciowa w nastepujgcych sytuacjach:
a) gdy wyktadowca chce poznac¢ opinie i doswiadczenia ucznidw lub gdy moga
one by¢ interesujace dla reszty grupy ,na przyktad:
® podczas warsztatéw, kiedy doswiadczone osoby poréwnuja tradycje z no-
woczesnoscia,
e na lekcji wychowawczej poswieconej znecaniu sie nad stabszymi kolegami
w klasie,
b) gdy temat dotyczy bardziej wartosci, postaw, uczu¢ i Swiadomosci niz wiedzy
naukowej, na przyktad:
®  przy omawianiu stereotypdw zwigzanych z pfcig,
e kiedy chcesz rozwija¢ (lub zmienié) postawy zwigzane z bezpieczenstwem
podczas zaje¢ praktycznych,
c) gdytrzeba dacé uczniom okazje do ¢wiczenia sie w formutowaniu opinii i ocenia-
niu ich, na przyktad:
e dyskusja na temat skutkéw budowy elektrowni atomowej,
e dyskusja na temat skutkow bezrobocia®.

Dyskusja ma na celu: poszerzyé wiedze uczestnikdw na okreslony temat, po-
budza¢ zainteresowanie wybrang dziedzing, podnies¢ jej znaczenie dla ucznidw,
nauczy¢ ich publicznego debatowania, bo dyskusja jest wazng umiejetnoscia spo-
teczng, ktérg mozna zdoby¢ jedynie positkujgc sie nig?*. Podczas festiwali nauki
w ramach metody dyskusji prowadzone byty rézne debaty. Ta sformalizowana for-
ma dyskusji charakteryzuje sie z gory okreslonymi regutami, nad ktdérych przestrze-
ganiem czuwa osoba prowadzgca debate. Wszystkie formy dyskusji odgrywaja dla
mtodziezy w wieku szkoty ponadgimnazjalnej istotng role w ksztattowaniu okreslo-
nych postaw, a w tym systemu wartosci. Mtodziez lubi dyskutowac i chce dyskuto-
wac, wymieniajgc poglady, mtodziez chce by¢ styszana.

Gra dydaktyczna to metoda ksztatcenia, ktérej najwazniejszg cechg jest obec-
nos$¢ pierwiastka zabawy. Wyrdzniamy tu zabawy inscenizacyjne, gry symulacyjne,
gry logiczne. Zabawy inscenizacyjne polegajg na graniu roli w sytuacji fikcyjnej.
Istotnym czynnikiem jest wiec w tej metodzie odtwarzanie przez uczniéw zachowan
jakiej$ postaci, wcielenie sie niejako w niga.

Gra dydaktyczna jest wdrozeniem przepisu dziatania jednej lub kilku grup
uczniow w warunkach symulujgcych wybrang rzeczywistosé tak wiernie, by mogli
samodzielnie poznac prawidtowosci nig rzgdzgce. W toku gry:

e uczniowie otrzymujg opis pewnej sytuacji,
e proponuje sie im pewne zakresy i zasady dziatania,

3 G. Petty, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow
i szkoleniowcdéw, Wyd. GWP, Gdansk 2005, s. 204.

2 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 253.
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e wyposaza sie ich w niezbedne akcesoria,
e obserwuje sie wykonywane dziatania i sprawdza ich wyniki.

Gry sytuacyjne sg oparte na doktadnym rozpoznawaniu faktéw towarzyszacych
waznym wydarzeniom oraz na projektowaniu alternatywnych decyzji dla uczestnikow

Gry biograficzne sg oparte na doktadnej znajomosci zycia i dziet wybranych po-
staci historycznych.

Gry manipulacyjne sg oparte na modelu fizycznym pewnego obiektu lub urza-
dzenia —interaktywnym $rodku dydaktycznym?. Festiwal nauki to przede wszystkim
nauka przez zabawe, ktéra wywotuje pozytywne emocje. W trakcie takiego procesu
ksztatcenia uczen nastawiony jest gtéwnie na rozrywke, w toku ktérej zdobywa roz-
ne kompetencje.

Metody impresyjne — sprowadzajg sie do organizowania uczestnictwa dzieci
i mtodziezy czy dorostych w odpowiednio eksponowanych wartosciach: spotecz-
nych, moralnych, estetycznych, naukowych. Metoda ta polega na wywotywaniu ta-
kich czynnosci ucznidw jak:
e zdobywanie informacji o dziele eksponowanym i jego twarcy,
e petne skupienia uczestnictwo w toku ekspozycji dzieta,
e stosowna forma aktywnosci wtasnej uczestnikdéw, wyrazajgca gtéwna idee dzieta,
e konfrontacja tej idei z zasadami postepowania uczestnikéw i ewentualne wy-
prowadzanie wnioskdéw praktycznych co do ich wtasnych postaw i wtasnego
postepowania®®.

W zakresie tej metody w ramach festiwali nauki prowadzone byty wystawy, fo-
toreportaze, sesje posterowe i plakatowe, projekcja filmu.

Metody ekspresyjne polegajg na stworzeniu sytuacji, w ktérej uczestnicy sami
wytwarzajg badz odtwarzajg dane wartosci, wyrazajgc niejako siebie, a zarazem je
przezywaja. Przyktadem moze by¢ tu udziat ucznidw w przedstawieniu, w tworzeniu
filmu, pracy plastycznej, happeningu.?’” Niejednokrotnie podczas festiwali nauki pre-
zentowane byty modele, filmy, zdjecia, prezentacje, plakaty, postery, ktére ucznio-
wie tworzyli podczas zaje¢ w sekcjach. Prezentacja pracy uczniowskiej na szerszym
forum — podczas festiwali nauki ma swoje walory bezposrednio wptywajace na po-
czucie witasnej wartosci, samoakceptacje, otwarcie sie na spotecznosé, przetamanie
wtasnej niesmiatosci, zadowolenie.

Inscenizacje o charakterze realnym nadajg sie do odtwarzania wydarzen histo-
rycznych, biograficznych, funkcjonowania instytucji i organizacji. Inscenizacje o za-
barwieniu fikcyjnym szczegdlnie czesto stosuje sie w odtwarzaniu bajek, legend,

% |bidem, s. 249 i n.

%6 \W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003,
s.269in.

27 |bidem, s. 270.
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utwordw literackich, scen z zycia®®. W programach festiwali nauki umieszczane byty
przedstawienia, wystepy muzyczne i taneczne, ktére nadawaty imprezie naukowej
rowniez artystycznego charakteru.

Cwiczenie polega na wielokrotnym wykonywaniu jakié czynnosci dla nabycia
wprawy i uzyskania coraz wyzszej sprawnosci w dziataniach umystowych. W proce-
sie intelektualizacji éwiczenia wazne jest: uswiadomienie sobie przez ucznia celu,
jakiemu ma stuzyé ¢wiczenie oraz modelu dziatania, ktore ma by¢ realizowane,
uswiadomienie sobie regut, sposobéw i wynikdw dziatania®. Cwiczenie jest to po-
wtarzanie okreslonych czynnosci dla uksztattowania nawykdéw, zachowan bliskich
czynnosciom automatycznym?®. Przeprowadzone w szkotach ponadgimnazjalnych
festiwale nauki byly okazjg do przeprowadzenia ¢wiczen w zakresie fizyki, mate-
matyki, biologii, przedsiebiorczosci i informatyki. Tak zwane ,wyéwiczenie” przez
ucznia okreslonych umiejetnosci jest podstawg do zdobywania nowej wiedzy oraz
jej tworzenia.

7.2.2. Promogja festiwali nauki

Coraz czesciej w szkole publicznej poruszane sg zagadnienia dotyczgce promo-
cjii informacji, ktére wptywajg na poprawe jakosci zarzgdzania szkotg oraz ksztattujg
pozytywny wizerunek placowki. Dziatania zwigzane z wtasciwym przekazem infor-
macji edukacyjnej sg bardzo istotne dla kreowania opinii o szkole. Ta z kolei oparta
jest o fakty, ktére dotyczg m.in. dziatan podejmowanych w szkole, absolwentéw
szkoty, wyposazenia szkoty oraz grona pedagogicznego®..

Zrealizowany w ramach projektu ,Partnerzy w nauce” festiwale nauki naj-
czesciej stanowity ostatni element metody projektéw badawczych, ktéra jest od-
miang metody projektéw polegajgcg na rozwigzywaniu problemow praktycznych
przez zbiorowe lub indywidualne wytwarzanie jakiego$ produktu®?. Doswiadczony
nauczyciel zdaje sobie sprawe, ze kazdy projekt edukacyjny powinien konczy¢ sie
prezentacjg wynikdw pracy uczniowskiej przed szerszym audytorium, ktére w na-
szym przypadku zbierato sie podczas festiwali nauki. Aby upowszechnic te idee, jed-
nym zadan organizatorow festiwali nauki byto wypromowanie tej formy ksztatcenia
w lokalnej prasie, Internecie, radiu czy telewizji. Ponizej zaprezentowano artykuty
dotyczace festiwali nauki, ktore zostaty opublikowane w lokalnej prasie.

2 |bidem, s. 265 i n.

2 |bidem, s. 271.

30 B. Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 223.

31 T, Huk, Media w wychowaniu, dydaktyce oraz zarzagdzaniu informacja edukacyjna szkoty, Wyd. Im-
puls, Krakéw 2011, s. 189.

32 B, Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 255.
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ktowicz | Ill Festiwal Nauki w szkotach pijarskich

Jak dziata sita wyponi wody lub jak zaprogramowac robota
—tego mozna bylo si¢ dowiedzie¢ 16 lutego w salach i na korytarzach
pijarskich szkét w Lowmzu w czasie III edycji Festiwalu Nauki. Prezentacje
doswiadczen chemlcznych ﬁzycznych i blologlcznych ‘oraz tamigtéwki
matematyczne przygotowah uczniowie ]I klas pljarsklego ogodlniaka.

’ I choé eksperymenty adreso—
wane byly gldwme do, glmnaZJa-

brakowalo takze uczniéw

szych klas szkot podstawowych :

— Uwazam, ze pokazywanie ta-

Kich doswiadczert na w1qkszym~

forum jest potrzebne uczniom
- m6wi organizatorka festiwalu
i nauczyc:elka blologu Ag;mesz—
ka Maci .
o wzbudzenie zamtcresOwama
nauka u miodziezy, zeby sami,
min. przez taka forme, odkry
li, co ich najbardziej interesuje,
z jakiej dziedziny chea poglebiac

Dla samych uczniéw przygo-
towujacych te doswiadczenia,
udzial w festiwalu byt niezla fraj-
da. — Najfajniejsze jest to, kiedy
miodsi uczniowie patrza na eks-
perymenty z bardzo duzym za-
ciekawieniem — przyznaje Ola
Loboda z II klasy matematycz-
no-fizycznej — Bo to znaczy, ze
doswiadczenie, ktére wczesniej
wybraliSmy, spelnito swoje za-
danie i zainteresowalo réwniez
innych. Ola podczas festiwalu
prezentowata w doswiadczeniu
sile wyporu — zanurzona stom-
ka w butelce z woda opadata lub
wznosila si¢ w gére w zalezno-
sci od tego, jak mocno byla na-
ciskana butelka. Z kolei Marta
Kosiorek wsypywata do szklanki
z woda proszek, kt6ry tworzy na

L

Ola toboda wyjasnia mtodszym uczniom dziatanie sity wyporu.

tafli wody plame przypominaja- —Jego montaz, a péZniej stwo-
cg kozuch. Dzigki niemu, mimo  rzenie oprogramowania zajg-
zanurzania palca w szklance, na- 1o nam wsp6lnie z kolega Ma-|
dal pozostawat on suchy. Na pal-  teuszem Wrdblem kilka godzin
cu moglismy jedynie wyczué su-  — przyznaje Edwin Styczynski
chy proszek. z II klasy biologiczno-chemicz-

Kolejnym ciekawym do- nej — Niewatpliwe najwiecej
Swiadczeniem, ktére przyciag-  pracy mieli§my z oprogramo-
gnelo najwigcej dzieci i mio-  waniem, poniewaz bylo w jezy-
dziezy, byt robot zbudowany - ku angielskim ale dalismy sobie
zklockéw Lego, do kt6rego trze-  rade. To naprawde ciekawe prze-
ba bylo stworzy¢ oprogramo-  Zycie tworzy¢ oprogramowanie
wanie. Dzigki temu kilkudzie- i widzie¢ p6Zniej tego efekty. Ro-
sigciocentymetrowy robot mégt = bot ma wiele funkcji i wszystko
rozpoznawac kolory i reagowaé  zalezy od tego, jak zostanie za-
na to, co ,,widzi”, Robot zostat  programowany. Czy bedzie roz-
zakupiony wczesniej jako pomoc  poznawat kolory? A moze strze-
szkolna, a koszt jego kupna wy-  lat kulkami? To wszystko zalezy
ni6ést 1000 zt. wylacznie od nas. - ir

Fot. 1. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w Il Liceum Ogdlnoksztatcgcym
im. S. Zeromskiego w Sieradzu zamieszczona w prasie lokalnej
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W Swiecie dzwiekow

Juz po raz trzeci w Zespole Szkét nr
3 im. Stanistawa Wyspianskiego od-
byl sig Festiwal Nauki.

Po falach magnetycznych, sztuce
latania, tym razem uwage poswigco-
no zjawisku fizycznemu, bez ktére-
go wiekszoé¢ z nas nie wyobraza so-
bie zycia - czyli dzwiekom. Przed-
siewziecie przygotowano 13 stycznia
w ramach projektu ,Partnerzy w na-
nce”,

Festiwal zorganizowano z nalezy-
ta, a wrecz wzorowa starannoscia.
W $wiat dZwiekéw wciggnieta i wta-
jemniczona zostala cata spotecznos¢
szkolna.

Impreza podzielona byla na dwa
bloki. Pierwszy rozpoczat sie¢ o godzi-
nie 8:00 w sali gimnastycznej. W jego

trakcie odbyla sie prezentacja, pod-
czas ktérej oméwiono pokrétce po-
przednie edycje festiwalu oraz przy-
blizono zgromadzonym, czym tak na-
prawde jest dZwiek. 45 minut pézniej
uczniowie uczestniczyli w drugiej
odstonie przedsiewziecia. Tym ra-
zem réwnolegle w o$miu salach lek-
cyjnych, przygotowane zostaly cie-
kawe do$wiadczenia i eksperymenty,
ktére w obszerny i namacalny sposéb
prezentowaly dane zjawisko fizycz-
ne. I tak np. badano poziom nateze-
nia krzyku i sprawdzano sile glosu
wybranych uczniéw, prezentowano
dziatanie ultradZzwiekéw za pomoca
masy stworzonej z maki ziemniacza-
nejiwody oraz to jak dziala telefon na
podstawie specjalnie skonstruowane-

-
go aparatu skladajacego.si¢ «%: WO
kubkéw i sznurka. B 7€ prelek;
cje na temat budowy uklaidu stucho-
wego oraz zjawiska dzwieku e-
klamach. Przygotowar"i%ﬁi konkurs
,Jaka to melodia?”, ktéry polegal na
rozpoznawaniu gloséw nauczycieli.
Trzeba przyznaé, ze tego rodza-
ju festiwal to jedna z atrakgyjniej-
szych form przekazu i zdobywania
wiedzy oraz popularyzacji nauk Sci-
stych wéréd miodziezy. Przygotowa-
ne warsztaty, pokazy, doswiadczenia
przetamujg nieche¢ do nauki takich
przedmiotéw jak fizyka czy matema-
tyka oraz sprawiaja, ze dotad niezro-
zumiale zjawiska staja sie jasne bez
duzego wysiltku ucznia. (ewa)

Fot. 2. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w Zespole Szkét nr 3
im. S. Wyspiariskiego w Jastrzebiu-Zdroju zamieszczona w prasie lokalnej

RUDA Slaska

wokot nas

Windomosci Rudzkie
19.01.2011 .

11

Kochtowice

walu Nauki.

— Osiem lat temu pierw:
pojechalem na gielde terrarystycz-

na, od straszyké i

Egzotyczne ptaszniki byly jedna z atrakcji zaprezentowanych przez dr. Dominika Chionda podczas styczniowego Festi-

zwierzeta, ale takie byly poczqtki.
Potem przeszlo na pajaki, weze,
y. Kiedys mialem dosé

Pytony i ptaszniki na wyciagnigcie reki

zredukowaé hodowle. Zona nie
2y toleruje w domu tylko pajakéw,
wszystko inne jest akceptowane —
méwi dr Dominik Chlond. Wy-
kladowea Uniwersytetu $laskiego
byt w czwartek gosciem III Festi-
walu Nauki w Zespole Szkot
Ogélnoksztatcacych nr 3 im. Jana
Pawta I1.

— Dla mnie, jako naukowca,
najbardziej fascynujqca jest moz-
liwos¢ obserwacji ich zachowan,
biologii. Jezeli tylko mam mozli-
ktos jest zainteresowany —
to nigdy nie ma problemu, chetnie
preyjezdiam,
zwykle miodziez jest zaintereso-

wosé

wana, wigc ma to swoj cel — opo-
wiada dr Chiond. Podczas jego
prezentacji uczniowie kochfowic-
kiej szkoty mogli zobaczy¢ z bli-
ska, a nawet dotknag, pytona kré-
lewskiego,
skolopendre.
Tl Festiwal Nauki byt podsu-

déw. Podczas prezentacji mielism
okazje zobaczy¢ tez inne gatunki,
ktére mozna hodowaé, no i moze|
sig ta nasza hodowla troszeczkel
powiekszy o kolejne egzotyczne]
zwierzatka. Byla to kolejna mozli-
wo$é kontaktu z gatunkami zwie-|
rzat oraz osoba, ktéra profesjo-
nalnie si¢ tym zajmuje. Kiedy|
projekt sig zaczal, bylismy wszyscy|
kompletnymi amatorami jesli cho-
dzi o hodowle, wiec dodatkowo)
zbieramy informacje, rozbudowu-|
Jjemy hodowle, ostatnio na przy-|
klad uczymy sig jak zimowaé zot-
wie, jednego z tych naszych
pupiléw nie bedzie d=is, bo zimuje|
w podziemiach szkoly. W minio-
nym semestrze bralismy tez udzial|
W réznego rodzaju imprezach zor-
pokazuje okazy,  ganizowanych przez sam uniwer-
sytet — relacjonuje Aleksandra
Utnik, opiekun sekcji naukowej.

Tego typu projekty — realizowa-|
ne wspélnie z uczelniami — oprécz|
interesujacych spotkari z naukami
przyrodniczymi niosa jeszcze je-
den duzy plus. — Osoby, ktére pra-
cuja w projekcie, bardzo si¢ ze|
sobq zintegrowaly, uczq sie przede|

skorpiona, czy

Foto: M.G.

o

szykow sprowadzanych z réznych
stron Swiata, dos¢ duzo wezy
i skorpionéw. Niestety, po zmianie

i patyczakéw, cigzkie, wymagajace  spora kolekcje: 50

6w stra-  stanu nieco

pracy z projektami ,Partnerzy
w nauce” (dla uczniéw liceum)
oraz ,,Aktywny w szkole, aktyw-
ny w zyciu” (dla gimnazjalistéw).
— Nasz projekt oparty jest na ho-
dowaniu réznych gatunkéw ga-

semestru spolpracy z innymil
ludémi. Bywa tak, ze czas zaj¢é sig|
koriezy, a oni dalej siedzq. Wydaje|
mi sig, ze to nie jest dla nich ja-
kimé przykrym obowiazkiem, tylko
nawet formq zabawy.

ROD!

Fot. 3. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w Il Liceum Ogdlnoksztatcgcym
w Rudzie Slgskiej zamieszczona w gazecie , Wiadomosci Rudzkie"
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Indukcja, elektrostatyka

L HOWOTARSKI
nerzy w Nauce" - to hasto
plo)ekm, W ramach ktorego no-
wotarski Zesp6t Szkot Technicz-
nych i Pl::éwek (najwieksza
owiecie) organizowat
]ui 11 Festiwal Nauki. Na ym fo
rum mozna byto zaprezentowa¢
prace wykonane przez uczniéw
podczas zajeé w ramach sekeiji

Te dziela maja w ciekawy spo-
sob przyblizy¢ zwiedzajacym

rézme zagadnienia z dziedziny
fizyki czy matematyki. Ponadto
przy wiekszosci stanowisk
2wiedzajacy mogli poczuc sie
jak naukowey i wzia¢ udzial
w doswiadezeniach. Tak na jed-
nym stnnowlsku‘ kmrym opie-
kowal sie uczen klasy Il TE
X farck Malinak, miodziez po-
kazywala, w jaki sposéb mozna
22WyKlego ziemniaka, czy 0gor-
ka zrobic... bardzo ekologiczna
baterie. Sekcja informatyczna
przygotowala wizualizacje dom-
ku, ktérego konstrukcje mozna
bylo w dcv\ulny 5poscb zmie-

oraz... rynek pracy

niaé, a W
tego ob\ckm stuzyli uczniowie
Klasy I B Technikum Budow-
nictwa - Michat Labuda i Ma-
riusz Strama.
Najwieksza popularnoscia
cieszylo sig stanowisko obshu
iwane przez uczniéw 1l B
Technikum Mechanicznego

nikajace z wykonania tatuazu.
Pomocg W tej prezentacji byla
tablica multimedialna, ktora
szkola otrzymala bezplatnie
jako beneficjent projektu , Part-
nerzy w Nauce”. Wszystkie sta-
nowiska powstaly pod opieka

‘Uniwersytetu Ekonomicznego
w Krakowie. Tematem wykia-
du byly szanse miodziezy
ZSTiP na rynku pracy. Przez
dwie godziny dr Fraczek przy-
blizyl uczniom klas technikum

dziom, ze w swoim doro
Zyciu co najmniej 2-3
beda zmieniali prace, z tego
powodu musza ciale podnosic
Kvalifikacle, a najwaznicisza
rzecz jest 0sobista aktywnos¢
zatrudnienia.

elektrycznego,

- Daniela Rzepke i Ar
Janosa, gdzie ‘miodziez mogla
poznad zjawiska elektrostatyki
oraz indukeji elektromagnetycz-
nej. Natomiast uczeri Klasy Il
Technikum Elektrycznego - Ka-
mil Kaczmarczyk przedstawit
historie tatuazu, techniki sto-
sowane przy jego tworzeniu
oraz omowil budowe maszynki
do tatuazu. Jednoczesnie uswia-
damial stuchajacej go miodziezy
Konsekwercje i zagrozenia wy-

Tomasza Misiura oraz Krzysz-
tofa Trojana.

Nad sprawnym przebiegiem
wszystkiego czuwata sekcja
przedsiebiorezosci pod opieka
Janusza Horoszko.

Waznym elementem Kazdego
Festiwalu jest prelekcja, ktora
prowadza_zaproszeni goscie.
Podczas Il Festiwalu prelekcie
taka wyglosit dr Maciej Fra-
czek ~ pracownik naukowy

sytuacje na
rynku pracy, pokazujac, na ja
Kie zawody jest teraz zapotrze-
bowanie, a z drugiej strony
- w ktorych specjalnosciach
bedzie raczej trudno znalez¢
zatrudnienie. Korzystajac
w wynikow wlasnych badan,
prognozowal, jak bedzie si¢
ksztaltowala si¢ sytuacja na
rynku pracy w nastepnych
dziesieciu - dwudziestu latach.
Ugwiadomit wielu miodym lu

Miodziez pn.ala min. jak
w bezpieczny sposéb mozna
znale¢ prace w rajach Unii
Europejskiej? - i to pytanie
wskazuje, ze wielu mtodych lu-
dzi nadal - przynajmniej cua-
sowo - chee wyjechac z kraj
Na razie ,zarobi¢ w dwa dm
sto tysiecy zlotych” rzec:

Scie byloby mlodym najtatwi
grajac w lotto.
Al
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Fot. 4. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w Zespole Szkdt Technicznych i Placowek
w Nowym Targu zamieszczona w prasie lokalnej

NASZE SPRAWY > 05

»Festiwal naul

o wida¢ z okna kosmo-

lotu i dlaczego fil-
mowcy nie lubia Newto-
na? Odpowiedzi na te i in-
ne pytania bedzie mozna
uslyszeé podczas festi-
walu nauki pt. ,Nocny
Maraton Twérczego My-
Slenia”.

-#Rozpocznie sie w pig-
tek 26 listopada o godzi-
nie 20.00 - informuje
Adam Lecibil, z wydziatu
oswiaty kedzierzyfskiego
starostwa.

Zaplanowano wyklady
z fiZykKi, zajecia warszta-
towe z biologii, ﬁzykl in-
formatyki, pr -

Zajecia beda sie
odbywa¢ w nocy

KEDZIERZYN-KOZLE. W piatkowy
wieczor w Zespole Szkét nr 3 rusza

czo$ci oraz gier logicz-
nych.

- Poniewat nie sama nau-
ka cztowiek zyje, a do ra-
na jako§ trzeba dotrwaé,
wiec beda réwniez wréz-
by andrzejkowe, zabawa
przy muzyce, karaoke, se-
ans filmowy oraz roz-
grywki ping-ponga - wy-
licza Lecibil.

Dla wszystkich uczest-
nikéw Maratonu przygo-
towano poczestunek
sponsorowany przez dy-
rekcje szkoly.

TOMASZ KAPICA

Fot. 5. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w Zespole Szkdt nr 3
im. M. Reja w Kedzierzynie-KoZlu zamieszczona w prasie lokalnej

pl-77 4849528
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Wiosna, zmysly inauka

Pod tym ha-
stem odbyt si¢ 21 III
2011 w LO im.
Mieszka I w Za-
wadzkiem kolejny
Festiwal Nauki. Ta-
kie festiwale to jed-
no z dziatan realizo-
wanych w ramach
projektu ,Partnerzy
w nauce”, a ich ce-
lem jest pokazanie
uczniom, ze nauka
moze byé ciekawa.
Stuza temu rézne
pokazy, do$wiadczenia i gry, lele ktorym Jedm uczmowne pozna_]q

co$ nowego, mm moga spr d swo;q iedzg, a j inni dziela
sig ze i kol i i kol efektami swoich pasji i poszu-
kiwan.

Tak bylo i tym razem w ,,Mieszku”. Najpierw spoleczno$é¢ szkolna
zgromadzita si¢ w sali gimnastycznej, gdzie uczniowie z sekcji przed-
sigbiorczo$ci przeprowadzili przygotowany przez siebie quiz wiedzy
o krajach Unii Europejskle_p anl on formq gry pllmSZOWej, w ktorej
pionkami byli uczniowie — pr iciele pc ych klas, a
pola stanowxly kota z wymalowanyml flagami paf:stw UE. Po rzucie
kostka uczniowie przesuwali si¢ na odpowiednie pole i losowali pyta-
nie dotyczace tego kraju, na ktérego fladze si¢ zatrzymali. Rywali-
zacje wygrata klasa IIb. Nastqpnie uczniowie zostali podzieleni na 6
grup, kazda z nich udata si¢ do innej klasy, gdzie odbywaly si¢ rézne
pokazy i do§wiadczenia. Kazda grupa mbomqmna by{a obejsé wszyst-
kie stanowiska i zobaczy¢ p ywane dosw ia. W przygo-
towanie tych pokazéw zaangaZowa%o si¢ 15 uczniéw z klas pierw-
szych i drugich. W kolejnych salach mozna wigc byto zobaczy¢
do$wiadczenia zwigzane z whasciwosciami powietrza, funkcjonowa-
mem wzroku, zmyslarm smaku i dotyku, refleksem i czuciem oraz
doswiad ia z optyki i elek yzmu Duzo emocji wzbudzi-
ly pokazy tzw. ztudzen wzrokowych oraz do§wiadczenia zwigzane z
rozczepieniem $wiatla. Kto chcial mogt tez sprawdzi¢ ktora czes$é
jezyka odczuwa bardziej, a ktora mme_| smak stodki, kwasny i stony.
Mozna bylo si¢ rowniez dowiedzie¢ papier w szklance zanu-
xzane_] w wodzie pozostaje suchy i jak to sie dzne_]e, ze dwa kubeczki
po jogurcje ustawione na sobie zachowuja si¢ jakby byty skle]one,
choé¢ nikt ich nie smarowat klejem.

Koncowym akcentem festiwalu byto rozstrzygnigcie konkursu
na najciekawsza Marzanng wykonana z surowcoéw wtérnych. Kon-
kurs wygrata klasa Ilc. Nie zabraklo tez czegos dla ciata. Po tak duzej
dawce informacji i ciekawostek naukowych wszyscy mogli si¢ posi-
li¢ kietbaska z grila przygotowanego w szkolnym ogrédku przez
wolontariuszy klubu @ctlv@ Impreza ta pokaza}a, Ze mozna pierw-
szy dzien wiosny spedzi¢ pozy i ie, a nie marnujac czas
na wagarach.

Beata Gratzke

Fot. 6. Relacja prasowa z festiwalu nauki zorganizowanego w | Liceum Ogdlnoksztatcgcym
im. Mieszka | w Zawadzkiem zamieszczona w prasie lokalnej

Przedstawione relacje prasowe opisujgce festiwale nauki organizowane w szko-
tach biorgcych udziat w projekcie , Partnerzy w nauce” dostarczajg czytelnikowi
istotnych i obiektywnych informacji z zakresu dziatalnosci edukacyjnej. Dzieki tej
formie promocji informacja o inicjatywach szkolnych dociera do szerokiego grona
spotecznosci lokalnej, ktéra w ten sposdb kreuje opinie o danej placéwce oswiato-
wej. A zatem poza upowszechnianiem nauki promocja festiwali w mediach zmienia
réwniez nastawienie spoteczenstwa do uczniéw, nauczycieli.
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Tabela 2. Liczba uczestnikow biorgcych udziat we wszystkich festiwalach nauki zorganizowanych
w ramach projektu ,Partnerzy w nauce”

| pétrocze Il pétrocze | pétrocze Il pétrocze
2009/2010 2009/2011 2010/2011 2010/2011

Liczba uczestnikow 18593 15952 15319 17487

W czasie projektu ,,Partnerzy w nauce” 79 szkét ponadgimnazjalnych przepro-
wadzito 474 festiwale nauki. W ciggu dwdch lat trwania projektu w 316 festiwa-
lach uczestniczyto 67351 oséb, wiec $Srednio przypada po 213 oséb na kazdy fe-
stiwal. Przedstawione w tabeli 2 wyniki wskazuja, ze w | pétroczu roku szkolnego
2009/2010 w festiwalach nauki uczestniczyto 18593 osoby, w Il pétroczu roku szkol-
nego 2009/2010— 15952 osoby, | pétroczu roku szkolnego 2010/2011 — 15319 0sdb,
a w Il potroczu roku szkolnego 2010/2011 — 17487 oséb. Duze liczba osdb uczest-
niczacych w festiwalach swiadczy o wysokim poziomie merytorycznym przeprowa-
dzonych imprez, réznorodnosci metod wykorzystanych podczas festiwali (tabela 1)
oraz o duzej atrakcyjnosci tej formy ksztatcenia.

7.3. Podsumowanie

Organizowane w szkotach ponadgimnazjalnych biorgcych udziat w projekcie
»Partnerzy w nauce” festiwale nauki staty sie nowa forma ksztatcenia szkolnego,
podczas ktdrej uczniowie prezentowali swojg pdtroczng prace w sekcjach (mate-
matyczno-naukowo-technicznej, informatycznej i przedsiebiorczosci), co w procesie
ksztattowania kompetencji kluczowych jest waznym elementem. Pokazanie bowiem
wiasnych osiggnie¢, tych duzych i tych niewielkich, daje mozliwos¢ ich konfrontacji
z opinig spotecznosci szkolnej (ucznidw i ich rodzicéw oraz nauczycieli) i lokalnej
oraz stwarza sytuacje, ktére mogg zmotywowac ucznia do dalszego osiggania kolej-
nych kompetenc;ji.

Z przeprowadzonej analizy festiwali nauki wysnu¢ mozemy nastepujgce wnioski:
e najczesciej podczas festiwali poruszana byta tematyka z zakresu fizyki, nastep-

ne w kolejnosci tematy dotyczyty biologii, matematyki, przedsiebiorczosci;

e gtéwnymi metodami wykorzystywanymi podczas festiwali nauki byty: prezenta-
cja multimedialna, wyktad i doswiadczenie;

e podczas festiwali wykorzystano wiele rdznorodnych metod ksztatcenia co spra-
wito, ze cieszyly sie one duzym zainteresowaniem wsrdd ucznidw, nauczycieli,
rodzicow i mediow;

e wyktady prowadzone byty przez naukowcdéw z uniwersytetéw i szkét wyzszych
oraz specjalistow z réznych instytucji, co umozliwito bezposredni kontakt ucznia
z naukowcem;
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promocja festiwali nauki przeprowadzona byta w lokalnych mediach;

festiwale nauki staty sie formg ksztatcenia szkolnego, podczas ktérej prezento-
wano rezultaty pracy w sekcjach naukowych;

festiwale nauki staty sie okazjg do prowadzenia dyskusji naukowych;

w festiwalach nauki, poza beneficjentami projektu, brali udziat uczniowie in-
nych szkét, rodzice, wtadze samorzadowe.

W trzyletnim okresie trwania projektu, w kazdym poétroczu roku szkolnego od-

byto sie ,Swieto nauki”, ktére szkoty zorganizowaty w formie festiwali naukowych.
Nalezy przypuszczaé i mie¢ nadzieje, ze wielu szkotach festiwale te zostaty wpisane
na state w kalendarz imprez szkolnych. Podczas festiwali nauki uczniowie przekra-
czajg ,granice” miedzy swiatem nauki, ktory znany jest tylko ,,o0sobom wtajemniczo-
nym”, a $wiatem pozbawionym aktywnosci poznawczej.
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Rozdziat VIII

Anna Porczyriska-Ciszewska
Marta Stasita-Sieradzka
Anna Siwy-Hudowska

MOTYWACJA | ASPIRACJE UCZNIOW SZKOt SREDNICH
BIORACYCH UDZIAt W PROJEKCIE,, PARTNERZY W NAUCE”

8.1. Wstep

Dorastanie mtodego cztowieka to wiele proceséw o charakterze psychologicz-
nym, biologicznym i socjologicznym. Ten niezwykle ciekawy, pod wzgledem dynamiki
i zakresu zmian, okres bedacy niejako mostem tgczgcym beztroski czas dziecinstwa
z realiami dorostego zycia, stat sie na przetomie XIX i XX w obszarem systematycz-
nych i szerokich zainteresowania badaczy reprezentujgcych rézne dziedziny wie-
dzy, w tym psychologéw i pedagogdéw. Czasy obecne, wraz z catg ich zmiennoscia,
zachecajg jednak przedstawicieli tych dyscyplin do skupienia sie w prowadzonych
badaniach nad zagadnieniem tranzycji mtodych ludzi na rynek pracy. Faktyczne
przygotowanie do podjecia satysfakcjonujgcej roli zawodowej oraz dtugoletniej, da-
jacej mozliwos¢ realizacji swoich aspiracji pracy trwa juz podczas edukacji w szkole
Sredniej. W badaniach empirycznych prowadzonych w ramach Projektu , Partnerzy
w nauce”, ktére wpisujg sie w powyzszy nurt rozwazan, postawiono sobie nastepu-
jace pytania:

1. Jakie aspiracje i motywacje wyraza mtodziez na progu swojej dorostosci?
2. Czy rodzina odgrywa nadal jedng z kluczowych rél w ksztattowaniu aspiracji

i motywacji mtodego cztowieka?
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3. Jakarole w ksztattowaniu aspiracji i motywacji mtodego cztowieka petni szkofta,
jak system edukacyjny XXI w. wspomaga mtodziez w dokonywaniu wyboréw
zawodowych?

Przeprowadzone badania, ktérych wyniki omawiane sg w kolejnych podroz-
dziatach, pozwolity na zebranie materiatu przyczyniajgcego sie do poszukiwania od-
powiedzi na postawione pytania.

8.2. Motywacja i aspiracje — zakres definicyjny pojec

Ws3réd wielu uwarunkowan aktywnosci ludzi szczegdlng role przypisuje sie
czynnikom motywacyjnym. Wtasnie bowiem motywy, postawy i aspiracje, a takze
uznawane hierarchie wartosci, w znacznym — cho¢ niekiedy trudnym do okredlenia
—stopniu decydujg o tym, ze cztowiek podejmuje okreslone dziatania. Nie pozostajg
one takze bez wptywu na proces (przebieg) aktywnosci ludzkiej i jej efekty*. Ciggta
potrzeba prowadzenia badan empirycznych w obszarze motywaciji, aspiracji, warto-
Sci, postaw i zainteresowan mfodziezy stwarza swoisty kalejdoskop obszaréw defi-
nicyjnych tych pojec. Juz same badania nad zagadnieniem motywacji spowodowaty
w efekcie powstanie licznych koncepcji, ktére wyjasnia¢ majg zachowanie cztowie-
ka, takze w aspekcie jego przysztej aktywnosci zawodowej. Chociaz stanowiska teo-
retykdw zajmujacych sie psychologia dazen nie sg do konca zbiezne, jesli chodzi
o definiowanie samego pojecia motywacji, w literaturze przedmiotu spotkac sie
mozna z prébami pewnych uogdlnied. Najprosciej bytoby powiedzieé, ze jest to po-
jecie, oznaczajace takie zjawiska jak intencja, zamiar, cheé, pragnienie, zyczenie, za-
interesowanie czyms, obawa przed czyms itp. Wszystkie wymienione terminy majg
jedna ceche wspdlng — oznaczajg wystgpienie w cztowieku ,tendencji kierunkowej”,
czyli gotowosci do zmierzania ku okreslonym celom. Ta gotowo$é moze by¢ mniej
lub bardziej Swiadoma, mniej lub bardziej sprecyzowana. Tendencje takg nazywac
bedziemy dalej motywem (wzglednie procesem motywacyjnym), a ogét motywow
—terminem motywacja. Rozwijajac to okreslenie, mozna powiedzie¢, ze motywacja
jest procesem psychicznej regulacji, od ktérego zalezy kierunek ludzkich czynnos¢
orazilos¢ energii, jakg na realizacje danego kierunku cztowiek gotéw jest poswiecic.
Tak wiec motywacja to proces wewnetrzny, warunkujgcy dazenie ku okreslonym
celom. W literaturze przedmiotu spotkac sie mozna z licznymi definicjami moty-
wacji. PT. Young (1961) definiuje motywacje jako ,,...proces wzbudzajacy dziatanie,
utrzymujacy je w toku i regulujacy jego przebieg”2. J.W. Atkinson (1958) takze mowi

1 T. Lewicki, Aspiracje dzieci i mtodziezy, PWN, Warszawa 1987, s. 5.

2 PT. Young, Motivation and emotion. A survey of the determinants of human and animal axctivity,
New York: Wiley 1961, za; Ch.N. Cofer, M.H. Appley, Motywacja, Teoria i badania, Panstwowe Wy-
dawnictwo Naukowe, Warszawa 1972, s. 14.
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o funkcji czujnosci, czyli wzbudzania, ale wigze jg scisle z funkcjami sygnatowymi sy-
tuacji: ,termin motywacja odnosi sie do wzbudzania tendencji do dziatania prowa-
dzgcego do jednego lub wiecej skutkow. Odnosi sie on do koricowej sity tej tenden-
cji do dziatania, ktérej dana osoba doswiadcza jako <<checi czegos>>... Szczegdlny
cel konkretnego stanu motywacyjnego jest okreslony przez sytuacje”®. J. Reykow-
ski (1975) motywacje odnosi do przezy¢ psychicznych cztowieka, od ktérych zalezy
mozliwosc¢ i kierunek ludzkiej aktywnosci. Stanowi ona proces , regulacji, ktory petni
funkcje sterowania czynnos$ciami tak, aby prowadzity do osiggniecia okreslonego
wyniku (celu)”4. Gtebsza analiza pogladéw réznych autoréw pozwala wyrézni¢ dwa
podejscia do motywacji:

e podejscie rezultatowe uznaje motywacje za stan napiecia (che¢ dziatania) wy-
wotany motywem (przewidywany jest korzystny efekt i prawdopodobienstwo
jego wystgpienia);

e podejscie czynnosciowe traktuje motywacje jako proces swiadomego i celo-
wego oddziatywania na zachowania innych ludzi poprzez wywotywanie u nich
owej checi dziatania)®.

W ramach prowadzonych badan dotyczacych orientacji motywacyjnej uczniow
szkét Srednich uczestniczgcych w Projekcie ,Partnerzy w nauce” przyjeto definicje
J. Reykowskiego (1975), a mozliwg orientacje motywacyjng okreslono jako zadanio-
w3a (koncentracja na zadaniu i jego rezultatach), popisowg (koncentracja na wyso-
kiej samoocenie), unikowg (koncentracja na unikaniu wysitku).

Pojecie aspiracji takze wystepuje od lat w licznych pracach psychologicznych
i pedagogicznych (K. Lewin, 1963; W.J. Atkinson, 1960; J. Kozielecki, 1976; T. Lewicki
1987). Na przestrzeni czasu autorzy kolejnych opracowan tworzyli wiec liczne de-
finicje omawianego pojecia. Jedng z najbardziej ogdlnych definicji aspiracji zapro-
ponowata A. Ktosowska (1970), okreslajac je jako kategorie potrzeb swiadomych,
odnoszgcych sie do przedmiotdéw i wartosci aktualnie nieposiadanych lub takich,
ktére wymagajg statego odnawiania, a sg uznawane za godne pozgdania®. A. Janow-
ski (1975) proponuje aspiracjami nazywaé¢ w miare trwate i silne zyczenia jednost-
ki zwigzane z wtasciwosciami lub stanami, jakim ma sie charakteryzowad przyszte
zycie jednostki, oraz obiekty, jakie w tym zyciu bedzie chciata uzyskaé. Podkresli¢
nalezy, ze autor w definicji nie ogranicza sie tylko do rzeczy i spraw dostepnych spo-
tecznosci, ale w zakres definicji wtgcza réwniez niektére przeswiadczenia o poza-

3 JW. Atkinson, Motives in fantasy, action, and society, New York: Van Nostrad 1958, za: Ch.N. Cofer,
M.H. Appley, Motywacja, Teoria i badania, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1972, s. 15.

4 J. Reykowski, Teoria motywacji a zarzagdzanie, Paristwowe Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa
1975, s. 23-24.

> M. Czerska, Motywacja, w: Czerminski A., Czerska M., Nogalski B. Rutka R., Apanowicz J., Zarzadza-
nie organizacjami, ,Dom Organizatora”, Torun 2001, s. 259.

& A. Ktosowska, Wartosci, potrzeby i aspiracje kulturalne matej spotecznosci miejskiej, ,,Studia Socjo-
logiczne” 1970, nr 3.
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danych przez jednostke stanach (nawet jesli te stany nie sg przez jednostke jasno
sprecyzowane). Autor zaktada réwniez, ze pierwotne wobec aspiracji s3 motywy
i Zyczenia. Staty wptyw na aspiracje majg wartosci, postawy, oczekiwania zwigzane
z realiami, jakie mogg nastgpic¢ oraz poziom aspiracji (traktowany jako identyczny
z potrzebg jej osiggniecia). Wtdrnymi w stosunku do aspiracji sg dgzenia, ale z kolei
wptywajg na orientacje zyciowa jednostki’. W odniesieniu do prowadzonych badan
w ramach Projektu ,Partnerzy w nauce” aspiracje uczniow szkét Srednich rozumiane
bedg zgodnie z powyzsza definicjg (A. Janowski, 1975).

Tabela 1. Orientacja motywacyjna uczniow

Orientacja

motywacyjna
uczniow

e koncentracja na zdobyciu wiedzy i podniesieniu wtasnych kompetenc;ji

e uczenie sie stanowi dla ucznia wartos¢ samg w sobie

e istotne jest doktadne zrozumienie tresci ksztatcenia

e kompetencje oceniane sg wedtug indywidualnych kryteriéw osobistego rozwoju

e przekonanie, ze sukces jest wynikiem wysitku i wspdtpracy, zainteresowania,
pracy nad zrozumieniem tresci ksztatcenia

zadaniowa

e koncentracja na wtasnych ponadprzecietnych kompetencjach

¢ na podejmowanie zadan kluczowy wptyw ma odniesienie spoteczne

popisowe e skupienie uwagi na osigganiu wyzszych ocen niz inni

e przekonanie, ze sukces ma zwigzek z wykonaniem zadania lepiej niz inni, zalezy
od zdolnosci i mozliwosci

¢ minimalizowania wysitku

¢ unikanie zaangazowania w zadania szkolne

unikowa * nudzenie sie w szkole

e przekonanie, ze aby osiaggna¢ sukces, wystarczy minimalne zaangazowanie
e sukces zalezy od sprytu i szczescia

Zrédto: D. Morariska, opracowanie dotyczgce metod badawczych w ramach Projektu ,Partnerzy w nauce” .

Podobnie jak réznie rozumiane jest pojecie aspiracji, tak odmienne jest rozu-
mienie ich poziomu. W odniesieniu do prezentowanych wynikéw badan poziom
aspiracji rozumiany bedzie jako wysoki badz niski na tle poziomu osigganego przez
grupe, w ktérej jednostka sie znajduje (w rozumieniu mozliwych do podjecia dziatan
edukacyjnych na rzecz kreowania wtasnej przysztosci zawodowej).

Ostatnim obszarem definicyjnym jest sam rodzaj aspiracji. Jak pisze T. Lewicki
(1987), dokonanie szczegdtowej typologii tych obiektéw czy tez dazen, w ktdérych
przejawiajg sie aspiracje, jest praktycznie niemozliwe, ale chyba takze niepotrzeb-
ned. Kategoryzacja ta zalezna jest od specyfiki prowadzonych badan oraz przedmio-

7 A. Janowski, Aspiracje mtodziezy szkét srednich, PWN, Warszawa 1977, s. 32.
& T. Lewicki, Aspiracje dzieci i mtodziezy, PWN, Warszawa 1987, s. 25.
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tu analizy uzyskanego materiatu. W ramach realizowanych badar wyodrebniono
zatem dwie kategorie aspiracji, ktore okreslono jako edukacyjne i zawodowe.

8.3. Orientacje motywacyjne oraz czynniki zewnetrzne i wewnetrzne wptywajace na motywacje
uczniéw szkét Srednich do nauki szkolnej

W pracach badawczych realizowanych w Projekcie ,,Partnerzy w nauce”, przyjeto
zaprezentowane w powyzszej tabeli definiowanie orientacji motywacyjnej uczniéw.

W prowadzonych badaniach empirycznych do czynnikdw zewnetrznych wpty-
wajgcych na motywacje ucznia do nauki szkolnej zaliczono: otoczenie rowiesnicze,
rodzicéw oraz nauczycieli. Jako czynnik wewnetrzny przyjeto samoocene ucznia.

8.3.1. Konstrukcja narzedzia badawczego

Do pomiaru motywacji do uczenia sie zastosowano kwestionariusz pt. ,,Moty-
wacja do uczenia sie” autorstwa Danuty Moranskiej. Kwestionariusz ten sktada sie
z 70 stwierdzen, do ktérych nalezy wybraé¢ jedng z dwdch podanych odpowiedzi
(tak lub nie). Ankieta ta dostarcza informacji na temat orientacji motywacyjnych
w zakresie uczenia sie wsréd ucznidw szkoét srednich. Stwierdzenia stanowig opis
réznorodnych standw emocjonalnych oraz sytuacji zwigzanych ze stosunkiem do
aktywnosci edukacyjnej. Osoby badane majg do wyboru zawsze dwie mozliwosci
zwigzane z postawami wysokiej i niskiej motywacji do uczenia sie.

Kwestionariusz ten diagnozuje nastepujace rodzaje orientacji motywacyjnych:

e Z-—orientacja zadaniowa,
e P —orientacja popisowa,
e U - orientacja unikowa,
e R-wptyw rodzicdw,
e S -—samoocena ucznia,
e N - wptyw nauczycieli,
e O -otoczenie.
Do kwestionariusza zostata dotgczona rowniez metryczka, ktéra uwzglednia na-
stepujace kategorie:
e ptec badanego,
e ocene siebie jako ucznia,
e S$rednig ocen badanego ucznia na Swiadectwie w poprzedniej klasie,
e  o0siggniecia respondenta (konkursy przedmiotowe, olimpiady przedmiotowe),
e wyuczony zawodd rodzicéw (matki i ojca),
e wyksztatcenie rodzicow (matki i ojca).
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8.3.2. Realizacja badan oraz grupa badawcza

Badania realizowane byty w okresie od maja do wrzesnia 2010 r. Kwestiona-
riusze rozestano do wszystkich ucznidw z 79 szkét biorgcych udziat w Projekcie
,Partnerzy w nauce”, uzyskujgc zwrot na poziomie 1963 sztuk. W zwigzku z brakami
w wypetnieniu czesci z nich wykluczajgcymi mozliwos¢ rzetelnej analizy statystycz-
nej ostatecznie wybrano 400 poprawnie i kompletnie wypetnionych kwestionariu-
szy. W analizach wzieto pod uwage prébe 400 ucznidow licedw ogdlnoksztatcgcych
(62%), technikéw (37%) i innych szkét srednich (1%). Wsréd nich znalazto sie 142
mezczyzn i 258 kobiety.

8.3.3. Prezentacja wynikéw

W prezentowanym opracowaniu orientacja motywacyjna prezentowana jest
z uwzglednieniem jej podkategorii: zadaniowej (koncentracja na pozyskiwaniu
wiedzy), popisowej (koncentracja na zachowaniu wysokiej samooceny), unikowej
(koncentracja na unikaniu wysitku). Zebrane dane pozwalajg takze na zaprezen-
towanie wptywu otoczenia (réwiesnicy), rodzicdw, nauczycieli oraz samooceny
ucznia na jego motywacje do nauki szkolnej. W analizie statystycznej uwzgledniono
takze dane metryczkowe badanych, takie jak ptec, rodzaj szkoty sredniej, Srednia
ocen szkolnych, wyksztatcenie rodzicéw. W pierwszej kolejnosci sprawdzono, ktére
z orientacji motywacyjnych majg najwieksze srednie nasilenie u uczniéw ogétem,
a takze w podziale na ptec. Przetestowano takze, jakie sg réznice miedzy uczniami
licedw i technikdéw w srednim nasileniu poszczegdlnych orientacji motywacyjnych.
Nastepnie zweryfikowano zwigzek miedzy orientacjami motywacyjnymi a srednimi
ocen na swiadectwie w poprzedniej klasie oraz oceng siebie samego jako ucznia.
W dalszej kolejnosci przetestowano réznice w zakresie rodzajéw motywacji miedzy
uczniami, ktdrzy majg za sobg jakie$ osiggniecia (np. udziat w olimpiadzie), a tymi,
ktérzy ich nie majg. W ostatniej czesci sprawdzono, czy dzieci rodzicdw o réznym
poziomie wyksztatcenia réznig sie takze nasileniem poszczegdlnych rodzajow orien-
tacji motywacyjnych.

Srednie nasilenie orientacji motywacyjnych w catej grupie

Najczesciej uczniowie wskazywali na site oddziatywania motywacji zwigzanej
z otoczeniem, wtasng samooceng oraz wptywem rodzicéw, najrzadziej zas motywo-
wani sg unikowo, poprzez wptyw nauczycieli oraz zadaniowo (rys. 1).
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otoczenie

samoocena ucznia

wplyw rodzicow

orientacja popisowa

orientacja zadaniowa

wplyw nauczycieli

orientacja unikowa

0,00 0,20 0,40 0,60 0,80 1,00

Rys. 1. Srednie dla rodzajéw orientacji motywacyjnej obliczone dla ogétu grupy

Orientacje motywacyjne a pte¢

Okazato sie, ze podobnie rozktadajg sie srednie, jesli dzielimy uczniéw ze wzgle-
du na ptec (rys. 2). Takze w tym wypadku najsilniej oddziatujgcymi rodzajami moty-
wacji s3: otoczenie, wptyw rodzicéw i samoocena, z tg jednak réznicg, ze mezczyzni
wskazywali na znaczenie samooceny czesciej niz na wptyw rodzicéw. Zaréwno mez-
czyzni, jak i kobiety majg najnizszg Srednig orientacje unikowg, wptyw nauczycieli
i orientacje zadaniowg, jednak tutaj tez mozna zauwazyé réznice miedzy ptciami:
mezczyzni rzadziej wskazywali na orientacje zadaniowa niz na wptyw nauczycieli,
a kobiety odwrotnie — rzadziej wskazywaty na wptyw nauczycieli, podczas gdy sred-
nia orientacja zadaniowa byta u nich wyzsza (rys. 2).

otoczenie

wplyw rodzicow

samoocena ucznia

orientacja popisowa W Mezczyzni
M Kobiety

orientacja zadaniowa

wplyw nauczycieli

orientacja unikowa

Rys. 2. Srednie dla rodzajéw orientacji motywacyjnej obliczone osobno wsréd kobiet i wsréd mezczyzn
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W dalsze]j kolejnosci sprawdzono, czy réznice miedzy ptciami w Srednich po-
ziomach poszczegdlnych orientacji motywacyjnych sg istotne statystycznie. W tym
celu wykorzystano testy t-Studenta dla préb niezaleznych. Rezultaty zamieszczono
w tabeli 1. Jak wynika z analiz, mezczyzni nie rdznig sie istotnie od kobiet w zakresie
Sredniego nasilenia motywacji zadaniowej, popisowej, wptywu rodzicéw oraz oto-
czenia. Wystgpity natomiast istotne statystycznie (p < 0,01) réznice w odniesieniu
do samooceny ucznia: mezczyzni wyzej oceniali znaczenie tego rodzaju motywacji
niz kobiety. Ponadto chtopcy wykazali sie wyzszg $rednig orientacjg unikowg niz ko-
biety (p = 0,02). Zaobserwowano tez jedng rdznice istotng na poziomie tendencji
statystycznej (p = 0,06): dotyczyta ona wptywu nauczycieli. Mezczyzni uzyskali takze
w tym wypadku wyzszg Srednig niz kobiety (tab. 2).

Tabela 2. Testy t-Studenta réznic miedzy srednimi poziomami motywacji u kobiet i u mezczyzn

Orientacja
motywacyjna ch’{opcy chIopcy dnewczeta dnewczeta

zadaniowa 1,67 0,10 0,65 0,17 0,68 0,17
popisowa 0,26 329,39 0,79 0,71 0,24 0,71 0,28
unikowa 2,36 398 0,02 [0,56 0,19 0,51 0,19
wptyw rodzicow | 0,11 398 0,91 0,74 0,17 0,74 0,16
Zirznn‘i’:ce”a 3,15 337,81 |<0,01 |0,83 0,19 0,76 0,23
wptyw nauczycieli | 1,88 398 0,06 |0,67 0,22 0,63 0,22
otoczenie 0,25 398 0,80 0,86 0,29 0,86 0,26

Uwaga: df — stopnie swobody, p — poziom istotnosci testu, M — srednia, SD — odchylenie standardowe;
podkreslono wyniki istotne i na poziomie tendencji statystycznej.

Orientacje motywacyjne a rodzaj szkoty

Jak juz wspomniano na wstepie, w badaniu wzieli udziat przede wszystkim
uczniowie licedw ogdlnoksztatcgcych (247 oséb) i technikow (148 osdb), a jedynie 5
uczniéw deklarowato uczeszczanie do innego rodzaju szkoty Sredniej. Sprawdzono,
czy istniejg réznice w nasileniu poszczegdlnych orientacji motywacyjnych miedzy
uczniami licedw i technikéw, z wytgczeniem ucznidw pozostatych szkot, ze wzgledu
na ich zbyt matg liczebnos¢. Przeprowadzono wiele testow t-Studenta. Wyniki za-
warto w tabeli 2.

Rezultaty pozwalajg wnioskowac, ze réznice pomiedzy uczniamilicedw i technikow
dotyczg orientacjizadaniowej, samooceny oraz wptywu nauczycieli. Licealisciwyzejoce-
nili swojg orientacje zadaniowg, ale nizszg Srednig majg w zakresie samooceny i wpty-
wu nauczycieli w poréwnaniu z uczniami technikow. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze wsrod
uczniéw licedw przewazaty kobiety (71%), natomiast wsréd uczniéw technikéw rozktad
ptcibytzréownowazony (kobiety—52%, mezczyzni—48%).Znacznaprzewagakobietwsrdd
licealistéw mogta miec znaczenie dla otrzymanych wynikéw odnoszacych sie do réznic
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w $rednich orientacjach motywacyjnych miedzy uczniami dwdch rodzajow szkét
(tab. 3).

Tabela 3. Testy t-Studenta réznic miedzy srednimi poziomami motywacji u uczniow liceéw i technikéw

Orientacja
motywacyjna

zadaniowa 2,17 0,03 (0,68 0,17 0,65 0,17
popisowa 0,95 393 0,34 (0,70 0,27 0,73 0,26
unikowa 1,71 393 0,09 [0,51 0,19 0,55 0,18
wptyw rodzicow | 0,99 393 0,32 [0,73 0,17 0,75 0,16
Zi:;?:ce”a 1,97 393|005 |0,77 0,22 0,81 0,21
wptyw nauczycieli | 2,15 393 0,03 (0,63 0,22 0,68 0,22
otoczenie 1,15 290,02 (0,25 [0,87 0,26 0,84 0,29

Uwaga: df — stopnie swobody, p — poziom istotnosci testu, M — srednia, SD — odchylenie standardowe;
podkreslono wyniki istotne i na poziomie tendencji statystycznej.

Orientacje motywacyjne a srednia ocen na $wiadectwie

W celu odpowiedzi na pytanie o to, ktdra z orientacji motywacyjnych zwigzana
jest ze $rednig ocen na swiadectwie, oraz jakiego rodzaju jest to zwigzek, wykonano
analizy korelacyjne r-Pearsona (tab. 4).

Tabela 4. Korelacje miedzy sredniq ocen na Swiadectwie z poprzedniej klasy a rodzajami orientacji
motywacyjnych

. . . Srednia ocen
Orientacja motywacyjna
r-Pearsona —

Zadaniowa 0,36 <0,001
Popisowa 0,01 0,79
Unikowa -0,23 <0,001
Wptyw rodzicow -0,03 0,59
Samoocena ucznia 0,07 0,16
Whptyw nauczycieli 0,02 0,63
Otoczenie 0,03 0,50

Uwaga: p — poziom istotnosci testu; podkreslono wyniki istotne statystycznie.

WSsréd analizowanych zwigzkéw najsilniej ze $rednig ocen skorelowana jest
orientacja zadaniowa. Jest to zwigzek istotny, umiarkowany, dodatni. Oznacza to, ze
wzrostowi orientacji zadaniowej u uczniéw szkét srednich towarzyszy wzrost sred-
niej ocen na $wiadectwie. Podobny co do sity wspdtczynnik korelacji zanotowano
dla orientacji unikowej, jednak w tym wypadku kierunek zwigzku jest ujemny. Moz-
na wiec wnioskowac, ze wraz ze wzrostem orientacji unikowej obniza sie $rednia
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ocen ucznidw na $wiadectwie. Wszystkie pozostate korelacje okazaty sie nieistotne
statystycznie, co oznacza, ze zadna z takich orientacji motywacyjnych, jak: popiso-
wa, wptyw rodzicéw, samoocena ucznia, wptyw nauczycieli oraz otoczenie nie ma
zwigzku ze $rednig ocen na swiadectwie z poprzedniej klasy.

Orientacje motywacyjne a ocena siebie jako ucznia

W celu odpowiedzi na pytanie o to, ktdra z orientacji motywacyjnych zwigzana
jest z oceng siebie samego jako ucznia oraz jakiego rodzaju jest to zwigzek, wykona-
no analizy korelacyjne r-Pearsona (tab. 5).

Tabela 5. Korelacje miedzy ocenq siebie samego jako ucznia a rodzajami orientacji motywacyjnych

Orientacja motywacyjna
. rPearsona | . p

Zadaniowa 0,42 <0,001
Popisowa 0,14 0,004
Unikowa -0,35 <0,001
Whptyw rodzicéw 0,07 0,16
Samoocena ucznia 0,19 <0,001
Wptyw nauczycieli 0,11 0,02
Otoczenie 0,07 0,15

Uwaga: p — poziom istotnosci testu; podkreslono wyniki istotne statystycznie.

WSsréd analizowanych zwigzkéw odnaleziono 5 korelacji istotnych statystycz-
nie. Okazato sie, ze wzrostowi oceny siebie jako ucznia towarzyszy wzrost (kolejno)
orientacji zadaniowej, samooceny ucznia, orientacji popisowej oraz wptywu na-
uczycieli. Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze trzy ostatnie zwigzki sg stabe, chod istotne
statystycznie. Ponadto wykryto umiarkowang korelacje ujemng miedzy orientacja
unikowg a oceng siebie jako ucznia, co oznacza, ze wzrostowi tej oceny towarzyszy
spadek orientacji unikowej.

Orientacje motywacyjne a osiggniecia ucznia

W nastepnym kroku sprawdzono, czy miedzy uczniami, ktérzy majg za sobg
osiggniecia, typu: udziat w konkursach przedmiotowych, olimpiadach itp. a tymi,
ktérzy nie majg tego typu osiggnieé, istniejg rdznice w srednim nasileniu poszcze-
gblnych rodzajow motywacji. W badanej prébie byto tylko 99 uczniéw z osiaggnie-
ciami i 301 ucznidw bez jakichkolwiek osiggnie¢. Wykonano wiele analiz testem
t-Studenta (tab. 5).
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Tabela 6. Testy t-Studenta réznic miedzy srednimi poziomami motywacji u 0sob z osiggnieciami i bez nich

Orientacja M >0 M >D

! . t-Studenta | df z 0sig- z 0sia- bez bez
motywacyjna oL . Y e

gnieciami | gnieciami | osiggnie¢ | osiggniec

zadaniowa 4,29 398 <0,001 | 0,73 0,17 0,65 0,17
popisowa 0,73 146,37 | 0,47 0,69 0,31 0,72 0,26
unikowa 2,91 398 0,004 | 0,48 0,19 0,54 0,19
wptyw rodzicéw 0,24 398 0,81 0,74 0,15 0,74 0,17
samoocena 1,90 398 | 006 |0,82 0,21 0,77 0,22
ucznia
wplyw 0,23 398 | 082 |065 0,23 0,64 0,22
nauczycieli
otoczenie 0,65 398 0,52 0,85 0,29 0,87 0,26

Uwaga: df — stopnie swobody, p — poziom istotnosci testu, M — srednia, SD — odchylenie standardowe;
podkreslono wyniki istotne i na poziomie tendencji statystyczne;.

Z przeprowadzonych analiz wynika, ze uczniowie, ktérzy majg za sobg osiggnie-
cia szkolne, charakteryzujg sie istotnie wyzszg orientacjg zadaniowg (p < 0,001) oraz
samooceng (p = 0,06) niz uczniowie, ktérzy nie majg zadnych osiggniec¢. Ponadto ci
drudzy istotnie (p < 0,01) czesciej kierujg sie motywacjg unikowa.

Orientacje motywacyjne ucznia a wyksztatcenie jego rodzicow

Sprawdzono takze, jakie znaczenie dla poszczegdlnych rodzajéw orientacji mo-
tywacyjnych ma wyksztatcenie kazdego z rodzicdw ucznia: czy nasilenie danej orien-
tacji jest rézne w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicow?

W pierwszej kolejnosci sporzgdzono zestawienie zawierajgce rozktad czestosci
rodzajow wyksztatcenia obojga rodzicow (tab. 7).

Tabela 7. Wyksztafcenie rodzicow gimnazjalistow: liczebnosci i procenty

Poziom wyksztatcenia Rtk Rlcchi
y N (%) N (%)

Podstawowe lub zawodowe: 142 (35,5%) 205 (51%)
podstawowe: 12 (3%) 6(1%)
zawodowe: 130 (32,5%) 199 (50%)
Srednie: 158 (39,5%) 127 (32%)
Licencjackie lub wyzsze: 100 (25%) 68 (17%)
licencjackie: 30(7,5%) 31(8%)
wyzsze: 70(17,5%) 37(9%)
Ogotem 400 (100%) 400 (100%)

Okazato sie, ze wsrdd matek najwiecej jest tych z wyksztatceniem srednim (pra-
wie 40%), w dalszej kolejnosci — z wyksztatceniem podstawowym lub zawodowym
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(35,5%) oraz z licencjackim lub wyzszym (25%). Wérdd ojcow zdecydowanie prze-

wazata grupa z wyksztatceniem podstawowym lub zawodowym (51%). Mniej ojcéw

miato wyksztatcenie Srednie (32%), a najmniej — wyksztatcenie licencjackie lub wyz-

sze (17%).

W celu przetestowania réznic w srednim nasileniu poszczegélnych rodzajéw
orientacji motywacyjnych wykonano wiele jednoczynnikowych analiz wariancji
(ANOVA), gdzie zmienng zalezna byta orientacja motywacyjna, a zmienng niezalez-
ng wyksztatcenie matki lub wyksztatcenie ojca. Ponizej przedstawiono jedynie te
wyniki, ktére okazaty sie istotne statystycznie. Dwa rodzaje orientacji motywacyj-
nych istotnie zmieniaty swoje $rednie nasilenie w zaleznosci od poziomu wyksztat-
cenia matki: orientacja zadaniowa (F(2;253,44) = 7,58; p = 0,001) oraz samoocena
ucznia (F(2,397) = 3,45; p = 0,03. Szczegdtowe testy post hoc C-Dunnetta pozwala-
ja dodatkowo wnioskowac, iz w odniesieniu do orientacji zadaniowej statystycznie
istotne rdéznice (p < 0,05) wystepuja:

e miedzy poziomem wyksztatcenia podstawowego/zawodowego i licencjackie-
go/wyzszego: uczniowie matek o wyzszym wyksztatceniu majg $rednio wyzszg
orientacje zadaniowag niz uczniowie matek o nizszym wyksztatceniu;

e miedzy poziomem s$rednim wyksztatcenia a licencjackim/wyzszym: uczniowie
matek o wyzszym wyksztatceniu majg Srednio wyzszg orientacje zadaniowa niz
uczniowie matek z wyksztatceniem $rednim. Réznice miedzy poziomami: pod-
stawowy/zawodowy i $redni okazaty sie nieistotne statystycznie (rys. 3).

orientacjazadaniowa

podstawowe lub srednie licencjackie/wyzsze
zawodowe

Rys. 3. Srednie poziomy orientacji zadaniowej w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia matek

Testy post hoc Sidaka dla zmiennej zaleznej samoocena ucznia wykazaty, ze
uczniowie matek o wyksztatceniu licencjackim/wyzszym majg istotnie (p < 0,05)
wyzszg srednig samoocene niz uczniowie matek o wyksztatceniu srednim. Pozostate
réznice okazaty sie by¢ nieistotne statystycznie (rys. 4).
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samoocena ucznia
0,83
0,77
0,76
podstawowe lub srednie licencjackie/wyzsze
zawodowe

Rys. 4. Srednie poziomy samooceny ucznia w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia matek

Rezultaty analiz dowiodty, ze zadna z orientacji motywacyjnych nie jest rézni-

cowana przez wyksztatcenie ojca. Innymi stowy wyksztatcenie ojca nie wptywa na
nasilenie orientacji motywacyjnych uczniow szkét sSrednich.

8.3.4. Podsumowanie wynikéw

1.

W zakresie czynnikéw zewnetrznych najwiekszy wptyw na motywacje do nauki
badanych uczniéw szkét srednich ma srodowisko réwiesnicze, nastepnie rodzice
i nauczyciele.

Najistotniejsza orientacjg motywacyjng w baraniej grupie okazata sie orientacja
popisowa, nastepnie zadaniowa i unikowa.

Mezczyzni wyzej oceniajg wptyw samooceny i nauczycieli na ich motywacje niz
kobiety. Czesciej takze stosujg orientacje motywacyjng — unikowa.

Licealisci w wyzszym stopniu niz uczniowie technikum realizujag motywacyjna
orientacje zadaniowga, wiekszy wptyw na ich motywacje do nauki ma samooce-
na oraz nauczyciele.

Wzrostowi orientacji zadaniowej u badanych uczniéw towarzyszy wzrost sred-
niej ocen na $wiadectwie. Podobny, co do sity, wspdtczynnik korelacji zanoto-
wano dla orientacji unikowej, jednak w tym przypadku kierunek zwigzku jest
ujemny.

Uczniowie, ktdrzy majg osiggniecia szkolne (udziat w olimpiadach, konkursach)
charakteryzujg sie orientacja motywacyjng — zadaniowa, istotny wptyw na ich
motywacje do nauki ma takze samoocena.

Uczniowie matek o wyzszym wyksztatceniu maja srednio wyzszg orientacje mo-
tywacyjng — zadaniowg oraz lepsza samoocene.

Orientacja motywacyjna badanych uczniéw nie jest réznicowana przez wy-
ksztatcenie ojca.
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8.4. Aspiracje edukacyjne i zawodowe wsréd uczniow szkét Srednich

W pracach badawczych realizowanych w Projekcie ,,Partnerzy w nauce” przy-
jeto zaprezentowane w ponizszych tabelach definiowanie rodzaju aspiracji oraz ich
poziomu.

Tabela 8. Aspiracje edukacyjne

Aspiracje edukacyjne L Wskainiki |

bardzo wysokie | e doskonalenie po ukonczeniu studiow magisterskich

wysokie ¢ podjecie studiéw magisterskich
dtugoplanowe $rednie * podjecie studiéw licencjackich
niskie ¢ zakoriczenie nauki na etapie szkoty Sredniej lub
zawodowej

bardzo wysokie | e dazenie do uzyskania bardzo wysokich ocen
o chec ukonczenia szkoty z jak najlepszymi ocenami

wysokie e chec zdania egzaminéw koncowych z jak najlepszymi
ocenami
aktualistyczne e dazenie do uzyskania dobrych biezgcych ocen
srednie e chec zdania egzaminu koricowego

e oceny nie majg znaczenia

niskie e ukonczenie szkoty

e brak zainteresowania osigganiem wysokich ocen

bardzo wysokie | e samodzielne poszerzanie wiedzy

e uczeszczanie na kursy i dodatkowe zajecia

e czytanie literatury

e udziat w olimpiadach przedmiotowych i konkursach

e systematyczne przygotowywanie tego, czego wymaga
nauczyciel

wysokie e systematyczne przygotowywanie tego, czego wymaga
samoksztatceniowe nauczyciel
e samodzielne poszerzanie wiedzy

srednie e czytanie literatury zwigzanej z zainteresowaniami

o traktowanie wiedzy zdobywanej w szkole za
wystarczajgca

niskie ¢ unikanie wykonywania pracy domowej i uczenia sie

e brak checi poszerzania wiedzy

e uczenie sie pod presja

Zrédfo: D. Morariska, opracowanie dotyczqce metod badawczych w ramach Projektu ,,Partnerzy w nauce”.
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Tabela 9. Aspiracje zawodowe

Aspiracje

zawodowe
uczniow

e wykonywanie pracy w zawodach dajacych prestiz spoteczny

wysokie * wigzanie przysztego zawodu z zainteresowaniami i uzdolnieniami

* wigzanie swojej przysztosci z zawodami dajgcymi stabilizacje finansowa

* wigzanie swojej przysztosci z zawodami dajgcymi stabilizacje finansowg
Srednie e chec podjecia pracy po ukonczeniu ksztatcenia na poziomie srednim i wyzszym
zawodowym

¢ jak najszybsze podjecie pracy, gdy tylko bedzie to mozliwe
niskie ¢ podjecie jakiejkolwiek pracy niekoniecznie zwigzanej z zainteresowaniami
i uzdolnieniami

Zrédto: D. Morarska, opracowanie dotyczqgce metod badawczych w ramach Projektu ,Partnerzy w nauce”.

8.4.1. Konstrukcja narzedzia badawczego

Do pomiaru aspiracji edukacyjnych i zawodowych zastosowano kwestionariusz
pt. ,Aspiracje edukacyjne i zawodowe” autorstwa Danuty Moranskiej. Kwestiona-
riusz ten sktada sie z 31 pytan, wsrdd ktorych jest 15 pytan otwartych, gdzie uczen
sam wpisuje odpowiedz oraz 16 pytan zamknietych, w ktorych uczen wybiera od-
powiedz z kilku podanych w kwestionariuszu ankiety. Pytania w kwestionariuszu
ankiety poprzedzone sg krétkim wstepem zawierajgcym cel badania i instrukcje wy-
petnienia kwestionariusza.

Kwestionariusz ten diagnozuje nastepujgce rodzaje aspiracji:
e A -—aspiracje aktualistyczne,
e S—samoksztatceniowe,
e D -—dtugoplanowe,
e AZ-aspiracje zawodowe,
e 7 -—zainteresowania,
e M- motywatory,
e W —wartosci.
Do kwestionariusza zostata dotgczona rowniez metryczka, ktéra uwzglednia na-
stepujgce kategorie:
e ptec badanego,
e ocene siebie jako ucznia,
e S$rednig ocen badanego ucznia na Swiadectwie w poprzedniej klasie,
e  osiggniecia respondenta (konkursy przedmiotowe, olimpiady przedmiotowe),
e wyuczony zawdd rodzicéw (matki i ojca),
e wyksztatcenie rodzicow (matki i ojca).
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8.4.2. Realizacja badan oraz grupa badawcza

Badania realizowane byty w okresie od maja do wrzesnia 2010 r. Kwestionariu-
sze rozestano do wszystkich uczniéw z 79 szkét biorgcych udziat w Projekcie ,,Part-
nerzy w nauce”, uzyskujgc zwrot na poziomie 986 sztuk. W zwigzku z brakami w wy-
petnieniu czesci z nich wykluczajgcymi mozliwos$¢ rzetelnej analizy statystycznej
ostatecznie wybrano 400 poprawnie i kompletnie wypetnionych kwestionariuszy.

W analizach wzieto pod uwage probe 400 ucznidw szkédt Srednich, wsrdd kto-
rych znalazto sie 145 (36,3%) chtopcéw i 254 dziewczeta (63,7%) — jedna osoba nie
podata swojej ptci. Osoby te w zdecydowane]j wiekszosci uczeszczaty do licedw ogél-
noksztatcacych (75,4%). Pozostate osoby (24,6%) podaty, ze ucza sie w technikum.
Najwiecej osdb uczyto sie w szkole o profilu biologiczno-chemicznym (20%), eko-
nomicznym (10%), matematyczno-informatycznym (10%) i humanistycznym (7%).
Uczniowie ci podali, ze ich srednia ocen z poprzedniej klasy wynosi (Srednio) 4,33.
Wsrdd badanych oséb znalazto sie 26% tych, ktérzy moga pochwalic sie osiggnie-
ciami typu: udziat w olimpiadzie, konkursie przedmiotowym itp. Matki badanych
uczniéw miaty najczesciej wyksztatcenie srednie (36%), zawodowe (27%) lub wyzsze
magisterskie (23%). Nieco inaczej byto wsrdd ojcéw — mieli oni najczesciej wyksztat-
cenie zawodowe (38%), Srednie (31%) lub wyzsze magisterskie (17%).

8.4.3. Prezentacja wynikéw

Aspiracje edukacyjne

Aspiracje edukacyjne rozpatrywane s3 w ponizszym opracowaniu wynikéw
z uwzglednieniem ich podziatu na kategorie: aktualistyczne (dotyczace najblizszych
planéw edukacyjnych zwigzanych z ukoriczeniem szkoty $redniej), samoksztatce-
niowe (dotyczace sposobu i zakresu poszerzania wtasnej edukacji) oraz dtugopla-
nowe (skupiajace sie na dalszych planach edukacyjnych). W narzedziu badawczym
znalazly sie takze pytania dotyczace zainteresowan (interesujgcej ucznia dziedziny
wiedzy), motywatoréw (czynnikéw wptywajgcych na decyzje ucznia, co do wiasnej
przysztosci zawodowej) oraz wartosci (w obszarze zycia prywatnego i zawodowego).

Aspiracje aktualistyczne

Zapytano uczniéw: ,Jakie sg Twoje najblizsze plany zwigzane z ukoriczeniem
szkoty, do ktdrej uczeszczasz?” 92% (368) oséb odpowiedziato: ,chce zda¢ mature
z jak najlepszymi wynikami”, a 7% (27) wskazato odpowiedz: ,chce zdaé mature,
wynik nie jest dla mnie wazny”. Jedynie 1% (5) osdb stwierdzito: ,,chce ukoriczyé
szkote, matura nie ma dla mnie znaczenia” — byty to zaréwno osoby z liceum (2), jak
i z technikum (3).
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Aspiracje samoksztatceniowe
W odniesieniu do pytania: ,W jaki sposdb starasz sie poszerzac¢ swojg wiedze?”

rozktad odpowiedzi (mozliwe byto zaznaczenie wiecej niz jednej) uczniow byt naste-
pujacy:

72,8%: poszukuje interesujgcych mnie informacji w Internecie;

46,5%: duzo czytam;

45,8%: uczeszczam na dodatkowe zajecia zorganizowane w szkole;

40,8%: uczeszczam na dodatkowe zajecia (np. szkota jezykowa, kursy przygoto-
wujace do egzaminu, korepetycje);

13,8%: ucze sie tylko wtedy, kiedy musze;

11,3%: wystarcza mi wiedza, ktorg zdobywam w szkole;

5,3%: inne.

Warto zauwazyé, ze az 63% wszystkich ucznidw zaznaczyto wiecej niz jedng od-

powiedz sposréd pierwszych czterech wyzej podanych: prawie 40% oséb zaznaczyto
2 odpowiedzi, co czwarty — 3 odpowiedzi, natomiast 8,5% uczniéw nie zaznaczyto
zadnej z wymienionych odpowiedzi. Wszystkie cztery odpowiedzi zaznaczyto jedy-
nie 8% uczniéw bioracych udziat w badaniu. Szczegétowe zestawienie liczby zazna-
czen dla tych czterech odpowiedzi przedstawiono na ponizszym wykresie (rys. 5).

o'a

Rys. 5. Procenty dotyczqce liczby zaznaczonych odpowiedzi odnoszqcych sie do aspiracji samoksztat-

ceniowych

Badanym uczniom zadano takze pytanie o to, w jaki sposéb przygotowujg sie

do zajec. Okazato sie, ze okoto 40% z nich twierdzi, iz zawsze stara sie dobrze przygo-
towac to, co zostato zadane, a 11% osdb przyznaje sie do tego, ze zwykle nie wyko-
nuje pracy domowej i nie uczy sie. Kompletny schemat odpowiedzi przedstawiono
na ponizszym wykresie (rys. 6).
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zawsze staram sie dobrze przygotowac to, co
zostato zadane

poswiecam niezbedng ilos¢ czasu i wktad pracy
w przygotowanie sie do zajec

zazwyczaj nie wykonuje pracy domowej i nie
ucze sie

samodzielnie siegam do dodatkowych Zrédet
i poszerzam wiedze
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Rys. 6. Czestos¢ zaznaczeri odpowiedzi dla pytania: ,,W jaki sposéb przygotowujesz sie do zajec?”

Aspiracje dtugoplanowe

Uczniom zadano takze pytanie o to, czy zamierzajg uczy¢ sie dalej. Prawie wszy-
scy (394 osoby) odpowiedzieli: ,tak, bo wyksztatcenie jest dla mnie wazne”. Trzy
osoby wskazaty odpowiedz: ,nie, bo nie zalezy mi na wyksztatceniu” i trzy osoby
odpowiedziaty: ,,nie, bo wyksztatcenie nie ma dla mnie znaczacej wartosci”. Odpo-
wiadajgc na pytanie: ,,Co chciataby$/chciatbys osiggnac¢ w ciggu najblizszych lat?”,
52% uczniéw odpowiedziato: ,,chce ukonczyc¢ studia magisterskie” (tab. 10).

Tabela 10. Liczba i procent odpowiedzi na pytanie:
Co chciatabys/chciatbys osiggng¢ w ciggu najblizszych lat?”

Odpowied: %

chce ukonczy¢ studia magisterskie 208 52
po ukonczeniu studidw chce sie dalej ksztatci¢ 91 22,8
chce ukonczy¢ studia licencjackie i rozpoczaé prace 54 13,5
chce ukonczy¢ szkote policealng 15 3,8
chce ukonczyé nauke po liceumi... 13 3,3
inne 19 4,8

Aspiracje zawodowe

W poleceniu: ,,Zastanéw sie i odpowiedz, co sgdzisz o dalszej edukacji na stu-
diach?” nalezato oceni¢ odpowiedzi w skali od 0 do 5. Najwyzej zostaty ocenione
dwie odpowiedzi: ,,cztowiek z wyzszym wyksztatceniem ma szanse na wysokie sta-
nowisko i dobre zarobki” i ,studia pozwalajg rozwing¢ sie intelektualnie, poszerzaé
wiedze, doskonali¢ sie”. Najnizej zostata oceniona odpowiedz? ,,uwazam, ze nie war-
to studiowad”. Podstawowe statystyki opisowe dla kazdej z ocenionych odpowiedzi
zawarto w tabeli 11. Wyniki zostaty posortowane od najwyzszej do najnizszej war-
tosci Sredniej (tab. 11).
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Tabela 11. Srednie, mediany i odchylenia standardowe dla ocen odpowiedzi na pytanie dotyczqce
zyskow z kontynuacji nauki na studiach

Odpowied: M | Me | _sD |

cztowiek z wyzszym wyksztatceniem ma szanse na

. o . 4,23 5 1,03
wysokie stanowisko i dobre zarobki
studia po,zw.:alajq rozwingc¢ S.I? |r1te|ektua|n|e, 4,20 4 0,93
poszerza¢ wiedze, doskonali¢ sie
na stutlj{ach mozna rozwija¢ swoje zainteresowania, 4,10 4 1,00
zdoby¢ interesujacy zawdd
po stthach mgzna_ kontynuowaé edukacje i zdoby¢ 3,98 4 1,10
wysokie kwalifikacje
fatwiej mozna znalez¢ prace 3,80 4 1,13
dzieki studiom mozna zmienic¢ dotychczasowe
. . L P - ‘s 3,75 4 1,06
srodowisko, zdoby¢ niezaleznos¢ i samodzielnos¢
studia dajg prestiz, uznanie spoteczne 3,29 3 1,31
studia pozwalajg przedtuzy¢ mtodosé 2,50 3 1,59
uwazam, ze nie warto studiowac 0,80 0 1,35

Uwaga: M —srednia, Me — mediana, SD — odchylenie standardowe.

W podobny sposéb (skala od 0-5) uczniowie oceniali odpowiedzi na pytanie:
»Jak myslisz, co jest najwazniejsze przy wyborze zawodu?”. Najwyzej oceniono od-
powied? ,zainteresowania”. 5 punktow tej wtasnie odpowiedzi przyznato az 67%
uczniow. Najnizszg srednig ocen okazata sie mie¢ odpowiedz , prestiz”. Szczegdtowe,
uporzadkowane wg sredniej, statystyki opisowe zamieszczono w tabeli 12.

Tabela 12. Srednie, mediany i odchylenia standardowe dla ocen odpowiedzi na pytanie dotyczqce
tego, co jest najwazniejsze przy wyborze zawodu

Odpowied: M | Me | D |

zainteresowania 4,54 5 0,81
perspektywa zatrudnienia 3,85 4 1,10
ched rozwijania sie, ciggtego doksztatcania sie 3,76 4 1,16
wzgledy materialne 3,62 4 1,17
inne 3,52 5 1,95
prestiz 2,90 3 1,28

Uwaga: M — Srednia, Me — mediana, SD — odchylenie standardowe.

Prawie 40% osbb, odpowiadajac na pytanie, ,co chciatabys$/chciatbys osiggngé
w zyciu?”, wskazato na dobrg prace, tyle samo uczniéw chciatoby zatozy¢ rodzine.
WSsréd odpowiedzi znalazty sie takze takie, jak: wyksztatcenie, szacunek, dobre za-
robki, studia, dobre (spokojne) zycie, sukces, szczescie, niezaleznosé.
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Zainteresowania

W miejscu odpowiedzi na pytanie: ,Jaka dziedzina wiedzy Cie najbardziej in-
teresuje?” uczniowie wpisywali wtasne, preferowane obszary, ktére ich interesuja.
Wiekszos¢ wpisdw zawierata wiecej niz jedng dziedzine wiedzy. Najczesciej ucznio-
wie wymieniali takie dziedziny, jak: biologia (20%) i matematyka (20%) oraz informa-
tyka (12%). W dalszej kolejnosci wymieniano takze chemie (10%), fizyke (8%), geo-
grafie (7%), jezyki obce (6%). 5% uczniéw na to pytanie odpowiedziato ,nie wiem”.
Podobnie mozliwos¢ wpisania wtasnej odpowiedzi mieli uczniowie przy pytaniu:
Jaki zawdd w przysztosci chciatabys/chciatbys wykonywaé? Najwiecej (15%) oséb
odpowiedziato, ze nie wie, jaki zawdd chce wykonywaé. Zas najczesciej wymieniane
zawody, to: architekt (6%), psycholog (6%), lekarz (6%), nauczyciel (6%), informatyk
(5%), pomaganie ludziom (5%), inzynier (4%), weterynarz (3%). Pozostate odpowie-
dzi byty bardzo zréznicowane. Zdecydowanie najczesciej (31%) swoj wybor ucznio-
wie ttumaczyli lubieniem, pasjg i zainteresowaniem danym zawodem lub dziedzina.
Odpowiadajac na pytanie: ,Jesli chcesz kontynuowac nauke, to napisz gdzie, na ja-
kim kierunku?”, az 19% uczniéw odpowiedziato ,,nie wiem”. Wpisywane kierunki to
najczesciej: medycyna (8%), ekonomia (7%), informatyka (6%), architektura (4%),
psychologia (4%), farmacja (3%), weterynaria (3%), pedagogika (2%). Pojawity sie
tez wpisy bardziej ogdlne, dotyczace wyboru uczelni, np. AGH, Uniwersytet Slaski,
Politechnika Slaska, Uniwersytet Jagielloriski, AWF.

Motywatory

Odpowiedzi na pytanie: ,Jakie czynniki wptynety na Twojg decyzje dotyczaca
przysztosci?” oceniane byty przez uczniéw na skali od 0 do 5. Dla kazdej odpowiedzi
obliczono s$rednig ocen. Okazato sie, ze zdecydowanie najwyzej (M = 4,38) oceniono
»Zainteresowania, che¢ wykonywania ciekawej pracy”, a wiec byt to czynnik najsilniej
wptywajgcy na decyzje co do przysztosci. Najrzadziej (M = 1,33) uczniowie deklarowali
sugerowanie sie ,zajeciami z pedagogiem/psychologiem szkolnym” (rys. 7).

zainteresowania, che¢ wykonywania ciekawej pracy ] 4,38
inne

oferta rynku pracy l

rozmowy z rodzicami |

ciekawie prowadzone zajecia szkolne l

rozmowy z nauczycielami )

interesujgcy zawod wykonywany przez rodzica l

wybory kolezanek/kolegow |

zajecia z pedagogiem, psychologiem szkolnym

Rys. 7. Graficzny obraz srednich obliczonych dla kolejnych odpowiedzi na pytanie:
,Jakie czynniki wptynety na Twojq decyzje dotyczqcq przysztosci?"
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Wartosci

Uczniowie ocenili takze w skali od 0 do 5 odpowiedzi na pytanie: ,,Co wedtug
Ciebie jest w zyciu najwazniejsze?”. | w tym wypadku dla kazdej z odpowiedzi ob-
liczono srednig nadanych ocen. Uczniowie najwyzej ocenili nastepujgce odpowie-
dzi: ,,udane zycie rodzinne i osobiste”, , ciekawa praca, zgodna z zainteresowaniami,
sukcesy zawodowe”. W dalszej kolejnosci byty: , ludzki szacunek”, ,pienigdze, dobre
warunki materialne”. Najmniej wazna dla uczniéw szkét Srednich jest ,wtadza, moz-

liwos¢ kierowania ludzmi”(rys. 8).

udane zycie rodzinne i osobiste

ciekawa praca, zgodna z zainteresowaniami, sukcesy...
ludzki szacunek

pienigdze, dobre warunki materialne

mozliwosé ciggtego doksztatcania sie, poszerzania...
pracadlainnych

spokojne zycie, bez wielkich wysitkow, dazen i...
wysoka pozycja spoteczna, wptywy, znaczenie, kariera
intensywne uczestnictwo w zyciu kulturalnym

witadza, mozliwosc kierowania ludzmi

Rys. 8. Graficzny obraz srednich obliczonych dla kolejnych odpowiedzi na pytanie:
,Co wedtug Ciebie jest w Zyciu najwazniejsze?”

8.4.4. Podsumowanie wynikéw

W obszarze badan aspiracji uczniéw szkét srednich bedgcych uczestnikami Pro-
jektu ,Partnerzy w nauce” zauwazono ponizsze zaprezentowane tendencje.

1. Zdecydowana wiekszo$¢ mtodziezy uczestniczgcej w Projekcie chce zdaé mature
z mozliwie najwyzszym wynikiem (92% badanych).

2. W obszarze aspiracji samoksztatceniowych najczesciej uzywanym medium, kté-
re stanowi Zrodto pozyskiwanych informacji jest Internet (72,8% badanych).

3. Przewazajgca czes¢ badanych pragnie podnosi¢ swoje kwalifikacje po zakon-
czeniu edukacji na poziomie srednim (74,8% badanych chce ukonczy¢ studia,
w tym 22,8% chce sie dalej ksztatci¢ po konczeniu studiow).

4. Wyisze wyksztalcenie, w opinii badanych, jest szansg na uzyskanie wysokiego
stanowiska i dobrych zarobkéw oraz pozwala na zdobywanie wiedzy, rozwdj
intelektualny.

5. Zdaniem badanych, przy wyborze zawodu najwazniejsze sg zainteresowania
(ocena 67% badanych).
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6. Obserwowalna jest duza rdéznorodno$é zainteresowan przedmiotowych
uczniow, najwiecej wskazan dotyczy biologii i matematyki (po 20% badanych
w odniesieniu do kazdego z przedmiotéw).

7. 19% badanych, ktérzy deklarujg cheé dalszej edukacji po maturze nie ma spre-
cyzowanych planéw co do kierunku i miejsca studidw.

8. Jako najwazniejsze wartosci w zyciu wymieniane sg praca i rodzina.

9. Jako czynniki wptywajgce na decyzje dotyczace przysztosci na pierwszym miej-
scu wymieniane sg zainteresowania i zwigzana z nimi ciekawa praca w przyszto-
$ci, na ostatnim wsparcie ze strony pedagoga czy psychologa szkolnego.

10. W obliczu zaprezentowanych wynikéw poziom aspiracji edukacyjnych i zawo-
dowych w badanej grupie uznaé nalezy za wysoki.

8.5. Dyskusja wynikéw

Tradycja refleksji i badan dotyczacych aspiracji w ich ogdlnym ujeciu wydaje
sie juz dos¢ mocno ugruntowana. A jednak spoteczne momenty przetomowe oraz
zwigzana z nimi nieustanna dynamika przeobrazen w wielu wymiarach zycia jed-
nostkowego i spotecznego — typowa dla nowoczesnego spoteczeristwa — wywie-
ra silng presje, by weryfikowa¢ w naukach spotecznych nie tylko dotychczasowe
znaczenia zjawisk, lecz takze ich konteksty. Wymiana dorobku teoretycznego, jak
réwniez doswiadczen badawczych w zakresie podniesionej w tym miejscu pro-
blematyki aspiracji i zwigzanych z nig (lub pokrewnych) obszaréw pojeciowych
i tematycznych moze budowac komplementarnosé uje¢. W przypadku aspiracji jest
to o tyle wazki postulat, ze wigze sie on z mtodziezg, a wiec swoiscie uprzywilejowa-
ng kategorig spoteczng, zaréwno w analizie naukowej, jak i w trosce praktycznej®.

W ramach badan realizowanych w Projekcie ,,Partnerzy w nauce” jako najistot-
niejsze jawig sie zagadnienia okreslajgce zwigzek pomiedzy motywacjg i aspiracja-
mi badanej mtodziezy a rolg rodziny (w tym rosngcemu znaczeniu wyksztatcanych
matek w ksztattowaniu aspiracji dzieci), oddziatywaniem nauczycieli, doradcow za-
wodowych, pedagogdéw szkolnych (niedostatecznemu popularyzowaniu doradztwa
karier na poszczegdlnych szczeblach edukacji) i otoczeniem réwiesniczym (w kon-
tekscie koncentracji na motywacyjnej orientacji popisowej).

Mechanizm ksztattowania sie aspiracji zyciowych mtodziezy determinowany
jest przez wiele czynnikdw natury indywidualnej i spotecznej. Czynniki te moga
by¢ rodzajem celowego dziatania, swoistej socjalizacji, procesem wychowawczym,
a takze wigzaé sie ze zmianami natury bardziej ogdlnej, jak proces globalizacji,

° FEW. Wawro, Wyznaczniki aspiracji mtodziezy w perspektywie przeobrazen spotecznych. Wybrane
aspekty teoretyczne, [w :] Wawro FW [red.]. Pedagog wobec wyzwan wspétczesnosci, Wydawnic-
two KUL, Lublin 2010, s. 167.
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transformacja polityczna, przeobrazenia ekonomiczne. Rola réznych $rodowisk
w dochodzeniu przez mtodych ludzi (tgcznie 1020 osdéb bedgcych uczniami szkét
$rednich oraz studentami studiéw | i Il stopnia) do dojrzatosci intelektualnej, za-
wodowej i spotecznej byta obszarem zainteresowan Z. Witkowskiego (Wiatrowski,
2009). Uzyskane wyniki badan pozwolity autorowi na nastepujgce rangowanie ba-
danych srodowisk pod wzgledem ich wptywu na ksztattowanie wartosci w badanej
grupie: dom i rodzina (ranga |), szkota (ranga Il), kosciét (ranga Ill), srodki masowej
komunikacji (ranga 1V), kolezanki i koledzy (ranga V), kluby zainteresowan (ranga VI),
Srodowisko lokalne (ranga VII). Autor zwraca uwage, ze rola rodziny, szkoty i Kosciota
w ksztattowaniu wartos$ci mtodego cztowieka nadal zajmujg czotowe miejsce, cieka-
wym jest jednak plasowanie sie na czwartym miejscu takich czynnikéw wptywu jak
telewizja, radio, prasa, ktdre w omawianych badaniach wyprzedzajg wptyw srodo-
wiska réwiesniczego®.

Pierwszoplanowym srodowiskiem warunkujgcym aspiracje mtodziezy, jak po-
kazaty takze badania w ramach Projektu ,Partnerzy w nauce”, jest nadal rodzina
wielowymiarowo oddziatujgca na wzbudzanie potrzeb mtodego cztowiek. Dobre
warunki bytowe, poczucie wsparcia w rodzicach, ktdrzy starajg sie stwarzac opty-
malne srodowisko dla rozwoju dziecka stajg sie platformg budowania wtasnego
kapitatu wiedzy, osiggnieé, a w efekcie wysokiej samooceny u mtodego cztowieka.
Rosngca wiara we witasne mozliwosci, che¢ zachowania dobrej samooceny stano-
wi istotng zmienng wptywajgca na wysoki poziom aspiracji, poczatkowo edukacyj-
nych, a nastepnie juz zawodowych. Rodzice poprzez wtasne postawy wychowawcze
oddziatujg réwniez na sposoby hierarchizowania wartosci — celdw zyciowych, sta-
nowigcych podstawy aspiracji, ich ukierunkowanie i poziom. Jakos$¢ i zakres tych
wptywow rodzicielskich jest szczegdlnie wazny w okresie wchodzenia w dorostosé,
w chwili wzrostu autonomii i niezaleznosci swiatopoglagdowej, krytycyzmu wa-
runkujgcego kryteria samooceny w konteksécie formutowania osobistych aspiracji
i strategii ich realizacji. M. Wotk wyrdznia trzy grupy czynnikdéw wptywajacych na
aspiracje mtodziezy, ktore sg Scisle zwigzane z sytuacjg rodzinng. W pierwszej kolej-
nosci wymieniane sg zmienne spoteczno-statusowe, takie jak miejsce zamieszkania,
wielko$é mieszkania, wyksztatcenie czy pozycja spoteczna, a nastepnie zmienne rze-
czowe, w tym wyposazenie domu w biblioteke, odpowiednie] jakosSci czasopisma
i ksigzki, urzadzenia elektroniczne (np. komputer). W efekcie czynniki ekonomiczne
i spoteczno-kulturowe, wspotzalezne z wyksztatceniem, pozycjg zawodowa rodzi-
cow, tworzg potencjat rodzinnego srodowiska stanowigcy baze wyboréw zyciowych
mtodziezy. Problematykg wptywu postaw wychowawczych rodzicéow na rézne kate-
gorie aspiracji ich dzieci zajat sie nieco szerzej Lewowicki (1987). Zebrane przez ba-
dacza dane empiryczne potwierdzity istnienie zwigzku miedzy postawami rodzicow

10 7. Wiatrowski., Dorastanie, dorostos¢ i staros¢ cztowieka w kontekscie dziatalnosci i kariery zawo-
dowej, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — Painstwowego Instytutu Badaw-
czego, Radom, 2009 s. 87-100.
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a aspiracjami ich dzieci. Zwigzek ten okazat sie by¢ najwiekszy w przypadku aspiracji
edukacyjnych, przywddczych (kierowniczych), a takze spotecznych. Statystycznie
istotne zwigzki stwierdzono np. miedzy poziomem aspiracji edukacyjnych dziecka
a postawag tolerancji matki, poziomem aspiracji spotecznych i kierowniczych a po-
stawg tolerancji ojcall. W. Jacher (2003)w swoich badaniach przedstawia szczegdlny
wptyw wyksztatcenia rodzicdéw na aspiracje dzieci. Podkresla, iz w rodzinach, gdzie
rodzice majg wyzsze wyksztatcenie istnieje swoista presja wyzwalajgca w nich wiek-
sze ambicje i wptywajaca na ich strukture wybordw.

Zwigzek pomiedzy wyksztatceniem rodzicoéw a aspiracjami dzieci byt przed-
miotem licznych prac badawczych (W. Jacher 2003; M. Wotk 2006; F. Wawro 1999,
W. Sikorski 2005). Widoczny wptyw matki na kreowanie aspiracji edukacyjnych i za-
wodowych dzieci zostat zaprezentowany przez W. Sikorskiego (2005). Wyniki jego
badan®? wskazujg na rosngce znaczenie matek w tym zakresie. W opinii badanych
ucznidéw (221 ucznidw klas pierwszych i trzecich z nyskich zasadniczych i srednich
szkot zawodowych) osobg bardziej znaczgcg w domu jest matka niz ojciec. W niej
upatrujg oni osobe czesciej zajmujacy sie nimi, okazujgcy wiecej czutosci i serdecz-
nosci (postawa kochajgca) oraz dajgcg poczucie bezpieczenstwa (postawa ochrania-
jaca). Badani sugerujg takze, ze matki bardziej niz ojcowie angazujg sie w okreslaniu
i realizowaniu ich indywidualnych planéw perspektywicznych. Matki tez czesciej roz-
mawiajg z nimi, utatwiajgc pokonywanie réznych probleméw (gtéwnie tych codzien-
nych, pozornie btahych), zywiej interesuja sie ich sukcesami i porazkami szkolnymi
oraz zyciowymi. Badani zdecydowanie wyzej jako partnera do takich rozmdéw cenig
swoje matki, rzadziej oboje rodzicow czy samych ojcédw. Matka — w ich opinii — jest
tg osobg, ktdra potrafi okazaé mitos¢ i przywigzanie, zagwarantowaé poczucie pew-
nosci i stabilnosci, a przy tym zainspirowac¢ do aktywnosci. Rola ojca w omawianych
badaniach okazata sie mniej znaczaca. Prace badawcze w ramach Projektu ,Part-
nerzy w nauce” oraz analiza uzyskanego materiatu empirycznego takze uwydatnita
role matek w procesie ksztattowania aspiracji mtodziezy. Silny zwigzek zaistniat na
ptaszczyznie wyksztatcenia matek (matki badanych uczniéw posiadaty srednio wyz-
sze wyksztatcenie niz ojcowie) a zadaniowgq orientacjg motywacyjng uczniéw oraz
ich samooceng. Badani uczniowie, ktérych matki posiadaty wyksztatcenie licencjac-
kie lub wyzsze magisterskie byli bardziej zorientowani na realizacje postawionych
sobie celéw edukacyjnych oraz posiadali lepszy wglad w siebie (w rozumieniu ade-
kwatnej oceny wtasnych mozliwosci). Wyniki te sg istotne, z uwagi na wzrastajacy
stopien wyksztatcenia kobiet w Polsce. Wzrost zapotrzebowania na ustugi eduka-
cyjne w ostatnich latach wigze sie ze zmiang w obrebie samej demografii studiuja-
cych osdb, obecnie uczelnie wyzsze sg wyraznie sfeminizowane. W 2009 roku 65%
wszystkich absolwentéw studidw licencjackich i magisterskich stanowity kobiety.

11 T. Lewowicki, Aspiracje dzieci i mtodziezy, PWN, Warszawa, 1987.
12 . Sikorski, Aspiracje. Studium psychologiczne i socjopedagogiczne, Oficyna Wydawnicza PWSZ
w Nysie, Nysa 2005, s. 48-60.
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Znacznie rzadziej dyplomem szkoty wyzszej byli zainteresowani mezczyzni. Taka dys-
proporcja ptciowa utrzymuje sie od poczatku XXI wieku. W latach 2000-2009 liczba
absolwentéw uczelni wyzszych ptci zenskiej wzrosta o 71%. O ile w 2000 roku na
rynek pracy ,wptyneto” 166 tys. absolwentek, o tyle w 2009 roku byto to juz 284,5
tys. Wzrost liczby mezczyzn konczgcych studia wyzsze byt nieco nizszy i wynidst
65%. Przewaga kobiet wystepuje na kierunkach humanistycznych, uczelnie o profilu
technicznym wybierajg w wiekszo$ci mezczyzni. Kontynuowanie nauki na studiach
[l stopnia (tendencja uwidoczniona od 2006 r.) oraz studiach podyplomowych (w
2009 r. 68% stuchaczy) takze w wiekszosSci dotyczy obecnie kobiet!®. Wyrazny wzrost
zainteresowania kobiet edukacjg oraz kreowaniem kariery zawodowej opartej na
wysokich kompetencjach moze miec¢ zatem w najblizszej przysztosci dalszy wptyw
na ksztattowanie aspiracji edukacyjnych i zawodowych mtodych ludzi. Wzorzec ro-
dziny, w ktérej aktywnos$¢ zawodowa zaréwno mezczyzny, jak i kobiety stanowi co-
dzienno$é obserwowang prze mtode pokolenie, a takze rosngce wymagania wobec
pracownikdw na wspdtczesnym rynku pracy mogg stanowié bardzo silny czynnik
ksztattujgcy aspiracje mtodziezy obu pfci.

Ciekawg przeciwwaga dla obserwowanych zjawisk jest analiza czynnikdw wpty-
wajacych na decyzje dotyczace zawodowej przysztosci mtodych ludzi przedstawiona
przez Z. Wiatrowskiego (2009). Pozwolita ona badaczowi na uszeregowanie sze-
$ciu czynnikdw, wsrdd ktdrych na pierwszym miejscu znalazto sie zapewnienie sobie
w przysztosci dobrych zarobkéw, kolejno dojscie do wysokiej rangi spotecznej i za-
wodowej, cheé wejscia na droge kariery zawodowej, mozliwos¢ wykonywania cieka-
wych zadan zawodowych, liczenie sie z realiami rzeczywistosci i na miejscu ostatnim
— dostosowanie sie do zyczen rodzicdw. Prezentowana przez autora wyniki badan
skfaniajg do zastanowienia, czy aby oczekiwania mtodych ludzi nie s3 nasycone
wspotczesnie dominujgcym sposobem wartosciowania swiata, otoczenia i samego
siebie, ktérych gtéwnym kreatorem stajg sie media. Tak wiec rodzina, choé¢ nadal
jest istotnym czynnikiem wptywu, moze nie stanowic juz niebawem tak znaczacego
autorytetu wptywajgcego na aspiracje mtodego pokolenia.

Badania w ramach Projektu ,Partnerzy w nauce” dostarczyty takze informacji na
temat postrzegania roli doradcéw zawodowych i pedagogdéw szkolnych w trudnym
procesie formutowaniu plandéw na przysztos¢ przez mtodziez szkét srednich. Rola
tego $rodowiska oceniona zostata zaskakujgco nisko, badani przypisali jej najnizsze
znaczenie spos$rdd zaproponowanej im kafeterii odpowiedzi zawierajgcej 8 propozy-
cji (zainteresowania, oferta rynku pracy, rozmowy z rodzicami, ciekawie prowadzo-
ne zajecia szkolny, rozmowy z nauczycielami, interesujacy zawdd wykonywany przez
rodzica, wybory kolezanek/kolegdw, zajecia z pedagogiem, psychologiem szkolnym).
Jak podkresla E. Turska (2010), potrzeba poradnictwa ustawicznego, towarzyszgcego

13 G. Jabtoriska, Kobieta po studiach? Nihil novi, Rynekpracy.pl, Sedlak & Sedlak, http://www.rynekpra-
cy.pl/artykul.php/kategoria_glowna.75/wpis.304, data pobrania 14.01.2012.
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jednostce przez cate zycie wymaga istotnej zmiany jego dotychczasowego modelu
funkcjonowania. Oferowane ustugi doradcze powinny umozliwiaé korzystanie z nich
na rozne sposoby, wspiera¢ podejmowanie decyzji o wyborze sSciezek edukacyjno-
-zawodowych w réznych momentach zycia. Coraz czesciej poradnictwo zawodowe
okreslane jest nazwg — poradnictwo karierowe, zadaniem ktérego jest Swiadczenie
pomocy jednostce w konstruowaniu wtasnej kariery zawodowej i postrzeganiu jej
w kategoriach projektu zyciowego. Realizacja wtasnych aspiracji w perspektywie
zycia cztowieka zobowigzuje go do przemyslanych decyzji w obszarze wyboru drogi
edukacyjne i zawodowej — ale co wazne, radzeniem sobie ze zmiennoscig otocze-
nia. Jak pisze A. Banka (2007), poradnictwo karier to odkrywanie scenariuszy zycia
umozliwiajgcych przekraczanie granic, adaptacje do réznych srodowisk, asymilowa-
nie wzorcéw pozwalajgcych na mobilnos¢ psychiczng®®. Nasuwa sie wiec pytanie, co
wptywa na tak niski udziat oséb zajmujacych sie poradnictwem w procesie formu-
towania plandéw na przysztos¢ przez mtodych ludzi. Zebrany materiat badawczy nie
pozwala na precyzyjne udzielenie odpowiedzi. Mozliwe, iz znaczgcymi czynnikami
wpltywajgcymi na te sytuacje mogg by¢: zbyt mata dostepnos¢ miodziezy do tego
rodzaju ustug lub niedostosowanie kwalifikacji samych doradcéw do wymagan ak-
tualnej rzeczywistosci. Wyniki badan potwierdzajgce przedstawione przypuszczenie
o ograniczonym dostepie mtodziezy do ustug doradczych przedstawia Z. Wiatrowski
(2009). Analiza uzyskanego przez badacza materiatu sktonita go do stwierdzenia, iz
w wielu szkotach brak jest pedagogdw i doradcéw zawodowyh, a jesli pracujg, to zbyt
tradycyjnie, wedtug modeli z potowy XX w. W tym kontekscie nowoczesne ksztat-
cenie doradcéw szkolnych staje sie nieodzowne?®®. Jak podkresla E. Turska (2011),
personel poradnictwa zawodowego odznacza sie ogromng réznorodnoscig poziomu
i charakteru kwalifikacji zawodowych wymaganych przed podjeciem pracy, Sciezek
awansu zawodowego, zarobkdow i statusu, jaki ten zawdd posiada wsréd spotecz-
nosci, ktérej stuzy. Ma to takze okreslony wptyw na jakosé oferowanych ustug, dla-
tego panstwa Unii podejmujg obecnie wiele inicjatyw, ktére majg doprowadzi¢ do
ujednolicenia certyfikacji dla pracownikéw poradnictwa zawodowego. Generalnie
pracownicy poradnictwa zawodowego posiadajg kwalifikacje w dziedzinach uwaza-
nych za zwigzane z poradnictwem, najczesciej zalicza sie do nich psychologie ,peda-
gogike, socjologie, ekonomie i opieke spoteczng'’. Poradnictwo karier ma w obec-
nych czasach ogromng role do odegrania, okreslane sg cztery podstawowe role dla
tego rodzaju dziatan: pomoc w wyborze Sciezek edukacyjnych (w tym stymulowanie

14 E. Turska, Poradnictwo zawodowe w spoteczenstwie wiedzy. Kierunki przemian, nowe zadania i wy-
zwania, Ministerstwo Edukacji Narodowej, druk Fischer Sp. z 0.0., Katowice 2010, s. 8, 14-17.

15 A, Banka, Psychologiczne doradztwo karier, Wydawnictwo PRINT- B, Poznarn 2007, s. 25.

16 7. Wiatrowski., Dorastanie, dorostos¢ i staros¢ cztowieka w kontekscie dziatalnosci i kariery zawo-
dowej, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Technologii Eksploatacji — Painstwowego Instytutu Badaw-
czego, Radom 2009, s. 96-97.

17 E. Turska, Poradnictwo zawodowe w spoteczenstwie wiedzy. Kierunki przemian, nowe zadania i wy-
zwania, Ministerstwo Edukacji Narodowej, druk Fischer Sp. z 0.0., Katowice 2010, s. 14.
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do dalszego rozwoju), wsparcie dla uczniow koriczagcych nauke w szkole Sredniej
(zarowno dla tych, ktérzy zamierzajg rozpoczynac prace zawodows, jak i dalej sie
ksztatci¢), uswiadamianie koniecznosci poszerzania wtasnej wiedzy i kompetencji na
przestrzeni zycia, pomoc bezrobotnym?. Ograniczona dostepno$é mtodziezy do tego
rodzaju ustug jawi sie jako znaczacy problem. W wyniku takiej sytuacji trudno mowic
o systemowym rozwijaniu potencjatu uczniéw, ukierunkowywaniu ich oraz pomocy
w Swiadomym okreslaniu celdw zyciowych, w tym edukacyjnych i zawodowych.

Nadchodzgca przysztos¢ zapewne przyniesie odpowiedzi na stawiane obecnie
pytania dotyczgce roli rodziny i szkoty w ksztattowaniu aspiracji wspoétczesnej mto-
dziezy. Druga potowa XX wieku przyniosta wszak juz radykalne przemiany na swia-
towych rynkach pracy. Za gtdwng site sprawczg tych przemian uwaza sie powszech-
nie globalizacje i jej przejawy w zyciu gospodarczym i politycznym. Rozwdj wiedzy
we wszystkich jej formach, jej rozpowszechnianie i praktyczne wykorzystanie od-
grywa obecnie zasadniczg role w tworzeniu dobrobytu gospodarczego. Cztowiek,
nabywajgc wiedze i umiejetnosci oraz przeksztatcajgc je w wartosciowe kompeten-
cje ludzie, nie tylko stymulujg postep gospodarczy i techniczny, ale takze czerpia
osobistg satysfakcje z rezultatdéw swoich poczynan. Coraz wiecej dyskusji toczy sie
wokoét potrzeb doskonalenia kwalifikacji pracowniczych w kontekscie rozwoju go-
spodarek opartych na wiedzy, w coraz szerszym stopniu uzaleznionych od sektora
ustug. Doskonalenie to uwaza sie za proces ciaggty, zapoczgtkowany edukacjg szkolng
i kontynuowany przez cate doroste zycie. Trzeba rowniez pamietaé o tym, ze w spo-
sob widoczny maleje prawdopodobienstwo, by jedna osoba przez caty okres swojej
aktywnosci zawodowej pozostawata wierna temu samemu zawodowi czy sektorowi
gospodarki. W obliczu takich zjawisk jak starzenie sie populacji, obserwowane pa-
tologie pracy czy coraz bardziej skomplikowane sciezki kariery zawodowej zaczeto
baczniej przygladaé sie tym umiejetnosciom i kompetencjom, ktérych juz wkrétce
kazdy aktywny zawodowo cztowiek bedzie najbardziej potrzebowat. W dziataniach
tych nie wolno ograniczac sie tylko do definiowania i identyfikacji kluczowych kom-
petencji. Nalezy jeszcze znalez¢ odpowiedz na pytanie, w jaki sposob je zdobywac?®.
Rola i znaczenie jakg w tym zakresie powinna spetniaé rodzina oraz szkota, wraz
z catym ich ogromnym potencjatem wspierania, motywowania i rozbudzania aspi-
racji mtodych ludzi jest nieoceniona. Rozwazania na ten temat nie powinny wiec
pozostawac wytgcznie przypadkowa refleksjg zainspirowang obserwacjg otaczajace;j
nas rzeczywistosci, lecz by¢ podwaling systematycznych, celowych dziatan w tym
obszarze.

8 M. Boni, Poradnictwo zawodowe — wyzwania Polski i Unii Europejskiej, Zeszyty Informacyjno-Meto-
dyczne Doradcy Zawodowego, Zeszyt 38.

19 M. Stasita-Sieradzka, Kompetencje, ktére warto posiadaé w XXI w. — préba poszukiwan, w: Lewicka
D., Zbiegien-Maciag L. (red.), Wyzwania dla wspdtczesnych organizacji w warunkach konkurencyjnej
gospodarki, Wydawnictwo AGH, Krakéw 2010.
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