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Biuletyn Praktyk Pedagogicznych (BPP) skierowany jest w szczegÛlnoúci do uczestnikÛw Projektu
ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia jakoúci studenckich praktyk
pedagogicznychî, wspÛ≥finansowanego ze úrodkÛw Unii Europejskiej w ramach Europejskie-
go Funduszu Spo≥ecznego. BPP, wraz z uruchomionπ juø stronπ internetowπ Projektu
(www.siup.amu.edu.pl), stanowiÊ bÍdzie p≥aszczyznÍ wymiany informacji i poglπdÛw zwiπ-
zanych z tematykπ studenckich praktyk pedagogicznych.

Zasadniczym celem tego wydawnictwa jest informowanie o postÍpach w realizacji praktyk
pedagogicznych realizowanych przez studentÛw Wydzia≥u Biologii Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w 36 szko≥ach zlokalizowanych na terenie Poznania. Jednoczeúnie jednak zak≥a-
damy, øe zdobywane w tym Projekcie i opisywane w BPP doúwiadczenia okaøπ siÍ cenne dla
szerszego grona odbiorcÛw, zarÛwno nauczycieli jak i studentÛw przygotowujπcych siÍ do
zawodu nauczycielskiego.

Witajπc PaÒstwa w gronie uczestnikÛw Projektu ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na
rzecz podniesienia jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî, zapraszamy takøe do udzia-
≥u w redakcji BPP. Oczekujemy na PaÒstwa uwagi dotyczπce jego treúci i formy, a takøe propo-
zycje tematÛw, ktÛre warto poruszyÊ na tym forum.

Ufajπc, øe ìBiuletyn Praktyk Pedagogicznychî spe≥ni swoje cele, øyczÍ wszystkim Uczestnikom
Projektu owocnej wspÛ≥pracy oraz satysfakcji z uzyskanych rezultatÛw. Jestem przekonany, øe
wspÛlnie uda nam siÍ poprawiÊ jakoúÊ studenckich praktyk pedagogicznych i bardzo dobrze
przygotowaÊ do zawodu nauczycielskiego kolejne rzesze studentÛw.

Dziekan Wydzia≥u Biologii
prof. dr hab. Bogdan Jackowiak

S£OWO WST PNE
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1. OPIS PROJEKTU

Projekt ìSzko≥a i†Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia jakoúci studenc-
kich praktyk pedagogicznychî (dalej nazywany Projektem) zosta≥ przygotowany przez pra-
cownikÛw Wydzia≥u Biologii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w†Poznaniu. Projekt jest
wspÛ≥finansowany ze úrodkÛw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spo≥ecz-
nego, Programu Operacyjnego Kapita≥ Ludzki, Priorytet III ìWysoka jakoúÊ systemu oúwiatyî,
Dzia≥anie 3.3. ìPoprawa jakoúci kszta≥ceniaî, Poddzia≥anie 3.3.2. ìEfektywny system kszta≥ce-
nia i doskonalenia nauczycieli ñ projekty konkursoweî. Pe≥ny opis projektu znajduje siÍ we
wniosku o dofinansowanie o numerze WNDPOKL.03.03.02-00-040/10.

1.1. Istota i cele projektu

NastÍpstwem transformacji ustrojowej w†Polsce sπ miÍdzy innymi zasadnicze zmiany w†ob-
szarze oúwiaty i†szkolnictwa wyøszego. Majπ one charakter systemowy, organizacyjny i†pro-
gramowy. Na†poziomie systemowym zaznaczajπ siÍ one trÛjstopniowym ustrojem oúwiaty,
obejmujπcym: 6-letnie szko≥y podstawowe, 3-letnie gimnazja, 3-letnie szko≥y ponadgimnazjalne
oraz trÛjstopniowym modelem kszta≥cenia akademickiego, obejmujπcym: 3-4 letnie studia
I†stopnia (licencjackie, inøynierskie), 2-letnie studia II stopnia (magisterskie) oraz 4-letnie stu-
dia III stopnia (doktoranckie). Z†licznych reform o†charakterze organizacyjnym podkreúliÊ war-
to zmianÍ systemu rekrutacji na kolejne stopnie kszta≥cenia. Wraz z reformami systemowo-
organizacyjnymi dokonujπ siÍ rÛwnieø zmiany programowe, ktÛre starajπ siÍ nadπøaÊ za po-
stÍpem naukowym, technologicznym oraz dynamikπ procesÛw spo≥ecznych i†kulturowych.
Przyk≥adem tego typu zjawisk jest ìrewolucja informatycznaî, pociπgajπca za sobπ zmiany nie
tylko w†metodach nauczania, ale takøe sposobach komunikowania siÍ uczniÛw i†nauczycieli.

Dynamika tych procesÛw stawia nowe zadania przed kszta≥ceniem i†doskonaleniem
nauczycieli. Od wspÛ≥czesnego nauczyciela-wychowawcy oczekuje siÍ szerokiej wiedzy

CZ å∆ I ñ INFORMACJE O PROJEKCIE
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przedmiotowej, umiejÍtnoúci jej przedstawiania uczniom oraz zdolnoúci do formowania okreúlo-
nych postaw u†uczniÛw.

SpoúrÛd wielu warunkÛw niezbÍdnych dla osiπgniÍcia takiego celu w†procesie przygoto-
wania studentÛw do wykonywania zawodu nauczyciela, wyjπtkowe miejsce zajmujπ praktyki
pedagogiczne. Przed ich organizatorami stoi szereg trudnych do rozwiπzania problemÛw.
Do†najwaøniejszych naleøy zaliczyÊ: (1) wytworzenie partnerskiej wspÛ≥pracy miÍdzy zaanga-
øowanymi instytucjami (szko≥ami wyøszymi i†szko≥ami niøszych szczebli) oraz osobami (nau-
czyciele akademiccy, dyrektorzy placÛwek szkolnych, nauczyciele-opiekunowie praktyk, peda-
godzy, psycholodzy, studenci, uczniowie); (2) wypracowanie programu praktyk pedagogicz-
nych spÛjnego z†kszta≥ceniem ogÛlnym i†specjalistycznym studentÛw, dobrze zsynchronizo-
wanego z†podstawπ programowπ nauczania w†szko≥ach rÛønego typu; (3) wypracowanie
narzÍdzi ewaluacji przebiegu praktyk pedagogicznych oraz oceny uzyskiwanych efektÛw.
Zainicjowane przedsiÍwziÍcie stara siÍ wyjúÊ naprzeciw tym oczekiwaniom.

Stπd teø, zasadniczym celem projektu jest wprowadzenie do rzeczywistoúci szkolnej no-
wego modelu praktyk pedagogicznych, skutecznego w†kszta≥ceniu kreatywnego i†refleksyj-
nego nauczyciela-wychowawcy przyrody oraz biologii.

Cel ogÛlny zostanie spe≥niony poprzez realizacjÍ nastÍpujπcych celÛw szczegÛ≥owych:
ï Utworzenie sieci szkÛ≥ partnerskich wspÛ≥pracujπcych z†Wydzia≥em Biologii Uniwersytetu

im. A.†Mickiewicza (WB UAM) przygotowujπcym studentÛw do wykonywania zawodu
nauczyciela oraz zorganizowanie zespo≥u sta≥ych wspÛ≥pracownikÛw sk≥adajπcego siÍ z†nau-
czycieli akademickich przygotowujπcych studentÛw do zawodu nauczyciela oraz nauczy-
cieli-opiekunÛw praktyk pedagogicznych.

ï Stworzenie i†wprowadzenie systemu podnoszenia kompetencji nauczycieli ñ opiekunÛw
praktyk pedagogicznych.

ï Podniesienie jakoúci praktyk pedagogicznych poprzez wypracowanie form i†metod prowa-
dzenia zajÍÊ zapewniajπcych wykszta≥cenie kreatywnego i†refleksyjnego nauczyciela-wy-
chowawcy mogπcego sprostaÊ wyzwaniom wspÛ≥czesnej dydaktyki.

ï Opracowanie, wdroøenie i†dostosowanie organizacji studenckich praktyk pedagogicznych
do nowych wymagaÒ szkolnych i†moøliwoúci szkÛ≥ wyøszych zapewniajπcej spÛjny pro-
gram praktyk pedagogiczno-psychologicznych i†dydaktycznych, uwzglÍdniajπcej wielostop-
niowy system kszta≥cenia szkolnego i†akademickiego.

ï Umoøliwienie systematycznej ewaluacji przebiegu praktyk oraz analizy ich efektÛw poprzez
opracowanie i†wprowadzenie odpowiednich narzÍdzi.

Projekt ma charakter innowacyjny, co przejawia siÍ w†kilku aspektach. W†ramach samych
praktyk wyrÛøniamy odrÍbne praktyki psychologiczno-pedagogiczne, majπce pomÛc przy-
sz≥ym nauczycielom w†diagnozowaniu i†radzeniu sobie z†najczÍúciej wystÍpujπcymi dysfunk-
cjami jakie mogπ wystÍpowaÊ u†uczniÛw oraz problemami wychowawczymi, ktÛre moøe
napotkaÊ nauczyciel. W†ramach praktyk dydaktycznych przewidujemy m.in. modernizacjÍ
polegajπcπ na stworzeniu okazji do obserwacji wiÍkszej liczby nauczycieli podczas pracy. Pozwoli
to na zapoznanie studentÛw z†rÛønymi stylami nauczania, doskonalenie warsztatu pracy przy-
sz≥ego nauczyciela itd. (praktyki rotacyjne). Dodatkowo na czas praktyk ciπg≥ych zawieszone
zostanπ zajÍcia akademickie. Do†wspÛ≥pracy zaproszeni sπ doúwiadczeni nauczyciele z†miasta
Poznania, majπcy co najmniej stopieÒ awansu zawodowego ñ nauczyciela mianowanego.
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Zapewni to lepsze dostosowanie szkÛ≥ do prowadzenia praktyk, logistyczny uk≥ad oraz kontrolÍ
nad odbywanymi praktykami. Dotychczas student sam poszukiwa≥ szko≥y, w†ktÛrej odbywa≥
praktyki. Dodatkowo kaødy nauczyciel i†student zobowiπzany bÍdzie do szczegÛ≥owej analizy
praktyk przy pomocy opracowanych narzÍdzi, ktÛrej celem bÍdzie poprawa skutecznoúci i†efek-
tywnoúci praktyk. Modernizacja nadzoru pedagogicznego w†przypadku opisywanego projektu
odnosi siÍ do opracowania i†wdroøenia narzÍdzi s≥uøπcych wieloaspektowej ocenie prowa-
dzonych praktyk oraz úcis≥ej wspÛ≥pracy pomiÍdzy uczelniπ wyøszπ kszta≥cπcπ przysz≥ych nau-
czycieli, a†szko≥π bÍdπcπ potencjalnym miejscem pracy. Projekt zak≥ada rÛwnieø wykorzysta-
nie nowoczesnych metod nauczania, w tym m.in. platformy Moodle, tablic multimedialnych
oraz zajÍÊ laboratoryjnych.

Cele Projektu bÍdπ realizowane zgodnie z†politykami horyzontalnymi Unii Europejskiej z†za-
chowaniem zasady rÛwnoúci szans (w tym zasady rÛwnoúci p≥ci na wszystkich etapach reali-
zacji projektu), rozwoju spo≥eczeÒstwa informacyjnego i†koncepcjπ zrÛwnowaøonego rozwo-
ju. Dzia≥ania podjÍte w†projekcie bÍdπ wspomaga≥y budowanie spo≥eczeÒstwa informacyjne-
go i†gospodarki opartej na wiedzy. Przedstawiane dzia≥ania wynikajπ ze Strategii Rozwoju
UAM na lata 2009-2019.

1.2 Grupy docelowe projektu

ï Studenci kierunku biologia przygotowujπcy siÍ do wykonywania zawodu nauczyciela przy-
rody i†biologii na Wydzia≥u Biologii UAM w†Poznaniu

GrupÍ docelowπ stanowiπ studenci WB UAM w†Poznaniu. Na†Wydziale Biologii od wielu
lat kszta≥ci siÍ studentÛw do zawodu nauczyciela. Od roku akad. 2009/10 na kierunku biolo-
gia kszta≥cenie to odbywa siÍ w†ramach specjalizacji nauczycielskiej. Program studiÛw zak≥ada
przygotowanie studentÛw do nauczania dwÛch przedmiotÛw: biologii i†przyrody. Uczestnika-
mi projektu bÍdπ wszyscy studenci tej specjalizacji, ktÛrzy rozpoczÍli studia w†latach 2009
oraz 2010. Istotne jest, øe podejmujπc studia úwiadomie dokonali oni wyboru specjalizacji
nauczycielskiej, majπc do dyspozycji takøe kierunki i†specjalnoúci nienauczycielskie.

ï Kadra pedagogiczna szkÛ≥, ktÛre wspÛ≥pracujπ z†Wydzia≥em Biologii w†zakresie prowadze-
nia praktyk

Kadra pedagogiczna wytypowana do uczestnictwa w†projekcie z≥oøona bÍdzie z†nauczy-
cieli posiadajπcych stopieÒ awansu zawodowego nauczyciela mianowanego lub dyplomowa-
nego. Nauczyciele w†liczbie 72 (12 nauczycieli przyrody, 24 nauczycieli biologii, 36 pedago-
gÛw), zaangaøowani do pracy w†projekcie sπ zatrudnieni w†36 szko≥ach: 12 podstawowych,
12 gimnazjalnych i†12 ponadgimnazjalnych. W†projekcie nauczyciele bÍdπ pe≥niÊ rolÍ ìmistrzÛwî
dla studentÛw chcπcych podjπÊ pracÍ w†tym zawodzie. Ich zaangaøowanie, styl pracy, metody
bÍdπ wnikliwie obserwowane przez studentÛw, omawiane i†w†duøej mierze naúladowane.
Stπd teø do realizacji tego projektu wybrani zostali nie tylko doúwiadczeni, ale takøe
wyrÛøniajπcy siÍ w†swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciele np. poprzez uczest-
nictwo w†realizacji rozmaitych projektÛw, takich jak Szko≥a z†klasπ, projekt Sokrates-Comenius
i†inne. NajczÍúciej sπ to nauczyciele zwiπzani rÛwnieø z†Wydzia≥em Biologii przez uczestnic-
two w†cyklicznych wyk≥adach otwartych, czy poprzez klasy patronackie. WúrÛd nauczycieli
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znajdujπ siÍ doradcy metodyczni nauczania przyrody i†biologii na poszczegÛlnych poziomach
kszta≥cenia.

ï Szko≥y wspÛ≥pracujπce z†Wydzia≥em Biologii w†zakresie prowadzenia praktyk przez stu-
dentÛw kierunku biologia przygotowujπcych siÍ do wykonywania zawodu nauczyciela bio-
logii i†przyrody

Do realizacji projektu wybranych zostanie 36 szkÛ≥ (po 12 na poziomie szkÛ≥ podstawo-
wych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych). W†wyborze szkÛ≥ kierowaliúmy siÍ rÛønymi kryte-
riami, starajπc siÍ zapewniÊ z†jednej strony jak najlepszπ jakoúÊ praktyk, a† z†drugiej rÛwne
szanse kaødej szkole znajdujπcej siÍ w†obrÍbie Poznania. WybÛr szkÛ≥ ograniczono do miasta
ze wzglÍdÛw logistycznych, majπc na uwadze czas potrzebny na to, aby dojechaÊ do szkÛ≥
oraz koszty dojazdÛw. UwzglÍdniajπc fakt, øe nauczanie w†rÛønych typach szkÛ≥ warunkuje
rÛøne typy i†style, a takøe podejúcia do ucznia, przy wyborze szkÛ≥ zwrÛcono uwagÍ na pla-
cÛwki posiadajπce zrÛønicowanπ ofertÍ edukacyjnπ (np. rozszerzone nauczanie w†ramach
ekologii, sportu czy jÍzykÛw obcych). W†wyborze szkÛ≥ kierowano siÍ ponadto takimi kryte-
riami jak zaplecze multimedialne szko≥y, wyposaøenie pracowni czy moøliwoúci nauczania
biologii w†jÍzyku obcym. Pod tym wzglÍdem projekt zapewni rÛønorodnoúÊ szkÛ≥, dajπc wszyst-
kim rÛwne szanse.

2. RODZAJE I ZADANIA STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

Proponowany w Projekcie program obejmuje dwa komplementarne rodzaje praktyk stu-
denckich: dydaktyczne (264 godziny) i psychologiczno-pedagogiczne (60 godzin).

2.1. Praktyki dydaktyczne

Zasadniczym celem praktyk dydaktycznych jest nabycie i rozwijanie kompetencji nau-
czycielskich u studentÛw-praktykantÛw, a zw≥aszcza: (1) wykszta≥cenie umiejÍtnoúci
planowania, prowadzenia i dokumentowania zajÍÊ lekcyjnych i pozalekcyjnych w zakresie
przyrody i biologii; (2) zdobycie umiejÍtnoúci realizacji zadaÒ dydaktycznych, wychowawczych
i† opiekuÒczych; (3) nabycie umiejÍtnoúci prowadzenia zajÍÊ z wykorzystaniem nowoczesnych
technik, m.in. tablicy interaktywnej; (4) poznanie organizacji i funkcjonowania szkÛ≥.

W proponowanym modelu praktyki dydaktyczne bÍdπ realizowane w trzech trybach:
rotacyjnym, úrÛdrocznym i ciπg≥ym.

Celem praktyk rotacyjnych jest zapoznanie studentÛw, w naturalnych warunkach szkol-
nych, z rÛønymi stylami, strategiami i metodami nauczania. W ramach tych praktyk studenci
przeprowadzπ obserwacje lekcji pokazowych w trzech wytypowanych szko≥ach na wszystkich
poziomach nauczania (podstawowym, gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym). Praktykanci na-
bÍdπ umiejÍtnoúci dokumentowania przebiegu lekcji, a takøe zapoznajπ siÍ z warunkami
pracy nauczycieli w rÛønych szko≥ach. Waøne jest, by poznali specyfikÍ zadaÒ dydaktycznych
nauczyciela przyrody i biologii, a takøe moøliwoúci wykorzystania w praktyce szkolnej wypo-
saøenia klasopracowni przyrodniczych. Waønym elementem praktyk rotacyjnych jest takøe
zaznajomienie siÍ studentÛw z wewnπtrzszkolnymi oraz przedmiotowymi systemami oceniania
oraz zasadami wype≥niania dziennika lekcyjnego.
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Praktyki úrÛdroczne majπ na celu poszerzenie wiadomoúci studentÛw na temat stylÛw,
strategii i metod nauczania przyrody i biologii poprzez obserwacje lekcji prowadzonych przez
nauczyciela opiekuna praktyk oraz lekcji prowadzonych przez praktykantÛw. Samodzielne przy-
gotowanie i przeprowadzenie lekcji przyrody wbudowanej w cykl kszta≥cenia wybranej klasy
w szkole praktyk oraz jej ewaluacja majπ byÊ ürÛd≥em cennych informacji dla przysz≥ych na-
uczycieli. Podczas tych praktyk powinni oni takøe nauczyÊ siÍ przygotowania oraz wykorzysta-
nia w trakcie prowadzonej lekcji odpowiednich úrodkÛw dydaktycznych, ÊwiczyÊ sposoby roz-
budzania oraz podtrzymywania zainteresowaÒ poznawczych uczniÛw. W miarÍ moøliwoúci
czas ten powinien byÊ rÛwnieø wykorzystany na naukÍ rozpoznawania potrzeb uczniÛw i in-
dywidualizacji procesu dydaktycznego. Praktyki te umoøliwiajπ studentom prowadzenie bie-
øπcej analizy i omÛwienie scenariuszy zajÍÊ oraz przeprowadzonych lekcji, a takøe g≥Íbsze
zaznajomienie siÍ z wewnπtrzszkolnymi oraz przedmiotowymi systemami oceniania oraz pla-
nami dydaktyczno-wychowawczymi.

Praktyki ciπg≥e dajπ studentom moøliwoúÊ dok≥adnego przeÊwiczenia praktycznego, ca≥oú-
ciowego przygotowania siÍ do prowadzenia lekcji oraz zajÍÊ pozalekcyjnych, od przygotowa-
nia koncepcji lekcji, scenariusza zajÍÊ po przeprowadzenie lekcji oraz zajÍÊ pozalekcyjnych
z zastosowaniem rÛønorodnych form i metod pracy na wszystkich poziomach nauczania. W cza-
sie tych praktyk zak≥adamy kszta≥towanie u studentÛw umiejÍtnoúci indywidualizowania procesu
nauczania, przeprowadzania badaÒ oraz oceniania osiπgniÍÊ uczniÛw. Praktykanci powinni
rÛwnieø uczestniczyÊ w lekcjach lub zajÍciach pozaszkolnych prowadzonych w terenie, zaznaja-
miaÊ siÍ z wewnπtrzszkolnymi i przedmiotowymi systemami oceniania oraz planami dydak-
tyczno-wychowawczymi. Podczas praktyk ciπg≥ych studenci powinni zapoznaÊ siÍ z szerokim
spektrum obowiπzkÛw nauczyciela poprzez prowadzenie lekcji wychowawczych, udzia≥ w radach
pedagogicznych, zebraniach z rodzicami, pe≥nienie dyøurÛw na przerwach w szkole. Powinni
oni rÛwnieø wykszta≥ciÊ w sobie umiejÍtnoúci analizowania w≥asnej pracy i jej efektÛw.

Zak≥ada siÍ, øe dziÍki praktykom dydaktycznym osiπgniÍte zostanπ nastÍpujπce efekty:
ï poznanie úrodowiska i warunkÛw pracy w zawodzie nauczyciela;
ï zapoznanie siÍ z rÛønorodnymi stylami pracy nauczycielskiej;
ï zdobycie doúwiadczeÒ i wyrobienie umiejÍtnoúci dydaktycznych w bezpoúredniej pracy

z uczniami;
ï utrwalenie i uzupe≥nienie teoretycznych wiadomoúci i praktycznych umiejÍtnoúci, naby-

tych w czasie ÊwiczeÒ i wyk≥adÛw na uczelni;
ï nabycie kompetencji w zakresie obserwacji, planowania, prowadzenia, dokumentowania

i oceniania zajÍÊ;
ï nabycie praktyki w doborze celÛw lekcji, strategii, form prowadzenia zajÍÊ, stosowania

odpowiednich metod nauczania;
ï opanowanie umiejÍtnoúci rozbudzania zainteresowaÒ poznawczych oraz wspierania roz-

woju intelektualnego uczniÛw przez odpowiedni dobÛr metod aktywizujπcych i technik
nauczania;

ï nabycie umiejÍtnoúci wyboru i wykonania odpowiednio dobranych do zajÍÊ lekcyjnych úrod-
kÛw dydaktycznych (prezentacji multimedialnych, planszy, krzyøÛwek, tekstÛw do analizy itp.);

ï nabycie wprawy w prowadzeniu lekcji z wykorzystaniem nowoczesnych technik, m.in.
tablicy interaktywnej;

ï wyrobienie umiejÍtnoúci komunikacyjnych wyraøajπcych siÍ skutecznoúciπ zachowaÒ wer-
balnych i†pozawerbalnych w†sytuacjach edukacyjnych;
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ï dokonywanie indywidualizacji procesu dydaktycznego;
ï rozpoznawanie potrzeb uczniÛw;
ï wyrobienie nawyku samodzielnego pog≥Íbiania i†aktualizowania posiadanej wiedzy me-

rytorycznej i dydaktycznej;
ï nabycie umiejÍtnoúci analizowania w≥asnej pracy i jej efektÛw oraz oceny pracy uczniÛw;
ï wykszta≥cenie w≥aúciwego stosunku studenta praktykanta do ucznia oraz do obowiπzkÛw

zwiπzanych z wykonywaniem zawodu nauczyciela;
ï opanowanie umiejÍtnoúci prowadzenia ewaluacji w≥asnej praktyki i pracy;
ï poznanie organizacji i dokumentacji szko≥y: statutu szko≥y, wewnπtrzszkolnego systemu

oceniania, planÛw dydaktyczno-wychowawczych, przedmiotowych systemÛw oceniania.

2.2. Praktyki psychologiczno-pedagogiczne

Zasadniczym celem praktyk psychologiczno-pedagogicznych jest: (1) zapoznanie stu-
denta-praktykanta z charakterystykπ rozwoju psychicznego odpowiedniej grupy wiekowej,
z uwzglÍdnieniem takich problemÛw, jak: ADHD, dysleksja, dyskalkulia, agresja, bunt, brak
zaangaøowania, trudnoúci pracy w grupie, depresja, uczeÒ zdolny, uwarunkowania úrodowi-
skowe ucznia; (2) ukazanie studentom problemÛw wychowawczych jakie napotyka nauczy-
ciel pracujπc z uczniami oraz (3) przygotowanie do samodzielnej obserwacji wybranego ucznia
(tzw. studium przypadku). Cele te bÍdπ realizowane na trzech poziomach nauczania (podsta-
wowym, gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym), w trybie praktyk úrÛdrocznych i ciπg≥ych.

Szko≥a podstawowa

Zadaniem praktycznych zajÍÊ pedagogiczno-psychologicznych w szkole podstawo-
wej jest umoøliwienie studentom zdobycia wiedzy i umiejÍtnoúci niezbÍdnych w pracy wycho-
wawczej na tym etapie kszta≥cenia. Opiekunem praktyk na terenie szko≥y bÍdzie wspÛ≥pracu-
jπcy z uczelniπ pedagog lub psycholog szkolny.

Plan praktyk úrÛdrocznych obejmuje:
ï zapoznanie z charakterystykπ rozwoju psychicznego dzieci klas 4-6, z naciskiem na takie

aspekty jak: ADHD, dysleksja, dyskalkulia, uczeÒ zdolny (2 godz. pogadanki);
ï ukazanie problemÛw wychowawczych jakie napotyka nauczyciel pracujπc z uczniami klas

4-6 (4 godz. obserwacji lekcji w wybranych przez pedagoga lub psychologa klasach i
omÛwienie zaobserwowanych trudnoúci. Indywidualne zaznaczenie, a nastÍpnie omÛ-
wienie w grupie s≥abych i mocnych stron poszczegÛlnych uczniÛw i klasy jako ca≥oúci);

ï studium przypadku ñ samodzielna obserwacja przez studenta wskazanego przez pedago-
ga lub psychologa ucznia pod kπtem sposobu funkcjonowania ucznia w trakcie lekcji z
uwzglÍdnieniem jego s≥abych i mocnych stron (4 godz.).

W ramach praktyk ciπg≥ych planowana jest wspÛ≥praca z pedagogiem lub psychologiem
szkolnym w zakresie zwiπzanym z poziomem nauczania, na ktÛrym odbywajπ siÍ praktyki.
BÍdzie ona poprzedzona 2-godzinnym spotkaniem, na ktÛrym pedagog/psycholog szkolny
wprowadza studenta w specyfikÍ szko≥y i uszczegÛ≥awia zadanie, polegajπce na zapoznaniu
siÍ z literaturπ w zakresie, w ktÛrym student w trakcie praktyk ciπg≥ych bÍdzie mÛg≥ prowadziÊ
obserwacje, np. dysleksja, ADHD, integracja grupy, uczeÒ zdolny. Towarzyszπc nauczycielowi
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przyrody, juø w trakcie w≥aúciwych praktyk ciπg≥ych, student poznaje jego uczniÛw, wybiera
jednego z nich, charakterystycznego pod wybranym wzglÍdem (dysfunkcja, uczeÒ zdolny,
uczeÒ z trudna sytuacjπ domowπ itd.). NastÍpnie praktykant przeprowadza obserwacjÍ i wy-
wiad z wybranym uczniem, opisuje jego przypadek, charakteryzuje deficyty i potencja≥y, pro-
jektuje dalszπ pracÍ z uczniem, majπcπ u≥atwiÊ mu funkcjonowanie w úrodowisku szkolnym
(8 godz.).

Gimnazjum

Celem praktycznych zajÍÊ pedagogiczno-psychologicznych w gimnazjum jest umoøliwie-
nie studentom zdobycia informacji i umiejÍtnoúci niezbÍdnych w pracy wychowawczej na tym
etapie kszta≥cenia. Opiekunem praktyk na terenie szko≥y bÍdzie wspÛ≥pracujπcy z uczelniπ
pedagog lub psycholog szkolny.

Plan praktyk úrÛdrocznych obejmuje:
ï zapoznanie z charakterystykπ rozwoju psychicznego uczniÛw gimnazjÛw, z naciskiem na

takie aspekty jak: agresja, bunt, brak zaangaøowania, trudnoúci wspÛ≥pracy w grupie,
depresja, inicjacja seksualna i inne, a takøe wybrane aspekty doradztwa zawodowego.
(2 godz. pogadanki);

ï ukazanie problemÛw wychowawczych i dydaktycznych jakie napotyka nauczyciel pracujπc
z uczniami gimnazjum (4 godz. obserwacji lekcji w wybranych przez pedagoga lub psy-
chologa klasach i omÛwienie zaobserwowanych trudnoúci, ale teø i potencja≥Ûw uczniÛw
tej grupy wiekowej);

ï studium przypadku ñ samodzielna obserwacja przez studenta wskazanego przez pedago-
ga lub psychologa ucznia pod kπtem sposobu funkcjonowania w trakcie lekcji (3 godz.);

ï rozmowa z wybranym uczniem gimnazjum o jego decyzjach dotyczπcych dalszej drogi
edukacyjnej lub wsparcia jakie uczeÒ otrzymuje ze úrodowiska w kontekúcie jego dokonaÒ
edukacyjnych (1 godz.).

W ramach praktyk ciπg≥ych planowana jest wspÛ≥praca z pedagogiem lub psychologiem
szkolnym w zakresie zwiπzanym z poziomem nauczania, na ktÛrym odbywajπ siÍ praktyki.
BÍdzie ona poprzedzona 2 godzinnym spotkaniem, na ktÛrym pedagog/psycholog szkolny
wprowadza studenta w specyfikÍ szko≥y i uszczegÛ≥awia zadanie, polegajπce na zapoznanie
siÍ z literaturπ w zakresie, w ktÛrym student w trakcie praktyk ciπg≥ych bÍdzie mÛg≥ prowa-
dziÊ obserwacje, np. dysleksja, ADHD, integracja grupy, uczeÒ zdolny.

Towarzyszπc nauczycielowi biologii, juø w trakcie w≥aúciwych praktyk ciπg≥ych, student
poznaje jego uczniÛw, wybiera jednego z nich, charakterystycznego pod wybranym wzglÍ-
dem (dysfunkcja, uczeÒ zdolny, uczeÒ z trudna sytuacjπ domowπ itd.). NastÍpnie student
przeprowadza obserwacjÍ i wywiad z wybranym uczniem, opisuje jego przypadek, charakte-
ryzuje deficyty i potencja≥y, projektuje dalszπ pracÍ z uczniem, majπcπ u≥atwiÊ mu funkcjono-
wanie w úrodowisku szkolnym (8 godz.).

Szko≥a ponadgimnazjalna

Celem praktycznych zajÍÊ pedagogiczno-psychologicznych jest umoøliwienie studentom ñ
przysz≥ym nauczycielom zdobycie informacji i umiejÍtnoúci niezbÍdnych w pracy wychowawczej
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na tym etapie kszta≥cenia. Opiekunem praktyk na terenie szko≥y bÍdzie wspÛ≥pracujπcy z uczel-
niπ pedagog lub psycholog szkolny.

Plan praktyk úrÛdrocznych obejmuje:
ï zapoznanie z charakterystykπ uczniÛw szkÛ≥ ponadgimnazjalnych, dodatkowo w kontek-

úcie doradztwa zawodowego (2 godz. pogadanki);
ï Ukazanie problemÛw jakie napotyka nauczyciel pracujπc z uczniami szkÛ≥ ponadgimnazjal-

nych (4 godz. obserwacji lekcji w wybranych przez pedagoga lub psychologa klasach)
i omÛwienie zaobserwowanych trudnoúci i potencja≥Ûw. Indywidualne zaznaczenie, a na-
stÍpnie omÛwienie w grupie s≥abych i mocnych stron poszczegÛlnych uczniÛw oraz klasy
jako ca≥oúci;

ï studium przypadku ñ samodzielna obserwacja przez studenta wskazanego przez pedago-
ga lub psychologa ucznia pod kπtem sposobu funkcjonowania ucznia w trakcie lekcji
(2 godz.);

ï rozmowa z wybranymi uczniami klas pierwszych na temat ich trudnoúci jakie napotykajπ
w szkole oraz trudnoúciach zwiπzanych z podejmowaniem decyzji co do dalszych sposo-
bÛw kszta≥cenia, w tym wyboru kierunku studiÛw lub rozmowa z uczniem klasy matural-
nej o tym, jak postrzega swoje szanse na realizacje planÛw dotyczπcych dalszego kszta≥ce-
nia i wyboru drogi zawodowej (2 godz.).

W ramach praktyk ciπg≥ych planowana jest wspÛ≥praca z pedagogiem lub psychologiem
szkolnym w zakresie zwiπzanym z poziomem nauczania, na ktÛrym odbywajπ siÍ praktyki.
Towarzyszπc nauczycielowi biologii, student poznaje jego uczniÛw, wybiera jednego z nich,
charakterystycznego pod wybranym wzglÍdem (wybijajπca siÍ indywidualnoúÊ, uczeÒ zdolny,
uczeÒ z problemami edukacyjnymi itd.). NastÍpnie student przeprowadza obserwacjÍ i wy-
wiad z wybranym uczniem, opisuje jego przypadek, charakteryzuje deficyty i potencja≥y, pro-
jektuje dalszπ pracÍ z uczniem, majπcπ u≥atwiÊ mu funkcjonowanie w úrodowisku szkolnym
(10 godz.)

Zak≥ada siÍ, øe w efekcie odbytych praktyk psychologiczno-pedagogicznych student bÍ-
dzie czu≥ siÍ przygotowany do pracy wychowawczej wpisanej w zawÛd nauczyciela. Efektem
materialnym odbytych praktyk na wszystkich poziomach nauczania bÍdzie portfolio, ktÛre
student opracuje na temat charakterystyki uczniÛw z kaødego poziomu nauczania, z nakre-
úleniem trudnoúci wychowawczych, jakie mogπ wystπpiÊ w tej grupie oraz studium przypad-
ku, czyli opis funkcjonowania obserwowanego ucznia, opracowany dla dysfunkcji/potencja-
≥u/problemu, jaki uczeÒ posiada≥, wsparty literaturowo projekt pracy z uczniem, majπcej u≥a-
twiÊ mu funkcjonowanie w úrodowisku szkolnym.

3. PRZEBIEG I ORGANIZACJA STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

3.1. Plan studenckich praktyk pedagogicznych

Zgodnie z za≥oøeniami przyjÍtymi w Projekcie, plan studiÛw na Wydziale Biologii UAM
w Poznaniu ñ kierunek biologia, specjalnoúÊ nauczanie biologii i przyrody obejmuje 264 godzin
praktyk pedagogicznych. Ponadto, w ramach zajÍÊ z dydaktyki aø 60 godz. przeznaczona jest
na przygotowanie studentÛw do praktyk w szkole. Sπ one realizowane poczπwszy od 3 seme-
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stru studiÛw I stopnia (licencjackich) do 3 semestru studiÛw II stopnia (magisterskich). Miej-
scem praktyk sπ kolejno szko≥y podstawowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne. SzczegÛ≥owy
plan z podzia≥em godzinowym oraz uwzglÍdnieniem rodzaju, trybu i miejsca odbywania
praktyki przedstawiono w tabeli 1. Dodatkowo naleøy zwrÛciÊ uwagÍ na to, øe:
ï 80 godz. praktyki dydaktycznej realizowanej w gimnazjum [*] obejmuje 19 godz. obser-

wacji lekcji prowadzonych przez nauczyciela, 27 godz. lekcji prowadzonych przez studenta
praktykanta, 30 godz. obserwacji lekcji prowadzonych przez studentÛw praktykantÛw,
4 godz. organizacyjne;

ï 44 godz. praktyki dydaktycznej realizowanej w szkole ponadgimnazjalnej [**] obejmuje
18 godz. obserwacji lekcji prowadzonych przez nauczyciela, 17 godz. lekcji prowadzonych
przez studenta praktykanta, 6 godz. obserwacji lekcji prowadzonych przez studentÛw prak-
tykantÛw, 3 godz. organizacyjne.

3.2. Harmonogram studenckich praktyk pedagogicznych

W ramach Projektu praktyki pedagogiczne prowadzone bÍdπ w latach 2010-2014, i obejmπ
piÍÊ kolejnych lat szkolnych/akademickich: 2010/2011, 2011/2012, 2012/2013, 2013/2014 oraz

Tabela 1. Plan studenckich praktyk pedagogicznych

Lp.
StopieÒ  / rok /

Rodzaj /  tryb / miejsce praktyki
Liczba

semestr studiÛw godz.

1 Ist / II / 3 dydaktyczna / rotacyjna / SP 6

2 Ist / II / 3 psych.-pedagog. / wstÍp do praktyki ciπg≥ej / SP 2

3 Ist / II / 3-4 dydaktyczna / úrÛdroczna / SP 14

4 Ist / II / 3-4 psych.-pedagog. / úrÛdroczna / SP 10

5 Ist / II / 4 psych.-pedagog. / ciπg≥a / SP 8

6 Ist / II / 4 dydaktyczna / ciπg≥a / SP 80

7 Ist / II / 4 dydaktyczna / rotacyjna / G 6

8 Ist / II / 4 dydaktyczna / úrÛdroczna / G 14

9 Ist / II / 4 psych.-pedagog. / úrÛdroczna / G 10

10 Ist / II / 4 psych.-pedagog. / wstÍp do praktyki ciπg≥ej / G 2

11 Ist / III / 5 psych.-pedagog. / ciπg≥a / G 8

12 Ist / III / 5 dydaktyczna. / ciπg≥a / G *80

13 IIst / I / 2 dydaktyczna / rotacyjna / PG 6

14 IIst / I / 2 dydaktyczna / úrÛdroczna / PG 14

15 IIst / I / 2 psych.-pedagog. / úrÛdroczna / PG 10

16 IIst / II / 3 psych.-pedagog. / ciπg≥a / PG 10

17 IIst / II / 3 dydaktyczna / ciπg≥a / szk. PG **44

Objaúnienia: Ist ñ studia licencjackie, IIst ñ studia magisterskie, SP ñ szko≥a podstawowa, G ñ gimnazjum, PG ñ szko≥a
ponadgimnazjalna
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Tabela 2. Harmonogram praktyk dydaktycznych

Objaúnienia: Ist ñ studia licencjackie, IIst ñ studia magisterskie, SP ñ szko≥a podstawowa, G ñ gimnazjum, PG ñ szko≥a
ponadgimnazjalna; kolorem niebieskim zaznaczono I edycjÍ zaú kolorem czerwonym II edycjÍ praktyk

Rok szkolny/akademicki 2010-2011
Miesiπc Rodzaj Typ Liczba Liczba StopieÒ/ Edycja

praktyki szko≥y szkÛ≥ praktykantÛw rok praktyk
w szkole studiÛw

XII rotacyjna SP 3 12 Ist / II I
I-II úrÛdroczna SP 3 12 Ist / II I
III ciπg≥a SP 12 3 Ist / II I
IV rotacyjna G 3 12 Ist / II I

IV-V úrÛdroczna G 3 12 Ist / II I
Rok szkolny/akademicki 2011-2012

X ciπg≥a G 12 3 Ist / III I
XII rotacyjna SP 3 12 Ist / II II
I-II úrÛdroczna SP 3 12 Ist / II II
III ciπg≥a SP 12 3 Ist / II II
IV rotacyjna G 3 12 Ist / II II

IV-V úrÛdroczna G 3 12 Ist / II II
Rok szkolny/akademicki 2012-2013

X ciπg≥a G 12 3 Ist / III II
IV rotacyjna PG 3 12 IIst / I I

IV-V úrÛdroczna PG 3 12 IIst / I I
Rok szkolny/akademicki 2013-2014

X ciπg≥a PG 12 3 IIst / II I
IV rotacyjna PG 3 12 IIst / I II

IV-V úrÛdroczna PG 3 12 IIst / I II
Rok szkolny/akademicki 2014-2015

X ciπg≥a PG 12 3 IIst / II II

2014/2015. W praktykach uczestniczyÊ bÍdπ studenci dwÛch rocznikÛw: przyjÍtych na studia
w roku akademickim 2009/2010 (I edycja praktyk) i 2010/2011 (II edycja). W roku szkolnym/
akademickim 2010/2011 zainaugurowana zostanie I edycja, natomiast w roku 2011/2012 edy-
cja II. Studenci przystÍpujπ do praktyk bÍdπc na II roku studiÛw I stopnia (licencjackich).
Zgodnie z za≥oøeniami Projektu w praktykach weümie udzia≥ 67 studentÛw, ktÛrzy w zaleøno-
úci od rodzaju i trybu praktyki bÍdπ pracowaÊ w grupach 3 lub 12 osobowych (maksymalnie).
W wiÍkszych, 12-osobowych grupach realizowane bÍdπ praktyki rotacyjne i úrÛdroczne. Zosta-
nπ one przeprowadzone w 3 wybranych szko≥ach, na kaødym poziomie nauczania (podstawo-
wym, gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym). W grupach mniejszych, 3-osobowych odbywaÊ
siÍ bÍdπ praktyki ciπg≥e. SzczegÛ≥owy harmonogram praktyk dydaktycznych przedstawiono w
tabeli 2, natomiast praktyk psychologiczno-pedagogicznych w tabeli 3.
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Tabela 3. Harmonogram praktyk psychologiczno-pedagogicznych

Objaúnienia: Ist ñ studia licencjackie, IIst ñ studia magisterskie, SP ñ szko≥a podstawowa, G ñ gimnazjum, PG ñ szko≥a
ponadgimnazjalna; kolorem niebieskim zaznaczono I edycjÍ zaú kolorem czerwonym II edycjÍ praktyk

Rok akademicki 2010-2011
Miesiπc Rodzaj praktyki Typ Liczba Liczba StopieÒ/ Edycja

szko≥y szkÛ≥ praktykantÛw i rok praktyk
w szkole studiÛw

XII wstÍp do SP 12 3 Ist / II I
pr. ciπg≥ych

I-II úrÛdroczna SP 3 12 Ist / II I
III ciπg≥a SP 12 3 Ist / II I
IV úrÛdroczna G 3 12 Ist / II I
VI wstÍp do G 12 3 Ist / II I

pr. ciπg≥ych
Rok akademicki 2011-2012

X ciπg≥a G 12 3 Ist / III I
XII wstÍp do SP 12 3 Ist / II II

pr. ciπg≥ych
I-II úrÛdroczna SP 3 12 Ist / II II
III ciπg≥a SP 12 3 Ist / II II
IV úrÛdroczna G 3 12 Ist / II II
VI wstÍp do G 12 3 Ist / II II

pr. ciπg≥ych
Rok akademicki 2012-2013

X ciπg≥a G 12 3 Ist / III II
IV úrÛdroczna PG 3 12 IIst / I I

Rok akademicki 2013-2014
IX-X ciπg≥a PG 12 3 IIst / II I
IV úrÛdroczna PG 3 12 IIst / I II

Rok akademicki 2014-2015
IX-X ciπg≥a PG 12 3 IIst / II II

4. EWALUACJA STUDENCKICH PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH

Integralnym i bardzo istotnym elementem proponowanego w Projekcie modelu studenckich
praktyk pedagogicznych jest ich ewaluacja. Wykorzystuje siÍ w niej specjalnie opracowane
narzÍdzia, dostosowane do specyfiki praktyk psychologiczno-pedagogicznych i dydaktycz-
nych. Zak≥adamy, øe ewaluacja stanie siÍ ürÛd≥em rozwoju dla przysz≥ych nauczycieli oraz øe
wytworzone w ramach Projektu narzÍdzia u≥atwiπ nauczycielom-opiekunom praktyk skutecznπ
ewaluacjÍ celÛw osiπganych przez studentÛw.

O ewaluacji dyskutuje siÍ obecnie znacznie czÍúciej niø jeszcze 10 lat temu. Jest to jeden
z tych terminÛw, ktÛre naduøywane, stajπ siÍ coraz trudniejsze do jednoznacznego okreúlenia
i zdefiniowania. W s≥owniku jÍzyka polskiego PWN przeczytamy, øe ewaluacja jest okreúle-
niem wartoúci czegoú. NajczÍúciej pod pojÍciem ewaluacji rozumie siÍ systematyczne badanie
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wartoúci, warunkÛw albo cech wybranego programu, planu, eksperymentu z punktu widze-
nia przyjÍtych kryteriÛw, w celu jego usprawnienia, rozwoju lub lepszego zrozumienia.1  W pol-
skich ürÛd≥ach termin ten pojawi≥ siÍ juø w 1928 roku w s≥owniku Micha≥a Arcta i okreúlany by≥
tam jako: ìocenianie, oszacowanie, okreúlenie wartoúciî (za BrzeziÒska, 2004)2 . W dzisiej-
szym rozumieniu tego s≥owa ewaluacja nie ogranicza siÍ do szacowania czy oceniania, jest
czÍúciπ procesu podejmowania decyzji. Obejmuje wydawanie opinii o wartoúci dzia≥ania po-
przez systematyczne, jawne zbieranie i analizowanie informacji o programie, planie, itp. w od-
niesieniu do znanych celÛw, kryteriÛw i wartoúci (Aspiwall i in. 1997)3 .

DydaktykÛw najbardziej interesuje zastosowanie ewaluacji w oúwiacie, ktÛra opisywana
jest nastÍpujπco: ìocena przydatnoúci i skutecznoúci podejmowanych dzia≥aÒ dydaktycznych,
wychowawczych i opiekuÒczych w odniesieniu do za≥oøonych celÛw, s≥uøπca doskonaleniu
tych dzia≥aÒ.î (Rozporzπdzenie MENiS w sprawie szczegÛ≥owych zasad sprawowania nadzoru
pedagogicznego...)4 .

Zagadnienie ewaluacji w oúwiacie jest szeroko dyskutowane w literaturze przedmiotu. Inte-
resujπco ujmujπ ten problem Hawkins i Nederhood (1994)5 , ktÛrzy okreúlajπ ewaluacjÍ jako
ìOcenianie tego, czy osiπgnÍliúmy postawione sobie celeî i dodajπ, øe ìEwaluacja to zbieranie
i wykorzystywanie informacji w celu odpowiedzi na pytania dotyczπce Twojego programuî,
oraz, øe moøe ona ìbyÊ narzÍdziem, ktÛre pomoøe Ci odpowiedzieÊ na (Ö) pytanie ìczy to
rzeczywiúcie coú daje?î† Autorzy ci podkreúlajπ rÛwnieø, øe ìewaluacja jest Twojπ badawczπ
broniπ umoøliwiajπcπ rozwÛjî i NIE JEST TO ìstrategiczna broÒ w rÍkach wrogaî.

Zdaniem A. BrzeziÒskiej (2004)6  z kolei miejsce, rola i zadania ewaluacji w procesie kszta≥-
cenia zaleøπ od przyjmowanej koncepcji procesu kszta≥cenia. Autorka ta definiuje rÛwnieø
ewaluacjÍ jako ìproces zbierania informacji o przebiegu dzia≥ania i uzyskiwanych efektach
oraz ich analizowania w celu udoskonalenia przebiegu tego procesu i osiπgniÍcia zamierzo-
nych efektÛwî.

Ewaluacja jest zatem sposobem pozyskiwania informacji z rÛønych ürÛde≥, jest zwiπzana
z podejmowaniem decyzji metodycznych i innych warunkujπcych dalszy rozwÛj. NiektÛrzy
pedagodzy jak np. prof. Niemierko (2009)7  zwracajπ uwagÍ na obserwowanπ w dydaktyce
tendencjÍ do rozszerzania tego terminu, ktÛry bywa stosowany zamiennie z ìocenianiemî
a nawet ze ìsprawdzaniem i ocenianiem osiπgniÍÊ uczniÛw traktowanym jako proces ≥πczny
i wielostronnie uwarunkowanyî.

W takim kontekúcie trudno ñ zarÛwno nauczycielom jak i metodykom ñ nie uúmiechaÊ siÍ
gdy ewaluacjÍ w fazie ewaluacyjnej scenariusza zajÍÊ lekcyjnych ogranicza siÍ do przyk≥adu,

1 Ubermanowicz S., 2005. ìEwaluacja splotowa InfoKultury. Skala dwuwaøonych ocenî. Wydawnictwo Naukowe
UAM, PoznaÒ 2005.

2 BrzeziÒska A. 2004 ìMiejsce ewaluacji w procesie kszta≥ceniaî w ìEwaluacja a jakoúÊ kszta≥cenia w szkole
wyøszejî red. A. BrzeziÒska, J. BrzeziÒski, A. Eliasz. Academica wydawnictwo SWPS, Warszawa 2004. ìEwaluacja
w szkoleî. WybÛr tekstÛw. Olsztyn, M/G red. H. Mizerek.

4 Dz. U. Nr 235, poz. 1703, z 15 grudnia 2006, Rozporzπdzenie MENIS.
5 Hawkins J.D., Nederhood B., 1994. ìPodrÍcznik ewaluacji programÛw profilaktycznych. Naduøywanie sub-

stancji uzaleøniajπcych i inne problemy spo≥eczneî. Warszawa ñ Olsztyn: Polskie Towarzystwo Psychologiczne, pra-
cownia Wydawnicza.

6 BrzeziÒska A. 2004 ìMiejsce ewaluacji w procesie kszta≥ceniaî w ìEwaluacja a jakoúÊ kszta≥cenia w szkole
wyøszejî red. A. BrzeziÒska, J. BrzeziÒski, A. Eliasz. Academica wydawnictwo SWPS, Warszawa 2004.

7 Niemierko B. 2009. ìDiagnostyka edukacyjnaî. PWN, Warszawa.
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np.: krzyøÛwka. Tymczasem, tworzπc scenariusze zajÍÊ podajemy w nich cele, jakie zamierza-
my osiπgnπÊ podczas lekcji, stπd faza ewaluacyjna zajÍÊ powinna s≥uøyÊ sprawdzeniu czy
postawione przez nas cele zosta≥y osiπgniÍte.

5. KONFERENCJE I WARSZTATY ñ DZIA£ANIA WSPOMAGAJ•CE OSI•GNI CIE
CEL”W PROJEKTU

Dynamika zmian zachodzπcych zarÛwno w systemie szkolnictwa jak i w spo≥eczeÒstwie
stawia nowe zadania przed kszta≥ceniem i doskonaleniem nauczycieli. Od wspÛ≥czesnego
nauczyciela-wychowawcy oczekuje siÍ szerokiej wiedzy przedmiotowej, umiejÍtnoúci jej pre-
zentowania oraz zdolnoúci do formowania okreúlonych postaw u uczniÛw. Chcπc sprostaÊ
tym wyzwaniom w realizowanym przez nas projekcie zaplanowano szereg dzia≥aÒ wspoma-
gajπcych osiπgniÍcie tych celÛw, do ktÛrych zaliczyÊ moøna: (1) cykl warsztatÛw i konferencji,
(2) utworzenie sieci wspÛ≥pracujπcych ze sobπ instytucji ñ kontaktujπcych siÍ ze sobπ rÛwnieø
za pomocπ strony internetowej projektu czy platformy internetowej moodle.

W Projekcie poúwiÍca siÍ sporo uwagi kszta≥ceniu na odleg≥oúÊ (distance learning), w na-
szym przypadku za poúrednictwem platformy moodle. Moøe to budziÊ zdziwienie, czy obawÍ
ñ dlaczego mamy siÍ tym zajmowaÊ? Odpowiedü na to pytanie moøna znaleüÊ w postÍpujπ-
cym w ostatnich dekadach intensywnym rozwoju technologii komputerowych, a co za tym
idzie w lawinowym wzroúcie udzia≥u e-learningu w szkolnictwie, w dzia≥alnoúci firm czy insty-
tucji. E-learning oferuje ca≥y wachlarz moøliwoúci wspÛ≥pracy nauczyciela z uczniami, jakich
nigdy wczeúniej nie moøna by≥o obserwowaÊ. W trendach úwiatowych wyraünie  zauwaøalny
jest wzrost popularnoúci kszta≥cenia na odleg≥oúÊ w podnoszeniu kwalifikacji, kompetencji
i umiejÍtnoúci pracownikÛw. Stπd rÛwnieø takπ wagÍ przypisuje siÍ e-learningowi w progra-
mach wspierajπcych kszta≥cenie ustawiczne. Warto zatem skorzystaÊ z tych ofert (dobro-
dziejstw) takøe bÍdπc nauczycielem w szkole. Kaødy nauczyciel, ktÛry poddaje refleksji swojπ
pracÍ, nie uniknπ≥ teø pytaÒ o to, ile razy zabrak≥o na lekcji czasu na zrealizowanie wczeúniej
za≥oøonych celÛw? Jak czÍsto nie uda≥o siÍ przedstawiÊ najciekawszych, choÊ wykraczajπcych
poza program aspektÛw omawianego tematu? Jak umoøliwiÊ poszerzenie wiedzy i nabycie
umiejÍtnoúci uczniom, ktÛrych zainteresowania wykraczajπ poza treúci podrÍcznika? Czy teø
jak pokierowaÊ ich samodzielnπ pracπ? Wreszcie, ile czasu ma nauczyciel na lekcji by pochyliÊ
siÍ nad uczniem, ktÛry potrzebuje wsparcia. Problemy te ≥atwiej moøna rozwiπzaÊ, jeúli stwo-
rzymy w≥asny kurs e-learningowy stanowiπcy uzupe≥nienie dla kszta≥cenia tradycyjnego. Czy
warto podjπÊ wysi≥ek opracowania takiego kursu ñ na to pytanie kaødy z nas musi sobie
odpowiedzieÊ sam. Jednak by dokonaÊ úwiadomego wyboru, trzeba najpierw poznaÊ narzÍ-
dzie, ktÛre decydujemy siÍ uøywaÊ, bπdü odrzuciÊ.

Konferencje

Organizowane przez zespÛ≥ projektowy konferencje majπ na celu zapoznanie uczestni-
kÛw Projektu z jego za≥oøeniami, ewaluacjÍ i podsumowanie. W ramach  konferencji przewi-
dziane sπ dwie czÍúci: zamkniÍta majπca na celu przedstawienie zagadnieÒ organizacyjnych
zwiπzanych z realizacjπ projektu, oraz otwarta skupiajπca siÍ na czÍúci merytorycznej, zwiπza-
nej z pedagogikπ i dydaktykπ, dajπca jednoczeúnie nauczycielom i zainteresowanym studen-
tom moøliwoúÊ prezentowania najnowszych trendÛw, nowinek i pomys≥Ûw z zakresu tych
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dwÛch dziedzin nauki. W otwartej czÍúci kaødej z konferencji przewidziane sπ wystπpienia
naukowcÛw, majπce na celu przybliøenie wszystkim uczestnikom Projektu zagadnieÒ zwiπza-
nych z jego tematykπ. Podczas pierwszej konferencji inauguracyjnej przewidziane jest rÛwnieø
szkolenie z zakresu obs≥ugi i moøliwoúci zastosowania w dydaktyce platformy moodle.

ï Konferencja inaugurujπca praktyki pedagogiczne w szko≥ach podstawowych i gimnazjach

Tematyka czÍúci I (organizacyjnej) skupiaÊ siÍ bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia kszta≥cenia prak-
tykantÛw. Przedstawione bÍdπ informacje o zasadach prowadzenia praktyk, omÛwione zostanπ
narzÍdzia do ich analizy i ewaluacji, a takøe podstawy dzia≥ania platformy moodle, oraz strony
internetowej projektu.

Tematyka czÍúci II (problemowej): Kreatywny nauczyciel. Jak z praktykanta wykszta≥ciÊ
kreatywnego nauczyciela? Psychologiczno-pedagogiczne podstawy systemu motywacyjnego
uczniÛw.

ï Konferencja ewaluujπca praktyki pedagogiczne w szko≥ach podstawowych i gimnazjach

Tematyka czÍúci I skupiona bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia: Co daje nam ewaluacja? Propozycje
ewaluacji zajÍÊ. Podczas tej czÍúci konferencji uczestnicy projektu zapoznajπ siÍ z bieøπcπ
ewaluacjπ przebiegu praktyk, omÛwione zostanπ najczÍúciej spotykane problemy i sukcesy.

Tematyka czÍúci II bÍdzie obejmowa≥a przygotowanie praktykanta do zajÍÊ pozaszkolnych.
PrzenieúÊ klasÍ poza szko≥Í! Czyli jak prowadziÊ zajÍcia w terenie nie majπc poczucia straco-
nego czasu. Pisanie scenariuszy zajÍÊ terenowych, moøliwoúci integrowania wiedzy przyrod-
niczej w terenie, korzyúci wynikajπce z prowadzenia zajÍÊ przyrodniczych poza klasπ szkolnπ.

ï Konferencja oceniajπca (podsumowujπca) praktyki pedagogiczne w szko≥ach podstawo-
wych i gimnazjach.

Tematyka czÍúci I zwiπzana bÍdzie z omÛwieniem s≥abych i mocnych stron praktyk. Przed-
stawione tu zostanie podsumowanie praktyk w szko≥ach podstawowych i gimnazjalnych.
Uporzπdkowanie praktyk, wyciπgniÍcie wnioskÛw do dalszej pracy i wspÛ≥pracy pomiÍdzy
partnerami. Prezentacja najciekawszych studenckich portfolio, najlepszych efektÛw praktyk,
zarÛwno przez pracownikÛw i studentÛw jak i nauczycieli.

Tematyka czÍúci II: Jak wypracowaÊ swÛj styl nauczania? Metodyczne podstawy strategii
i stylÛw nauczania.

ï Konferencja inaugurujπca praktyki w szko≥ach ponadgimnazjalnych

Tematyka czÍúci I skupiaÊ siÍ bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia kszta≥cenia praktykantÛw. Przed-
stawione bÍdπ informacje o zasadach prowadzenia praktyk, omÛwione zostanπ narzÍdzia do
ich analizy i ewaluacji, przedstawione zostanπ podstawy dzia≥ania platformy moodle, oraz
strony internetowej projektu.

Tematyka czÍúci II zwiπzana bÍdzie z nowym przedmiotem nauczania na poziomie szko≥y
ponadgimanzjalnej ñ przyrodπ. Przyroda po raz drugi, czyli jak poradziÊ sobie z przygotowa-
niem lekcji do nowego przedmiotu?
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ï Konferencja ewaluujπca praktyki w szko≥ach ponadgimnazjalnych

Tematyka czÍúci I skupiona bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia: Co daje nam ewaluacja? Propo-
zycje ewaluacji zajÍÊ. Podczas tej czÍúci konferencji uczestnicy projektu zapoznajπ siÍ z bie-
øπcπ ewaluacjπ przebiegu praktyk, omÛwione zostanπ najczÍúciej spotykane problemy i suk-
cesy.

Tematyka czÍúci II skupiona bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia wykszta≥cenia nauczyciela przyrod-
nika. PrzenieúÊ klasÍ poza szko≥Í! Czyli jak prowadziÊ zajÍcia w terenie nie majπc poczucia
straconego czasu.

ï Konferencja oceniajπca (podsumowujπca) praktyki w szko≥ach ponadgimnazjalnych.

Tematyka czÍúci I zwiπzana bÍdzie z omÛwieniem s≥abych i mocnych stron praktyk. Przed-
stawione tu zostanie podsumowanie praktyk w szko≥ach ponadgimnazjalnych. Uporzπdkowa-
nie praktyk, wyciπgniÍcie wnioskÛw do dalszej pracy i wspÛ≥pracy pomiÍdzy partnerami.
Prezentacja najciekawszych studenckich portfolio, najlepszych efektÛw praktyk, zarÛwno przez
pracownikÛw i studentÛw jak i nauczycieli.

Tematyka czÍúci II skupiona bÍdzie wokÛ≥ zagadnienia konstruktywizmu i moøliwoúci jego
zaadoptowania w úrodowisku szkolnym. Czy konstruktywizm jest moøliwy w polskiej szkole?
Podstawy konstruktywizmu i moøliwoúci jego zastosowania w szkole.

Warsztaty szkoleniowe dla nauczycieli ñ opiekunÛw praktyk

Przewidujemy organizacjÍ 6 warsztatÛw, podczas ktÛrych nauczyciele bÍdπ mieli okazjÍ
pog≥ÍbiÊ swojπ wiedzÍ i umiejÍtnoúci, otrzymajπ specjalnie dla nich przygotowane materia≥y
szkoleniowe.

Plan warsztatÛw wyglπda nastÍpujπco:
ï I Warsztaty terenowe dla nauczycieli szkÛ≥ podstawowych i gimnazjÛw. Tematyka: Komu-

nikacja interpersonalna. Jak mÛwiÊ, aby uczniowie nas s≥uchali?
ï II Warsztaty terenowe dla nauczycieli szkÛ≥ podstawowych i gimnazjÛw. Tematyka: Jak

przygotowaÊ siÍ do zajÍÊ w terenie?
ï III Warsztaty terenowe dla nauczycieli szkÛ≥ podstawowych i gimnazjÛw. Tematyka: Inte-

gracja wiedzy przyrodniczej; zajÍcia terenowe prowadzone przez specjalistÛw z rÛønych
dziedzin nauk przyrodniczych; planowanie i wykorzystanie úrodowiska naturalnego jako
najlepszego úrodka dydaktycznego.

ï I Warsztaty terenowe dla nauczycieli szkÛ≥ ponadgimnazjalnych. Tematyka: Jak uczyÊ przy-
rody na poziomie szko≥y ponadgimnazjalnej? Warsztaty z tworzenia programu dla przyrody
w szko≥ach ponadgimnazjalnych, opracowywanie przyk≥adowych scenariuszy do zajÍÊ
z przyrody na poziomie szko≥y ponadgimnazjalnej.

ï II Warsztaty terenowe dla nauczycieli szkÛ≥ ponadgimnazjalnych. Tematyka: Kreatywny
i refleksyjny nauczyciel ñ planowanie pracy, zarzπdzanie czasem, projektowanie, samoreali-
zacja.

ï III Warsztaty dla nauczycieli szkÛ≥ ponadgimnazjalnych. Tematyka: RÛøne aspekty rÛøno-
rodnoúci biologicznej i ich wzajemne relacje, jak uczyÊ o przejawach rÛønorodnoúci biolo-
gicznej w úrodowisku naturalnym.
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Warsztaty dla studentÛw specjalizacji nauczycielskiej

ï I Warsztaty dla studentÛw specjalizacji nauczycielskiej. Tematyka: Komunikacja interperso-
nalna. Jak mÛwiÊ, aby uczniowie nas s≥uchali?

ï II Warsztaty dla studentÛw specjalizacji nauczycielskiej. Tematyka: Multimedialne úrodki
dydaktyczne ñ reøyseria i kompozycja filmÛw, obrÛbka cyfrowych obrazÛw, programy kom-
puterowe.

ï III Warsztaty dla studentÛw specjalizacji nauczycielskiej. Tematyka: Jak uczyÊ przyrody na
poziomie szko≥y ponadgimnazjalnej? Warsztaty z wykorzystania terenu jako miejsca pro-
wadzenia zajÍÊ z przyrody, tworzenie programu dla przyrody w szko≥ach ponadgimnazjal-
nych.

ï IV Warsztaty dla studentÛw specjalizacji nauczycielskiej. Tematyka: Kreatywny i refleksyjny
nauczyciel ñ planowanie pracy, zarzπdzanie czasem, projektowanie, samorealizacja.

6. Zarzπdzanie projektem

Beneficjentem projektu ìSzko≥a i Uniwersytet ñ wspÛlne dzia≥ania na rzecz podniesienia
jakoúci studenckich praktyk pedagogicznychî jest Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poz-
naniu. Osobπ uprawnionπ do podejmowania decyzji wiπøπcych w jego imieniu jest Prorektor,
prof. UAM dr hab. Jacek GuliÒski.

Partnerami w Projekcie sπ:
ï Miasto PoznaÒ, w ktÛrego imieniu do wiπøπcych decyzji uprawniony jest ZastÍpca Prezy-

denta Miasta Poznania, S≥awomir Hinc, oraz
ï PoznaÒskie Stowarzyszenie Oúwiatowe, reprezentowane przez Wiceprezesa Leszka Cie-

sielskiego.

Projekt przygotowany zosta≥ i bÍdzie realizowany na Wydziale Biologii UAM w Poznaniu.
Wydzia≥ Biologii to jeden z 14 wydzia≥Ûw UAM. Ma uprawnienia do kszta≥cenia nauczycieli
w ramach specjalizacji nauczycielskiej.

W sk≥ad zespo≥u zarzπdzajπcego Projektem wchodzi:
Kierownik projektu ñ prof. dr hab. Bogdan Jackowiak, Dziekan Wydzia≥u Biologii
Asystent kierownika projektu ñ mgr Magdalena Dylewska
Koordynatorzy programowi ñ dr Agnieszka CieszyÒska, dr Eliza Rybska
Specjalista ds. promocji ñ dr Barbara Nagengast
Specjalista ds. monitoringu i ewaluacji ñ dr Renata Dudziak
Specjalista ds. finansÛw ñ mgr inø. RÛøa Janusz
Specjalista ds. zamÛwieÒ publicznych ñ prof. dr hab. Jerzy B≥oszyk, Prodziekan Wydzia≥u Biologii
Administrator strony www projektu ñ mgr Rafa≥ Bajaczyk

W zakresie zarzπdzania strategicznego Kierownik projektu wspÛ≥dzia≥a z Grupπ Sterujπcπ,
w ktÛrej sk≥ad wejdzie 6 przedstawicieli szkÛ≥ partnerskich, ktÛrzy bÍdπ pe≥niÊ te funkcje
w sposÛb rotacyjny.
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1. PLATFORMA MOODLE

Platforma nauczania zdalnego to†specjalistyczne oprogramowanie, specjalna aplikacja
internetowa, ktÛra daje moøliwoúÊ zarzπdzania materia≥ami dydaktycznymi i†wszystkimi uøyt-
kownikami systemu. Na takiej platformie serwowane sπ kursy tematyczne dla szerokiej grupy
odbiorcÛw.

Czym jest kurs na platformie kszta≥cenia zdalnego? Wszystko zaleøy od tego w†jakim celu
wykorzystujemy platformÍ. Jeúli myúlimy o zajÍciach prowadzonych w†sposÛb ca≥kowicie zdalny,
czyli taki, w ktÛrym widzimy siÍ ze studentami tylko na poczπtku i na koÒcu semestru, to ca≥y
proces nauczania odbywa siÍ poprzez platformÍ. Moøliwe jest teø rozwiπzanie, w ktÛrym nie
widzimy siÍ ze studentami wcale, wtedy kurs powinien zawieraÊ pe≥en zasÛb materia≥u, podzie-
lony na odpowiednie porcje, przygotowany w rÛøny sposÛb poczπwszy od materia≥Ûw teksto-
wych, a†skoÒczywszy na animacjach, filmach, interaktywnych testach itp. Wtedy rÛwnieø fora
i czaty powinny byÊ dostÍpne dla uczestnikÛw kursu. Jeúli jednak wykorzystujemy platformÍ,
jako wspomaganie procesu kszta≥cenia wtedy kurs zawieraÊ powinien materia≥y do samodzielnej
pracy np. krzyøÛwki, testy oraz zadania, ktÛre uczestnicy kursu przesy≥aÊ bÍdπ na platformÍ.

Aby mieÊ moøliwoúÊ skorzystania z zasobÛw platformy kszta≥cenia zdalnego, kaødy uøyt-
kownik powinien wczeúniej za≥oøyÊ na tejøe platformie swoje indywidualne konto uøytkowni-
ka. Kaøda platforma ma unikalny adres URL i pod tym adresem naleøy dokonywaÊ logowania.
Zadaniem takiej platformy kszta≥cenia zdalnego jest m.in. u≥atwienie komunikacji miÍdzy uczest-
nikami procesu nauczania, czyli np. komunikacji na linii uczeÒ-uczeÒ lub uczeÒ-nauczyciel,
dostÍpu do zasobÛw kursowych, plikÛw, materia≥Ûw, ocen itp. Platforma nauczania zdalnego
jest wirtualnym úrodowiskiem pracy, umoøliwiajπcym zarÛwno dystrybucjÍ i†zarzπdzanie kur-
sami jak i kierowanie uczestnikami, daje ona duøe moøliwoúci zarÛwno prowadzπcemu zajÍcia
zdalne jak i osobom uczestniczπcym w†tym procesie jako uczniowie/studenci.

Na rynku dostÍpne sπ platformy komercyjne, czyli takie, za dostÍp do ktÛrych trzeba po prostu
zap≥aciÊ oraz platformy dzia≥ajπce na zasadzie open source na licencji GPL. Takπ platformπ jest

CZ å∆ II ñ MOODLE BEZ TAJEMNIC
MA£GORZATA MIRONOWICZ, NIKODEM MIRONOWICZ
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Moodle. Jest to darmowe oprogramowanie, ktÛre moøna pobraÊ z Internetu (www.moodle.org),
dostÍpne w ponad 150†jÍzykach. Nie†wymaga od twÛrcy kursÛw umiejÍtnoúci programowania,
wystarczπ podstawowe umiejÍtnoúci obs≥ugi edytora tekstu i grafiki oraz umiejÍtnoúÊ tworzenia
materia≥Ûw graficzno-tekstowych. Platforma jest bardzo przyjazna w†uøytkowaniu i†intuicyjna.

Moodle jest skrÛtem od angielskich s≥Ûw: Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment (modularne, obiektowe, dynamiczne úrodowisko nauczania). Moodle jest opro-
gramowaniem pozwalajπcym na udostÍpnianie i zarzπdzanie kursami i administrowanie uøyt-
kownikami1 .

Korzystanie z platformy Moodle moøliwe jest po utworzeniu w≥asnego konta uøytkownika.
DostÍp do zasobÛw platformy jest zhierarchizowany i moøe odbywaÊ siÍ na rÛønych poziomach
uprawnieÒ. Standardowo na platformie Moodle ustalonych jest szeúÊ poziomÛw dostÍpu:

Administrator ñ najwyøszy poziom dostÍpu do platformy, pozwalajπcy na tworzenie,
usuwanie, modyfikowanie zasobÛw oraz kont uøytkownikÛw platformy. Administrator dba
o poprawne funkcjonowanie platformy oraz przydziela lub modyfikuje uprawnienia wszyst-
kim uøytkownikom, ktÛrzy majπ niøsze przywileje dostÍpu.

Autorzy kursu ñ to osoby, ktÛre majπ moøliwoúÊ tworzenia kursÛw na platformie oraz
ich modyfikacji, niekoniecznie muszπ byÊ potem prowadzπcymi kurs.

Prowadzπcy z moøliwoúciπ tworzenia materia≥Ûw kursowych ñ osoba, ktÛra moøe
zmieniaÊ zawartoúÊ kursu, edytowaÊ materia≥y kursowe, tworzyÊ nowe skale ocen itp. Moøe
niπ byÊ autor kursu choÊ nie jest to obligatoryjne. Prowadzπcy kurs moøe przydzielaÊ lub
odbieraÊ uprawnienia innym uøytkownikom kursu, jednak zakres tych uprawnieÒ nie moøe
byÊ szerszy niø ten, ktÛry sam posiada.

Prowadzπcy ñ osoba, ktÛra moøe prowadziÊ kurs na bazie gotowych materia≥Ûw nie
moøe jednak dokonywaÊ ich zmiany, ma rÛwnieø ograniczone moøliwoúci zwiπzane ze zmianπ
skali ocen. Jest to dostÍp szczegÛlnie przydatny dla kursÛw, ktÛre prowadzone sπ przez osoby
m≥ode jeszcze niedoúwiadczone np.†studentÛw, doktorantÛw, nauczycieli staøystÛw itp.

Student ñ osoba, ktÛra jest uczestnikiem, czyli student/uczeÒ, ma moøliwoúÊ korzystania
ze wszystkich materia≥Ûw kursowych, moøe przesy≥aÊ zadania, uczestniczyÊ w dyskusjach
itp., nie moøe jednak zmieniaÊ materia≥Ûw kursowych.

GoúÊ ñ osoba, ktÛra moøe zobaczyÊ tylko wybrane fragmenty kursu, nie moøe z nich
korzystaÊ. Najniøsze przywileje na platformie Moodle.

Administrator moøe zmieniaÊ przywileje w ramach wszystkich ustalonych poziomÛw do-
stÍpu do platformy, moøe rÛwnieø tworzyÊ nowe poziomy.

2. KONTO UØYTKOWNIKA

Co trzeba zrobiÊ na poczπtku, aby mÛc korzystaÊ z zasobÛw platformy Moodle? Naleøy
za≥oøyÊ swoje w≥asne konto uøytkownika. Korzystajπc z dowolnej przeglπdarki internetowej
wpisujemy adres platformy (unikalny dla kaødej platformy). Istnieje kilka sposobÛw zapisania
siÍ na kurs. Wszystko zaleøy od systemu zapisywania przyjÍtego przez osoby zarzπdzajπce
platformπ. Do jednej z najczÍúciej stosowanych metod naleøy Uwierzytelnienie z wykorzy-
staniem poczty elektronicznej.

Potwierdzenie e-mailem jest domyúlnπ metodπ uwierzytelniania (warunkiem za≥oøenia w ten
sposÛb konta na platformie jest posiadanie skrzynki e-mail). Uøytkownik rejestruje siÍ na plat-
formie wype≥niajπc krÛtki formularz, w ktÛrym wybiera/tworzy w≥asnπ nazwÍ uøytkownika,
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has≥o i wprowadza podstawowe dane osobowe. Dane te sπ wysy≥ane na platformÍ, nastÍpnie
od administratora platformy wysy≥ane jest potwierdzenie na adres e-mail podany w formularzu.
E-mail zawiera bezpieczny link do strony, na ktÛrej uøytkownik powinien potwierdziÊ zareje-
strowanie swojego konta. Link aktywny jest przez 48 godzin, jeúli konto nie zostanie aktywo-
wane w tym czasie, procedurÍ jego zak≥adania naleøy powtÛrzyÊ. List od administratora plat-
formy do osoby zak≥adajπcej konto uøytkownika wys≥any jest automatycznie po kaødej sku-
tecznej prÛbie wys≥ania wype≥nionego formularza na platformÍ.

Operacja zak≥adania konta jest jednorazowa. Przy kolejnych prÛbach logowania siÍ na
platformÍ naleøy wpisaÊ nazwÍ uøytkownika i has≥o, ktÛre zosta≥o wpisane w†formularzu. Na
platformie Moodle na jeden adres e-mail moøna za≥oøyÊ jedno konto uøytkownika. Utworzenie
konta na platformie nie jest jednoznaczne z†dostÍpem do†serwowanych tam kursÛw. Z regu≥y
kursy chronione sπ za pomocπ tzw. klucza dostÍpu. Jest to kombinacja liter i cyfr, inna dla
kaødego kursu, ktÛrπ prowadzπcy podaje uczestnikom kursu na pierwszych zajÍciach lub
przesy≥a e-mailem. Tylko te†osoby, ktÛre znajπ klucz dostÍpu do kursu mogπ siÍ na kurs zapi-
saÊ. Majπc za≥oøone konto uøytkownika na platformie Moodle, naleøy je zmodyfikowaÊ np.
wstawiajπc swoje zdjÍcie, wpisujπc krÛtkπ informacjÍ o sobie. Po dokonaniu tych zmian kaø-
dorazowo po zalogowaniu siÍ na platformie, wyúwietlane bÍdπ imiÍ i nazwisko uøytkow-
nika oraz jego zdjÍcie. Wszystkie dokonane zmiany naleøy zawsze potwierdziÊ widniejπcym
na koÒcu strony przyciskiem ZmieÒ profil.

3. TWORZENIE MATERIA£”W EDUKACYJNYCH

PrzyjÍ≥o siÍ stosowaÊ termin ìkursî do wszystkich materia≥Ûw edukacyjnych tworzonych
na platformach kszta≥cenia zdalnego w obrÍbie danego przedmiotu, i tak dla przyk≥adu: ter-
minem Kurs Technologii Informacyjnej definiuje siÍ wszystkie materia≥y, ktÛre sπ dla studenta
publikowane na platformie, pomocne w zrozumieniu omawianych treúci, zhierarchizowane,
podzielone na bloki tematyczne i publikowane w odpowiednich przedzia≥ach czasowych. Stu-
dent ma rÛwnieø do dyspozycji takie narzÍdzia jak fora dyskusyjne, czaty, e-mail za pomocπ,
ktÛrych moøe kontaktowaÊ siÍ z prowadzπcym zajÍcia. Ma teø úciúle okreúlone zadania do
wykonania, ktÛre pozwalajπ mu np. na przesy≥anie plikÛw na platformÍ.

Materia≥y w dowolnym kursie na platformie Moodle tworzyÊ mogπ uøytkownicy, ktÛrzy
majπ do tego kursu dostÍp z odpowiednimi przywilejami, przydzielonymi im przez admini-
stratora. Standardowo takie moøliwoúci majπ osoby, ktÛre majπ przydzielone uprawnienia
Prowadzπcego z moøliwoúciπ tworzenia materia≥Ûw. KolejnoúÊ dzia≥aÒ na platformie Moodle
prowadzπcπ do tworzenia elementÛw kursu moøna ujπÊ w czterech podstawowych krokach:

Rys. 1. Kolejne kroki podczas tworzenia materia≥Ûw kursowych



26 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 1 (wrzesieÒ 2010)

Krok 1 ñ Logujemy siÍ jako Prowadzπcy do kursu na platformie Moodle.
Krok 2 ñ Majπc takie przywileje po wejúciu do kursu widoczny jest przycisk W≥πcz

tryb edycji. Jego wybranie uaktywnia dodatkowe dwie opcje pozwalajπce
na tworzenie elementÛw sk≥adowych kursu: Dodaj zasÛb oraz Dodaj
sk≥adowπ

Krok 3 ñ Dodajemy materia≥y kursowe.
Krok 4 ñ Zapisujemy wszystkie dokonane zmiany.

Dodaj zasÛb

RozwiniÍcie okna Dodaj zasÛb pozwala na wybÛr jednej z szeúciu podopcji: Wstaw etykie-
tÍ, UtwÛrz stronÍ tekstowπ, UtwÛrz stronÍ HTML, Link do pliku i strony WWW, Wyúwietl
katalog plikÛw, Dodaj pakiet IMS.

UtwÛrz stronÍ tekstowπ ñ dziÍki tej opcji tworzyÊ moøemy materia≥y tekstowe. W no-
wym oknie naleøy wpisaÊ nazwÍ dla nowotworzonego materia≥u, streszczenie, czyli krÛtkπ
informacjÍ, czego dany materia≥ dotyczy oraz wprowadziÊ tekst w≥aúciwy w oknie prostego
formularza. Tekst wprowadziÊ moøna rÛwnieø z gotowych juø dokumentÛw za pomocπ opcji
Kopiuj/Wklej.

Na koÒcu naleøy zaznaczyÊ formatowanie tekstu, sposÛb w jaki tekst widoczny bÍdzie dla
uøytkownikÛw. Wszystko zaleøy od doúwiadczenia osoby tworzπcej materia≥ tekstowy, choÊ
zwykle moøna nie zmieniaÊ ustawieÒ automatycznych i tekst pokazuje siÍ zgodnie z oczeki-
waniami twÛrcy. Moøliwy jest wybÛr:
ï Automatyczny format Moodle ñ wystarczy wpisaÊ tekst, po zapisaniu wprowadzonego

tekstu, Moodle automatycznie wykona kilka czynnoúci formatujπcych2 .
ï Format HTML ñ  tekst zostanie sformatowany jako kod HTML.
ï Zwyk≥y tekst ñ format ten jest przydatny gdy tekst zawiera duøo kodu HTML, lub innego

kodu, ktÛry ma zostaÊ przedstawiony w niezmienionej postaci.
ï Markdown ñ alternatywny sposÛb konwertowania tekstu, tekst jest konwertowany do

HTML bez koniecznoúci korzystania z kodu HTML.

Na koniec potwierdzamy przyciskiem Zapisz i wrÛÊ do kursu jeúli chcemy wrÛciÊ do g≥Ûw-
nego widoku kursu lub przyciskiem Zapisz i wyúwietl jeúli chcemy zobaczyÊ jak wyglπda nasz
dokument.

Wstaw etykietÍ ñ opcja ta pozwala na tworzenie tekstowych lub graficznych ìprzeryw-
nikÛwî w kursie, w celu np. lepszego uporzπdkowania prezentowanego materia≥u na platfor-
mie lub w celu dokonania streszczenia, podsumowania

UtwÛrz stronÍ HTML ñ tekst zostanie sformatowany jako kod HTML. Przy tworzeniu
zasobÛw kursowych z wykorzystaniem opcji UtwÛrz stronÍ HTML moøna korzystaÊ
z wygodnego edytora, wyúwietlajπcego siÍ w oknie UtwÛrz stronÍ HTML lub moøna
prze≥πczyÊ siÍ na widok czystego kodu HTML. WybÛr zaleøy od umiejÍtnoúci uøytkownika
platformy.

Tworzπc materia≥ moøemy okreúliÊ czy na platformie bÍdzie on wyúwietlany w†tym sa-
mym czy w nowym oknie przeglπdarki. W praktyce moøna zmieniÊ sposÛb wyúwietlania siÍ
zasobu juø w trakcie trwania kursu, w zaleønoúci od potrzeb i†oczekiwaÒ uczestnikÛw zajÍÊ.
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Na koniec potwierdzamy przyciskiem Zapisz i wrÛÊ do kursu, jeúli chcemy wrÛciÊ do g≥Ûw-
nego widoku kursu lub przyciskiem Zapisz i†wyúwietl, jeúli chcemy zobaczyÊ jak wyglπda
nasz dokument.

Link do pliku lub strony WWW ñ dostÍp do materia≥u kursowego na platformie Mo-
odle moøe byÊ realizowany przez link do odpowiedniego pliku lub strony WWW. Po†wybra-
niu tej opcji wyúwietli siÍ okno tworzonego zasobu, w ktÛrym istotne sπ dwa przyciski Prze-
úlij plik i Szukaj strony WWW.

Tworzπc zasoby kursowe, dobrze jest pamiÍtaÊ o dwÛch rzeczach:

ï Materia≥y kursowy powinny byÊ uporzπdkowane, podzielone na foldery, ktÛrych nazwy
powinny byÊ zwiπzane z ich zawartoúciπ (jeúli na przyk≥ad kurs zawiera osiem blokÛw
tematycznych, dobrze jest utworzyÊ w zasobach na platformie osiem folderÛw i†nazwaÊ je
kolejno np. Blok 1, Blok 2 itd. W tych folderach moøna tworzyÊ kolejne podfoldery zgod-
nie z zasadπ: nazwa zwiπzana jest z zawartoúciπ plikÛw w danym folderze).

ï Wszystkie pliki, do ktÛrych tworzone sπ linki, powinny znaleüÊ siÍ w zasobach na platfor-
mie, w folderach tematycznie zwiπzanych z nimi nazwπ np. zdjÍcie uøytkownika moøna
przes≥aÊ na platformÍ do folderu, ktÛry wczeúniej zosta≥ tam utworzony o nazwie MÛj
profil.

Aby wybraÊ plik, ktÛry ma byÊ przes≥any na platformÍ wybieramy przycisk Przeúlij plik,
a nastÍpnie w nowym oknie przycisk Przeglπdaj. W kolejnym oknie pojawi siÍ widok dysku
komputera, na ktÛrym obecnie uøytkownik pracuje. Naleøy zaznaczyÊ plik ten, ktÛry ma byÊ
na platformÍ przes≥any i zatwierdziÊ, widocznym na dole okna, przyciskiem OtwÛrz.

Jeúli przesy≥anie pliku przebieg≥o bez zak≥ÛceÒ, bÍdzie on widoczny na platformie, jego
nazwa wyúwietli siÍ w zasobach kursowych, a przy niej aktywny wyraz Wybierz, ktÛrego
wybranie spowoduje ustalenie aktywnego linku do tego w≥aúnie zasobu.

Przycisk Szukaj strony WWW ñ po wybraniu tego przycisku pojawia siÍ okno przeglπ-
darki, w ktÛrym moøna wyszukaÊ konkretny adres, skopiowaÊ go, wrÛciÊ do widoku tworzenia
zasobu linku i wkleiÊ w oknie Lokalizacja. Jeúli znamy URL zasobu, do ktÛrego tworzymy
link, wystarczy ten adres wpisaÊ. Na koniec potwierdzamy przyciskiem Zapisz i wrÛÊ do
kursu lub przyciskiem Zapisz i wyúwietl.

Wyúwietl katalog plikÛw ñ materia≥ kursowy moøe byÊ takøe wyúwietlony na platformie
w postaci folderu wraz z jego zawartoúciπ. Dobrze jest dbaÊ o zasadÍ, aby przesy≥aÊ pliki na
platformÍ do folderÛw o nazwach ustalonych wed≥ug pewnego klucza. Pozwoli to prowadzπ-
cemu na lepsze zarzπdzanie zasobami. Jeúli juø taki podzia≥ mamy dokonany to moøemy
udostÍpniÊ ca≥y katalog z plikami, wystarczy w†oknie tworzenia tego zasobu wybraÊ z listy
nazwÍ wyúwietlajπcych siÍ folderÛw. Na koniec potwierdzamy przyciskiem Zapisz i wrÛÊ do
kursu lub przyciskiem Zapisz i wyúwietl.

Dodaj pakiet IMS ñ standard treúci e-learningowych IMS Global Learning Consor-
tium, podobny do standardu SCORM. Pakiety IMS nie pozwalajπ na tworzenie i przeprowa-
dzenie testÛw.

Przesy≥ajπc pakiet IMS na platformÍ Moodle moøemy ustaliÊ dodatkowe parametry
dla zasobÛw w nim zawartych takie jak: menu nawigacji strony, spis treúci czy przycisk nawi-
gacji.
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Dodaj sk≥adowπ

RozwiniÍcie okna Dodaj sk≥adowπ pozwala na wybÛr kilku podopcji:

Ankieta, Baza danych, Czat, Forum, G≥osowanie, Lekcja, Quiz, Scorm, S≥ownik pojÍÊ, Wiki,
Zadania.

Zadania ñ umoøliwiajπ prowadzπcemu okreúlenie pracy, ktÛrπ uczestnicy zajÍÊ majπ wy-
konaÊ w formie elektronicznej (w dowolnym formacie) i†przes≥aÊ na platformÍ. Typowe zada-
nia to np. wypracowania, projekty, raporty itp. Modu≥ ten posiada funkcje umoøliwiajπce
wystawianie ocen. Zadania powinny byÊ zawsze bardzo dobrze opisane tak, aby uczestnicy
zajÍÊ nie mieli wπtpliwoúci czego siÍ od nich oczekuje. Zadania mogπ przez prowadzπcego
ustalone jako:
ï Zaawansowane ≥adowanie plikÛw ñ pozwala na jednorazowe przes≥anie wiÍcej niø

jednego pliku, prowadzπcy moøe rÛwnieø ustaliÊ parametry takie jak: moøliwoúÊ usuwa-
nia plikÛw przez osobÍ czy moøliwoúÊ dodawania przypisÛw do przesy≥anych zadaÒ.

ï Tekst online ñ ten rodzaj zadania pozwala uczestnikowi zajÍÊ na tworzenie zadania z wy-
korzystaniem edytora dostÍpnego na platformie Moodle.

ï Przeúlij plik ñ pozwala na przes≥anie jednego pliku w ramach zadania.
ï Zadanie offline ñ zadanie nie jest realizowane na platformie, nie jest teø wymagane

przes≥anie pliku lub plikÛw. Moøliwe jest jednak ustalenie ocen za zadanie. Przyk≥ad takiego
zadania ñ zadanie dotyczy przeczytania konkretnej pozycji ksiπøkowej majπcej s≥uøyÊ jako
kanwa do dyskusji na zajÍciach za dwa tygodnie.

Tworzπc zasÛb Zadania naleøy wpisaÊ: nazwÍ zadania i treúÊ zadania. KorzystaÊ naleøy z
edytora dostÍpnego na Moodle. NastÍpnie przypisaÊ naleøy ocenÍ maksymalnπ dla danego
zadania i okreúliÊ przedzia≥ czasowy, w ktÛrym zadanie dostÍpne bÍdzie dla uczestnikÛw
kursu. Jeúli zadanie wiπøe siÍ z†przesy≥aniem plikÛw naleøy dodatkowo zaznaczyÊ czy moøliwe
bÍdzie ich przesy≥anie po ustalonym wczeúniej terminie, czy prowadzπcy otrzymuje powiado-
mienie na skrzynkÍ e-mail o przes≥anym plikÛw przez uczestnika kursu oraz jaki bÍdzie do-
puszczalny rozmiar pliku przesy≥anego na platformÍ.

Quiz ñ umoøliwia prowadzπcemu tworzenie testÛw w postaci quizÛw, ktÛre zawieraÊ
mogπ pytania wielokrotnego wyboru, pytania typu prawda/fa≥sz, pytania krÛtkiej odpowie-
dzi. Pytania uporzπdkowane sπ wed≥ug kategorii, przechowywane w†bazie danych i mogπ byÊ
ponownie wykorzystywane w ramach danego kursu lub nawet przenoszone do innego kur-
su3 .

Tworzπc quiz zaczynamy od wpisania i wybrania podstawowych informacji takich jak:
ï Nazwa quizu oraz krÛtkie wprowadzenie czego on dotyczy i czego oczekujemy od osÛb

przystÍpujπcych do jego rozwiπzania. Wprowadzenie powinno byÊ napisane w sposÛb
krÛtki i jednoznaczny tak, aby osoba rozwiπzujπca quiz nie mia≥a wπtpliwoúci jak z niego
korzystaÊ.

ï Parametry czasowe tzn. zdefiniowanie od kiedy quiz bÍdzie otwarty dla uøytkownikÛw
(np. od 18 wrzeúnia 2010 roku od godziny 9.30) oraz kiedy bÍdzie zamkniÍty czyli nieak-
tywny na platformie (np. do 25 wrzeúnia 2010 godz. 23.55).
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ï Limit czasu przeznaczonego na rozwiπzanie quizu. Uzaleøniamy go od liczby pytaÒ do-
stÍpnych w quizie (np. na rozwiπzanie 10 pytaÒ uczestnik ma 15 minut).

ï Moøna rÛwnieø przyzwoliÊ na wiÍcej niø jedno podejúcie do rozwiπzania quizu, wtedy
dodatkowo moøemy ustaliÊ przedzia≥ czasowy miÍdzy pierwszym, a drugim podejúciem
oraz, jeúli podjeúÊ do rozwiπzania quizu jest wiÍcej, czas pomiÍdzy kolejnymi podejúciami
np. po pierwszej prÛbie rozwiπzania quizu uøytkownik musi poczekaÊ 20 minut, aby mÛc
kolejny raz rozwiπzaÊ quiz, a po drugiej prÛbie, 15 minut, aby mÛc sprÛbowaÊ kolejny raz
podejúÊ do jego rozwiπzania.

ï Dalej ustala siÍ parametry zwiπzane ze sposobem wyúwietlania pytaÒ na stronie. Zwiπza-
ne jest to przede wszystkim z ustaleniem liczby pytaÒ, ktÛra jednorazowo bÍdzie przedsta-
wiana uøytkownikowi na ekranie. Moøna teø zmieniaÊ kolejnoúÊ ich wyúwietlania siÍ pod-
czas kolejnych podejúÊ do rozwiπzania quizu oraz zmieniaÊ kolejnoúÊ wewnπtrz danego
pytania.

ï Okreúlamy, takøe liczbÍ podejúÊ do rozwiπzania quizu, decydujemy czy kaøda nowa prÛba
jego rozwiπzania ma byÊ realizowana na podstawie poprzedniej (opcja ta zawiera doko-
nane juø rozwiπzania z poprzedniej prÛby) oraz czy decydujemy siÍ na tryb adaptacyjny
czyli taki, w ktÛrym uøytkownik moøe odpowiadaÊ wielokrotnie na pytanie nawet podczas
tego samego podejúcia do quizu.

ï Stopnie to kolejny element quizu, ustalamy metodÍ oceny, moøe byÊ to najwyøsza ocena
ze wszystkich prÛb, moøe byÊ úrednia ze wszystkich podjeúÊ lub ocena z pierwszego bπdü
ostatniego podejúcia. Moøna rÛwnieø zastosowaÊ kary. Stosuje siÍ je tylko wtedy, gdy quiz
jest uruchomiony w odpowiednim trybie. Uøytkownik moøe sprÛbowaÊ ponownie po-
dejúÊ do rozwiπzania quiz po tym jak wczeúniej üle go rozwiπza≥. Wtedy moøna nak≥adaÊ
kary dla b≥Ídnych odpowiedzi, ktÛre bÍdπ odejmowane od koÒcowej oceny za pytanie.

ï Po rozwiπzaniu quizu waøna jest informacja zwrotna dla uøytkownika. Takπ informacjÍ
moøemy zdefiniowaÊ w trzech obszarach: Natychmiast po prÛbie, PÛüniej, gdy quiz jest
wciπø otwarty oraz Po zamkniÍciu quizu. Informacja, ktÛrπ po rozwiπzaniu quizu otrzy-
muje uøytkownik dotyczyÊ moøe: Udzielonej odpowiedzi, Poprawnej odpowiedzi, Infor-
macji zwrotnej,  OgÛlnej informacji zwrotnej,  PunktÛw,

ï Quiz moøe byÊ dostÍpny dla uøytkownikÛw rÛwnieø na has≥o, ktÛre prowadzπcy wpisuje
w obszarze zwiπzanym z bezpieczeÒstwem quizu. Aby ograniczyÊ dostÍp do quizu tylko
dla wybranej grupy uøytkownikÛw moøna zdefiniowaÊ  listÍ ich adresÛw IP.

ï Na koniec potwierdzamy przyciskiem Zapisz i wrÛÊ do kursu lub przyciskiem Zapisz i wy-
úwietl.

ï Kolejny krok to tworzenie pytaÒ do quizu lub wybranie pytaÒ z bazy pytaÒ juø istniejπcych.
Pytania w bazie danych sπ standardowo przydzielane do kategorii o nazwie identycznej z
nazwπ kursu.  W rozwijanym oknie UtwÛrz nowe pytanie naleøy wybraÊ rodzaj tworzone-
go pytania. Moøliwe jest tworzenie pytaÒ typu: obliczeniowe, opis, d≥uøsza odpowiedü,
dopasuj odpowiedü, wielokrotny wybÛr, krÛtka odpowiedü, numeryczne, losowo wybie-
rane pytania typu dopasuj odpowiedü, prawda/fa≥sz.

Aby dodaÊ pytanie do quizu naleøy wybraÊ ikonÍ strza≥ek, dziÍki temu w lewej czÍúci okna
Pytania tego quizu bÍdzie siÍ ono wyúwietlaÊ. Obok nazwy pytania wyúwietla siÍ rÛwnieø:
kolejnoúÊ, typ ocena oraz akcja. Waøna jest opcja Ocena, standardowo wyúwietla siÍ wartoúÊ 1,
widoczna jest rÛwnieø wartoúÊ Razem, dotyczπca sumy punktÛw przypisanych do wszystkich



30 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 1 (wrzesieÒ 2010)

pytaÒ w danym quizie. Pod pytaniami widnieje okno Maksymalna ocena, ktÛra powinna byÊ
proporcjonalnie dostosowane do ustalonej przez prowadzπcego oceny maksymalnej za dany
quiz. Innymi s≥owy nawet za quiz, ktÛry zawiera 10 pytaÒ moøna uzyskaÊ 30 punktÛw.

4. ZARZ•DZANIE NA PLATFORMIE

OprÛcz tworzenia zasobÛw, materia≥Ûw kursowych platforma kszta≥cenia zdalnego daje
duøe moøliwoúci zwiπzane z zarzπdzaniem procesem nauczania. Zwiπzane jest to z uøyciem
wszystkich moøliwych narzÍdzi jakie daje platforma do zarzπdzania zarÛwno uczestnikami
procesu nauczania oraz ich aktywnoúciami. Z pomocπ tych narzÍdzi moøliwe jest zorganizo-
wanie uporzπdkowanego i wygodnego procesu kszta≥cenia dla wszystkich jego uczestnikÛw
zarÛwno dla studentÛw jaki i prowadzπcych. DziÍki platformie moøliwe jest zebranie w jed-
nym miejscu duøych zasobÛw wiedzy, dziÍki narzÍdziom komunikacyjnym takim jak czaty,
fora dyskusyjne i organizacyjnym takim jak kalendarze, modu≥y konferencyjne, majπ one
moøliwoúÊ swobodnego przep≥ywem we wszystkich kierunkach.

W nauce on-line osoba prowadzπca zajÍcia ma do spe≥nienia nieco inna rolÍ niø w proce-
sie nauczania tradycyjnego. Przede wszystkim nie wystÍpuje tylko w roli wyk≥adowcy, ale jest
raczej osobπ, ktÛra zarzπdza procesem nauczania, wspiera uczestnikÛw kursu, motywuje ich
do dzia≥ania, zachÍca do dyskusji na forach, do aktywnoúci na czatach, czuwa nad termino-
woúciπ wykonywanych zadaÒ, s≥uøy pomocπ i wsparciem w razie problemÛw, monitoruje
pracÍ kaødego uczestnika z osobna oraz wszystkich uczestnikÛw kursu jako grupy. W e-learningu
uczπcy siÍ ma o wiele wiÍcej swobody zwiπzanej z wyborem materia≥u, sposobu z nich korzysta-
nia,  czasu oraz miejsca nauki. To uczπcy siÍ powinien sam okreúliÊ i kontrolowaÊ swÛj w≥asny
sposÛb uczenia siÍ, a takøe odpowiedni zarzπdzaÊ swoim czasem. W tradycyjnym procesie
kszta≥cenia to prowadzπcy jest osobπ kierujπcπ tym procesem. To on tworzy i nadaje kierunki
zwiπzane z omawianym materia≥em poprzez wskazanie rzeczy najistotniejszych. W e-learningu
prowadzπcy powinien wspomagaÊ proces nauczania, ale nie kierowaÊ nim bezpoúrednio.
Jego zadaniem jest aktywizacja i zachÍcanie do udzia≥u np. w forach dyskusyjnych, udzielanie
odpowiedzi na posty i e-maile, inicjowanie dyskusji na forach nadzorujπc jednoczeúnie ich
poziom, udzielanie komentarzy do zadaÒ przesy≥anych przez uczπcych siÍ, inspirowaÊ do
wspÛ≥pracy i oczywiúcie kontrolowaÊ, obserwowaÊ aktywnoúci uczestnikÛw zajÍÊ na platfor-
mie, a co za tym idzie wykrywaÊ problemy i pomagaÊ w ich rozwiπzaniu.

Bibliografia:

1. http://www.moodle.org.pl/ ñ 04.09.2010
2. http://siup.amu.edu.pl/moodle/help ñ 04.09.2010
3. http://docs.moodle.org/pl/Quizy ñ 12.09.2010



Wydzia≥ Biologii UAM w Poznaniu 31



32 Biuletyn Praktyk Pedagogicznych Nr 1 (wrzesieÒ 2010)


